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RESUMO

CASTRO, Dafne Rodrigues Alvares de. Campos semdnticos no conto “Uma vela para
Dario”, de Dalton Trevisan: proposta de ensino do Iéxico para alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental Il. Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2019.

Nos documentos oficiais PCN (1998) e BNCC (2018), o texto é tratado como objeto de
estudo das aulas de Lingua Portuguesa e o enfoque dado aos aspectos discursivos vem
contribuindo para uma nova perspectiva de lingua, contexto no qual se destacam as
escolhas lexicais. Entretanto, os professores ainda encontram dificuldades em
sistematizar o ensino de léxico, assim como faltam referéncias para as praticas
pedagogicas. Neste trabalho, tem-se por objetivo apresentar parte de uma proposta
didatica sobre o Iéxico do conto Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan, aplicada em
turmas de 9° ano da Escola Estadual Olga Cury, em Santos — SP. Os estudos de Richards
(1976) e Nation (1990) sobre o ensino de léxico serviram como base para 0
desenvolvimento das atividades e a partir deles buscou-se elaborar parte de uma
sequéncia didatica que orientasse, de forma metodoldgica e sistematizada, o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa. Na andlise final, foi possivel observar o
desenvolvimento do vocabulédrio receptivo e produtivo destes alunos, o que,
consequentemente, auxiliou no processo de desenvolvimento das competéncias leitora e

escritora.

Palavras-chave: Iéxico; ensino de Lingua Portuguesa; sequéncia didatica



ABSTRACT

CASTRO, Dafne Rodrigues Alvares de. Semantic fields in Dalton Trevisan’s tale “Uma

vela para Dario”’: a proposal for teaching the lexicon for 9th grade students. University
of S&o Paulo. Sdo Paulo, 2019.

In the oficial documents, PCN (1998) and BNCC (2018), the text is treated as the object
of stydy of Portuguese Language classes and the focus given to discursive aspects
contributed to new language perspective, a context in which lexical choices are
highlighted. However, in didactic practices, the study of the lexicon is not systematized,
as well as missing references of the teacher’s work. This work aims to presente a
pedagogical activity proposal for the lexicon study of the tale Uma vela para Dario, by
Dalton Trevisan, applied in 9th grade classes at Olga Cury State School (Santos -SP).
Richards (1976) and Nation (1990) studies about the teaching of lexicon it seeks to
develop a proposal for pedagogical activity that guides, methodologically and
systematically, the teacher’s work of the Portuguese language. In the final analysis, it was
possible to observe the development of the receptive and productive vocabulary of these
students, which, consequently, helped in the process of developing reading and writing
skills.

Key worlds: lexicon; Portuguese language teaching; pedagogical activity
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo transformacdes ao longo dos anos, o que
fica evidente ao se observar as mudancas nos documentos oficiais que regem o curriculo

da disciplina para a Educacéo Basica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), percebe-
se uma preocupacao em esclarecer que o objeto das aulas deve ser o texto e que a analise
gramatical ndo deve mais engessar o0 ensino da lingua. Nos documentos oficiais, passou-
se a priorizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias e a enfatizar a
importancia dos processos de leitura e interpretacdo textuais, de producdo de texto e o

trabalho com a oralidade.

Diante dessa nova perspectiva para o ensino da lingua, o Iéxico aparece associado as
situacOes de uso. O estudo de aspectos lexicais aparece, nos PCN (1998), como elemento
importante para o desenvolvimento discursivo, ligado as esferas sociais. Nesse sentido,
os alunos deveriam desenvolver habilidades que Ihes permitissem verificar 0 uso

adequado do léxico nos mais diversos contextos discursivos.

No que se refere aos aspectos discursivos, amplia-se o trabalho realizado
anteriormente e, pela inclusdo de novos géneros de textos, aprofunda-se o
tratamento de conteldos referentes a organizacdo dos elementos especificos
desses diferentes géneros, do tipo de relacdo que se estabelece entre eles, dos
recursos coesivos utilizados, Iéxico adequado etc. (PCN, 1998, p. 80).

Apesar da énfase dada a contextualiza¢do dos estudos lexicais nos PCN (1998), nota-se
que o lexico é apenas um elemento a ser estudado dentro dos aspectos discursivos de um
texto. Além disso, esses estudos lexicais sdo tratados de maneira fragmentada e se
dispersam ao longo do documento, fator que contribui para praticas pedagdgicas que
negligenciam o ensino de léxico, ja que os professores - por falta de metodologia
estruturada e bibliografia de apoio - acabam encarando, muitas vezes, o ensino de léxico

como algo que apenas complementa o estudo de um texto.

A nova Base Curricular Comum (BNCC, 2018), em conformidade com os PCN (1998),
tem como proposta principal ampliar o conceito de “linguagem” para além do texto (oral
e escrito), incluindo outras formas de expressdo artistica, como a danca e o teatro.
Explicita-se no documento que o “texto” deve ser o ponto de partida para 0s estudos

linguisticos relacionados a gramatica e ao Iéxico.
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O léxico, na BNCC (2018), aparece de forma mais expressiva relacionado ao estilo
(abordado no documento ndo apenas como criagéo individual, mas sim, como produto da
atividade humana social) dentro do eixo Andlise Linguistica/Semiética e, novamente, é
abordado do ponto de vista discursivo em que a analise das escolhas lexicais contribui

para o estudo do texto.

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos textos [...]. No
que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de l1éxico e de variedade
linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e morfoldgicos, de
acordo com a situacdo de producéo, a forma e o estilo de género. (BNCC, 2018,
p. 80).

Mais adiante, no documento, atrela-se o léxico a seméantica e, de forma menos clara, a
morfologia. Primeiramente, aborda-se o estudo de aspectos semanticos (sinonimia e
antonimia) e, posteriormente, habilidades relacionadas ao processo de formacdo de
palavras. Contudo, novamente, esbarra-se no como fazer, pois, a nova Base — embora
aborde o léxico por um viés pluridimensional, composto por aspectos formais e
semanticos — €, apenas, um orientador de curriculo (seu objetivo ndo é apresentar
metodologias ou sistematizar sequéncias didaticas) e, mais uma vez, o professor sente-se
perdido em sua praxis. Além disso, como na BNCC (2018) o objetivo é o olhar semidtico

para o texto, o Iéxico é visto como elemento acessorio.

Com a aprovacdo da nova BNCC (2018), os géneros discursivos como eixos norteadores
da disciplina ficam ainda mais evidente, pois enfatiza-se que os aspectos linguisticos
devem ser atrelados sempre ao género, gque se relaciona diretamente com os contextos

sociais.

Os professores ainda apresentam dificuldades em atrelar o ensino dos géneros aos
aspectos linguisticos: muitos ainda ensinam conteudos gramaticais e lexicais separados
do texto, enquanto outros abordam um género, apenas levando em consideracao aspectos
extralinguisticos (como autor, publico-alvo, estrutura composicional e contexto). Essas
praticas ilustram posi¢fes dicotbmicas no que tange o trabalho dos professores de Lingua
Portuguesa nas escolas publicas, segundo Uchda (2009). O autor afirma que coexistem
duas tendéncias opostas: uma tradicional — ligada a sistematizacdo da lingua - e outra
classificada pelo autor como “em voga”, que se relaciona ao estudo dos géneros e que

deixa de lado a materialidade linguistica.
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O problema em se restringir ao estudo do contexto, sem amparar 0 texto em sua
materialidade linguistica, estd em ndo se analisar o texto propriamente dito. Outro
problema frequente é se encarar o texto como pretexto para o ensino de gramética, ndo se

levando em consideracdo que o contexto determina as escolhas lexicais e a colocacao.

Além disso, 0 que se percebe nas aulas de lingua é que, muitas vezes, da-se énfase ao
ensino de gramatica e o léxico é deixado em segundo plano, aparecendo como elemento
acessorio nas aulas, sem tratamento sistematico, pois se cré ainda que o aprendizado de
vocabulario da lingua materna da-se exclusivamente de forma natural a partir da leitura
de textos. Todavia, ao se analisar a realidade da escola publica, € nitida a caréncia de
vocabulério dos alunos, que se revela tanto na leitura (vocabulario receptivo), quanto na
escrita (vocabulario produtivo). Por um lado, pode-se dizer que o problema esta no acesso
a textos diversos, pois muitos alunos ndo possuem habito de leitura, o que reflete
diretamente na aquisi¢do de vocabulario receptivo; por outro, a auséncia de propostas e
metodologia sistematizada sobre ensino de léxico corrobora para o cenério atual de

empobrecimento do vocabulario dos alunos.

No ensino de lingua estrangeira, percebe-se mais claramente a importancia do Iéxico para
a aquisicdo de um novo idioma. Nas aulas de L2, o ensino de Iéxico é entendido como
fundamental para a ampliacdo do vocabulario dos alunos e sua aprendizagem se da de
forma mais estruturada. Entretanto, ndo é dado o mesmo espaco ao léxico quando se trata
de ensino de lingua materna. Mesmo sendo defendido por varios estudiosos, o ensino de
Iéxico ainda € visto nas aulas de L1 como um estudo complementar que ndo necessita ser

sistematizado.

Antunes (2012) defende que o ensino de Iéxico, de forma contextualizada, contribui para
0 desenvolvimento das competéncias leitora e escritora, pois amplia o vocabulario
individual dos alunos e aprofunda os seus conhecimentos acerca de uma unidade lexical.
Portanto, colocar o ensino do Iéxico como um dos eixos das aulas de Lingua Portuguesa
pode auxiliar, diretamente, no desenvolvimento da competéncia discursiva, ja que 0
aluno, ao dominar o léxico de sua lingua, é capaz de elaborar discursos mais coerentes
aos contextos porgue realiza escolhas lexicais mais adequadas as esferas sociais. Sendo
assim, tendo em vista a necessidade de se organizar os estudos lexicais de forma

sistematica e metodoldgica, como o léxico poderia integrar uma sequéncia didatica?
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Dolz e Scheneuwly (2004), ao apresentarem a estrutura de base de uma sequéncia
didatica, afirmam que ela pode ser assim sintetizada: primeiramente é apresentado um
problema de comunicacdo aos alunos, momento no qual eles constroem, junto com o
professor, uma ideia do que esse problema representa. Discutem, por exemplo, o género
textual de que irdo precisar para responder ao problema de comunicacgéo; o publico a
quem se dirigir a producdo que irdo realizar; a forma fisica que a producao vai assumir;
0s participantes dessa producdo. Com a responsabilidade de produzir um texto
determinado, eles irdo selecionar um conjunto de contetddos por meio de debates, leituras,
assuntos que integram qualquer disciplina que estejam estudando. Finalmente, irdo
produzir o texto. Alguns alunos irdo se aproximar mais do género em questdo, outros
menos. E nessa producéo que o professor podera diagnosticar as capacidades de que os
alunos ja dispdem e outras que devem ser desenvolvidas, o que faz com que essa atividade

tenha um papel de reguladora da sequéncia didatica.

Em posse dessas producdes, o professor vai ajustar 0s passos seguintes da sequéncia
didatica, adaptando-a as reais necessidades de seus alunos, explorando os problemas
apresentados nas producdes. Ele trata de analisar os textos dos alunos e identificar que
aspectos devem ser abordados a partir de entdo para que o aluno passe a ter mais dominio
daquele género. A etapa que segue consiste em um conjunto de atividades que serviréo
para esse aprimoramento e que podem buscar resolver problemas diferentes, como:
esclarecer destinatario e finalidade do texto, posicdo do autor, formas de buscar
contetidos, vocabulério apropriado, organizadores textuais para a estruturacdo do texto.
Tendo adquirido um conjunto de conhecimentos nesse médulo de atividades, a sequéncia
é finalizada com uma producao de texto final, para que o aluno utilize tudo o que aprendeu
na parte intermediéria da sequéncia e aprimore seu desempenho na producdo do género

em questéo.

A proposta que aqui se apresenta consiste em uma atividade de ensino do léxico do conto
Uma vela para Dario (doravante VD), de Dalton Trevisan, organizadas em: (1) atividade
oral de contextualizacéo e levantamento de campos semanticos, (2) atividades escritas de
exploracdo do Iéxico dos campos e (3) producdo escrita de paragrafo do conto. Essas
atividades foram aplicadas a alunos de 9° ano do Ensino Fundamental Il (turmas A e B)
da Escola Estadual Olga Cury (EE Olga Cury), em Santos-SP e podem ser consideradas
parte de uma sequéncia didatica (DOLZ; SCHENEUWLY, 2004) em que o professor
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diagnostique a necessidade de se explorar o léxico com seus alunos, seja para amplia-lo,
em funcdo de ter percebido que os alunos tém um acervo lexical insuficiente e
dificuldades em seu emprego, seja para desenvolver o conhecimento cultural t&o
fortemente marcado no Iéxico de uma lingua. Também pode ser uma atividade que nédo
integre uma sequéncia didatica especifica, mas que complemente as sequéncias didaticas

a serem desenvolvidas ao longo de um periodo escolar.

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos: no primeiro, Léxico e Ensino, serdo
abordados principios tedricos relacionados ao conceito de Iéxico e seu papel em sala de
aula, as dimensdes do léxico que devem ser ensinadas e as redes associativas; ja no
segundo, Proposta para atividade pedagégica de estudo do Iéxico no conto VD, de Dalton
Trevisan, primeiramente, serd apresentado o corpus analisado na proposta e, em seguida,
o roteiro detalhado da proposta; no terceiro capitulo, Aplicacéo da proposta pedagdgica,
serdo descritos, inicialmente, o contexto escolar em que foi aplicada a atividade e,
posteriormente, as atividades orais e escritas das turmas A e B e, para finalizar, no Gltimo
capitulo, Analise de resultados das atividades pedagdgicas aplicadas, sera exposta a

analise geral da atividade oral e a analise de alguns casos das atividades escritas.
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1 Léxicoeensino
1.1 Léxico: conceito e ensino

O Iéxico, de acordo com Vilela (1979), pode ser entendido como o conjunto de unidades
linguisticas basicas, compostas por significado e significante, que representam a realidade

extralinguistica de uma lingua.

As estruturas lexicais sdo compostas pelo conjunto de palavras de uma lingua, que sofre
derivacdo e transformacdes. Essas mudancas estruturais podem ter causas linguisticas —
originérias do sistema da lingua - ou extralinguisticas, como fatores culturais, regionais e
temporais. (VILELA, 1979).

O léxico é um subsistema de possibilidades a ser utilizado pelos sujeitos do discurso. No
eixo paradigmatico, encontra-se um leque de possibilidades oferecidas pelo sistema da
lingua. A escolha das unidades lexicais, feita pelo sujeito, resulta no vocabulario
individual, que esta atrelado intrinsecamente a norma e a outros discursos com 0s quais

dialoga, refletindo assim, uma realidade extralinguistica.

Biderman (1978) discorre sobre uma consciéncia intuitiva atrelada a competéncia lexical.
Segundo a autora, ao se analisar o processo de aquisicao de linguagem, pode-se perceber
como as unidades lexicais sdo representativas e como, de forma ainda rudimentar, na
primeira etapa de aquisicdo da linguagem, os bebés se utilizam dessas unidades para
representar um contexto mais amplo. Em exemplo dado pela autora, a unidade “papa”

(pronunciada por um bebé 10 a 18 meses), pode significar que ele quer o “papa”, que ele

estd com fome ou apenas uma demonstracdo de que ele observa a comida.

O léxico é o centro do processo de aquisi¢do de linguagem e desenvolvimento abstrato
do pensamento, o que justifica a organizacao de atividades que sistematizem seu ensino
na escola. Ao conhecer novas unidades lexicais, suas possibilidades de significacdo e

emprego, organizamos o pensamento e significamos 0 mundo a nossa volta.

Na medida em que vamos conhecendo mais uma lingua e ampliamos o repertorio lexical,
simultaneamente, ampliamos também nossa visdo extralinguistica, pois somos capazes
de classificar e categorizar o universo e nossas experiéncias. O sistema linguistico de cada
lingua esté ligado a aspectos culturais e histéricos, por isso, em cada lingua ha um recorte

diferenciado da realidade.
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Tradicionalmente, atividades de vocabulario desenvolvidas no &mbito escolar priorizam
a memorizacdo de significados, a partir de tabelas ou listas de sindnimos, ou ainda,
exercicios que envolvem consultas frequentes ao dicionario, em que se busca o

significado aleatdrio de unidades sem uma intengdo ou contexto discursivo definidos.

Parte da dimensdo seméntica das unidades lexicais é tratada na escola, entretanto,
segundo Oxford e Scarcella (1994), algumas dessas atividades s&o totalmente
descontextualizadas porque, aléem de serem cansativas e contribuirem pouco para o
aprendizado, tratam do contetdo semantico fora do contexto discursivo, sem um objetivo
real ou aparente, como: listas de sindnimos e antdnimos e busca de palavras em

dicionarios de forma descontextualizada.

Para se realizar uma analise lexical em um texto, € necessaria atencdo as dimensdes
gramaticais, semanticas e discursivas do Iéxico, ja que a partir delas podem-se perceber,
tanto aspectos da forma, quanto do significado e do uso.

Ulmann (1964) j& contemplava em seus estudos sobre variacdo diacrbnica do léxico
nogdes relacionadas as possiblidades de associacdes semanticas e de como essas
associacfes podem interferir no significado de uma unidade. O autor, em uma pesquisa
sobre redes associativas, analisa como o choque homonimico de uma unidade lexical pode
modificar o significado original de uma palavra “vizinha”, levando em conta aspectos

socioculturais.

Para exemplificar, o autor explica o percurso da unidade “viande” (francés), que a partir
do século XVII perdeu seu sentido mais amplo de “alimento” e se limitou ao de “carne”
porque precisou tomar o significado de sua vizinha “chair” (carne comestivel) que, por
sua vez, envolveu-se em um choque homonimico com a unidade “chére” (banquete).
Ulmann (1964) atrela a mudanca de significado ao contexto religioso da época ao afirmar
que, durante a Quaresma, a confusdo entre as duas unidades causava um constrangimento
devido ao periodo exigir abstinéncia de carne. Sendo assim, “chair” no sentido de carne

comestivel deixa de existir, enquanto, “viande” toma 0 seu lugar.

Esse exemplo mostra como aspectos do uso estdo diretamente ligados as mudancas no
Iéxico de uma lingua e de como tais mudancas interferem, inclusive, na organizacao desse
Iéxico, tendo em vista que o tal choque homonimico, explicado por Ulmann (1964),

provocou mudangas em mais de uma palavra de um mesmo campo semantico.
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Uma andlise ampla do Iéxico envolve unidades lexicais a nivel estatico (sincrénico) e
evolutivo (diacrénico). Isso porque a lingua estd submetida a fendmenos histérico-
culturais que podem vir a modificar tanto sua estrutura material, quanto seu significado.
(VILELA, 1994). De acordo com o autor, fenémenos culturais interferem no sistema da
lingua, moldando-o as situaces de uso da sociedade, conceito que vai ao encontro da
ideia defendida por Bakhtin (1997) de que o discurso é moldado pelas esferas sociais e,
sendo assim, a lingua enquanto sistema também se adapta as necessidades de seus
usudrios. Essa adaptacdo do discurso se da por meio das escolhas lexicais feitas pelo
sujeito, que na enunciacao realiza essas escolhas (a partir de seu vocabulario individual),

atendendo as necessidades discursivas dos contextos sociais.

Para Bakhtin, (1997) o estilo ndo € definido, apenas, por questdes subjetivas. O autor
defende que o discurso antes de ser individual, é social, pois é formado por vozes de
outros discursos. Dessa forma, o vocabulério individual do sujeito também se constitui
(no periodo da infancia) e se amplia (durante toda a vida) a partir da interacdo entre 0s
discursos, ou seja, de forma dialégica. O autor, ao definir sua teoria dialégica da
linguagem, explora o carater responsivo dos discursos. De acordo com ele, 0s discursos
séo elaborados a partir de uma intencao: gerar certa resposta ativa dos sujeitos envolvidos
no processo dialdgico. Para isso, Bakhtin (1997) afirma que, durante o processo de
elaboracdo do discurso, todas as escolhas realizadas pelo autor sdo calculadas, visando

atender as suas expectativas de resposta.

Antunes (2012), ao abordar a importancia do contexto discursivo para as escolhas
lexicais, afirma que ndo usamos as palavras para expressar sentidos, mas sim, para
realizar determinado proposito, determinada inten¢do. A linguagem se define com um
fazer, como um agir. (ANTUNES, 2012, p. 54). A partir disso, pode-se perceber como as
relacdes de interacdo dentro do contexto discursivo séo essenciais nao s para analisar 0s

discursos em si, como também para se identificar o seu proposito.

Dessa forma, uma perspectiva dialogica do ensino-aprendizagem faz-se necessaria para
se estruturar uma atividade pedagogica envolvendo a lingua e o Iéxico. Em uma atividade
sistematizada de ensino de Iéxico, em que se pretende de forma metodoldgica explorar
aspectos pluridimensionais do Iéxico e se analisar as escolhas lexicais em determinado
contexto, deve-se valorizar a interacdo discursiva, primeiramente, entre o texto e o aluno

e, posteriormente, entre os alunos para que suas impressdes sejam socializadas e,
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consequentemente, aceitas, complementadas e refutadas por seus colegas. E dessa forma

que os alunos poderdo discutir as escolhas lexicais e o0 porqué de tais escolhas.

Por isso, € um equivoco pensar que a ampliacdo do vocabulario deva se dar, apenas, de
forma natural, a partir da leitura de textos ou intera¢cdes comunicativas. O estudo do Iéxico
de forma sistematizada também pode contribuir de forma significativa para essa
expansao, que embora também esteja relacionada ao reconhecimento e aplicagdo de mais
palavras, ndo esta restrita, apenas, a um carater quantitativo. Saber identificar e explorar
a multiplicidade de sentidos que podem ser empregados a uma unidade lexical também é
competéncia essencial quando se trata de ampliagdo de vocabulério. Além disso,
reconhecer as intencGes estéticas e ideoldgicas que envolvem as escolhas lexicais em
textos diversos é de suma importancia para a formacao de leitores e escritores atentos e

competentes.
1.2 Dimensdes do léxico no ensino-aprendizagem

Richards (1976) desenvolve pressupostos para o ensino de Iéxico visando a aquisicdo e
ampliacdo de vocabulario, que envolve aspectos semanticos e gramaticais. Para o autor,
os falantes de uma lingua ndo memorizam, apenas, o significado de uma palavra, mas
também suas propriedades gramaticais. Essa memorizacdo ndo acontece de formaisolada,

a combinacdo das unidades lexicais auxilia na aquisi¢do do vocabulario.

Nosso conhecimento de uma palavra ndo é simplesmente armazenado como
um conceito; nés também associamos propriedades estruturais e gramaticais
especificas com palavras. A divisdo tradicional entre vocabulario e estrutura é,
na verdade, ténue, um fato que é reconhecido em nosso uso do termo palavras
estruturais para um nimero de palavras frequentes no vocabulario. (Richards
1976, p. 80).

Ao discutir o que significa conhecer uma unidade lexical, Richards (1976) organizou oito
pressupostos relativos a natureza da competéncia lexical e mostrou como eles podem
orientar um programa de ensino do Iéxico. Considerou, no primeiro pressuposto, que o

falante nativo de uma lingua expande constantemente seu vocabulario na idade adulta.

1 Our knowledge of a word is not stored simply as a concept; we also associate specific structural and
grammatical properties with words. The traditional division between vocabulary and structure is in fact a
tenuous one, a fact that is recognized in our use of the term structural words for a number of frequent words
in the vocabulary. (RICHARDS, 1976, p. 80).
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Para o autor, mesmo ap0s a infancia, periodo em que a aquisi¢do de vocabulario se da de

forma efetiva, os individuos continuam desenvolvendo-o.

Nos outros sete pressupostos definiu que conhecer uma unidade lexical significa conhecer

alguns de seus aspetos semanticos, gramaticais e discursivos.

Em trés deles, Richards (1976) chama a atencdo para a interface do léxico com a
gramatica, ao defender a ideia de que conhecer uma unidade lexical é: 1) conhecer o
comportamento sintatico associado aquela unidade; 2) conhecer sua forma e estrutura de
base e suas derivacOes e 3) identificar a probabilidade de sua ocorréncia na fala e na
escrita e o tipo de unidades do léxico que costumam andar acompanhadas (essa Ultima
pode ser considerada interface sintaxe/discurso). No que se refere a dimensao semantica,
o autor formula outros trés pressupostos por meio dos quais se compreende que conhecer
uma unidade lexical é: 1) estabelecer relagbes associativas no nivel do paradigma; 2)
saber seu valor semantico e 3) conhecer os diferentes significados associados a ela. J& no
nivel discursivo, o autor defende que € preciso: reconhecer as limitagcbes impostas ao uso

da unidade lexical de acordo com a variacdo de funcao e situacao.

Por meio desses sete pressupostos, observa-se quais Sao 0s aspectos e comportamentos
das unidades lexicais que o usuario de uma lingua segue aprendendo durante toda a vida.
Nota-se também que ampliar o vocabulario ndo se limita a ampliar a quantidade de signos
e significados conhecidos, como se costumava ensinar em préticas escolares mais
tradicionais por meio do estabelecimento de listas de palavras ou de exercicios isolados
de sinonimia. Nessa perspectiva, ampliar o vocabulario é saber empregar o Iéxico em

situacOes variadas.

Nation (1990) contribuiu com a teoria de Richards (1976) a respeito do que é necessario
aprender para que se conheca uma unidade lexical. Ele considera que o professor deve
controlar o vocabulario com que os alunos lidam em sala de aula, selecionando unidades
lexicais que devem ser ensinadas e aprendidas, observando quais caracteristicas dessas

unidades merecem atencéo e construindo com os alunos analogias e padrdes lexicais.

Ao abordar estratégias para o ensino de léxico, Nation (1990) afirma que é necessaria
atencdo a cada aspecto que envolve as unidades lexicais: significado, forma e uso. O

professor deve também reconhecer 0 “learning burden” de uma unidade lexical a fim de
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desenvolver estratégias que priorizem o desenvolvimento de um aspecto que atenda as

necessidades dos alunos.

“Learning burden” pode ser entendido como “carga de aprendizado” de uma unidade
lexical, que significa o quéo dificil &€ aprendé-la. Segundo Nation (1900), essa dificuldade
varia de uma unidade para outra, devendo o professor levar em consideracéo os aspectos
elencados anteriormente para desenvolver atividades que priorizem esse ou aquele

aspecto.

Ao explorar o Iéxico em um determinado texto, pode-se aprofundar seus aspectos
gramaticais, semanticos e discursivos, dependendo das intencdes pretendidas. Por
exemplo, se 0 objetivo € trabalhar com as nuances de sentido de uma palavra, o ideal é
priorizar o significado, se o foco esta no reconhecimento das partes que compdem
determinada unidade e suas derivac@es, a énfase devera estar na forma; ou ainda, se o
intuito é trabalhar as relagdes de uma unidade com outras dentro de um dado enunciado,

é recomendado que sejam aprofundados os aspectos morfossintaticos e discursivos.

Para Nation (1990), é necessario atentar-se as dimensfes do léxico para desenvolver
conteddos relativos ao conhecimento do vocabulario receptivo e ativo. Para isso, ele
organiza aspectos da forma, da gramatica, da funcéo e do significado nos dois tipos de

conhecimento, contribuindo para uma perspectiva de ensino pluridimensional.

No aspecto da gramatica, por exemplo, ele considera importante — no conhecimento
receptivo — conhecer gue unidades lexicais sdo esperadas antes ou depois de determinada
unidade estudada. Ja para o conhecimento produtivo, deve-se saber que unidades lexicais

devem ser usadas junto com a unidade em questao.

No aspecto do significado, o autor ressalta a importancia da rede de associa¢fes. Nessa
perspectiva, conhecer uma unidade lexical, no nivel do conhecimento receptivo, seria
conhecer como outras unidades lexicais da mesma rede interferem no que se pensa sobre
ela. J& no ambito do conhecimento produtivo, conhecer uma unidade seria, por exemplo,
saber que outras unidades podem ser usadas em seu lugar. Nesse sentido, conhecer uma
unidade lexical é saber escolher, em um conjunto de parassindnimos, o que produz o

efeito de sentido adequado as intencdes que se tem no ato da enunciacao.

Leffa (2000) afirma que os conhecimentos lexicais sempre podem ser ampliados. O autor

define o léxico como o Unico conhecimento linguistico que pode ser aumentado, pois,
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para ele, os falantes de uma lingua que - na fase da adolescéncia - ja sdo capazes de
dominar aspectos relacionados a forma dessa lingua (fonologia, morfologia e sintaxe),
continuam, durante toda a vida, a ampliar o repertério lexical, pois estdo constantemente
conhecendo novas unidades lexicais e novos usos para a mesma unidade. Assim como
Richards (1976), o autor correlaciona aspectos formais e semanticos com a aquisicao e

ampliacdo de vocabulério.

No entanto, nem todas as unidades lexicais que conhecemos fazem parte de nosso
vocabulario individual. Conseguimos reconhecer uma quantidade muito maior de
unidades do que, de fato, usamos em nossos discursos. As unidades que fazem parte de
nosso vocabulario produtivo sdo aquelas mais frequentes no vocabulario da lingua de
forma geral. Unidades relacionadas a uma area especifica do conhecimento, dependendo
da area profissional ou de interesse do sujeito, também podem fazer parte do vocabulario

individual, porém, ndo s&o usuais no sistema.

Leffa (2000) atenta para trés niveis de aprendizagem do Iéxico: o do aprofundamento,
gue leva em consideracdo as nuances de sentido de uma unidade; o da quantidade,
relacionado ao continuum de unidades lexicais conhecidas pelo individuo e o da
produtividade, que esta ligado a evolucdo do conhecimento de uma unidade lexical — que
vai do simples reconhecimento ao conhecimento profundo — tornando o individuo capaz
de analisar relacGes sintagmaticas (hum dado contexto) e paradigmaticas (possiblidades

ofertadas pelo sistema) de uma unidade lexical.

De todas as dimensdes do Iéxico aqui abordadas, destaca-se a dimensdo semantica, que
servira de base para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas de ensino do Iéxico,

aplicadas para 0 9° ano do Ensino Fundamental 11.
1.3 Redes associativas e campos semanticos

As unidades lexicais ndo sdo totalmente vazias e ndo estdo a mercé dos contextos, mas
sim, representam um leque de possibilidades, tanto pelas nuances de sentido, quanto pelas
combinagBes possiveis. Sendo assim, mesmo levando em consideracéo as situacdes de
uso da lingua, as esferas sociais e 0s contextos discursivos, ndo se pode negar que as
unidades lexicais - de certa forma — sdo autbnomas e que, sem 0s possiveis efeitos de
sentido e combinagdo, ndo se construiriam o0s discursos. Para Leffa (2000), conhecer a

riqueza de significados de uma unidade lexical, significa, de fato, conhecer uma lingua.
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A palavra ndo vai vazia ao texto. Pelo contrario, traz uma historia de
experiéncias que recolheu de outros textos em que participou. Quando se diz,
por exemplo, que “Maria tem um coragdo de pedra”, a palavra pedra ndo fica
totalmente submetida as coordenadas do texto; ela traz um contetido que é so
dela e que de modo algum esta previamente colocado no texto, que € a sua
dureza e insensibilidade. (LEFFA, 2000, p. 21).

Uma das redes associativas por meio das quais o léxico se organiza € 0 campo semantico.
As associacdes estabelecidas pelas unidades lexicais sdo também parte do seu significado,
jaque uma unidade tem seu sentido delimitado em oposi¢do a sua companheira do campo
semantico. O conhecimento dessa rede ou de parte dela permite ao aprendiz escolher qual
unidade usar em cada contexto de enunciacdo, considerando a histéria de usos dessa

unidade.

Richards (1976) afirma que conhecer uma unidade lexical ¢ tarefa que vai muito além da
capacidade de conhecer o valor semantico desta unidade. Essa habilidade esta, também,
intrinsicamente ligada a capacidade de associacdo desta unidade a outras dentro do

sistema da lingua.

Vilela (1979) ja abordava, no nivel do paradigma, relacdes associativas de unidades
lexicais. Para isso, utilizou-se de alguns critérios, semelhantes aos modelos de
estruturacdo de Pottier (1977), que classificava as unidades por meio de caracteristicas
comuns, chamadas semas. Por exemplo, ao se analisar as unidades lexicais que
compunham o campo semantico assento, Vilela (1979) utiliza-se dos seguintes critérios
para agrupar ou diferenciar as unidades: com encosto, para uma pessoa, com bracos, com
pernas e feito de material rigido. O autor, partindo da teoria de Trier (apud Vilela, 1979),
afirma que os campos semanticos, 0s quais denomina campos lexicais, s&o dominios
parciais que organizam o léxico de uma lingua. Para ele, tanto as unidades lexicais, quanto

0s campos semanticos pertenceriam ao dominio da lingua em uma sincronia.

Ainda segundo Vilela (1979), o objetivo de se estruturar esses campos € realizar uma
analise semantica, na qual seja possivel elencar unidades lexicais pertencentes a um
mesmo paradigma Iéxico. Nesse sentido, 0 autor conceituou campo semantico como um
conjunto de unidades lexicais que dividem entre si uma zona comum de significagdo com
base em oposicOes imediatas: “O campo lexical®> €, na perspectiva estrutural, um

paradigma lexical formado pela articulacdo e distribuicdo de um continuo de contetido

2 Ha variacGes entre os estudiosos de Iéxico no que se refere a essa nomenclatura. Para todos os efeitos
campo lexical serd tratado neste trabalho como sinénimo de campo semantico.
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lexical por diversas unidades existentes na lingua e que se opde entre si por meio de
simples tracos de conteudo”. (VILELA, 1979, p. 60-61).

Richards (1976) afirma que as palavras ndo existem isoladamente, mas que se unem
formando redes associativas, uma espécie de combinacdo mental l6gica que fazemos ao

lembrarmos de uma palavra, como: acidente — carro, repolho — vegetal, mesa — cadeira.

Os testes de associacao livre, aplicados pelo autor, mostram como funciona a estruturacao
psicoldgica dos individuos na aquisi¢do de vocabulario diante da quantidade de unidades
lexicais que compdem a lingua. Por esse viés, € a partir dos campos semanticos, que
estruturamos o uso da linguagem, sdo eles que nos auxiliam no trabalho de encontrar a
unidade adequada a determinado contexto enunciativo. Esses campos podem ser
estruturados de muitas formas: a partir de oposicdo (antdnimos), pela comparacdo de
unidades de valor semantico semelhante (parassinbnimos), por nivel hierarquico de
classificacdo (hiper6bnimos e hipdnimos) ou por relacdo parte-todo (sinédoque ou

metonimia), entre outros.

Ulmann (1964) afirma que todas as unidades lexicais estdo cercadas por uma rede de
associacgoes (a que chama “campo associativo”) que as ligam umas as outras. Para o autor,
algumas dessas associacdes podem ocorrer pela forma, pelo significado ou por ambos e
podem ser baseadas em semelhancas ou na continuidade. Para exemplificar as
associacfes semanticas, Ulmann (1964) cita relacdes de parassinonimia e antonimia e da
énfase as relacdes que fazem parte da linguagem figurada, como as metaforas e as

comparagoes.

Um aspecto importante ressaltado pelo autor € que essas associagdes semanticas nao
ocorrem, apenas, no nivel do sistema. Apesar de essas redes organizarem o léxico de uma
lingua, podem representar uma realidade subjetiva. Desse modo, a analise das unidades e
suas redes associativas devem ser analisadas dentro de um contexto, levando-se em
consideracdo a intencionalidade discursiva, fator diretamente ligado as escolhas lexicais

e colocacao.

Trier (apud Ulmann, 1964) afirma que os campos semanticos organizam ndo so as esferas
conceituais de uma realidade concreta (cargos militares, cores, parentesco etc.), como
também as esferas abstratas, relacionadas a unidades que representam as ideias. Para o

autor, os campos semanticos ndo refletem apenas valores e ideias da sociedade
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contemporanea, mas permite avaliar a evolucédo da lingua ao longo das geracGes a analisar

as possiveis causas dessas mudangas (linguisticas ou socioculturais).

Critério semelhante € explorado por Lyons (1979) ao afirmar que os campos ou dominios
semanticos organizam hierarquicamente o léxico de uma lingua: categorizacdo de cargos
militares ou clericais, por exemplo. O autor também chama a aten¢do para a organizagdo
desses campos no eixo paradigmatico, como as relacBes semanticas de associagao
antébnima: “marido” — “mulher”, por exemplo. No eixo sintagmatico, o autor enfatiza que
essas relacbes se estabelecem por meio do principio de ocorréncia, conceito

intrinsicamente relacionado ao uso.

Biderman (1978), em seus estudos sobre lexia complexa, afirma que, algumas unidades
sdo consagradas com uma combinatdria tdo frequente que passam por um processo de
cristalizacdo, ou seja, sofrem certa lexicalizacdo, cujo significado ndo é a soma de suas
partes. Algumas expressoes estdo tdo lexicalizadas que possuem significado de unidade
lexical, por exemplo, “guarda-chuva”. Outras, por sua vez, ainda estdo em vias de
lexicalizacdo e carregam preposicao ou outros vocabulos de ligacéo, € o caso da unidade
“sinal”, que ao ser combinada com outras unidades, pode possuir significados diversos:
“sinal de nascenga”, “sinal de transito”, “sinal de fumaga”, “sinal divino” etc. Nesse caso,
as relacOes de associacdo entre as palavras ocorrem pelo uso e pela probabilidade de
ocorréncia e combinacédo entre as palavras, que s6 sdo identificadas e entendidas dentro

dos discursos.

A autora afirma ainda que toda palavra abrange uma rede de significacdes e que, na
maioria dos casos, as unidades lexicais apresentam efeitos de sentido, compondo um
grande leque de significacbes possiveis. Essa evolucdo permite que os alunos sejam
capazes de reconhecer e aplicar esses possiveis efeitos a contextos diversos. A autora
define campo semantico e expde como 0 uso desses campos nos ajuda a perceber 0s

aspectos polissémicos de uma unidade lexical.

Toda palavra abrange uma rede de significagdes, as vezes muito extensa. Aos
vocabulos que integram essa rede damos o0 nome de campo semantico dessa
palavra. [...]. Na maioria das vezes, 0s vocabulos componentes de um campo
semantico registram numerosas nuancas de sentido, compondo um grande
leque de significados afins. (BIDERMAN, 1978, p. 150-151).

Segundo Leffa (2000), a dimenséo da profundidade das unidades lexicais (possibilidades

de sentido) deve ser levada em consideragdo no ensino do léxico, pois ao se conhecer as
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possibilidades de significado de uma unidade lexical em um determinado contexto, tem-
se a oportunidade de se descobrir - mais profundamente - os conceitos que podem ser
atribuidos a essa mesma unidade em outros contextos. O autor corrobora a teoria de Vilela
(1979), ao abordar as relacbes de sinonimia e antonimia como associacdes que
enriquecem o aprendizado de uma lingua. Observa-se também na teoria de Leffa (2000)
sua preocupacdo, nas relacBes sintagmaticas, com a associacdo de unidades que

“costumam andar juntas”. 3

A dimensdo da profundidade considera a evolucdo que vai de um
conhecimento superficial a um conhecimento profundo da palavra.
Inicialmente o aprendiz é apenas capaz de reconhecer, por exemplo, se
determinada sequéncia de letras pode ou ndo ser reconhecida como uma
palavra da lingua. A medida que sua competéncia lexical se desenvolve, ele se
torna capaz de estabelecer as relagbes paradigmaticas (sindnimos, anténimos,
etc.) e sintagmaticas (que palavras podem acompanhar determinadas palavras).
(LEFFA, 2000, p. 31).

A constituicdo de campos semanticos — para a analise de um corpus determinado — deve
ser estruturada a partir das relacdes semanticas entre as unidades que compdem o universo
discursivo, ou seja, relagbes associativas ligadas ao significado podem ser exploradas a
partir da construcdo de campos semanticos dentro de um contexto definido.

Seguindo o mesmo raciocinio, Biderman (1978) afirma que o ndcleo central de
significacdo de uma unidade lexical pode ser deslocado e uma significacdo periférica
passar a ocupar o0 centro desse campo conceitual. Dessa forma, o uso de figuras de
linguagem e a construcdo da polissemia — recursos que permitem a aproximacdo de
imagens representativas - sao elementos que podem servir de analise para se explorar o
Iéxico em um texto, pois, a partir da exploracdo de unidades polissémicas, pode-se
analisar uma multiplicidade de sentidos possiveis aplicados a essa mesma unidade em

uma dado contexto.

N3o é o sentido particular de cada palavra que confere unidade ao texto. E a rede de
sentidos criada, explicita ou implicitamente, pelas palavras presentes a linha do texto
(ANTUNES, 2012, p. 40). A autora corrobora a teoria de Biderman (1978) ao afirmar
que a criacdo das redes de significagdo entre as palavras ocorre no proprio contexto

discursivo. Por isso, exercicios que abordam, de forma simplista e descontextualizada, os

3 O autor se utiliza da teoria de Lyons (1979) ao explorar, nas relagdes sintagmaticas, o principio de
ocorréncia.
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sentidos denotativo e conotativo de palavras isoladas possuem pouco ou nenhum

resultado no que diz respeito ao ensino de vocabulario.

Em contrapartida, o trabalho com essas redes de associacdo pode servir de estratégia para
0 ensino de vocabulério ja que permite a aquisi¢do de unidades lexicais novas a partir da
associacdo semantica com unidades j& conhecidas, o que facilita a ampliacdo do

vocabulario dos alunos.

Na atividade de estudo do Iéxico, aplicada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
I, a estruturacdo dos campos semaénticos e a escolha das unidades lexicais que os
compdem servirdo para que se percebam as relagdes de coeréncia semantica do texto e

para que se explorem aspectos semanticos de parassinonimia, antonimia e polissemia.

A construgdo dos campos semanticas sera feita com base nas unidades lexicais do conto
VD, de Dalton Trevisan. O corpus escolhido para o desenvolvimento da proposta, por
pertencer ao género literario, pode possibilitar uma abordagem produtiva do léxico devido

a sua preocupagdo com a construcdo estética e com o emprego lexical.
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2 Capitulo 2: Atividade de estudo do Iéxico no conto VD, de Dalton Trevisan
2.1 Apresentacao do corpus

Dalton Trevisan, escritor brasileiro, tornou-se conhecido pela publicacdo de seus livros
de contos. Nasceu na cidade de Curitiba, em 1925, formou-se em Direito, porém, dedicou
sua vida a literatura, liderando grupo literario da revista “Joaquim”, fundada em 1946.
Um de seus contos mais famosos € Uma vela para Dario, publicado pela primeira vez no
livro “Cemitério de Elefantes” (1980). O conto, narrado em 3° pessoa, mostra a afli¢ao

da personagem Dario ao sofrer um mal subito e a reacdo dos transeuntes a situacao.
2.2 O corpus
Uma vela para Dario

Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo. Assim que dobra a esquina,
diminui o passo até parar, encosta-se a uma parede. Por ela escorrega, senta-se na calgada,
ainda Umida de chuva. Descansa na pedra o cachimbo.

Dois ou trés passantes a sua volta indagam se ndo esta bem. Dario abre a boca, move 0s
labios, ndo se ouve resposta. O senhor gordo, de branco, diz que deve sofrer de ataque.

Ele reclina-se mais um pouco, estendido agora na cal¢ada, e o cachimbo apagou. O rapaz
de bigode pede aos outros que se afastem e o deixem respirar. Abre-lhe o paleto, o
colarinho, a gravata e a cinta. Quando Ihe tiram os sapatos, Dario ronqueja feio, bolhas

de espuma surgem no canto da boca.

Cada pessoa que chega ergue-se na ponta dos pes, ndo o pode ver. Os moradores da rua
conversam de uma porta a outra, as criangas de pijama acodem a janela. O senhor gordo
repete que Dario sentou-se na calgada, soprando a fumaga do cachimbo, encostava o

guarda-chuva na parede. Mas ndo se vé guarda-chuva ou cachimbo ao seu lado.

A velhinha de cabeca grisalha grita que ele estd morrendo. Um grupo o arrasta para o taxi
da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protesta 0 motorista: quem pagara a corrida?
Concordam chamar a ambuléncia. Dario conduzido de volta e recostado a parede - ndo

tem os sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informa da farméacia na outra rua. Ndo carregam Dario além da esquina; a

farmacia no fim do quarteirdo e, além do mais, muito peso. E largado na porta de uma
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peixaria. Enxame de moscas lhe cobrem o rosto, sem que faga um gesto para espanta-las.
Ocupado o café proximo pelas pessoas que apreciam o incidente e, agora, comendo e
bebendo, gozam as delicias da noite. Dario em sossego e torto no degrau da peixaria, sem

o relégio de pulso.

Um terceiro sugere Ihe examinem os papéis, retirados - com Vvarios objetos - de seus
bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficaram sabendo do nome, idade, sinal de

nascenca. O endereco na carteira é de outra cidade

Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam toda a rua e as
calcadas: € a policia. O carro negro investe a multiddo. Varias pessoas tropecam no corpo

de Dario, pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproxima-se do cadaver, ndo pode identifica-lo - os bolsos vazios. Resta ha médo
esquerda a alianca de ouro, que ele préprio - quando vivo - sO destacava molhando

no sabonete. A policia decide chamar o rabecao.

A (ltima boca repete - Ele morreu, ele morreu. E a gente comega a se dispersar. Dario
levou duas horas para morrer, ninguém acreditava estivesse no fim. Agora, aos que

alcancam vé-lo, todo o ar de um defunto.

Um senhor piedoso dobra o paleté de Dario para lhe apoiar a cabeca. Cruza as maos no
peito. N&o consegue fechar olho nem boca, onde a espuma sumiu. Apenas um
homem morto e a multiddo se espalha, as mesas do café ficam vazias. Na janela alguns

moradores com almofadas para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descal¢co vem com uma vela, que acende ao lado do cadaver. Parece

morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.

Fecham-se uma a uma as janelas. Trés horas depois, la estad Dario a espera do rabecdo. A
cabeca agora na pedra, sem o paletd. E o dedo sem a alianca. O toco de vela apaga-se as

primeiras gotas da chuva, que volta a cair.
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2.3 Roteiro para o estudo do léxico no conto VD

O roteiro da atividade didatica sobre léxico esta divido em: (2.3.1) introducdo; (2.3.2)
objetivos; (2.3.3) duracdo; (2.3.4) etapas; (2.3.5) proposta de atividade oral e (2.3.6)
proposta de atividades escritas. Como ja dito anteriormente, o roteiro apresentado neste
trabalho constitui parte de uma sequéncia didatica, que pode integrar uma sequéncia
maior, centrada em um género discursivo. Neste trabalho, o objetivo é o estudo do Iéxico
de um determinado corpus, ndo sera abordada toda a sequéncia didatica, como propdem
Dolz e Scheneuwly (2004).

2.3.1 Introducéo

As etapas da atividade de estudo do Iéxico no conto VD, de Dalton Trevisan sdo: (1)
contextualizagdo do corpus; (I) leitura em voz alta; (I11) levantamento dos temas do
texto; (IV) direcionamento para os campos em oposi¢do; (V) constru¢do dos campos
semanticos; (V1) aplicacdo das atividades de exploracdo do léxico e (VII) aplicacdo da
proposta de producdo escrita. O roteiro é uma proposta de atividade para o 9° ano do

Ensino Fundamental II.

As cinco primeiras etapas compdem uma pratica dialogada entre o professor e os alunos,
A sexta e sétima etapas sdo constituidas por um conjunto de atividades, mediadas pelo
professor, que servirdo de instrumento de avaliacdo das primeiras. Tem-se como objetivo,
na aplicacao das etapas iniciais (I a V), construir a coeréncia semantica do texto a partir
da anélise das unidades que constituem os campos e ampliar o vocabulario dos alunos
para além do texto estudado. As cinco primeiras etapas sdo compostas por atividade oral,
relacionada a contextualizacdo do conto e levantamento de campos semanticos. Ja as
ultimas etapas (VI e VII) sdo formadas, respectivamente, por atividades escritas sobre o0s

campos em oposi¢do e producgdo escrita de pardgrafo.

2.3.2 Objetivos

a) Objetivo geral

- Desenvolver a competéncia leitora por meio da exploracao do léxico do conto VD.

b) Objetivo especifico
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- Ampliar o vocabulario individual receptivo e produtivo dos alunos (em extensao e
profundidade), por meio do estudo semantico de unidades lexicais do corpus, com énfase

nas relagdes associativas de parassinonimia, antonimia e polissemia.
2.3.3 Duracéo
12 horas/aula.*

2.3.4 Etapas

I) Conversa sobre o contexto de producéo e circulagdo do conto VD.

I) Leitura em voz alta do conto VD.

I11) Levantamento dos temas do conto.

IV) Direcionamento para a formagéo dos campos semanticos Morte e Vida; Protecao
e Abandono. Nesse momento, é necessario expor claramente o valor opositivo dos
campos, que constituem a tematica central do conto.

V) Construcdo dos campos semanticos. A turma deve construir os campos de forma
coletiva e o professor sera o responsavel por registrar, na lousa, tanto a
constituicdo dos campos, quanto a incluséo ou exclusdo das unidades lexicais que
irdo compo-los.

VI) Aplicacdo de atividades de exploracdo do Iéxico, em que se pretende associar
cada campo semantico a um conjunto de exercicios, que poderao ser considerados
pelo professor como uma avaliagdo de carater ndo quantitativo. N&o se pretende
com essa proposta atribuir uma nota aos alunos, mas sim, avaliar a sua propria

aplicabilidade e, consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem.

VII) Aplicagdo da proposta de produgdo escrita em que os alunos deverdo escolher
entre: produzir um paragrafo introdutério ao conto (contando um pouco mais
sobre a personagem Dario: quem era, de onde veio, pra onde ia etc.) ou completar
0 conto com a producdo de um paragrafo final (contribuindo para o desfecho real

ou acrescentando uma reviravolta).

4 Cada hora/aula tem duragéo de 50 minutos.
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2.3.5 Proposta de desenvolvimento da atividade oral (etapas | a V)

A atividade deve ter inicio com uma breve contextualizacdo acerca do contexto de
producdo e circulacdo do conto. Nesse momento, o professor pode falar um pouco sobre
a funcdo do género, publico-alvo, suporte etc. Um breve panorama historico sobre a vida
do autor pode ser apresentado, dessa forma, os alunos devem se sentir mais motivados a
conhecer o texto. Caso a atividade faca parte de uma sequéncia didatica maior, é provavel
que o professor ja tenha desenvolvido a estrutura composicional, tema e estilo do género

(etapa I).

Apbs essa breve introducdo, deve ser feita a leitura do conto (etapa Il) e, em seguida, o
professor deve, junto com os alunos, levantar os temas do conto (etapa I11), com o objetivo
de estruturar os campos semanticos a partir de quatro universos em oposi¢ao: vida-morte
e abandono-protecdo (etapa V). A escolha desses universos (campos semanticos) esta
atrelada & macroestrutura do corpus e tem por objetivo principal proporcionar um meio

para analise das unidades lexicais do conto.

Nesse momento, é importante que a selecdo de unidades lexicais que irdo compor 0s
campos seja realizada com os alunos. O papel do professor é conduzir a atividade a fim
de se obter, aproximadamente, a constituicdo vista no Quadro 1, se¢do 2.3.5.1 e no
Quadro 2, se¢éo 2.3.5.2.

2.3.5.1 Construcéo dos campos em oposi¢cao Vida e Morte (etapa V)

Nessa etapa de construcdo dos campos semanticos Vida e Morte, tem-se a expectativa de

que os alunos e o professor cheguem a este resultado:

Quadro 1 - Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Vida e Morte

VIDA MORTE
vem (apressado) aespera
dobra morreu
encosta-se corpo
senta-se cadaver
escorrega defunto
descansa homem morto
abre morto
move
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a) Acdo x estaticidade

Primeiramente, o professor pode perguntar aos alunos quais unidades do conto devem ser
enquadradas no campo Vida. Nesse momento, cabe ao docente conduzir os alunos a
pensar em unidades lexicais que possuam sentido dinamico, neste caso, observar as acoes

realizadas pela personagem principal enquanto ainda estava viva.

O professor deve levar os alunos a perceber que as unidades lexicais que preveem
dinamismo estdo ligadas a Dario apenas no comeco do conto, como as destacadas a
sequir: “Dario vem apressado, guarda chuva no brago esquerdo” (linha 1); “dobra a
esquina” (linha 1); “encosta-se na parede” (linha 2); “senta na calgada”; “escorrega e
senta na cal¢ada” (linhas 2 e 3); “descansa na pedra o cachimbo” (linha 3); “abre a boca”

(linha 4) e “move os labios” (linhas 4 ¢ 5).

O objetivo € que os alunos percebam gue essas palavras dinamicas estdo ligadas ao ritmo
da narrativa, no inicio, acelerado como o ritmo da vida. E importante que, nesse momento,
o professor relacione o ritmo dindmico estabelecido pelas unidades lexicais destacadas e
0 emprego de elipse do verbo na segunda orac¢do “Dario vem apressado, guarda chuva no
braco direito™® (linha 1) a voracidade com que, possivelmente, Dario luta pela vida, ja
que as palavras em destaque sdo acOes realizadas pela personagem durante o seu mal

subito.

A temporalidade da narrativa é fator importante, pois, a partir da morte de Dario, o ritmo
da historia torna-se outro. Ndo mais acelerado, como no inicio (pelo emprego das palavras
com sentido de movimento), mas sim, vagaroso, para intensificar o abandono de Dario.

Por isso, o professor deve chamar a atencdo dos alunos para o fio ritmico da narrativa.

Realizada a condugdo do raciocinio acerca do ritmo temporal no conto, os alunos
possivelmente encontrardo facilidade em identificar unidades lexicais que possuem

sentido oposto aquelas destacadas para compor o campo Vida. Espera-se, nesse momento,

% Nesta sentencga, pode-se notar como a auséncia de um verbo na segunda sentenga “guarda-chuva no brago
direito”, insere a narrativa um ritmo veloz. Nesse sentido, se a sentenca fosse construida sem a elipse, como
por exemplo: “Dario vem apressado, em seu braco esquerdo carrega um guarda-chuva”, o ritmo acelerado
teria sido desconstruido. Por isso, pode-se mostrar aos alunos que a transmissao do ritmo acelerado da

narrativa também pode ser percebido ao se estudar os aspectos sintaticos, de organizagédo do discurso.
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que os alunos identifiqguem “a espera”, retirada do trecho “Trés horas depois, la esta Dario
a espera do rabecdo” (linha 42) ¢ “morreu”, do trecho “A Ultima boca repete: - Ele
morreu, ele morreu!” (linha 33) como unidades que preveem estaticidade, em oposi¢do

as do campo Vida; pois mostram Dario passivo aos acontecimentos.

Esse € 0 momento de o professor chamar a atencao, novamente, para o ritmo da narrativa:
agora, mais lento, vagaroso para enfatizar o abandono de Dario e a indiferenca dos
transeuntes a situacao, ja que a maioria deles ndo mexe um dedo para auxiliar Dario, ou
seja, ndo se movimentam para ajudar a personagem nem antes, nem depois de sua morte,
0 que demonstra falta de empatia, de solidariedade e de respeito a vida humana. O
professor pode usar como exemplo o trecho “Dario demorou duas horas para morrer” e
“as gotas de chuva caiam uma a uma” para expressar essa ideia de ritmo vagaroso ligado

ao abandono.

As outras unidades que compdem o campo Morte serdo analisadas a seguir, no item b),

pois serdo estudadas como parassindnimos de Dario.
b) Os parassindnimos de “Dario”

Encerrada a discussao sobre o ritmo narrativo, o professor deve explorar as palavras que
substituem o nome “Dario” ao longo da narrativa. Nesse momento, espera-se que 0S
alunos identifiquem que todas essas unidades estéo ligadas diretamente ao campo Morte
e que, de certa forma, contribuem para transmitir a ideia de anonimato a personagem, pois
Dario, depois de morto, nem sequer € visto como ser humano, é tratado como um corpo,

0 que demonstra total falta de empatia e solidariedade por parte das outras personagens.

E necessario que o professor observe, com os alunos, que o nome de Dario é citado até o
final do conto, mas que em momentos de abandono Dario tem seu nome substituido por
parassindnimos: “Varias pessoas tropecam no corpo de Dario” (linhas 28 ¢ 29); “o
guarda aproxima-se do cadaver” (linha 30); “todo o ar de um defunto” (linha 35),
“apenas um homem morto” (linhas 37 e 38), “ao lado do cadaver” (linha 40) e “retrato

de um morto desbotado pela chuva” (linha 41).

E importante o professor ressaltar que o sentido de estaticidade também acompanha
algumas unidades. Por exemplo, a unidade lexical “retrato” do trecho “retrato de um
morto desbotado pela chuva” (linha 41) também possui sentido estatico, pois ndo se

capturam movimentos nos retratos, eles séo recortes no tempo.
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2.3.5.2 Construcéo dos campos em oposicao Protecdo e Abandono (etapa V)

Nessa etapa de construgdo dos campos semanticos Protecdo e Abandono, tem-se a

expectativa de que os alunos e o professor cheguem a este resultado:

Quadro 2 - Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Protecdo e Abandono

PROTECAO ABANDONO

sem (o reldgio)

vela sem (o paleto)
moradores da rua sem (a alianca)
guarda-chuva chuva
acende apaga-se

A exploracdo desses campos se da de forma semelhante a constituicdo dos campos Vida
e Morte. Entretanto, todas as unidades que compdem o campo Protec¢éo e Abandono seréo
exploradas em relacdo de oposicdo e essa relacdo é estabelecida por unidades do proprio
corpus, exceto no item b), em que se compara a expressao “moradores da rua”, do campo

Protecdo, com expressdo semelhante, moradores de rua, que ndo pertence ao conto.®
a) As perdas de Dario x “vela”

Para a composic¢do do campo Abandono, o professor deve perguntar aos alunos quais
acOes das personagens mais demonstram falta de empatia. Provavelmente, os alunos
devem concluir que os pertences de Dario ndo iam simplesmente “sumindo”, mas sim,
que eram furtados de forma sorrateira pelas pessoas que supostamente tentavam ajudar a
personagem. Aqui, o professor deve conduzir os alunos a pensarem em cOmo essas
“perdas” sdo retratadas no conto (de maneira ndo explicita, “deixando no ar” que os

objetos sumiam porque eram levados pelos transeuntes).

® Nos campos Vida e Morte, o item b), em que aparecem os parassinénimos de Dario, ndo é explicitamente
oposto a nenhuma unidade lexical do conto. Apenas, analisa-se a transformacdo de Dario ao longo da
narrativa (que se constata pelo uso dessas unidades) e a perda de identidade inerente a esse processo.
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Para a composicdo desse campo, as expressdes que acompanham “sem” e que estdo
relacionadas ao sumico dos pertences de Dario devem ter destaque nas orientacdes do
professor a fim de que os alunos apontem os trechos: “sem o reldgio de pulso” (linha 23);
“A cabega agora na pedra, sem 0 paleto (linha 43) e “E o dedo sem a alianc¢a” (linha 43).
E importante que o professor ressalte que esse sumico dos pertences acompanha toda a

narrativa para intensificar o abandono constante sofrido pela personagem.

2 ¢

Com relagédo aos objetos que foram furtados de Dario: “reldgio”, “paletd” e “alianga”, o
professor pode, junto com os alunos, pensar em outros sentidos que possam ser atribuidos
a essas unidades. O objetivo aqui é fazer com que os alunos encontrem usos metaféricos
atrelados ao contexto do conto. Para auxiliar na busca de significados adequados, 0

professor deve orientar que os alunos consultem dicionarios. Esperam-se respostas, como:

* “relogio”: definicdo ligada a tempo, o que, pelo contexto, pode nos remeter a ideia de
que o tempo de Dario havia se esgotado, havia chegado a hora de sua morte.

* “palet6”: com sentido denotativo de peca do vestuario masculino. No entanto, por um
viés figurado, a partir do contexto, pode-se compreender que Dario esta agora, na hora de
sua morte, despido de todos os seus luxos e padrbes sociais, tendo em vista que paleto é

uma vestimenta usada em ocasioes formais.

* “alianc¢a”: anel de noivado ou casamento, unido ou mistura. Aliada a preposicao “sem”,
a unidade lexical “alianga” pode passar a simbolizar, em um sentido mais figurativo,
auséncia de elo, o que justificaria a falta de empatia das personagens. Nesse sentido, a
unidade poderia simbolizar: a) a caréncia de empatia por parte dos moradores da rua e b)
a falta de envolvimento de Dario com os outros, tendo em vista que a personagem néo
faz parte do local, € um estrangeiro (quando abrem a carteira dele, o endereco € de outro
lugar), fatores que colaboram para o afastamento dessas personagens. Além disso, a
unidade poderia significar auséncia de ligacdo com a vida. Depois de morto, a

personagem nao teria mais alianga com esse mundo.

O professor pode chamar a aten¢do dos alunos para a unidade “vela” (que pertence ao
campo Protec¢do), encontrada no titulo do conto: “Uma vela para Dario”. O professor
deve fazer os alunos perceberem que a vela foi a Unica coisa dada a Dario, o resto de seus
pertences Ihe foi subtraido. Além disso, deve-se enfatizar que a vela, de modo algum,
representa um bem material e que, estando alheio ao poder de compra do dinheiro, ndo
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possui valor material, mas sim, humano, fator que enobrece ainda mais acdo (realizada

pelo menino).

Nesse momento, pode surgir uma discussdo acerca da condi¢do social do menino. Caso
ocorra, 0 professor pode questionar os alunos sobre o que eles acham da acdo dessa
personagem, que é descrita como “de cor” e “descal¢o” e é uma das Unicas a se

sensibilizar com a situacao de Dario.
b) Moradores de rua x “moradores da rua”.

Os alunos devem identificar que a expressdo “moradores da rua” integra 0 campo
Protecdo porque simboliza o pertencimento dos moradores aquela determinada rua em
que se passa a historia. Os moradores da rua estdo protegidos, pois estdo em seus bairros,
ao lado de suas casas. Nesse momento, o professor deve relembrar que Dario era um
estrangeiro naquele lugar, ndo pertencia aquela rua, como pode ser comprovado no trecho

“o0 endereco era de outra cidade” (linha 26).

Feita essa analise, o professor deve perguntar aos alunos se a expressdo “moradores da
rua”, encontrada no conto, ndo remete a uma outra expressao de sentido completamente
oposto. A resposta esperada é moradores de rua. A partir dessa resposta, o professor deve
explanar o sentido da expressdo que, oposta a primeira, representa abandono, ja que

alguém que é morador de rua ndo possui lar, ndo pertence a lugar algum.

Apds essa andlise, espera-se que 0s alunos sejam capazes de relacionar a figura do menino
“de cor” e “descal¢o” a um morador de rua e que percebam que essa personagem sofre

um outro tipo de abandono, um abandono social.

Deve-se ressaltar que se trata de um menino, uma crianca que deveria ser amparada pelo
governo e pela sociedade de forma geral, mas que, assim como Dario, passa despercebida

aos olhos das pessoas.
C) “Chuva” X “guarda-chuva”

Para estabelecer a oposi¢do entre as palavras “chuva e “guarda-chuva”, o professor,
primeiramente, deve fazer junto com os alunos, um levantamento acerca da carga

semantica social que a unidade “chuva” possui. Espera-se que os alunos percebam o
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sentido negativo que pode ser atribuido a unidade em determinados contextos: solidao,

angUstia ou desespero.’

E importante também que o professor esclareca que, em outros contextos, a “chuva” pode
ter sentido positivo: pode significar fartura, fertilidade ou saude. Para exemplificar, o
professor pode citar uma situagdo envolvendo agricultura, na qual a chuva seja necesséria

para o crescimento da colheita.

Entretanto, ¢ importante deixar claro que, no contexto do conto, “chuva” faz parte do
campo Abandono, pois intensifica o abandono de Dario, que é deixado na chuva:
“primeiras gotas de chuva, que volta a cair” (linha 44), o que confere ao desfecho da

narrativa um sentimento de tristeza ainda mais acentuado.

J4

O “guarda-chuva” ¢ apresentado ao leitor como um pertence de Dario: “Dario vem
apressado, guarda-chuva no braco direito” (linha 1). Nesse momento, é necessario que
o professor comente a construcdo da palavra com os alunos, esclarecendo que essa
unidade € composta por duas unidades lexicais independentes, que juntas, transformam-
se em outra unidade com significado préprio. E importante deixar claro que o significado
de “guarda-chuva” ndo ¢ o resultado da jun¢do dos significados das palavras “guarda” e

“chuva”, mas sim, que a unidade possui valor semantico proprio, pois ja esta lexicalizada.

Mais adiante, o professor deve perguntar aos alunos qual é a utilidade do objeto. Nesse
momento, espera-se que eles relacionem o objeto a protecdo (e, consequentemente, ao
campo Protecdo). Por essa perspectiva, tem-se como expectativa que os alunos percebam
que o objeto ndo protege apenas da chuva em si, mas que também poderia proteger de
outras coisas ruins (se nao tivesse sido roubado), levando em conta a carga negativa que

pode ser atribuida a unidade “chuva”.

Aqui, o professor pode conduzir a uma analise conotativa da unidade lexical “guarda-

chuva”, fazendo referéncia a ideia de que o objeto protegia Dario de sentimentos

7 Para exemplificar, o professor pode citar cenas de filmes em que a chuva esta presente, cujo objetivo é

demostrar a soliddo ou tristeza de uma personagem (cenas de choro na janela, em que a personagem chora,

enquanto a chuva bate no vidro; cenas de velérios em que todos estao tristes e a chuva cai etc.).
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negativos e que este, ao ser furtado, deixa Dario vulneravel a indiferenca e rispidez

humanas.
d) “Chuva” x “vela”

Para iniciar essa oposic¢do, o professor deve perguntar aos alunos os possiveis significados
para a unidade “vela”. Espera-se que eles relacionem “vela” a ideia de luz e que, por isso,

encaixem-na no campo Protec&o.

A partir dessa constatacdo, os alunos devem opor “vela” a unidade “chuva”, analisada
anteriormente, ja que aquela estaria ligada a luz, a esperanca e essa a escuriddo e a tristeza.
O professor pode usar expressdes populares como “uma luz no fim do tunel”, “e fez-se a

luz” para relacionar luz a esperanca.

No trecho final, o leitor é induzido a aceitar a ideia de que a vencedora da batalha foi a
desesperanca: “Apagou-se (a vela) as primeiras gotas de chuva, que voltava a cair” (linha
44), reafirmando assim, todos 0s sentimentos pessimistas despertados ao longo da
narrativa — abandono, isolamento e falta de compaixdo. O professor deve conduzir os
alunos para que sejam capazes de perceber sentidos mais figurados que possam ser
atribuidos as unidades “vela” e “chuva” e, consequentemente, sejam capazes de refletir

sobre essa relacéo de forgas opostas ao final do conto.

Mais adiante, com o auxilio de um dicionario, pode-se solicitar aos alunos que procurem
possiveis significados para a unidade “vela” (que possam ser atribuidos ao contexto do
conto) e a relagdo dela com a unidade “velar”, ja que a “vela” é acesa com o objetivo de
“velar” Dario. Tem-se como expectativa os seguintes resultados, retirados de Ferreira
(2002):

* Velar: (1) Manter-se acordado, ndo dormir, ficar ao pé de algo; (2) Proteger, oferecer

protecéo.

* Vela: (1) Peca de cera ou composta por outras substancias gordurosas, que possui pavio
e se utiliza para iluminar. (2) Filtro, objeto poroso utilizado para filtrar agua.

Apbs a pesquisa, € necessario enfatizar que a unidade lexical “vela” teria também um
sentido de cuidar, zelar por Dario (tendo em vista que o Unico ato de compaix&o recebido

pela personagem foi o de acender a vela). Além disso, culturalmente o ato de “velar”
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alguém falecido € encarado moralmente como uma acao de respeito e empatia, como um

ritual. Aqui, o professor pode citar os vel6rios como uma representacdo dessa pratica.
e) “Apaga-se” X “acende"

Para concluir a andlise dos campos, as unidades “apaga-se” e “acende” devem ser,
respectivamente, relacionadas as unidades “chuva” e “vela”. Espera-se que os alunos,
apos essa relacdo, identifiquem que “apaga-se” pertence ao campo Abandono, j& que a
chuva apaga a vela acesa pelo menino e que “acende”, consequentemente, pertence ao

campo Protecao.

O professor deve retomar com os alunos os trechos em que as unidades aparecem para
que eles percebam a relacéo de oposicédo entre os referidos termos: “vem com uma vela,
que acende ao lado do cadaver” e o verbo “apagar” a unidade “chuva”: “O toco de

vela apaga-se as primeiras gotas da chuva” (linha 44).

Posteriormente, é recomendado que se pergunte aos alunos quais os possiveis sentidos de
“apagar” (se necessario deve ser feito uso do dicionario). Aqui, tem-se a expectativa de
que os alunos relacionem o verbo “apagar” aos significados cessar, extinguir ou
interromper. Cabe ao professor, apos a explanacao desses conceitos, relaciona-los a morte

de Dario, uma vida que se extinguiu/cessou (assim como o fogo da vela).
2.3.6 Proposta de atividades escritas (etapas VI e VII)

Nesta se¢éo, estdo expostas as atividades escritas (etapas V1 e VII) embasadas nos campos
semanticos em oposi¢do analisados anteriormente e seguirdo a seguinte ordem: (2.3.6.1)
Atividade escrita sobre os campos Vida e Morte; (2.3.6.2) Atividade escrita sobre 0s
campos Protecdo e Abandono® e (2.3.6.3) Producio escrita. As unidades lexicais que
compdem esses campos serdo estudadas por um viés semantico, cuja abordagem se dara
por relagdes de parassinonimia, antonimia e polissemia. Além disso, aspectos discursivos

pertinentes ao estudo também ser&o levados em consideragé&o.

Como forma de esclarecer quais sdo 0s objetivos a serem alcancados, cada uma das

atividades escritas sobre os campos em oposi¢do esta acompanhada de expectativas de

8 As propostas de atividades escritas, tanto dos campos Vida e Morte, quanto dos campos Protecdo e
Abandono, apo6s a aplicagdo para as turmas A e B, sofreram modificag@es, principalmente, em relagéo a
nomenclatura dos campos semanticos (intitulados, apos a reformulagédo, universos tematicos, expressao
utilizada durante a aplicagdo da atividade oral) e a formatacéo.
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respostas, assim, o professor pode avaliar se, de fato, as respostas dadas por seus alunos

estdo de acordo com as expectativas.

E importante ressaltar o carater diagnostico desta atividade, que tem por objetivo verificar

se 0s objetivos elencados no roteiro foram, de fato, alcancados.
2.3.6.1 Atividade escrita sobre os campos Vida e Morte (etapa V1)

A partir da leitura do conto Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan e levando em
consideragdo a estruturacio dos universos tematicos® Vida e Morte, realizada

coletivamente pela turma, responda as questdes a seguir:

1 No inicio do conto, observamos que a personagem Dario realiza a¢des dinamicas,
mesmo que j& demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passiva, ndo realiza mais ac6es em decorréncia de seu mal subito.

Sabendo disso, responda:
a) Quais palavras representam as a¢des de Dario no inicio da narrativa?

Espera-se que os alunos reconhegam as unidades que conferem dinamismo a
narrativa: “vem apressado”, “dobra”, “encosta-se”, “escorrega”, “senta”, “abre” e

“move”.lo

b) Quais palavras representam a passividade de Dario diante das a¢des dos outros?

Espera-se que os alunos associem as unidades “morreu” e “a espera” a passividade

de Dario.

2. No conto, algumas palavras séo usadas para substituir o nome de Dario com o objetivo

de intensificar o seu anonimato.

a) Que palavras sdo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem e sublinhe as

palavras.

® Usa-se na atividade escrita a expressdo universos tematicos para designar os campos semanticos em
oposicao.

10 As partes em negrito, que aparecem logo apds cada questdo, sdo expectativas de respostas dos alunos.
Caso algum aluno apresente resposta diferente das apresentadas como referéncia, o professor deve analisa-
la levando em consideracdo o contexto e as intencdes do aluno.
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Tem-se como expectativa que os alunos respondam: “corpo”, “homem morto”,

“morto” e “cadaver”, associando a perda de seu nome a perda de identidade.

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proxima e querida?

Respostas como “finado” ou “falecido” sdo esperadas. Caso os alunos apresentem

girias, o professor deve discutir o registro.

c) Existem, na Lingua Portuguesa, outros substantivos que empregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sabendo disso, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

Acredita-se que os alunos sejam capazes de encontrar outras palavras para designar
uma pessoa que morreu, como: “finado” e falecido”. Pode-se também esperar
respostas como: “presunto”, “restos mortais” € “caveira”. Se for o caso, o professor

deve realizar uma discusséo sobre o traco de impessoalidade desses termos.

3. No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
I) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo”. (linha 14).

I1) “- Ele (Dario) morreu, ele morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um dicionario, fagca um
levantamento de palavras ou expressfes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

Respostas como “abotoar o palet6”, “falecer”, “fenecer”, “descansar”, “bater as
botas”, “desencarnar”, “partir”, “sucumbir”, “passar dessa para melhor”,
P P

“perecer” etc. podem ser obtidas.
Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situacOes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar esses contextos.
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FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO

Tem-se como expectativa que os alunos sejam capazes de perceber que as palavras
elencadas na parte inicial do exercicio ndo sdo apropriadas a todos o0s contextos e

gue as escolhas lexicais dependem do género e da esfera social de circulacao.

b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como o “menino de cor e
descalgo”, inica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases
acima (I e 11)? Reescreva as frases realizando as alteracdes necessarias e justifique sua

resposta.

Espera-se que o0s alunos coloquem palavras ou expressdes mais respeitosas:
“faleceu” ou “morreu”. Algumas palavras pesquisadas podem demostrar respeito,
mas nao fazem parte do vocabulario de um menino de rua, por exemplo: “feneceu”
e “sucumbiu”. Caso os alunos respondam algo assim, o professor deve explicar que,
pela idade e pelas condicdes sociais do menino, provavelmente, ele ndo conheceria

essas palavras.
2.3.6.2 Atividade escrita sobre os campos Protecdo e Abandono (etapa VI)

A partir da leitura do conto Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan e levando em
consideracdo a estruturacdo dos universos tematicos Protecdo e Abandono, realizada

coletivamente pela turma, responda as questdes a seguir:

1. No conto, a expressao “moradores da rua” é usada para designar as personagens que
moram no local em que se passa a historia. A expressao moradores de rua ndo aparece
no texto, entretanto, ha uma personagem que, pelas suas caracteristicas, pode ser

associada a um morador de rua.

a) Que personagem ¢é essa?
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Tem-se como expectativa que os alunos relacionem o menino a um morador de rua

devido a suas caracteristicas “de cor” e “descal¢o”.
b) Quais caracteristicas atreladas a essa personagem permitem essa associacdo? Por qué?

Espera-se que os alunos respondam “de cor” e “descal¢o”. O professor deve discutir

com os alunos o possivel carater social dessas escolhas.

2. As palavras compostas séo unidades de significado. Se separadas correm o risco de
perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (linha 1), constituida por duas palavras independentes
“guardar” + “chuva” que, unidas, formam uma nova palavra, usada para designar 0 objeto

que nos resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” ¢ usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionario, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como parte

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.

Espera-se que os alunos sejam capazes de encontrar palavras, como: “guarda-
vidas”, “guarda-corpo”, “guarda-noturno”, “guarda-roupa”, “guarda-sol”,

“guarda-civil”, “guarda-florestal” etc.!
b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentido de prote¢ao”?

Palavras como “guardanapos”, “vanguarda”, “velha guarda” e “jovem guarda” nio
possuem sentido de guardar. Caso algum aluno chegue a essas respostas, deve

identificar que elas ndo possuem sentido de “guardar”.
g

3. No conto, podemos perceber que a palavra “vela” ndo se refere, apenas, a um objeto.

Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra possui sentidos figurados.

a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais 0s possiveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

Tem-se como expectativa os seguintes significados, retirados de Ferreira (2002): (1)
Pano forte e resistente que se prende aos mastros para fazer andar as embarcacdes

ou aos bracos dos moinhos de vento para os fazer girar. (2) Ato de velar. (3) Navio,

11 Apesar de os aspectos gramaticais néo serem o foco das atividades, o professor pode chamar atencéo para
as unidades que representam verbos e as que se apresentam como substantivos e enfatizar a diferenca de
funcéo entre essas duas classes gramaticais.
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embarcacao. (4) Privacdo de sono a noite. (5) Vigilia, sentinela. (6) Peca de cera com
pavio no centro que serve para dar luz. (7) Peca dos motores de exploséo onde se
produz faisca elétrica, destinada & queima de vapores.

b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relacao.

Espera-se que alunos sejam capazes de relacionar a palavra “vela” as acepcoes (2),
(5) e (6). A definicao (6) poderéa ser mais facilmente identificada devido a sua relacdo
imediata com o0 conto. Entretanto, espera-se que 0s alunos sejam capazes de
perceber que a acdo do menino é um ato de respeito, relacionado a a¢io de “velar”
e que, por isso, as outras definicdes mencionadas também se aplicam ao contexto do

conto.
¢) Quais deles ndo estdo relacionados?

Acredita-se que os alunos sejam capazes de perceber que “vela de motor” e de

“navio” nao estio relacionadas ao contexto do conto.

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:

ACENDER

1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.
APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (figurado): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.

3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e ampliada

do minidicionario Aurélio. 73 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).
a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

Espera-se que os alunos associem todos os sentidos expressos no enunciado ao conto
e expliguem que, em alguns deles, essa associacdo ocorre de forma denotativa, como

em “apaga-se” e “acende” (a vela) e que, em outros casos, a associacdo se da de
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maneira figurada, por exemplo, na relacdo que se estabelece entre “morrer” (no
conto, “morreu”) e “apagar” (no conto, “apaga-se”), em que a Ultima unidade tem

seu sentido ampliado: ndo apenas a vela se apagou, como também a vida de Dario.

b) Com a ajuda de um dicionario, procure outros sentidos para as palavras “acender” e

“apagar”. Transcreva-0S.

Tem-se como expectativa os seguintes significados, retirados de Ferreira (2012):
ACENDER

1. Provocar; dar inicio a: “Acendeu a guerra”. (Figurado)

2. Inflamar-se; tornar ou ficar muito irritado: “Os insultos acenderam-na; acendeu-

se e brigou no trabalho”. (Figurado)

3. Ligar; fazer com que um sistema de iluminacao funcione: “Acendeu a lampada”.
APAGAR

1. Interromper fluxo de corrente elétrica. Desligar uma lampada: “Apague a luz”.

2. Fazer sumir sem deixar traco, eliminar: “O sab&do apagou todas as marcas de
lodo”.

3. Tornar nulo, esquecer, anular: “N&ao conseguiu apagar a lembranca do desastre”.

4. Desfazer completamente, aniquilar, destruir, extinguir: “O alcool apagou-lhe a

razdo”. (Figurado)

5. Tirar a importancia de, deslustrar, obscurecer: “Apagaram o negro da Historia”.

(Figurado)

6. Perder o entusiasmo, desanimar-se, desencorajar-se: “Depois que foi reprovado,

apagou-se” (Figurado)
7. Eliminar a vida de, matar: “Juraram apagar o juiz”. (Figurado)
c) A partir dos sentidos encontrados, crie contextos de uso para “acender” e “apagar”.

Espera-se que, a partir dos sentidos e contextos de aplicacdo, os alunos sejam

capazes de criar contextos adequados aos possiveis sentidos.
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5. No universo Morte, percebemos que o nome de Dario é substituido por outras palavras,
para acentuar o seu anonimato. J& no campo Abandono, observam-se expressdes que estao

ligadas a perdas materiais.
a) Que expressdes sdo essas?

Tem-se como expectativa que os alunos identifiquem que as expressdes compostas
pela unidade “sem”: “sem o palet6”, “sem o relogio” e “sem a alian¢a”, indicam que
0s pertences de Dario eram furtados pelos transeuntes. Outras expressées que nao
aparecem no campo também podem ser incluidas na resposta e devem ser
consideradas pelo professor, ¢ o caso das expressoes “bolsos vazios” (linha 30) e “nio

se v&” (linha 13).

b) Agora, utilizando o dicionério de nomes préprios faca uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva 0 que VOCE pesquisou.

Acredita-se que os alunos tenham como resultado uma defini¢cdo que se aproxime

daquela retira de Azevedo (1993):

O nome “Dario” tem origem no persa Dara, através do grego Dareiose do
latim Darius, forma romana do nome persa Darayavahush, formado pelos
elementos Daraya, que significa “possuir” e vahu, que quer dizer “bens” e significa
""rico, possuidor de bens'. Nesse caso, pode-se notar que 0 nome em questdo faz
referéncia a um sujeito de posses, possuidor de riquezas. No conto, Dario tem seus

bens furtados pelos outros.

¢) Qual a relacéo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

materiais?

Tem-se como expectativa que os alunos percebam a relacéo de oposigdo entre o
significado do nome Dario “aquele que possui” e as “perdas” sofridas pela
personagem ao longo de toda a historia. O anonimato sofrido por Dario ao longo da
narrativa também pode ser mencionado pelos alunos, tendo em vista que, na medida
em que a historia se desenrola, Dario vai “perdendo” seu nome e, consequentemente,

sua identidade.
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6. No conto, ndo fica explicita a forma como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos dois

sentidos para a palavra “perder”:
1. Ficar sem posse de.
“Ao falir perdeu os terrenos”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distracao.

’

“Perdeu a carteira no taxi”.

Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo diciondario Aurélio de Lingua Portuguesa. 4% edicdo revista e ampliada

do minidicionario Aurélio. 72 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).

Levando em consideracdo o contexto do conto, qual sentido pode definir as perdas

sofridas por Dario. Por qué?

Espera-se que os alunos percebam que os pertences de Dario ndo sumiam sem
explicacdo e que a personagem também n&o os perdeu por esquecimento ou desleixo,
mas sim, que seus pertences foram furtados por aqueles que supostamente se

aproximavam para ajudar.
2.3.6.3 Producao escrita

Agora, é a sua vez de narrar a historia. Inclua um paragrafo no conto, no inicio ou ao

final.
Dicas:

Se a sua intengdo for escrever um paragrafo introdutério, pode dar uma possivel
explicacdo para a ida de Dario aquela rua. Além disso, pode incluir algumas informaces

sobre a personagem, tendo em vista que o conto néo trata da identidade da personagem.

Agora, se 0 seu objetivo é incluir um paragrafo final, pode contribuir para a construcéo
de um final mais emocionante que conte, por exemplo, qual foi o destino do menino ou

do corpo de Dario.

Observagéo:

O objetivo desta producéo é verificar se houve manutencdo ou expansdo dos universos

tematicos construidos na atividade oral. Por isso, lembre-se da conversa que tivemos
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durante a construcdo desses universos e escolha palavras adequadas as intencdes

pretendidas por vocé!?.

Espera-se, com essa producédo, que os alunos construam um paragrafo coerente, que
contribua com a narrativa. A producdo escrita deve ser encarada como um processo,
por isso, o professor deve solicitar aos alunos que organizem o pensamento, facam
rascunho e depois revisem sua produc¢do. Na producéo final, serdo analisadas as
escolhas lexicais realizadas pelos alunos e se essas escolhas sédo feitas de forma
adequada e coerente ao contexto narrativo do conto. O objetivo é observar se 0s
alunos mantém, ampliam ou criam campos semanticos novos a partir de suas

escolhas.

12 Essa observacdo foi incluida apds aplicagdo com as turmas A e B, pois houve a necessidade de esclarecer
aos alunos o que seria analisado em suas produgdes.
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3 Aplicacao da proposta pedagogica

Esta secdo é composta por duas partes: a primeira (3.1) € um breve contexto escolar da
EE Olga Cury — Santos/SP (escola onde a proposta foi aplicada) e a segunda (3.2) € a
descricdo da aplicacdo da proposta pedagdgica para duas turmas de 9° ano dessa escola.

A descricdo contera relatos da aplicacdo das atividades orais e escritas.
3.1 Contexto escolar

A EE Olga Cury localiza-se no bairro da Aparecida, em Santos- SP. A instituicdo oferece
ensino regular (Fundamental Il e Médio) e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e

funciona nos trés periodos: manhd, tarde e noite.

A proposta de atividade foi desenvolvida com duas turmas de 9° ano (A e B), classes
bastante heterogéneas, com muitos alunos com dificuldades de leitura e escrita. Alguns
alunos apresentam problemas de vocabulario e escassez de repertorio lexical em suas
producdes textuais, outros possuem problemas ortograficos e de pontuacdo. De modo
geral, esses alunos ndo tém habito de leitura, o que justifica, em parte, os problemas de

escrita e de repertorio lexical.

Cada turma possui aproximadamente 30 alunos matriculados, contudo, nem todos sé&o
frequentes, o que dificulta bastante o trabalho em sala de aula. O excesso de alunos por
sala e as faltas frequentes ndo s6 compromete o andamento das aulas, como também

influencia diretamente na aplicacdo da proposta.

Devido as faltas excessivas, nem todos os alunos participaram de todas as etapas da

aplicacdo, por isso, alguns deles realizaram apenas algumas atividades da sequéncia.*®
3.2 Descricéo da aplicagéo®
3.21TurmaA

Nesta secdo, estdo descritas, respectivamente, (3.2.1.1) Atividade oral de

contextualizacdo e levantamento dos campos semaénticos Vida e Morte; (3.2.1.2)

13 As atividades analisadas no Capitulo 4 pertencem a alunos que participaram da aplicacdo de toda a
sequéncia.

14 O registro de aplicacéo foi realizado pela professora, durante as aulas, de forma escrita, por meio de um
caderno de anotacfes. O objetivo desse tipo de registro foi representar fielmente a troca de experiéncias
entre os alunos nos momentos mais produtivos da aplicacéo.
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Atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos Vida e Morte; (3.2.1.3) Atividade
oral de contextualizacdo e levantamento dos campos semanticos Protecéo e Abandono e
(3.2.1.4) Atividade escrita de exploragdo do léxico dos campos Protecédo e Abandono.

3.2.1.1 Atividade oral de contextualizacdo do conto e levantamento dos campos

semanticos Vida e Morte (etapas | a V)

Primeiramente, entreguei'® uma copia do conto para cada aluno e, posteriormente, fizuma
breve contextualizacdo do género conto, juntamente com a exposicdo de algumas
informagdes sobre a vida do autor. Em seguida, realizei, em voz alta, a leitura do conto.
O momento de leitura foi muito tranquilo, os alunos estavam atentos e se mostraram

curiosos com a historia.

Apos a leitura, iniciamos uma discussdo sobre os aspectos tematicos do conto. Nesse
momento, um aluno disse em voz alta que o tema do conto era a morte de Dario. Entdo,

guestionei-os:

Pergunta 116 17 - O que acontece com Dario?
Resposta 18 - As coisas do morto eram roubadas!
Resposta 2 - O tema do conto €é o egoismo!

Em seguida, perguntei a turma se eles ndo achavam que nesse conto poderia haver uma
critica. Seguindo esse raciocinio, rapidamente, a turma chegou a conclusao de que o texto
ndo abordava explicitamente o tema egoismo, por exemplo, mas que havia uma critica

embutida a historia.

Para dar sequéncia a analise do conto, retornei ao assunto levantado anteriormente sobre
0s pertences da personagem. Eles prontamente, e de forma unanime, responderam-me

que os pertences de Dario eram roubados.

15 Utiliza-se a 12 pessoa do singular para apresentar relato da aplicagdo feita pela pesquisadora.

16 Usa-se discurso direto na apresentagdo do dialogo entre professora e alunos para que fiquem evidenciadas
as respostas dos alunos que sintetizam suas descobertas.

17 Os registros foram coletados de forma escrita pela professora e passaram por adaptacdes para compor
este trabalho.

18 As perguntas sdo realizadas pela professora e as respostas dadas por diferentes alunos.
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Entdo, perguntei-lhes:

Pergunta 2 - Ha alguma parte do texto que confirme

iSs0?

- Ah, professora! O cara estava la morto e
as coisas deles sumiam por mégica?! Todo
Resposta mundo que se aproximava dele para
“ajudar” acabava roubando, levando
alguma coisa. Ele aparece “sem o relogio”

¢ “sem a alianca”.

Questionei-os sobre o que eles achavam disso. A maioria respondeu que achava errado
ndo ajudar alguém que precisasse de auxilio. Voltei a indagar:

Pergunta 3 - Mas e se for alguém desconhecido?
Dario era conhecido por aquelas pessoas?

- N&o, ele ndo morava na cidade. N&o era
conhecido por ninguém, mas mesmo
Resposta assim é egoismo e falta de humanidade

ndo ajudar alguém que esta morrendo.

Pergunta 4 - Como vocés sabem que Dario era

desconhecido?

- Tiveram que pegar os documentos de sua
carteira para saber seu nome e sua cidade!
Resposta Ninguém o conhecia, mas é muita
mancada o que fizeram com ele,

professora.

Mais adiante, questionei-os sobre a palavra “rabecao” (linha 32). Alguns alunos sabiam
o significado e prontamente responderam que era um carro funerario. A partir disso,

prossegui perguntando-lhes se havia alguma outra palavra cujo significado era
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desconhecido. Perguntaram o que era “ronqueja” (linha 8). Distribui, entdo, o0s
dicionarios'® (pedi a alguns alunos que trouxessem de casa, outros foram obtidos na

escola) e solicitei que procurassem o sentido de “ronqueja”. Entéo, indaguei-os:

Pergunta 5 - O que ¢ “ronqueja”?

Resposta - E a acdo de roncar.

Pergunta 6 - E no contexto, com que sentido foi
empregado?

Resposta - Mostra que Dario estava passando mal.

Pergunta 7 - Quiais outras palavras demostram isso?

Resposta - “Diminui”, “encosta-se”, “morde”,
“escorrega’”.

-1sso! Agora vamos falar um pouco sobre
Pergunta 8 as palavras que substituem o nome de

Dario ao longo da narrativa. Quais [...].

Resposta - “Ele!

- Sim, vocé esta certo! Mas ha alguma
Pergunta 9 outra palavra que atribua a Dario um
sentido anénimo, como se ele ndo fosse

mais uma pessoa?

Resposta 1 - “Defunto”!
Resposta 2 - “Cadaver”!
Resposta 3 - “Morto™!

19 FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edigdo revista e ampliada do
minidicionario Aurélio. 72 impressdo. Rio de Janeiro, 2002; BECHARA, E. Dicionario de Lingua Portuguesa.
Rio de Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 2009 e HOUAISS, A. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de
Janeiro, Ed. Objetiva, 2001.
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Talvez a resposta “ele” se justifique pela explanacdo do contetido anterior: elementos
coesivos. Havia explicado, poucas aulas atras, que ha palavras do texto que podem ser
substituidas por pronomes para que se evitem repeticdes desnecessérias.

Disse-lhes que todas as respostas dadas estavam corretas e que, a partir daguele momento,
para encerrar a nossa analise, iriamos dividir o conto em dois universos tematicos? Vida

e Morte. E, para compor o campo Vida, questionei-os:

- No inicio da conversa, vocés me
Pergunta 10 disseram que o tema do conto é a morte de

Dario, certo?

Resposta - Sim! (Alguns acenaram com a cabeca

positivamente).

Pergunta 11 - Mas, Dario ja esta morto no inicio da
narrativa?

Resposta - Né&o! Dario morre no meio do conto,
professora.

- Entdo, vamos nomear 0s universos
Pergunta 12 tematicos como: Vida e Morte. Quais
palavras do conto vocés acreditam que

tem relacdo com vida?

Resposta - “Dario”!

Pergunta 13 - Por que acha isso?

- Porque 0 nome dele é substituido por
Resposta outras palavras com sentido de morte. Ele
era uma pessoa, depois que morre vira s6

um corpo.

O restante dos alunos concordou. Entdo, colocamos a primeira palavra que compunha o

campo: “Dario”.

Pergunta 14 - H& mais alguma palavra?

20 Durante a atividade oral com os alunos, utiliza-se a expressdo universos tematicos para designar os
campos semanticos.
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Resposta 1 - “Encosta-se” também pode entrar em
Vida!

Resposta 2 - “Vem apressado™!

Pergunta 15 - Qual o motivo da escolha? Ha mais
palavras?

Resposta 1 - Tem a ver com movimento. Com 0s

movimentos de Dario.

- “repete” [querendo incluir unidade

Resposta 2 retirada do trecho “a ultima boca repete”
(linha 33)].
Resposta 3 - N&o pode! Nao é Dario que repete! Essa

palavra néo pode!

A partir desse momento, interferi e disse aos alunos que s6 poderiam compor o universo

tematico Vida, palavras relacionadas as a¢des de Dario. Os alunos concordaram.

Em seguida, falaram vérios verbos que compunham os parigrafos iniciais: “dobra”,

199 ¢ b 1Y bR 1Y 29 ¢¢

“diminui”, “escorrega”, “descansa”, “senta-se”, “encosta-se”,

b 1Y

abre”, “move” e “reclina-

bh)

SC.

Pergunta 16 - Vocés perceberam que essas palavras

estdo no inicio da narrativa? Por que sera?

Resposta 1 - Dario ainda estava vivo!

- Mas essas palavras que colocamos nao
Resposta 2 podem estar em Vida. Ele ja estava

passando mal.

- Entdo, vamos colocar “ronqueja” como
Resposta 3 uma transicdo porque parece que ele da

seu ultimo suspiro.

A turma concordou. Entéo, colocamos “ronqueja” (linha 8) como transicdo entre Vida e

Morte. Em seguida, pedi que procurassem palavras para compor o universo Morte.
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Pergunta 17 - Vocés ja tém alguma palavra em mente?
Resposta 1 - “Defunto”!
Resposta 2 - “Cadaver”!

Fui anotando as respostas na lousa. Os alunos primeiramente associaram ao universo

Morte as palavras que substituiam o nome de Dario, no entanto, eles ndo conseguiram

chegar a expressdo “homem morto” (linha 38), sendo eu a responsavel pela inclusdo da

expressao.

Quando acabadas essas palavras, perguntei-lhes:

Pergunta 18 - Querem incluir mais alguma palavra ao
universo teméatico Morte?

Resposta 1 - “Morreu”, po! Essa ¢ a mais dbvia!

Resposta 2 - “Morrendo”!

Resposta 3 - “Largado”, “estirado” e “desbotado”!

Apods registrar as unidades na lousa, perguntei se ndo havia alguma outra para incluir. Nao

disseram nada. Entdo, a fim de que refletissem, perguntei sobre as unidades que

compunham o universo Vida:

- Vocés ndo me disseram que essas
Pergunta 19 palavras possuiam sentido de movimento?
(Apontei para as palavras “move”, “abre”,
“encosta-se”).
Resposta - Sim!
- Entéo, no conto também ha palavras que
Pergunta 20 transmitem sentido de espera, de
passividade. Quais sdo elas?
Resposta - “A espera”!
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Apdbs essa conversa, 0s alunos decidiram que ndo havia mais nenhuma unidade para
incluir nos campos. Portanto, a constru¢do dos universos tematicos Vida e Morte ficou

assim:

Quadro 3 - Campos semanticos Vida e Morte: Turma A

VIDA MORTE
vem (apressado) aespera
dobra defunto
encosta-se cadaver
senta-se morto
escorrega homem morto
descansa morreu
abre morrendo
move estirado
diminui largado
reclina-se? desbotado
ronqueja?

2L As palavras em negrito ndo foram apresentadas na expectativa para estes campos semanticos Quadro 1
- Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Vida e Morte (p. 35).

22 Assim como ja mencionado anteriormente, os alunos preferiram colocar a unidade “ronqueja” como
transicdo entre os campos Vida e Morte por acreditarem que a unidade representa o Gltimo suspiro de vida

de Dario.
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3.2.1.2 Atividade escrita de exploracdo do léxico dos campos semanticos Vida e
Morte?3 (etapa V1)

Esta secdo é composta pela descricdo da aplicacdo de cada um dos exercicios que
compdem a atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Vida e

Morte, realizada pelos alunos da turma A:

Primeiramente, realizei a leitura dos exercicios em voz alta e fui comentado cada questéo
individualmente. No entanto, ao final da explicacdo, percebi que alguns alunos estavam
perdidos com a quantidade de exercicios e pedi que respondessem somente os dois
primeiros. Durante a realizacdo dos exercicios, os alunos tiveram ddvidas, que foram

sanadas em suas carteiras.

a) Exercicio 1

No inicio do conto, observamos que a personagem Dario realiza a¢bes dinamicas,
mesmo que ja demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passiva, ndo realiza mais acdes em decorréncia de seu mal subito.

Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras representam as a¢des de Dario no inicio da narrativa?
b) Quais palavras representam a passividade de Dario diante das a¢des dos outros?

De modo geral, os alunos ndo tiveram muitas davidas no exercicio 1. No item a), em que
se pedia para identificar as ag0es de Dario, os alunos prontamente responderam que elas
correspondiam as agdes da personagem no inicio da narrativa. Houve variedade de
respostas por conta da quantidade de verbos. A maioria dos alunos colocou os verbos que

compunham o campo semantico que estava na lousa.

No item b), alguns alunos tiveram dificuldade de compreensdo do enunciado, por ndo
saberem o que significada “passividade”. Mesmo abordando o tema durante a andlise,
alguns alunos ndo conseguiram responder prontamente. Pedi, entdo, para que

procurassem o significado da palavra no dicionario. Assim que o primeiro aluno

23 Essa secdo tem por objetivo descrever a aplicagdo da atividade escrita sobre os campos Vida e Morte, por
isso, ndo serdo analisadas as respostas dos alunos (apenas o capitulo 4 deste trabalho é destinado a analise
de resultados).
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encontrou o sentido da palavra, pedi que lesse em voz alta para a turma. Nao houve mais

davidas.

b) Exercicio 2

No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir o nome de Dario com o objetivo

de intensificar o seu anonimato.

a) Que palavras séo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem e sublinhe
as palavras.

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir
Dario, caso 0 objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proxima e
querida?

c) Existem, na Lingua Portuguesa, outros substantivos que empregamos para nomear
uma pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sabendo disso, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

No item a) do exercicio 2, os alunos deveriam reconhecer no texto as palavras que
substituiam o nome de Dario ao longo da narrativa com o objetivo de acentuar seu
anonimato. Ndo houve questionamentos acerca do exercicio, mas percebi que alguns

alunos colocaram o pronome “ele”%*,

Durante a aplicacdo, alguns alunos me perguntaram o que era anonimato e novamente
procedi como no questionamento anterior: pedi que procurassem no dicionario e que um
aluno lesse a definicdo em voz alta. Mesmo assim, acredito que alguns alunos ndo tenham
dado importancia a essa questdo, colocando como resposta todas as palavras do texto que
substituiam Dario, mesmo que o objetivo ndo fosse representar o anonimato da
personagem. Outros alunos entenderam a proposta e colocaram, apenas, palavras que se

referiam a personagem como apenas um “corpo”, um “defunto”, um “cadaver etc.

2 Acredita-se que o tema “elementos coesivos”, abordado em aulas anteriores, tenha incitado essas
respostas. Os alunos podem ter pensado que o objetivo era, simplesmente, reconhecer esses elementos;

quando, na verdade, o intuito era analisar o aspecto seméntico das unidades lexicais.



64

No item b) do mesmo exercicio, alguns alunos queriam colocar respostas como: falecer,
bater as botas e veio a 6bito. Entretanto, foi explicado a eles que deveriam colocar uma
palavra para nomear uma pessoa que morreu e que ndo havia possibilidade de chamar
alguém de falecer, bater as botas ou veio a dbito. Acrescentei ainda que essas expressoes

poderiam substituir “morrer” (verbo) e ndo uma pessoa morta (substantivo).

O item c) desse exercicio, apesar de extenso, foi feito prontamente. Alguns alunos
guestionaram, apenas, se deveriam colocar palavras com sentido negativo (ja que no item
b) era necessario utilizar palavras com sentido respeitoso). Respondi que naquele item
poderiam ser colocadas palavras com quaisquer sentidos, mas que, na sequéncia,

deveriam especificar seu uso. Ndo houve mais questionamentos.

c) Exercicio 3

No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:

I) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo”. (linha 14).
1) “- Ele (Dario) morreu, ele morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um dicionéario, faca um
levantamento de palavras ou expressfes que tenham sentido semelhante a palavra
“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situacgdes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas

tabelas com as palavras pesquisadas para representar esses contextos.

FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO




65

b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como o “menino de cor ¢
descal¢o”, Uinica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases
acima (I e 11)? Reescreva as frases realizando as alteragGes necessarias e justifique sua

resposta.

Ap0s procurarem nos dicionarios por palavras que poderiam substituir o verbo “morrer”,
alguns alunos, colocaram repostas como: falecimento, cadaver e defunto na parte inicial
do exercicio. Ao observar essas respostas, senti a necessidade de explicar, mais uma vez,
a diferenca entre os exercicios 2 e 3, pois me atentei ao fato de que os alunos ainda ndo
tinham percebido a diferenca entre palavras que podem ‘nomear’ e palavras que indicam
uma ‘a¢do’. Essa dificuldade pode estar atrelada, ndo apenas a defasagem linguistica de
carater morfoldgico, como também a falta de conhecimento lexical, tendo em vista que a
classe gramatical é uma das dimens@es do léxico. Apds a explicacdo, a maioria pareceu

entender e, alguns, corrigiram suas respostas.

No item a) do exercicio 3, alguns alunos confundiram o sentido de formal e informal.
Entdo, disse-lhes que essas variantes linguisticas sdo usadas em diferentes contextos e
que estdo relacionadas a alguns fatores, como: grau de proximidade entre os falantes,
local onde acontece o discurso etc. Acrescentei ainda que, em um contexto formal, ha
maior rigor com a linguagem, diferente do informal, em que h& maior liberdade para o
uso da lingua. Eles pareceram entender e, de modo geral, classificaram corretamente as

palavras e expressoes.

Um aluno perguntou-me se desencarnar poderia ser encontrado em uma situacéo formal.
Antes que eu respondesse, outro aluno disse-lhe que essa palavra era usada em contextos
religiosos, e que, por isso, tinha um sentido mais formal. O mesmo aluno acrescentou
ainda que essa palavra era usada em centros espiritas e que, por isso, tinha carater muito

respeitoso.

Outros alunos, ouvindo a fala do colega, perguntam-me se, no item b) do exercicio 2,
poderiam colocar “ente querido” para substituir Dario, caso se quisesse mostrar respeito

a ele. Disse que sim. Muitos a incluiram em suas atividades.

Alguns alunos tiveram dificuldades no item b). Apds explicacdo, os alunos entenderam

que era necessario analisar os trechos apresentados na proprio enunciado do exercicio
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(alguns procuravam trechos no texto) e identificar se as falas expostas no enunciado do

exercicio estariam adequadas a fala do menino “de cor” e “descalgo”.

No mesmo item, o trecho “A velhinha grita que ele estda morrendo” (expresso em discurso
indireto) também causou equivocos interpretativos. Para construir a expressdo Ele esta
[...], na voz do garoto, seria necessario retirar “a velhinha gritou”. Entretanto, percebi que
alguns alunos copiaram o trecho apenas substituindo o verbo “morrer”, desconfigurando
assim, uma possivel fala do menino. Outros, para evitar a confusdo, preferiram, apenas,

modificar a segunda oragdo “- Ele morreu, ele morreu”.

Durante a conducéo da atividade percebi que um aluno néo sabia encontrar palavras no
dicionario. Apesar de todos terem celular, muitos ndo tinham acesso a internet e usaram
os dicionarios disponibilizados pela escola para fazer as pesquisas. Depois de auxilia-lo
(explicando a ele como se consulta um dicionario em ordem alfabética, pois ele estava
considerando apenas a primeira letra das palavras), notei que outros alunos apresentavam

a mesma dificuldade. Auxiliei-os do mesmo modo.

3.2.1.3 Atividade oral de contextualizacdo do conto e levantamento dos campos

semanticos Protecédo e Abandono (etapas | a V)

Ap6s término da primeira parte dos exercicios, relacionados aos campos Vida e Morte,
iniciamos a formagcdo dos campos Protecdo e Abandono. Como forma de
contextualizacdo, retomei alguns conceitos acerca da formacdo do primeiro campo,
afirmando que os campos anteriores haviam sido formados a partir dos universos

tematicos do conto.

Em seguida, chamei a atencdo para uma possivel critica implicita ao conto. Os alunos,
instantaneamente, lembraram-se da discussdo anterior. Alguns deram respostas, como:
“critica ao egoismo do ser humano”, “perda de fé na humanidade e na capacidade das
pessoas de fazer o bem”, “falta de empatia”, “falta de respeito e de solidariedade”. Diante

das respostas dadas, questionei-os:

Pergunta 1 - E por que vocés acreditam que a critica

esteja atrelada a esses temas?

Resposta 1 - Ah! Porque ninguém ajuda Dario.
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- E! E também as pessoas roubam as

Resposta 2 coisas dele. Fingem que véo ajudar, mas
no final, roubam tudo que é dele.
Pergunta 2 - 1sso mesmo. E alguém tem compaixao
por Dario?
Resposta 1 - Sim! O homem piedoso e 0 menino de
cor e descalco.
- Os outros apenas fingem se importar
Resposta 2 para tirar proveito. Nem o cara do taxi o

ajuda, ninguém leva ele em seu carro. A
ambulancia ndo vem e nem o0 carro

funerério. Dario é abandonado por todos.

Nesse momento, percebi que era 0 momento oportuno para desenvolver com eles 0s

universos tematicos. Entdo, indaguei-os:

- Entdo, podemos dizer que Abandono

Pergunta 3 também é um universo tematico? Temos
palavras suficientes para compor esse
campo?

Resposta 1 - Sim! (Todos)

- Mas como vocés disseram, algumas

Pergunta 4 pessoas se importam com Dario, ndo é?
Elas tentam ajudar?

Resposta 1 - Sim! (Alguns acenam afirmativamente
com a cabeca).

- Entdo podemos montar um universo

Pergunta 5 oposto. Alguém tem alguma sugestdo?
Algo que se oponha a Abandono.

Resposta 1 - Sim. Ajuda!

Resposta 2 - Cuidado!

Resposta 3 - Protecgéo!
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Todos concordam em nomear 0s universos tematicos como Protecdo e Abandono. Em
seguida, pergunto a eles quais palavras poderiam compor o universo Abandono. No
inicio, os alunos responderam verbos no participio, relacionados a passividade de Dario:
“pisoteado”, “deixado”, “esquecido”, “arrastado”, “largado” (talvez motivados pelo
universo Morte). Além disso, houve a repeti¢do da expressao “a espera”, que ja compunha

0 mesmo campo.

Outros verbos diretamente ligados a falta de preocupacao das pessoas com o corpo de
Dario, como “tropecaram”, retirado do trecho “varias pessoas tropecam no corpo de
Dario” (linhas 28 e 29), foram mencionados por eles. Os alunos salientaram que, de
acordo com o conto, foi nesse momento que o corpo de Dario sofreu pisoteamento por

dezessete vezes.

Ap0s se esgotarem 0s verbos mais imediatamente relacionados ao abandono, um aluno
ressalta que os roubos também poderiam entrar no campo. Diante da exposigdo,

perguntei-lhes:

Pergunta 6 - Mas a palavra roubo aparece no conto?
Resposta - N&o! (Todos)
Pergunta 7 - Entéo, quais palavras ou expressdes no

conto ddo a entender isso?

Resposta - “Nao se ve”!
Pergunta 8 - Ha outras?
Resposta - Sim. “Sem” e “bolsos vazios”.

- Isso mesmo. A palavra “sem” aparece
varias vezes e esta relacionada a auséncia
Pergunta 9 dos pertences de Dario que, supostamente,
iam sumindo. Que palavras acompanham

“sem”? Oque Dario perde?

Resposta 1 - “a alianga”, “o reldgio” e “o paletd”.

A9

Resposta 2 - E “ndo se v&” esta relacionado a

“cachimbo” e “guarda-chuva”.
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Incluimos entdo essas expressdes. Um aluno achou melhor colocar a expressao sem 0s
pertences. Entdo, expliquei-lhe que a palavra pertences ndo aparecia no conto, por isso,
ndo poderia entrar no campo. Depois disso, questionei-os se havia mais palavras que

poderiam compor o universo do Abandono.

Os alunos ndo conseguiam encontrar mais nenhuma palavra para esse universo, entéo,
sugeri que lessem novamente o final do conto e tentassem perceber o sentido figurado

das palavras.

- E entdo, ha mais alguma palavra no final
Pergunta 10 do conto que poderia entrar em

Abandono?

- Ja sei. “Apaga-se”! Em um exercicio
anterior, coloquei que esse verbo também
Resposta 1 possui sentido de “morrer”. E a vela se
apaga, assim como Dario, que esta

desbotado pela chuva.

Resposta 2 - “Chuva” também pode entrar!
Pergunta 11 - Por qué?
Resposta - Porque ela desbota Dario, professora.

Diante dessas respostas, achei importante incluir a associacdo de “chuva” a escuriddo
(opondo-a, assim, a luz). Acrescentei ainda que, no conto, essa unidade pode estar
relacionada a tristeza e a soliddo. Os alunos conseguiram entender que o fato de estar
chovendo acentuava, ainda mais, o0 abandono de Dario, pois relacionaram diretamente a

unidade “chuva” ao desbotamento da personagem. Em seguida, perguntei-lhes:

Pergunta 12 - Agora, quais palavras podem compor o

universo Protecdo?

- “Menino” e “paletd”, pois os Unicos a
Resposta 1 ajudar Dario foram o menino e 0 homem
piedoso, que coloca o paletd embaixo de

sua cabeca.




70

Resposta 2 - “Vela” deve entrar no campo porque ela

é acesa para Dario em sinal de respeito.

Resposta 3 - Entdo “acende” também pode! E uma

acao de respeito.

Expliquei a eles a relacdo de oposicdo entre: “vela” - “chuva” e “acende” - “apaga-se”.
Um aluno afirma que o tema trata da luta do bem contra o mal. Nesse momento, percebo
que os alunos ficam maravilhados com a percepcao desse aluno e se entusiasmam ainda

mais com a proposta.

Os alunos ndo conseguem mais encontrar palavras para compdem o campo. Entdo,

questiono-lhes:

Pergunta 13 - Ha mais alguma palavra que se oponha a
“chuva”?
Resposta 1 - Nossa! Sim, “guarda-chuva”!

- Professora, o guarda-chuva dele foi
Resposta 2 roubado. Ele estava sem protecdo, por

isso, ele ficou deshotado.

Apos essa conversa, finalizamos a atividade oral, obtendo a seguinte construcdo para 0s

universos tematicos Vida e Morte:

Quadro 4 - Campos semanticos Protecdo e Abandono: Turma A

PROTECAO ABANDONO

aespera
sem (a alianca)

sem (o relégio)

vela sem (o paleto)
acende apaga-se
guarda-chuva chuva

pisoteado




71

moradores da rua®® deixado
menino? esquecido
paletd arrastado
largado
nao se vé
bolsos vazios

3.2.1.4 Atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Protecdo e
Abandono?’ (etapa VI)

Esta secdo é composta pela descricdo da aplicacdo de cada um dos exercicios que
compdem a atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Protecéo e

Abandono, realizada pelos alunos da turma A:

Assim como na atividade sobre os campos Vida e Morte, realizei a leitura dos exercicios
em voz alta e comentei cada questéo individualmente. Entretanto, a leitura das questdes
se deu de forma gradativa (liamos uma questdo de forma coletiva e eles respondiam, so
entdo, partiamos para a leitura da préxima questdo), pois percebi que, dessa forma, o0s
alunos mantinham-se mais atentos aos exercicios e sanavam suas dividas de forma

imediata.

a) Exercicio 1

No conto, a expressdo “moradores da rua” é usada para designar as personagens que
moram no local em que se passa a histdria. A expressdo moradores de rua ndo aparece
no texto, entretanto, ha uma personagem que, pelas suas caracteristicas, pode ser

associada a um morador de rua.

a) Que personagem & essa?

%5 Expressdo inserida ao universo tematico Protecdo somente apds o exercicio 1.

% As palavras em negrito ndo foram apresentadas na expectativa para estes campos semanticos Quadro 2
- Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Protecédo e Abandono (p. 38).

27 Essa secdo tem por objetivo descrever a aplicacdo da atividade escrita sobre os campos Protecéo e
Abandono, por isso, ndo serdo analisadas as respostas dos alunos (apenas o capitulo 4 deste trabalho é
destinado a analise de resultados).
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b) Quais caracteristicas atreladas a essa personagem permitem essa associacao? Por

qué?

Apos a comparagdo da expressdo “moradores da rua” a moradores de rua, os alunos
compreenderam a oposicdo entre elas e reconheceram de imediato a associacdo do
menino a um morador de rua, justificando que sua descri¢do, “de cor e descal¢o” poderia
indicar isso. Alguns alunos questionaram a relagdo entre “de cor” com a pobreza. Abri a
discussao e deixei que outros alunos falassem, pois ndo queria conduzi-los a uma resposta
pronta. A classe, entdo, chegou a conclusdo de que a sociedade associa a figura do negro
a pobreza por conta do passado historico escravocrata que se reflete hoje em uma relagéo
desigual entre brancos e negros. Ndo houve maiores problemas para a resolucdo do

exercicio 1.

b) Exercicio 2

As palavras compostas sdo unidades de significado. Se separadas correm o risco de
perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como
exemplo a palavra “guarda-chuva” (linha 1), constituida por duas palavras
independentes “guardar” + “chuva” que, unidas, formam uma nova palavra, usada para

designar o objeto que nos resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” ¢ usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionério, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como parte
constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.

b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentido de protecao”?

No exercicio 2, alguns alunos perguntaram se deveriam achar palavras com sentido de
guardar. Um deles queria colocar protecdo. Expliquei novamente o exercicio e eles
pareceram entender que se tratava de encontrar palavras compostas pela unidade
“guardar”. Observei que alguns alunos selecionaram expressdes e ndo palavras

compostas: guardar o carro, por exemplo. N&o interferi mais.
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c) Exercicio 3

No conto, podemos perceber que a palavra “vela” ndo se refere, apenas, a um objeto.

Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra possui sentidos figurados.

a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais os possiveis sentidos para a palavra
“vela”. Transcreva-0S.
b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relacao.

¢) Quais deles ndo estdo relacionados?

No exercicio 3, os alunos ndo apresentaram maiores dificuldades para compreender 0s
enunciados, percebi, apenas, algumas dificuldades em procurar a palavra nos dicionérios.
Muitos alunos, ao responderem ao item a), afirmavam que alguns dos significados de
“vela” nada tinham a ver com o conto. Respondi que para compor o item a) deveriam
pesquisar os significados possiveis para a palavra e que ndo necessariamente eles teriam

de estar ligados ao conto. Os itens seguintes ndo causaram davidas.

d) Exercicio 4

As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:

ACENDER

1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.
APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (figurado): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.

3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 4% edigdo revista e
ampliada do minidicionario Aurélio. 78 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).

a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.
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b) Com a ajuda de um dicionario, procure outros sentidos para as palavras “acender” e
“apagar”. Transcreva-0S.

¢) A partir dos sentidos encontrados, crie contextos de uso para “acender” e “apagar”.

J& no exercicio 4, muitos alunos ndo conseguiram entender os sentidos figurados para
“acender” e “apagar” e, por isso, nao conseguiram relaciona-los ao conto). Sendo assim,

muitos ndo responderam ao item a).

No item b), a maioria registrou sentidos mais denotativos para acender e apagar,
consequentemente, os contextos de uso, solicitados no item c), caracterizavam-se, apenas,

de situacOes denotativas.

Um aluno ficou maravilhado quando observou no dicionério que a palavra “apagar”
também poderia ter sentido de “morrer”. Ele disse que, na atividade sobre os universos
Morte e Vida, havia colocado “apagar” como sinonimo de “morrer”. Esse aluno
conseguiu explorar alguns sentidos figurados que poderiam ser atribuidos aos verbos do

exercicio.

e) Exercicio5

No universo Morte, percebemos que o0 nome de Dario € substituido por outras palavras,
para acentuar o seu anonimato. J& no campo Abandono, observam-se expressdes que

estdo ligadas a perdas materiais.

a) Que expressdes sao essas?

b) Agora, utilizando o diciondrio de nomes proprios faga uma pesquisa sobre o
significado de Dario. Escreva o que vocé pesquisou.

c) Qual a relacdo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

materiais?

Os alunos néo tiveram maiores problemas para responder ao item a) do exercicio 5, pois
as palavras solicitadas compunham o universo da Abandono. Para o item b), inicialmente,
pedi aos alunos que estavam com o celular que realizassem a pesquisa. Ouvi alguns

significados e, em seguida, colocamos na lousa uma sintese que expressasse bem o
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sentido do nome. A partir dessa definicao, os alunos responderam ao item c) do exercicio

sem muitos problemas.

f) Exercicio 6

No conto, ndo fica explicita a forma como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos dois

sentidos para a palavra “perder”:

1. Ficar sem posse de.
“Ao falir perdeu os terrenos”.
2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distracéo.

“Perdeu a carteira no taxi”.

Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo dicionério Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e
ampliada do minidicionario Aurélio. 72 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).

Levando em consideracdo o contexto do conto, qual sentido pode definir as perdas

sofridas por Dario. Por qué?

No exercicio 6, 0s alunos compreenderam prontamente que os pertences de Dario nao
eram perdidos por ele, mas sim, furtados. As unidades que mostram esse suposto sumico

compunham o campo Abandono: “ndo se v€”, “sem o reldgio”, “sem o paletd”, “sem a

alianga” e “bolsos vazios”, por isso, a maioria respondeu prontamente.

Um aluno acrescentou que quando alguém vai ser roubado € comum ouvir: perdeu,
playboy e que, nesse caso, perder também teria sentido de ficar sem. Para finalizar a
atividade, realizamos uma discussdo comparando a situacdo de assalto, mencionada pelo
aluno, ao contexto do conto, salientando que, mesmo ndo sofrendo um assalto

propriamente dito, Dario foi furtado pelos transeuntes.
3.2.2 TurmaB

Nesta secdo, estdo descritas, respectivamente, (3.2.2.1) Atividade oral de
contextualizacdo e levantamento dos campos semanticos Vida e Morte; (3.2.2.2)

Atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos Vida e Morte; (3.2.2.3) Atividade



76

oral de contextualizacao e levantamento dos campos semanticos Protecdo e Abandono e

(3.2.2.4) Atividade escrita de exploragdo do léxico dos campos Protecédo e Abandono.

3.2.2.1 Atividade oral de contextualizacdo do conto e levantamento dos campos

semanticos Vida e Morte (etapas | a V)

Entreguei uma cépia do conto para cada aluno e, posteriormente, fiz uma breve
contextualizacdo do género conto, juntamente com a exposicao de algumas informacdes

sobre a vida do autor. Em seguida, realizei, em voz alta, a leitura do conto.

Todos os alunos presentes participaram ativamente da analise e composicao do campo.
Iniciei a atividade por meio de questionamentos acerca dos temas abordados no conto. Os
alunos responderam de imediato que o assunto era central era 0 egoismo e a maldade

(resposta semelhante a da turma A). Somente depois mencionaram a morte de Dario.

Na composic¢do do universo tematico Vida, os alunos identificaram rapidamente a relacdo
dos verbos de a¢do com o sentido dindmico da vida, afirmando que quase todos os verbos
expressos nos primeiros paragrafos poderiam compor esse campo. Foram citados: “vem
apressado”, “dobra”, “escorrega”, ‘“descansa”, ‘“senta-se”, “encosta-se”, “abre” e
“diminui”. E importante ressaltar que esse iltimo niio é apresentado como expectativa,

mas também foi incluido no universo Vida pelos alunos da turma A.

Para composi¢ao do universo Morte, alguns alunos continuaram selecionando verbos, sé
que, nesse momento, incluiam os verbos no participio, que indicavam a passividade de
Dario em relacio a outras pessoas: “carregado” e “largado”. E importante ressaltar que

essas respostas foram dadas sem que o conceito de passividade fosse explicado por mim.

Na sequéncia, outros verbos, de relagdo mais imediata com a morte foram citados:
“morreu” e “esta morrendo”. Percebi entdo que os alunos acreditavam que 0s campos sO

poderiam ser compostos por verbos. Entdo, perguntei-lhes:?®

- No conto, o personagem Dario s6 é
Pergunta 1 chamado assim? SO se referem a ele pelo
nome?
Resposta 1 - Néo! (Todos)

28 A experiéncia de aplicacdo com a turma anterior (turma A) possibilitou mudangas na dinamica de
aplicacdo com a turma B, por isso, nesta turma, a aplicacdo deu-se de forma mais objetiva.
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Resposta 2 - E chamado de “defunto”, de “cadaver”.

Resposta 3 - De “morto” e “homem morto” também.

Um outro aluno questionou-me se a expressdo “homem morto” poderia compor o campo,
ja que se tratava de expressdo composta por duas palavras. Nesse momento, expliquei que
algumas palavras, dentro do contexto, podem ter relagdes tdo marcantes umas com as
outras, que seria impossivel separa-las sem perda de sentido e que “homem morto” seria

um bom exemplo disso.

Para dar sequéncia a aplicacdo, perguntei-lhes se havia outras palavras para compor o

universo Morte, mas ndo houve resposta.

Reparei, entdo, que os alunos nio tinham se dado conta de que a expressdo “a espera”,
também demonstrava passividade. Entdo, introduzi o conceito de “passividade?®,
exemplificando- o com os verbos no participio indicados por eles. E voltei a perguntar-
Ihes:

Pergunta 2 - Ha& outras palavras no conto que

transmitem essa ideia de passividade?

Resposta - Sim! “A espera” e “sossegado”.

Pergunta 3 - Por qué?

- Porque “sossegado” no texto ndo tem
Resposta sentido de tranquilo, de boa, mas sim, de

que ele ndo se mexe.

Apos a explicacdo do aluno, colocamos a unidade no campo e finalizamos a atividade

oral. O resultado da composi¢do dos universos tematicos Vida e Morte foi 0 seguinte:

29 Pela experiéncia com a turma A, foi possivel prever que os alunos da turma B também poderiam
apresentar ddvidas em relagdo a esse conceito na resolugdo das atividades escritas.
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Quadro 5 - Campos semanticos Vida e Morte: Turma B

VIDA MORTE
defunto
vem (apressado) cadaver
dobra morto
escorrega homem morto
descansa a espera
senta-se morreu
encosta-se carregado
abre largado
diminui® estd morrendo
sossegado

3.2.2.2 Atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos Vida e Morte®! (etapa
VI)

Esta secdo é composta pela descricdo da aplicacdo de cada um dos exercicios que
compdem a atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Vida e

Morte, realizada pelos alunos da turma B:

Procedi de forma semelhante a turma anterior, realizando a leitura em voz alta dos
exercicios individualmente. Apos a experiéncia de aplicacdo na turma anterior, resolvi
pedir aos alunos que respondessem aos exercicios, desde o inicio da aplicagdo, de forma
gradativa, ou seja, liamos juntos um exercicio, os alunos o respondiam e, somente apds
seu término, passavamos para o seguinte. O objetivo era evitar equivocos interpretativos,
como a confusdo gerada na sala anterior entre as palavras que podem substituir o verbo

“morrer” e aquelas que servem para nomear uma pessoa que morreu.

30 As palavras em negrito ndo foram apresentadas na expectativa para estes campos semanticos Quadro 1
- Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Vida e Morte (p. 35).

31 Essa secdo tem por objetivo descrever a aplicagdo da atividade escrita sobre os campos Vida e Morte, por
isso, ndo serdo analisadas as respostas dos alunos (apenas o capitulo 4 deste trabalho é destinado a analise
de resultados).
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a) Exercicio 1

No inicio do conto, observamos que a personagem Dario realiza a¢fes dinamicas,
mesmo que ja& demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passiva, ndo realiza mais a¢cdes em decorréncia de seu mal subito.
Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras representam as acdes de Dario no inicio da narrativa?

b) Quais palavras representam a passividade de Dario diante das a¢cdes dos outros?

No exercicio 1, ndo houve problemas, a maioria dos alunos conseguiu encontrar as
palavras que se relacionavam as acoes e a passividade de Dario. Eles tiveram muito mais
facilidade de reconhecer isso do que a primeira turma, tendo em vista que, para esse

grupo, a passividade de Dario ficou mais evidente.

b) Exercicio 2

No conto, algumas palavras sao usadas para substituir o nome de Dario com o objetivo

de intensificar o seu anonimato.

a) Que palavras séo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem e sublinhe
as palavras.

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir
Dario, caso 0 objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proxima e
querida?

c) Existem, na Lingua Portuguesa, outros substantivos que empregamos para nomear
uma pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa

também determina 0 modo com que nos referimos a ela. Sabendo disso, de quais outras

palavras voceé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

Antes do inicio deste exercicio, prevenida acerca da possibilidade de alguns alunos terem
dificuldades em usar o dicionario, perguntei-lhes se todos sabiam usa-lo. Diferente da
outra turma, a maioria respondeu que iria usar o celular. Percebi que outros, sem o

aparelho, sentiram-se envergonhados em dizer que ndo. Entéo, de forma rapida, expliquei
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para todos como se realizava a consulta em ordem alfabética. Percebi a expressdo de

surpresa de alguns.

Alguns alunos, ao responderem ao exercicio 2, item b), perguntaram se poderiam colocar
“falecer” (assim como a turma A). Uma Unica vez respondi que deveriam colocar palavras
gue nomeassem uma pessoa que morreu e que ndo poderiam chamé-la de “falecer”. Os

alunos pareceram entender e responderam ao exercicio prontamente.

c) Exercicio 3

No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:

I) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo”. (linha 14).

1) “- Ele (Dario) morreu, ele morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um diciondrio, faca um
levantamento de palavras ou expressfes que tenham sentido semelhante a palavra
“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagdes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas

tabelas com as palavras pesquisadas para representar esses contextos.

FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO

b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como o “menino de cor e
descalgo”, tinica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases
acima (I e 11)? Reescreva as frases realizando as alteracGes necessarias e justifique sua

resposta.
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Os alunos ndo tiveram dificuldades em entender a comanda do exercicio. Um aluno
afirmou que este exercicio era igual ao 2, entdo, expliquei-lhes, novamente, a diferenga
entre palavras que indicam acdes, os verbos, e aquelas que usamos para nomear, 0S
substantivos, exemplificando que, no exercicio 2, deveriam colocar palavras para nomear
uma pessoa que morreu, ou seja, para substituir o nome de Dario e que, nesse exercicio,
iriam procurar palavras para substituir o verbo “morrer”. Eles pareceram entender e

realizaram o exercicio sem mais problemas.

Alguns alunos falavam alto suas respostas e pude perceber que colocavam expressdes
populares, como: bater as botas, ir pro beleléu e morar com Deus. Um aluno perguntou-
me se a expressdo abotoar o palet6 significava morrer. Disse que sim, mas que era uma
expressao muito antiga e que havia caido em desuso. Um outro aluno, perguntou-me se
poderia colocar a expressdo morar na Areia Branca (fazendo referéncia a um cemitério
da cidade). Disse que sim. Ele completou que essa expressao € muito usada em seu

contexto familiar, mas que ndo a encontraria no dicionario.

Achei importante dizer a eles que poderiam colocar expressdes e palavras do contexto
deles e que ndo precisavam se ater tanto ao dicionario (alguns alunos pareciam se
concentrar muito nas consultas ao dicionario e ndo registravam as palavras e expressdes

gue ja conheciam).

3.2.2.3 Atividade oral de contextualizacdo do conto e levantamento dos campos

semanticos Protecédo e Abandono (etapas | a V)

Ap0s o término da primeira parte dos exercicios, relacionados aos universos Vida e Morte,
iniciamos a formagdo dos universos Protecdo e Abandono. Como forma de situar os
alunos nesses eixos tematicos do conto, questionei-os acerca das palavras que mostravam
0 abandono sofrido por Dario, com o objetivo de construir o campo Abandono.
Influenciados pelas palavras estaticas do universo Morte, as primeiras unidades que
identificaram foram aquelas constituidas por verbos no participio e que, de forma direta,
também acentuavam o abandono da personagem: “pisoteado”, “largado”, “deixado” e

“retirado”. A partir disso, perguntei-lhes:

Pergunta 1 - Dario fica sem alguns objetos ao longo

da historia, ndo é?
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Resposta 1

2 (13

- Sim, ele fica “sem o reldgio”, “sem o
paletd” e “sem a alianca”. Essas palavras
representam o universo Abandono porque
mostram que as pessoas ndo queriam
ajudar Dario, mas sim, se aproveitar de

seu momento de fraqueza para rouba-lo.

Resposta 2

- “Fecham-se as janelas” também compde
Abandono. Essa  atitude também
demonstra abandono, pois mostrava que
as pessoas ndo estavam ‘nem ai’ para

Dario.

Apos a exploracdo dessas considerages, fez-se um siléncio na sala. Os alunos ndo sabiam

mais que unidades incluir. Entdo, perguntei-lhes:

- Ao final do conto, ndo ha nenhuma

Pergunta 2 palavra que, de forma simbdlica, demostre
ou intensifique esse abandono sofrido por
Dario?

Resposta - “Chuva”! Porque ele foi deixado na

chuva e ela deixou Dario péalido!

Alguns alunos néo se sentiram convencidos com a resposta. Expliquei-lhes, entdo, que a

“chuva” — muitas vezes atrelada a sensacOes de tristeza e melancolia — no conto,

intensificava o abandono da personagem, largada na chuva depois de morta. Acredito que

os alunos tenham imaginado o cenario, pois demostraram concordar. Para exemplificar,

pedi que tentassem se recordar de uma cena de algum filme em que se estd em um velério

num dia chuvoso e que refletissem sobre o papel da chuva nesse contexto. Depois disso,

a maioria dos alunos fez consideragdes favoraveis sobre a inclusdo da palavra “chuva” no

universo Abandono. Em seguida, continuei indagando-Ihes:

Pergunta 3

- Hadmais alguma palavra ao final do conto

(Jue possa compor este universo?
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- Se “chuva” vai entrar, entdo, “apaga”
Resposta 1 também precisa porque a chuva apaga a
vela, que representa 0 respeito e a

esperanca, ndo é?1%2

Resposta 2 - 1sso mesmo, essas unidades simbolizam
a tristeza e a desilusdo, por isso, devem

estar no universo Abandono!

- “Menino descalgo”, professora. Essa
Resposta 3 palavra demostra abandono também. O
menino estd abandonado também, assim

como Dario.

Durante elaboragéo da proposta de atividade, ndo havia pensado na incluséo da unidade,
“descalgo”, entretanto, a justificativa do aluno era muito logica, o que nos levou a inclui-
la no universo Abandono. Nesse momento, também exploramos a relacdo entre as
expressoes ‘“descal¢o” (linha 40), caracteristica atribuida ao menino, € “ndo tem os
sapatos” (linhas 16 e 17), expressao ligada a Dario durante a perda de seus pertences. Os
alunos elencaram que Dario tinha sapatos e que somente depois de sua morte os perdeu,
ou seja, que a personagem foi abandonada no momento de sua morte; ja& 0 menino, que

ndo tinha sapatos, era descal¢o, tinha a companhia do abandono desde que nasceu.

Pergunta 4 - Agora que ja terminamos 0 universo
Abandono, quais palavras poderiam
compor Protecéo?

Resposta 1 - “Vela” porque ¢ acesa em sinal de
respeito.
Resposta 2 - Isso mesmo, professora. E esta oposta a

“apaga-se”’

32 Os alunos se admiraram com a resposta do colega e comegaram a intervir favoravelmente a incluséo da

unidade.
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Resposta 3 - “Acende” estd mais oposta a “apaga-se”.

Essa palavra também deve entrar.

Resposta 4 - “Palet6™!
Pergunta 5 - Por qué?
Resposta - Porque o senhor piedoso coloca o palet6

na cabeca de Dario. 3

Para meu espanto, a unidade seguinte foi “guarda-chuva”. A outra turma nao havia
conseguido associar essa palavra ao universo Protecdo porgue nao tinham reconhecido,

de imediato, seu carater simbodlico.

Alguns alunos, diante da inclusdo da unidade, ndo concordaram. Expliquei-lhes que o
guarda-chuva tem a funcdo de proteger da chuva e que, no final do conto, o corpo de
Dario é deixado na chuva, sem protecdo, e acaba desbotando. Um aluno completou que
um dos pertences roubados de Dario havia sido o guarda-chuva e que isso também poderia
ter relacdo com esse contexto de abandono.

Ao final, incluimos a palavra “sapatos”. A justificativa do aluno para a inclusdo dessa
palavra foi a de que o calgado protege os pés e que essa palavra se opde a “descal¢o”. O
aluno seguiu explicando que se a auséncia de calgado representa abandono, o sapato

representa protecdo. Os alunos concordaram com a inclusdo da unidade.

Diferente da aplicagdo na turma anterior, ndo precisei conduzir os alunos as unidades
esperadas para a composicdo dos campos. Os alunos, sem que se precisasse perguntar, ja
incluiam espontaneamente as unidades nos campos e argumentavam entre si sobre
inclusdo ou exclusdo de uma unidade. Acredito que isso tenha corroborado para que a

aplicacdo nesta turma tenha acontecido de forma mais dinamica e objetiva.

Apbs essa conversa, 0s alunos decidiram que ndo havia mais nenhuma unidade para
incluir nos campos. Ao final da aplicagdo, obtivemos este resultado para 0os campos

Protecéo e Abandono:

33 A turma A também incluiu esta unidade no campo Protecéo pelo mesmo motivo.
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Quadro 6 - Campos semanticos Protecdo e Abandono: Turma B

PROTECAO ABANDONO

sem (o relégio)
sem (o paleto)

vela sem (a alianca)
acende chuva
guarda-chuva apaga-se
paletd3* pisoteado
sapatos largado
deixado
retirado

fecham-se as janelas

menino descalco

3.2.2.4 Atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Protecdo e
Abandono® (etapa VI)

Esta secdo é composta pela descricdo da aplicacdo de cada um dos exercicios que
compdem a atividade escrita de exploracdo do Iéxico dos campos semanticos Protecédo e

Abandono, realizada pelos alunos da turma B:

Iniciamos a aula com a retomada dos campos construidos na aula anterior. Realizei leitura
em voz alta dos exercicios, explicando-os de forma gradativa. Primeiramente, realizamos
a leitura dos exercicios 1 e 2, somente apds todos terminarem de responder a esses
exercicios, fizemos a leitura dos exercicios 3 e 4 e, para finalizar, a leitura dos exercicios

5 e 6. Pude realizar a leitura de dois exercicios em sequéncia. Optei por dinamizar a

34 As palavras em negrito ndo foram apresentadas na expectativa para estes campos semanticos Quadro 2
- Expectativa de constituicdo dos campos semanticos Protecédo e Abandono (p. 38).

35 Essa secdo tem por objetivo descrever a aplicacdo da atividade escrita sobre os campos Protecdo e
Abandono, por isso, ndo serdo analisadas as respostas dos alunos (apenas o capitulo 4 deste trabalho é
destinado a analise de resultados).
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aplicacdo das atividades desses campos, pois senti que a turma acompanhava de forma

atenta e, por isso, poucas davidas surgiram.

a) Exercicio 1

No conto, a expressdo “moradores da rua” é usada para designar as personagens que
moram no local em que se passa a histdria. A expressdo moradores de rua ndo aparece
no texto, entretanto, ha uma personagem que, pelas suas caracteristicas, pode ser
associada a um morador de rua.

a) Que personagem € essa?

b) Quais caracteristicas atreladas a essa personagem permitem essa associacao? Por

qué?

Os alunos ndo tiveram muitas dificuldades em reconhecer a figura do menino como
préxima a de um morador de rua, pois ja haviam incluido a expressao “menino descalgo”
no universo Abandono. Entretanto, questionaram a caracteristica “de cor” como sendo
uma expressao que remete ao universo da pobreza®®. Alguns alunos disseram que n&o iam
coloca-la na atividade, pois a achavam racista. Outros acrescentaram que apenas

“descal¢o” aproximava a figura do menino a de um morador de rua.

Para justificar seus posicionamentos, os alunos afirmaram que ser “de cor” ndo apontava
diretamente para o universo da pobreza e que, além disso, a expressdo ndo era adequada.

Eles acreditavam que autor deveria ter escrito “menino negro”.

Diferente da turma A, deixei que os alunos respondessem do jeito que quisessem, pois
percebi que, na turma anterior, depois de minha intervencdo, os alunos ficaram muito
condicionados a elaborar respostas que estivessem de acordo com o que eu havia falado®’.

Contudo, apos reflexdo acerca de minha praxis, cheguei a concluséo de que o objetivo da

% Os alunos da turma A também fizeram o mesmo questionamento.

37 Nesta turma, realizou-se discussdo acerca do passado escravocrata do Brasil e de como esse contexto
historico esta diretamente relacionado com a desigualdade social entre brancos e negros atualmente. Além
disso, questdes relativas ao contexto de producdo do conto também foram levantadas, por exemplo, o fato
de o texto ser antigo, de uma época em que o uso da expressdo “de cor” era mais corrente. Os alunos
pareceram entender que a expressdo, na época de producéo do conto, ndo era vista de forma téo pejorativa
e preconceituosa como nos dias de hoje.
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atividade ndo era condicionar os alunos a uma determinada resposta, mas sim, analisar

todas as possibilidades possiveis.

b) Exercicio 2

As palavras compostas sdo unidades de significado. Se separadas correm o risco de
perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como
exemplo a palavra “guarda-chuva” (linha 1), constituida por duas palavras
independentes “guardar” + “chuva” que, unidas, formam uma nova palavra, usada para

designar o objeto que nos resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” ¢ usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionario, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como parte
constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.

b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentido de prote¢dao™?

No exercicio 2, também surgiram duvidas com relagdo ao que deveria ser feito. Alguns
acreditavam que deveriam procurar por palavras que possuissem sentido de “guardar”.3®
Procedi a fim de eliminar a confusdo, realizando novamente a leitura da comanda.
Entretanto, percebi que alguns ndo liam os enunciados dos exercicios, por acharem que
apenas a minha leitura e explicacdo seriam suficientes. Entdo, expliquei-lhes que
deveriam ler o enunciado de todos os exercicios e que, somente assim, poderiam

compreendé-los plenamente.

c) Exercicio 3

No conto, podemos perceber que a palavra “vela” ndo se refere, apenas, a um objeto.

Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra possui sentidos figurados.

a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais 0s possiveis sentidos para a palavra
“vela”. Transcreva-os.
b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relacao.

¢) Quais deles néo estdo relacionados?

3 Problema apresentado também pela turma A.
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Durante a leitura do exercicio 3, os alunos sentiram-se empolgados procurando possiveis
sentidos para a palavra “vela”. Alguns, muito motivados, falavam alto: “vela de carro”,
“de barco” etc. Os alunos, de modo geral, pareceram reconhecer satisfatoriamente os

sentidos relacionados ao conto e 0s que nédo se relacionavam.

d) Exercicio 4

As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:

ACENDER

1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.
APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (figurado): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.

3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e

ampliada do minidicionario Aurélio. 72 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).

a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.
b) Com a ajuda de um diciondrio, procure outros sentidos para as palavras “acender” e
“apagar”. Transcreva-0S.

c¢) A partir dos sentidos encontrados, crie contextos de uso para “acender” e “apagar”.

Alguns alunos tiveram dificuldades de interpretacdo no exercicio 4. Tive de reler a
questdo algumas vezes e, mesmo assim, alguns ndo entendiam o sentido figurado dos
verbos “acender” e “apagar”®. A maioria ndo conseguiu entender, principalmente, o
sentido figurado do verbo “apagar” (defini¢ao 2). Acredito que ndo estejam acostumados

a ver o uso de linguagem figurativa em textos literarios, por exemplo.

39 Mesma dificuldade enfrentada pela turma A.
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Na tentativa de explicar-lhes o que seria uso figurado da linguagem, oralmente, fiz uso
de expressdes figuradas mais populares a fim de que pudessem me responder qual o seu
significado: morrer de ir e afogar-se em magoas. Para exemplificar melhor, também fiz
uso de proverbios conhecidos, como: agua mole em pedra dura tanto bate até que fura e
exploramos juntos o carater figurativo de algumas palavras. A partir de expressées mais

coloquiais e populares, a maioria dos alunos pareceu compreender melhor a proposta.

e) Exercicio5

No universo Morte, percebemos que 0 nome de Dario é substituido por outras palavras,
para acentuar o seu anonimato. Ja no campo Abandono, observam-se expressdes que

estdo ligadas a perdas materiais.

a) Que expressdes sdo essas?

b) Agora, utilizando o dicionario de nomes proprios faca uma pesquisa sobre o
significado de Dario. Escreva o que vocé pesquisou.

c) Qual a relacdo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

materiais?

Assim como na turma anterior, pedi que procurassem o significado do nome “Dario” pelo
celular, pois, no item b) do exercicio 5, solicitava-se pesquisa sobre o significado do nome
da personagem. Em seguida, juntos, colocamos na lousa o significado, que foi registrado
pelos alunos cujos celulares estavam sem acesso a internet. O restante dos itens que

compunham o exercicio 5 foi respondido pelos alunos sem maiores problemas.

f) Exercicio 6

No conto, ndo fica explicita a forma como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos dois

sentidos para a palavra “perder””:

1. Ficar sem posse de.
“Ao falir perdeu os terrenos”.
2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distragéo.

’

“Perdeu a carteira no taxi”.
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Fonte: FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e

ampliada do minidicionario Aurélio. 78 impressdo. Rio de Janeiro, 2002. (adaptado).

Levando em consideracdo o contexto do conto, qual sentido pode definir as perdas

sofridas por Dario. Por qué?

O exercicio 6 foi compreendido por todos os alunos durante a leitura em voz alta. Muitos,
apos a leitura da comenda, expressaram-se dizendo ser esse 0 exercicio mais facil de
todos. Durante a aplicacdo da atividade oral, os alunos perceberam logo que, na verdade,
0 motivo do sumico dos pertences de Dario eram os furtos, realizados pelas pessoas que

se aproximavam de seu corpo.
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4 Analise de resultados das atividades pedagogicas aplicadas

Este capitulo é composto pela anélise da aplicacdo, descrita no capitulo anterior, e se
organizara da seguinte forma: (4.1) Analise geral da atividade oral e (4.2) Anélise de caso
das atividades escritas. No primeiro item, é realizada analise geral da aplicacdo da
atividade oral, visando comprovar se 0s objetivos elencados no roteiro foram alcangados;
jano segundo item, serdo analisados detalhadamente alguns casos, a fim de se estabelecer

um comparativo entre as respostas esperadas e as obtidas.

Como ja mencionado no roteiro (2.3)*, a proposta pedagdgica apresentada neste trabalho
¢ composta por duas sequéncias de atividades: a atividade oral, da qual fazem parte as
etapas | a V, que correspondem a contextualizacdo do conto e ao levantamento dos
campos semanticos em oposicdo Vida e Morte e Protecdo e Abandono e as atividades
escritas, das quais fazem parte as etapas VI e VII, que correspondem a um conjunto de
exercicios escritos sobre os campos Vida e Morte e Protecdo e Abandono e a producao

escrita de paragrafo do conto.

4.1 Andlise geral da atividade oral: contextualizacdo e levantamento dos campos

semanticos (etapas | a V)

A primeira vista, a atividade oral pode parecer desorganizada e até um pouco caética,
tendo em vista que ndo se pode direcionar totalmente o processo de uma atividade oral e
nem mensurar antecipadamente todos os resultados que serdo obtidos. Entretanto, tanto o
momento de contextualizacdo do conto, quanto o de levantamento de campos semanticos
foram cruciais para se estabelecer uma relacdo de horizontalidade entre o professor e 0s
alunos. Foram nessas etapas do roteiro que os alunos se sentiram parte integrante e ativa
do processo de ensino-aprendizagem, ja que o grupo foi o responsavel pela inclusao das
unidades nos campos e todos tiveram sua voz reconhecida. Sempre que um aluno fazia
um comentario acerca de um campo semantico ou sugeria a inclusao ou exclusdo de uma
unidade dentro de um campo, os outros alunos podiam manifestar-se, justificando seu

ponto de vista.

Além disso, a atividade oral serviu como norte para a execu¢do das atividades escritas.
Sem a contextualizacdo do conto e o levantamento dos campos nédo seria possivel atender

as expectativas para as atividades escritas, em que foram exploradas associacfes

40 Apresentado nas paginas 34 e 35.
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semanticas de parassinonimia, antonimia e polissemia (ainda que néo tenha sido usada
essa metalinguagem com os alunos), pois foi a partir da parte oral que os alunos puderam,

previamente e de forma coletiva, realizar essas associagoes.

De modo geral, pode-se dizer que a maioria das expectativas elencadas para a atividade
oral foram superadas, tendo em vista que a maioria das unidades mencionadas nas
expectativas foram contempladas durante a aplicacdo nas duas turmas (A e B) e outras,
ndo esperadas, foram incluidas pelos alunos, que — de forma muito coerente — justificaram

essas escolhas.

O objetivo dessa atividade era a identificacdo e ampliacdo de sentidos das unidades
lexicais dentro e fora do texto por meio da constituicdo de campos semanticos em
oposicdo. Ao se analisarem os resultados obtidos a partir da aplicacédo da atividade oral,
é notdrio o atendimento ao objetivo, pois os alunos - ao ampliarem 0s campos semanticos,
incluindo unidades que ndo apareciam na expectativa — ampliavam, também, seus
vocabulario receptivos, pois eram capazes de reconhecer as possibilidades de significado

e associacdo semantica de uma determinada unidade lexical dentro e fora do corpus.

Um exemplo de resposta muito produtiva foi a inclusdo realizada, no campo Morte, de
verbos no participio, que indicavam Dario passivo as acdes dos outros. Os dois grupos
chegaram a essa conclusdo, por isso, unidades como “largado” e “pisoteado” foram

incluidas no campo porque demostravam estaticidade.

Outro exemplo que merece destaque € a inclusdo da unidade “sapatos” no campo
Protecédo, realizada por um aluno da turma B, que justificou a inclusdo da unidade por
analogia, explicando que “sapatos” se opunha a “descalgo” e que se “descalgo” fazia parte
do universo do Abandono, entdo, “sapatos” teria de compor o universo Prote¢éo, pois

protege 0s pés.

Esse ultimo exemplo mostra como as relagdes semanticas, no caso, de antonimia, podem
auxiliar na interpretagdo de um determinado corpus e estimular outras associagdes

semanticas com novas unidades lexicais.
4.2 Analise de casos: atividades escritas (etapas VI e VII)

Esta secdo é constituida por analise detalhada de respostas dos alunos. Para isso, foram

selecionados alguns casos. Tal analise foi realizada por amostragem e visa complementar
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0s resultados gerais, por isso, 0 material escolhido representa ambas as turmas em que a

proposta foi aplicada (9° A e 9° B).

Cada turma possui em média 20 alunos frequentes e serdo analisados quatro casos,
somando um total de 10% de ambas as turmas. O objetivo é realizar uma analise mais
profunda, visando comparar as expectativas com os resultados obtidos e as possiveis

hipoteses de raciocinio que levaram os alunos a essas respostas.

Como a pesquisa aplicada tem carater qualitativo, a analise detalhada de casos é parte
fundamental do processo.

4.2.1 Analise de atividade escrita sobre os campos Morte e Vida (etapa VI)

Esta secdo esta dividida por caso e conta, respectivamente, com: imagem do exercicio
sobre os campos Morte e Vida com resposta do aluno, transcricdo de sua resposta, analise

da resposta e comparagdo com a expectativa.**
4.2.1.1 Aluno A
Imagem 1 - Campos Vida e Morte: Exercicio 1. Aluno A

Maris raaliza acAee dinamicas
| No inicio do conto observamos ¢ue a personagem DAario reaiiza agoes ainamicas,

b0 P + T ia mRA wacca hem Maie adiante nota-se gue a
mesmo que ja demonstre sinals ¢c ue nao passa tein. Mais aciante, nota-s¢ que é

personagem fica pussi\. o, ndo realiza mais acBes em decorréncia de seu mal subito.

bendo disso, responda:

a) Quais palavras representam as agdes de !)arm no inicio da narrativa;

/l ,\ /1 2R /, \,
7 ) 7 " 3 % '
14 W J /ﬂ’\ AL WA [ ; .ZC',/ DIl
75[“’\ /deZ,///)*x/»(/ )‘, AL, ' SAMAANAN A ,l,l ; yam A
ah ~j- A B ? - [ N L0 2
: 'CXJ/\/‘///‘/\" A /" j )/v\ /’/\ ‘L P 7,/;/%,{_,{{,;—;/,4"5 7{,\,._1.?___‘__;.‘74'4/4
) Quais palavras representam a passividade diante das agdes dos outros? /
[ { ; ) // /‘f a \ v / ’
¢ y N 1y \ + wom g Lav . Al
P g1 ) o 7 YA/ U MY \
_é@z_ﬁ( (,[_/%» A l;,@/&_, b /n \ Lé/()\ = LL/) N 4’4 I S o (\f | _T__- ;
\ /= B 7 ol
_L_L,jﬁz &I)‘ { l[/,{,(’t(‘ S r,{’ Al / J \[,- /u '\7L ) J d’“{/ML_L’:L 1 ,/'
9t L
Jf j SR o b L‘)////J/Q/}L o — =

41 As expectativas para essas respostas estdo no item (2.3.6.1) Atividade escrita sobre os campos Vida e
Morte, do capitulo 2 (p. 44).
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a) “vem apressado”, “dobra”, “diminui”, “escorrega’, “descansa”, ‘“senta-se”,

“encosta-se”, “abre”*

b) “carregado”, “morreu”, ‘“esta morrendo”, ‘“defunto”, ‘“‘cadaver”, “morto”,

“largado”, “a@ espera”, “sossegado”

No item a), o aluno, de forma satisfatdria, identifica os verbos de acdo (coloca-os na

ordem em que aparecem no conto).

No item b), mescla verbos no participio: “carregado”, “estda morrendo”, “largado” e
“sossegado” com unidades que substituem o nome Dario: “defunto”, “cadaver” e

“morto”. O aluno também acrescenta a expressao “a espera” ¢ “morreu”.

Neste item, o0 aluno inclui todas as unidades que constituiam o campo Morte e adiciona

“sossegado”, unidade ndo explorada na conversa inicial com a turma.

Imagem 2 - Campos Vida e Morte: Exercicio 2. Aluno A

2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir o nome de Dario com 0 objetivo
de intensificar o seu anonimato.
a) Que palavras sio essas? Transcreva o trecho do conto emi que aparecem ¢ sublinhe as

palavras.

4
,/ A) J’/ /A ,/j/L/f, /1 //M/M/?):( //‘ /\ U_’ij\fx{/(/’,\/‘/ 3 W~ /u(’,\f

'1/ VNI ‘7”7/'1)/2 /La/wv anfl ‘JQ & < [ (éva/,_v___n_ Z//tf/ )
”ﬂ" AA ~'-——~&¢—=—/AZ/ '’ J /Q‘JJ&_Q T " ¢ Adnnn A O dnni8. ,(L_'(\»

BN A u)/\/ _/L(,//:A/ 1 /\/\v »_/@/:"‘ i {,»-W,\ag#___,_& ’_'A-,, ’:f:/(}w ,4{/{.'1
LQ&J;M L2 O(JQL ray/,q/\L, N . e

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario. caso 0 objetivo fosse mostrar que a personageim tra uma pessoa proxima e querida?

4
1 i F ! ..
}/J////’ALZQL; W“/‘M’% ! }Q[ji[&x_ , e

42 As respostas dos alunos seréo transcritas para melhor visualizagdo. A transcrigdo sera realizada em todos
0s exercicios.
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¢) Existem, na Lingua Portuguesa, outras palavras que empregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso. o grau de proximidade que temos com essa pessoa

também determina o modo com gue nos referimos a ¢la. Sendo assim, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?
‘ ]

Li

/ I o .-/)r\ /n AN
VU bk Conhofh ) Lolbgd N =
- = 7 v 7

a) “O carro negro investe a multiddo, varias pessoas tropegcam no COrpo”, “alcangcam
vé-lo, todo o ar de um difunto ”, “um menino de cor e descal¢o vem com uma vela que

acende ao lado do cadaver ”.

b) falecido, mogo, rapaz

c) Parente, amigo, colega

No item a), o aluno identifica “corpo”, “defunto” e “cadaver”. Nao inclui “homem
morto”, nem “morto”. E importante ressaltar que, a unidade “morto”, no conto, aparece
com diversas funcBes: ndo é sempre que a unidade possui funcdo de substantivo
(referindo-se a Dario) ou adjetivo (qualificando “homem”), encontra-se também a
unidade com fungéo de participio passado, como em: “Parece morto ha muitos anos”.
Como os alunos deveriam retirar trechos do conto, pode ser que o aluno tenha evitado a

unidade por receio de errar.

Jano item b), ele inclui unidades que ndo estdo relacionadas diretamente a morte: “mogo”
e “rapaz”. E provavel que o aluno tenha feito isso para ndo enfatizar o estado de Dario,
agora morto, e mostrar que, mesmo depois de sua morte, Dario ainda era um ser humano

e merecia ser tratado com respeito.

No item c¢), novamente, ndo se veem unidades relacionadas a morte. Além disso, o aluno
ndo coloca unidades com carater pejorativo (talvez influenciado pelo item anterior, em
que se pedia que escrevessem, apenas, unidades que representassem Dario como uma
pessoa proxima e querida). As unidades selecionadas pelo aluno podem demonstrar graus

b1

gradativos de proximidade: “parente”, “colega” e “amigo”.
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Imagem 3 - Campos Vida e Morte: Exercicio 3. Aluno A

3 No conto, ha dois treclios em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
1) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) estid morrendo”. (linha 14).

) - El¢ (Dario) morren, cle morreu™. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios € com o auxilio de um diciondrio, faca um

ievantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semethante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressdes.

(o Lortin mwjzn _44/&( e fo ot

immummm -

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagfes de uso, quais dessas palavras ou expressSes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagdes.

FOR’VIAL INFORMAL "?EJORATWO RESPEITOSO
T S ot 0
AT ﬁ?“’w‘" o plp orali ﬁ%
i ,‘ erf i
o VEio~ ﬁﬁé&f\ G | &d&/\w’ /{6@"‘ A
Mundn

£

Ld
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b) Agora. levando em consideragao o contexto do conto, como 0 "menino de cor €

descalco”, tinica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases
> justifique sua resposta.

/

G v ez = | B9 # . 70 P -1‘—;‘- s 1| S
L // 2 ,;/;)\ AN Ao / D A/ 0rudhy AAX LA /,#_._&»\__.,_4_,4}/._;4nwz/,_'szfgfﬁ

RN etk AR e Tt eraARAG PRENSOEAPTG
s realizando as alteragdes necessarias

acima? Reescreva as frase

= A S =

. f [ i /1
',' - ¥ " ] 4 ) 5 ‘ 0O A i) /
.f/;{/f/)_n//“ AAinendN  AAL ,/D/_;;‘Z‘:ﬁ ALA A /ﬂ‘//ll@%/){“ A_

‘QM@/“M y (/’//J‘J,{U e AT

Ele bateu as botas, ele faleceu, ele foi morar com Deus, ele foi pra casa do caralho

ele esta morto, ele deixou de viver.

a) FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO
faleceu Foi pra casa foi para casa faleceu
foi morar do caralho do caralho foi morar com
com deus Bateu as Botas Bateu as botas deus
ele deixou de
viver

b) Ele esta indo embora, ele esta indo embora

dessa forma ele esta sendo respeitoso & morte de dario

Inicialmente, o aluno cita expressdes e unidades mais usuais, como: “ele bateu as botas”
(carater mais coloquial), “cle esta morto” e “ele faleceu”, em seguida, insere uma com
cunho mais religioso: “ele foi morar com Deus” e outra que pode ser encarada como a
propria defini¢do do verbo morrer: “ele deixou de viver”. A expressao “deixar de viver”
pode ter sido escolhida pelo aluno com o objetivo de atenuar o impacto causado pela

unidade “morte”, 0 que caracterizaria a expressao como um eufemismo.

Em “ele foi para a casa do caralho”, tem-se aspecto intrigante, pois o aluno estabelece

uma equivaléncia semantica entre a expressao destacada e a unidade “morreu” (outros



98

alunos também fizeram isso), quando, na verdade, a expressdo seria mais adequada se o
objetivo fosse o de enfatizar uma longa distancia, ou ainda, com sentido mais amplo que
0 empregado pelo aluno, de dar-se mal. Por essa perspectiva, o aluno pode ter restringido
esse sentido amplo, levando em consideracdo que quem morre, de certa forma, também

se da mal.

No item a), 0 aluno nao inclui em nenhuma classificagdo a expressao “esta morto”, talvez
por ndo saber definir exatamente seus usos (por se tratar de uma expressao aplicavel a
muitos contextos e que mantém certa carga de neutralidade em seu uso, pode ter
despertado duvidas em relagdo a classificacdo de seu emprego nos contextos sugeridos).
Outra hipotese € a que o aluno tenha acreditado que ndo precisaria classificar a expressdo
“esta morto”, j& que a unidade “morto” possui a mesma raiz de “morrer”. Por essa
perspectiva, acredita-se que o aluno possa ndo ter visto necessidade de classificar

expressdo semelhante aquela ja mencionada no enunciado.

O aluno nédo classifica todas as expressdes elencadas anteriormente nas duas tabelas,

entretanto, aquelas que classifica estdo dentro da expectativa.

Em b), leva-se em consideracdo, o carater respeitoso do menino (fator elencado em sua
justificativa). Apesar de ndo ter mencionado o possivel repertorio lexical da personagem,
¢ possivel que o aluno tenha ponderado isso, pois a expressao escolhida “esta indo
embora” pode ser classificada como usual e simples, por isso, totalmente possivel de ser

dita por uma crianca. A expressdo nao foi citada na parte inicial do exercicio.
4.2.1.2 Aluno B

Imagem 4 - Campos Morte e Vida: Exercicio 1. Aluno B

I No infcioc do conto observamos que a personage! liza ac¢8es dindmicas,
mesmo que ja demonstre sinais de que nao pass adiante, nota-se que a
personagem fica passi nfo 1 i nais agde > seu mal subito.
Sabendo disso, responda:
) Quais palavras representam as a¢des de Dario no inicio da narrativa®
W {0 )]
LM J/ - ' . " (r 3 1 it R L L LS

”_ﬁ'rv‘ QJK:J GNP ‘\.-.. A 4,.).}4‘1.—‘ 5 ST 1%)__,_}:"-":".,l'x.lf.'"~).>"" 9 3 L LIV N, J;'\(»-
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b) Quais palavras representam a passividade diante das acdes dos outros?

} | ( ? " - .
Louapde ' 'y f"-Q‘C'?(A,_L,h ;\VQ"JJ]U./‘-})‘ T2 a0 L}J— b, v‘/)d'Jb, B ,)‘_;,r\fm)s;gz- o S
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[z » [z3 » € » [z3 » [ » [ »
a) “vem apressado”, “dobra”, “escorrega”’, “senta-se”’, “encosta-se”, ‘“abre”,

“diminui”, “move”

6«

b) “carregado”, “morreu”, “largado”, “sossegado”, “apoia, “d espera’.

No item a), o aluno coloca a maioria dos verbos ligados as a¢6es de Dario, que aparecem
no inicio da narrativa. Todas as unidades lexicais que constam neste item estdo

contempladas no campo Vida, composto pela turma.

No item b), assim como esperado, o aluno insere verbos no participio, que demostram
diretamente a passividade de Dario as acdes dos outros. Esses verbos ja haviam sido
incluidos no campo Morte, construido pela turma. A expressdo “a espera” também nao
causou surpresa, tendo em vista que havia sido estipulado pelo grupo que a expressédo

poderia representar, diretamente, a condi¢do passiva da personagem.

J4 a unidade “apoia”, retirada possivelmente de “Um senhor piedoso dobra o palet6 para
Ihe apoiar a cabega” (linha 36), ndo havia sido mencionada durante a atividade oral,
entretanto, pode ter sido inserida pelo aluno devido ao contexto de seu emprego. Nesse
sentido, mesmo que a unidade ndo faca mencdo direta a passividade de Dario, demostra
que alguém apoiou a sua cabeca porque a personagem estava incapacitada, passiva a essa

acdo, o que, de certa forma, torna coerente a resposta do aluno.

Imagem 5 - Campos Vida e Morte: Exercicio 2. Aluno B
2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir o nome de Dario com o abjetivo
de intensificar o seu anonimato.

a) Que palavras s3o essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem e sublinhe as

palavras.

h % o L jJ L op, M1 \! \"‘ M N Sid
\Juf ‘v‘; i ;ﬂ "“ “S L.%Q;“ FSR%E, .".1 y A »T\Iu'l\--ﬂr “3’, } -‘.)v“"ri" ),f‘jz{}\g: -

ol :u"uz‘.z.i,&a, “} Lm\- . o .

N Q =~ T B o R R RS N A A sy 52 . o 2 + 4 . :
b) Sabendo disso, quais ou ras poderiam scr colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proxima e querida?

k.- %«QJJJ 5 = ,\Tw ) "eax r.ﬁw, _—
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¢) Existem, na Lingua Portuguesa, outras palavras que empregamos para nomear uma

pessoa que morreu. Além disso. o grau de proximidade que temos com essa pessoa

também determina o modo com gue nos referimos a ela. Sendo assim, de quais outras
palavras vocé se lembra? L que soniextos poderiam sor utilizadas?

b ,)]Jif’ﬂil} 1 ol sl h:x:um;\\})! talope S

©
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a) “defunto”, “morto”, “cadaver”, “homem morto”, “um morto desbotado pela
chuva”

b) “falecido”, “finado”, “corpo”

¢) “finado”, “defunto”, “presunto”, “cadaver”

No item a), o aluno inclui todas as expressdes mencionadas durante a atividade oral.
Entretanto, por Gltimo, insere um trecho inteiro do conto “um morto desbotado pela
chuva”. Talvez influenciado pela expressdo anterior “homem morto”, o aluno tenha
observado que poderia colocar trechos inteiros e ndo apenas unidades ou expressdes que
substituissem o nome de Dario. Nesse caso, 0 aluno foi capaz de perceber que a expressao
possui valor lexical do ponto de vista do discurso, pois € constituida por unidade

semantica e discursiva.

Em b), o aluno também apresenta respostas esperadas ao inserir unidades que podem
substituir uma pessoa que morreu e que, de certa forma, demostram respeito. As respostas
dadas por ele: “finado” e “falecido”, estdo adequadas ao que se pedia no exercicio.
Entretanto, o aluno também insere a unidade “corpo”, usada em contextos mais
impessoais, por isso, ndo adequada a fungdo mencionada no enunciado (nomear uma

pessoa proxima e querida).

Ja em c), o aluno repete a unidade “finado”, mencionada no item anterior, € insere outras
com carater pejorativo “defunto” “presunto” e “cadaver”, atendendo a comanda do

exercicio. Entretanto, ndo menciona os possiveis contextos de uso.
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Imagem 6 - Campos Vida e Morte: Exercicio 3. Aluno B

3 . No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:

I) “A velhinha de cabeca grisatha grita que ele (Dario) estd morrendo”. (linha 14).

II) “- Ele (Dario) morreu. cle morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um diciondrio, faga um

levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagdes de uso. quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser

consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagdes.

FORMAL

INFORMAL

s

|
|
1

|
1

| PEJORATIVO | RESPEITOSO

b) Agora. levando em consideragdo o contexto de conto, como o “menino de cor e

descalgo”, inica personagem que demostra respeito por Darlo, poderia ter dito as frases

on
o

acima

.eescreva as frases realizando as alteragdes necessarias e justifique sua resposta.
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“bateu as botas”, “deixou de viver”, “faleceu”, “desistiu da vida”, “empacotado”,

“foi morar com deus”, ‘“‘foi pro beleléu”, “que deus o tenha”, “feneceu”, “mortinho

da silva”
FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO
a - -
) Fenecimento | bateu as botas mortinho da | meus Pésames
Silva

b) “Ele estd morrendo”’, porque no momento ndo da para pensar numa palavra certa

No exercicio 3, o aluno inclui expressoes populares que indicam “morrer”, como: “bateu
as botas”, “foi morar com Deus” e “faleceu”, coloca também: “desistiu da vida”
(expressdo que pode ser dita a uma pessoa que esta com preguica de executar alguma
tarefa, nesse caso, empregada com sentido figurado ou empregada em contextos de

suicidio, nesse caso, empregada no sentido denotativo).

Em seguida, o aluno cita “foi pro beleleu”, expressdo que pode ser usada para indicar um
lugar longinquo ou desconhecido, por isso, ndo usual como parassinonimo de “morrer”.
J& a expressdo “deixou de viver” aproxima-se mais de uma defini¢do do verbo “morrer”
do que de um parassindnimo*. A unidade “feneceu”, possivelmente retirada do
dicionario, possui carater mais literario e pode ter sido incluida pelo aluno para dar um ar

mais melancélico a narrativa.

O aluno também inclui expressdes relacionadas ao contexto da morte, mas que nédo sao
verbos e que, por isso, ndo podem substituir “morrer”, sdo elas: “que deus o tenha” e

“mortinho da silva”.

No item a), 0 aluno parece néo ter entendido que deveria inserir nas tabelas as expressdes
mencionadas na primeira parte do exercicio. Apenas as expressdes “bateu as botas” e
“mortinho da silva” contemplam suas respostas anteriores. O aluno inclui duas novas
respostas, “meus pésames” (que também ndo pode substituir “morrer”) e “fenecimento”

(nominalizando o verbo “fenecer” de sua resposta anterior). Nesse caso, € possivel

4 0 aluno A também citou a mesma expressdo, que pode ter sido incluida por ambos como tentativa de
amenizar a carga negativa que a unidade “morrer” carrega. Se for o caso, os alunos a utilizaram como
eufemismo.
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observar certa recorréncia, por parte do aluno, na inclusdo de unidades de classe

gramatical diferente da solicitada na comanda o exercicio.

Para responder ao item b), o aluno possivelmente pensou no imediatismo da transmissao
da mensagem, ao afirmar que o menino diria a mesma coisa que as outras pessoas. O
aluno leva em consideracdo a gravidade da situacdo para justificar que, em um momento
como esse (de morte), ndo se escolhem palavras para usar, apenas, usa-se as mais comuns
pois, de acordo com seu ponto de vista, ndo ha tempo nem estabilidade emocional para

se escolher vocabulario adequado.
4.2.1.3 Aluno C
Imagem 7 - Campos Vida e Morte: Exercicio 1. Aluno C

realiza acBes dinfmicas,

NP1

1 No inicio do conto chservamos Gue a personag Dario
~ 1 Aote ndianta
mesmo que ja demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
nesmo que ja demonsire sinats do ¢ f
n . A : R T ]
= e E s radadeSiata decasr sl subito.
personagem | fica *m% VO, NA0 reatiza mals agoes « decorrencia e Seu mar Sub

Sabendo disso, responda:

et v infeo da nare
a) Quails palavras represeniam as Gyoes de Darto no micio da n:

Y N A : //iwt >
éi’lf(l}o’\ MM&,J,@; n Za ; L/'/L/ A M /112 4 (’ /7%
- T : -
”w@zwﬁa A

bond  Arnnta Ana anfec doe ontroc?
b) Quais palavras representam a passividade diante das agoes dos Outros:

7 o % ' /}
0 tapenet o Tnosmed

a) “vem apressado, “Dobra”, “Encosta-se”, “Senta-se” “escorrega”

I G«

b) “A espera” “se trouxe”

No item a), 0 aluno apresenta como resposta os verbos do inicio da narrativa que estavam
associados ao dinamismo de Dario. Todos as unidades mencionadas por ele compuseram

o campo Vida, construido pelo grupo.

Em b), o aluno, inicialmente, inclui: “a espera”, resposta mencionada na expectativa, e

“se trouxe”, unidade nao apresentada o conto lido e nem mencionada durante a atividade
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oral, o que impossibilita uma possivel justificativa para sua inclusdo. Ndo menciona os

verbos no participio incluidos pela turma no campo Morte.

Imagem 8 - Campos Vida e Morte: Exercicio 2. Aluno C
2. No conto, algumas palavras sio usadas para substituir o nome de Dario com o objetivo
de intensificar o seu anonimato.

a) Que palayras sio essas? Transcreva o trecho do conte em que aparecem ¢ sublinhe as

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no ext0 para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proxima e querida?

e )
N

9 == <TR

]

¢) Existem, na Lingua Portuguesa, outras palavras que empreégamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, 0 grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sendo assim, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

Yenrlgon,

a) “aproxima-se do cadaver”
“todo o ar de um defunto”

“ele morreu, ele morreu”

“grita que ele esta morrendo”
“passantes a sua volta idagam”
b) Falecido,

c) Feneceu
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Em a), o aluno retira trechos do conto e sublinha as unidades que substituem Dario ao
longo da narrativa. Ele indica as unidades “cadaver” e “defunto” (o que era esperado),

13

entretanto, também inclui os pronomes ‘“ele” e “sua”, que apesar de retomarem a
personagem nos contextos transcritos pelo aluno, ndo intensificam seu anonimato, sao

meramente elementos coesivos usados para evitar repeticoes.
Em b), indica, apenas, “falecido”, resposta ja apresentada na expectativa.

Em c), o aluno menciona apenas uma Unica unidade: “feneceu”, sem se dar conta de que
um verbo n&o pode substituir um nome. E possivel inferir por essa resposta que o aluno
ndo compreende que a funcdo da unidade “feneceu” ndo € nomear. Uma possivel
justificativa para a inclusdo da unidade pode estar no fato de esse verbo ndo poder ser
transformado em um substantivo para nomear alguém, como: “falecer” - “falecido”,
“morrer” — “morto” ou “finar-se” — “finado”. Partindo dessa hip6tese, o aluno pode ter se
confundido na hora de reconhecer a fungdo dos nomes e dos verbos. O aluno néo atribui

contexto de uso a unidade.

Imagem 9 - Campos Vida e Morte: Exercicio 3. Aluno C

3. No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
I) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo’. (linha 14).

[1) “- Ele (Dario) morreun, e¢le morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios ¢ com o auxilio de um diciondrio, faga um
at | A > 14 opme | b o abayre
levantamento de palavras ou expressdes que tenham senliao semelhante a palavra

“morret”. Transcreva as palavras e expressoes.

/ N e

Yimlcon ., . T e
~ 4

ol Ze 07w e o o o
#
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Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagdes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar sssas situacdes.

FORMAL | INFORMAL | [ PEIORATIVO | RESPRITOSO
g +

S| , %'?M .
ffw prapuds | s

s e tdom Mw fie

o S
|

|

R L S SIS NANEISS) DISRORRE SRS T e 2

b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como o “menino de cor €

descalgo”, inica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as alteragdes necessarias ¢ justifique sua resposta.
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Fenecer.
Falecer.
Finar-se.
a) FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO
Faleceu presunto presunto Faleceu
Feneceu bateu as botas bateu as botas Feneceu
Finado partiu dessa Finado
deixou de pra melhor Partiu dessa
viver pra melhor

b) O menino poderia ter falado, “Ele se foi ou veio a falecer”, pois o menino ndo tem
tanto conhecimento porque da a entender que é pobre (e descalgo) e é muito novo para

palavras dificieis e complicadas

Na parte inicial, o aluno cita “fenecer” e, em seguida, inclui “falecer” e “finar-se”. E
importante mencionar que as unidades “falecido” e “feneceu” ja haviam sido citadas pelo
aluno, respectivamente, nos itens b) e c), do exercicio 2, como possibilidades de
nomeacdo de uma pessoa que morreu. Entretanto, neste exercicio, o aluno respeita a
classe gramatical das unidades, inserindo, apenas unidades que indicam agdo. Todas as
respostas sdo consideradas satisfatorias e foram mencionadas como expectativas para o

exercicio.

Em a), o aluno inclui a tabela novas unidades (ndo mencionadas na parte inicial), mas
classifica todas as unidades de forma coerente. Somente em “finado” equivoca-se ao

nominalizar o verbo apresentado na parte inicial, “finar-se”.

A unidade “presunto” também ¢ incluida de forma equivocada, pois trata-se de
substantivo (ainda que pejorativo), usado para nomear uma pessoa que morreu (o aluno

poderia té-la incluido no exercicio 2).
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Ja a expressdo “deixou de viver” configura-se mais como uma defini¢do de “morrer” do
que como parassindnimo, nesse caso, pode-se afirmar que o aluno se utiliza de um
conceito oposto a unidade “morrer” (“morrer” - “viver”) na tentativa amenizar sua carga
negativa. **. As expressdes populares “partiu dessa para melhor” e “bateu as botas”
provavelmente foram resgatadas do vocabulario individual do aluno e atendem

satisfatoriamente as expectativas de resposta.

Em b), o aluno constroi duas sentencas a partir de expressdes que possuem semelhanca
semantica com “morrer” (e que ndo haviam sido mencionadas como expectativa de
resposta para o exercicio): “ele se foi” e “cle veio a falecer”. Ambas as expressoes
parecem ter sido usadas pelo aluno como forma de atenuagdo da informagdo. Se
compararmos essas expressdes com “ele faleceu”, podemos entender que, nas respostas
dadas pelo aluno, tem-se uma tentativa de eufemismo, um certo pudor na transmissdo da

informac&o; enquanto que, em “ele faleceu”, ndo ha rodeios, fala-se mais objetivamente.

Para justificar suas respostas, o aluno leva em conta a faixa etaria e o contexto
sociocultural do menino ao afirmar que, para sua idade e condi¢do social, essas expressoes

estariam apropriadas.
4.2.1.4 Aluno D

Imagem 10 - Campos Vida e Morte: Exercicio 1. Aluno D

Dario realiza acdes dindmicas,

1 No inicio do conto observamos (ue a personagem
mesmo que ji demonstre sinais de que nio passa bem. Mais adiante, nota-se que a
mais acdes em decorréncia de seu mal sibito.

personagem fica passivo, nao realiza
Sabendo disso, responda:

- - T— ey e AacSas - Dari 10 inicio da narrativa?
a) Quais palavras representaimn as agoOes de Dario no inicio da n tive

»# N . N\
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\N\ ¢ 5
\J&LM" Q.t.:_ NP2 L‘LCL:L S S S I S

2 z i ot gidade diante das acSes dos outros?
b) Quais palavras representam a passividade diante das ag8es dos outrc
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3
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4 QOs alunos A e B registram a mesma expressdo. Aos trés casos foi atribuida a mesma hipétese de
intencionalidade: a de que os alunos tinham o intuito de apresentar um eufemismo para “morrer”, pois
acredita-se que o objetivo desses aluno ndo foi, apenas, encontrar uma palavra de sentido equivalente, mas
sim, diminuir a carga semantica negativa da unidade, conferindo-lhe mais humanidade.
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a) “Dobra”, “escorrega”, “senta-se”, “descansa”, “abre”, “move”, ‘“reclina-se”,

“ e »
respirar .

b) “Arrasta”, “conduzido”, “recostado”, “carregam”, “largado”, “cobrem”.

No item a), o aluno elenca todos os verbos destacados no campo Vida, que representam
as agOes realizadas por Dario. Inclui “respirar”, que provavelmente retira de “O rapaz de
bigode pede aos outros que se afastem e o deixem respirar” (linha 7). Essa ultima unidade,
apesar de ndo compor 0 campo, nem ser mencionada na expectativa de resposta, pode
corresponder a uma acao dindmica, ligada diretamente ao campo Vida. Neste caso, 0

aluno pode ter usado o seguinte raciocinio: se Dario vive, respira.

Ja em b), o aluno cita alguns verbos no participio que compdem o campo Morte, como:
“conduzido” e “recostado”. O aluno também inclui unidades que representam acbes
realizadas no corpo de Dario por outros seres ou personagens: “arrasta”, “carregam” e
“cobre”, respectivamente, retiradas dos trechos: “o grupo o arrasta para o taxi” (linha
14), “Nao carregam Dario além da esquina” (linha 18) e “Enxame de moscas lhe cobrem
o rosto” (linha 20). Esses ultimos verbos ndo foram incluidos no campo Vida e nem
colocados como expectativa de resposta, mas, de certa forma, também mostram Dario

passivo as acdes das pessoas.

Imagem 11 - Campos Vida e Morte: Exercicio 2. Aluno D

g {as para substituir o nome de Daric n o objetivo
2. No conto, alegumas palavras sfo usadas para substituir o nome de Dario com o cbjet

de intensificar o seu anonimato.

2P ¢ che conto e > aparec ¢ sublinhe as
a) Que palavras sdo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparccem sut a

palavras.
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5 3
- . e A B R B a4 nessna Prox g ruerida?
Dario. caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa proximae g

(&L&QCL{,Q y %-i.,lul'if%,c&(@ >IC'-, ‘L’ l(t)v — e



110

c) Existem, na Lingua Portuguesa. outras palavras que empregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sendo assim, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

& oLQ&d_,L&:Q:& émﬂi&lm yuwm @l s omain 200-

QQL\L@Q@,,,,_, . , , O - R S Ja)

a) “Ele morreu, ele morreu.”
“[...] que acende ao lado do cadaver.”
“Apenas um homem morto /...]”

“[...] o retrato de um morto desbotado pela chuva.”

b) Falecido, finado, carente, falto.

c) Falecido, carente, finado. Usadas num contexto mais respeitoso.

Em a), o aluno insere unidades e expressdes como “cadaver”, “homem morto” e “morto
desbotado”, que ndo havia sido incluida na expectativa. Tem-se como hipotese a ideia de
que o aluno tenha percebido que, assim como “homem morto”, a expressdo soa tao

completa que, dentro do contexto, possui valor de unidade lexical.

Entretanto, assim como outros alunos, ele inclui a unidade “ele” em sua resposta, sem se
dar conta de que apenas a substitui¢do do nome “Dario” pelo pronome “ele” ndo configura
anonimato e que, comumente, realiza-se essa troca em textos diversos para se obter efeitos

de coesdo.

No item b), o aluno responde duas unidades ja esperadas, “falecido” e finado” e insere
também duas unidades néo relacionadas diretamente com o campo Morte, “carente” ¢

“falto”*® (ndo usual).

4 Falto: adj. 1. Carente, necessitado. 2. Que ndo tem ou que perdeu algo; desprovido; falho. FERREIRA,
A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e ampliada do minidicionario
Aurélio. 7% impresséo. Rio de Janeiro, 2002.
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Analisando o emprego dessas unidades, pode-se inferir que, nesses casos, o aluno utiliza-
se de unidades empregadas normalmente com valor adjetivo como substantivos,
possivelmente, com o intuito de atribuir a Dario as caracteristicas desses adjetivos: Dario
¢ carente, possui muitas caréncias, muitas faltas, sendo assim, pode ser considerado, o

“carente” e o “falto”.

Em c), o aluno cita trés unidades elencadas por ele no item anterior: “falecido”, “carente”
e “finado”, afirmando que sdo empregadas com a inten¢do de demonstrar respeito. O

aluno atende satisfatoriamente a comanda da atividade.

Imagem 12 - Campos Vida e Morte: Exercicio 3. Aluno D

3. No conto, ha dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
I) “A velhinha de cabeca grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo™. (linha 14).
1) “- Ele (Dario) merreu, cle morreu’. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios ¢ com © auxilio de um dicionaric, faca um
levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.
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Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situacBes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagdes.

b) Agora, levando em censideragdo o contexto de conto, como o *menino de cor e
descalco™, tnica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as alteragdes necessarias e justifique sua resposta.
- X . . -
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apagar-se, falecer, partir.

Desviver, bater as botas, fenecer, abotoar o paletd, descansar, sucumbir, finar-se,

a) FORMAL INFORMAL PEJORATIVO | RESPEITOSO
fenecer; bater as botas; bater as botas; finar-se;
finar-se; abotoar o abotoar o falecer;
desviver; paleto; paleto; descansar;
falecer; apagar-se; apagar-se; sucumbir;
sucumbir partir; partir;

b) A velhinha de cabeca grisalha grita que o rapaz esta falecendo; O mogo faleceu, o
mogco faleceu. Seria uma forma mais respeitosa, e uma maneira em que a personagem

que teve respeito falaria.

Nesse exercicio, o aluno usa “desviver”, unidade que pode possuir dois significados:
morrer ou viver outra vida*; “bater as botas”, expressdo mais pejorativa; “fenecer”, que
significa acabar ou descorar, desbotar (esse sentido também pode ser atribuido ao conto,
tendo em vista que Dario desbota com a chuva ); “abotoar o palet6”, expressdo usada para
mencionar que alguém morreu, entretanto, pouco conhecida atualmente; “descansar”,
unidade respeitosa, uma espécie de eufemismo para “morrer”; “sucumbir”, unidade
relacionada ao sofrimento, falta de animo extingdo e morte; “finar-se” e “apagar-se”,
unidades reflexivas (essa ultima provavelmente foi incluida pelo aluno pelo fato de Dario
ter sido deixado na chuva e perder a cor, ficar desbotado, apagado); “falecer” (comumente
usada) e “partir”. Diferente dos casos analisados anteriormente, o aluno cita somente

verbos, atendendo satisfatoriamente a comanda da atividade.

Em a), o aluno classifica todas as unidades elencadas por ele na parte inicial do exercicio,
sem incluir novas, nem rechacar as ja citadas (diferente de outros casos, em que se
modificam as unidades citadas anteriormente no momento de realizar a classificacao). O

aluno classifica as unidades satisfatoriamente, mostrando que uma unidade informal ndo

4 FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa. 42 edicdo revista e ampliada do
minidicionario Aurélio. 72 impressao. Rio de Janeiro, 2002.
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precisa ser, necessariamente, pejorativa, como em: “partir”, unidade que classifica como
“informal” e “respeitosa”. Equivoca-se, apenas, na classificacdo de “apagar-se”, que
qualifica como “informal” e “pejorativa”. Nesse caso, possivelmente, ele tenha
estabelecido essa relacdo ao levar em conta o contexto do conto, ja que, na historia, a
unidade possui carga negativa: “apaga-se (a vela) as ultimas gostas de chuva” (linha 44)

e a personagem Dario, de certa forma, também fica apagado, perde sua vida e seu brilho.

No item b), o aluno parece ndo entender a proposta e ndo coloca 0 menino como portador
da resposta, mas como aquele que morre. Em sua resposta, encontram-se unidades como

“rapaz” e “mo0g0”, que, provavelmente, fazem referéncia ao “menino de cor e descal¢o”.

Para substituir “morrer”, 0 aluno inclui a expressdo “esta falecendo”, talvez por acreditar
que, ao colocar a expressdo no gerundio, poderia transmitir a ideia de imediatismo no
atendimento a vitima, pois no momento em que a personagem esta morrendo, alguém se
preocupa com isso. Contudo, nao ¢ usual o verbo “falecer” no gerundio (ndo se diz que
alguém esta falecendo), sendo, entdo, considerado inapropriado. Além disso, em sua

resposta, mantém “a velhinha de cabega grisalha” como a porta-voz da mensagem.
4.2.2 Andlise de atividade escrita sobre os campos Protecédo e Abandono (etapa V1)

Esta secdo esta dividida por caso e contard, respectivamente, com: imagem do respectivo
exercicio sobre os campos Protecdo e Abandono com resposta do aluno, transcri¢do de

sua resposta, analise da resposta e comparagio com a expectativa.*’
4.2.2.1 Aluno A

Imagem 13. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 1. Aluno A

1. Observa-se a expressdo “moradores da rua™ para designar as personagens gue moram
no local em que se passa 0 conto. A €Xpressédo “moradores de rua”™ nfio aparece no texto,

entretanto, ha uma personagem que tem sua representacao aproximada da figura de um
morador de rua.

a) Que personagem € essa’?

- = 7 () o
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b) Que palavra atreladas a essa personagem podem comprovar isso? Por que:
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47 As expectativas para essas respostas estdo no item (2.3.6.2) Atividade escrita sobre os campos Protecdo
e Abandono, do capitulo 2 (p. 46).
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a) O menino que acende a vela para dario

b) “um menino de cor e descal¢o” por que ele ndo possui sapatos para andar na rua

Em a), o aluno identifica a personagem, acrescentando a informacéo de que foi ela quem
acendeu a vela para Dario.

Em b), justifica retomando o trecho em que personagem é descrita e destaca a unidade
“descal¢o” (ignora “de cor”). Afirma que ndo ter sapatos para andar na rua € um indicativo
de abandono, ou seja, percebe que a unidade em destaque revela auséncia de muitas outras
coisas, ndo apenas de calcado. A ndo inclusao de “de cor” pode ser explicada pela
polémica gerada durante a aplicacdo da atividade oral, em que alguns alunos relacionaram
e expressdo ao desrespeito e ao preconceito.

Imagem 14. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 2. Aluno A

NV TS VY S i - ’
2. As palav ras compostas sZo unidades de significado. Se separadas correm O risco de

perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva™ (linhal), constituida por duas palavras independentes “guardar”
+ *chuva™) que, unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos
resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” € usado em véarias palavras compostas. Com a ajuda de um

S s o 133 - 24 e
dicionério, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como part

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.
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b) Todas eles, assim como "guarda—chuva ', possuem sentido de protecao™ Justifique.
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a) guarda-roupa, guarda-sol, guarda-civil, guarda-costas, guarda comida, guarda-
livros, guarda-lougas — o significado de guardar € proteger algo ou alguem e guardar

algum objeto

b) Sim, por que eles protegem alguem ou algo de perigos

Em a), o aluno seleciona palavras compostas com sentido de protecdo e atribui um
significado genérico a todas elas, definindo-as como palavras que servem para proteger

algo ou alguém ou guardar objetos. Essa justificativa ja responde ao item seguinte.

Em b), enfatiza a resposta anterior, acrescentando a unidade “perigos” para colocar em
evidéncia o sentido de protecdo das unidades compostas pelo verbo “guardar”

mencionadas no item anterior.

Imagem 15. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 3. Aluno A

3. No conto, podemos perceber que a palayra “vela” represenia algo além do que um

simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.

a) Sabendo disso, pesquise no diciondrio quais os possiveis sentidos para a palavra “vela™.

Transcreva-os.
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b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relagdo.
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c) Quais deles ndo estfio relacionados?
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a) 1 Peca de tecido destinada a impedir embarcacgdes quando enfunada pelo vento 2
barco a vela 3 esporte com barco a vela 4 vigiar proteger, 5 vigilia, 6 peca de igni¢cdo
7 cilindro oco.

b) vigiar, proteger, vigilia. Porque a vela que o menino deixou era para proteger dario

de uma forma religiosa.

c) Peca de tecido, barco a vela, peca de ignicéo, cilindro, esporte com barco a vela.

No item a), os significados 1, 2 e 3 fazem referéncia a vela de embarcagdes, entretanto,
usada em contextos diferentes (em 1, tem-se a definicdo de “vela” como o tecido do barco
que possibilita sua locomocao; ja em 2, a unidade aparece nomeando o tipo de barco em
uma relacdo de metonimia do simbolo pelo objeto simbolizado, tendo em vista que o
nome do objeto do barco passa a simboliza-lo e, finalmente, em 3, a unidade simboliza o
esporte vela, também numa relacdo metonimica, ja que o nome do barco passa a

representar o nome do esporte).

Os sentidos 4 e 5 podem estar relacionados, ja que vigiar (com sentido de proteger) e
vigilia sdo unidades semanticamente semelhantes. “Vigiar” pode ter significado negativo
se empregado com sentido equivalente a perseguir, entretanto, ndo parece ter sido esse o
sentido explorado pelo aluno, tendo em vista que se estabelece uma relagéo de
equivaléncia semantica entre “vigiar” e “proteger”. Os sentidos 6 e 7 parecem estar
relacionados a vela de motores automotivos. Nao foi mencionado “vela” com sentido de

filtro de agua.

Em b), o aluno relaciona os sentidos 4 e 5 com o conto, estabelecendo um paralelo do
objeto aceso pela crianga (vela) e a acdo respeitosa praticada por ela (velar Dario). Inclui
em sua justificativa a unidade “vigiar” sem ressaltar seu possivel aspecto negativo
(espionar, bisbilhotar, xeretar ou perseguir), empregando-a, novamente, como sinénimo

de “vigilia”.

Ja em c), o aluno coloca os sentidos de “vela” relacionados a barco e a automoveis de
forma aleatoria. Nao organiza suas respostas por redes associativas, simplesmente elenca,
de forma arbitraria, as defini¢cdes, intercalando as associagdes de sentido (primeiro cita

vela de barco, em seguida, vela de automdveis e, ao final, volta a citar vela de barco).
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Imagem 16. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 4. Aluno A

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:
ACENDER
1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se: ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.

APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (conotativo): tanto sofrimento, apagou-lhe 0s olhos.
3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: Dicionario Aurélio

a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justitique sua resposta.
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b) Com a ajuda de um dicionario, procure outros sentidos para as palavras “acender” e

“apagar”. Transcreva-os.
e doon! amphin @t Bruligns Jostn WMM | Lt/
L ,.‘ (Lﬁ/ﬂ(j/_l/ 7‘:{9/%{/\/1 -k /LAA;JW}J&} f/:ﬁibﬁéﬁﬂi&e

WAL AN

¢) Esses sentidos estdo relacionados com o contexto do conto?
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a) Acendeu a vela — O menino acendeu a vela para Dario

b) acender: arder ou brilhar, fazer funcionar, estimular; avivar, tornar-se iluminado,

avivar-se

apagar: fazer desaparecer, parar de funcionar, desaparecer sem rastro, perder cor,

morrer

c) Alguns, tem mas a maioria ndo tem aver com o conto

Em a), o aluno relaciona ao conto, apenas, o primeiro sentido de “acender”. Nao associa
nenhum dos sentidos de “apagar” com o conto. Talvez, 0 aluno tenha se esquecido que
“apaga-se” aparece no conto, pois, durante a construgdo dos campos, enfatizamos a boa

acao do menino, que esta diretamente relacionada a “acende”.

O aluno nao relacionou o sentido de “acender na fé¢” com “acende”, retirado do conto,
nem mesmo tdo pouco “envelar-se”, formado pelo radical “vela”, atendo-se, somente, ao

sentido basico, mais facilmente identificavel.

No item b), para “acender”, coloca definigdes curtas (em algumas ndo se pode identificar
se se referem a sentidos mais ou menos figurados, por exemplo: “arder”, “brilhar”).
Outras, claramente, referem -se a sentidos mais figurados “estimular”, “avivar”, “avivar-
se” e “tornar-se iluminado” (e que ndo apareciam no enunciado da questdo). Apenas
“fazer funcionar” (relacionado ao sentido de “ligar”) pode ser enquadrado como uma

definicdo literal (também nédo explorada no enunciado).

Jé& para “apagar”, ele se utiliza de defini¢des sintéticas (também em algumas néo se pode
afirmar o sentido pretendido, como em “fazer desaparecer”, que pode ter acepgoes
distintas: “sumir” (desaparecer sem deixar rastro) ou “matar” (fazer alguém desaparecer).
Outras unidades elencadas pelo aluno ja sdo citadas no enunciado do exercicio e estdo
relacionadas com o conto: “perder o brilho” e “morrer”. A Unica acep¢do mais literal

incluida pelo aluno também se relaciona a desligar aparelho elétrico: “parar de funcionar”.

No item c), tem-se uma resposta genérica. Por isso, nao é possivel inferir seu raciocinio.
A construcdo do enunciado deste item pode ter influenciado na obtencéo desse tipo de
resposta, tendo em vista que ndo se questiona quais sentidos encontrados no item anterior

estariam relacionados ao conto e nem se solicita uma justificativa para tal associacao.
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Imagem 17. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 5. Aluno A

5. No primeiro campo. percebemos que 0 nome de Dario ¢ substituido por outras palavras,
para acentuar o anonimato de Dario. Ja no segundo campo, observa-se expressoes que

estdo ligadas a perdas materiais.

a) Que express&es :z‘so essas?
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b) Agora, utlhzando o dicionério de nomes proprios faga uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva o que vocé pesquisou.
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¢) Qual a relacdo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens
materiais?
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a) “sem o relogio”, “ndo tem”, “bolsos, vazios”, “sem alian¢a”

I TS o«

b) Dario significa “rico”, “possuidor de bem”, ou “soberano”, “o que suporta”, tem

origem persa

¢) Dario significa “rico” e esse significado tem sim rela¢do as perdas de seus itens.

Por que Dario era rico e por isso varias pessoas aproveitaram e roubaram ele

Em a), o aluno coloca “sem 0 reldgio”, “sem a alianga” (ndo menciona “sem o paleto),
“bolsos vazios” e “ndo tem”, retirada de: “ndo tem os sapatos” (trecho ndo mencionado
na conversa inicial e nem colocado como expectativa de resposta). Ele consegue perceber
que essas expressoes sdo formadas por unidades (as destacadas) que transmitem ideia de
auséncia. Ndo cita a expressdo “ndo se vé€”, incluida no campo e na expectativa de

resposta.
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Em b), o aluno inclui definicdo semelhante a exposta na lousa. Parece relacionar duas
acepgOes para o nome Dario: “aquele que possui”, “rico” e “aquele que suporta”,
“soberano”. Essa tultima acepcdo pode estar relacionada com a manuten¢do no poder

(aquele que suporta, que se sustenta no poder, mantenedor do poder).

Em c), de certa forma, o aluno relaciona as duas acepg¢des para o nome “Dario”: a de
riqueza e de soberania. Associa, posteriormente, essas acepcdes as perdas materiais
sofridas pela personagem e as perdas de dominio (durante sua morte, as pessoas se
aproveitam de sua fragilidade e a personagem perde o respeito). O aluno consegue
perceber que o significado do nome “Dario” representa o oposto daquilo que a

personagem passa a simbolizar no conto.

Imagem 18. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 6. Aluno A

6. No conto nio se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,

podemos tirar algumas conclusoes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definicoes para a palavra “perder”:

1. Ficar sem posse de.

Ao falir perdeu os ierrenos”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distragéo.

“Perdeu a carteira no taxi'"

Fonte: Dicionario Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Por qué?
Por que ‘ 7. n ) 3
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1. Por que Dario morreu e “perdeu” seus itens, e ele ndo os esqueceu por isso acho

queéal.
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N&o se sabe, de fato, se o aluno percebeu que “perdeu”, na verdade, é usado como um
atenuador (eufemismo) para representar os furtos sofridos pela personagem, pois afirma,
apenas, que Dario ndo esqueceu seus itens (por isso, 0 segundo sentido seria improvavel).
Entretanto, o aluno faz uso de aspas para marcar que a unidade “perder” ndo deve ser

compreendida em seu sentido literal.
4.2.2.2 Aluno B

Imagem 19. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 1. Aluno B

|. Observa-se a expressdo “moradores da rua” para designar as personagens que moram
no local em que se passa o conto. A expressao “moradores de rua” ndo aparece no {exto,
entretanto, hd uma personagem gue tem sua representag¢@o aproximada da figura de um

morador de rua.

a) Que personagem & essa?
0
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b) Que palavia atreiadas a essa personagem podem comprovar 1850 ¢ Por quée?
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a) O menino de cor e descalgo

b) O garoto esta descalco, porque ele esta abandonado

No item a), o aluno corresponde a expectativa e responde que a personagem gque se
assemelha a um morador de rua é “0 menino de cor e descal¢o”. O aluno coloca as duas
caracteristicas atribuidas ao menino, “de cor” e “descal¢o”, entretanto, modifica o artigo
empregado no texto original, “um”, talvez por ndo ter se dado conta de que o carater

indefinido do artigo intensifica, ainda mais, 0 anonimato da personagem.

Contudo, no item b), associa apenas a caracteristica “descal¢o” ao abandono do menino
(assim como o aluno A). Durante a atividade oral ja havia surgido essa questdo e alguns
alunos ficaram desconfortaveis em incluir a expressiao “de cor” ao universo Abandono,
pois sentiram-se incomodados em relacionar questBes raciais a pobreza. Essa pode ter

sido a causa de o aluno ter evitado a inclusdo da caracteristica “de cor” em sua resposta.
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Imagem 20. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 2. Aluno B

2. As palavras compostas 3¢ unidades de significado. Se separ radas correm o risco de
perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (lishal ), constituida por duas palavras independentes “guardar”

“chuva”) que, unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” & usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionario, procure palavras compostas que utilizem © verbo “guardar” como parte

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.
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b) Todas eles, assim como “gnarda-chuva”, possuem sent o de protecao *? Justifique.
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a) guarda-Sol = Serve para protecéo do Sol

guarda-chuva = objeto portatil que protege da chuva
guarda-roupas = destinado a acondicionar roupas

guarda noturno = pessoa que viaja durante a noite

b) Sim, sdo objetos para proteger pessoas ou utensilios

No item a), o aluno inclui algumas unidades que representam objetos, como: “guarda-
sol”, “guarda-chuva” (ja mencionada no enunciado) e “guarda-roupas” e, em seguida,
escreve seus respectivos significados. A Unica unidade mencionada pelo aluno que
designa pessoa foi “guarda-noturno”.

No item b), associa corretamente todas as palavras ao sentido de “prote¢do”, entretanto,
afirma que todas elas sdo “objetos para proteger pessoas ¢ utensilios”, esquecendo-se de
que inclui a expressdao ‘“guarda-noturno”, usada para nomear uma pessoa que pode

proteger outras pessoas, propriedades, parques etc.
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Imagem 21. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 3. Aluno B

3. No conto, podemos perceber que a palavra “vela™ representa algo além do que um

simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.

a) Sabendo disso, pesquise no diciondrio quais os possiveis sentidos para a palavra “vela™.

Transcreva-os.
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b) Quais desses senridos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relagdo.
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¢) Quais deles ndo estio relacionados?

Mekdoo Ai8e, M.

a) Vela é o ato de velar, de permanecer em vigilia; velada, vigilia. Proteger,
embarcagdo movida a vela, peca de cera para iluminar. Pessoa que fica junto a um

casal

b) Proteger, velada, respeito, iluminar

c) Vela é pessoa que fica junto a um casal, embarcacdo movida a vela

No item a), o aluno insere varios sentidos para ‘“vela”, porém a organizagdo destes
sentidos da-se de forma confusa. O aluno parece equivocar-se ao utilizar a pontuagao para
delimitacdo dos sentidos e acaba por reunir, em um mesmo bloco significativo, os

2% ¢

sentidos “proteger”, “embarcagdo movida a vela” e “peca de cera para iluminar”.
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Ja em “velada, vigilia”, o aluno parece dar um exemplo de aplicagdo de “vela” como ato

de “velar”, o que também néo fica muito claro.

Sua ultima defini¢do supera as expectativas, o aluno relaciona a unidade “vela” a pessoa
que fica junto a um casal. Possivelmente, o aluno ndo precisou realizar pesquisa em
dicionarios para inserir essa definicao, pois a expressao é de uso corrente entre 0s jovens.
E provavel que o habito de chamar alguém de “vela” tenha surgido a partir da expresso
segurar vela, que atualmente caiu em desuso. No caso destacado pelo aluno, a palavra

“vela” nomeia aquele que atrapalha o namoro, ou seja, o sujeito que “segura a vela”.

Em b), associa os seguintes sentidos de “vela” ao conto: “proteger”, “velada”
(possivelmente fazendo referéncia a “velar”), “respeito” (que ndo foi mencionado no item
anterior, mas que pode ser considerado um elemento de “velar”, pois vela-se alguém em

sinal de respeito) e “iluminar” (provavelmente referindo-se a “pec¢a para iluminar”).

Das defini¢bes apresentadas em a), o aluno relaciona satisfatoriamente aquelas possiveis

de serem aplicadas ao contexto do conto.

Em c), exclui satisfatoriamente os sentidos alheios ao conto: “pessoa que fica junto a um

casal” e “embarcacdo movida a vela”.

Imagem 22. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 4. Aluno B

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-
se alguns deles ¢ seus contextos de usa:

ACENDER

1. Queimar;: colocar fogo em, fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se; ficar encantado: wm bom filme acende « alma, acendeu-se na fé.

APAGAR
. Fazer desaparecer (luz, fogo), extinguir-se: o venlo apagou o fogo.

Perder o brilho. o colorido (conotative): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.

3N

3. Morrer, falecer: apagoi-se ontem no hospital.

Fonte: Dicionario Aurélio
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a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.
G&p«@lm o.”u\.w %A&um ﬁi B ’&m exdo,
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b) Com a ajuda de wn dicionario, procure cutros sentidos para as palavras “acender” e

“apagar”. Transcreva-os.
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¢} Esses sentidos estéo relacionados com o contexto do conto?

a) Acender a vela: ganhar cor, luz, brilho e vida

Apagar a vela: perder brilho, luz, cor e vida

b) Acender: fazer arder ou brilhar, fazer funcionar ligar iluminar

Apagar: fazer sumir, extinguir, fazer parar, desligar, destruir

c) Sim

Em a), 0 aluno relaciona, de forma geral, todos os sentidos para “acender” e “apagar” ao
conto: “acender a vela: ganhar cor, brilho e vida” e “apagar a vela: perder brilho, cor e
vida”. Ao afirmar que os atos de acender e apagar a vela estdo relacionados a perda e
ganho de cor e de vida, o aluno relaciona essas agdes a esperanca e percebe que a acao do
menino de acender a vela da certo brilho e cor a uma historia sem cor e sombria. Além
disso, no conto, Dario fica “desbotado” pela chuva, essa unidade pode ter auxiliado o

aluno na inferéncia desses sentidos.

Em b), o aluno inclui outros sentidos para as unidades, contudo, de forma genérica (sem
definicdo especifica ou contexto de aplicagdo). Em “acender”, inclui, inicialmente,

sentido j4 mencionado no enunciado “fazer arder ou brilhar”, em seguida, insere “fazer
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funcionar, ligar, iluminar”, possivelmente, relacionado ao ato de ligar a luz e aparelhos

eletronicos (resposta esperada).

Ja para “apagar”, 0 aluno cita: “fazer sumir ou extinguir”, que pode estar relacionado a
acao de assassinar alguém; “fazer parar, desligar”, possivelmente, relacionado ao ato de
apagar a luz e desligar aparelhos eletronicos e “destruir”, que em certos contextos possui

vh 1Y

o mesmo sentido de “exterminar”, “aniquilar” ou “acabar”.

Em c), o aluno responde genericamente que sim, sem relacionar quais 0s sentidos
poderiam estar associados ao conto e sem justificar sua resposta, portanto, ndo se pode
concluir se as expectativas foram alcancadas. Novamente, levanta-se a hipotese de que a

construcdo do enunciado tenha levado a isso.

Imagem 23. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 5. Aluno B

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario é substituido por outras palavras,
para acentuar o anonimato de Dario. Ja no segundo campo, observa-se expressoes que
estdo ligadas a perdas materiais.
a) Que expressdes «io essas?

G :

Iharudgs b DBy

b) Agora, utilizando © diciondrio de nomes préprios faga uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva o que voce pf-‘sauix‘ou.

b 1)
P S uﬁ&dﬁt \ll \mr\ I

¢) Qual a relagio entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

materiais?

%u Todho ulordist, do el ] .

a) Sumiu e sem

b) “Rico, possuidor de bens”

c) Ele tinha utensilios de valor
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No item a), o aluno associa a unidade “sem” as perdas materiais de Dario. Essa unidade
compde as expressoes: “sem o relogio”, “sem o paletd” e “sem a alianga”, que
representam linguisticamente essas perdas. Entretanto, inclui a resposta a unidade
“sumiu”, que aparece no conto apenas em “onde a espuma sumiu” (linha 37) e que nao
esta relacionada a perda de bens materiais. O que pode ter incitado a inclusdo da unidade
é o fato de ela ter sido mencionada algumas vezes durante a atividade oral (perguntei a

eles se os pertences de Dario iam simplesmente “sumindo”).

Em b), o aluno sintetiza a definicdo colocada na lousa no momento da leitura do exercicio,
relacionando o nome de Dario, apenas, ao sentido de “rico, possuidor de bens”. Nao

menciona o significado de “Dario” como “soberano”.

Em c), relaciona 0 nome da personagem somente a perda de seus bens materiais, a que
chama “utensilios de valor”. E interessante a correspondéncia semantica feita pelo aluno
entre “pertences” e “utensilios”. O aluno parece entender que essas palavras sdo

parassinbnimas, quando na verdade ndo sdo. N&o cita a perda de identidade.

Imagem 24. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 6. Aluno B

6. No conto ndo se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definigdes para a palavra “perder™

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu os terrenos”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distragdo.
“Perdeu a carteira no taxi’.

Fonte: Dicionéario Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Por qué?
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O numero 1, pois ele perdeu os materiais porque nao podia reagir

O aluno associa as ‘perdas’ de Dario a definicdo 1 do enunciado, justificando que essas
‘perdas’ ndo estavam relacionadas a uma atitude relapsa da personagem, mas sim,
passiva. Dario teve os seus pertences roubados pois ndo podia reagir. Em relacdo a

expectativa, pareceu faltar referéncia ao roubo.
4.2.2.3 Aluno C

Imagem 25. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 1. Aluno C

1. Observa-se a expressao “moradores da rua” para designar as personagens que moram
no local em que se passa 0 conio. A expressao “moradores de rua” ndo aparece no iexto,

entretanto, ha uma personagem que tem sua representagdo aproximada da figura de um

morader de ria.

a} (Jue personagem ¢ wssa?

79N ’ i L /
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) (}UC pgla‘vrg gtreladas a essa pcrsonagcm podaem comprovar 18504 1 or que!

a) “O menino de cor e descalg¢o” que acende a vela

’

b) “de cor e descalgo”: pobre e negro

Em a), o aluno reconhece que o “menino de cor e descal¢o” se assemelha a figura de um
morador de rua e atribui mais uma caracteristica a0 menino em sua resposta “que acende
a vela”. O aluno pode ter escolhido incluir isso porque, de certa forma, estaria

caracterizando o menino como solidario, apesar da pobreza.

No item b), diferente dos alunos A e B, inclui as caracteristicas “de cor” e “descal¢o”,
associando-as a personagem. Percebe-se, em sua resposta, uma tentativa de usar
parassindnimos para definir a personagem (possivelmente o aluno quis estabelecer uma

relag@o de equivaléncia entre “de cor” e “negro” e entre “descalgo” ¢ “pobre”™).
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Imagem 26. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 2. Aluno C

2. As palavras compostas s30 unidades de significado. Se separadas correm o risco de
perder LO‘TIpl&Il" ente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “euarda-chuva”™ (linhal ), constituida por duas palavras i ndependentes “gu ardar

+ *chuva™} que. unidas, formam uma nova palavra. usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

4y O verbo “guardar” é usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
b : 113 Aardne® o .
dicionério, procure palavras compostas que utitizem 0 verbo “‘guardar” como parie

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.
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b) Todas eles, assim como “guarda-chuva™, possuem s ntido de protecao”™? Jus ifigue.
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a) Guarda-Sol: objeto que serve para proteger-se do Sol
Guarda-Roupa: Objeto que serve para proteger e organizar roupas

Guarda-Po: capa em tecido leve, usado para resguardar poeira das roupas

b) Sim objetos encontrados no dicionario tem como funcéo proteger. certas coisas de

sua funcéo

No item a), o aluno coloca “guarda-sol”, “guarda-roupa” e “guarda-p6”. Essa ultima
unidade nédo se configura como vocabulario comum entre 0s jovens e, por conta disso,

acredita-se que o aluno a tenha extraido da pesquisa feita em dicionario.

Ao definir o significado de “guarda-p6”, 0 aluno equivoca-se ao afirmar que a fungao de
um “guarda-p6” ¢é “resguardar a poeira das roupas”, o que levaria a entender que a
vestimenta protegeria a poeira das roupas, 0 que nao € verdade. Uma resposta mais
adequada seria “resguardar as roupas da poeira”. O aluno ndo nota que a inversdo das

unidades “roupa” e “poeira” interfere na relagdo de sentido. E provavel que ele tenha se
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equivocado na transcri¢do do dicionario para o exercicio por ndo saber o significado da

palavra “resguardar”.

Ja em b), reconhece, satisfatoriamente, que todos as unidades elencadas no item anterior
protegem contra algo. No trecho “tem como func¢ao proteger certas coisas de sua fun¢ao”,

acredita-se que tenha querido dizer “tem como fung@o proteger certas coisas”.

Imagem 27. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 3. Aluno C

v

3. No conto, podemos perceber que a palavra “yela™ representa algo além do que um

= . oo 1= v T b= O v
simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.

a) Sabendo disso, pesquise no diciondrio quais os possiveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

-~
- 5,() CQAAAIEO. -
ao conto? Explique essa reiacio.

¢) Quais deles ndo estio relacionados?
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a) peca de tecido destinada a impelir embarcac6es quando enfunada pelo vento, peca

cilindrica de substancia gordurosa e combustivel, com pavio no central e em todo o

comprimento e serve para alimiar, peca que produz igni¢cdo nos motores de explosdo

e cilindro oco, poroso, fechado numa extremidade, usado nos filtros de agua.
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b) Vela: peca cilindrica de substancia gordurosa e combustivel com pavio no centro e
em todo 0 comprimento e que serve para iluminar ou Velar de respeito (Velorio) local

gue se mostra respeito e tristeza ao Falecido.

¢) Vela de barco, Vela de carro (peca de motor) Vela de cozinha filtro de agua

Em a), o aluno cita: “vela” de barco, a qual define como “peca de tecido do barco”, sem
citar que a unidade “vela”, que nomeia este instrumento, POr um processo metonimico
(sinédoque), também nomeia o barco, “barco a vela”; “vela”, objeto cilindrico com pavio,
0 qual define como “pega cilindrica de substancia gordurosa e combustivel, com pavio
no centro em todo o comprimento € que serve para alumiar”; “vela” de motor de

automoveis, “peca que produz igni¢ao nos motores de explosao” e “vela” de filtro de

agua.

No item b), 0 aluno relaciona “vela”, objeto cilindrico com pavio, ao conto (relacdo mais
evidente) e inclui outra definigdo, ndo expressa no item a), relacionada ao ato de “velar”,
definindo a unidade como “velar de respeito”. Pela definicdo apresentada, acredita-se que
o0 aluno ndo pesquisou no dicionario esse significado, pois fica evidente que se trata de
uma definigdo subjetiva: o aluno parece imprimir ao ato de “velar” ¢ ao “veldrio” certo
juizo de valor ao acrescentar a expressao “de respeito”. Possivelmente, o aluno relacionou

“vela” a “velar” e, posteriormente, a “velorio” para chegar a essa formulacao.

Em c), o aluno descarta, satisfatoriamente, os demais sentidos apresentados em a) e nao

os relaciona ao conto.
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Imagem 28. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 4. Aluno C

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-
s¢ alguns deles e seus contextos de uso:

ACENDER

1. Queimar,; colocar jogo em, fazer arder causando chama: acendeu a vela.

I Erlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende « alma; acendzii-se na fé.

APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o f0go.
2. Perder ¢ brithe, o colorido (conoiativo). tanto sofrimento, apagot-the o5 ofhos
2

. Morrey, falzcer: apazou-se anten no hospital

Fonte: Dicionario Aurélio

a) Acender: Queimar: “que acende ao lado do cadaver”.
Apagar: Morrer: “a Ultima boca repete — Ele morreu”.

Apagar: desaparecer: “o toco da vela apaga-se as primeiras gotas de chuva”

b) Acender: fazer funcionar; ligar: Acender as lampadas,
Inflamar: o fosforo ndo acendia
Apagar: fazer parar de funcionar; desligar, “apagou a TV”

Apagar: adormecer; prostrar-se; causado, pagou debrucado

c) Sim: Apagar: adormecer; de tdo cansado ele deixou de viver.
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Em a), o aluno relaciona o sentido das palavras “acender” e “apagar” a trechos do proprio
conto. Entretanto, associa o sentido de “acender”, apenas, a “queimar”, momento em que

o menino acende a vela “que acende ao lado do cadaver” (linha 40).

Ja a “apagar”, o aluno relaciona dois sentidos: (1) “desaparecer”, em que cita o trecho “o
toco de vela apaga-se as primeiras gotas de chuva” (linha 44) e (2) “morrer”, em que

coloca o fragmento “a ultima boca repete — Ele morreu” (linha 33).

Contudo, neste ltimo trecho, o aluno parece nao entender que deveria destacar a unidade
“apaga-se” (derivagdo de “apagar”) ao invés de “morrer”. Nota-se, neste exemplo, um
equivoco entre forma e significado, tendo em vista que o aluno ndo compreende que a

forma “apagar”, no conto, pode ter significado de “morrer”.

O aluno também nao associa a unidade “acender” o significado de “envelar-se” e nem a
unidade “apagar” o significado de “morrer” e “perder o brilho”. Esses sentidos sdo menos
evidentes, por isso, o aluno pode ter tido dificuldades em compreendé-los e,

consequentemente, em relaciona-los ao contexto do conto.

Em b), para “acender” inclui dois sentidos: (1) “ligar”, relacionado a ligar a luz ou
aparelhos eletronicos e (2) “inflamar”, relacionado a atear fogo. Neste segundo
significado, o aluno ndo percebe que o sentido de “queimar”, apresentado no enunciado
da questdo, possui equivaléncia semantica a “inflamar”. O aluno, neste caso, poderia ter
incluido a unidade com sentido figurado (como em: “inflamou a paixdo™), o que

% ¢

eliminaria sua equivaléncia a “acender”, “queimar” com sentido de atear fogo.

Para “apagar”, o aluno também cita dois sentidos: (1) “desligar”, opondo-se ao primeiro
sentido de “acender” e (2) “adormecer”, ndo mencionado na expectativa, mas que atende

satisfatoriamente a proposta.

Em c), a resposta dada ndo atende as expectativas, pois o aluno afirma que todos os
sentidos expressos no item anterior estéo relacionados ao conto, utilizando como exemplo
“apagar” com sentido de adormecer. O aluno justifica sua resposta afirmando que Dario
havia ‘adormecido’ porque estava cansado de viver. Essa afirmac¢do dada pelo aluno nos
faz pensar que a personagem desejava a prépria morte ou, até mesmo, que possa té-la
induzido, o que ndo pode ser considerada uma resposta coerente, tendo em vista que o

conto ndo deixa indicios que permitam essa interpretacéo.



134
Imagem 29. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 5. Aluno C

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario ¢ substituido por outras palavras,
para acentuar o anonimato de Dario. Ja no segundo campo, observa-se expressdes que

estdo ligadas a perdas materiais.
a) Que expressdes sdo essas?
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D) Agora. utilizando o dicionério de nomes préprios faga uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva o que vocg pesquisou.
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¢) Qual a relagdo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

materiais?
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a) ndo se vé, sem alianca, sem paleto, sem reldgio, bolsos vazios

b) Tem origem persa. Significa aquele que possui, rico, possuidor de bens.

c) Que ele era rico e por causa da sua morte ele ia perder seus bens

Em a), o aluno relaciona satisfatoriamente as unidades e expressdes exploradas no campo
Abandono pela turma: “ndo se vé&”, “sem a alian¢a”, “sem 0 paletd”, “sem o relogio” e
“bolsos vazios”, 0 que comprova que ele conseguiu perceber que as unidades “ndo”,
“sem” e a “vazios” dessas expressoes indicam linguisticamente o sumico dos pertences

da personagem.

No item b), o aluno relaciona o nome de Dario, apenas, ao significado “possuidor de

2% ¢

bens”, “rico” e ndo cita soberano.

Consequentemente, em c), associa seu nome, apenas, a perda de seus bens materiais
durante e ap6s sua morte. Nao cita a perda de poder (de realizar suas ac¢6es, por exemplo)

e nem a perda evidente de identidade pela perda do nome.

Uma questdo intrigante estd na associacao realizada pelo aluno entre a perda de bens
materiais e a morte. O aluno deixa claro que Dario ndo perde seus bens, apenas, porque é

furtado, mas sim, porque morre e ndo pode leva-los consigo. Dessa forma, mesmo que
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ndo fosse furtado pelos transeuntes, Dario perderia seus bens. Essa ndo parece ter sido a
ideia transmitida pelo conto, entretanto, € importante reconhecer que essa interpretacdo

do aluno poderia ser possivel em outros contextos.

Imagem 30. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 6. Aluno C

No conto ndo se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definicdes para a palavra “perder’”:

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu os terrencs”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distracdo.
Perdeu a carteiva no taxi”,

Fonte: Diciondrio Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Po
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qué?
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1. Ficar sem posse de; por causa da sua morte ele perdeu tudo até o seu nome e seus
bens.

Nesse exercicio, o aluno relaciona, de forma satisfatoria, a definicao 1 as ‘perdas’ sofridas
por Dario, entretanto, ndo justifica sua resposta de forma coerente ao citar a perda do
nome de Dario, 0 que ndo explica o porqué de as perdas materiais de personagem néo

estarem relacionadas ao esquecimento, mas sim, aos furtos.

A questdo da perda de identidade da personagem poderia ter sido abordada para justificar
0 item c) da questdo anterior, contudo, ndo aparece como expectativa de resposta para

este exercicio.
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4.2.2.4 Aluno D

Imagem 31. Campos Prote¢do e Abandono: Exercicio 1. Aluno D

1. Observa-se a expressao “moradores da rua™ para designar as personagens que moram
= oyt 3 - +

no local em que se passa o conio. A exXpressaoc “moradores de rua” nao aparece no iexto,

entretanto, ha uma personagem que tem sua representacdo aproximada da figura de um

morador de rua.
2) Que persenagem € essa?
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b) Que palavra atreladas a essa personagem podem comprovar 1850+ Por que”
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a) Um menino.

b) De cor e descalco. Por das condi¢cGes em que a personagem esta.

No item a), cita, apenas, a expressdo ‘“um menino”, sem atribuir-lhe nenhuma das

caracteristicas elencadas no conto.

Em b), insere as caracteristicas “de cor” e “descalgo” para justificar a associa¢do da
personagem a um morador de rua. Como forma de explicar sua escolha, o aluno afirma
que tais caracteristicas estdo relacionadas as condi¢fes em que a personagem esta (mas

ndo explicita essas condicGes). Infere-se, portanto, que se relaciona a condigdo de estar
descalco, de ser pobre.

Imagem 32. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 2. Aluno D

2. As palavras compostas sdo unidades de significado. Se separadas correm 0 Tisco de
perder completarnenie seu sentido original, Logono inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (linhal}, constituida por duas palavras independentes “guardar”
+ ~chuva”) que, unidas, formam uma nova palavra. usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardas” ¢ usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
fcionari i & mmEeRRerRe. ave 1wt ize Z ) parte
dicionério, precure palavras compostas (ue utilizem o verbo “guardar” como pa

constituiites da pelavra, i seguida, esereva-as ¢ alribua seus respectivos significados.
Ll LRI LU nSa 9 IG v 27, wits O e ) o L S
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a) Guarda-roupa: Objeto utilizado para guardar roupas.
Guarda-bandeira: Pessoa que segura bandeira geralmente em desfiles.
Guarda-livros: Nome dado a contadores antigamente.

Guarda-redes: Goleiro.

b) N&o. Elas tem sentido de guardar ou um nome dado a alguém que exerce algum papel.

Em a), insere unidades com “guarda” que indicam pessoas e objetos. Por exemplo,

“guarda-roupa” e “guarda-livros”, respectivamente.

Entretanto, em b), ndo percebe que “guardar” equivale a “proteger”. Deixa claro que as
unidades pesquisadas tém a funcao de guardar coisas e que podem se referir a objetos e a
pessoas, contudo, por ndo estabelecer uma relacdo de equivaléncia semaéntica entre

“guardar” e “proteger”, ndo atende satisfatoriamente as expectativas para este item.

Imagem 33. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 3. Aluno D

3 No conio, podemos perceber que a paiavra “ve la” representa algo além do que um

11 /
simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.
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a) Sabendo disso, pesquise no diciondrio quais os possiveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

- anfxz».mﬁaa mmda aela; — —Qtadesd momolon,
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b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relagdo.

— o dondlan, gosmamoton gmarigilin,
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¢) Quais deles ndo estio relacionados?
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a) - Embarcacdo movida a vela; - Ato de velar, permanecer em vigilia; - Antiga
unidade de medida de intensidade da luz; - Peca de tecido de linha, algodao ou nailon

us. para propulséo edlica de embarcacao; pano.

b) — Ato de velar, permanecer em vigilia. Tem como relacdo com a acao respeitosa do
menino relacionada a morte de Dario.

c) — Embarcacéo movida a vela; - Antiga unidade de medida de intensidade da luz; -

Peca de tecido de linho, algod&o ou néilon us. para propulsdo de embarcacéo; pano.

No item a), 0 aluno inclui “vela” relacionada: a embarcagdo (processo de sinédoque); a
tecido do barco (unidade que leva ao processo de sinédoque); ao ato de velar e a antiga
unidade de medida de intensidade da luz (ndo apresentada como expectativa, nem citada
por outros alunos).

Em b), consegue relacionar satisfatoriamente “vela” com 0 ato de velar, associando essa
unidade a acdo do menino ao acender a vela.
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Em c), o aluno, atendendo as expectativas, indica os outros sentidos elencados no item a),

explicitando que eles ndo estéo relacionados ao conto.

Imagem 34. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 4. Aluno D

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitcs sentidos. Abaixo observam-
se alguns deles e seus contextos de uso:

ACENDER

1. Queimar; colocar fogo em: fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na, fé.

APAGAR
1. Fazer desaparecer (luz, fogo): extinguir-se: o vento apagou o fogo.
2. Perder o brilho, o colorido (conotativo): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.

3. Morrer, falecer: apagou-se onten: ne hospital.

Fonte: Dicionario Aurélio

a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

“ ceomdon ool .. apagen-Lhe 5o ellpe!’ ‘Moo falocon?
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b) Com a ajuda de um diciondrio, procure outros sentidos para as palavras “acender” ¢
“apagar”. Transcreva-os.
”&LQQ&;L-_J»M.&@M,- .___#MH_QQOA Cd,\ndﬁt QGRS o
— \pagwxmsaw cke Japin,ahogon uma pdoana;; — ol
Smfadn _Qpagaw D,ug_ =

¢) Esses sentidos estdo relacionados com o contexto do conta?

N NQ.O. ﬂQbe R Qm&’a % o) {yLQm&M .D,ﬂafwma}awma deacendon o
'Z?,QQO..QMLCQ)‘L. Lo WL LIS N
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a) “acendeu a vela”, “... apagou-lhe os olhos”. “Morrer, falecer”. Pois no conto o
menino acende em forma de respeito para Dario que havia falecido, fechado os olhos,

morrido.

b) - Ligar, ex. uma lampada; - Provocar: acendeu a guerra.

- Apagar riscos de lapis, apagar uma palavra; - Interromper: apagar a luz.

c) N&o. Pois no conto as palavras estéo no sentido de acender a vela e falecer

No item a), para “acender”, 0 aluno relaciona apenas a definigdo 1; ja para “apagar”
associa as definicbes 2 e 3, justificando que Dario havia falecido no conto (essa
justificativa parece uma tentativa de explicar, apenas, a incluséo da defini¢do 3, que talvez
tenha parecido a ele mais abstrata). Para definir quais sentidos expostos no enunciado do
exercicio poderiam fazer referéncia ao conto, utiliza-se dos exemplos de emprego

expostos no préprio enunciado (ndo usa as definicdes).

O aluno n&o relaciona o sentido mais explicito para “apagar”, exposto na defini¢éo 1,

talvez por acreditar que, por ser mais evidente, era 6bvia a sua inclusao.

No item b), relaciona a “acender”: “ligar uma lampada” e “acendeu a guerra” e para

9%, 6

“apagar”: “apagar de lapis”, “apagar uma palavra” e “apagar a luz”. Novamente, para

explicitar o emprego de unidades, faz uso de exemplo ao invés de definigdes, o que faz



141

crer que o aluno se sente mais confiante em representar a aplicacéo das unidades do que
em defini-las.

Em c), o aluno responde satisfatoriamente que nao, que as definicdes elencadas em b) ndo
correspondem ao contexto do conto, contudo, justifica afirmando que ha no conto, apenas,
um sentido para “acender” (de acender a vela) e apagar (de morrer) e nem sequer associa

“apagar” a perder o brilho.

Imagem 35. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 5. Aluno D

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario & substituido por outras palavras,
para acentuar 0 anonimato de Dario. Ja no segundo campo. observa-se expressdes que

estdo ligadas a perdas materiais.

ay Que expressdes sio essas?

((@}i?a&o o Gaam oliamed % ro0m O ponllele _,j;B,mu MQ%.B“__

b) Agora, utilizando o dicionario de nomes prénrios faga uma pesquisa sobre 0 significado

de Dario. Escreva o que vocé pesquisoul.

NM (i;)ﬂgﬁ+faus2 \mgqu.@aémﬁ&uca 9 @QM,MMM de

2) Qual a relacio entre o significado do nome da personagem € a perda de seus bens

materiais?
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a) “Bolsos vazios”, “sem alianga”, “sem o paleto”, “sem o relogio”.

b) Nome grego, que significa: o rico, o poderoso, possuidor de bens.

c) Que os bens que ele possuia foram furtados apés ele perder a vida e assim acabou

perdendo seu nome e o valor que ele representa.
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99 ¢

Em a), 0 aluno inclui “bolsos vazios”, “sem a alianga”, “sem o paletd” e “sem o relogio”,
todas expressoes citadas na composi¢do do campo Abandono, mostrando que reconhece

linguisticamente quais expressdes indicam as perdas materiais que Dario sofreu.
Em b), relaciona o nome de Dario a “rico” e “poderoso”.

E, em c), consegue relacionar o significado do nome de Dario aos furtos de seus bens
materiais, ou seja, a perda de valor material. Além disso, também associa o significado

de seu nome a perda de identidade e de valor humano, ou seja, a perda de poder.

Imagem 36. Campos Protecdo e Abandono: Exercicio 6. Aluno D

6. No conto niio se deixa expiicitc como Daric “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conciusdbes relo contextio da narrativa. Abaixo, temos duas

lefinicdes para a palavra “perde

f‘a

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu o5 terrenos .

2. Deixar ficar {(algo) em aleum lugar pelo esquecimento, distragdo.
‘Perdeu a carteira no taxi

Fonte: Dicionario Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexio de perda de Dario.

Py iné?
FOr GuE
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1. Ao falir perdeu os terrenos.”

Pois quando Dario estava morrendo e quando ele morreu, seus bens ficaram “atoa”

fazendo com que ele fosse furtado.
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Para responder qual a definicdo mais adequada, o aluno utiliza-se do exemplo dado no
enunciado do exercicio, que corresponde a defini¢do 1. Justifica sua resposta afirmando
que, enquanto Dario passava mal e ap0s sua morte, seus bens ficaram “a toa”, o que
motivou os furtos. O aluno destaca o carater passivo de Dario a acdo de perder, deixando
claro que a personagem ndo perde seus bens por sua culpa (esquecimento, desleixo ou
irresponsabilidade), mas sim, por impossibilidade de guardar e zelar por aquilo que lhe
pertence.

4.2.3 Andlise das producdes escritas (etapa VII)

Esta secdo esta dividida por caso e conta, respectivamente, com: imagem da producao de
paragrafo do aluno, transcricdo de sua producdo e analise. A partir dessa andlise, sera
possivel identificar mais expressivamente se houve ampliacdo do vocabulario produtivo
dos alunos, levantar hipdteses para as escolhas lexicais realizadas por eles e analisar se
essas escolhas séo adequadas e coerentes ao contexto.

Para isso, serd realizado levantamento de relagbes semanticas de antonimia,
parassinonimia e polissemia entre as unidades escolhidas pelos alunos e as utilizadas no
conto. Essas relacGes associativas sdo as mesmas evidenciadas na aplicacdo das
atividades orais e escritas sobre os campos semanticos Vida e Morte e Protecdo e

Abandono.
4.2.3.1 Aluno A

Imagem 37. Producéo escrita: Aluno A
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Um dia Dario foi a casa de sua mae porque era final de ano, quando Dario chegou,

sua mae o pediu um favor para ele ir a casa de seu pai para buscar as suas irmas mais
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novas. Elas moravam em outro Bairro. Os pais de Dario eram divorciados, Dario era
casado com maria julia eles ndo tinham filhos mas moravam juntos a 20 anos. Dario

foi...

Neste paragrafo (inicial), pode-se observar que o aluno nao respeita o tempo da narrativa.
H& mudanca temporal: o conto esta no presente (mostrando simultaneidade entre os
acontecimentos e a leitura), ja no paragrafo do aluno, os verbos aparecem no passado:
“foi”, “era”, “chegou”, “morava”, “eram”, “tinham” e “moravam”. Observa-Se iSS0O na
producdo de outros alunos também. Uma possivel justificativa estaria na compreenséo de
que deveriam escrever acontecimentos anteriores a historia, que contextualizassem a
personagem naquele espaco. Nesse sentido, os alunos podem ter achado que deveriam
usar o tempo passado para mostrar que os fatos relatados ali aconteceram antes do

desenrolar do conto.

Além disso, ndo se estabelece, nesta producao, conexdo direta com o inicio do conto. Nao
se Vé clara relacdo continua, progressiva entre o paragrafo produzido pelo aluno e o inicio
do conto: o aluno termina o paragrafo com “Dario foi...”, como se, em seguida, comegasse

0 conto, entretanto, a narrativa comega com “Dario vem apressado...”.

O aluno introduz o paragrafo com a expressao “Um dia”, o que mostra imprecisao
temporal. Contudo, o uso da expressdo demarca deliberadamente que os acontecimentos
ocorreram no passado, corroborando a hipdtese anterior de demarcacao do tempo passado

para contextualizar as origens de Dario.

Nota-se a alternancia do uso de preterito perfeito e imperfeito. O aluno insere acoes
momentaneas, como em: “Dario foi a casa de sua mae” (Dario foi a casa de sua mie
naquele determinado momento) e outras durativas, como em: “[...] moravam juntos”.
(Dario e sua esposa moravam juntos, nesse caso, 0 tempo verbal determina uma
constante). E importante frisar que a aplicagio desses tempos verbais esta correta (0 aluno
utiliza os tipos de pretérito adequados as suas respectivas funcdes), o equivoco estad em

n&o respeitar o tempo da narrativa.

O uso dos verbos é marcante nesta producdo. Nela, observam-se unidades como “chegou”
e “foi”, retiradas, respectivamente, dos trechos: “quando Dario chegou” e “Dario foi...”

e que chamam a atencéo por representarem a¢fes dindmicas executadas pela personagem.
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Nesse caso, pode-se observar a ampliacdo do campo Vida, tendo em vista que, assim
como no inicio do conto, essas unidades destacadas transmitem a ideia de um sujeito

ativo, dono de suas agoes.

Quadro 7 — Ampliacdo do campo semantico Vida: Aluno A

VIDA

vem (apressado)

dobra
encosta-se
senta-se
escorrega
descansa

abre

move
chegou*®

foi

Observa-se, também, a repeticao das unidades “casa”, “morava” e “mae” para enfatizar o
contexto familiar de Dario. No conto, Dario é o estrangeiro (ndo pertence aquele lugar),
por isso, ndo estabelece vinculo com as outras personagens e nem desperta a empatia
delas. Dessa forma, a fim de apresentar possiveis relagcdes afetivas de Dario, o aluno

insere o contexto familiar marcado por essas unidades.

Entretanto, em sua producéo, encontra-se a unidade “divorciados” que, de certa forma,
representa uma ruptura, rompimento de uma relacdo (o contrario de “casamento” e
“alianca”, que representam unido). No paragrafo analisado, os pais de Dario eram
divorciados, o que faz pensar que, talvez, o aluno tenha inserido essa informacdo para
representar uma possivel desunido no contexto familiar que possa justificar o abandono
de Dario ao longo do conto. Nesse caso, a unidade “divorciados” poderia compor o campo
Abandono, ampliando-o. Por essa perspectiva, a unidade “alianga”, que na constitui¢ao
dos campos compunha Abandono (era um dos pertences furtados), poderia ser

ressignificada, passando a ocupar o campo Protecao.

4 As unidades em negrito registram a ampliacdo dos campos por parte dos alunos. Esse recurso sera
utilizado em todos os casos analisados.
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Quadro 8 — Ampliacédo dos campos Protecdo e Abandono: Aluno A

PROTECAO ABANDONO

vela sem (o reldgio)

moradores da rua sem (o paleto)

guarda-chuva sem (a alianca)
acende (des)calco

casado chuva
alianca® apaga-se

divorciados

O aluno ainda apresenta a informacéo de que Dario era casado. Nesse caso, a unidade

“casado” justificaria a alianca em seu dedo e também estaria oposta a “divorciados”.

No trecho “Eles ndo tinham filhos, mas moravam juntos”, a conjung¢ao “mas” parece um
tipo de compensacdo para o fato de ndo se ter filhos. Nesse trecho, o aluno parece
preocupar-se em enfatizar o fato de que, mesmo ndo tendo filhos, Dario e sua esposa

formavam uma familia.

Ao final do paragrafo, é apresentada uma motivacdo para a ida de Dario aquela rua: seus
pais moravam ali. Entretanto, ndo ha mais informacdes sobre a localiza¢do da rua. Além
disso, héa certa incoeréncia: se os pais da personagem moravam ali, como nenhuma das

outras personagens o conhecia?

Né&o foram identificadas no paragrafo indicacOes claras ou sugestivas para a morte subita

de Dario. O aluno mantém o mistério.

49 Essa unidade ndo foi encontrada na producéo do aluno e foi incluida no campo, apenas, para mostrar sua
oposi¢ao a “divorciados”, escolha do aluno.
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4.2.3.2 Aluno B

Imagem 38. Producéo escrita: Aluno B
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Dario é um homem de nogocios, sempre esta com terno e gravata com utensilios de
ouro como seu reldgio e alianca, Dario esta apressado pois esta atrasado porque ser
trabalho é em outra cidade, ele chega no trabalho suado estava muito quente e foi
correndo.

Dario sai do seu emprego cansado pois seu trabalho de empresario é muito puxado,
ele vai para a casa numa chuva forte que até alaga as ruas, Dario esta indo para a

rodoviaria andando com pressa pois ele quer falar sobre seu dia com sua esposa...

Na producéo do aluno (paragrafo inicial), ha predominancia de verbos no presente: “é¢”
“esta”, “chega”, “sai” e “vai”, respeitando o imediatismo previsto pelo conto. Além disso,
observa-se a presenca de locucGes verbais no gerundio e participio: “esta apressado”,
“estd atrasado”, “estd indo”, “andando” e “foi correndo”, o que também enfatiza a

instantaneidade dos acontecimentos.

Algumas unidades inseridas no paragrafo retomam a ideia de agilidade do conto, séo elas:

2

“esta apressado”, “estd atrasado”, “foi correndo”, “esta indo” e “andando com pressa”.
Nesse caso, observa-se a ampliacdo do campo semantico Vida pela inser¢do de novas

unidades dinadmicas.
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Quadro 9 — Ampliacdo do campo semantico Vida (acéo): Aluno B

VIDA

vem (apressado)
dobra
encosta-se
senta-se
escorrega
descansa
abre
move

esté apressado
esté atrasado
foi correndo
esta indo

andando com pressa

Além disso, 0 modo como o aluno constrdi o enunciado também é passivel de observacéo.
Ele apresenta justaposicdo de sentencas ao omitir intencionalmente o conectivo: “ele
chega do trabalho suado, estava muito quente”. Nesse trecho, percebe-se claramente a
relacdo de explicacdo estabelecida entre as oragfes, entretanto, ndo aparece elemento
coesivo sequencial para estabelecer o elo linguistico entre as partes do texto. Esse recurso
parece ter sido propositalmente usado pelo aluno para transmitir ideia de rapidez, talvez,
influenciado pela construgao eliptica do inicio do conto “Dario vem apressado, guarda-
chuva no brago esquerdo” (linha 1), na qual h& a supresséo do verbo da segunda oracéo

com o objetivo de enfatizar a agilidade com que as coisas aconteciam.

Entretanto, em outros trechos, nota-se preocupacgdo excessiva por parte do aluno em
justificar linguisticamente as a¢des de Dario: “Dario esta apressado pois esta atrasado
porgue seu trabalho é em outra cidade. Nessa sentenca, 0 aluno insere duas conjuncoes
explicativas para atribuir motivos as acdes da personagem como se, a todo momento,
tivesse de justificar o porqué de Dario sentir e fazer as coisas, 0 que, consequentemente,

deixa o texto pouco dindmico.
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Ja na relagdo entre as sentengas “[...] ele chega no trabalho suado estava muito quente e
foi correndo” ndo ¢ possivel precisar qual a relagdo estabelecida entre essas oragdes
devido a auséncia de pontuacdo, contudo, podem-se inferir duas hipoteses: (1) o aluno
quis dar um motivo para que Dario chegasse suado ao trabalho, se esse for o caso, a
constru¢do adequada seria: “Ele chega ao trabalho suado, estava muito quente e tinha
corrido”, 0 que nos faz concluir que o aluno ndo cometeu apenas uma inadequagéo na
pontuacgdo, mas também, no tempo verbal; ou (2) o aluno inicia um novo periodo e ndo o
conclui, o que caracterizaria uma ruptura na construgao: “[...] ele chega ao trabalho suado.
Estava muito quente ¢ foi correndo [...]”, na qual as reticéncias representariam a

continuacao obrigatdria do periodo.

Problemas relacionados a inadequacdo vocabular também sdo encontrados na producao
do aluno. Nota-se que algumas escolhas lexicais sdo realizadas de forma incoerente ou
inadequada. Por exemplo, no trecho “Dario estava indo para a rodoviaria”, a escolha da
unidade “rodoviaria” pode ser considerada pouco coerente, pois se Dario é um homem de
negocios (que usa terno e gravata, possui objetos valiosos e tem “trabalho de empresario™)

seria incomum que fosse a rodoviaria para tomar um o6nibus.

Além disso, observa-se escolha inadequada em “‘sempre esta com terno e gravata com
utensilios de ouro”. O aluno utiliza a unidade “utensilios” como parassinénimo de
pertences, entretanto, ndo ha relacédo de equivaléncia semantica entre essas duas unidades.
Pertences é usado para nomear objetos de valor que pertencem a alguém (nesse caso
poderia ser equiparado semanticamente a bens) e “utensilio” € usado para nomear objetos

uteis, mas sem valor financeiro, por exemplo, utensilios de cozinha.

O aluno parece ter preocupacdo em demonstrar que Dario tinha uma vida profissional
agitada e estressante. O objetivo parece ser o de relacionar seu estilo de vida ao mal subito
que lhe acometeu. Algumas unidades s&o repetidas para demostrar 0 espago que a
profissdo de Dario ocupa em seu dia e, consequentemente, em sua vida: “trabalho”,

“trabalho de empresario” e “emprego”.

Os nomes que substituem Dario também receberem destaque, o personagem vira “homem
de negocios” e “empresario”, unidades bem diferentes daquelas encontradas no conto
(que remetiam a morte), mas que, de determinada forma, também desumanizam Dario,
colocando em destaque, apenas, seu carater profissional. Nesse sentido, em vida, Dario é
descrito como uma maquina de trabalho. Nesse caso, observa-se a ampliagdo do campo
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semantico Vida, tendo em vista que as unidades empregadas para substituir Dario, apesar
de mecanizarem a personagem, ndo representam morte (como no conto), mas sim,

transmitem dinamismao.

Quadro 10 — Ampliacdo do campo semantico Vida (parassindbnimos): Aluno B

VIDA MORTE
vem (apressado)
dobra
encosta-se
morreu
senta-se
aespera
escorrega
descansa
abre
move
corpo
cadaver
homem de negdcios
- defunto
empresario
homem morto
morto

Apesar da énfase na vida profissional de Dario, o aluno sente a necessidade de incluir
uma personagem, a esposa (o que explicaria a alianca), inserindo a vida da personagem
uma relacdo afetiva. A inclusdo dessa personagem parece ter sido feita, apenas, para
justificar a alianga de Dario, pois o0 fato de a esposa ndo ter nome parece indicar que ela

ndo tem muita importancia.

Percebe-se que, ao longo do paragrafo, o aluno retoma algumas unidades que indicam os
pertences de Dario: 0 “paletdé” ¢é representado pelas unidades “terno e gravata”. O

“relogio” e a “alianca” sdo retomados e modificados pela locucdo adjetiva “de ouro”, 0
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que justificaria os furtos. Nesses casos, nota-se a retomada de unidades do campo
Abandono (“paleto”, “relogio” e “alianga”), que vém acompanhadas da unidade “sem”

£9% ¢

(“sem o palet6”, “sem o reldgio” e “sem a alianga”).

Como na producao do aluno, observam-se: a) a insercao da locucdo “de ouro” a “rel6gio”
e “alianca” (o que supervaloriza o valor financeiro dos objetos) e b) o uso das unidades
“terno e gravata” para referir-se a “paletd”, seria possivel pensar na criacdo de dois
campos em oposicao Posses e Perdas, que representariam, respectivamente, aquilo que
Dario possuia e 0 que perdeu. Nesse caso, 0 campo Perdas seria composto por expressdes

do proprio conto, ja Posses seria formado pelas escolhas lexicais feitas pelo aluno.

Quadro 11- Criacao dos campos semanticos Posses e Perdas. Aluno B

POSSES PERDAS
relégio de ouro sem (o reldgio)
terno e gravata sem (o paleto)
alianca de ouro sem (a alianca)

O aluno retoma, também, a unidade “chuva”. No entanto, a ideia ndo aparece ser a de
transmitir tristeza, mas sim, enfatizar os percal¢os e intempéries pelas quais Dario passava
naquele dia. A ultima sentenca é uma espécie de reescrita do paragrafo inicial do conto,
em que o aluno da um motivo para a pressa de Dario. O aluno ndo retoma o trecho original

do texto.
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4.2.3.3 Aluno C

Imagem 39. Producéo escrita: Aluno C
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A chuva voltava forte e 0 menino corria carregando o corpo de Dario até um local
para se abrigar, 0 Tempo passava € 0 Rabecao ndo chegava,o tempo menino sem se
importar com o cheiro do falecido que comegava a se decompor. A chuva parava, 0
Rabecéo chegou no outro lado da rua. Dois homens sairam do carro e se aproximaram
do corpo e levaram Dario até o Rabecdo e foram embora. O menino sentia-se feliz

como se tivesse feito a coisa certa.

O aluno, assim como o caso A, modifica o tempo da narrativa ao incluir verbos no
pretérito imperfeito: “voltava”, “passava”, “comegava” e “parava’ e no preterito perfeito:
“chegou”, “sairam”, “se aproximaram” e “foram”, unidades que afetam, de forma

significativa, o efeito de simultaneidade transmitido pelo conto.

Diferente dos outros casos apresentados, o aluno opta por produzir um paragrafo final
para o conto. Algumas unidades que emprega mostram que esta preocupado com o
desfecho. O aluno parece querer transmitir uma sensacgdo de satisfacdo ao leitor. O
emprego das unidades “feliz” ¢ “coisa certa” podem comprovar isso. Nesse caso, pode-
se considerar a criagdo de um outro campo semantico pelo aluno, o campo Empatia, tendo
em vista que as atitudes do menino mostram que a personagem néo é apenas solidaria,
como também empética.
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Outra unidade passivel de observacdo esta no trecho “carregando o corpo de Dario até
um local para de abrigar”, em que a unidade destacada € ressignificada pelo aluno. Ao se
realizar a associagéo deste trecho com o fragmento do conto em que a unidade aparece
flexionada de modo diferente “ndo carregam Dario além da esquina” (linha 18), percebe-
se a ampliagdo do sentido de “carregar”. No primeiro trecho, seria possivel associar a
unidade ao campo Abandono, pois Dario € visto como um estorvo e seu corpo é carregado,
apenas, para que saia do caminho, ndo ha qualquer tipo de zelo ou cuidado nessa agéo,
além disso, a unidade “carregam” aparece modificada pelo advérbio “ndo”; jano segundo
trecho, nota-se preocupagdo em abrigar Dario, € conferida a agdo de “carregar” um

sentido de humanidade.

Sendo assim, “carregando” também poderia pertencer ao novo campo Empatia, pois
representa a preocupac¢do do menino em dar um destino ao corpo da personagem. Além
disso, a expressdo “sem se importar com o cheiro”, também demostra humanidade por

parte do menino e, por isso, também poderia compor esse campo.

Quadro 12 — Criacdo do campo semantico Empatia: Aluno C

EMPATIA

carregando
sem se importar com o cheiro
feliz

coisa certa

Nesta producéo, Dario ¢ chamado de “corpo” ¢ de “falecido”. A primeira unidade j& havia
sido citada no conto, no entanto, a segunda nédo é, sendo explorada, apenas, nas atividades
realizadas pelos alunos sobre os campos Vida e Morte. Nesse sentido, a escolha do aluno
pode revelar preocupacdo com a personagem, demonstrando respeito e humanidade.
Como no conto esses sentimentos estdo ausentes, talvez o aluno quisesse inseri-los no
ultimo paragrafo para corroborar ao seu final mais feliz, 0 que mostra que o aluno
absorveu a discussdo sobre léxico e os efeitos de sentido e ampliou o seu vocabulério.

Nesse caso, ocorre tanto a manutengao (pela escolha de “corpo”) como a ampliagdo (pela
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escolha de “falecido”) do campo Morte. A unidade “decompor” também poderia estar

ligada ao campo Morte, colaborando para sua ampliagéo.

Quadro 13 — Ampliacdo do campo semantico Morte: Aluno C

MORTE

corpo
cadaver
defunto
homem morto
morto

falecido

a espera
morreu

decompor

Apesar de apresentar um final mais satisfatorio, algumas unidades remetem diretamente

aos campos Morte e Abandono. E o caso de “corpo”, “decompor” e “chuva”.

O uso da unidade “decompor’ é expressivo, pois nao aparece no conto e, de forma direta,
intensifica o tempo de espera de Dario (a personagem ficou tanto tempo a espera do
rabecdo que seu corpo j& estava em decomposi¢do). Outra expressdo que intensifica a
demora no resgate do corpo é “o tempo passava”. Nesse sentido, fica evidente o valor
semantico que a escolha da unidade “decompor” agrega ao paragrafo. A unidade ¢ tao
expressiva e sua colocagédo foi realizada de forma to coerente que é possivel inclui-la

tanto no campo Morte, como no campo Abandono.

O uso da unidade “abrigar”, em: “[...] € 0 menino corria com o corpo de Dario até¢ um
local para se abrigar” também merece atengao, tendo em vista que o “menino descal¢o”,
enquadrado no campo Abandono pelos alunos, nesse paragrafo, abriga-se em um local
seguro. Além disso, 0 menino carrega Dario, outro personagem que, na visao dos alunos,

também é abandonado. A partir desse exemplo, pode-se entender que o abandono das
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personagens incomodava o aluno e que, possivelmente, ele inclui a unidade para dar certa

protecdo aos dois. Nota-se, nesse caso, ampliacdo do campo semantico Protecéo.

Outras unidades, por sua vez, podem demonstrar que o menino foi abandonado
novamente, como em: “[...] levaram Dario até o rabecao e foram embora”. Essa
expressdo pode significar um novo abandono (ja que ninguém se compadece da situacdo
do menino, simplesmente vdo embora). Entretanto, 0 menino que, no conto, era descrito
como “de cor e descal¢o”, agora ¢ “feliz”, como se pode observar em: “O menino sentia-

se feliz”.

Outra unidade importante ¢ “rabecdo”, que no conto nunca chega, mas que, no paragrafo
final do aluno, é o elemento que representa a salvacdo. O aluno utiliza uma unidade ja
citada no conto para resolver o problema do abandono do corpo, ressignificando o valor
da unidade: antes a responsavel pelo abandono, agora, aquela que sana o problema. No
trecho “o rabecéo chegou no outro lado da rua”, pode-se perceber que o “rabecdo” ganha
destaque e é ressignificado pelo aluno: ndo é apenas mais um que abandona (como no
conto), mas sim, transforma-se naquele que protege, que da destino ao corpo, por isso,

poderia passar a compor 0 campo Protecao.

Quadro 14 — Ampliacao dos campos Protecédo e Abandono: Aluno C

PROTECAO ABANDONO
sem (o reldgio)
vela sem (o paleto)

moradores da rua
guarda-chuva
acende
abrigar

rabecdo

sem (a alianca)
(des)calco
chuva
apaga-se
decompor
0 tempo passava

foram embora
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Em suma, o aluno amplia trés dos quatro campos semanticos explorados nas atividades

orais e escritas: Morte, Protecdo e Abandono.

Nota-se, por sua vez, a auséncia do campo Vida, o que possivelmente se deve a escolha
do aluno em produzir um paragrafo final para o conto, excluindo assim, as possibilidades
de representacdo dindmica da personagem Dario que, ao final do conto, j& se encontrava
morta.

Sua escolha em produzir paragrafo final pode estar atrelada ao incoémodo do final aberto
do conto (ndo se sabe explicitamente o destino do menino ou de Dario e tudo leva a crer
que o corpo da personagem fica na chuva por um longo tempo). Por esse Vviés, o aluno
pode ter se sentido insatisfeito com o final “triste” apresentado no conto e, por isso, optou

por um desfecho mais compensatorio ao leitor.
4.2.3.4 Aluno D

Imagem 40. Producéo Escrita: Aluno D
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Um homem chamado Dario, com seus 59 anos, descide ir buscar sua esposa Meguie
em outra cidade. Meguie foi até la para comprar Jbias. Dario tinha problemas
cardiacos, entdo devia sempre se manter estavel emocionalmente, também tomava
varios medicamentos.

Nesse dia Dario esqueceu-se de seus remedios, pois estava bastante atrasado para
pegar o trem, Meguie estava esperando por ele na estagdo da mesma cidade.

Apressurado, Dario ficou nervoso por medo de perder o trem.
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O paragrafo do aluno apresenta, apenas, um verbo no presente “decide”, em: “decide ir
buscar sua esposa Meguie”. O restante dos verbos aparece conjugado no pretérito perfeito
“foi” e “esqueceu-se” e, em sua grande maioria, no pretérito imperfeito “tinha”, “devia”,
“tomava” e “estava”. Assim como nos casos A e C, 0 uso dos tempos verbais no pretérito
compromete a manutencdo da simultaneidade dos acontecimentos. Entretanto, o aluno
utiliza algumas unidades para transmitir a ideia de rapidez, ndo somente a narrativa, mas

as acdes de Dario, sdo elas: “atrasado” e “apressurado” (semelhante a “apressado”).

Ao se realizar uma andlise dessas unidades percebemos que, no paragrafo, elas estdo
diretamente ligadas ao mal subito que acometeu Dario, tendo em vista que a aluno da uma
possivel explicagdo para o que aconteceu com a personagem: “Dario tinha problemas
cardiacos”. Nesse trecho, as unidades em destaque representam o motivo de Dario ter
passado mal. Outros fatores corroboram para isso, como podemos observar nos trechos
que descrevem a personagem: “[...] estava bastante atrasado”, “Apressurado, Dario
ficou nervoso por medo de perder o trem”. Essas unidades enfatizam que o seu mal-estar,
possivelmente, estd relacionado aos percalgcos enfrentados em seu dia. Além disso,
anteriormente, tem-se a informacdo de que a personagem devia manter-se

“emocionalmente estavel”.

Logo em seguida, acrescenta-se mais uma informacdo sobre o estado fisico da
personagem “tomava varios medicamentos”, que € apresentada como consequéncia
I6gica aos problemas cardiacos de Dario, expressa pela conjungdo “entdo”: “Dario tinha
problemas cardiacos, entdo tomava varios medicamentos”. Nesse sentido, outra unidade
que expressa certa colaboragdo para o seu mal € “esqueceu-se”, em: “Dario esqueceu-se

de seus remédios”.

Sendo assim, pode-se notar a oposic¢ao entre: “emocionalmente estavel” x “atrasado”,
“apressurado”, “nervoso”, “com medo” e “varios medicamentos” e, ainda, “remédios” x
“esqueceu”. Nesse caso, as unidades e expressdes “emocionalmente estavel” e
“remédios” comporiam o campo Vida, ja que estariam atreladas ao bem-estar de Dario;
ja as unidades ‘‘atrasado”, “apressurado”, ‘“nervoso”, ‘“com medo”, ‘“varios
medicamentos” e “esqueceu’ constituiriam o campo Morte, tendo em vista que a juncéo

de todos esses fatores causou a morte da personagem.

A partir dessas relacGes de oposigéo, pode-se observar mais nitidamente a ampliacdo dos
campos semanticos Vida e Morte por parte do aluno. Por outro lado, a ampliacdo desses
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campos da-se de forma tdo completa que se pode dizer que formam campos semanticos
quase autdbnomos.

Pela inclusdo dessas unidades fica evidente que, além da ampliacdo dos campos Vida e
Morte, o conceito atribuido a esses campos também sofre ampliacdo. Em sua expectativa
de composicdo, exploravam-se, apenas, os sentidos opostos “acdo x estaticidade”, ja a
partir da ampliagdo do seu conceito, observa-se que ha também uma oposicgéo relacionada

as condicdes fisicas e psicoldgicas de Dario.

Quadro 15 - Ampliacao dos campos Vida e Morte: Aluno D

VIDA MORTE

vem (apressado)

dobra aespera
encosta-se morreu
escorrega
descansa
abre
move
atrasado
apressurado
emocionalmente estavel Nervoso
com medo

varios medicamentos

remédios esqueceu

Além disso, o aluno faz questdo de expor a idade da personagem em uma espécie de

apresentagdo “Um homem chamado Dario, com seus 59 anos”. Essa escolha pode ter sido
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feita para enfatizar que a personagem nao era idosa. Possivelmente, para ele, Dario ainda

tinha muito o que viver.

Outro fator que merece atencéo € o fato de o aluno ter apresentado um motivo para a ida
de Dario aquela rua e também para o fato de ninguém o conhecer: “decide ir buscar sua
esposa Meguie em outra cidade”. A unidade em destaque enfatiza que Dario néo
pertence aquele lugar, é um estrangeiro e que, talvez por isso, ndo tenha estabelecido
relagbes com as outras personagens. Nota-se, nesse trecho, a preocupacgao do aluno em

resgatar a ideia do estrangeiro transmitida pelo conto.

Em VD, a mesma expressao € utilizada para elucidar que Dario ndo pertencia ao local em
que se passa a historia: “o enderego ¢ de outra cidade” (linha 26). Nesse caso, pode-se
sugerir a criacdo de um novo campo semantico, 0 campo Estrangeiro, que poderia opor-
se a Protecdo (ou até mesmo a Empatia), tendo em vista que o fato de ninguém o

conhecer, possivelmente, corroborou para o abandono da personagem.

Quadro 16 — Criacdo do campo semantico Estrangeiro: Aluno D

ESTRANGEIRO

(endereco) de outra cidade

(buscar) em outra cidade

A unidade “joias”, em: “Meguie foi até 14 para comprar joias”, também é importante, pois
enfatiza as posses de Dario (questdo abordada em uma das atividades sobre os campos
Protecdo e Abandono). Pela escolha do aluno, fica evidente sua preocupagdo em

explicitar que a personagem, realmente, é abastada.

A escolha da unidade “joias” combina com a escolha da locucdo “de ouro”, feita pelo
aluno B, o que demostra a necessidade dos alunos em colocar em evidéncia as posses de
Dario. Nesse caso, seria possivel sugerir a criacdo de dois campos em oposicao: Posses e

Perdas.
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Questdo curiosa acerca da possibilidade de criacdo desses campos € o fato de que ambos
seriam representados pelas mesmas unidades lexicais, tendo em vista que a maioria dos

objetos que inicialmente pertenciam a Dario lhe séo tomados.

Quadro 17 - Criagdo dos campos semanticos Posses e Perdas: Aluno D

POSSES PERDAS
cachimbo (n&o se vé&) cachimbo
guarda-chuva (n&o se vé) guarda-chuva
paletd (ndo tem) alfinete de pérola na gravata
gravata
sapatos (n&o tem) sapatos
relégio (sem) o relégio de pulso
carteira bolsos vazios
alianca de ouro (sem) alianca
joias

A partir da apresentacdo desses campos, fica nitida a correspondéncia entre as posses e
as perdas: “cachimbo” — “(néo se vé&) cachimbo”; “guarda-chuva” — “(ndo se vé) guarda-
chuva”; “palet6” e “gravata” — “(ndo tem) alfinete de pérola na gravata”; “sapatos” —
“(ndo tem) sapatos”; relogio” — “(sem) o relogio de pulso”; “carteira” — “bolsos vazios”
e “alianca” — “(sem) a alianca”. E interessante observar como a escolha de apenas uma
unidade lexical, no caso “joias”, por parte do aluno, pdde suscitar a criagdo de campos

semanticos inteiros e incitar relagdes associativas de oposicao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa esta em
atrelar a interpretacdo de texto ao ensino do Iéxico. Nesse sentido, por vezes, as aulas que
compdem a disciplina acabam por envolver somente aspectos externos, relacionados ao
contexto enunciativo das esferas sociais sem que esses elementos sejam estudados a partir
da materialidade linguistica do texto. O conceito de estilo, defendido pelos PCN (1998)
e pela BNCC (2018), estéa relacionado a unido de aspectos discursivos aos linguisticos em
pré da andlise e interpretacdo dos géneros, pois acredita-se que as escolhas lexicais
realizadas pelo autor possuem relacdo direta com o contexto de produgdo e com a
intencionalidade discursiva (BAKHTIN, 1997). Entretanto, faltam metodologias que, de
fato, sistematizem o ensino do léxico, colocando-o como elemento integrante dos

processos de interpretacdo e producdo textuais.

Ainda hoje, acredita-se que a aquisi¢do de vocabulario se dé de forma exclusivamente
natural. Por esse viés, pela leitura de textos diversos, o léxico seria assimilado
espontaneamente e a leitura seria exclusivamente a responsavel pela ampliacdo do
repertdrio receptivo do sujeito que, ao longo do tempo, pelo uso, deveria transformar-se
em repertdrio produtivo, também de forma natural. Esse tipo de perspectiva corrobora
diretamente para a auséncia de metodologias sistematizadas para o ensino de léxico, o

que resulta em uma aquisicao insuficiente de vocabulario por grande parte dos alunos.

A exploracdo do léxico de forma contextualizada contribui expressivamente para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a leitura e a escrita, relacionadas,
respectivamente, a aquisicdo de vocabulario receptivo e produtivo (ANTUNES, 2012).
Diante dessa constatacdo, desenvolveu-se proposta pedagogica de estudo do léxico a
partir da leitura do conto VD, de Dalton Trevisan. Por meio de contextualizagédo e
levantamento de campos semanticos em oposi¢do objetivou-se: (1) desenvolver a
competéncia leitora por meio da analise de unidades lexicais que constituissem a
macroestrutura do conto VD e (2) ampliar o vocabulario dos alunos em extensédo e
profundidade por meio do estudo semantico de unidades lexicais do corpus, com énfase

nas relagdes associativas de parassinonimia, antonimia e polissemia.

A partir da aplicacdo, pode-se constatar a importancia da atividade oral que compde o
roteiro da proposta, pois, durante essa etapa, os alunos foram sujeitos ativos da

aprendizagem ao participarem, de forma dindmica, do levantamento coletivo dos campos
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semanticos. Além disso, essa parte do roteiro foi essencial para que os alunos pudessem
compreender as atividades escritas realizadas posteriormente. Essa atividade também foi
elemento imprescindivel para o reconhecimento das relacGes de antonimia estabelecida
no corpus, tendo em vista que, a partir do levamento dos campos semanticos em oposicéo,
os alunos puderam perceber que as relacbes de oposicdo entre eles compunham a
macroestrutura semantica do conto, fator que contribuiu diretamente para o processo de

interpretacao.

Além disso, a atribuicdo e constituicdo de sentidos é facilitada quando se tem mais
repertdrio sobre o tema, portanto, a atividade oral de contextualizagdo e levantamento dos
campos compOs parte importante do processo de ensino-aprendizagem, pois o
conhecimento se constréi na relacdo com o outro, no compartilhamento de saberes.
Durante aplicacdo dessa atividade, os alunos foram aumentando os seus repertorios na

medida em que ouviam seus colegas.

No que diz respeito as atividades escritas, p6de-se detectar, pela analise de caso, o
atendimento aos objetivos elencados na proposta. A partir da analise dessas atividades,
verificou-se o desenvolvimento de habilidades relacionadas a competéncia leitora e, por
meio da producéo escrita, mensurou-se parcialmente o desenvolvimento de habilidades

relacionadas ao desenvolvimento da competéncia escritora.

De forma geral, foi possivel elencar alguns avangos por parte dos alunos: (1) na percepcao
de varios sentidos que podem ser atribuidos a uma mesma unidade (relacGes de
polissemia) e (2) no desenvolvimento da nogédo de estilo, ou seja, os alunos, de forma
geral, foram capazes de compreender que as escolhas lexicais realizadas pelo autor dentro
do corpus ndo foram feitas de forma aleatoria ou ingénua, mas sim, de maneira

intencional, para provocar determinado efeito de sentido.

Para exemplificar o avanco (1), podem-se mencionar 0s exercicios em que os alunos
tiveram de relacionar acep¢des de uma unidade ao conto. E o caso do exercicio 4 (p. 48
e 49) sobre os campos Protecdo e Abandono em que se pede para relacionar os sentidos
possiveis para “acender” e “apagar” dentro do paradigma. De acordo com 0s casos
analisados, péde-se perceber que alguns alunos ndo s6 reconheceram sentidos mais
literais, como também alcancaram a expectativa ao atribuir sentidos mais figurados a
essas unidades, por exemplo o aluno D, que reconhece a polissemia de “apagar” ao

identificar que a unidade, dentro do corpus, pode também possuir sentido de “morrer”.
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Ja para o0 avanco (2), pode-se citar o item a) do exercicio 2 (p. 45) sobre os campos Vida
e Morte, em que se pedia para que identificassem as unidades que, ao longo do texto,
substituiam Dario. Na maioria dos casos analisados, os alunos foram capazes de
identificar quais unidades lexicais intensificavam o anonimato da personagem. Respostas

2% ¢ 2 ¢

como “cadaver”, “corpo”, “morto” e “homem morto” foram obtidas.

Outro exemplo que merece destaque esta relacionado ao reconhecimento das
caracteristicas atribuidas a personagem do menino que o aproximavam da figura de um
morador de rua, no exercicio 1 (p. 46 e 47) sobre os campos Protecdo e Abandono. Nesse
caso, os alunos puderam associar “de cor” e “descal¢o” ao campo Abandono e perceber
que essas caracteristicas revelavam que a personagem, assim como Dario, também havia

sido abandonada.

Ja em relacdo a analise das producgdes escritas de paragrafo, foi possivel observar, de
forma parcial, o desenvolvimento do vocabulario produtivo dos alunos. Nota-se, a partir
da anélise de casos, a preocupacdo dos alunos com: (1) as escolhas lexicais: 0s alunos
preocupam-se com os efeitos de sentido provocados por essas escolhas e, em suas
producdes, observam-se manutencdo, ampliagdo e criacdo de campos semanticos e (2) a
construcdo dos periodos: em alguns casos, nota-se, pela organizacdo sintatica,

preocupacdo com a manutencdo do ritmo do conto.

Alguns alunos constroem seus periodos respeitando o compasso acelerado do inicio da
narrativa e incluindo unidades que transmitam ideia de dinamismo, € o caso, por exemplo,
do aluno D, que no trecho “Apressurado, Dario ficou nervoso por medo de perder o
trem”, inverte a ordem direta da oragdo para evidenciar a unidade “apressurado” (ndo
apresentada no conto), que possui carga semantica semelhante a “apressado”. Nesse caso,
nota-se também a ampliacdo do campo semantico Morte, tendo em vista que, em sua
producdo, a juncdo desses fatores (estar apressurado, nervoso e com medo) foi a causa do

seu mal subito.

Outro caso de ampliacdo de campo semantico é observado na producéo de parégrafo final
do aluno C. No trecho “sem se importar com o cheiro do falecido”, a unidade “falecido”
possivelmente foi usada com o objetivo de humanizar Dario, que, durante todo o conto
foi tratado apenas como ‘“corpo”, “cadaver”, “morto” ¢ “homem morto”. Nesse caso,
observa-se, também, a ampliacdo do campo Morte, motivada possivelmente pelo item b),

do exercicio 2 (p. 45) sobre os campos Vida e Morte, em que se pedia para encontrar
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unidades que pudessem nomear Dario caso o0 objetivo fosse demostrar que a personagem

era uma pessoa proxima e querida.

E importante salientar que houve também, em muitos casos, manutencdo dos campos
semanticos. Alguns alunos se utilizaram de unidades do proprio corpus para compor o
paragrafo, por exemplo, 0 mesmo aluno utiliza a unidade “corpo”, que ja compunha o

campo Morte, em sua producao.

Em outros casos, observa-se, inclusive, a criagio de novos campos semanticos. E o caso
do aluno D que, devido a inclusdo da unidade “joias” em sua produgdo, suscitou o
levantamento de dois campos em oposi¢cdo Posses e Perdas. Em sua producao, o aluno
parece querer dar énfase ao fato de Dario ser um sujeito abastado, intencdo que pode ter
sido influenciada pela execuc¢édo do item c¢) do exercicio 5 (p. 50 e 51) sobre 0os campos
Protecéo e Abandono, em que se pedia para relacionar o nome da personagem a perda de

seus bens materiais.

Entretanto, alguns impasses, ndo estimados na proposta de aplicacdo, foram vivenciados
na pratica. Um exemplo disso foi 0 uso dos dicionarios. No desenvolvimento da proposta,
partiu-se do principio de que os alunos ja saberiam usar os dicionarios com eficiéncia,
todavia, o que se pode notar durante a aplicacdo da atividade é que a grande maioria deles
ndo estava acostumada a pesquisar o significado das palavras em dicionarios e ndo sabia
0 que significava procurar palavras por ordem alfabética. Ao questionar os alunos sobre
essa dificuldade, muitos alegaram usar o celular para fazer pesquisas desse tipo ou

observar o préprio glossario dos textos.

Outro empecilho, agora relacionado a resolucdo das atividades escritas, deu-se pela
confuséo criada entre palavras que podem substituir “morrer” € palavras que podem
substituir uma pessoa que morreu. Dentre 0s exercicios aplicados, esse foi 0 que mais
causou equivocos interpretativos. Acredita-se que tal dificuldade tenha ocorrido por conta
do ndo desenvolvimento de conceitos basicos relacionados a morfologia das palavras,
tendo em vista que alguns alunos ndo diferiam a funcdo dos verbos da dos nomes. Por
exemplo, o aluno B, no exercicio 3 (p. 45 e 46) sobre 0s campos Vida e Morte, responde
que “mortinho da Silva” e “fenecimento” tém sentido equivalente a “morrer”, sem
perceber que a expressao ndo poderia substituir o verbo “morrer”, mas sim, uma pessoa
gue morreu. O mesmo aluno, para esse exercicio, também inclui expressao utilizada em

contextos em que alguém morre, ¢ o caso de “meus pésames”, que, apesar de ser usada
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em contextos de perda de entes queridos, nao pode substituir “morrer”’, nem nomear uma

pessoa que morreu.

Outra dificuldade para a realizacdo das atividades escritas esteve na associacdo de
sentidos figurados, como o sentido de “morrer” associado a perder o brilho ou o de
“acender” relacionado a esperanca. Alguns alunos encontravam, apenas, sentidos mais
literais e, ao tentarem relacionar sentidos mais figurados a essas unidades, faziam isso de
forma contida. Acredita-se que essa dificuldade esteja atrelada, em primeiro lugar, a
pouca competéncia, por parte dos alunos, para compreender usos mais figurados, o que,
consequentemente, interfere na percepgdo de usos polissémicos. Talvez, por conta da
idade, os alunos ainda néo estejam amadurecidos suficientemente para perceber sentidos
mais implicitos. Em segundo lugar, o professor costuma desautorizar a voz dos alunos,
impondo-lhes uma Unica interpretacdo e minando outras possibilidades de sentido para o
texto literério, o que, consequentemente, também prejudica o processo de percepcdo da

polissemia.

Outros problemas parecem ter sido ocasionados pela construcdo dos enunciados. Por
exemplo, no exercicio 6 (p. 51) sobre os campos Protecdo e Abandono, em que se pedia
para relacionar as “perdas” de Dario as defini¢des 1 e 2 do enunciado, a maioria dos
alunos corresponde a expectativa ao responder que a definicdo 1 esta associada as perdas
da personagem no conto, entretanto, na maioria dos casos analisados, 0s alunos nédo
mencionam que, na verdade, 0s seus pertences eram furtados. Uma possivel razdo para
essas respostas pode ser atribuida a elaboracdo da comanda do exercicio: em nenhuma
das duas definicdes apresentadas faz-se referéncia a roubo ou furto. Além disso, a unidade
“perdas” usada na comanda do exercicio ndo fazia parte do corpus, 0 que também pode
ter contribuido para o problema. Sendo assim, embora tenha ficado evidente que, na
atividade oral de contextualizacéo e levantamento dos campos, os alunos compreenderam
que os pertences de Dario ndo iam simplesmente sumindo, mas que eram furtados pelos
transeuntes, i1sso parece néo ter sido suficiente para que mencionassem, em suas respostas,

a associacao entre “perdas” e furtos.

Um outro exemplo de inadequacdo causada possivelmente pela construgéo de enunciado
pode ser observado no item c¢) do exercicio 4 (p. 48 e 49) sobre os campos Protecao e
Abandono, em que se questionava se os sentidos elencados no item anterior para

“acender” e “apagar” estariam relacionados ao conto. Para esse exercicio, verificou-se
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que, na maioria dos casos analisados, as respostas eram genericas, como as do aluno A,
que responde “alguns, tem mas a maioria ndo tem a ver com o conto”. Nesse caso,
entende-se que a auséncia da solicitacdo tanto de uma justificativa, quanto da
especificacdo de quais sentidos poderiam ser associados ao conto, fomentou as respostas

evasivas.

Ainda pode-se notar mais uma construcdo de enunciado que pode ter sido a causa de
equivocos interpretativos e, consequentemente, respostas fora das expectativas, € 0 caso
do exercicio 3 (p. 45 e 46), item b) dos campos Vida e Morte, em que se pedia para que
os alunos reescrevem as falas dadas pela proprio enunciado, colocando-as na voz do
“menino de cor e descal¢o”. O objetivo era fazer com que os alunos refletissem sobre as
possiveis escolhas lexicais realizadas pela personagem. Entretanto, alguns alunos
copiaram o trecho completo da primeira fala: “A velinha de cabega grisalha grita que ele
(Dario) esta morrendo”, apenas substituindo a unidade “morrendo” (que possivelmente
foi considerada por eles adequada ao vocabulario do menino). Contudo, a cépia do sujeito
da oragdo, “a velinha de cabega grisalha”, acabou por desconfigurar uma possivel fala do
menino. Observou-se também que, outros alunos, por sua vez, preferiram, apenas,
modificar a segunda oragdo “- Ele morreu, ele morreu”, 0 que confirma a hip6tese de que
selecdo da primeira fala apresentada no enunciado ndo foi uma boa escolha, pois néo

colaborava para que as expectativas de resposta fossem alcancadas.

Para concluir, acredita-se que houve atendimento a proposta e aos objetivos elencados no
roteiro, tendo em vista que tanto as expectativas para a aplicagdo, quanto as expectativas

para as respostas as atividades orais e escritas foram, de certa forma, contempladas.

As relagdes de sentido e os campos semanticos auxiliam no processo de aquisicdo e
ampliacdo de vocabulario. De acordo com Biderman (1978), organizamos o Iéxico de
uma lingua por meio de redes associativas de significado. Para a autora, € por meio da
construcdo de campos semanticos e de relagbes semaénticas (de parassinonimia, de
antonimia e de polissemia, por exemplo) que somos capazes de nos comunicarmos:
reconhecer unidades lexicais e realizar escolhas lexicais adequadas aos diversos contextos
de uso. Por esse viés, uma proposta de ensino de léxico que aborde essas relagdes
seméanticas de forma sistematizada pode contribuir para a ampliagdo de vocabulario

receptivo e ativo e, consequentemente, desenvolver nos alunos competéncias as leitora e
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escritora, pois a partir da ampliacéo de seu vocabulario individual, o aluno torna-se mais

competente no uso da lingua.
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APENDICES

Aluno A

ATIVIDADE CAMPOS “MORTE-VIDA”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario™ de Dalton Trevisan e levando em
consideragio a estruturacio dos campos semdnticos “MOR E-VIDA”, realizada

coletivamente pela turma. responds &s questes a seguir

1 No inicio do conto observamos gue a personagem Dario realiza agdes dindmicas,
{ P &

mesmo que j& demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que 2

personagem fica passivo, ndo realiza mais agdes <m decorrénecia de seu mal subito.

Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras represcntam as agdes de Dario no inicio da narrativa?

it dde Absdossrd s ocancingal

2NN h‘,-// g,f’m‘tm".fd \‘|/ UJ»MJ’Z! ml ¥ ol /Lp‘ ‘

b) Quais palavras representam a passividade diante das %oes dos outros?

/
/’_ : 4 \(J ,/m\&:zmﬂﬂ ¥ \ ﬁlw,bﬂ\\, /0{2
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2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir 0 nome de Dario com o objetivo

de intensificar o seu anonimato. .

a) Que palavras sGo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem ¢ sublinhe as

palavras.

/7
i (9 éfm/‘u& VJ//W&- M A \LMMMM} ! \afuﬂ{m
U,n/‘ \&/M "17’7/&/‘ @//W AN

icls A cim A8 die , ,
LM A f/(.t’/;/a//,& VM Einrn umm y&ﬁm,_f_#
s Jude I caglaphn N

b) Sabendo disso, quais outras palevras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mogsirar que a personagem era uma pessoa préxima e querida?
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¢) Bxistern, na Lingua Portuguesa, outras palavras gue cmpregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com gue nos referimos a ela. Sendo assim, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

"{)/,{r-rvﬂm:/tf; A ) C&@L —

3 No conto. hé dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
1) “A velhinha de cabega grisaiha grita que ele (Dario) estid morrendo”. (linha 14).

ID) “- Ele (Dario) morreu, ¢le morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios € com © auxilio de um dicionario, faga um

levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

' o L Jeicgndlo Vinks

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situa¢Bes de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagoes.

FORMAL INF(‘]RMAL—% l}PEJORATIVO | RESPEITOSO
Julseecr M Caralino) ﬁw 3 /iu' 100

| |
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b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como o “menino de cor e
descalgo™, nica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as a]tera@om necessdrias ¢ justifique sua resposta.
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ATIVIDADE CAMPOS s ABANDONO-PROTECAOQ”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario”, de Dalton Trevisan e levando em
consideragio a estruturacio dos campos semanticos “ABANDONO-PROTECAO”,

realizada coletivamente pela turma, responda as questoes a seguir:

1. Observa-se a expressdo “moradores da rua” para designar as personagens que moram
no local em que se passa o conto. A expressio “moradores de rua” n#o aparece no texto,
entretanto, ha uma personagem que tem sua representacdo aproximada da figura de um

morador de rua.
a) Que personagem € essa’?
0 st gl adedt o 1o Atanclonts

b) Que palavra atreladas a essa personager podem comprovar iss0? Por qué?

WP

Al A a7é613 {)U/*-{}

2. As palavras (/:,c})/rtnlp”o\stas sio unidades de significado. Se separadas correm o risco de
perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (linhal), constituida por duas palavras independentes “guardar”
+ “chuva™) que, unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” ¢é usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
diciondrio, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como parte

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as ¢ atribua seus respectivos significados.

itirely L )

gmekA—azn’.g )ié;f;)voﬂf/(@
/11111\ —lnre. 4 ?uw{"'{,l(/k

S ol s _agpardun L Uitz
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b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentido de protecdo”? Justifique.

' ) 1 ;' Y a 7 " V. A '111
AA} o, /‘/;jl/éa?ﬁw a/{wﬂw QL fdg.[g

3. No conto, podemos perceber que a palavra “vela” representa algo além do que um

simples abjeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.
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a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais 0s possiveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

110 )2511 cda Qi dﬂd\ﬂmlm 073 /m/'ﬂ//,in Mmﬂjm&;#i(m‘dﬁ
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¢) Quais deles nio estdo relacionados?

#fr{/& //ULM L8 A \/U;& {)I/A 2 MM%M
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4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixc observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:
ACENDER
1. Queimar, colocar foge em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se, ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.

APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: 0 venlo apagou o fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (conotativo): tanto sofrimento, apagou-lhe os olhos.
3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: Dicionario Aurélio
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a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

aitfhine o, wha~ (9 Voo tans. Lefomellin A A 7/0/7/!;\

b) Com a ajuda de um dicionario, procure outros sentidos para as palavras “acender” e

“apagar”. Transcreva-os.

/Mfm//u/-\ M/{,(ﬂ a ﬂﬁ;\/j/\/}n/ j,a,,,fn jMWJm ,@77(:14\,,,1,(/

M&MM@ fm/' iy COM Yol

¢) Esses sentidos estfo relacionados com o contexto do conto?

lapins | Koo _ W02 A weidttrrhtn VNI A LN
LD A rga

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario € substituido por outras palavras,
para acentuar 0 anonimato de Dario. J& no segundo campo, observa-se expressdes que

estdo ligadas a perdas materiais.

a) Que expressdes sdo essas?

\‘I s W LA £
%&ﬂ)ﬁﬁgz&.@“,_} / N T_Mféz{@d_l a,ﬁww:a

b) Agora, utilizando o dicionario de nomes praprios faga uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva 0 que vocé pesquisou.

N /u/[ Mo Yraes Wm o S QA
—MQ.ZQM.\\ I[f' L 44(/19 Md)ﬂj;\ %f/\»/\ /'U/"u{;j/vvx
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¢) Qual a relagdo entre o significado do nome da personagem ¢ a perda de seus bens

materiais?

ﬂmf& /}{%{AM | o ‘L /g%k /)/K/A/\AAII/{/N/L@
. n L ,lo ﬂ/)/n an L@v//&m f/(i Y U/‘;
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6. No conto nio se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definigBes para a palavra “perder™

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu os terrenos”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distragdo.
“Perdeu a carteiva no tdxi’.

Fonte: Dicionario Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Por qué?

; {/om A//Al Ja/wo WA n A f //‘t//lj/t/\ AL
/{J)IM/\ J,LLQ Wi &n W,uﬁ/,a» /ZlWﬁ Ll ekl
,L/A;AA/&A a1,

PROPOSTA DE REDACAO

Agora, é a sua vez de narrar a historia. Inclua um paragrafo no conto, no inicio ou ao

final.
Dicas:

Se a sua intencdo for escrever um pardgrafo introdutério, pode dar uma possivel
explicagio para a ida de Dario aquela rua. Além disso, pode incluir algumas informagdes
sobre a personagem. tendo em vista que o conto no nos conta muito sobre a identidade

da personagem.

Agora, se o seu objetivo ¢ incluir um pardgrafo final, pode contribuir para a construgéo
de um final mais emocionante que conte, por exemplo, qual foi o destino do menino ou

do corpo de Dario.
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Aluno B

ATIVIDADE CAMPOS “MORTE-VIDA”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario”, de Dalton Trevisan e levando em
consideracdo a estruturacdo dos campos semanticos “MORTE-VIDA”, realizada

coletivamente pela turma. responda as questoes a seguir:

1 No inicio do conto chservamos gue a per\onag s Dario realiza acBes dindmicas,
mesmo que jé& demonstre sinais de gque ndo passa ben . Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passivo, ndo realiza mais agBes em decorréncia de seu mal subito.

Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras reprcsentam as agdes de Dario no infcio da narrativa?

f(_mm&zmalx"“. _’_’._ff@xm.%aibi " anralis Ra” 'f&)!a
' e (S, L ,,
W™

b) Quais palavras representam a passividade diante das acdes dos outros?

1 A" L §} S e FH
,Jaé:}:,ﬂiaab 4 O g.._bﬁn@,-_

{ e

2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir 0 nome de Dario com ¢ objetivo

de intensificar o seu anonimato.

a) Que palavras sdo essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem ¢ sublinhe as

palavras.

i1

b) Sabendo disso. quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem cra uma pessoa préxima e querida?

Q&d&;ﬁ _mnéa :
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/ ¢) Existem, na Lingua Portuguesa. outras palavras que mpregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sendo assim. de quais outras

palavras vocé se lembra? Fis gue coniextos poderiain sov utilizadas?

_M‘;}iémz % "fam\\’a tadawe?,

3. No conto, hé dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morrew:
I) “A vethinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo™. (linha 14).
1) “- Eie (Dario) morreu. ele morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um diciondrio, faga um

levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressoes.

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagBes de uso. guais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagoes.

FORMAL INFORMAL

X

['PEIORATIVO | RESPEITOSO

l

3

|
- tho
|




180

b) Agora, levando em consideragdao o contexto do conto, como o “menino de cor €
descalgo”, tnica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as alteragdes necessarias e justifique sua resposta.

%&m_@ia Wm«mmie AM dou@cﬂa




ATIVIDADE CAMPOS “ABANDONO-PROTECAO”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario™, de Dalton Trevisan e levando em
consideracdo a estruturacdo dos campos semdnticos “ABANDONO-PROTECAQ?”,

realizada coletivamente pela turma, responda as questdes a seguir:

1. Observa-se a expressio “moradores da rua” para designar as personagens que moram
no local em que se passa o conto. A expressdc “moradores dz rua” ndo aparece no texto,
entretanto, hd uma personagem que tem sua representagdo aproximada da figura de um

morador de rua.

a) Que personagem ¢

(Q?fﬂww Jl o3¢ dmx&gﬁ

b} Que palavra atreladas a essa personagem podem comprovar isso? Por qué?

2. As palavras compostas sio unidades de significado. Se separadas correm o risco de

perder completamente seu sentido criginal. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva™ (linhal), constituida por duas palayras independentes “guardar”
+ “chuva”) que, unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” ¢ usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionério, procure palavras compostas que utilizem © verbo “guardar” como parte

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as ¢ atribua seus respectivos significados.

b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentido de prote¢ao™? Justifique.

Swjm 4332» jam#msﬁfjx joilhaoh. o gﬁmxﬁm

3. No conto, podemos perceber que a palavra “vela” representa algo além do que um

simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.

181
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Transcreva-os.

a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais os possiveis sentidos para a palavra “vela™.
Jgﬂm_.&mmmd!@ ?QM %&Wﬂ. _Ahaees J‘NA

b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ac conto? Explique essa relagdo.

r&iﬁlﬁﬁl&ﬂmﬂw,&,\mqm

c) Quaxs deles nfio estio relacionados?

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos.. Abzixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:
ACENDER
1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.

APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: 0 vento apagou o0 fogo.

2. Perder o brilho, o colorido (conotativo): tanio sofrimento, apagou-lhe os olhos.
3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospital.

Fonte: Dicionéric Aurélio



183

a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

b) Com = ajuda de um dicionério. procure outros sentidos para as palavras “acender” ¢

“apagar”. Transcreva-os,

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario & substituido por outras palavras,
para acentuar 0 anonimato de Dario. J& no segundo campo, observa-se expressoes que

estdio ligadas a perdas materiais.

a) Que expressdes <40 essas?

b) Agora, utilizando v dicionério de nomes proprios faga uma pesquisa sobre o significado

de Dario. Escreva o que vocé pesquisou.

¢) Qual a relagdo entre o significado do nome da personagem e a perda de seus bens

Tedba slandit, do el

materiais?




6. No conto ndo se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusdes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definicdes para a palavra “perder’

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu os terrenos”.

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distragdo.
“Perdeu a carteira no taxi”.

Fonte: Diciondrio Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Por qué?

PROPOSTA DE REDACAO

Agora, ¢ a sua vez de narrar a historia. Inclua um pardgrafo no conto, no inicic ou a0

final.
Dicas:

Se a sua intengio for escrever um pardgrafo introdutério, pode dar uma possivel
explicagiio para a ida de Dario aquela rua. Além disso, pode incluir algumas informagdes
sobre a personagem, tendo em vista que o conto n3o nos conta muito sobre a identidade

da personagem.

Agora, se o seu objetivo € incluir um paragrafo final, pode contribuir para a construgao
de um final mais emocionante que conte, por exemplo, qual foi o destino do menino ou

do corpo de Dario.
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Aluno C

ATIVIDADE CAMPOS “MORTE-VIDA”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario™, de Dalton Trevisan € levando em
consideragio a estruturagfio dos campos semanticos “MORTE-VIDA". realizada
coletivamente pela turma. responda as questdes a seguir:

1 No infcio do conto observamos gue a personagem Dario realiza acles dindmicas,
mesmo que ja demonstre sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passivo, ndo realiza mais agbes =m decorréncia de seu mal stbito.

Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras representam as a¢es de Dario no inicio da narrativ
’mﬂw\ v o:Z/Za\ Crerda: Ae\ T%Jé
g5 C‘; '5’322!5‘ w L A -

b) Quais palavras representam a passividade diante das 2¢0es dos outros?
3

Ot ne Trauad

2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir 0 nome de Dario com o objetivo

de intensificar o seu anonimato..

a) Que palavras sfio essas? Transcreva o trecho do conto em que aparecem & sublinhe as

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa préxima e querida?

Aeoloeide
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¢) Existem, na Lingua Portuguesa, outras palavras que empregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso, o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a cla. Sendo assim, de quais cutras

palavras vocd se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

f/M«L—_._

3. No conto. hé dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
1) “A velhinha de cabeca grisalha grita que ele (Dario) esta morrendo”. (linha 14).
I1) “- Ele (Dario) morreu, =le morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios ¢ com o auxilio de um diciondrio, faca um
levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressdes.

/4 :

_/’{A__mazz::/i&& =

Agora, 2 partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situagdes de uso, quais dessas palavras ou expressfes acima podem ser
consideradas: formais ou informais: pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situagdes.

FORMAL | INFORMAL | PEIORATIVO | RESPEITOSO

Yinlcom 1 |
L2y W
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b) Agora. levando em consideragdo o contexto do conto, como 0 “menino de cor ¢

descalgo”, inica personagem gque demostra respeito por Darie. pederia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as alteragBes nece s%él‘ids > justifique sua resposta.
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ATIVIDADE CAMPOS “ABANDONO-PROTECAO”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario”. de Dalton Trevisan e levando em
consideracio a estruturagio dos campos semanticos “ABANDONO-PROTECAO”,

realizada coletivamente pela turma, responda as questdes a seguir:

1. Observa-se a expressdo “moradores da rua”™ para designar as personagens que moram
no local em que se passa 0 conio. A expressao “moradores de rua” ndo aparece no texto,
entretanto, hda uma personagem que tem sua representacdo aproximada da figura de um

morador de rna.

a) Que personagem € essa?

b) Que palavra atreladas a essa personagem podem comprovar isso? Por qué?

o con o dsrcalpd ipadbiie o winms

2. As palavras compostas sio unidades de significado. Se separadas correm o risco de

perder completamente seu sentido original. Logo no inicio do conte, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (linhal). constituida por duas palavras independentes “guardar™
+ “chuva™) que. unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar” é usado em varias palavras compostas. Com a ajuda de um
dicionario, procure palavras compostas que utilizem o verbo “guardar” como parte

constituinte da palavra, em seguida, escreva-as e atribua seus respectivos significados.

MAM.W@%MMJJ

2O aN

b) Todas eles, assim como “guarda-chuva”, possuem sentide de protecdo™? Justifique.

3. No conto, podemos perceber que a palavra “vela” representa algo além do que um

simples objeto. Sendo assim, podemos afirmar que essa palavra tem sentido conotativo.
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a) Sabendo disso, pesquise no dicionario quais os possiveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

6L V6rald,

-

; Nz 1 '/ a,?uo 3
Quals desses sentidos podem estar nlac onadas ao conto? Fxphque essa rejagdo.

¢) Ouais deles ndo estdo relacionados?

Val,. M_J« canalinia do sl Vill, lg
ks Ja&?m‘___.,.___.__

4. As palavras “acender” e “apagar” podem possuir muitos sentidos. Abaixo observam-

se¢ alguns deles ¢ seus contextos de uso:
ACENDER
1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

1. Enlevar-se: ficar encantado: um bom filme acende a alma; acerdeu-se na fé.

APAGAR
1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: o vento apagou o fogo.
2. Perder o brithe, o colorido (conotativo). tarto sofrimento, apagou-the 03 0lhos.

3. Morrer, falecer: apagou-se ontem no hospiral.

Fonte: Dicionario Aurélio
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a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

b) Com a ajuda de um diciondrio, procure outros s¢ntidos para as palavras “acender™ e

“apagar’. Transcreva-os.

¢) Esses sentidos estfo relacionados com ¢ contexto do conta?

5. No primeiro campo, percebemos que o nome de Dario ¢ substituido por outras palavras,

para acentuar o anonimato de Dario. J& no segundo campo, observa-se expressdcs que

estdo ligadas a perdas materiais.

a) Que expressdes sdo essas?
v i |

’?rd?ww, 24
o) Agora. utilizando o dicionario de nomes préprios faga uma pesquisa sob'e o significado

de Dario. Escreva o que vocé pesquisou.

¢) Qual a relacdo entre o significado do nome da personagem ¢ a perda de seus bens

materiais?

LQJJ-\LLZLZ,ZM J'U/ﬂ&(ﬁsl Wm AM&W
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6. No conto néo se deixa explicito como Dario “perde” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclusbes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definicoes para a palavra “perder’™:

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu os terrencs .

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelo esquecimento, distracdo.
“Perdeu a carteira no 1dxi ",

Fonte: Diclondrio Aurélio

De acordo com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Por qué?

PROPOSTA DE REDACAO
Agora, € a sua vez de narrar & histdria. Inclua um pardgrafo no conto, no inicio cu ao
final.
Dicas:

Se a sua intencdu for escrever um pardgrafo introdutéric, pode dac uma possivel
explicagfio pata a ida de Dario aquela rua. Além disso, pode incluir algumas informagdes
sobre a personagem, tende em vista que o conto nfo nas conta muito sobre a identidade

da personageni.

Agora, s¢ o seu objetive € incluir um paragrafo final. pode contribuir para a construgéo
de um final mais emocionante que conte, por exemplo, qual foi o destino do menino ou

do corpo de Dario.
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Aluno D

ATIVIDADE CAMPOS “MORTE-VIDA”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario™, de Dalton Trevisan e levando em
consideragio a estruturagic dos campos semanticos “MORTE-VIDA™, realizada

coletivamente pela turma. responda as questdes a seguir:

1 No infcio do conto observamos que a personagem Dario realiza acBes dindmicas,
mesmo que j& demonsire sinais de que ndo passa bem. Mais adiante, nota-se que a
personagem fica passivo, ndo realiza mais acdes cm decorréneia de seu mal subito.

Sabendo disso, responda:

a) Quais palavras representam as agdes de Dario no inicio da narrativa?

le@ \\/( : e a: W N 7 N«
Jﬁﬂ, C}lﬂaﬁ. W‘Q . cm&’y.ﬂc_;_
W (t
hﬂlfﬁl mn_m ‘Q.(M)‘.lﬂ.th

b) Quais palavras representam a passividade diante das agdes dos outros?

Ny ! | W\ $ [ Y& \\? L
! ihb&)@j:.ﬁ. —1— ST

2. No conto, algumas palavras sdo usadas para substituir 0 nome de Daric com o objetivo

de intensificar o seu anonimato. .

a) Que palavras sio essas? Transcreva o trecho do conto em que aparccem e sublinhe as

palavras.

b) Sabendo disso, quais outras palavras poderiam ser colocadas no texto para substituir

Dario, caso o objetivo fosse mostrar que a personagem era uma pessoa préxima e querida?

Saloeido finado,Canonle, fhalls.
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¢) Existem, na Lingua Portuguesa, outras palavras que empregamos para nomear uma
pessoa que morreu. Além disso. o grau de proximidade que temos com essa pessoa
também determina o modo com que nos referimos a ela. Sendo assim, de quais outras

palavras vocé se lembra? Em que contextos poderiam ser utilizadas?

3. No conto, h4 dois trechos em que as personagens gritam para avisar que Dario morreu:
[) “A velhinha de cabega grisalha grita que ele (Dario) estd morrendo™. (linha 14).
11) “- Ele (Dario) morreu, ele morreu”. (linha 34).

A partir de seus conhecimentos prévios e com o auxilio de um diciondrio, faca um

levantamento de palavras ou expressdes que tenham sentido semelhante a palavra

“morrer”. Transcreva as palavras e expressOes.

M&aﬁhmgﬁd@r@&n@@& a@@@ v

wmmﬁum&m mpol 4 G Ragns é&Q‘L«.QIL
,QmJT o

Agora, a partir de sua pesquisa, responda:

a) Pensando em situa¢des de uso, quais dessas palavras ou expressdes acima podem ser
consideradas: formais ou informais; pejorativas ou respeitosas. Preencha as duas tabelas

com as palavras pesquisadas para representar essas situacges.

| FORMAL INFORMAL "PEJORATIVO | RESPEITOSO
@Qﬂ'&w ! .Q."C":!E’}l M—M; i %%m&,@ 6 i Unﬂ,ﬁ_—g):@ i
imon-se2;  PlelBan e nlklss; alvdlsan polkl; %&L&h

doomingen; | TRV =Y | ofagor et VARYIS UV
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b) Agora, levando em consideragdo o contexto do conto, como 0 “menino de cor e

descalgo”, Ginica personagem que demostra respeito por Dario, poderia ter dito as frases

acima? Reescreva as frases realizando as alteracdes necessdrias e justifique sua resposta.

Qe deedroga %maﬂm_%mﬁ%ug@ %}o@%m&@a

abCh. @aaw_ Q4x
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ATIVIDADE CAMPOS “ABANDONO-PROTECAQ”

A partir da leitura do conto “Uma vela para Dario”, de Daiton Trevisan e levando em
consideragdo a estruturacdo dos campos Ssemanticos “ABANDONO-PROTECAQ?,
realizada coletivamente pela turma, responda s questdes a seguir:

i. Observa-se a expressdo “moradores da rua” para designar as personagens que moram
a0 focal em que se passa o conto. A expressdo “moradores de rua” ndo aparece ne texto,
entretanto, hé uma personagem que tem sua representagdo aproximada da figura de um

morador de tua.
a) Que persenagem € 2ssa?

U ca@minmd. = :

b} Que palavra aireiadas a essa personagem podem comprovar isso? Por qué?

2. As palavras compostas sio unidades de significado. S¢ separadas coriem o risco de
perder completamente seu seetido original. Logo no inicio do conto, temos como exemplo
a palavra “guarda-chuva” (linhal ), constituida por duas palavras independentes “guardar™
+ ~chuva”™) que. unidas, formam uma nova palavra, usada para designar objeto que nos

resguarda da chuva.

a) O verbo “guardar’” & usado em vérias palavras compostas. Com a ajuda de um
diciondrio, procure palavras compostas gue utilizem o verbo “guardar” como parte

sonstiting da palaves, i sesuida, escreva-as ¢ atribua seus respectivos significados.

2;') Todas eies, assim como “guarda-chuya”, possuem sentido de protecdo™? Justifique.

@q.u.Q- JIQ‘\MQ O.Q 9!1.%

3. No conic, podemos perceber gue a palavra “vela” representa algo além do que um

simples objeto. Sendo assim, podemos afitmar que essa palavra tem sentido conotativo.



a) Sabendo disso, pesquise no diciondrio quais os possfveis sentidos para a palavra “vela”.

Transcreva-os.

cﬁLQ d Q‘»\Q.a,afgewihé - 5 -
mm@%@m()iw ieo. cﬂu&nﬁk;ea{g% @ __i

b) Quais desses sentidos podem estar relacionadas ao conto? Explique essa relagdo.

- @l donslan, @amamotor emaiglia,

@m@n@éﬂ@:ﬁé’e Com 2 QLaP. MM_QBMMMMi
&mdn_ag_nxs\b&o@am@ s

¢) Quais deles nie esto rejacionados?

— Eomlaneaczp aemrsida arsola g0 umidade oo ome=

dids it cilndi ,_-éiq;o\_gdz il ncle Siolls, allgadsio
&LMLQG:’.AU&M@AMM Tolleodo amboreagdo; poms.

4. As palavras “acender” ¢ “apagar” podem possuir muitcs sentidos. Abaixo observam-

se alguns deles e seus contextos de uso:
ACENDER
1. Queimar; colocar fogo em; fazer arder causando chama: acendeu a vela.

2. Enlevar-se; ficar encantado: um bom filme acende a alma; acendeu-se na fé.

APAGAR

1. Fazer desaparecer (luz, fogo); extinguir-se: 0 venlo apagou o fogo.

2 Perder o brilho, o colorido (corotativo): tanto sofrimento, apagou-the os olhos.
3. Morrer, falecer: apagou-se onten: no hospital.

Fonte: Dicionario Aurélio
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a) Quais deles podem estar associados ao conto? Justifique sua resposta.

“ceondon aola .. apogou-tho soelflee! Moo folheen?
(oo mp conlR 0 argmim® aomds. uwma.

m&n@ome%uﬂﬂa/m@&udﬁ .@z&a&mﬂffl atide.

b) Com a ajuda de um dicionario. procure outros sentidos para as palavras “acender” e

“apagar”. Transcreva-os.

"&ugaa 7, oM »m%jmeh'*- Bussean - cmm ag&
: JJU:L&QD .Qap,m Lh MO S rﬁz

¢) Esses sentidos estdo relacionados com 0 cONtexto do conta?

Nao. Riomacad oo mQW oliame snlidadeacondera
2olla o falseon. | -

5. No primeiro campo. percebemos que o nome de Dario ¢ substituido por outras palavras,

para acentuar o anonimato de Dario. Ja no segundo campo. observa-se cxpressdes que

estdo ligadas a perdas materials.
a) Que expressdes sdo essas?

Beliapocgien, atm  Zio0m 0 colldl _,,mm@h&g’glaj_

b) Agora, utilizando o dicionario de nomes pré rios faga uma pesquisa sobre o significado

de Darjo. Escreva o que vocé pesquisou.

2} Qual a relagde entre o significado do nome da personagers e a perda de seus bens

materiais?

Vo & S omso Q@L&&Q@p%«wg@ﬁomﬁw adenapds ol

pendon o vido- 0 aasinn 02ab Ao 5a0u MmO .0
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6. No conto nfis se deixa explicitc como Dario “perde’” seus pertences. No entanto,
podemos tirar algumas conclustes pelo contexto da narrativa. Abaixo, temos duas

definicdes para a palavra “perde

1. Ficar sem posse de.

“Ao falir perdeu o5 terrenos .

2. Deixar ficar (algo) em algum lugar pelu esquecimento, distracdo.
“Perden a corteira no taxi”

Fonte: Dicionario Aurélio

De acorde com esses sentidos, qual delas estaria adequada ao contexto de perda de Dario.

Dor i uur)

4. cofsaliposdoucs Fowames”
o %w\md/e %ﬁw&éﬁiwa Bnomde 0 guuamd ole oogu ,,é:um

Legnso fizonam."cTon fonardo om M.V.Qn fovet futade.

PROPOSTA DE REDACAO

Agora, € a sua vez de narrar a historia. Inclua um pardgrafo no conte, no inicio ou ao
final.

Dicas:

Se a sua intengdo for escrever um pardgrafo introdutérie. pode dar uma possivel
explicagdo para a ida de Dario aquela rua. Além disso, pode incluir algumas informagdes
sobre a personagein, tendo em vista que o conto nfio nos conta muito sobre a identidade

da personagem.

Agora, se o seu obietivo € incluir um pardgrafo final, pode contribuir para a construgéo
de um final mais emocionante que conte, por exemplo, qual foi o destino do menino ou

do corpo de Dario.
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