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RESUMO

ELENO, M. J. de F. Placas e cartazes: 0 uso de géneros discursivos nas aulas de portugués
do Ensino Fundamental. 2018. 112 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2017.

Esta dissertacdo apresenta a pesquisa desenvolvida a partir da aplicagdo de uma sequéncia
didatica que utiliza os géneros placa e cartaz para 0 ensino de lingua portuguesa em uma
turma de sexto ano do Ensino Fundamental.

Tal proposta objetivou aprimorar as habilidades leitora e escritora dos alunos, além de
ressaltar que o sentido dos enunciados € construido para além dos elementos linguisticos. As
placas e cartazes séo considerados enunciados (BAKHTIN, 2016) e em sua composi¢do
encontram-se 0s signos verbais e visuais. Tais signos produzem contetdo explicito e implicito
construidos a partir de elementos como: volume, cor e imagens. O trabalho com a linguagem
verbo-visual dos géneros mencionados é pautado na necessidade de explorar os elementos
visuais, os artificios utilizados na composicao desses textos e as consequéncias disso no modo
de interpreta-los. Como procedimento metodoldgico, opta-se pela pesquisa-acao, a partir das
ideias de Santos (2012). Além disso, apresentam-se a contribui¢cdes tedricas de Volochinov/
Bakhtin (1999), Bakhtin (2016), Bortoluci (2010), Mirzoeff (2003), Kress (2005), Freedman
(2003), Dondis (1991), Guimardes (2000) dentre outros, que discorrem sobre géneros
discursivos, cultura visual e elementos verbo-visuais. Para analise dos dados, realiza-se a
comparacao das duas produgdes de texto (inicial e final) elaboradas pelos alunos, além de
pequenos relatos dos estudantes sobre as aulas que compuseram a sequéncia didatica.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Géneros Discursivos. Elementos Verbo-
Visuais.



ABSTRACT

ELENO, M. J. de F. Signs and posters: the use of discursive genres in Portuguese classes of
Middle School. 2018. 112 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 2017.

This dissertation presents the research developed from the application of a didactic sequence
that uses the sign and poster genres for the teaching of Portuguese language in a class of sixth
year of Middle School.

The purpose of this proposal was to improve students' reading and writing skills, as well as to
emphasize that the meaning of statements is constructed beyond linguistic elements. Sign and
posters are considered statements (BAKHTIN, 2016) and in their composition are verbal and
visual signs. These signs produce explicit and implicit content constructed from elements
such as volume, color and images. The work with the verbo-visual language of the mentioned
genres is based on the need to explore the visual elements, the artifices used in the
composition of these texts and the consequences of this in the way of interpreting them. As a
methodological procedure, we opted for action research, based on the ideas of Santos (2012).
In addition, Volochinov/ Bakhtin (1999), Bakhtin (2016), Bortoluci (2010), Mirzoeff (2003),
Kress (2005), Freedman (2003), Dondis (1991), Guimardes (2000) among others, that talk
about discursive genres, visual culture and verbo-visual elements. For the analysis of the
corpus, the two text productions (initial and final) elaborated by the students are compared, as
well as small reports of the students about the classes that composed the didactic sequence.

Keywords: Teaching Portuguese Language. Discursive Genres. Verbo-Visual Elements.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Eixo Leitura referente ao 6° Ano do Ensino Fundamental.............cccccooevevieineennnnns 26
Quadro 2 - Habilidades que devem ser desenvolvidas N0 6% ANO.........cceeveeeieereerieneesieenenns 27
Quadro 3 - Eixo Leitura referente ao 6° Ano do Ensino Fundamental.................ccccovveiveennne 29
Quadro 4 - Habilidades que devem ser desenvolvidas N0 6° ANO..........cccevvveeiieiiieeieesiieesinens 30
Quadro 5 - Caracteristicas dos géneros Placa e Cartaz ............cccceeveveevvevesiesie s 62
Quadro 6 - Resposta para a Pergunta PrOPOSLA .........ccvevrrrerreriereriesieseeeeeeie e se s 67
Quadro 7 - Resposta para a Pergunta PrOPOSLA .........ccvererierrerierieriesieseeeeeesie et seeseenes 67
Quadro 8 - Texto introdutério para leitura compartilhada ..., 68
Quadro 9 - Respostas produzidas Pelos @alUNOS ...........ccceviviiieiieiiie e 73
Quadro 10 - Producéo inicial realizada pelos estudantes ...........ccocvevevveresiiesieseere e 80
Quadro 11 - Producéo final realizada pelos eStudantes............ccoovvvrerinienenenesceeseeeeens 80
Quadro 12 - Producéo inicial realizada pelos alunos ... 83
Quadro 13 - Producéo final realizada pelos eStudantes............ccoevvieieenenie s 84
Quadro 14 - Producdo inicial realizada pelos alunos ...........ccccocveieiiiiiese s 87
Quadro 15 - Producéo final realizada pelos eStudantes............cccovrvvininienenene e 87
Quadro 16 - Producéo inicial realizada pelos alunos ... 90
Quadro 17 - Producéo final realizada pelos eStudantes............oooovvieiieienic i 90
(@ VETo (oI R T = L - 1 (o I ST RRROPRRROPS 93
QUAAIO 19 = REIAIO 2 ...ttt e e sbe e s b e et e e saee e saeesaaeenreea 94
QUAAI0 20 - REIAL0O 3 ...t reenne e 95

(O VETo [ (o I R = T - 1 (0 1 OO RRROPRRROPR 96



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Placa que comp0s a sequéncia didatica aplicada............cccccevviiieiieieiiiesiese e 53
Figura 2 - Placa utilizada na sequéncia didatica proposta............ccccereerereienenenseseseresenes 56
Figura 3 - Imagens projetadas pela profeSSora..........cooueeieriniieiieieeee e 62
Figura 4 - Cartaz projetado em aula pela professora..........cccevveiieiiieiie i 63
Figura 5 - Sugestdes apontadas pelos eStUdANTES ..........c.cceiieiieieiieie e 64
Figura 6 - Outras sugestdes apontadas Pelos alUNOS...........cccovveriiiiininiieee e 64
Figura 7 - ProduGao d0S @lUNODS .........cciiiiiiiiiie ittt 65
Figura 8 - ProduGa0 dOS @lUNOS .........coeiiiiiiiiiesiieie ettt e 65
Figura 9 - ProduGao dOS @lUNOS .........coiiiiiiiiiiicciee st 65
Figura 10 - ProduGao d0S @lUNOS ........cueiieieiieiieie et stee et ste e an e e e enaesnaenne s 65
Figura 11 - Placa de Servigo MEAICO. ........ceiuriirieieieieie e 66
Figura 12 - Placa de uma empresa fUNEIAITA .........cooeierieiic i 67
Figura 13 - Imagem trabalhada em Sala............ccceviiiiiiiii e 69
Figura 14 - Respostas de um aluno SODre as QUESIOES.........cueivvereeieeieeiie e e e see e 69
Figura 15 - Texto cuja leitura foi realizada pelos alunos ... 70
Figura 16 - Atividade realizada pelos alunos ............cccoveiiiiiiiniiee e 71
Figura 17 - Imagem trabalhada em sala de aula..........ccccoveeiieiiiiiie i 72

Figura 18 - Fotografia projetada em aula .........ccccooieiiiiiiciic e 74



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Critérios para escolha do corpus analisado ...........ccccovvvveieiiieveene s 77

Tabela 2 - Topicos analisados na producdo inicial do cartaz (I) e na producdo final (F) do

(0[] 0T (TP T PR PP 79
Tabela 3 - Critérios analiSados ..........ccveiiieiiieii e 81
Tabela 4 - Comparativo de Critérios analiSados............ccccveiverieiiiie e 84
Tabela 5 - Comparativo de critérios analisados...........c.cccevvereiereiiiecieeeeese e 88

Tabela 6 - Comparativo de critérios analisados...........c.cceveveiereiiieeeeeeesese e, 91



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 15
CAPITULO 1 - AEDUCACAO FORMAL NO BRASIL E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA......o oottt ettt nre e 18
1.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL
18
1.2 OS DOCUMENTOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO FINAL DO
SECULO XX ortriiiteineiseesessesieese sttt sttt 20
1.2.1 A Base Nacional Comum CUTITICUIAN...........cooiiiriieii i 22
1.2.2 A Lingua Portuguesa Na BNCC..........cccocieiiiieiie et 23

1221 Objetos de conhecimento e habilidades previstas no eixo Leitura relativas ao 6°
ano do Ensino FUNdamental...........cccooeiiiiiiiiiiesiee e 25

1.2.2.2 Objetos de conhecimento e habilidades previstas no eixo Escrita relativas ao 6°

ano do Ensino FUNAMENTaL..........ccoooiiiiiiiiiieee e 28

1.3 OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM DOS CICLOS INTERDISCIPLINAR E
AUTORAL DE LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO .30
CAPITULO 2 - AS CONCEPCOES DA LINGUAGEM........cc.ccoovveieeeereiesiee s 34
2.1 A LINGUAGEM COMO REPRESENTACAO DE PENSAMENTO. .................. 34
2.1.1 Linguagem como instrumento de COMUNICAGED ........c.ererereeeereeriesiesiesiesiesieeneans 37
2.1.2 A linguagem como forma de INtEragao..........cccerereriririnieieiere e 38
2.2 OS GENEROS DO DISCURSO ......cocuiiiieeeiieeeietes e tesiesiessesaesse s 40
2.2.1 Os géneros cartaz e placa como objetos de aprendizagem...........c.cccceevverrrennenn. 42
CAPITULO 3 - O VERBO-VISUAL NA CONSTRUQAO DE SENTIDOS.......ccccceenee. 46
3.1 O VERBAL E O VISUAL NA CONCEPC;AO DIALOGICA DA LINGUAGEM46
3.2 ATEORIA DA CULTURAVISUAL ..ottt 49
3.3 OS ELEMENTOS DA VISUALIDADE E O ALFABETISMO VISUAL ............ 52
CAPITULO 4 - METODOLOGIA ......ooooseeeeeeeeeeeeee et enes s enesiss s 58
4.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO ......coovveeeveeereeeereene, 59
4.1.2 Contexto € SUJEItOS dE PESOUISA ......cverrirrerireiieieeeie ettt 59

4.1.3 Objetos da proposta de sequéncia didatiCa..........c.ccceevevreiiieiicie e 60



4.1.4 OS 0DJetiVOS da PrOPOSLA ......ccuveieieiiiitiite st 61

4.1.5 Procediment0s € atiVidades ...........ccccveiiiiiicirie ittt ere e 61
CAPITULO 5 - ANALISE DE RESULTADOS .....ooeviieteeeeeeee e, 76
5.1 A SELECAO DO CORPUS .....ooeieveeeeeeeeieriesee e sesss s 76
5.2 OS CRITERIOS PARA ANALISE .....ooovvieeeeeceeeeeee e, 77
5.3 AANALISE ...ttt ses st nes st en s asn et nessaneesenes 79
5.4 AS VOZES DOS ALUNOS .......ooieeeeeeeeeeesiesssssessesessesissesnessessesss s 93
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ten s eness s 97
REFERENCIAS. ..ottt sttt n st s st n s an et aneneas 98

APENDICE ..o et e e et et e e et e e e e e et et et e e s et et e s e e es e e e e e e er e e erereenerens 103



15

INTRODUCAO

Uma das mais importantes etapas escolares para a consolidacdo de nocdes cruciais
sobre as variadas areas do saber € o Ensino Fundamental. No &mbito do ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa, € na educagdo basica que os discentes tém chances de aprimorar sua
competéncia linguistica por meio de trabalhos com praticas leitoras e escritoras. No entanto,
apesar do trabalho sistematico dessas praticas, nota-se, pelo menos na rede publica de ensino,
que a maioria dos alunos possui dificuldades em escrever e ler textos.

Segundo os numeros de desempenho apresentados pelo Ministério da Educacgdo
(BRASIL, 2015) referentes ao Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) e do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) no Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes (PISA), 49,2% dos jovens entre 12 e 15 anos ndo conseguem estabelecer
relacGes entre as partes que compdem um texto, tampouco inferir informacdes implicitas nele.

A porcentagem demonstra que algo no ensino de lingua materna ndo funciona de
maneira desejada e explicita a necessidade de repensar as metodologias de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa a fim de que os alunos consigam atingir o
desenvolvimento linguistico esperado para seu ciclo de aprendizado. Desenvolver a
proficiéncia da linguagem é fundamental para que o aluno possa aprimorar sua habilidade
relativa a fala, a escrita e a leitura e dessa forma potencializar sua autonomia intelectual e
exercer de forma plena sua cidadania.

Nesse sentido, cabe ao professor e a escola oportunizar situagdes de aprendizagem
em que o estudante perceba que aprender a linguagem é uma forma de se preparar para vida
em sociedade e se constituir como cidaddo critico. Assim, é deveras importante que 0 ensino
de lingua portuguesa néo se realize apenas por meio de normas e regras gramaticais, mas, sim,
por meio dos textos, de géneros discursivos, que possibilitam ao estudante construir seus
conhecimentos ao utilizar efetivamente a lingua.

Diante das mencionadas dificuldades em entender e escrever textos que os alunos do
Ensino Fundamental demonstram fica evidenciada a necessidade de praticas pedagdgicas que
contemplem tépicos relativos a escrita e aos recursos nela empregados.

Assim, este trabalho objetiva aprimorar a capacidade escritora e leitora dos alunos de

uma sala de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Sao Paulo.
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Para isso, formulou-se uma sequéncia didatica com os géneros discursivos placa e
cartaz a fim de desenvolver tdpicos relativos a producdo dos referidos géneros e a construgdo
de sentido que os elementos verbo-visuais estabelecem nesses textos.

As perguntas principais que motivaram a confeccdo e o desenvolvimento deste
trabalho foram:

Como trabalhar com os géneros discursivos placa e cartaz nas aulas de lingua
portuguesa em prol do aprimoramento da capacidade de escrita e leitura?

E possivel aprofundar o conhecimento a respeito desses géneros e das caracteristicas
gue compdem a verbo-visualidade deles?

Nesse sentido, as producdes realizadas pelos estudantes no processo de aplicacdo da
sequéncia sdo os objetos de andlise desta pesquisa e espera-se que seja possivel identificar a
partir dos registros dos alunos as dificuldades ou avangos encontrados durante as atividades
propostas.

O estudo foi realizado a partir dos pressupostos tedricos de Volochinov/Bakhtin
(1999) a fim de constituir as reflexdes acerca dos géneros discursivos, Dondis (1991) para
discorrer sobre as caracteristicas da sintaxe visual, além de Dollz e Schneuwly (2004) que
tangem ao trabalho com sequéncia didatica.

Além desta introducgdo, este trabalho organiza-se em cinco capitulos, descritos a
seguir, e arrematados pelas considerag6es finais.

O primeiro capitulo apresenta uma retrospectiva de fatos importantes relacionados ao
sistema educacional brasileiro e ao ensino de lingua portuguesa no pais. Para isso, discorre a
respeito de alguns documentos federais como a Lei de Diretrizes e Bases, os Parametros
Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Além dos mencionados
documentos, ha também consideracdes sobre as atuais diretrizes municipais postuladas pelos
Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral de Lingua Portuguesa da
Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

O segundo capitulo versa a respeito das concepcdes de linguagem e sua influéncia no
ensino de lingua. Nesta secdo, ainda se encontram reflexdes acerca da teoria dos géneros do
discurso como objetos de aprendizagem. Para tanto, foram utilizadas a teoria de Bakhtin
(2016) e seu circulo, além de Travaglia (2001) e Marcuschi (2008).

O terceiro capitulo abarca, a partir da perspectiva dialdgica da linguagem e da cultura
visual, discussdes teoricas que fundamentam a verbo-visualidade e os elementos da

visualidade e na construgéo de sentidos textuais.
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Dessa forma, toma como aparato tedrico as consideragfes de Volochinov/Bakhtin
(1999), Mirzoeff (2003), Foster (1988), Mitchell (1995), Santaella (1993) Kress (2005),
Freedman (2003) e Dondis (1991).

O quarto capitulo € constituido pela metodologia utilizada para o desenvolvimento
do trabalho. Trata-se de uma pesquisa galgada no paradigma qualitativo (DESLAURIERS;
KERISIT, 2008) e caracterizada como uma pesquisa-ac¢éo, visto que intui melhorar o ensino
de lingua portuguesa a partir de uma intervencdo pedagogica. (SANTOS, 2012). Esta parte
comporta o detalhamento a respeito da escola e da classe em que a pesquisa foi aplicada, além
de descrever a sequéncia didatica proposta.

O quinto capitulo é constituido pela descri¢do dos critérios de escolha e observacéo
do corpus, além de conter a analise dos dados coletados por meio das produgdes dos alunos
nas atividades propostas durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Por fim, as consideragdes finais discorrem a respeito do percurso teorico e pratico
realizado para este trabalho ser confeccionado, assim como reflete acerca das conclusdes

obtidas diante dos resultados analisados.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO FORMAL NO BRASIL E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Este capitulo expde um pequeno historico da educacao formal e do ensino brasileiro
de lingua portuguesa a fim de buscar no passado algumas explicacGes para problemas atuais
do ensino da lingua materna. Ademais, postula consideragdes a respeito de algumas diretrizes
educacionais importantes como a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, os Parametros Curriculares Nacionais, publicados no ano de 1998 e a versao final da
Base Nacional Comum, divulgada em 2017.

Além das orientacdes federais, e tendo em vista de que esta pesquisa foi pensada e
aplicada para estudantes pertencentes a rede municipal de ensino da cidade de Sao Paulo, ha
ainda uma secdo que aborda o documento mais recente, formulado pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SME), norteador de praticas de ensino e denominado Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2016).

1.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Para elaborar um panorama do estudo atual de lingua portuguesa no pais, esta secéo
realiza um breve apanhado historico de como era tratado o ensino de lingua materna em
épocas passadas. Dessa forma, busca-se entender alguns fenbmenos que compreenderam as
metodologias de ensino de lingua portuguesa através dos tempos e relaciona-las com os dias
atuais.

O primeiro indicio do ensino em terras brasileiras deu-se nos primordios do
descobrimento do pais. Os jesuitas eram aqueles que ensinavam a lingua portuguesa aos
indios com a intencdo de catequizar e transformar os nativos em seres providos de
“civilidade” e cultura europeia. Num segundo momento, em meados de 1760, os jesuitas
deixaram seus papeéis de mestres e foram instauradas aulas régias, lecionadas por professores
ndo especializados, e configuradas como aulas aleatorias, sem ordenacdo e progresséao,
direcionadas apenas a alunos interessados. A partir dessa época, o latim foi incorporado como
parte importante da aprendizagem da lingua portuguesa.

O sistema de aulas régias, mesmo com todas as dificuldades encontradas, existiu até,

aproximadamente, o ano de 1835. Nesse ano, instaurou-se nova organizac¢ao educacional e as
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aulas eram ministradas em locais como ateneus, liceus ou colégios. O ensino médio era
composto por sete anos e privilegiava o estudo do latim em detrimento ao ensino de lingua
materna. A datar de 1870, o movimento por uma independéncia linguistica comecou a dar
seus primeiros passos, Vvisto que novas construgdes da lingua surgidas no Brasil ndo
conseguiam ser explicadas pelo Portugués ensinado até entdo.

Nos anos 1930, fundou-se a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras na tentativa
de solucionar as questdes relativas a formacdo docente, ja que os profissionais que lecionavam
naquele periodo ndo eram especializados. Ap6s a década de 40, surgiram 0s primeiros
movimentos relacionados a defensoria de uma escola publica, gratuita e obrigatéria. Um dos
frutos dessas inquietacdes foi a primeira versdao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira (LDB), publicada em 1948. Posteriormente, foi confeccionado em 1959, o
documento que postulava a uniformizacdo da lingua chamado de Nomenclatura Gramatical
Brasileira

Os dados histéricos mencionados sdo fundamentais para vislumbrar que antes dos
anos 1960 ndo havia uma efetiva organizacdo e um sistema de bases legais conciso para
coordenar o sistema brasileiro de ensino.

No que tange ao ensino de lingua portuguesa da época, era centrado na gramatica.
Dessa forma, o texto era instrumento utilizado, na maior parte das vezes, para enfatizar as
nuances gramaticais. Surgiram, entdo, os primeiros “livros didaticos”. Segundo Soares (2004,
p. 168): “Os manuais didaticos passaram entdo a incluir exercicios de vocabulario, de
interpretacdo, de redacdo, de gramatica. Mas na verdade, a gramaética teve primazia sobre o
texto nos anos 1950 e 1960”.

Na década de 70, com a promulgacédo da segunda versdo da Lei de Diretrizes e Bases
— n° 5692/71, o sistema educacional brasileiro passou por drasticas modificacdes. O regime
militar em vigor, permeado de contradi¢Ges e conflitos, instaurou, além de uma ditadura, um
projeto de desenvolvimento econémico e tecnocratico que utilizava a educagcdo como meio de
propagacdo ideoldgica servindo para defender os interesses das classes mais abastadas e
detentoras dos meios de producao.

Nesse sentido, Soares (2004, p. 169) afirma que:

A nova lei que, sob a égide desse governo, reformulou o ensino primario e médio,
punha a educacdo, segundo 0s objetivos e a ideologia do regime militar, a servi¢o do

desenvolvimento; a lingua, no contexto desses objetivos e dessa ideologia, passou a
ser considerada instrumento para esse desenvolvimento. (SOARES, 2004, p. 169).
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Assim, nesse novo contexto, a teoria da comunicagdo sustentava a concepcdo de
ensino de lingua nas escolas brasileiras. Os objetivos eram sintéticos e utilitarios: desenvolver
e aprimorar 0 aluno como emissor e receptor de mensagens, por meio da utilizacdo e
compreensdo de cddigos diversos, verbais e ndo verbais.

No final dos anos 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais e o fim do
regime militar, as teorias linguisticas e sociointeracionistas comecaram a despontar no Brasil
e a necessidade de mudancas metodoldgicas no ensino foram percebidas como urgentes para
que o ensino-aprendizagem de forma efetiva atingisse os estudantes de todas as classes e
lugares.

Enfim, no final do século XX, de acordo com a primordialidade de mudancas no
sistema educativo, foi publicada, no ano de 1996, a atual versdo da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases - n°® 9394/96). Além dela, outro importante documento da época que tragou novas
perspectivas para o ensino, foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), divulgados
em 1998.

A seguir, busca-se ressaltar importantes aspectos dos documentos supracitados, além

de relaciona-los com outros norteadores que tangem ao ensino de Lingua Portuguesa.

1.2 OS DOCUMENTOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO FINAL DO
SECULO XX

E possivel afirmar que a Lei de Diretrizes e Bases, publicada no ano de 1996, trata-se
de um dos documentos mais importantes para a normatizacdo e organizacao pedagdgica do
século XX, no pais. Niskier (1996, p. 6) discorre que o relator do documento, o entdo
deputado José Jorge, afirmava que as diretrizes eram “a chance de organizar o papel do setor
publico e do setor privado, ampliando a descentralizacdo das escolas, e flexibilizando a gestéo
das Universidades e as normas dos vestibulares”.

Entre as modificacdes promovidas pela LDB (Lei 9.394/96'), destacam-se: a
estipulagdo de recursos orcamentarios que a uniao, os estados e municipios deveriam destinar
ao ensino publico; a garantia de autonomia para 0s sistemas de ensino; as propostas para

inovacOes pedagdgicas; algumas alternativas para o modelo de ensino seriado e a exigéncia de

! BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel
em: <https://www.mpes.mp.br/Arquivos/Anexos/03fe25bf-f2c9-459a-bee2-f00c1b0b2ale.pdf>. Acesso em: 12
abr. 2016.
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ensino superior como formacdo minima docente aos profissionais do ensino bésico. Parece
inacreditavel que foram necessarios tantos anos para estabelecer normas tdo Obvias para
estruturar de maneira aceitavel o sistema de ensino nacional, no entanto, apesar da LDB
representar avancos, o padrdo de qualidade da educacdo do pais ainda preocupava. Além
disso, muitas questdes pontuadas pelas diretrizes demoraram quase uma década para serem
efetivamente cumpridas como, por exemplo, a necessidade de todos os professores da
educacéo basica possuirem ensino superior.

Nos anos seguintes, especificamente em 1998, o Ministério da Educacéo e Cultura e
a Secretaria da Educacdo Fundamental elaboraram e publicaram os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN). Tal documento trazia sugestdes de metodologias e contetdos relativos a
areas de conhecimento. O PCN de Lingua Portuguesa foi importante para trilhar um novo
caminho com abordagens diferenciadas para o ensino de lingua materna, visto que abarcava
sugestBes para o trabalho para que todos os estudantes, de diferentes regides do pais,
possuissem acesso e dominio de nogGes linguisticas importantes para o efetivo exercicio da
cidadania.

A respeito dessa ideia, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
discorrem que:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacao
social e cultural atribui & escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos 0s
seus alunos 0 acesso aos saberes linglisticos necessédrios para 0 exercicio da
cidadania, direito inalienével de todos. (BRASIL, 1998, p. 21).

Essa concepcdo adotada pelo PCN que considera a linguagem como forma de se
constituir como cidadao é ancorada nos preceitos de Bakhtin e seu circulo de estudos que
postulam o sociointeracionismo como concepc¢édo de linguagem. Nesse sentido, o0 PCN torna-
se 0 primeiro documento brasileiro com diretrizes de ensino de lingua concebidas pelos vieses
das teorias do dialogismo discursivo configurando um novo paradigma para 0 ensino de
lingua portuguesa e préaticas pedagogicas. Ressalta-se que tanto o socionteracionismo gquanto
o dialogismo serdo mais detalhadamente tratados no segundo capitulo deste trabalho,
portanto, nesse momento esta secdo ndo se aterd em pormenoriza-los.

O PCN e Lei de Diretrizes e Bases foram documentos cruciais para que novas
maneiras de se regulamentar ensinar a lingua portuguesa fossem vislumbradas. Além disso,

foram os primeiros passos para que outras diretrizes educacionais fossem estabelecidas.
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A préxima secdo aborda o documento mais recente brasileiro que regulamenta o

curriculo da Educacédo Basica em todo o pais.

1.2.1 A Base Nacional Comum Curricular

As orientacOes da Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, nascem de
uma das exigéncias impostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pelo
Programa Nacional de Educacdo e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica.

A versdo final da BNCC, publicada em abril de 2017% postula-se como a terceira
versdo revisada e complementada do documento que o Ministério da Educacdo (MEC)
encaminhou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a fim de normatizar aprendizagens
essenciais que toda a educacgéo basica do pais deveria desenvolver.

O mencionado documento foi construido a partir de discussdes e debates das versdes
anteriormente publicadas que envolveram diversos e importantes sujeitos da area educacional
brasileira.

A formulacdo da BNCC é uma das a¢cdes governamentais que visam a garantia de um
curriculo basico para toda a educacéo brasileira a fim de:

[...] superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educacdo, isto €, da garantia do direito dos alunos a aprender € a se
desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania. (BRASIL,
2017, p. 8).

Nesse sentido, a BNCC organiza e define um compéndio de conhecimentos e
competéncias obrigatorios pertinentes as mais diversas &reas do conhecimento desde 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ao tratar da area de linguagens, a BNCC entende linguagem como interacao entre 0s
sujeitos. Sendo assim, cada ato nao € isolado, esta circunscrito em seus devidos contextos e
pertence a um sistema semiodtico e em um processo discursivo. Dessa forma, o documento

discorre que:

2 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo. Versdo revista. Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 25 jul.
2017.
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[...] é pela e com a linguagem que o homem se constitui sujeito social (“ser”
mediado socialmente pela linguagem) e por ela e com ela interage consigo mesmo e
com os outros (“ser-saber-fazer” pela/ com a linguagem). (BRASIL, 2017, p. 59).

Ainda referente a concepcdo de linguagem que a BNCC adota para normatizar
conteddos, é importante ressaltar que ao entender que a linguagem esta inscrita num sistema
semidtico, existem diversas formas de linguagem passiveis para desenvolver aprendizagens.
Nesse sentido, a BNCC discorre que:

Ao se abordar a linguagem no sistema semiotico, que estuda a significacdo dos
textos que se manifestam em qualquer forma de expressdo, pode-se falar de formas
de linguagem: verbal (fala e escrita), ndo verbal (visual, gestual, corporal, musical) e
multimodal (integragdo de formas verbais e ndo verbais). (BRASIL, 2017, p. 59).

Assim, constata-se ao analisar o documento que a BNCC entende a linguagem por
meio de uma abordagem dialdgica e interacional.

No referido documento, a area de Linguagens engloba o0s seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, além da Lingua Inglesa nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Em vista disso, o proximo item deste trabalho postula as consideracGes especificas

para lingua portuguesa na Base Nacional Comum Curricular.

1.2.2 A Lingua Portuguesa na BNCC

No que tange a area de lingua portuguesa, ja no primeiro paragrafo, a BNCC
evidencia seu maior objetivo em relacdo ao ensino do idioma:

[...] garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessérios para a
participacdo social e o exercicio da cidadania, pois é por meio da lingua que o ser
humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constrdi visdes de mundo e produz conhecimento. (BRASIL, 2017,
p. 63).

Dessa maneira, pode-se entender que a concepcdo de lingua como parte constituinte
do sujeito é tocante nos objetivos deste componente da BNCC. Logo, para que 0 ensino seja
consonante a tal propdsito, € necessario que se pense em conteudos para possibilitar
aprendizagens significativas aos alunos.

Uma vez que a BNCC postula o curriculo desde o inicio do Ensino Fundamental, é

importante ressaltar que esta se¢do do primeiro capitulo da pesquisa, enfoca as
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recomendacfes para o trabalho com dada lingua nos anos finais do mencionado ciclo de
ensino.

Dessa maneira, na referida etapa de ensino, 0 documento normatizador preocupa-se
em ampliar as competéncias e conhecimentos que os alunos possuem desde o inicio da
educacdo basica. A respeito das aprendizagens propostas no ciclo, a BNCC esclarece que:

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino Fundamental, € a
de que criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendam a ler e desenvolvam a
escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e escritos; a escrever e a
falar, produzindo textos adequados a situacGes de interacdo diversas; a apropriar-se
de conhecimentos e recursos linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e
estéticos — que contribuam para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na
diversidade das situa¢cdes comunicativas de que participam. (BRASIL, 2017, p. 63)

Assim, para além dos diferentes tipos de aprendizagem, a BNCC também defende
que o ensino de lingua portuguesa precisa estar pautado no texto. Segundo o documento
(BRASIL, 2017, p. 63): “O texto é o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro da
BNCC para Lingua Portuguesa, mas nao apenas o texto em sua modalidade verbal”.

Dessa maneira, € uma preocupacdo possibilitar ao aluno a ampliacdo de maneiras dos
usos linguisticos de forma critica para que ele possa usufruir desse conhecimento em sua vida
pratica. Ademais, a ideia do texto como unidade de ensino da BNCC vai ao encontro do que
os Pardmetros Curriculares Nacionais, ja abordados neste capitulo, compreendem.

Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares discorrem que: “a unidade basica de
ensino sé pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas
situacOes didaticas especificas que o exijam”. (BRASIL, 1998, p. 29).

E postulado, portanto, que o ensino de lingua deve ser realizado por meio dos textos
a fim de que se encare a lingua como viva e fluente. Nesse sentido, nota-se que a BNCC
amplia os conceitos de texto para o ensino, ja anteriormente mencionados nos PCN.

No que concerne a organizagdo do componente de lingua portuguesa, a BNCC
estabeleceu cinco eixos para abarcar a variedade de modalidades e usos da lingua escrita e
oral: 1) Eixo Oralidade; 2) Eixo Leitura; 3) Eixo Escrita; 4) Eixo Conhecimentos Linguisticos
e Gramaticais e 5) Eixo Educacéo Literaria.

Como esta pesquisa € desenvolvida a partir da leitura e producdo de atividades,
abaixo seguem os propositos de ambos os eixos estabelecidos pelas orientac¢des.

Segundo a BNCC, o Eixo Leitura:

[...] compreende a aprendizagem da decodificacdo de palavras e textos (0 dominio
do sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidades de compreenséo
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e interpretacdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a identificacdo de géneros
textuais, que esclarecem a contextualizacdo dos textos na situagdo comunicativa, o
que é essencial para compreendé-los. S0 também constituintes essenciais desse
eixo, por sua relevancia para a compreensdo e interpretacdo de textos, o
desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento do vocabulério. (BRASIL, 2017, p.
64).

Ja o Eixo Escrita entende:

[...] as préticas de producdo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, de
diferentes géneros textuais, considerando a situacdo comunicativa, 0s objetivos
visados e os destinatarios do texto. A escrita compreende a aprendizagem da
codificagdo de palavras e textos (o dominio do sistema alfabético de escrita), o
desenvolvimento de habilidades para produzir textos com coeréncia, coesdo e
adequado nivel de informatividade. Além disso, a aprendizagem da produc&o textual
envolve habilidades de uso adequado de variedades linguisticas; por exemplo, a
escolha do registro apropriado a situacdo de interacdo (formal ou informal), a
consideracdo da variedade social ou regional ao se dar voz a personagens de
determinada regido ou camada social em uma narrativa ou relato, entre outros.
(BRASIL, 2017, p. 64).

Encontra-se, nos excertos referentes aos dois eixos, a preocupagdo em utilizar textos
verbais, verbo-visuais e multimodais como objetos de aprendizagem. Além disso, ha a énfase
no trabalho com a lingua portuguesa abranger os diferentes géneros textuais.

Para relacionar as orientacfes da BNCC a esta pesquisa, que utiliza como objetos de
ensino as placas e cartazes, textos verbo-visuais, para o desenvolvimento de atividades com os
alunos de um sexto ano do Ensino Fundamental, na proxima sec¢do encontram-se

pormenorizados alguns dos objetos de conhecimento e habilidades que a Base Nacional

Comum Curricular destaca para os eixos de leitura e escrita na etapa referida.

1.2.2.1 Objetos de conhecimento e habilidades previstas no eixo Leitura relativas ao

6° ano do Ensino Fundamental

Os objetos de conhecimento, assim como as habilidades desejadas para cada ano,
foram construidos na BNCC em formato de quadros especificos para cada fase do ensino
basico. Inseridos em variadas praticas sociais, elencaram-se diversas agdes utilizando
diferentes géneros de varios campos de atuacao.

E necessario ratificar que a BNCC prevé a ampliacdo e gradacdo, ao longo dos anos,
tanto dos objetos de conhecimento quanto das habilidades que devem ser desenvolvidas com

os alunos nas aulas de lingua portuguesa.
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Para exemplificar, temos no Quadro 1, a seguir, 0 eixo Leitura referente ao 6° Ano do

Ensino Fundamental:®

Quadro 1- Eixo Leitura referente ao 6° Ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

EIXO LEITURA - Praticas de compreensao e interpretacio de textos verbais, verbo-visuais e
multimodais. Textos da atualidade, com assunto e tema apropriados 4 faixa etéria dos alunos e
nivel de textualidade adequado: vocabuldrio com possibilidades de enriquecimento do léxico do
aluno e recursos expressivos denotativos e conotativos.

Estratégias de leitura

Estratégias de leitura

Fonte: BRASIL, 2017.

Localizacao de informacoes em textos

Selecac de informacdes

| Deducdes e inferéncias de informacoes

| Reconstrucio das condicdes de producéo e
recepcao de textos

Reflexdo sobre o conteldo tematico do texto

Reflexdo sobre o léxico do texto

Reflex30 sobre a forma, a estrutura e a

organizacdo do texto

ReflexS0 sobre os procedimentos
estilistico-enunciativos do texto

Avaliacdo dos efeitos de sentido produzidos em

| textos

Recuperacio da intertextualidade e
estabelecimento de relacdes entre textos

Ao analisar o Quadro 1, percebe-se que o0 eixo Leitura estd organizado a partir das

“Estratégias de leitura”. Além disso, ndo hd a menc¢dao de nenhum género especifico para o

desenvolvimento de atividades. No entanto, na descri¢do do eixo, o documento evidencia que

as praticas de compreensdo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais adequados a idade

dos alunos devem construir o curriculo de determinado ano. Ademais, 0 Quadro 1 mostra que,

para além da localizacdo e selecdo de informagdes, a BNCC preocupa-se com a necessidade

de refletir acerca das estruturas textuais, temas e condi¢Ges de produgdo dos textos. Ainda

® BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagio. Verséo revista. Brasilia: MEC, 2017,
p. 118. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 24

jun. 2017.
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relativo ao eixo Leitura, a seguir se apresenta o Quadro 2, composto pelas habilidades que

devem ser desenvolvidas no 6° Ano:*

Quadro 2 - Habilidades que devem ser desenvolvidas no 6° Ano

HABILIDADES

(EF69LPO1) Expor, no tempo previsto, resultados de pesquisa ou estudo, em colaboracdo
com o grupe, com apoio de quadros, tabelas ou graficos e uso de recursos de tecnologias da
informacac e comunicagéao, adequando vocabulario, pronUncia, entonagéo, gestos, pausas e
ritmo.

(EF69LP02) Justificar fatores determinantes de registro linguistico (formal. informal), como:
contexto, ambiente, tema, estado emocional do falante, grau de intimidade entre os falantes.

(EF69LP0O3) Adequar o nivel de formalidade da fala acs temas, contextos/situacées,
interlocutores.

(EF69LP0O4) Reconhecer a manifestacdo de preconceitos linguisticos como formas de
discriminacido e dominacao.

(EF69LPO5) Respeitar a variaco linguistica por caracteristicas sociais, regionais, urbanas e
rurais da fala, rejeitando preconceitos linguisticos.

(EFO6LPO7Y) Localizar e hierarquizar informacdes em textos.

(EFOELPOB) Selecionar e organizar informacgdes explicitas e implicitas, para realizar agoes e
resalver problemas.

(EFO6LP0O9) Inferir informacgdes em textos.

(EFOBLP10) Analisar funcbes socioccomunicativas de diferentes géneros textuais.

(EFOGLPN) |dentificar o tema e as ideias principais do texto, sintetizando-os por meio de
esquemas.

(EFOBLP12) Identificar vocabulario desconhecido, incluindo especializado e técnico, usando
pistas de contexto, estrutura, ilustracdes, bem como fontes externas ao texto, como glossarios,
dicionarios, materiais de referéncia, enciclopedias (fisicos ou eletrénicos).

(EFOBLP13) Analisar a construgac composicional de géneros textuals de relatos, expositivos e
injuntivos.

(EFO6LP14) Distinguir, em segmentas descontinuos de textos, fato da opinido explicita
enunciada em relagac a esse mesmo fato.

(EFOBLPI15) Identificar recursos de coesao referencial por substituictes lexicais e uso de
pronomes anaforicos.

* BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagio. Verséo revista. Brasilia: MEC, 2017,
p. 119. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 24
jun. 2017.
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HABILIDADES

(EFO6LP16) Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais, em especial de medos e
tempos verbais, para analisar efeitos de sentido em textos de relatos, expositivos, injuntivos e
argumentativos.

(EFO6LP17) Avaliar, em textos, recursos verbais, nao verbais e multimodais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos ou de gerar uma mensagem de cunho
politico, cultural, social cu ambiental.

(EFO6LP18) Analisar informacdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias e
justificar sobre o que & mais confidvel.

(EFO6LP19) Analisar diferentes formas de tratar uma informacao na comparacio de textos que
tratam do mesmo tema, em funcac das condigdes em que ele foi produzido e daguelas em que
sera recebido.

Fonte: BRASIL, 2017.

O trabalho desenvolvido em sala de aula para esta pesquisa buscou contemplar
habilidades listadas como, por exemplo: desenvolver habilidades de inferir informacGes em
textos (EF06P09); analisar funcbes sociocomunicativas de diferentes géneros textuais
(EFO6LP10) e avaliar, em textos, recursos verbais, ndo verbais e multimodais utilizados com
as finalidades de criar e mudar comportamentos e habitos ou de gerar uma mensagem de
cunho politico, social ou ambiental (EFO6LP17).

Nesse sentido, € notavel que a aplicacdo pratica desta pesquisa esteja consoante as
diretrizes da BNCC no eixo Leitura.

No préximo topico, o eixo Escrita sera explorado a fim de relacionar suas propostas

com a pesquisa em voga.

1.2.2.2 Objetos de conhecimento e habilidades previstas no eixo Escrita relativas ao

6° ano do Ensino Fundamental

No que se refere ao eixo Escrita, encontra-se 0 Quadro 3, composto pelos objetos de

conhecimento®:

® BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagao Verséo revista. Brasilia: MEC, 2017, p.
120. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 24 jun.
2017.
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Quadro 3 - Eixo Leitura referente ao 6° Ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO (Contint

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

EIXO ESCRITA - Praticas de producéo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais de diversos
géneros textuais.

ao)

Estratégias durante a producdo do texto Carta, e-maii e post

Relato pesseal

Noticia

Procedimentos linguistico-gramaticais e
ortogréficos

Procedimentos estilistico-enunciativos

Fonte: BRASIL, 2017.

O eixo tange a producéo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais de diferentes
géneros. E organizado a partir das estratégias para a producéo de textos e elenca como objetos
de conhecimento: carta, e-mail e post, relato pessoal, noticia, procedimentos linguistico-
gramaticais e ortograficos e procedimentos estilistico-enunciativos.

A seguir, o Quadro 4, referente a algumas habilidades previstas desse eixo; as
habilidades relacionam-se com 0s géneros mencionados como objetos de aprendizagem

anteriormente referidos:

® BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagio. Verséo revista. Brasilia: MEC, 2017,
p. 121. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf>. Acesso em: 22
jun. 2017.
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Quadro 4 - Habilidades que devem ser desenvolvidas no 6° Ano

u
HABILIDADES

(EFO6LP20) Produzir cartas, e-mails, posts para redes sociais ou blogues, em situacoes/
interlocucdes mais cu menos formais, refletindo sobre o enderecamento dos textos e as
escolhas linguisticas adegquadas a interlocucao proposta.

(EFO6LP21) Produzir relatos de experiéncia pessoal, utilizando os modos e tempoes verbais
(pretérito perfeito, imperfeite, mais-que-perfeito) adequados ao desenvolvimento de fatos
passados e articulando sequéncias de fatos, pessoas, tempos, espacos.

(EFO6LP22) Produzir noticias sobre tema relevante, utilizando de forma adequada os
elementos do género textual (titulo, subtitulo, lide, corpo da noticia).

(EFOBLP23) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacao etc.

(EFO6LP24) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes),

recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representacao de
diferentes vozes (discurso direto e indireto).

Fonte: BRASIL, 2017.

No que concerne a pesquisa desenvolvida, € importante ressaltar que os géneros e
algumas habilidades trabalhados nas atividades n&o estdo circunscritos no quadro acima.
Maiores esclarecimentos a respeito da escolha dos géneros serdo realizados no capitulo que
descreve a sequéncia didatica aplicada.

Uma vez que a parte pratica deste trabalho foi realizada em uma escola pertencente a
rede de ensino do municipio de S&o Paulo, na préxima secdo, pontuam-se alguns aspectos do

atual documento que organiza o curriculo da rede referente a lingua portuguesa.

1.3 OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM DOS CICLOS INTERDISCIPLINAR E
AUTORAL DE LINGUA PORTUGUESA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO

O referido documento foi elaborado coletivamente e publicado primeiramente em
formato digital pelo site da Secretaria Municipal de Educacdo no ano de 2016’. Foram
promovidos encontros mensais com 0s educadores da rede orientados por mediadores das

Diretorias Regionais de Ensino (DRES) a fim de construir essas orientacdes para todas as

"SAO PAULO. Direitos de aprendizagem dos ciclos interdisciplinar e autoral: Lingua Portuguesa. Secretaria
Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagogica. Divisdo de Ensino Fundamental e Médio. Sao Paulo: SME /
COPED, 2016. Disponivel em: <http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/32151.pdf>. Acesso em: 10
out. 2016.
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areas do saber que comp8em a grade curricular do ensino fundamental da cidade de Séo
Paulo.

Nas linhas dos Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral de
Lingua Portuguesa, encontra-se 0 seguinte esclarecimento a respeito dos intuitos das
orientagoes:

[...] produzir um documento que contribua para que possamos alinhar nossas
convicgBes e concepgdes, firmando-as, e que, a0 mesmo tempo, nos leve a
considerar criticamente nossas praticas pedagogicas e educativas, interrogando as
bases em que a realidade est4 assentada e propondo intervengdes. (SAO PAULO,
2016, p. 6).

Nesse sentido, evidencia-se claramente que alguns dos objetivos dos Direitos de
Aprendizagem sejam a reflexao e renovacéo da pratica do trabalho docente. De forma geral, o
documento parte de uma concepcao inclusiva e elabora dire¢Ges para o repensar do ensino
propondo metodologias no sentido de que todos os alunos possam de fato ter acesso aos
saberes que sdo ensinados ou devem ser ensinados pela escola.

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais, os Direitos de Aprendizagem dos
Ciclos Interdisciplinar e Autoral de Lingua Portuguesa também abarcam suas orientacdes nos
estudos linguisticos de Bakhtin, na teoria dialégica e na concepcdo sociodiscursiva da
linguagem:

A interacdo discursiva é para Bakhtin (1988; 2010), constitutiva da linguagem. Isto
€, as relacdes dialogicas se constituem na interacdo entre sujeitos social e
historicamente situados. E pela interagdo que enriquecemos NOSSOS recursos
discursivos. Nesse principio se referenciam as inimeras propostas que tém sido
feitas para o ensino, na escola, da multiplicidade dos géneros do discurso, ou seja, da
multiplicidade de enunciados, da multiplicidade de vozes, marcada pelas

caracteristicas identitarias, culturais, sociais e politicas de seus autores. (SAO
PAULDO, 2016, p. 57).

Sob esse ponto de vista, as praticas de ensino precisam estar aliadas a essa
concepcdo e devem abarcar situacdes que tratem a lingua nos diversos contextos reais de uso,
visto que o desenvolver linguistico decorre de situacdes significativas de aprendizagem do
aluno com a lingua. Consideracdes mais aprofundadas relativas a teoria bakhtiniana sdo
abordadas no capitulo seguinte desta dissertacdo. Assim, tomam-se nesta secdo outros
enfoques para as consideragdes do documento referido.

Uma vez postulado que a énfase dos direitos de aprendizagem esta na revisdo de

praticas pedagdgicas, encontra-se na se¢ao a respeito do ensino da lingua, a afirmacéo:
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A metodologia do ensino de lingua portuguesa precisa desafiar 0 educando a pensar,
refletir, criar, agir, escolher, descobrir, cooperar, solidarizar-se e existir no espago
educativo, trazendo a sua contribuicdo, marcada prioritariamente na sua lingua e no
seu corpo. (SAO PAULO, 20186, p. 21).

Logo, entende-se que a escola necessita garantir praticas didaticas que oportunizem
ao estudante ir além da memorizacdo de regras da lingua a fim de que o sujeito possa
descobrir que existe também pela linguagem. Ainda conforme o documento da Secretaria
Municipal de Educacio (SAO PAULO, 2016, p. 31):

Reconhecendo que o educando é um ser social ativo e dotado de voz, a escola pode
propiciar a ele espacos de discussdo, de atuagdo direta na construcdo do curriculo e a
inser¢do em conexdes diversas de uma rede dialogica mediada pela apropriagao
critica dos géneros do discurso. (SAO PAULO, 2016, p. 31).

Nesse sentido, € necessario valorizar os saberes trazidos pelos alunos e considere 0s
sujeitos como parte constituinte da lingua.

Ainda que na escola, o foco do ensino-aprendizagem contemple a diversidade de
textos que circulam socialmente, hd ainda muitas praticas didaticas que promovem um
distanciamento entre o que se ensina e a vida cotidiana impactando na dissociacdo do aluno
como sujeito de seus préprios saberes.

Por essa perspectiva, as praticas didaticas precisam ser coordenadas a partir do uso
da lingua: do ensino da leitura, da producdo oral e escrita e da gramética. A gramatica é
entendida como a reflexdo da lingua e seus usos e torna-se importante ferramenta para os
alunos na leitura e na producdo de textos. Conforme postula Sena (1999, p. 81), “uma
metodologia do ensino de lingua ndo pode ser vista como uma questdo puramente mecanica
que busque tdo apenas estabelecer recursos visando a uma melhor apreensdo dos tépicos
gramaticais.

A partir da leitura dos documentos mencionados acima, compreende-se que 0 ensino
do texto, manifestado em variadas modalidades, deve ser um dos objetos de aprendizado
centrais das aulas de lingua portuguesa, no que se refere a leitura e escrita.

No entanto, para Travaglia (2001), ainda hoje o ensino de lingua portuguesa nos
colégios brasileiros tem sido majoritariamente tradicional e preocupado com a gramaética
normativa, um resquicio de anos de ensino centrados na concep¢do que a lingua é estanque e
desvinculada da realidade do individuo.

Nesse sentido, sabe-se que ha ainda na escola uma cultura perpetuada por livros

didaticos e praticas docentes que privilegiam as estruturas formais da lingua e enfatizam a
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memorizacdo de conceitos e normas gramaticais fora de textos e contextos. O trabalho que
encara a lingua dessa maneira nega a ideia de linguagem viva e dinamica desviando o aluno
dos sentidos que a linguagem executa em sua vida e afasta-se de todos 0s preceitos que 0S
documentos norteadores, de instancias federais ou municipais, ancoram as préaticas de ensino-
aprendizagem.

Diante do exposto e do quadro de resultados insatisfatorios dos alunos brasileiros nos
grandes testes oficiais como o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), é
necessario que praticas sejam revistas e se elaborem atividades que permitam aos estudantes a
participacdo ativa em seu processo de aprendizagem, refletindo a respeito da linguagem de
forma critica.

Nesse sentido, postula-se a relevancia desta pesquisa que tem vistas a refletir sobre
os resultados alcancados a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica confeccionada para
aprimorar a capacidade escrita de estudantes do Ensino Fundamental.



34

CAPITULO 2 - AS CONCEPCOES DA LINGUAGEM

Este capitulo abarca, através de uma perspectiva histdrica, discussdes tedricas a
respeito das diferentes concepgbes de linguagem que orientaram o panorama do estudo da
lingua e enfatiza a concepcdo bakhtiniana da linguagem como norteadora para o0 ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

Dessa forma, aborda primeiramente a concepc¢ao linguistica que entende a linguagem
como expressdo de pensamento e em seguida pontua sobre a concepcéo de linguagem como
ferramenta de comunicagdo advinda da teoria saussuriana (1969).

Apb6s a pormenorizagdo das referidas concepgdes linguisticas, o texto postula
consideracdes a respeito da concep¢do dialégica da linguagem embasada nos estudos do
circulo de Bakhtin.

Escolheu-se construir este capitulo a respeito das teorias linguisticas para compor um
raciocinio e refletir em relagcdo as mudancas referentes & maneira de como o ensino de lingua
portuguesa se delineia a partir da concepcao de linguagem em que é amparado.

E fundamental esclarecer que esta pesquisa entende a lingua sob a perspectiva
dialdgica da linguagem e refuta os conceitos das teorias linguisticas que ndo acreditam no
processo de interacdo como fundamental para a existéncia da lingua. Logo, as reflexdes aqui
contidas tragam caminhos para justificar as metodologias utilizadas nas aulas de lingua

materna em que a pesquisa foi aplicada.

2.1 A LINGUAGEM COMO REPRESENTACAO DE PENSAMENTO

A linguagem como representacdo do pensamento surgiu a partir dos estudos de
Dionisio de Tréacia, no século Il a.C, com a primeira gramatica ocidental e as primeiras nocées
de certo e errado relativas ao uso da lingua. Esta concepgdo de linguagem concebe a fala
como um importante fundamento da lingua e obteve grande destaque no &mbito de ensino de
lingua portuguesa até meados de 1960. Segundo os preceitos tedricos dessa corrente
linguistica, falar corretamente implica ter um dominio adequado e desejado da lingua. A fala
representaria 0 pensamento e, portanto, uma fala organizada seria fruto de um pensamento

organizado.
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De acordo com Koch (2002, p. 13), “a concepcdo de lingua como representacdo do
pensamento corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de suas
acdes”. Entende-se, assim, que o ato linguistico é caracterizado como individual e
monol6gico, ndo sendo relacionado para quem é dirigido e nem a situacio em que acontece. E
como se estivesse alheio ao contexto, isolado do mundo sem representagdes sociais.

A respeito de tais proposicOes, Travaglia (2001, p. 21) discorre que “da capacidade
de o homem organizar de maneira légica seu pensamento dependerd a exteriorizacdo desse
pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada”. Assim tanto para Koch
(2002) como para Travaglia (2001), a concepgdo de linguagem como expressédo de
pensamento implica na ideia de que uma fala organizada é sinal de um pensamento
organizado independente de fatores externos ao individuo.

Nesse sentido, a maneira de ensinar a lingua estava galgada na procura de erros e na
correcdo de todos eles a fim de que o falante chegasse ao padrdo da perfeicdo linguistica
vigente. Logo, o ensino postulava formar falantes ideais ao considerar que os atos individuais
da fala sdo formas de representacdo do pensamento. Por meio dessa visdo, o falante ndo é
encarado como parte do processo de construcdo da lingua, mas, sim, apenas usuario que deve
se apropriar de suas regras e convencgoes.

Sobre o ensino pautado na concepgdo da linguagem como representacdo do
pensamento, Travaglia (2001) afirma que:

E a0 mesmo tempo prescritivo, pois a cada “faga isso” corresponde a um ndo faca
aquilo [...] e s6 privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta

da lingua, tendo como um de seus objetos basicos a correcdo formal da linguagem
(TRAVAGLIA, 2001, p. 38).

Assim, conceber a linguagem nesta perspectiva resulta percebé-la com um sistema,
logo, a maneira de ensina-la refletia tal pensamento e privilegiava a gramatica normativa.

Pensar por esse viés impacta num ensino que ndo compreende as variagdes da lingua
e ndo atinge todos os estudantes. E valido recordar que em tempo passados 0 acesso a
escolarizagdo nao era democratico, estava “possibilitado apenas as camadas politica e
economicamente privilegiadas” (SAO PAULO, 2016, p. 10) e que ja possuiam contato com a
variedade culta da lingua. Assim, pouco havia acerca da heterogeneidade de tempos de
aprendizagem e saberes linguisticos que se encontram atualmente nas salas de aula.

Contudo, € necessario ressaltar que, infelizmente, ainda nos dias de hoje, verificam-

se inumeros sistemas de ensino que compreendem aulas meramente gramaticais e livros
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didaticos, que mesmo com as exigéncias do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
ainda encaram a premissa gramatical como maneira de compreender a linguagem postulando
0 ensino a partir da ideia de certo e errado.

Convém lembrar que as metodologias de ensino utilizadas pelo professor articulam
uma opgdo politica e denotam como tal docente compreende a realidade. Logo, a concepgéo
de linguagem escolhida para alicercar a pratica de ensino escancara 0 “para que ensinamos o
gue ensinamos e para gque nossos alunos aprendem o que aprendem”. (GERALDI, 1997, p.
40).

Nesse sentido, considerar a linguagem como representacdo de pensamento resultou
em um ensino de lingua portuguesa pautado na preocupagdo com os “erros” gramaticais de
atividades orais e escritas e que desconsiderava 0s textos e seus contextos, assim como, 0S
propositos das intengfes comunicativas.

Conforme o primeiro capitulo desta dissertacdo postula, os Pardmetros Curriculares
Nacionais publicados em 1998 defendem que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
realizado por meio dos textos, além de considerar a diversidade de textos que circulam nos
meios sociais. Portanto, ressalta-se que a pesquisa aqui delineada nédo seria viavel caso a
concepcdo de linguagem como representacdo de pensamento fosse base para os estudos
linguisticos atuais.

O estudo da lingua por meio dos textos e, consequentemente por meio dos géneros
discursivos, considera a enunciagdo como dialégica e os interlocutores como parte
efetivamente construtoras do discurso. Tal ideia se contrap8e claramente a linguagem como
representagdo do pensamento que considera o texto “como um produto — ldgico — do
pensamento [...] do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa
representacdo mental, juntamente com as intencGes (psicoldgicas) do produtor, exercendo,
pois, um papel essencialmente passivo” (KOCH, 2002, p. 16).

Ao longo do percurso dos estudos linguisticos, a concepcdo de linguagem como
expressdo de pensamento foi contestada e questionada, uma vez que ndo conseguia abarcar as
transformac6es que a lingua sofria através dos tempos. Logo, outras concepg¢es linguisticas

foram elaboradas a fim de tentar melhor explicar os fenémenos da lingua.
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2.1.1 Linguagem como instrumento de comunicacao

A concepcdo de Linguagem como instrumento de comunicacdo, que tem como
principal representante o tedrico Ferdinand de Saussure (1857-1913), vislumbra a lingua
como um sistema fechado e estruturado a partir de regras e convengdes (GERALDI, 1997, p.
41).

Assim, ficou conhecida como “escola estruturalista”, visto que encarava a lingua
como uma estrutura composta por elementos com valores estabelecidos a partir de relacdes de
oposicdo a outros elementos constituintes do sistema. Dessa forma, a lingua é compreendida
como um cédigo, um compéndio de signos que viabiliza ao emissor transmitir uma mensagem
ao receptor.

Deduz-se, portanto, que a comunicacdo apenas € estabelecida se emissor e receptor
detém o cddigo que organiza todos os atos linguisticos. Para essa linha tedrica, s6 ha
comunicacdo quando se partilha o mesmo codigo, e se ambos entendem as convencbes
linguisticas que o cddigo configura.

Para Saussure, a lingua configura-se como um sistema abstrato e homogéneo e pode
ser considerada tanto uma realidade psiquica quanto uma institui¢dao social que € “exterior ao
individuo, que por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la” (SAUSSURE, 1969, p. 22).

A partir dessa premissa, o estudioso, na obra “Curso de Linguistica Geral”, publicada
em 1969, formula a dicotomia que distingue a lingua da fala. Para ele, a fala ndo deve ser
considerada como parte da linguistica, esta deve apenas preocupar-se com analises que
enfatizam a escrita. Saussure ainda afirma que a lingua e a linguagem ndo devem se
confundir; que a lingua é somente uma parte da linguagem configurada como uma heranga de
um conjunto de signos exteriores aos individuos.

Assim, as ideias de Saussure foram confrontadas a medida que os estudos da
linguagem foram evoluindo. Para Travaglia (2001), conceber a linguagem como uma
estrutura acarreta em:

uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva

formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua — e que a
separa do homem no seu contexto de social. (TRAVAGLIA, 2001, p. 22)

Dessa forma, quando a metodologia de ensino concebe a linguagem como
instrumento de comunicagdo, o professor € visto como o detentor de todo saber e o ensino

caracteriza-se como unilateral, linear e descritivo. Nao ha construcdo coletiva da lingua e o
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aluno é mero usuario decodificador de um cddigo. Por esse Vviés, a lingua se estabelece por si
s0, independe das relagdes dos interlocutores e dos contextos em que pode ser realizada.

Entender a lingua como monoldgica € ignorar que o individuo pode cria-la ou
modifica-la conforme suas vontades e necessidades, é desconsiderar o social e a construcéo
colaborativa de sentidos por parte dos sujeitos.

Para que préaticas de ensino pautadas nesse raciocinio ndo sejam perpetuadas é
necessario que a formacdo do docente de lingua portuguesa seja abrangente e continua.

A partir da década de 80, tedricos que ndo entendiam a lingua e a linguagem como as
concepcdes de expressdo de pensamento ou instrumento de comunicacdo, debrugaram-se
sobre o0s estudos linguisticos e formularam outras maneiras de compreendé-las,
principalmente, por conceberem tais fendmenos como sociais e partes constituintes das
relagdes humanas. Dessa visdo diferenciada a respeito do assunto, surgiu a concepcao de

linguagem como forma de interagdo, pormenorizada no item a seguir.

2.1.2 A linguagem como forma de interacédo

Para entender a linguagem como forma de interacdo, faz-se necessario um olhar
cuidadoso para as teorias que Bakhtin, Volochinov/Bakhtin, e outros pesquisadores do
Circulo formularam a respeito de algumas questfes linguisticas.

O Circulo de Bakhtin era composto por um grupo de intelectuais que discutiam e
refletiam a respeito da linguagem na antiga Unido Soviética, em meados do século XX. De
acordo com Bezerra (2004, XI), o contexto da formacéo da Unido das Republicas Socialistas
influenciou fortemente a composicao da teoria bakhtiniana. Assim, os estudos do circulo sdo
perpassados pela ideologia de classe social a ajudam a explicar a origem e o funcionamento
da linguagem.

Nesse contexto, entre varios estudiosos, Volochinov/Bakhtin (1999) elaboraram uma
teoria que entende a linguagem sob um prisma dialgico.

A lingua ndo se caracteriza como um fato independente e isolado do contexto em que
ocorre e nem das relagdes sociais que a produzem. A lingua aqui é fruto dos interlocutores
que a utilizam para estabelecer as suas relac@es, € um produto social construido coletivamente
a partir dos processos de interacdo. (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999).

Sob esse aspecto, a natureza linguistica ¢ socioideologica e tudo “que ¢ ideologico

possui um significado e remete a algo situado fora de si  mesmo”
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(VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999, p. 31, grifo do autor). Ou seja, a linguagem nédo se
conclui apenas per si, esta relacionada aos elementos socioculturais, interlocutores e contextos
em que é utilizada.

Nesse sentido, Volochinov/Bakhtin (1999) entendem que:

[...] na prética viva da lingua, a consciéncia lingiistica do locutor e do receptor nada
tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a
linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular. (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999, p. 95).

Dessa forma, a lingua constitui-se para além de um mero sistema de regularidade,
trata-se, portanto, de um elemento ndo estanque, nao finito, relacionada intrinsecamente aos
individuos que a utilizam.

Volochinov/Bakhtin (1999, p. 96) ainda ressaltam que “a lingua, no seu uso pratico,
¢ inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida”, isso posto, ela engloba
elementos relacionados as esferas sociais e ideologias dos contextos onde é realizada e
concretizada nas enunciagoes.

A relagdo entre as enunciagfes delineia entdo, mais um aspecto do dialogismo
referido nas teorias do circulo de Bakhtin. Barros (2008, p. 18) postula que “como produtos
de contextos organizados histdrica e socialmente, os enunciados estdo sempre em contato com
outros enunciados, dialogando com eles”.

O dialogismo evidencia que os enunciados ndo se realizam individualmente,
respondem internamente a outros enunciados dentro da cadeia de comunicagdo e, assim,
precisam dos interlocutores e de outros discursos para constituir a linguagem. Ainda, segundo
Barros (2008, p. 18) “essa forma de dialogo é responsavel pelo carater constitutivo do
enunciado: é sempre destinado a alguém, um outro sem o qual ele ndo existiria”.

Nesse aspecto, a concepcao dialdgica da linguagem se diferencia das concepgoes
linguisticas anteriores a ela que entendiam a linguagem ou como expressao de pensamento ou
como instrumento de comunicacéo.

Para os estudos do circulo bakhtiniano, o individuo é parte fundamental na
edificacdo da lingua; a lingua existe por conta das interagdes com 0 meio e com 0S outros.
N&o h& lingua sem interacdo e ndo hé individuo sem a lingua.

Na referida teoria, ndo se refuta a ideia de que a lingua possui sua prépria estrutura,

no entanto, considera-se que a estrutura ndo pode ser o Unico enfoque de estudos linguisticos.
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Assim, na concepgdo dialdgica da linguagem, a lingua deve ser analisada em enunciados
concretos.

O ensino pautado na linguagem como forma de interagcdo difere-se da analise
linguistica calcada em erros/acertos, conceber a linguagem por meio do viés interacionista
influencia na maneira de estudar a lingua.

Nessa perspectiva, o uso da lingua em situacGes concretas deve ser privilegiado em
detrimento ao estudo de regras e palavras fora de seus contextos de producdo. Conforme o
contexto e o intuito da enunciacdo, os sentidos serdo alcancados pelos interlocutores de
acordo com suas necessidades.

Logo, entende-se que o0 ensino gramatical, com palavras e oracoes
descontextualizadas, exercicios repetitivos que privilegiam a memoriza¢do ndo acarretam na
melhoria da competéncia linguistica dos estudantes.

Para Gongalves (2004), considerar a linguagem como forma de interagdo possibilita
ao aluno refletir sobre sua propria fala e/ou escrita e sobre outras situagfes com as quais
interage no seu dia a dia. Dessa forma, o ensino deve considerar a lingua nos diversos
enunciados produzidos na sociedade. Esses enunciados se materializam nos géneros do
discurso que serdo pormenorizados na proxima secdo deste capitulo.

Por acreditar que a lingua é construida coletivamente a partir das relagdes entre seus
interlocutores, esta pesquisa é delineada sob a perspectiva da linguagem como forma de
interacdo e vislumbra no dialogismo a construcdo da lingua e o caminho mais coerente para

estabelecer sentidos textuais.

2.2 OS GENEROS DO DISCURSO

Ao situar a linguagem como uma atividade social, cognitiva e histdrica concretizada
por meio das interacdes entre os individuos, Bakhtin (2016, p. 11) discorre que “0 emprego da
lingua efetua-se em enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes duma ou desse ou daquele campo da atividade humana”.

Esses enunciados referidos na teoria bakhtiniana sdo denominados géneros do
discurso e podem ser identificados e caracterizados pela situacdo de comunicacdo, pelo
propdsito comunicativo, pelas condi¢bes de producdo e circulacdo dos textos, pelas

caracteristicas linguisticas, pelo estilo e pelo tema.
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Ainda conforme Bakhtin (2016, p. 12), “cada campo de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados”. Logo, a analise das formas de utiliza¢do da
lingua demonstra que 0s géneros sdo ajustaveis de acordo com as necessidades das pessoas se
comunicarem que cada esfera social demanda.

Nesse sentido, conclui-se que todo individuo utiliza a lingua para uma finalidade,
com algum interesse e intencionalidade para determinado objetivo, assim existe uma
infinidade de enunciados concretizados de diversas formas. Cada esfera de uso social
configura os tipos de enunciado que compdem as situa¢des de comunicagéo.

Nesse sentido, 0s géneros variam de acordo com as interagfes humanas e dependem
de inimeros fatores que se ajustam de acordo com as inten¢Ges comunicativas e situacoes
sociais em que sdo realizados e produzidos.

Deduz-se, a partir das palavras de Bakhtin, que o sujeito é ativo na construgdo
linguistica e cotidianamente produz novas maneiras de organizar seus pensamentos, se
expressar e agir por meio da linguagem. O sujeito existe pela e para a linguagem, se
estabelece por ela e se realiza ao utiliza-la. Dessa forma, assim como ha incontaveis formas de
expressao, existem inimeros géneros discursivos em circulagéo.

Considerando que 0s géneros circulam na sociedade a partir de esferas sociais, ao se
trabalhar com eles é necessario considerar as condigdes de producdo e a esfera comunicativa
da qual fazem parte para que assim sejam entendidos 0s espacos sociais que os interlocutores
podem ocupar ao lidar com tal texto.

Segundo Bakhtin (2016, p. 11-12):

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tédo
multiformes quanto o os campos da atividade humana [...] Esses enunciados
refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo so6 por
seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos

lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional. (BAKHTIN, 2016, p. 11-12)

Percebe-se, entdo, que a competéncia comunicativa dos falantes é responsavel pelas
escolhas do que é adequado para cada pratica social, e assim torna possivel a distin¢ao entre
0S mais variados géneros.

Nas aulas de lingua portuguesa, os alunos devem refletir a respeito de todos os
elementos que circunscrevem um género discursivo. Conforme Machado (2008, p. 157), “os
géneros discursivos sdo formas comunicativas que ndo séo adquiridas em manuais, mas sim

nOS processos interativos”.
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Esses géneros podem ser distinguidos em primarios e secundarios. Os primarios sao
simples, realizados em esferas sociais espontaneas por meio da oralidade ou da escrita
informal. J& os secundarios possuem certa complexidade em sua construgdo e aparecem em
esferas sociais comumente escritas e que utilizam a norma culta.

Para Bakhtin (2016, p. 15), os géneros secundarios “incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢fes de comunicagédo
discursiva imediata”. Logo, quando se tornam parte dos géneros secundarios, transmutam-se
dentro dele.

A diferenciacdo entre géneros primarios e secundarios contribui para esclarecer a
natureza do enunciado, além disso, é a interligacdo entre as duas categorias que fortifica a
relacdo entre a vida e a lingua.

A luz dos conceitos bakhtinianos, os géneros diferem-se pelo plano composicional,
contetdo tematico e pelo estilo. A construcdo composicional diz respeito as formas de
organizacdo textual, o conteldo tematico tange aos temas e assuntos abordados pelo género e
o estilo esta relacionado as escolhas dos recursos linguisticos empregados no texto.

Tais caracteristicas sdo empregadas a partir de varios fatores, como: os temas que
compdem cada esfera de circulacdo de textos, os produtores dos enunciados e as intengoes
enunciativas.

As trés caracteristicas sao necessarias para entender o funcionamento dos géneros,
pois sdo elas que configuram cada género a seu modo e funcdo distinguindo um género do
outro, fato crucial para auxiliar nas analises dos géneros do discurso.

A sequir, este capitulo detalha caracteristicas dos objetos de ensino propostos por

esta pesquisa: os géneros placa e cartaz.

2.2.1 Os géneros cartaz e placa como objetos de aprendizagem

As placas e cartazes sdo géneros presentes em toda a sociedade e tem, comumente,
por objetivo organizar, indicar, advertir ou regulamentar acdes por meio de informacoes
relevantes para determinado fim. Nesta secdo, as consideragOes tracadas a respeito desses
géneros articulam a concepc¢do dialdgica da linguagem para os estudos textuais, as aulas de
lingua portuguesa e o trabalho com tais géneros na escola.

As reflexdes advindas do circulo de Bakhtin consideram que a diversidade de

atividades sociais é responsavel pelo carater dindmico do surgimento de novas esferas
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comunicativas. Conforme a teoria dos géneros discursivos, as esferas comportam um
repertorio caracteristico de géneros, e cada uma delas, devido as atividades humanas,
desenvolve-se e transforma-se de acordo com as demandas dos contextos de producdo e dos
interlocutores. E valido ressaltar que conforme essa visdo, os géneros sdo compreendidos
como textos empiricos que cumprem funcdes especificas.

Uma vez que a escola é um ambiente que proporciona situacdes de aprendizagem e
um contexto efetivo para que transformacGes sociais acontecam, 0 uso de géneros para 0
ensino de lingua portuguesa se faz necessario, jA que as interacBes entre os individuos
possibilitam situagcdes reais em que oS géneros sdo utilizados para interagir, comunicar,
produzir e refletir sobre a linguagem.

O género cartaz, um dos objetos de ensino/aprendizagem desta pesquisa, pode ser
encontrado em algumas esferas da comunicacdo. Além de ser parte da esfera cotidiana, ele
também é comumente encontrado na esfera escolar e na esfera publicitaria. O critério para
classifica-lo numa ou noutra esfera esta relacionado com a intencdo comunicativa, funcdo do
género, contexto de producao, estilo e contetido tematico dos textos.

Segundo Bortoluci (2010, p. 309):

cartazes sdo registros que tém a funcdo social de noticiar e divulgar acontecimentos,
num hibrido de estética e publicidade. Mas a divulgacdo pura e simples ndo é a
Unica funcéo do cartaz. Segundo Abraham Moles, eles dispdem algumas funcdes: as
ja previamente descritas- uma ligada a publicidade e propaganda e outra a estética-,
além de mais quatro. Uma primeira esta ligada a teoria dos signos e a semiotica;
outra a educacdo e cultura; a terceira ligada a psicologia do ambiente urbano, o que
chamamos de ambiéncia; e a Ultima, a qual chamamos de funcdo criadora, ligada
diretamente as artes plasticas (BORTOLUCI, 2010, p. 309).

Além disso, o cartaz possui a natureza de “ser capaz de informar por meio visual e
por meio de mensagem imagética” (BORTOLUCI, 2010, p. 310).

Assim como os cartazes, as placas podem ser compreendidas no universo de mais de
uma esfera comunicativa, sobretudo na esfera cotidiana e publicitaria. O trabalho com as
placas possibilita notar “enorme diversidade e uma capacidade incomum de se comunicar”
(CORREA, 2007, p. 7).

Assim, a escolha pelos géneros discursivos em questdo considerou que tanto 0s
cartazes quanto as placas possuem fungdes comunicativas relacionadas a transmitir
informagdes, anunciar ou sugerir determinado tipo de comportamento. Ademais, podem

alertar ou instruir o leitor a respeito de algum assunto. Pelas caracteristicas da estrutura
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composicional, ambos os géneros possuem mensagens concisas, de pequena extensao textual
e apelo visual.

Outras razoes que justificam a op¢édo pelos referidos géneros, assim como o trabalho
pratico realizado com eles nas aulas de Portugués, serdo abordadas em capitulo especifico
desta pesquisa. No entanto, é valido mencionar que um dos fatores que mais influenciaram a
escolha das placas e cartazes foi a grande dificuldade de leitura e compreensdo, por parte dos
alunos, de textos mais longos e de maior complexidade.

Para construir esta pesquisa, foi necessario pensar uma maneira de partir das
necessidades reais dos estudantes frente as atividades humanas. Dessa forma, a escolha por
tais géneros caracteriza-se como uma tentativa de aprimorar a aprendizagem de lingua
portuguesa considerando as peculiaridades dos discentes.

No que concerne as distingbes entre os exemplares dos dois géneros, pode-se
mencionar que a principal diferenca entre eles se configura principalmente nos materiais
utilizados em suas confecgoes.

E possivel notar pelas imagens dos textos utilizados que os cartazes sdo produzidos
em papel, ora impressos, ora escritos a mao, ja as placas apresentam-se confeccionadas em
varios materiais como: madeira, placas de aluminio e, neste trabalho, até mesmo pintadas em
muros ou paredes.

Percebe-se que esporadicamente, os cartazes apresentam textos linguisticos de maior
extensdo do que as placas aplicando menos recursos visuais como figuras e cores. No entanto,
essas diferencas ndo sdo regras e tornam-se sutis dependendo do texto e do contexto
analisado. A relativa estabilidade dos géneros (BAKHTIN, 2016) torna dificultosa a distingéo
formal e precisa entre placas e cartazes. .

Nas aulas, a analise dos textos iniciava-se a partir do conhecimento prévio que 0s
alunos possuiam a respeito das formas de producdo e de circulacdo dos géneros referidos.
Foram realizadas questdes que possibilitavam a criacdo de inferéncias por parte do leitor no
que tange a percepcdo linguistica e a nogdo do carater historico e social do género, como:
“Quem escreve esse género discursivo?”; “Para que ele € escrito?”; “Onde estd escrito?”;
“Quem pode ter escrito o que estou lendo?”; “Quem |é esse género?”; “Por que e para que
ele existe?”; “Onde se pode encontra-lo?”; “Quais sdo condi¢cBes para esse género ser

produzido circular na sociedade?”.
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Por fim, a producdo final do género cartaz para ser afixado no ambiente escolar
caracterizou uma forma de interagédo entre todos os sujeitos da comunidade utilizando a lingua
numa situacéo real de comunicacao.

Encerra-se este capitulo, ressaltando a importancia da perspectiva dialdgica da
linguagem para esta pesquisa que toma os géneros discursivos placa e cartaz como unidade
basica de ensino a fim de oportunizar aos estudantes do Ensino Fundamental aprimorar a

construcdo de sentidos e amplificar seu conhecimento linguistico.
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CAPITULO 3 - O VERBO-VISUAL NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

A fim de construir um panorama a respeito da relacdo da producdo e efeitos de
sentido entre 0s aspectos visuais e 0s aspectos linguisticos das placas e cartazes escolhidos
para a composicdo desta pesquisa, 0 terceiro capitulo apresenta, a partir da perspectiva
dialdgica da linguagem e da cultura visual, discussfes tedricas necessarias para compor e
fundamentar tais conceitos para o desenvolvimento das atividades didaticas propostas.

Inicialmente, postulam-se o verbal e o visual na concepgéo dialdgica da linguagem e
0 entendimento dessas dimensdes para a construcdo de sentidos. Em seguida, encontram-se
consideracdes sobre o conceito de cultura visual a fim de proporcionar a compreensédo de
fundamentos cruciais para discutir o entendimento da visualidade. Por fim, os elementos da
visualidade e o alfabetismo visual sdo definidos e situados a partir de referenciais tedricos da

area.

3.1 O VERBAL E O VISUAL NA CONCEPCAO DIALOGICA DA LINGUAGEM

De acordo com a perspectiva dialdgica da linguagem advinda dos estudos de Bakhtin
e do circulo, o enunciado € a realizacdo concreta, oral ou escrita, das interacfes sociais. Cada
interacdo definira as formas e significagdes desses enunciados, assim como seus propositos. A
infinita variabilidade das interacGes possibilita 0 surgimento de novas maneiras de pensar,
perceber e agir mediante novos objetos.

A capacidade do individuo de criar enunciados permite que 0s sujeitos estabelecam
sentidos a fim de se constituirem como seres sociais. A teoria bakhtiniana entende essa
capacidade como fruto da atividade mental e descreve que:

a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciagdo, a orientacdo social a
qual ela se submete adquire maior complexidade gracas a exigéncia de adaptagdo ao
contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo, aos interlocutores
concretos. (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999, p. 118).

Assim, todo enunciado evidencia uma interacdo que sera caracterizada por elementos
como o contexto de producdo e seus interlocutores. Esses elementos e outros que permeiam a
enunciacdo contribuirdo para a formacdo de significados. Nesse aspecto, € importante
ressaltar que tudo que possui um significado e remete a algo que esté situado fora de si é
ideoldgico.
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Nos estudos do Circulo de Bakhtin é possivel constatar mencdes a leitura semidtica e
ao signo. De fato, na teoria bakhtiniana entende-se que a consciéncia individual é construida
pelos signos, e o signo é considerado unidade semidtica por natureza.

Desse modo, explica-se a consciéncia individual ser caracterizada como
socioideoldgica, ja que acaba por constituir-se nos signos construidos nas relagdes sociais.
Para VVolochinov/Bakhtin (1999):

E a propria consciéncia individual esté repleta de signos. A consciéncia, s6 se torna
consciéncia quando se impregna de contetdo ideoldgico (semiotico) e, con-
sequentemente, somente no processo de interacdo social. (VOLOCHINOV/
BAKHTIN, 1999, p. 35).

Sendo os signos parte da realidade, resultantes das interacGes e carregados de valor
ideologico, a teoria do Circulo de Bakhtin considera que “tudo o que ideoldgico possui um
valor semi6tico” (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999, p. 34).

Logo, os signos podem ter variadas formas de manifestacéo, ja que:

Todo fendmeno que funciona como signo ideologico tem uma encarnagao material,

seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como
outra coisa qualquer. (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1999, p. 34).

Sendo assim, os enunciados podem ser representados materialmente por variadas
dimensdes. A jungdo dos elementos verbais e visuais a qual este trabalho pretende estudar
aliadas ao contexto de producéo e inten¢Ges dos enunciados pavimentam um caminho para a
edificacdo de sentidos nos textos.

Desse modo, os aspectos verbais e visuais se fazem presente no cotidiano dos
individuos, constroem sujeitos e constituem suas individualidades.

Apesar de as teorias do Circulo ndo abordarem especificamente o termo verbo-visual
dos enunciados, Brait (2013, p. 45) discorre que:

As sugestBes tedrico-metodoldgicas que sustentam essa perspectiva vém da
compreensdo de que os estudos de Bakhtin e do Circulo constituem contribuicdes
para uma teoria da linguagem em geral e ndo somente para uma teoria da linguagem
verbal, quer oral ou escrita. (BRAIT, 2013, p. 44, grifo da autora).

Além disso, o arcabouco tedrico de Bakhtin e o circulo viabiliza o entendimento das
dimens6es verbais e visuais na composi¢do da lingua.

De acordo com Volochinov/Bakhtin (1999):
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Os processos de compreensdo de todos os fenémenos ideoldgicos (um quadro, uma
peca musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Todas as manifestacGes da criacdo ideoldgica —
todos os signos ndo-verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser nem
totalmente isoladas e nem totalmente separadas dele. (VOLOCHINOV/BAKHTIN,
1999, p. 39).

Dessa forma, entende-se a lingua para além de um mero sistema composto por signos
no qual o texto constroi significado apenas em si a partir de uma jungdo de elementos
fraseoldgicos.

Para Bakhtin e o Circulo, o texto € um dos componentes da discursividade e sera
esculpido de acordo com seu contexto de producéo, dos seus interlocutores e de seus sentidos
desejaveis. Inserido nesse paradigma discursivo, a construcdo de sentidos dos textos
ultrapassa o plano de concatenacao de palavras.

Logo, o texto é concebido “no sentido amplo como qualquer conjunto coerente de
signos, a ciéncia das artes (a musicologia, a teoria e a histdria das artes plasticas) opera com
textos (obras de arte)”. (BAKHTIN, 2003, p. 307).

Desse modo, uma obra de arte, uma fotografia, uma mdsica podem ser consideradas
textos, uma vez que o signo referido acaba por ser integrado a cultura e esta arraigado de
reverberacBes discursivas. Assim, esta pesquisa concebe que as imagens, formas e efeitos
visuais que compdem as placas e cartazes constituem a textualidade discursiva dos géneros
escolhidos.

Nessa perspectiva, é a natureza dialdgica da linguagem que postula a textualidade de
qualquer texto, pois é pautado no dialogismo que o texto pode ser considerado coerente e
coeso de acordo com seus contextos de producao, veiculacao e interlocutores.

Assim, constata-se que, na perspectiva bakhtiniana, o verbal e o visual séo
imprescindiveis para a percepcdo do enunciado como um todo e devem promover uma
circunstancia em que nao se possa separar um elemento do outro e nem julgar que um ou
outro seja mais importante.

Logo, o entrelacamento das linguagens verbal e visual forma uma dimensao verbo-
visual que considera importantes alguns segmentos para a constru¢do dos enunciados, como
por exemplo: as cores, tamanhos e tipos de letras, diagramacao e as imagens.

Tais elementos sdo estudados pela perspectiva semiotica. Referente a semiotica, esta

pesquisa a entende como:
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a ciéncia que tem por objeto de investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja,
que tem por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer
fendmeno de producéo de significacdo e de sentido. (SANTAELLA 1993, p. 13).

Desse modo, os estudos da semidtica, aliados ao entendimento da perspectiva
dialogica da linguagem, constroem a ideia de que a significagdo dos textos advém ndo apenas
de elementos verbais, mas também dos elementos que comp&em a visualidade.

Nesse sentido, “a ordenagdo da verbo-visualidade [..] cria uma trilha de
interpretagdo, direcionada ideologicamente aos interlocutores desse tipo de material”.
(BARONAS; ARAUJO; PONSONI, 2013, p. 41).

Dessa maneira, justifica-se o estudo e entendimento dos elementos visuais como
importantes partes nas composi¢@es dos enunciados.

A fim de discorrer a respeito de tal importancia, o préximo topico aborda
consideracgdes acerca do conceito de cultura visual e sua relevancia na construgéo de sentidos

de textos.

3.2 A TEORIA DA CULTURA VISUAL

De acordo com Mirzoeff (2003), a cultura visual é uma das areas de estudo que 0s
individuos utilizam para entender a vida contemporanea, uma vez que 0s aspectos visuais sdo
considerados formadores da cultura, das relagdes culturais, da identidade dos sujeitos e do
entendimento de suas realidades. Desse modo, o visual é entendido como um lugar onde se
pode criar e discutir significados em diversas culturas de diferentes formas.

A cultura visual prioriza a experiéncia cotidiana do visual e volta seus olhares para
acontecimentos visuais nos quais o leitor busca informacdo, significado e/ou prazer
conectados com a tecnologia visual.

Nas ideias de Mirzoeff (2003), tecnologia visual pode ser considerada “como
qualquer forma de dispositivo desenhado para ser observado e/ou para aumentar a Visdo
natural, abarcando da pintura a 6leo até a televisdo e a Internet” (Mirzoeff, 2003, p. 19).

Conceber a cultura visual dessa forma considera as imagens como velhas e novas
formas de poder, como também de ensaios contradiscursivos de novas formas de
sociabilidade. (MORAZA, 2004).

Dessa maneira, o contexto sociocultural em que essas manifestacdes sdo produzidas,

assim como os interlocutores e produtores, influenciam toda a producdo de significado.



50

Na perspectiva da cultura visual é necessario distinguir os conceitos de visdo e a
visualidade para entender a relacdo entre os contextos de circulacdo e producédo de imagens e
seus sentidos.

De acordo com Foster (1988, p. 9):

Embora visdo sugira a percepcdo visual como operacdo fisica, e visualidade a
mesma percep¢do como fato social, as duas ndo se opdem como a natureza se opde a
cultura: a visdo é também social e historica, e a visualidade envolve corpo e psique.
Todavia, ndo sdo idénticas: aqui, a diferenca entre os termos assinala uma diferenga
no interior do visual - entre 0s mecanismos da visdo e suas técnicas histdricas, entre
o0 dado da visdo e suas determinagdes discursivas - uma diferenca, muitas diferencas,

entre de que modo vemos, como somos capazes, autorizados ou levados a ver, e
COMO Vemos esse ver ou 0 ndo-visto dentro dele. (FOSTER, 1988, p. 9).

Em suma, a visdo é considerada como o processo fisioldgico que a luz propulsiona
nos olhos para a visualizacdo de determinado objeto, j& a visualidade é concebida como um
fato social, uma forma de olhar influenciada pela sociedade e cultura.

Nesse sentido, entende-se que as divergéncias na construcdo de significados ficardo a
cargo da visualidade e os sistemas de representacao gerados por ela.

De acordo com Barnard (1998), o visual é aquilo que possui determinada intencéo
funcional, estética ou comunicacional e pode ser realizado, visto, criado e interpretado pelo
ser humano. Além disso, o referido autor acredita que as maneiras como 0s variados grupos
sociais realizam e entendem o visual exige que o assunto seja estudado pelo viés da cultura
visual.

Para Mirsoeff (2003) a cultura visual representa um papel crucial da cultura a qual
esté circunscrita. E nela onde acontecem momentos em que o visual se realiza como um lugar
de interacdo social.

A percepcdo de imagens, de acordo com Freedman (2003), é imediata e postulada
como um todo, assim, muitas vezes, as figuras tornam-se mais faceis de serem lembradas do
que 0s textos escritos.

Em vista das ideias expostas, € possivel conceber que o visual e 0s recursos
empregados na visualidade extrapolam o papel de mero adorno e postulam sentidos e
impactos para aqueles que séo expostos a eles.

Nesse contexto, Burnet (1995 apud LEITE, 2001) afirma que:

No momento em que se realiza um tipo particular de investimento na imagem, o
contexto da comunicagdo adquire um significado cada vez maior. O resultado é um

tipo diferente de imagem, que depende da especificidade cultural e da histéria local.
(BURNET, 1995 apud LEITE, 2001, p. 12).
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Dessa forma, ao se trabalhar com itens pertencentes da cultura visual, como imagens,
cores e formas, € importante considerar seus significados a partir de fatores culturais,
tecnologicos e econdmicos em seus contextos de producéo e veiculagéo.

Considerando tal fato, Mitchell (1995) ainda postula que, mesmo que o0 aspecto do
visual constitua uma dimensdo diferente da linguagem verbal, a cultura visual inclui a relagdo
com todos os outros sentidos e linguagens.

Todas as representacfes dos discursos oral ou escrito estdo circunscritas numa
sequéncia légica e temporal. Logo, a realidade representada em tais discursos é apresentada
de modo praticamente temporal e real. Desse modo, a interagdo do individuo com o mundo
por meio da imagem deve obedecer a mesma logica que configura a representacdo do mundo
e postula como interagimos diante dele. (KRESS, 2005).

Para a compreensdo e ensino da cultura visual, Freedman (2003, p. 47-49) define
alguns aspectos importantes. Para este trabalho, convém mencionar trés deles de forma mais
especifica: a Reconceituacdo de Campo, a Estética e as Perspectivas Sociais.

A Reconceituacdo de Campo esta relacionada a mudanca de foco que a educacdo
visual obteve ao longo do tempo. Se, ha tempos atras, o centro dos estudos era o objeto,
atualmente o destaque sdo as relagdes estabelecidas entre os produtores e usuarios por meio
dos objetos.

A Estética € compreendida a partir da relacdo com os contextos de producdo e
contemplacdo das formas visuais. Assim, s6 podem ser entendidas inscritas nesses referidos
contextos ao mesmo tempo em que constroem sentidos para eles.

Jé& as Perspectivas Sociais se referem as mudancas que a sociedade impde a cultura
visual ao passo que com as interacbes e novas tecnologias proporcionam maior fluxo de
informacdo, para além das fronteiras internacionais. Nesse sentido, as formas visuais de
expressdo influenciam a vida social, ja que sdo o reflexo dela mesma.

Em vista desses preceitos, a cultura visual deve ser entendida como algo real
integrante da vida cotidiana. Entende-se, assim, que as formas visuais constroem diversas
formas de expressdo e assim merecem ser estudadas, ja que sao essenciais para a aquisicao do
conhecimento.

A cargo do curriculo e da educacdo, esta contemplar o visual como forma de
expressdo e conceber o poder dos elementos verbo-visuais como objetos de estudo.

Dessa maneira, as técnicas e métodos de expressar sentidos configuram os elementos

da composicdo verbo-visual. Tais técnicas sdo formas que o produtor da expressdo visual
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possui para compor os conteddos num espaco determinado. A experimentacdo e escolha de
métodos busca encontrar as melhores resolugdes para expressao de ideias.
O tdpico a seguir discorre a respeito do uso e escolha de elementos da visualidade, do

alfabetismo visual e do uso dessas instancias na aprendizagem.

3.3 OSELEMENTOS DA VISUALIDADE E O ALFABETISMO VISUAL

Os elementos da visualidade possuem um papel importante no estudo e construcédo de
sentidos da linguagem visual. Ndo devem ser considerados apenas como recursos, mas itens
fundamentais na composicdo da unidade tematica e em seu significado.

A compreensdo visual desencadeia processos mentais de entendimento,
contemplacdo e observacdo. Para Dondis (1991), é por meio do pensamento visual que as
informacdes podem ser transmitidas e captadas imediata e espontaneamente.

Existe, assim, uma sintaxe visual (DONDIS, 1991) composta por elementos diversos
utilizados para compor mensagens visuais objetivas. De acordo com a referida autora:

O modo visual constitui todo um corpo de dados que, como a linguagem, podem ser
usados para compor e compreender mensagens em diversos niveis de utilidade,
desde o puramente funcional até os mais elevados dominios da expresséo artistica. E
um corpo de dados constituidos de partes, um grupo de unidades determinadas por
outras unidades, cujo significado em conjunto, € uma funcdo do significado das
partes. (DONDIS, 1991, p. 3-4).

Constata-se, dessa forma, a importancia de todos os elementos para a construcdo de
sentido e conhecimento. Conforme a autora postula, “o alfabetismo visual implica
compreensdo, e meios de ver e compartilhar o significado num certo nivel de universalidade”
(DONDIS, 1991, p. 227).

O conceito de alfabetismo visual mencionado relaciona-se mais com determinado
tipo de inteligéncia visual do que com um compéndio de regras que devem ser seguidas para o
estudo e entendimento visual.

O método concebido por Dondis (1991) para estudar a linguagem visual €
fundamentado na complexidade da sintaxe visual. Dessa forma, tal sintaxe precisa ser
relacionada e pensada com referéncia ao todo, partindo das seguintes premissas: do
conhecimento das condi¢des basicas para a criacdo de composi¢cdes visuais, da compreensao

de que cada composigdo é singular e possui suas caracteristicas proprias, do dominio dos
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elementos basicos e a associacdo desses elementos com as técnicas para a composicdo de
mensagens visuais.

Mesmo os elementos mais simples sdo importantes para o significado de todos os
niveis da expressao visual. Para a autora, desempenham papéis importantes:

Os elementos individuais como a cor, o tom, a linha, a textura e a proporcéo; o poder
expressivo das técnicas individuais, como a ousadia, a simetria, a reiteracdo e a
énfase; e os contextos dos meios, que atua como cenario visual para as decisGes
relativas ao design, como a pintura, a fotografia, a arquitetura, a televiséo e as artes
gréaficas. (DONDIS, 1991, p. 4).

No tocante ao visual e forma, a interligacdo dos dois elementos constroi a informagéo
de maneira Unica. N&o ha distin¢do entre perceber forma e conteudo, tal processo € simultaneo
e quando os dois aspectos sao trabalhados adequadamente, o cérebro humano compreende
com plenitude as mensagens visuais.

Por esse Vviés, esta pesquisa decidiu trabalhar com textos e considerar objetos de
estudo tanto os elementos linguisticos quanto os extralinguisticos que 0s compunham como:
imagens, cores, tamanhos e disposicao de tipografias, por exemplo.

A seguir, é possivel visualizar a Figura 1, de uma das placas que compuseram a
sequéncia didatica aplicada para a elaboracdo desta pesquisa. Os elementos verbo-visuais
utilizados na construcdo do texto produzem efeitos de sentido essenciais para a funcdo e o

objetivo do género em questao.

Figura 1 - Placa que comp6s a sequéncia didatica aplicada
B

Fonte: BUZZFEED, 2017

A disposicdo da tipografia e a escolha das cores para construir o enunciado sdo

significativas para compreender o texto de forma global.
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O termo “hora”, que se refere ao momento do corte da carne a ser realizado e postula
o diferencial do acougue em questdo em relacdo a concorréncia, é destacado visualmente com
a letra maior do que as outras palavras da placa e grafado na cor vermelha para que a atencéao
do leitor (provavelmente consumidor, nesse caso) seja despertada.

A placa afixada em um supermercado, na se¢do do agougue, compde um contexto
especifico para considerar o referido texto coerente. A relacdo entre os elementos linguisticos
e 0s elementos visuais, nesse caso, influenciam a sintaxe do texto, ja que o objeto direto “sua
carne” ganha status de formagdo secundaria, uma vez que o produtor da placa optou por
iniciar o enunciado com o verbo “cortamos” e destacar o adjunto adverbial “hora”. E
importante destacar esse tipo de relacdo entre elementos para que o aluno consiga aprimorar
seu entendimento textual de forma plena.

No que tange a perspectiva da sintaxe visual, uma mensagem visual pode ser
classificada em trés niveis: representacional, abstrata e simbdlica. (DONDIS, 1991). Desses
trés, € mais basico o nivel representacional (figurativo) e mais complexo o nivel abstrato. A
organizacdo representacional abarca modelos concretos e reais. A composicdo abstrata
importa-se com a mensagem visual pura, relativa as subestruturas, como: ponto, linhas e
planos. Nesse sentido, é um nivel efetivo para o trabalho e desenvolvimento do alfabetismo
visual.

Cada elemento visual tem relagcdo com o tema que representa. A forma, o ponto, a
linha, a cor, a direcdo, a textura, a dimensdo, a proporcdo € 0 movimento sempre serdo
responsaveis por construir significados plurais. Nesse sentido, na analise da composi¢édo
visual ndo é possivel dividir o nivel representacional dos outros dois: o simbdlico e o abstrato.
Em vista disso, Dondis (1991) afirma que:

Em todos os estimulos visuais e em todos os niveis da inteligéncia visual, o
significado pode encontrar-se ndo apenas nos dados representacionais, na
informacdo ambiental e nos simbolos, inclusive a linguagem, mas também nas
forgas compositivas que existem ou coexistem com a expressdo factual e visual.
Qualquer acontecimento visual ¢ uma forma com conteldo, mas o contetdo é
extremamente influenciado pela importéncia das partes constitutivas, como a cor, o
tom, a textura, a dimensdo, a proporcdo e suas relagBes compositivas com o
significado (DONDIS, 1991, p. 22).

Além disso, outro importante aspecto a ser considerado na comunicacao visual sdo as
técnicas empregadas na composicdo das mensagens. Na teoria da sintaxe visual, Dondis

(1991, p. 24) afirma que “as técnicas sdo os agentes no processo de comunicagao visual; é

através da sua energia que o carater de uma solugdo visual adquire forma”.
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Isso posto, a autora classifica varios tipos de técnicas visuais a partir do contraste,
uma vez que, o contraste, para ela, € uma forca que torna a composi¢do mais visivel. Assim,
tem-se que “o significado visual, tal como ¢ transmitido pela composi¢ao, pela manipulagao
dos elementos e pelas técnicas visuais, implica numa enorme somatoria de fatores e forcas
especificas. A técnica fundamental sem duvida ¢ o contraste” (DONDIS, 1991, p. 137).

Além do contraste, outro elemento considerado crucial nas técnicas visuais € 0
equilibrio. Conforme a estudiosa da sintaxe visual postula:

O equilibrio é o elemento mais importante das técnicas visuais. Sua importancia
fundamental baseia-se no funcionamento da percep¢do humana e na enorme
necessidade de sua presenca, tanto no design quanto na reacdo diante de uma
manifestacéo visual. (DONDIS, 1991, p. 141).

Nesse sentido, o equilibrio esta associado intrinsecamente com a Simetria ou
assimetria. Nas mensagens visuais, essas técnicas podem ser compostas pela variabilidade de
posicdes e elementos num determinado espaco.

Relacionada também ao equilibrio, outra técnica € a regularidade, caracterizada pela
distribuicdo uniforme, invariavel e constante dos elementos. A regularidade, assim como o
contraste e o equilibrio, também configura um panorama de posi¢BGes contrastantes. Nesse
caso, a polaridade resultante é a simplicidade-complexidade.

Para Dondis (1991), a técnica visual de simplicidade “compreende uma
complexidade visual constituida por inimeras unidades e forcas elementares, e resulta num
dificil processo de organizacdo do significado no ambito de um determinado padrdo”
(DONDIS, 1991, p. 144).

No livro Sintaxe da Linguagem Visual, Dondis (1991, p. 141-160) ainda abarca um
paradigma com dezenove técnicas visuais contrastantes entre si. Algumas polaridades s&o: a
unidade/fragmentacdo, a minimizacdo/exagero, economia/profusdo, previsibilidade/
espontaneidade. Além da polaridade, tais técnicas também podem ter suas técnicas analogas.

Assim, as técnicas visuais sdo utilizadas e devem ser concebidas como artificios da
comunicacdo visual. Dondis (1991) afirma que “dominadas pelo contraste, as técnicas de
expressdo visual sdo os meios essenciais de que dispde o designer para testar as opcoes
disponiveis para a expressdo de uma ideia em termos compositivos” (DONDIS, 1991, p. 133).

Enfim, considerando a teoria da Sintaxe da Linguagem Visual, esta pesquisa buscou

elaborar atividades a fim de analisar os efeitos de sentido materializados pelos elementos
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visuais que compdem a linguagem verbo-visual nos géneros discursivos placa e cartaz. Para

exemplificar, observe a placa a seguir (Figura 2) utilizada na sequéncia didatica proposta:

Figura 2 - Placa utilizada na sequéncia didatica proposta
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Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007

Nesse texto, pode-se notar que o elemento visual seta ocupa praticamente ¥z do
enunciado. Tal caracteristica ndo foi utilizada pelo enunciador de forma gratuita, ha a intencéo
clara de produzir um texto que consiga atingir o enunciatario da maneira desejada, ou seja,
chamar a atencdo para a placa que anuncia algo importante. Estabelece-se assim, um tipo de
coeréncia visual, as cores vermelho, amarelo, a seta, 0s contornos e os tamanhos da tipografia
levam o enunciatario a perceber uma urgéncia de vender o que se deseja.

Apesar de o0 texto apresentar certa ambiguidade numa primeira leitura, o
conhecimento de mundo do interlocutor possibilita que os sentidos sejam alcancados de
maneira adequada. O que faz o leitor entender que “familia muda” ndo se trata de um grupo
de pessoas com necessidades especiais em relacdo a fala, mas, sim de individuos que estdo
mudando do lugar onde moram. S&o as informacg6es de conhecimento de mundo que o leitor
possui relativas as necessidades e procedimentos que envolvem uma mudanca de endereco ou
casa junto aos elementos visuais destacados no texto que imprimem um sentido de andncio e
urgéncia em vender 0s objetos.

Dessa forma, concebe-se que tudo o que pode ser constituido para além do
linguistico também constroi a interpretacdo textual. Logo, aquele enunciador que consegue
utilizar uma maior gama de recursos na edificacdo textual a fim dos objetivos que deseja
alcancar, potencializa a producdo de sentidos e possui chance de produzir textos mais ricos
linguistica e visualmente.

De acordo com Dondis (1991) € importante que as experiéncias visuais
metodologicas sejam elaboradas para que os individuos sejam também alfabetizados
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visualmente. Tal alfabetizagdo visual deve compor o curriculo escolar a fim de que a
linguagem visual ndo seja menosprezada como objeto de estudo. Para a autora:
Uma das tragédias do avassalador potencial do alfabetismo visual em todos os niveis
da educacdo é a funcdo irracional, de depositario da recreacdo, que artes visuais
desempenham nos curriculos escolares, e a situagdo parecida que se verifica no uso
dos meios de comunicacdo, cameras, cinema, televisdo. (DONDIS, 1991, p. 17).

De modo mais especifico, esta pesquisa entende a verbo-visualidade de placas e
cartazes, constituida a partir dos elementos visuais e linguisticos, um fator importante no
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Assim, as atividades desenvolvidas possuem o intento de caracterizar 0os géneros
discursivos ja mencionados a partir da verbo-visualidade utilizando os elementos de forma,
cor e estilo denotados.

Desse modo, mediante tal consideragéo, procurou-se analisar e refletir a respeito dos
sentidos materializados nas formas discursivas da verbo-visualidade em prol de uma
compreensdo mais significativa da leitura e melhoria da escrita dos alunos do Ensino

Fundamental.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA

A partir do pressuposto de Silveira e Coérdova (2009, p. 31), que consideram a
pesquisa cientifica como “o resultado de um inquérito ou exame minucioso, realizado com o
objetivo de resolver um problema, recorrendo a procedimentos cientificos”, este capitulo
pretende abordar os procedimentos metodologicos utilizados para a composicdo deste
trabalho.

Dessa forma, pormenoriza a abordagem metodoldgica escolhida, o contexto e 0s
participantes do estudo, assim como, descreve a proposta de sequéncia didatica elaborada para
aplicacdo em sala de aula.

A pesquisa ¢ realizada sob o paradigma qualitativo, uma vez que “utiliza
determinada amostra de participantes para produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas
capazes de produzir novas informagdes” (DESLAURIERS; KERISIT, 2008, p. 128). Nessa
perspectiva, 0 estudo é pautado em investigar, compreender e interpretar os resultados
alcancados.

Segundo Creswell (2007, p. 202), a pesquisa qualitativa ¢ “um instrumento
investigativo no qual o pesquisador gradualmente compreende o sentido de um fendmeno”.
Dessa forma, este trabalho buscou intervir na realidade escolar durante as aulas da disciplina
de Lingua Portuguesa e analisar os impactos das atividades realizadas.

A metodologia, tanto para a analise quanto para a intervencao, parte da abordagem
qualitativa e viabiliza a observacdo, a coleta de dados e a intervencdo na realidade. Por isso,
considera-se 0 estudo como uma pesquisa-acao, ja que para Santos (2012, p. 111):

o0 desenvolvimento de uma pesquisa-a¢do [...] torna-se relevante, em primeiro lugar,
porque ndo se limita apenas a registrar, a descrever e a interpretar dados gerados
pelo pesquisador, mas fundamentalmente porque, em sendo critica, leva em
consideracdo a voz dos seus sujeitos, os quais fazem parte do contexto do qual
emergem as situacdes e as problematicas investigadas. (SANTQOS, 2012, p. 111).

Dado o exposto, a metodologia da pesquisa-acdo foi escolhida, pois, conforme
Miranda e Resende (2006), a pesquisa-acdo relaciona teoria e pratica na construcdo do
conhecimento e compreende a participacdo do pesquisador no processo. Logo, a investigacao

em si toma o papel de acdo e intervencdo sobre a realidade analisada.
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Assim, por meio de procedimentos metodoldgicos galgados na pesquisa-acao, as
situacOes de aprendizagem tanto quanto as produgdes escritas dos estudantes realizadas no

desenvolvimento da sequéncia didatica proposta sdo apresentadas e analisadas.

4.1 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A sequéncia didatica (SD) elaborada e aplicada apresenta atividades para o
aprimoramento da escrita e compreensdo textual por meio dos géneros discursivos placa e
cartaz. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 96), a SD é eficiente para o
ensino/aprendizagem, pois “propde uma maneira precisa de trabalhar na sala de aula”. Nesse
sentido, a SD é um norteador para o trabalho pedagodgico a fim de que resultados eficientes
sejam alcancados. Dessa forma, os alunos foram expostos aos géneros mencionados,
analisaram uma diversidade de placas e cartazes durante as aulas e produziram um dos
géneros no inicio e no fechamento da SD.

A SD compde a metodologia desta pesquisa e busca reunir situacdes de
aprendizagem e coletar dados para a analise a respeito do uso dos géneros discursivos para o
aprimoramento da capacidade escritora dos alunos. Para desenvolver as atividades, foram
utilizadas, além da sala de aula, a sala multimidia da escola, a sala de informética e cOpias de
textos dos géneros abordados.

Nos proximos topicos serdo caracterizados o contexto em que a proposta foi aplicada
e também os sujeitos que a realizaram. Além disso, estdo abarcados 0s objetos e 0s objetivos
de ensino da SD, alem da descri¢do cronoldgica das atividades e dos procedimentos realizados

durante as aulas. Dada proposta pode ser encontrada na integra no apéndice A deste trabalho.

4.1.2 Contexto e sujeitos de pesquisa

A sequéncia foi aplicada em uma escola publica do municipio de S&o Paulo situada
na regido do Butanta, especificamente, no bairro Jardim Arpoador. A unidade escolar possui
780 alunos matriculados, 27 turmas, 42 professores, duas coordenadoras pedagogicas, dois
assistentes de direcdo e um diretor. A instituicdo oferta o Ensino Fundamental e funciona nos

periodos matutino e vespertino.
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A infraestrutura da unidade é composta por 16 salas de aula, além de sala de leitura,
sala de informatica, sala multimidia, brinquedoteca e uma quadra coberta. A média de alunos
matriculados por sala é de aproximadamente 30 criancas.

A classe escolhida para a aplicacdo da proposta de sequéncia didéatica foi o 6° ano B.
Tal turma foi selecionada, pois é a Unica sala atribuida a pesquisadora em questdo, ademais, é
uma sala que apresenta alguns problemas no que tange ao ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Ao longo do ano letivo, as producbes dos alunos indicavam dificuldades
acentuadas na producdo, entendimento e interpretacdo de textos. Além disso, ha
aproximadamente dez alunos na sala ainda em nivel de alfabetizacdo rudimentar, segundo a
sondagem aplicada no inicio do ano letivo, e um aluno que é acompanhado pela SAAI (Salas
de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo) da escola.

O 6° ano B possui 32 alunos matriculados que estudam no turno da manha e a
maioria esta na idade adequada ao ano, no entanto, ha dois alunos com treze anos, retidos em
anos anteriores. E a primeira vez que a professora pesquisadora leciona para esses
adolescentes, a turma possui comportamento agitado e falante. Os alunos possuem algumas
dificuldades para realizar as atividades, mesmo em comandas simples, perguntam variadas
vezes 0 que ja foi explicado e a professora precisa retomar frequentemente o que foi dito. No
entanto, sdo participativos e mostram-se interessados quando atividades séo propostas.

Em relacdo a execucdo das atividades propostas, os alunos mostraram-se

interessados em participar, questionaram e debateram quando era solicitado.

4.1.3 Objetos da proposta de sequéncia didatica

Os objetos de estudo da proposta de sequéncia didatica foram os géneros discursivos
placa e cartaz. Esses géneros foram escolhidos em vista das dificuldades de leitura e
compreensdo que os alunos da sala mencionada apresentavam, assim como pelo desejo da
professora em fazer com que os alunos se envolvessem nas atividades. Textos muito longos
geravam a dispersdo dos estudantes e o trabalho de compreenséo era comprometido. Por isso,
as placas e cartazes foram selecionados gracas a algumas caracteristicas da estrutura
composicional deles: funcdo informativa, pequena extensdo textual, necessidade de eficiéncia
na comunicacdo e utilizacao da linguagem visual.

Além disso, 0 género cartaz pertence a esfera de circulagdo escolar e a provavel

familiaridade dos alunos com ele poderia ser construtiva para o desenvolvimento das
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atividades. Ja o género placa foi inserido nas atividades devido as semelhangas constitutivas
com o0 género ja mencionado. No que tange a estrutura composicional, sdo grandes as
caracteristicas semelhantes entre os dois géneros, ademais, as placas também estdo presentes

no cotidiano da maioria dos alunos.

4.1.4 Os objetivos da proposta

o Promover a identificacdo das caracteristicas que compdem 0s géneros placa e
cartaz;

o Utilizar os géneros placa e cartaz para desenvolver atividades a fim de
trabalhar questdes relacionadas a verbo-visualidade dos textos;

o Perceber a importancia dos elementos verbo-visuais na construcdo de sentidos;

o Identificar elementos linguisticos da visualidade como importantes para atingir
0s objetivos e intengdes textuais;

o Aprimorar o entendimento textual e a habilidade escrita dos alunos.

4.15 Procedimentos e atividades

Aulasle?

Duragédo: 90 minutos.

A aula foi iniciada com uma conversa entre 0s alunos e a professora. O mote era a
apresentacao do livro “O Brasil das Placas - Viagem por um pais ao pé da letra”
(CAMARGO; FONTENELLE, 2007). A docente explicou sucintamente o contexto de
producéo do livro, leu a apresentacdo do livro para os alunos e comentou a respeito dos
autores. Os alunos pediram para ver o livro e assim o exemplar foi passado de carteira em
carteira. A maioria das criancas achava graca e fazia comentarios brincando com algumas
placas contidas no livro.

Aproveitando o momento, a professora, entdo, projetou as seguintes imagens,

reproduzidas na Figura 3:
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Figura 3 - Imagens projetadas pela professora
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Fonte: SD elaborada para a pesquisa

A professora pediu aos alunos que lessem os textos. A seguir, a docente iniciou
perguntas a respeito das caracteristicas dos géneros em questdo e foi anotando na lousa as
respostas que obtinha: “Para que servem os textos lidos?” “Vocés conhecem tais géneros?”
“Em quais lugares eles aparecem?” “Quais sdo as func¢des de tais géneros?” “Em que lugar os
textos parecem estar afixados?” “Para quem cada placa ou cartaz foi escrito?” “Quais as
semelhangas entre os textos vistos?”.

Os alunos, ao passo que liam as placas, achavam graca e faziam comentarios a
respeito das ambiguidades contidas nos textos.

Apos a leitura e analise dos cartazes da Figura 3, a professora pediu aos alunos que
completassem o quadro a seguir (Quadro 5) com algumas caracteristicas dos géneros

levantadas a partir das perguntas.

Quadro 5 - Caracteristicas dos géneros Placa e Cartaz
CARACTERISTICAS DOS GENEROS PLACA E CARTAZ

Func&o social do género
Lugares em que podem aparecer

Intencdo comunicativa
Fonte: SD elaborada para a pesquisa

Para preencher o quadro foi necessario que a professora auxiliasse os alunos. O
quadro foi projetado na lousa e as respostas foram construidas junto aos estudantes. Ao longo

da leitura do quadro, a professora foi explicando os conceitos a respeito da funcéo social dos
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géneros e intencdo comunicativa. Os alunos desconheciam as referidas nomenclaturas, mas
conseguiram distinguir a ideia a que tais denominacdes se referiam.

A docente explicou algumas diferencas relacionando tais conceitos com os contextos
de producdo dos cartazes e seus possiveis produtores. A nocdo de suporte do género foi
abordada no topico relativo aos lugares em que os textos estavam afixados, mas o conceito de
suporte ndo foi pormenorizado nesse momento.

ApoOs essa etapa, foi projetado o cartaz (Figura 4) e a leitura e analise dele foram
iniciadas.

Figura 4 - Cartaz projetado em aula pela professora
P :
ROIBIDO NO LOCAL
FUMAR
ANIMAIS

SEM CAMISA

hitps:ihwww. buzz=feed.comiclarissapassos/avis os-
confusosZutm_term=.duJ02o0yKg#. ujKRp7Twz2

Fonte: Selecionado pela pesquisadora.

Os alunos foram perguntados a respeito dos efeitos de sentido do enunciado.
Questionou-se se o texto havia conseguido cumprir sua finalidade inicial de forma plena e
indagou-se acerca dos problemas que causam a dificuldade de entendimento textual. Os
alunos acharam o cartaz engracado e disseram que ficaram imaginando as pessoas fumando
animais como se fossem cigarros.

Ao serem questionados a respeito de possiveis solu¢des para os problemas do cartaz
representado pela Figura 4, os estudantes sugeriram que o uso das virgulas poderia sanar
algumas dificuldades de entendimento.

Além disso, outras sugestdes foram apresentadas conforme as Figuras 5 e 6 ilustram:



Figura 5 - Sugestdes apontadas pelos estudantes
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Fonte: Selecionadas pela pesquisadora

Figura 6 - Outras sugestdes apontadas pelos alunos

Fonte: Selecionadas pela pesquisadora
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Depois dessa etapa, foi proposto as criangas que produzissem, em duplas, 0s

primeiros cartazes que seriam afixados na sala de aula.

O conteddo dos cartazes tangia sobre algumas atitudes caracteristicas do cotidiano

escolar como: a necessidade de apagar as luzes e ventiladores ao sair da classe, manter a sala

de aula limpa, arrumar as carteiras ao fim do horério e verificar se ndo esqueceram 0S

materiais no final do periodo. Alguns desses temas foram propostos pela professora e outros

sugeridos pelos alunos de acordo com as necessidades deles. Os temas foram colocados em

topicos na lousa e cada dupla escolheu o assunto de seu cartaz.

A sequir (Figuras 7, 8, 9 e 10), algumas das producdes dos alunos realizadas nessas

primeiras aulas:



Figura 7 - Producgdo dos alunos
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Figura 8 - Producdo dos alunos
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Figura 9 - Producdo dos alunos
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Nas Figuras 7, 9 e 10, os produtores dos cartazes valeram-se de desenhos para
ilustrar suas producbes. Nota-se que 0s estudantes, ao confeccionarem os textos, ja
apresentam a no¢éo de que a visualidade compde o enunciado, no entanto, ha ainda uma falta
de clareza para usar os elementos visuais de maneira eficiente.

Diante dessas producOes, percebe-se que a fungdo comunicativa do cartaz ndo foi
atingida de forma plena em todos os textos. Falta a nogdo a respeito dos elementos que
caracterizam a estrutura composicional do género em quase todas as producdes acima. Além
disso, sdo constatadas inadequacdes nos quesitos referentes a distribuicdo do texto na folha,

ortografia e concordancia nominal.

Aula 3

Duragéo: 45 minutos.

A aula foi iniciada com dois textos impressos entregues aos alunos. Um deles traz a
imagem de uma placa a respeito de um servi¢co médico (Figura 11) e a outra abarca a imagem

da placa de uma empresa funeréaria (Figura 12).

Figura 11 - Placa de servigco médico

CIRURGIAD
CABECA
E PESCOCO

Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007
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Figura 12 - Placa de uma empresa funeraria

'ELais ARR
F. 554230

Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007
A professora leu as placas com os alunos, realizou perguntas como: “Sobre o que

tratam essas placas?”’; “Onde sera que elas estdo expostas?”’; “Vocé acha que elas chamam a

atencdo de quem passa proximo a elas?”. Os alunos respondiam oralmente as perguntas ¢ a

participacdo das criancgas foi expressiva.
Em seguida, os estudantes realizaram a atividade de descri¢do dos referidos textos

Nela, haviam questdes a respeito de quais elementos e recursos compdem os textos além dos
linguisticos.
A seguir, nos Quadros 6 e 7, € possivel verificar duas respostas para as perguntas

propostas:

Quadro 6 - Resposta para a pergunta proposta
b) Apds a descricdo, diga quais s3o os outros elementos e recursos que vocé percebe que foram usados para

compor as placas além do texto escrito.
L)ww eReoride o Seten(O>

Quadro 7 - Resposta para a pergunta proposta

Descreva cada placa de maneira detalhada. Vocé deve escrever como vé as placas, com quais materiais elas

)

parecem ter sido feitas, se elas apresentam imagens, como s3o as letras escolhidas para grafar o texto, etc.:
Placa 1:
unvg_) c:_%to,z ero,w‘&b ’Dxfym As. Vrowecer
omnelha? o, T)Ll’éu 2 Yoo d,a.p,p,mg\a Quier & masoACcs

?jm;uu\%xx, e Collgo

L2
Placa 2:
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Além disso, os estudantes responderam perguntas a respeito dos simbolos usados nas
placas e para isso formularam hipdteses acerca do uso das imagens.
Essas placas foram utilizadas nessa aula para iniciar as no¢fes sobre 0 uso dos

elementos visuais na construgdo de sentidos textuais.

Aula 4

Duragéo: 45 minutos
A aula foi iniciada com a leitura compartilhada do texto introdutorio “O que é um
texto?”” (Quadro 8).

Quadro 8 - Texto introdutdrio para leitura compartilhada

N D R M D SR N N N MR BN R R EE ) M N RS MR ) R MmO M I R NN 3 MR S § NS EE N O NN N K

O que é um texto?

! Apesar de ser um pergunta simples, muitas vezes as pessoas se confundem ao respandé-la. !
i Quando falamos em texto, é comum pensarmos na imagem de um papel impresso repleto de letras, palavras |
i e frases. I
« Essa ideia @ fruto de uma definicdo tradicional de texto, vinculado apenas a escrita. A modalidade de texto
| composta apenas por meio da linguagem escrita é denominada texto verbal
I Nos dias de hoje, a nogo de que o texto & apenas verbal fol revista. Varios estudiosos da lingua defendem |
; que a construgdo linguistica de um texto acontece também por meio da oralidade e das imagens. ,
Dessa forma, varias linguagenscompen téxtos € 05 géneros placa e cartaz que estamos estudando nessas
atividades s@o exemplos disso. Trata-se de textos verbo-visuais, pois na construcdo linguistica deles esta
| presente a unido da linguagem verbal (letras, palavras e frases) e da linguagem visual (imagens, simbolos, '
etc). Nesse sentido, 3o construidos elos entre as modalidades escrita e visual a fim de manifestar el

Bmpllar 05 sentidos textuais e ainda efetivar a intengdo comunicativa do autor do texto.

Fonte: Adaptado de <http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/portugues/0060>.

Ao realizar a leitura, a docente solicitou que os alunos grifassem algumas partes do
texto, sobretudo as que se referiam ao conceito de texto verbal e verbo visual.

Nesse momento, foi abordada a relacéo entre as linguagens na construcao de diversos
géneros, o conceito de que os textos extrapolam o plano linguistico e a ideia de que imagens
também sdo consideradas textos.

A sequir, o texto da Figura 13 foi lido e os estudantes responderam perguntas sobre

ele.
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Figura 13 - Imagem trabalhada em sala

R ! .

ENTRADA DA OCA Dod
A ranrasmAs SO ENTRR Quig a
TEM NEGeLil —%»

Fonte: CAMARGO; FONTNELLE, 2007

Os alunos participaram muito dessa atividade. Mostraram-se curiosos a respeito dos
significados das caveiras desenhadas na placa e também queriam descobrir a que se referia o
vocabulo “negdcio” presente no texto.

A imagem seguinte, Figura 14, ilustra as respostas de um aluno sobre as questdes

propostas:

Figura 14 - Respostas de um aluno sobre as questdes

3) Qualé foi e = 4 SR ;
) Quale fo! a3 primgira sensagdo que vocé teve ao visualizar a placa acima?

Aorogs

b) O que vocé acredita significar a expressio “so entra quem tem negocio”?

Wire pez- wm adre Aot proispy  Ac Lty la

c) Além dos€lementos linguisticos, quais sdo as outras linguagens que formam o enunciado desse texto? Dé
exemplos.

‘Immféwmw;wﬁm

d) Qual e a/r'elac"o de sentido que pode ser construida entre os elementos visuais e o texto verb
i o N o—
e) Vocé acredita que as cores utilizadas na confecgdo dessa placa foram escolhidas aleator!
quis dizer alguma col$a com elas também?
— . z
nes aan,

m achy g amarde aparmee. Yokmls. Ay

Nota-se que o aluno conseguiu fazer inferéncias e criar hipoteses a partir da leitura

al da placa?

iamente ou o autor

do texto. Na resposta, “Deve ser um clube que precisa de carteirinha”, ¢ evidente que a
crianca aliou as informacdes textuais ao seu conhecimento de mundo para construir sentidos.
Ainda referente as respostas do discente, verifica-se, nos itens “c” e “¢”, a

>

identificacdo de alguns elementos visuais que compdem o enunciado da referida placa.
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Aula 5

Duracéo: 90 minutos

Iniciou-se a aula com a leitura, realizada pelos alunos, do texto: “Os elementos

verbo-visuais nas placas e cartazes” (Figura 15).

Figura 15 - Texto cuja leitura foi realizada pelos alunos

; Os elementos verbo-visuais nas placas e cartazes

| Elementos visuais s&o0 os recursos empregados nos géneros que se relacionam de alguma forma com a
« visualidade dos textos. Podemos considerar elementos visuais: o tipo e tamanho da letra em que o texto foi
| escrito, as ilustragdes, as cores e formas utilizadas na foermatagdo do texto, etc.

« O conhecimento sobre tais elementos e a forma de utilizé-los € determinante para que aquele que produz os
| textos consiga atingir a intencdo comunicativa do género.

= Em placas e cartazes, nem sempre sdo usados todos os elementos ao mesmo tempo, a escolha e uso dos
| recursos varia de acordo com o propdsito e contexto do texto. NSo hd regras fixas para se produzir tais
* géneros, no entanto, podemos levar em conta algumas informacdes:

|
|
|
I
|
|
+ O texto deve ser objetivo e claro, sendo assim, deve dizer em poucas palavras aquilo que deseja. |
| « A forma e a cor da letra devem compor um conjunto que torne a mensagem clara. Além disso, esses «
dois elementos podem ser utilizados para destacar aspectos importantes do enunciado. |
Em alguns casos, as imagens podem funcionar como elemento basico do enunciado, em outros elas *
constroem o sentido desejado junto ao texto verbal. |
¢ Aforma como se distribui o texto influi diretamente na inter-relacdo com as imagens e cores. O texto, °

I as imagens, o tipo de letra, as cores devem ser considerados come um todo na composicdo das placas e |
. dos cartazes. -
| * 0Os efeitos visuais servem para destacar determinada drea ou palavra. O efeito grafico tem o poder de |
. enfatizar um conteddo. Uma palavra-chave ganha forga e projegdo quando aplicado o efeito adequado. I
1 Tais efeitos podem ser: sombras, tarjas ou figuras geométricas. A aplicacdo de arte ideal pode provocar
no leitor sensagdes variadas e assim proporcionar a construgdo de significados desejados. I
I

Adaptado ge 1 Manusl do Cartazista. Rio de Janeiro: SENAC, DN, Diviséo de Formacio Profissional, 19632,

I ROSA, Valoy SﬂLt'e'ﬂ} Letras & Cartazes, 2% 2d. Porto Alegre: Marcodo Absrto, 1286,

Fonte: MANUAL DO CARTAZISTA, 1982; ROSA, 1986

O texto abarcava informacGes a respeito dos elementos visuais e linguisticos que
constroem o sentido nos géneros do discurso utilizados nessa SD.

Os estudantes demonstraram algumas nocdes referentes a escolha de cor e formatos
de letras para enfatizar as informacdes nos textos. A professora junto a participacdo oral dos
alunos escreveu um quadro na lousa a respeito das caracteristicas necessarias da linguagem
verbal em placas e cartazes. Foi enfatizada a importancia de a linguagem ser objetiva, concisa
e de facil entendimento. Outros aspectos contidos no texto a respeito dos elementos verbo-
visuais foram abordados. Um dos alunos ainda comentou: “Professora, vocé também usou as
cores pra destacar algumas palavras desse texto, né?”.

Em seguida, os alunos realizaram em duplas as atividades referentes a Figura 16, a

sequir:
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Figura 16 - Atividade realizada pelos alunos

Em vista dasinfor magdes acima, junte-se aum colega, analise as placas a seguir e responda as questdes.

v" Qual é a intengB30 comunicativa da placa 1?

v" Para qual publico-alvo podemos imaginar que a placa se
destina?

v Em que lugares e contextos podemos supor que placas coma
essa existam?

v" Quais sdos os efeitos visuais utilizados nesse texto?

V" Por que o autor do texto utilizou as cores vermelho e amarelo

i

 (ATENGAO]

EVITAR CRIANGAS

|

e

para compor a placa? '\‘,PROXIIIO AS ESTEIRAS. g A
v’ Vocé acredita que os efeitos visuais utilizados colaboraram F——* — -

para que a inten¢do comunicativa da placa fosse alcancada de |

forma plena? Justifique.

Lot

e s AL, Sty PR G

-"-:‘-’"--» - . 2
SR T e S,

PLACAL

Forte: O Brasii cas piacas- visgem por um Dais 80 pe ds ietrs

v Qual é 3 intencdo comunicativada placa2?
v Quais s30 os elementos visuais utilizados para compor essa
placa?
v" Porque tais elementos sdo utilizados?
v Quaissdo os elementosvisuais comunsentreaplacale 2?
v Paraque serve umaseta? Por qual razdo ela foi usada no
| texto?

Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007

A professora foi bastante solicitada durante a realizacdo da atividade acima. Os
alunos apresentaram algumas duvidas referentes as questdes acerca da intencdo comunicativa
dos textos e também se mostraram confusos a respeito dos efeitos visuais utilizados na
confeccdo dos géneros destacados. A professora interrompeu a realizacdo da atividade para
explicar alguns aspectos sobre o assunto, principalmente no que tangia a escolha de cores,

formas e simbolos.

Aula 6

Duracéo: 45 minutos

A aula foi iniciada com a leitura do texto representado pela Figura 17.
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Figura 17 - Imagem trabalhada em sala de aula
BuzzFeeD news Menu- Pesquisa

@

20 placas e cartazes que véo deixar vocé
confuso

Eles vieram para confundir, nao para explicar.

“ Clarissa Passos

Este acougue psicopata.

Fonte: BUZZFEDD, 2017

A professora pediu que os alunos lessem silenciosamente 0s textos e apos a leitura,
comegou a realizar as seguintes perguntas: “De onde foi retirada essa imagem?”’; “Sobre 0 que
esse post fala?”; “Vocé conhece esse site?”’; “Qual ¢ a relagdo desse post com as atividades
que estamos fazendo nas aulas de portugués?” e “Por que serd que as placas sdo descritas
como confusas?”.

Os alunos responderam as questdes oralmente e foi preciso organizar de maneira
adequada a fala dos estudantes, pois todos queriam falar ao mesmo tempo. Nenhum deles
conhecia o site de onde foi retirado o texto, mas ficaram curiosos para saber quais eram as
outras placas e assim a docente precisou usar um tablet para entrar no site e mostrar quais
eram as outras placas e cartazes. Os alunos gostaram muito de ver 0s outros textos e disseram
que iriam entrar no site em suas casas.

Em seguida, a professora iniciou a leitura das perguntas da atividade enfatizando a
placa ao qual o post se referia. Os alunos faziam brincadeiras do tipo “professora, eu nao

quero ir nesse agcougue, nao!”.
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A seguir, algumas das respostas produzidas pelos alunos:

Quadro 9 - Respostas produzidas pelos alunos

b)  Por que o post do site define
a ‘- gue em questdo como psicopata

W\l o Qv o!‘~v;~,.

’.
B M Qs .-A‘sr !
A
Ao oty T 2
T A0k B SRS

d)  Quais foram os efeitos visuais
escolhidos para compor a placa do agougue?

mmm&wm

—

1 = e —

e) Por que a palavra “hora” foi escrita
com os maiores tamanhos de letra? Porgue ©
predutor da faixa fez tal escolha?

Denota-se que os alunos conseguiram entender de maneira eficiente 0os motivos que
fizeram a jornalista nomear o cartaz como confuso. Além disso, pelas respostas contidas
percebe-se que os estudantes conseguiram identificar os efeitos visuais na composicdo do
texto. Ademais, outro estudante identifica os possiveis motivos que influenciaram na escolha
da composicdo grafica do cartaz.

Aula 7

Duragéo: 45 minutos

O inicio dessa aula aconteceu com a projecdo da fotografia (Figura 18) na lousa.
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Figura 18 - Fotografia projetada em aula

\ ”lﬁ

Fonte: Registro fotografico do aluno Arthur Vaz

Em seguida, a professora perguntou aos alunos se eles ja tinham visto uma placa
como aquela. Alguns alunos deram risada, mas nenhum sabia dizer se ja havia visto a placa.

Assim, foram entregues as folhas impressas e foi dito a classe que aquela imagem foi
fotografada por um dos estudantes da sala. A informacéo gerou um agitamento nas criancgas.
Dessa forma, pedi que o aluno que registrou falasse como fez a fotografia.

Os alunos participaram muito desse momento, foram registradas varias falas: “Conta
pra gente, Arthur, onde é que fica essa placa!”; “Professora, ¢ ali naquela rua que desce né?”;
“Professora, eu sei! Fica na frente da padaria!”.

Entdo, a docente pediu que o aluno que trouxe a imagem, comecasse a ler as
perguntas referentes a figura. Aos poucos, os alunos forma descobrindo em que lugar a placa

estava afixada e responderam oralmente os outros questionamentos relativos ao texto.

Aula 8

Duracéo: 90 minutos

Na ultima aula dessa SD, foi proposta aos alunos a elaboracéo de cartazes para serem
afixados na escola. Os alunos trabalharam em duplas e trios e cada grupo foi responsavel por
confeccionar um cartaz para um ambiente escolar: sala de Informaética, sala de aula, corredor,
secretaria, patio, banheiros, refeitdrio e secretaria.

Antes da confeccédo final do cartaz, as producdes iniciais foram retomadas a fim de
que os alunos pudessem visualizar o que fizeram e identificar a possivel necessidade de

adequacdes nos textos.
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Os estudantes ficaram responsaveis por conversar com professores e membros da
equipe escolar para diagnosticar quais seriam os contetdos dos cartazes a serem formulados.
Apos tal levantamento, os temas dos cartazes foram escritos na lousa e os grupos escolheram
com qual temaética iriam trabalhar.

Inicialmente, foi cogitado que apds a producdo dos cartazes os alunos iriam digitar
suas producdes na sala de informatica e afixar os cartazes nos lugares planejados, no entanto,
devido a um problema estrutural da unidade escolar, o laboratério de informatica ndo pode ser
usado no dia da execucdo desta proposta.

Como os alunos ja sabiam que utilizar os computadores da escola ndo seria possivel
na aula de confeccdo dos cartazes, alguns trouxeram de casa imagens retiradas da internet
para ilustrar e compor seus textos.

A realizacdo desta sequéncia didatica evidencia um trabalho organizado em etapas
com o intuito de envolver os estudantes na aprendizagem e lapidar as habilidades de leitura e
escrita.

O proximo capitulo desta pesquisa abarca a analise dos resultados a fim de verificar

se 0s objetivos iniciais deste trabalho foram alcangados.
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CAPITULO 5 - ANALISE DE RESULTADOS

O presente capitulo compreende a analise de algumas producdes dos alunos do 6° ano
B realizadas a partir das atividades propostas na sequéncia didatica descrita no capitulo 4
deste trabalho.

Inicialmente postulam-se consideracdes a respeito do corpus analisado, em seguida
apresentam-se os critérios confeccionados para investigar e refletir sobre as producdes e por
fim desvelam-se as andlises galgadas em aparato tedrico.

Além disso, ha também a observacgdo de alguns pequenos relatos de alunos sobre as
aulas e as atividades realizadas ao longo deste processo de aprendizagem.

5.1 A SELECAO DO CORPUS

O corpus principal deste estudo é constituido pelas producgdes escritas originadas da
atividade inicial e final da sequéncia didatica acerca de cartazes e placas aplicada.

E necessario esclarecer que nem todos os estudantes matriculados na sala realizaram
as duas produgdes mencionadas. Alguns estavam ausentes na producdo inicial ou final, outros
ndo conseguiram realizar a proposta durante a aula, comprometeram-se a terminar o trabalho
em outro momento, mas néo efetivaram a entrega para a professora.

As producgdes foram confeccionadas em grupos de alunos. Formaram-se, nas
produc@es iniciais, dez duplas e dois trios. JA& na composicdo dos cartazes finais, havia
presentes na sala dois trios e seis duplas.

Um dos critérios norteadores para a triagem do corpus a ser analisado ¢ a autoria dos
textos. Para que pudesse ser estabelecido um parametro de comparacéo eficaz, condicionou-se
que a producéo escrita precisava ter sido confeccionada pelos mesmos autores tanto na
primeira confecgdo do cartaz quanto na versao final do género.

Além desse primeiro critério, outro aspecto determinante na triagem para analise do
corpus foi o prazo de entrega das producdes. Apenas 0s cartazes iniciados e terminados
durante as aulas circunscritas no periodo de aplicagdo da sequéncia didatica foram
considerados. Esse critério precisou ser estabelecido, pois muitos alunos entregaram as

producBes semanas apds o término da aplicacdo das atividades da SD.
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Considerando as informagdes acima, encontra-se, a seguir, tabela ilustrativa (Tabela

1) a respeito dos critérios para escolha do corpus analisado.

Tabela 1 - Critérios para escolha do corpus analisado

Produgio s Produgé_es inicial Realizacdo e Produgcdes
inicial Producdo final | final realizadas pelos | entrega no prazo analisadas
mesmos autores estabelecido
Dupla 1 X X X X X
Dupla 2 X X X
Dupla 3 X
Dupla 4 X X X X X
Dupla 5 X X X X X
Dupla 6 X
Dupla 7 X X
Dupla 8 X
Dupla 9 X X X
Dupla 10 X X X
Trio 1 X X X X X
Trio 2 X X

Fonte: Autoria da pesquisadora.

Em vista do exposto, foram totalizados oito cartazes para a analise. Duas producdes
pertencentes ao que este trabalho denomina de Dupla 1, duas producdes da Dupla 4, duas
producdes da Dupla 5 e duas producdes do Trio 1. Pensando no percurso e nos objetivos da
SD elaborada, o corpus ¢é analisado de forma comparativa entre as produgdes iniciais e finais
dos estudantes.

Dessa forma, uma vez esclarecida a selecdo do corpus da pesquisa, a proxima se¢do
deste capitulo discorre acerca dos critérios elaborados para a analise das producdes

selecionadas.

5.2 OS CRITERIOS PARA ANALISE

Para compor uma andlise consistente do corpus, este trabalho ancora-se na
elaboracdo de alguns critérios para a investigagdo comparativa das duas producdes textuais
dos estudantes do 6° ano B.

Os critérios buscam estabelecer pardmetros para a reflexdo de aspectos do género
produzido considerando o processo de aplicacdo da SD e o desenvolvimento dos alunos

durante o estudo.
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A escolha por comparar as produgdes iniciais e finais como meio de realizar a anélise
ampara-se em Bakhtin (2003), que entende a linguagem como fruto da interacéo e considera o
contexto sdcio-histérico dos individuos nas produgdes de enunciados.

Nesse sentido, os textos dos alunos sdo entendidos, ao longo do processo de estudo
formal dos géneros, como préticas de interacdo passiveis de modificacbes gragas as
experiéncias de aprendizagem e as relacGes com os outros individuos.

A fim de elaborar critérios pertinentes para a investigacdo das producdes dos alunos,
Gil (2008, p. 156) afirma que “a analise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados de
tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacao”.

Dessa forma, esta pesquisa entende a necessidade de considerar, primeiramente,
alguns aspectos gerais dos textos:

o A identificacdo e apropriacdo das caracteristicas relacionadas a estrutura
composicional do género discursivo cartaz;

o A compreensdo da inten¢do comunicativa do género no contexto de producao e
circulacdo referidos;

o O reconhecimento e a utilizagdo dos elementos graficos e visuais na
composicdo da verbo-visualidade enunciados.

Ressalta-se que, apesar de alguns aspectos gramaticais serem observados nas
producdes, esta analise ndo possui o intento de enfatizar inadequacdes relativas a gramatica,
ortografias e afins. A preocupagdo em ndo valorizar saberes gramaticais em detrimento da
construcdo de textos baseia-se em Silva (2002):

O ato de conhecer, portanto, serve-se fundamentalmente da linguagem; por isso,
ensinar a lingua materna ndo se reduz a apresentacdo de regras gramaticais ou aos
usos da linguagem, mas implica levar o aluno a consciéncia de que “compreender
um enunciado ndo é somente referir-se a uma gramatica ou a um dicionario, é
mobilizar saberes muito diversos, fazer hipoteses, raciocinar [...] (SILVA, 2002, p.
61).

Assim, uma vez tracados os aspectos gerais, postulam-se critérios mais especificos
para a andlise do corpus de maneira a refinar e pontuar os elementos que norteiam as
investigacdes e reflexdes a respeito do material.

A seguir, confere-se tabela (Tabela 2) detalhando os topicos analisados na producdo

inicial do cartaz (1) e na producéo final (F) do género.
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Tabela 2 - Tdpicos analisados na producdo inicial do cartaz (1) e na producéo final (F) do género

Elementos relacionados a estrutura composicional do género |

DUPLA1 | DUPLA4 | DUPLAS TRIO 1

Producdes I F [ F I F I F

Linguagem sintética, objetiva clara.

Intencdo comunicativa alcancada

Demarcacgéo de enunciador

Demarcagéo de enunciatério

Elementos relacionados a visualidade |

Producbes I F [ F I F I F
Utilizacdo de cores diferenciadas para
enfatizar elementos linguisticos
Uso de imagens ou ilustracbes para
construir 0 enunciado
Distribuicdo do texto adequada a estrutura
do género
Utilizacdo de tamanho ou estilo de
tipografias para destacar elementos
linguisticos

Aspectos linguisticos |
Producdes [ F [ F [ F [ F |
Inadequagdes no &mbito da
ortografia, acentuacao e pontuagao
Inadequag0es referentes a
concordancia nominal ou verbal
Fonte: Autoria da pesquisadora

Tao logo esclarecidas as categorias observadas, na se¢do seguinte consta a analise do

corpus a partir dos parametros mencionados.

53 A ANALISE

Esperava-se que, ao finalizar a sequéncia didatica, os alunos possuissem clareza a
respeito das caracteristicas que compdem 0s géneros abordados e conseguissem produzi-los
de forma eficiente. Além disso, as atividades almejavam apresentar e consolidar nocées
relativas a verbo-visualidade na construcao de sentidos textuais.

Considerando tal expectativa, a analise dos elementos observados, objetiva, de
acordo com Gil (2008, p. 156), “a procura do sentido mais amplo das respostas, o que ¢ feito
mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos”. Isso posto, as
consideracdes tracadas nesta secdo de analise do corpus estdo ancoradas no arcabouco teérico
ja apresentado nesta dissertacéo.

A andlise esta organizada da seguinte forma:
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e Exposicdo da producéo inicial do cartaz e da producéo final do género de cada
dupla.
e Apresentacdo do quadro que organiza as caracteristicas analisadas de cada texto.

e Descricédo, observacao e reflexdo dos fatos denotados.

Dupla 1

Quadro 10 - Producdo inicial realizada pelos estudantes

A+€‘0q&o Nums
No Fived oo c® oo Néo

Cscpueces o STFMFT oS
Coxtewas |, € Nexificer Se ’\)c?u
Todo Y0 avexiol. —

uadro 11 - Producao final realizada pelos estudantes

ARRUMEM AS

CARTEIRAS
ANTES DE SAIR
DA SALA.
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Abaixo, a Tabela 3, com os critérios analisados:

Tabela 3 - Critérios analisados

DUPLA1

Productes I | F
Linguagem sintética, objetiva clara. X
Intencdo comunicativa alcancada X
Demarcagéo de enunciador
Demarcacéo de enunciatério AR

Producbes Il | F
Utilizacdo de cores diferenciadas para enfatizar elementos linguisticos Ak
Uso de imagens ou ilustragdes para construir o enunciado o
Distribuicdo do texto adequada a estrutura do género X
Utilizacdo de tamanho ou estilo de tipografias para destacar elementos ¢
linguisticos

Producbes Il | F
Inadequacbes no &mbito da ortografia, acentuagéo e pontuacéo. X
Inadequacbes referentes a concordancia nominal ou verbal X

Fonte: Autoria da pesquisadora

Os cartazes pertencentes a Dupla 1, acima exibidos, foram elaborados para serem
afixados nas paredes das salas de aula dos estudantes produtores do texto.

Nota-se que na producdo inicial elementos relativos a estrutura composicional do
género trabalhado ndo parecem estar claros para os alunos. Devido a isso, pressupde-se que a
intencdo comunicativa do género ndo tenha sido atingida de forma plena, j& que o cartaz
apresenta um texto que tenta abordar diversas vertentes a respeito da organizacgdo da classe.

Denota-se ainda que, no inicio do cartaz, hd a demarcacdo do enunciatario pela

presenca do vocativo “alunos” junto a palavra “atencdo”. Ambos grafados com cor vermelha,
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na clara tentativa de evidenciar ao publico-alvo da mensagem referida a importancia do
assunto.

No que se refere & producdo final, ha uma consideravel diferenga acerca dos
elementos analisados em relacdo a producdo inicial do género. Percebe-se que os produtores
conseguiram se apropriar das caracteristicas que compdem a estrutura do género cartaz e usa-
las de maneira adequada a fim de alcancar a intencdo comunicativa desejada.

Relativo a isso, Jesus e Petroni (2008) postulam que:

Ao compararmos a producdo inicial e a final das sequéncias didaticas, notamos
melhoras em relagfo & escrita dos alunos, como também maior entendimento da
proposta feita no momento de cada produgdo. [...] a leitura e o estudo de um género
facilitam o conhecimento e a escrita deste. (JESUS; PETRONI, 2008, p. 89).

A respeito do uso dos elementos que compdem a visualidade do texto, verifica-se: a
utilizacdo de cores e efeitos de destaque como a margem pintada da cor verde, a forma
geométrica, em formato de explosdo, ao redor do vocativo “alunos”, o proprio vocativo
escrito de vermelho e a cor amarela sombreando o texto imprimindo a sensacgao de que o texto
esta saltando da folha.

No que tange ao uso das cores como elementos que compdem o enunciado,
Guimardes (2000) afirma que:

Ao considerarmos a aplicagdo intencional da cor, estaremos trabalhando com a
informagao ‘latente’, que € percebida e decifrada pelo sentido da visdo, interpretada
pela nossa cognigdo e transformada numa informacdo atualizada. (GUIMARAES,
2000, p. 15).

Dessa maneira, € possivel afirmar que os produtores do cartaz utilizaram tais cores de
forma intencional a fim de chamar a atencdo do enunciatario para a leitura do texto.

Além disso, o formato da tipografia foi alterado da versdo inicial para a final. Na
primeira producdo, a Dupla 1 utiliza letras minusculas em tamanho pequeno, ja na ultima
versao ha a presenca de letras maitsculas em tamanhos bem maiores.

Como se pode constatar, existe uma gama de elementos que juntos constituem o
enunciado. No tocante a escolha da tipografia, Guimaraes (2003) esclarece que:

[...] as variacGes tipograficas transmitem muito mais do que uma sequéncia linear e
diacrdnica do texto, dando vazdo a representacdes antes somente possiveis em
locucbes de réadio: tamanho, espessura, condensacgdo, expansdo, inclinacdo a estilo
de caracteres impressos reinterpretam a leitura do texto com as diversas marcas de

énfases, exclamagdes, interjeicdes, volumes e tonalidade. O resultado dessa
organizagdo dos elementos graficos na pagina impressa € uma simulagdo de
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tridimensionalidade  que provoca reagdes fisico-motoras no  receptor.
(GUIMARAES, 2003, p. 67)

Em vista disso, percebe-se que a escolha por um tamanho de letra grande em formato
maiusculo e melhor distribuido no espaco do papel proporciona maior impacto visual nos
leitores e desencadeia sensac@es divergentes aquelas despertadas na producao inicial.

O ultimo aspecto analisado nessa producdo tange ao tema do cartaz. No primeiro
exemplar, ha a mengdo de duas acdes referentes & manutencdo do ambiente escolar: arrumar
as carteiras e verificar o material dos alunos. Ja no texto final, os produtores escolheram focar
em apenas um assunto, tornando o cartaz mais objetivo.

Como se pode perceber, os textos apresentados demonstram um avanco relativo a
escrita dos textos e a apropriacdo da estrutura composicional do género trabalhado. Além
disso, verifica-se claramente o aprimoramento da nocdo dos recursos da visualidade para
compor um enunciado de acordo com as inten¢Ges comunicativas dele.

A seguir, nos Quadros 12 e 13, encontram-se as producdes de outra dupla de alunos.

Dupla 4
Quadro 12 - Producéo inicial realizada pelos alunos
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Quadro 13 - Producao final realizada pelos estudantes
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A seguir, a Tabela 4, com o comparativo de critérios analisados:

Tabela 4 - Comparativo de critérios analisados

DUPLA 4

Productes Il | F
Linguagem sintética, objetiva clara. X
Intengdo comunicativa alcancada €
Demarcacdo de enunciador 8| X
Demarcacdo de enunciatario

Producbes I | F
Utilizacdo de cores diferenciadas para enfatizar elementos Ak
linguisticos
Uso de imagens ou ilustracdes para construir o0 enunciado
Distribuicdo do texto adequada a estrutura do género X
Utilizacdo de tamanho ou estilo de tipografias para destacar Ak
elementos linguisticos

Produgdes I | F
Inadequacbes no ambito da ortografia, acentuagdo e pontuacéo|
Inadequag0es referentes a concordancia nominal ou verbal

Fonte: Autoria da pesquisadora

84
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Ao observar as producdes da Dupla 4, é preciso ressaltar que os cartazes possuem
temas diferentes um do outro. Isso se deve as propostas de producdo contidas na sequéncia
didatica. Nas atividades da SD, foi solicitado que a producéo inicial tratasse de cartazes para
serem afixados na sala de aula dos alunos, ja& na producgdo final do género, a docente e 0s
estudantes realizaram um levantamento de espagos da unidade escolar onde os novos textos
seriam expostos.

Como a andlise tem intuito de refletir sobre questdes referentes aos aspectos da
estrutura composicional e da verbo-visualidade do género, ndo se acredita que a diferenca do
mote textual interfira na investigacgao das produgdes.

Ao observar as caracteristicas da producéo inicial desta dupla, constata-se que ndo
h& a preocupacdo em empregar uma linguagem sintética e objetiva ao enunciado, uma vez
que, no mesmo cartaz, hd um encadeamento de a¢des diversas aos enunciatarios, como: a
necessidade de ndo jogar lixo no ch&o, arrumar as carteiras, apagar as luzes e desligar o
ventilador.

Em relacdo a distribuicdo do texto na folha verifica-se que ndo ha preocupacdo em
equilibrar o texto de forma visualmente coesa. O texto ocupa apenas a metade do papel
deixando grande parte do cartaz em branco proporcionando uma sensagdo de vazio ao leitor.

Esses aspectos demonstram que os alunos ndo conheciam com propriedade as
caracteristicas da estrutura composicional do género.

Apesar disso, ainda nessa versdo, os produtores utilizaram o recurso da tipografia e
cor diferenciada na palavra “atengdo”. Tal vocdbulo, escrito com formato de letra distinto ao
corpo do texto e grafado em vermelho, demonstra uma intencionalidade dos produtores
textuais em prender a aten¢do do enunciatario.

Outro detalhe interessante nesta producédo € a demarcacdo de um suposto enunciador,
que, No caso, € caracterizado como a direcdo da escola.

No que concerne a producdo final, pode-se considerar que existem modificacOes
qualitativas na producdo. Apesar de ainda o texto tratar de varias questdes, a utilizacdo dos
topicos na confeccdo textual torna o texto mais atrativo visualmente, além de proporcionar um
entendimento mais claro do conteudo.

Tal fendmeno pode ser explicado de acordo com Guimardes (2003, p. 67), “Na
pagina impressa had uma multiplicidade de cddigos organizados na estrutura que se
convencionou chamar diagramacdo ou paginagédo, que torna possivel criar didlogos complexos

entre seus elementos.”
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Assim, nota-se que no texto final os estudantes possuem os conceitos relativos a
estrutura composicional do género mais apropriados e, dessa forma, a intencdo comunicativa é
alcancada. Ainda ha problemas referentes a pontuacdo, mas a composicdo da estrutura do
texto apresenta avangos consideraveis.

Relativo ao uso dos elementos visuais, a segunda producdo os explora na escolha da
cor preta e vermelha de letra utilizada para escrever a palavra “aten¢do” e na cor amarela que
grifa parte do texto. Houve uma melhor exploracéo dos efeitos visuais, no entanto, acredita-se
que a producdo poderia ter usufruido melhor de tais recursos para construir o significado do
enunciado.

Novamente, verifica-se a mengdo do enunciador “direcdo” no texto. Esse detalhe
evidencia que os produtores do cartaz sabem que para os destinatarios do texto, usuarios do
sanitario, a “assinatura” da equipe da gestdo da escolar confere uma relagdo de importancia e
poder ao discurso veiculado.

Em vista disso, utilizam-se as palavras de Caretta (2008):

[...] a relacdo do enunciado com seus destinatarios — antecipacdo da atitude
responsiva, conhecimento da posicao social, gostos e preferéncias — é condicionada
pelas caracteristicas da uma esfera discursiva. Esse aspecto determina o estilo do
enunciado, elaborado de acordo com as possibilidades oferecidas pelo género
discursivo. (CARETTA, 2008, p. 19).

Nesse sentido, parece existir a ideia de que o discurso de organizacdo de um
ambiente escolar pertence aos individuos que possuem uma posicao de autoridade dentro da
unidade educacional.

Dessa forma, demarcar tal enunciador expressa a consciéncia dos produtores do texto
acerca do publico para qual ele se direciona. Existe ali um conceito de que quando um cartaz é
assinado pela direcdo, os alunos tendem a prestar mais atencédo e se propdem a fazer o que
esta ali determinado.

Ademais, nota-se que ndo ha demarcado o enunciatario do texto, no entanto, pode se
considerar que, para a Dupla 4, o enunciatario é considerado todo e qualquer usuario do
sanitario.

Nas analises referentes a Dupla 4, apura-se que, apds o contato com as atividades da
SD, o cartaz apresenta-se melhor estruturado e as caracteristicas do géneros mais
compreendidas pelos seus produtores sendo possivel afirmar a existéncia de um progresso na

producéo textual.
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Finda a andlise das producdes da Dupla 4, encontram-se, nos Quadros 14 e 15, as
producdes da Dupla 5.

Dupla 5
Quadro 14 - Producio inicial realizada pelos alun
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Abaixo, a Tabela 5, com o comparativo de critérios analisados:

Tabela 5 - Comparativo de critérios analisados

DUPLAS

Producbes I | F
Linguagem sintética, objetiva clara. X
Intencdo comunicativa alcancada X
Demarcacdo de enunciador
Demarcacdo de enunciatario X

Producbes I | F
Utilizacdo de cores diferenciadas para enfatizar elementos ¢
linguisticos
Uso de imagens ou ilustragdes para construir 0 enunciado N
Distribuicdo do texto adequada a estrutura do género o
Utilizacdo de tamanho ou estilo de tipografias para
destacar elementos linguisticos

Producbes I | F
Inadequagdes no ambito da ortografia, acentuagéo
e pontuacgéo.
Inadequacbes referentes a concordancia nominal 2R
ou verbal.

Fonte: Autoria da pesquisadora

As producBes confeccionadas pela Dupla 5 também possuem temas diferentes uma
da outra pelas mesmas razdes ja explicadas na analise dos textos da Dupla 4.

A producdo inicial do cartaz mostra que os estudantes ndo possuiam percepc¢do das
caracteristicas necessarias para a confeccéo do género.

N&o h& mencdo de enunciador ou enunciatario e € inexistente a maioria das
caracteristicas que constroem a estrutura composicional do cartaz.

A distribuicdo do texto na folha é desproporcional, ndo se utilizam intencionalmente
elementos visuais para destacar elementos linguisticos, no entanto, ha a presenca de uma
ilustracdo na tentativa de construir sentidos.

Na avaliacdo comparativa entre a producédo inicial e a final desses estudantes, afirma-
se que, dentre todas as duplas, esta foi a que apresentou evolucdo significativa em relacdo a
apropriacéo e a utilizacdo dos conteudos aprendidos.

A producdo final contempla a estrutura composicional do género de forma adequada

e assim consegue atingir a intencdo comunicativa do texto.
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Além disso, ha uma maior preocupagdo em utilizar os efeitos visuais para compor o
género. Notam-se as bordas coloridas de vermelho, a utilizacdo de cor diferenciada, a cor do
corpo do texto para destacar a palavra “proibido”, além da presenca de uma imagem, no canto
superior direito, que simboliza universalmente a conotagdo de proibigéo.

Ha predominio da coloragdo vermelha em varios nuances do cartaz, para Pedrosa
(1989, p. 107) “o vermelho € a cor que mais se destaca e mais rapidamente ¢ distinguida aos
olhos”, nesse sentido, o intuito dos produtores em destacar o enunciado aos enunciatarios €
deveras acentuado.

Acerca da distribuicdo textual na folha, considera-se adequada, apesar de a Gltima
palavra do texto parecer condensada em relacéo ao espaco do papel.

Em vista dessas caracteristicas observadas, Dionisio (2005, p. 161) considera que
“ndo se salienta a supremacia da imagem ou da palavra na organizagdo do texto, mas sim a
harmonia (ou nédo) visual estabelecida entre ambos”.

Para além dos topicos mencionados acima, a questdo da concordancia nominal no
trecho “proibido a entrada” também ¢ verificada. No entanto, deve-se ressaltar que tal
inadequacdo néo interfere no alcance da intengdo comunicativa do texto e nem na composicao
do enunciado. Ainda sobre isso, Bakhtin (2003) defende que a lingua deve ser tratada
prioritariamente em seus aspectos discursivos e enunciativos, e ndo apenas em suas
caracteristicas formais.

Ao finalizar a comparacdo das producdes da Dupla 4, é possivel afirmar que ha
notavel avanco na confeccdo do género cartaz. Além disso, verifica-se 0 uso mais consciente
dos efeitos visuais nas produgdes demonstrando que o trabalho com a verbo-visualidade na
SD promoveu impacto positivo nos resultados.

Finalmente, encontram-se as producdes realizadas pelo Trio 1.



Trio1l

Quadro 16 - Producéo inicial realizada pelos alunos
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Quadro 17 - Producdo final realizada pelos estudantes
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A seguir, a Tabela 6, com o comparativo de critérios analisados:

Tabela 6 - Comparativo de critérios analisados

TRIO 1

Producdes I F

Linguagem sintética, objetiva clara. X

Intencdo comunicativa alcancada

Demarcacdo de enunciador

X| X| X| X

Demarcagdo de enunciatario

Producdes I

Utilizacdo de cores diferenciadas para enfatizar elementos linguisticos

Uso de imagens ou ilustragdes para construir o enunciado

X
X| X| X|m

Distribuicdo do texto adequada a estrutura do género

Utilizacdo de tamanho ou estilo de tipografias para destacar elementos linguisticos

Producdes I F

Inadequacbes no ambito da ortografia, acentuacdo e

pontuacéo.

Inadequacg0es referentes a concordancia nominal ou verbal

Fonte: Autoria da pesquisadora

Ao analisar a producdo inicial do Trio 1, percebem-se alguns problemas relativos a
estrutura composicional do género.

Nesse primeiro momento, ndo ha alguma identificacdo de enunciador ou
enunciatarios no plano linguistico do cartaz. Apesar disso, é possivel compreender o discurso
veiculado no texto, entretanto, o alcance efetivo da intencdo comunicativa acaba por ser
prejudicado.

Referente aos recursos visuais evidencia-se somente a presenga da ilustragdo
representando as luzes da sala, além disso, pode-se considerar a distribui¢do do texto na folha
desproporcional em relacdo ao tamanho das letras utilizadas e ao papel. Tais caracteristicas
tornam a producéo, a primeira vista, um texto desinteressante visualmente.

Em relacdo a producdo final, o resultado mostra um refinamento estético
caracterizado pelo uso mais eficiente dos efeitos visuais. Utilizam-se cores para compor
margens no cartaz, uma forma geométrica vermelha em torno do vocativo “alunos” € uma

imagem que compde o enunciado.
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Acerca do uso da imagem do computador, pode-se justificar seu uso a partir das
palavras de Guimarées (2000):

A imagem apresentada numa pagina de revista, de jornal, na tela do televisor, do
computador ou do cinema, embora mantenha distancia focal uniforme, plana, pode
ser uma representacdo de uma imagem com profundidade de campo real. Como
representagdo e rememorizagdo, a imagem plana carregara em si também as
caracteristicas da visdo do objeto real. (GUIMARAES, 2000, p. 25).

Dessa maneira, considerando a idade dos produtores do cartaz e a idade do publico-
alvo do texto, a representacdo imagética do computador contribui para que o leitor construa o
sentido textual e compreenda a intencdo comunicativa do género analisado.

No que tange a demarcacao de enunciador e enunciatério, esclarece-se que Juliano é
o nome do docente que ministra aulas de informatica na escola. Uma vez que a segunda
producdo foi confeccionada para ser afixada nas paredes do laboratério digital da unidade
escolar, o detalhe evidencia que os estudantes, produtores do texto, conseguem compreender o
contexto de circulacdo para o qual ele foi planejado e confeccionado, ja que se trata de uma
realidade partilhada pelos alunos do colégio.

Em vista do exposto, é possivel afirmar que os alunos conseguiram se apropriar das
caracteristicas do género cartaz e foram capazes de produzi-lo de maneira adequada. Chega-se
a essa conclusdo devido ao alcance da intengdo comunicativa, bom uso dos efeitos visuais e
demarcacao de enunciador e enunciatario, por exemplo.

A medida que as producdes sdo analisadas nota-se que, apesar da existéncia ainda de
alguns problemas relativos a escrita ou utilizagdo dos recursos da visualidade, os alunos, de
maneira geral, conseguiram compreender as caracteristicas basicas que imprimem a estrutura
composicional do género abordado, demonstrando um avanco no que concerne a apreensao
dos topicos referidos na confeccdo de seus cartazes.

Os resultados obtidos demonstram que o trabalho com os géneros do discurso nas
aulas de portugués possibilita desenvolver atividades linguisticas por meio de textos reais.
Além disso, a comparacdo entre 0s textos revela que, quando 0s alunos sdo expostos aos
géneros num trabalho consistente, o desenvolvimento da capacidade leitora e escritora tende a
ser aprimorado.

No proximo tépico, encontram-se observacdes acerca de pequenos relatérios

produzidos pelos alunos durante as aulas.
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5.4 AS VOZES DOS ALUNOS

Além das produces analisadas, foi solicitado a alguns alunos que comentassem suas
impressbes a respeito de algumas aulas da sequéncia didatica. Assim, o0s estudantes
elaboraram pequenos relatos escritos em folhas separadas das atividades da SD.

N&o foram estabelecidas delimitagcOes a respeito da forma como o relato deveria ser
escrito e nem acerca de quais aspectos das aulas o texto deveria conter. A ideia era que 0s
estudantes produzissem um texto livre que exprimisse suas opinides ou impressées do
processo de aprendizagem a que foram expostos.

Além disso, também néo foi solicitado aos alunos que se identificassem, no entanto,
alguns assinaram as folhas e entregaram a professora.

Para a analise aqui apresentada, os textos ndo trazem em seu conteddo o nome de
seus produtores.

Dessa forma, estdo pormenorizados quatro relatos denominados neste capitulo
como: R1 (Relato 1), R2 (Relato 2), R3 (Relato 3) e R4 (Relato 4).

Nas imagens encontram-se textos colhidos e elaborados em aulas diversas do
processo de aplicacdo da sequéncia.

A seguir, pode-se visualizar o R1:

Quadro 18 - Relato 1
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Fonte: Produg&o de aluno

O relato acima (R1) foi coletado na aula 1 da sequéncia didatica aplicada. No texto, o
aluno imprime sua opinido acerca das atividades realizadas. Destacam-se 0s trechos que
exprimem opinides positivas a respeito do trabalho realizado: “foi bem legal a aula” e “a aula

foi diferente”.



94

Além disso, o estudante discorre sobre a leitura e apresentacdo do livro “O Brasil das
Placas” e a confecgao dos proprios cartazes pelos alunos para que fossem afixados na sala de
aula.

De acordo com o relato, pode-se perceber que a aula foi organizada em torno dos
géneros selecionados. O aprendizado da lingua, dessa forma, acontece pelo texto.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a composicdo das aulas esta de acordo com 0s
estudos tedricos de Bakhtin (2003, p. 262) que afirma que “o emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos por integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana.”

Com a leitura do R1 consegue-se compreender que, para o aluno produtor do texto, a
aula desencadeou impressdes positivas.

Concluida a exposicdo do R1, a seguir postulam-se consideracdes a respeito do

proximo relato (R2):

Quadro 19 - Relato 2

4
I

.
IO\
ﬁ JL"Y'LILN"A.)/ N0

/T)'\L/‘\‘. 20000y (),:.‘,,‘i_'{\_l L Lomg )‘J ‘ '
I oy o senm g

T AN A 0 d
a0 LUV IO \8_4 i
L )\" PSS &% {

N

C

Y ———TE T T ——————

Fonte: Produgéb de aluno

O autor do R2 descreve o contetudo aprendido referente ao dia em que a aula 2 da
sequéncia didatica foi aplicada.

Nos trechos: “o que eles precisam dizer”; “como faz pra escrever o que a gente
precisa nele”, o estudante do 6° ano registra de forma caracteristica e com linguagem simples
que as nocdes de contetido e forma do género foram abordadas durante a aula.

Consegue-se identificar, a partir de tais linhas que, os conceitos de intengédo
comunicativa e estrutura composicional das placas e cartazes foram topicos importantes desta
parte do trabalho.

Para Coelho (2009) as condi¢fes de producéo e as interacdes constroem 0 processo
de producéo textual. Conforme a autora postula:

Essas condi¢Bes sdo determinadas e construidas pelos sujeitos, seus conhecimentos,
crencas e valores. Quanto aos conhecimentos, é preciso ter clareza sobre o que se
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diz, por que se diz, quem diz, para qual interlocutor, com qual finalidade. Esses
aspectos sdo relevantes, essenciais e determinantes na escolha de um género e no
processo de producdo de textos. (COELHO, 2009, p. 34).
Nesse sentido, as palavras do aluno sédo consonantes a concepgédo de linguagem que
esta pesquisa defende e convergem com os referenciais tedricos que amparam as atividades
propostas.

A seguir, encontra-se o relato denominado R3:

Quadro 20 - Relato 3
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Fonte: Produgdo de aluno

O relato, ilustrado pela figura, refere-se a aula 4 da SD e enfatiza a participacdo dos
alunos nas atividades. Além disso, discorre que, além de aprenderem sobre conceitos ainda
desconhecidos, a aula foi engragada.

A respeito da participacdo da classe, o discente relata que “a maioria [...] participou e
isso nem sempre acontece”. Tais palavras podem estabelecer uma relagdo entre a motivacao
dos estudantes para participar das atividades e o desenvolvimento das propostas contidas na
SD.

De acordo com Cavenaghi (2009), a maneira como 0s sujeitos agem, explicam seus
sucessos e insucessos possui relacdo com a motivacdo. Tal motivacdo é a mola propulsora que
conduz os individuos a agir de determinada maneira ou em determinada direcao.

Assim, o relato evidencia que de alguma forma o aluno em questdo percebeu uma
mudanca de comportamento da sala no que tange a participacao das propostas didaticas. Pode-
se, assim, conceber que as atividades desenvolvidas motivaram os estudantes a se engajar nas
experiéncias de aprendizagem.

Finalmente, seguem as observacdes relativas ao Gltimo relato (R4) analisado neste

capitulo:
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Quadro 21 - Relato 4
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Fonte: Produc&o de aluno

Este texto foi coletado ao final da aula 7 da sequéncia didatica. No relato, o aluno
descreve que se envolveu nas atividades e ficou interessado a respeito da foto trazida por um
dos colegas da classe.

No trecho “é legal estudar uma coisa que a gente conhece”, percebe-Se que a
atividade foi construida a partir de um enunciado concreto (BAKHTIN, 2016) e que faz parte
da realidade dos alunos promovendo, assim, um maior interesse no trabalho desenvolvido.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a proposta possibilitou um momento de
aprendizagem significativa. Por esse ponto de vista, Belmont e Lemos (2008) acreditam que:

O aprendiz que possui disposicdo para aprender e vivenciar um ensino
potencialmente significativo, pode se apropriar do conhecimento de forma n&o literal
e com isso, adquirir condicBes e autonomia para utiliza-lo em situacdes novas e
contextos diferentes dos quais 0 mesmo foi compartilhado. (BELMONT E LEMOS,
2008, p. 130).

Com base no relato entende-se a necessidade de a escola, assim como do professor,
elaborar atividades que despertem o interesse e o envolvimento dos alunos para que a
aprendizagem torne-se significativa e aconteca de maneira efetiva.

Ao fim deste capitulo de andlise, pode-se afirmar que os resultados demonstram que
a SD, além de proporcionar melhorias nas produgdes dos estudantes, despertou o interesse e
promoveu maior participacao dos discentes das aulas de lingua portuguesa.

Dessa forma, acredita-se que 0s propositos iniciais desta pesquisa foram atingidos de

maneira desejada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo evidencia-se que o objetivo de aprimorar a capacidade escritora
e leitora dos alunos por meio do trabalho com géneros discursivos em sala de aula foi
alcancado, ja que os resultados das analises demonstram que 0s estudantes conseguiram
desenvolver suas habilidades linguisticas de maneira efetiva.

Nesse momento, voltar-se para as perguntas propulsoras da pesquisa a fim de
verificar se as inquietacdes iniciais foram esclarecidas com o desenvolvimento do trabalho
torna-se deveras importante.

Comprovadamente, o uso dos géneros discursivos placa e cartaz promoveu o
aprimoramento da capacidade de escrita e leitura dos alunos. Percebe-se que o
desenvolvimento das atividades que compdem a sequéncia didatica, confeccionada nos
moldes de Dolz e Schneuwly (2004), desencadeou o interesse e a participacdo dos estudantes
de maneira que as criangas aperfeicoassem a sua compreensao a respeito do que liam.

Além disso, constata-se, a partir das andlises realizadas, que os textos apresentaram
uma evolucdo significativa no que tange a escrita dos alunos, apropriacdo das caracteristicas
dos géneros discursivos e entendimento e uso dos elementos que compBem a verbo-
visualidade dos cartazes.

Assim, a elaboracdo de atividades e préticas pedagogicas que se valeram dos
referidos géneros do discurso para trabalhar a lingua em situagGes reais de comunicacdo
tornou a aprendizagem de lingua significativa.

Para trabalhar com géneros do discurso é preciso de estudo, dedicagdo, disposicéao e
leituras. Logo, esta pesquisa é composta por horas de muito esforgo intelectual, fisico e
financeiro que sinalizam o interesse do professor da escola publica em aprimorar a
aprendizagem de seus discentes.

E necessario ressaltar que ainda existem muitos entraves para aquele docente que
decide investir em sua formacéo e trabalhar de forma consistente as suas convicgdes, no
entanto, os resultados alcangados nesta anélise evidenciam o aperfeicoamento docente é fator

crucial para o desenvolvimento de praticas de ensino consistentes.
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APENDICE

LINGUA PORTUGUESA
PARA ALEM DAS PALAVRAS

AULA 1

Vamos comegar?

1) Nas atividades que compdem essa sequéncia didatica, vamos ler e analisar textos que fazem parte do
cotidiano de todos nds. Para comegar, sua professora apresentara para a sala um livro que tem tudo a ver com o
que faremos por aqui.

Vejamos a capa do livro ao lado:

e Voceé conhece esse livro? J4 ouviu falar dele?

e Olhando a imagem da capa, vocé pode imaginar sobre qual assunto o
livro trata?

e  Em sua opinido, o que esse livro tem a ver com o que faremos nas
proximas aulas?

e Vocé imagina o que podemos aprender a partir dele?

http://statics.livrariacultura.net.br/produc
ts/capas_lg/388/3211388.jpg

2) Ap0s essa conversa inicial, observe as imagens abaixo:

3 TALHO
ABERTO TGOS 05 DS
DOMNGOS e

httpc/ feveew. vai ofc be/sofar/auia_Sink/lipt/a_a_H/Estagio_e http://cooeporedacac. weebly.com/temas/ coesao-e-

m_tns&no._de_x.hguai Portuguesa/auia_03-6540/02.htmi cosrenda
| -
i ATENGAO!
NAO E PERMITIDO
. COMER DUAS PESSOAS
NO MESMO PRATO.
A DIREGAO.

http://www. tirinhasmem es.ne t/ate nca 0-na o-e-
perMtido-Comer-duds- pess 035-no- MesM o-prato-
28443 hedl
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Discuta com seus colegas e professor as seguintes questdes. Utilize a discussdo para preencher o quadro a seguir.

Vocé conhece esses géneros? Em quais lugares eles podem aparecer?

Para que servem os textos lidos?

Eles parecem estar afixados em algum lugar?

Para quem vocé acredita que cada placa ou cartaz foi escrito?

Pensando na funcéo social dos géneros em questdo e na linguagem utilizada
na escrita dos textos que vimos, vocé acha que a fungo social dessas placas
e cartazes foi atingida efetivamente?

AN NI NI NN

CARACTERISTICAS DOS GENEROS PLACA E CARTAZ

Funcdo social do género

Lugares em que podem aparecer

Intengdo comunicativa

AULA 2

1) Vamos analisar o texto seguinte para responder as questes:

PROIBIDO MO LocaL
FUMAR
ANIMAIS

SEM CAMISA

hitps: S buzzfeed. comiclarissapassos/avis0s-
confusos?uim_term=.duJ02o0yKg#.ujKRp7wzg

a) No cartaz, ha um problema na construgdo textual que causa um efeito de humor. Tente descobrir qual é
e explique-o nas linhas abaixo:

b) A intengdo comunicativa do cartaz foi cumprida com exceléncia? Explique.
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c) Reelabore o cartaz de maneira que seja possivel atingir efetivamente a intengdo comunicativa do género
desde a primeira leitura. Use sua criatividade!

MAOS A OBRA!

Agora, é com vocé!

v/ Trabalhe com um colega e elabore um cartaz para ser afixado dentro de sua sala de aula. O contetido do cartaz
pode ser a respeito da necessidade do desligamento das luzes e ventiladores antes da saida da sala e também
sobre a importancia de manter as cadeiras e carteiras organizadas mesmo apds o periodo de estudo.

v" Hoje, no caminho de volta da escola tente observar placas e cartazes que vocé encontra na rua. Se conseguir tire
uma foto e traga para as proximas aulas.
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AULA 3

Repare nas imagens abaixo:

CIRURGIAO
CABECA
E PESCOCO

PLACA1 PLACA 2

Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007

Ap6s analis-las com calma, faca as atividades a seguir:

a) Descreva cada placa de maneira detalhada. Vocé deve escrever como vé as placas, com quais materiais
elas parecem ter sido feitas, se elas apresentam imagens, como séo as letras escolhidas para grafar o texto, etc.:
Placa 1:

Placa 2:

b) Apos a descrigdo, diga quais sdo os outros elementos e recursos que vocé percebe que foram usados
para compor as placas além do texto escrito.

Agora, tente explicar:

c) Emsua opinido, por que ha uma cobra desenhada na placa que anuncia o servigo do cirurgido?

d) Emsua opinido, por que hd uma cruz desenhada na placa da funeréaria?

e) Qual é a intengdo comunicativa da placa 1 ? E da placa 2?




AULA 4

Leia 0 quadro abaixo:

O que é um texto?

Apesar de ser uma pergunta simples, muitas vezes as pessoas se confundem ao
respondé-la.

Quando falamos em texto, € comum pensarmos na imagem de um papel impresso
repleto de letras, palavras e frases.

Essa ideia é fruto de uma definicdo tradicional de texto, vinculado apenas a escrita. A
modalidade de texto composta apenas por meio da linguagem escrita é denominada
texto verbal.

Nos dias de hoje, a nogao de que o texto é apenas verbal foi revista. Varios estudiosos
da lingua defendem que a construcgao linguistica de um texto acontece também por
meio da oralidade e das imagens.

Dessa forma, varias linguagens compdem textos e os géneros placa e cartaz que
estamos estudando nessas atividades sao exemplos disso. Trata-se de textos verbo-
visuais, pois na construcdo linguistica deles estd presente a unido da linguagem
verbal (letras, palavras e frases) e da linguagem visual (imagens e simbolos). Nesse
sentido, sao construidos elos entre as modalidades escrita e visual a fim de ampliar os
sentidos textuais e ainda efetivar a intencdo comunicativa do autor do texto.
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a)

A partir da leitura acima, observe os textos abaixo, analise-0 e responda as questdes:

ENTRADA DA DT

¥ FanrasmAs SO ENIR ?-"buf :
TEM NeEGcuiL —%»

Fonte: CAMARGO:; FONTENELLE, 2007

Qual foi a primeira sensacdo que voceé teve ao visualizar a placa acima?

b)

O que vocé acredita significar a expressdo “s6 entra quem tem negocio”?
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c) Além dos elementos linguisticos, quais sao as outras linguagens que formam o enunciado desse texto?
Dé exemplos.

d) Qual € a relacdo de sentido que pode ser construida entre os elementos visuais e o texto verbal da placa?
e) Vocé acredita que as cores utilizadas na confec¢do dessa placa foram escolhidas aleatoriamente ou o

autor quis dizer alguma coisa com elas também?

AULA S5

" oEmm § BN F EES F ESE F SN B EEE O EEE § SN § EEN BN F EEN F EEE § BN F SN § EEN § EEm § EEm § Emm R oy

Os elementos verbo-visuais nas placas e cartazes

Elementos visuais sdo os recursos empregados nos géneros que se relacionam de alguma
forma com a visualidade dos textos. Podemos considerar elementos visuais: o tipo e
tamanho da letra em que o texto foi escrito, as ilustracdes, as cores e formas utilizadas na
formatacdo do texto, etc.

O conhecimento sobre tais elementos e a forma de utiliza-los é determinante para que
aquele que produz os textos consiga atingir a intencdao comunicativa do género.

Em placas e cartazes, nem sempre sao usados todos os elementos ao mesmo tempo, a
escolha e uso dos recursos varia de acordo com o propdsito e contexto do texto. Nao ha
regras fixas para se produzir tais géneros, no entanto, podemos levar em conta algumas

|
|
|
|
|
|
|
|
|
i informacdes:
|
|
|
|
|
|
|
|
|

O texto deve ser objetivo e claro, sendo assim, deve dizer em poucas palavras
aquilo que deseja.

A forma e a cor da letra devem compor um conjunto que torne a mensagem clara.
Além disso, esses dois elementos podem ser utilizados para destacar aspectos
importantes do enunciado.

Em alguns casos, as imagens podem funcionar como elemento basico do
enunciado, em outros elas constroem o sentido desejado junto ao texto verbal.

A forma como se distribui o texto influi diretamente na inter-relacdo com as
imagens e cores. O texto, as imagens, o tipo de letra, as cores devem ser
considerados como um todo na composicao das placas e dos cartazes.

Os efeitos visuais servem para destacar determinada area ou palavra. O efeito
grafico tem o poder de enfatizar um conteddo. Uma palavra-chave ganha forca e
projecdo quando aplicado o efeito adequado. Tais efeitos podem ser: sombras,
tarjas ou figuras geométricas. A aplicacdo de arte ideal pode provocar no leitor
sensac¢0es variadas e assim proporcionar a construgdo de significados desejados.
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Em vista das informagdes acima, junte-se a um colega, analise as placas a seguir e responda as questdes.

v Qual ¢ a intencdo comunicativa da placa 1?

v' Para qual publico-alvo podemos imaginar que a placa se ?‘ -

destina? \ EVITAR CRIANGAS ]
v Em que lugares e contextos podemos supor que placas ‘PROXMO AS ESTEIRAS. . 3
como essa existam? B |
4 Quais sdos os efeitos visuais utilizados nesse texto? & '
v -
Por que o autor do texto utilizou as cores vermelho e Fonte: CAMARGO: FONTENELLE, 2007

amarelo para compor a placa?
v Vocé acredita que os efeitos visuais utilizados colaboraram para que a inten¢do comunicativa da placa

fosse alcancada de forma plena? Justifique.

Qual é a inten¢do comunicativa da placa 2?

Quais séo os elementos visuais utilizados para compor
essa placa?

Por que tais elementos sdo utilizados?

Quais sdo os elementos visuais comuns entre a placa 1
e2?

Para que serve uma seta? Por qual raz&o ela foi usada
no texto?

Fonte: CAMARGO; FONTENELLE, 2007



AULA 6

Para o trabalho da aula de hoje, vejamos a imagem de um post retirado de um site da internet:

Agora, responda:

a)  Qual é o tema do post retirado
do site BuzzFeed?

b)  Por que o post do site define o
agougue em questao como
psicopata?

C)  Se Vvocé estivesse em um
mercado e avistasse a placa ao lado,
voceé consideraria 0 agougue
psicopata?

d)  Quais foram os efeitos visuais
escolhidos para compor a placa do
agougue?

e) Por que a palavra “hora” foi
escrita com 0s maiores tamanhos de
letra? Porque o produtor da faixa fez
tal escolha?
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Pesquisa

BUZZFeeD News Menu v

@

20 placas e cartazes que vao deixar vocé
confuso

Eles vieram para confundir, nao para explicar.

(B  CHNCHENCENN N

Clarissa Passos

Este acougue psicopata.




AULA 7

Tinha uma placa no meio do caminho.....

Hoje, utilizaremos nas atividades uma imagem trazida por um dos alunos de nossa classe. Arthur fotografou a
placa quando estava fazendo o caminho de volta da escola para casa. Vamos ver o que o garoto achou pelo

bairro?

Sabe ler?
GA-RA-GEM

Fonte: Registro fotografico realizado pelo aluno Arthur Vaz

Vamos conversar sobre a placa:

v" Voceé ja viu essa placa pelo bairro? Sabe em
que lugar ela est4 afixada?

v' Podemos imaginar quem é o autor dos
textos?

v' Para qual pablico as placas sdo destinadas?

v/ Qual é a intencdo comunicativa dessas
placas?

v’ Pela leitura das placas, podemos entender que
0 dono da casa enfrenta um problema em seu
cotidiano. Qual seria?

v' Quais sdo os efeitos visuais e as cores
utilizadas para compor as duas placas?

v/ Ha uma pergunta ao leitor em meio ao texto
da segunda placa. Por que sera que tal pergunta é
realizada?

v' Qual seria a explicacdo para a palavra
garagem estar escrita em letras mailsculas e
separada em silabas na dltima linha?



Em duplas, vocés irdo elaborar cartazes para serem afixados em sua escola.

Cada dupla sera responsavel por um ambiente da unidade escolar.

Veja abaixo sugestBes de temas que podem ser abordados nos informativos.

Converse com seus professores e equipe escolar para saber mais a respeito do que possa vir a ser contetdo
para seu texto.

v' Lembre-se de usar a linguagem clara e os elementos visuais necessarios para compor 0s géneros.

v' Ap6s a elaboracdo dos cartazes, os informativos passardo pela correcdo coletiva em sala de aula e serdo
afixados na escola.

ANEANEANIEN

SALA DE AULA SALA DE INFORMATICA

v Pedira
colaboracéo dos alunos
com a limpeza do

.V Avisar aos usuarios dos
computadores que é
necessario fazer logoff dos

v Pedir a
colaboracdo
dos alunos com

a limpeza das programas gquando acabarem ambiente.

v' Solicitar ! i _ :

que 0s v Pedir aos alunos que criancas ndo corram
estudantes organizem as cadeiras e mesas durante o recreio e
apaguem as i antes de sairem da sala. refeicoes.

luzes ao fim do

|

|

|

|

1

|

|

:

v' Solicitar que as :

|

1

|

|

|

|

periodo de aula. .
1

I 1
| |
I 1
! 1
! 1
! 1
I 1
| |
salas. ; L i
; de usar as maquinas. .
|

! 1
! 1
I 1
I |
| |
! I
! 1
! 1
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