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A compreensdo ¢ também um exercicio de
convivéncia sociocultural.

(MARCUSCHI, Luiz Antonio, 2008)



RESUMO

SILVA, Ligia Fabiana de Souza. Lingua e cultura em sala de aula: o ensino das expressoes
idiomaticas para estudantes de portugués como lingua materna. 2017. 179 f. Dissertagao
(Mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2017.

O presente trabalho tem como objetivo analisar de que maneira o
conhecimento/desconhecimento das expressdes idiomaticas interfere na compreensdo de
textos que as utilizam como recurso para construg¢do de sentidos. Tal investigacao justifica-se
pelo fato de os alunos da etapa inicial do Ensino Fundamental II (especificamente sexto ano)
apresentarem dificuldades na leitura de textos que tenham tais expressdes, ja que essas
unidades lexicais apresentam forte carga cultural, demandando que os usuérios da lingua
empreendam conhecimentos lexicais e culturais para compreendé-las. Para o desenvolvimento
desta pesquisa, elaboramos uma proposta de intervencao didatica e a aplicamos aos alunos de
duas turmas de sextos anos de uma escola municipal de cidade de Sao Paulo. Os resultados de
tal interven¢do forneceram-nos corpus para analisarmos o nivel de conhecimento das
expressoes idiomaticas que os alunos apresentavam antes da intervengao didatica, o percurso
de desenvolvimento da competéncia lexical ao longo da producdo das atividades e os
resultados do trabalho apds a etapa final da intervengdo. A partir dos resultados obtidos,
observamos que o ensino sistematizado do 1éxico ¢ uma estratégia que acarreta consequéncias

positivas tanto em relacdo a competéncia lexical quanto as competéncias leitora e discursiva.

Palavras-chave: Competéncia lexical. Ensino do léxico. Expressdes idiomaticas. Leitura.

Lexicultura.



ABSTRACT

SILVA, Ligia Fabiana de Souza. Language and culture in the classroom: the teaching of
idioms for students of portuguese as native language. 2017. 179 f. Dissertagdo (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdao Paulo, Sdo Paulo,
2017.

The present work aims to analyze in which way idioms knowledge/ignorance interferes in the
comprehension of texts that use them as a resource for the construction of meanings. This
investigation is justified due to the fact that students of the initial stage of Elementary School
IT (specifically sixth year) present difficulties when reading texts that have such expressions,
since these lexical units present a strong cultural background, demanding that the users of the
language undertake lexical and cultural knowledge to understand them. For the development
of this research, we elaborated a didactic intervention proposal and applied it to students from
two sixth grade classes of a municipal school in the city of Sdo Paulo. The results of such
intervention provided us with corpus to analyze the level of knowledge of the idioms
acknowledged by the students before the didactic intervention, the development of lexical
competence throughout the production of the activities, and the results after the intervention
final stage. From the results obtained, we observed that the systematized teaching of the
lexicon is a strategy that has positive consequences both in relation to lexical competence and

to the reading and discursive competences.

Keywords: Lexical competence. Lexicon teaching. Idioms. Reading. Lexiculture.
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INTRODUCAO

As leituras realizadas nas aulas de lingua portuguesa sdo momentos privilegiados para
observar o conhecimento dos alunos em relagdo a lingua materna. Por meio da leitura, ¢
possivel analisar o conhecimento discursivo, linguistico e enciclopédico dos estudantes, ja

que se trata de uma atividade que mobiliza todos esses saberes para sua consecugao.

Durante algumas atividades de leitura aplicadas aos alunos, notamos que grande parte
dos educandos apresentava dificuldades de compreensdo de expressdes idiomaticas (EIs), o
que se configurava um empecilho para proficiéncia em leitura e produgdo de textos. Assim,
resolvemos analisar qual a importancia do léxico para o desenvolvimento do conhecimento

linguistico dos alunos e de que maneira esses estudos se dao nas aulas de lingua portuguesa.

Ao procurar informagdes sobre esse assunto, observamos que ha pouco espaco para a
discussdo sobre o ensino sistematizado do léxico em documentos oficiais — Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Orienta¢des Curriculares da Secretaria Municipal de Educagdo
de Sdo Paulo e Base Nacional Comum Curricular _ e escassas atividades em livros didaticos

(LD) que tratam especificamente do ensino do 1éxico do portugués como lingua materna.

A partir do conceito de competéncia lexical', que consiste no conhecimento e na
capacidade de utilizar de forma produtiva e reflexiva as palavras de determinado idioma, ¢
possivel promover atividades com vistas ao desenvolvimento de tal competéncia e,
consequentemente, aumentar a proficiéncia dos alunos na produgdo de discursos em seu

proprio idioma.

E necessario ampliar os repertorios dos estudantes e sua capacidade de reflexdo acerca
de unidades lexicais simples e complexas (como as expressdes idiomadticas, por exemplo),
atrelando-os as habilidades de andlise de sua lingua, relagdes entre lingua e cultura, leitura e
producdo de textos. Isto posto, esta pesquisa visa ao desenvolvimento de estratégias de ensino
contextualizado, sistematizado e reflexivo acerca do 1éxico da lingua portuguesa, com foco

nas expressoes idiomaticas. De acordo com MORAES, SOUZA, XATARA (2008):

! Este conceito sera tratado com mais detalhes no capitulo 1 desta dissertagdo.



[...] € o universo linguistico, sobretudo o acervo lexical, que delimita o
conhecimento de mundo de cada individuo e deveria ser a escola um dos
principais intermediarios do processo de aquisicdo do léxico. (MORAES,
SOUZA, XATARA, 2008: 27-28)

Esta pesquisa tem como questionamento: o ensino sistematizado das expressoes
idiomaticas, ressaltando seu carater conotativo, aspectos culturais, contextos de uso e efeitos
de sentido, contribui para o desenvolvimento das competéncias lexical e discursiva dos

estudantes?

Nossa hipotese ¢ que o aprendizado das Els contribui para o enriquecimento nao
apenas lexical, mas também enciclopédico dos alunos, uma vez que permite a mobilizagao de
conhecimentos culturais que, no momento de leitura e construgdo de textos, tornam o falante
mais proficiente em seu idioma. Além disso, o estudo de tais expressdes constitui uma
oportunidade de reflexdo sobre as interfaces entre lingua e cultura, ja que tais manifestagdes

evidenciam os valores culturais da populagao que as produz.

Para tanto, as expressdes idiomadticas, assim como as demais unidades do 1éxico,
precisam ser ensinadas de maneira contextualizada, por meio de textos e reflexdes sobre suas
caracteristicas linguisticas, significados e situagdes de uso. O ensino das unidades lexicais da
lingua deve contemplar seus aspectos morfologicos, sintiticos e semanticos, além dos

contextos sociais € a constru¢do de discursos coerentes € coesos.

As expressdes idiomaticas sdo recursos linguisticos que podem servir também a
criatividade estilistica, pois o produtor do texto pode utiliza-las da maneira convencional ou
modifica-las visando a efeitos de sentido especificos, como em textos humoristicos. (cf.

VILELA, 2002: 184-185).

Entretanto, apesar da importancia lexical e cultural de tais unidades, hd poucos estudos
dirigidos especificamente ao seu ensino a falantes nativos de lingua portuguesa. E mais
comum que encontremos pesquisas € manuais dedicados ao ensino de Els a estudantes de
lingua estrangeira. Por isso, esta pesquisa busca ser mais uma contribui¢do para a ampliagdo

desta linha de estudos, além de ser um instrumento para alcancar os seguintes objetivos:

e proposicdo de estratégias de ensino sistematizado do Iéxico, mais
especificamente das expressdes idiomaticas;

e proposicao da andlise da relagdo entre 1éxico e cultura;



e proposicdo de instrumentos para a ampliacdo da competéncia lexical e da
competéncia discursiva dos alunos por meio do conhecimento da relacao entre

1éxico, expressdes idiomaticas e construgdo de sentidos.

Optamos por realizar este estudo junto a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
pois sdo os que apresentam menos conhecimentos linguisticos entre os estudantes da segunda
etapa do Ensino Fundamental e os que terdo mais tempo na escola, possibilitando observacdes

por um prazo mais longo.

Para a consecug@o de nossos objetivos, serdo adotados os seguintes procedimentos de
pesquisa: a analise de documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais e Orientagdes
Curriculares da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo) e livros didaticos de lingua
portuguesa ¢ a aplicacdo de uma proposta de intervengao didatica, nos moldes propostos por

Isabel Solé%(1998) e Luis Antdnio Marcuschi*(2008).
Nessa proposta, serdo observados:

1.° O conhecimento lexical de alunos do 6° ano sobre determinadas Els da lingua

portuguesa e a relacao de tal conhecimento com suas capacidades de compreensao dos textos.

2.° O progresso em relagdo ao conhecimento sobre as Els durante a aplicagdo das

atividades da sequéncia didatica.

3.° O conhecimento dos alunos a respeito de Els antes e depois da aplicagdo da

intervencao didatica e suas competéncias leitoras.

Como fonte de analise e verificagdo das hipdteses levantadas, utilizaremos textos
teoricos a respeito de fraseologia, expressdes idiomadticas e ensino de leitura, além de tirinhas,
cronicas e as producdes dos alunos colhidas durante a intervencgao didatica. Esse material sera

a base para a elaboragao desta dissertagao.

O presente trabalho, portanto, sera organizado em quatro capitulos. No primeiro deles
adentraremos nas questdes relativas a Lexicologia e a Fraseologia. Havera a elucidagdo a
respeito do 1éxico da lingua portuguesa, apresentagdo de teorias que discutem os conceitos de
lexias e fraseologias, o lugar das Els nos estudos de fraseologias e, por fim, as relacdes

existentes entre Els, lingua e cultura.

2 Estratégias de leitura.
3 Produgdo textual, analise de géneros e compreensio.



No segundo capitulo, sera discutido o ensino do léxico e a disciplina curricular de
lingua portuguesa e terd como subdivisdes: a histéria da disciplina curricular de lingua
portuguesa; o ensino do 1éxico na disciplina de lingua portuguesa; as orientagdes curriculares
e o ensino do Iéxico; o ensino do Iéxico e os livros didaticos de lingua portuguesa; a proposta
de ensino do léxico em uma colegdo didatica; Iéxico e leitura; estratégias de leitura no ensino

de lingua portuguesa.

O terceiro capitulo trara a descrigdo do planejamento e da aplicagao da proposta de

intervencao didatica.

O quarto e ultimo capitulo serd composto por uma analise de todo o levantamento
teorico realizado durante a pesquisa e apresentacdo de dados quantitativos e qualitativos
obtidos a partir da aplicagdao da sequéncia didatica. Além disso, tera como foco a observagao

mais detida no relacionamento existente entre Els, cultura, competéncias lexical e discursiva.

Como referenciais tedricos da pesquisa serdo adotados os trabalhos de Bernard Pottier,
Maria Tereza Biderman e Mario Vilela (como tedricos da Lexicologia), Gloria Corpas Pastor
e Stella Ortweiller Tagnin (como teodricas dos estudos fraseoldgicos), Claudia Maria Xatara e
Ortiz Alvarez (como pesquisadoras das expressoes idiomaticas), Lucia Luque Nadal, George
Lakoff e Mark Jonhson (especialistas em metaforas), Robert Galisson (especialista em
Lexicultura), Angela Kleiman e Luiz Antoénio Marcuschi (como tedricos dos estudos de

leitura).

Por fim, reiteramos nosso objetivo de observar de que maneira o ensino sistematizado
das expressoes idiomaticas (enfatizando suas estreitas relagdes com a cultura da comunidade
linguistica) pode contribuir para o desenvolvimento da compreensao leitora dos estudantes do

Ensino Fundamental.



CAPITULO 1: LEXICO DA LINGUA PORTUGUESA E EXPRESSOES
IDIOMATICAS

1.1 Léxico da lingua portuguesa

Vamos analisar brevemente a constituicdo do léxico da lingua portuguesa e, mais
especificamente, do portugués do Brasil. O intuito é fazer uma sintese dos conhecimentos
sobre o assunto para entender as relacdes entre 1éxico e cultura e, consequentemente, entre a

cultura brasileira e suas Els.

O portugués do Brasil recebeu grande influéncia dos substratos indigenas e dos falares
africanos, especialmente no campo lexical. Dessa forma, ha na lingua portuguesa do Brasil
um numero consideravel de palavras que nio existem no portugués de Portugal ou de outras

regioes do mundo.

Ademais das palavras que passaram a incorporar a lingua por meio da histéria da
civilizacdo, com os contatos e o desenvolvimento de um povo, novas palavras sdo criadas
continuamente a partir dos processos produtivos da lingua. O emprego de prefixos, sufixos, os

empréstimos € a adocao de novas acepcdes sao fontes inesgotaveis de criagao lexical.

Os fraseologismos e, mais especificamente, as Els sdo elementos que fazem parte do
acervo lexical da lingua e que também tém origens na historia do povo que as usa e estdo em
constante movimento de criacdo, desuso e ganho de novas significa¢des. Por isso, o dominio
de seus significados, contextos de uso e, eventualmente, origem ¢ fundamental para a

construgdo da competéncia lexical e discursiva do usudrio da lingua.

Além disso, a renovagdo lexical no tocante as Els, analisando de que maneira as
inovacdes sociais refletem-se em nossa lingua e em nosso discurso, evidenciam também o
sistema de valores compartilhados pela comunidade linguistica, conforme afirma CARDOSO

(2005):

Qualquer lingua viva sente necessidade de renovacao. A busca pela novidade
faz parte do desenvolvimento cultural, social e linguistico do ser humano e
esta presente em qualquer universo do discurso, seja ele politico, econémico,
coloquial ou literario. E, portanto, no universo 1éxico que se formalizam
transformacdes ¢ mudancas pelas quais passa o sistema de valores
grupalmente compartilhados. (CARDOSO, 2005: 178)



1.2 Lexias: definicio e tipologia

O Iéxico ¢ um conjunto complexo que inclui desde monossilabos até frases inteiras.
Primeiramente, convém definir o que se entende por lexias (desde as simples as complexas)
no ambito deste trabalho e quais pressupostos tedricos serdo adotados para embasar tal

entendimento.

No sistema abstrato que ¢ a lingua, distinguem-se dois modulos componentes: 1) o
Iéxico e 2) a gramatica. Assim, as palavras sdo elementos da lingua e nao da fala. Embora, na
pratica, o vocabulario seja indexado a partir de realiza¢des discursivas, de fato as palavras sdo
entidades abstratas que compdem o sistema linguistico. Por sua vez, os discursos sdo atos de
linguagem efémeros, ao passo que a palavra ¢ um elemento permanente da lingua (cf.

BIDERMAN, 1999: 87).

O termo /exia, proposto por POTTIER (1978), ¢ bastante util, sobretudo por se tratar
de um termo exclusivamente técnico. Por isso, corre menos risco de apresentar conotagdes
discursivas, que podem gerar ambiguidade, relativamente a palavra e/ou ao vocabulo. Assim,
no plano da lingua, o termo lexema refere a unidade abstrata do 1éxico. As manifestagcdes
discursivas dos lexemas devem ser referidas tecnicamente como lexias. Por sua vez, as lexias
se repartem em duas categorias: as lexias simples, graficamente constituidas de uma sequéncia
grafica separada por dois brancos (cesta, guarda, dona, mae) e lexias complexas, formadas por
varias unidades separadas por brancos e ndo ligadas por hifen (cesta basica, dona de casa).
Chamaremos de lexias compostas aquelas que sdo ligadas por hifen (guarda-roupa, mae-de-

santo) (cf. BIDERMAN, 1999: 89).

Ha outra questdo relevante em relagdo a configuragdo tedrica do léxico. No léxico
portugués podemos distinguir duas classes de lexemas: 1) as formas livres e 2) as formas
dependentes, como os cliticos € os vocabulos instrumentais. As formas livres no portugués
sdo geralmente substantivos, adjetivos e verbos. As formas dependentes sdo, de fato,
vocéabulos-morfema. As preposi¢des, 0s pronomes pessoais, os artigos, as conjungdes, etc.
nada mais sdo que palavras instrumentais que articulam o discurso, sendo desprovidas de

significacdo externa (cf. BIDERMAN, 1999: 89).

POTTIER (1978: 269-270), ao estudar as lexias, estrutura-as segundo a seguinte

classificagdo: lexias simples, lexias compostas e lexias complexas (compreendendo neste
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grupo as lexias textuais). A lexia, segundo o autor, é a unidade lexical memorizada. Tal

classificagdo pode ser sintetizada no quadro a seguir:

LEXIAS Constituem-se de um sé radical, de um | Exemplos: casa, sal.
SIMPLES {inico lexema.
LEXIAS Compdem-se de mais de um radical, | Exemplos: aguardente, porta-
COMPOSTAS | separados ou niio por hifen. Trata-se de | bandeira.
unidades lexicais semanticamente
indecomponiveis, que nao permitem a troca
de seus componentes, tampouco o0
acréscimo de outros vocdbulos em seu
interior.
LEXIAS Construcdes fixas, compostas por dois ou | Exemplos: guerra  fria,
COMPLEXAS | maijs lexemas. Tais constru¢des podem ja | complexo industrial, tomar
estar lexicalizadas ou em vias de | medidas, imposto de renda.
lexicalizagdo. As siglas s3o casos
particulares de lexias complexas.
LEXIAS Lexias complexas que alcancam o nivel de | Exemplos: oS hinos
TEXTUAIS um enunciado ou de um texto. nacionais, as preces, as

tiradas, as charadas, os

provérbios, as expressoes

idiomaticas etc.

Tabela 1. Classificacao das lexias segundo Pottier.

Fonte: POTTIER, B. Linguistica geral: teoria e descri¢dao. 1978: 270.

Em relacdo as lexias complexas, BIDERMAN (2001: 170) afirma que podemos

“distinguir algumas perfeitamente soldadas e outras com forte indice de coesdo interna’.

Entdo, surge a questdo: “(...) tal sequéncia ja constitui um lexema em lingua ou é apenas

muito frequente na fala?”.

Para responder ao questionamento, a autora propde dois testes:




1) Teste da substitui¢do: em sequéncias ja lexicalizadas como lexemas, ndo ¢ possivel
substituir nenhum de seus vocdbulos por um sinénimo. Exemplos: em mercado
negro nao podemos substituir negro por preto.

2) Teste da inser¢ao: nao podemos inserir elementos entre os componentes de uma

sequéncia lexicalizada como mercado muito negro.

1.3 Lexias complexas, fraseologias ou unidades fraseoldgicas

Lexias complexas, fraseologias e unidades fraseoldgicas sdo varias possibilidades de
se chamar um conjunto de construcdes fixas (cristalizadas ou ndo) compostas por dois ou
mais lexemas, mas que, no entanto, no ambito sintatico e semantico funcionam como apenas

uma palavra, expressam apenas um conceito.

O campo de estudos da fraseologia ainda ¢ um ambiente de controvérsias e
construgdes. Ha tedricos que entendem os estudos fraseologicos como parte da Lexicologia e
outros que defendem a fraseologia como uma ciéncia autonoma. Nos limites deste trabalho,
entende-se a fraseologia como parte dos estudos da Lexicologia, j& que nesta dissertagdo as
unidades fraseoldgicas sdo compreendidas a luz das teorias de BIDERMAN e POTTIER

como lexias complexas.

Na teoria de POTTIER (1978: 270), entretanto, ha uma subdivisdo no campo das
lexias complexas. O autor apresenta a ideia de lexia textual como componente das lexias
complexas, porém com caracteristicas proprias. Para o tedrico, as lexias textuais sdao lexias
complexas que possuem o nivel de um enunciado ou texto, compreendendo os provérbios, as

expressoes idiomaticas, hinos etc.

Ainda sobre a defini¢do de fraseologia, Henriques (2011) também elabora uma

conceituagdo. Para o autor:

FRASEOLOGIA ¢ a parte da LEXICOLOGIA que se ocupa das combinagdes estaveis
de unidades léxicas constituidas, no minimo, por duas palavras graficas e, no maximo, por
uma frase completa. Por um ponto de vista mais amplo, compdem o sistema fraseoldgico as
locugdes (exemplos: de dar pena/ a medida que), as colocagdes (exemplos: branca

nuvem/abrir um inquérito/redondamente enganada) e os enunciados fraseoldgicos, que se
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subdividem em provérbios (exemplos: Macacos me mordam!/Casa de ferreiro, espeto de
pau), alegorias (exemplos: Tudo vale a pena quando a alma ndo é pequena/Transporta um
punhado de terra todos os dias e faras uma montanha) ¢ formulas de rotina (exemplos:
Desculpe a demora/Durma bem/No momento ndo podemos atendé-lo) (cf. HENRIQUES,
2011: 13).

Para VILELA (2002: 160) a fraseologia ¢ a disciplina que estuda as combinagdes
lexicais fixas que assumem a fungdo e o significado de palavras individuas (ou lexemas). O
autor utiliza as denominagdes fraseologia, fraseologismos ou frasemas como sindnimas. O
que nos chama a atengdo em seus estudos ¢ a vinculagdo que ele estabelece entre

fraseologismos e expressividade:

O que preferencialmente os fraseologismos lexicalizam sdo, no chamado
léxico mental, as emocdes, as atitudes, as interpretacdes subjetivas e
comportamentos. Isto equivale a dizer, a nomeagdo por meio das
fraseologias traz sempre uma marca: mesmo que ja haja uma nomeagao por
meio de signos primarios, o fraseologismo ou nomeia de forma mais
expressiva, ou reforca a expressividade se ela ja existir lexicalizada de outra
forma. Por isso mesmo se explica a presenca abundante em textos
predominantemente comunicativos e onde a oralidade predomina. (VILELA,
2002: 161)

E importante destacar que, nas realizagdes discursivas, muitas vezes ¢ dificil distinguir
uma unidade lexical complexa de um sintagma discursivo. Assim, os critérios de identificagao
de uma lexia complexa, portanto um sintagma lexicalizado, s3o a frequéncia e a cristalizagao.
Além disso, a significagdo também tem um papel importante na classificacdo de um sintagma

como lexia complexa ou unidade fraseologica, conforme explicita BIDERMAN (1999):

E aqui ¢ fundamental o papel da significacdo. Se a combinatéria lexical
refere um referente inico e perfeitamente identificavel no universo extra-
linguistico, ¢ quase certo que o sentimento linguistico dos falantes os
induzira a considerar esse sintagma lexicalizado como uma lexia complexa.
E o caso de cesta basica, codigo de barras, dor de cabeca, mie-de-santo,
papel higiénico, zona franca. (BIDERMAN, 1999: 91 e 92)

BIDERMAN justifica o fendmeno da fraseologia atrelando-o a economia linguistica.
Da mesma forma que as unidades lexicais muitas vezes t€ém valores semanticos diversos, que
¢ a polissemia, muitas vezes também essas unidades combinam-se dando origem a outras
unidades lexicais complexas com valores semanticos relacionados as unidades que as formam

ou completamente diferentes (cf. BIDERMAN, 1999: 92).



Observa-se, a partir das definicdes de estudiosos da disciplina, que a concepcdo de
fraseologia ¢ bastante ampla e abrange estudos sintaticos, lexicais, semanticos, discursivos e
culturais. Além disso, ndo ha consenso em relagdo as unidades fraseologicas e suas

classificagoes, ja que se trata de um grupo bastante heterogéneo.

Partiremos da concep¢do de fraseologia ou unidade fraseoldgica (UF) como uma
combinacdo fixa de palavras em determinada lingua que assume a fun¢do e o significado de
palavras individuais (cf. VILELA, 2002: 160). Assim, as UFs sdo caracterizadas pela
pluriverbalidade (presenga de pelo menos duas unidades lexicais em sua estrutura); fixagao
(ou cristalizagdo) entre os componentes; e, em alguns casos, idiomaticidade (seu sentido ¢
depreendido por meio de uma leitura ndo composicional). Além disso, critérios como
frequéncia e restricdes combinatdrias também sdo caracteristicas importantes. A frequéncia
das UFs no discurso faz com que essas construgdes fixas sejam facilmente produzidas e
reconhecidas pelos falantes nativos. A restrigdo combinatéria diferencia as construgdes fixas
das construgdes livres do discurso, diminuindo ou, em alguns casos, proibindo as

possibilidades de alteragdes dos elementos lexicais constituintes.

As UFs permitem a ampliacdo do Iéxico e tornam mais expressivo o discurso, na
medida em que espelham determinado contexto sociocultural, atribuindo sentimentos,
aspectos historicos e culturais a escolha lexical dos interlocutores. Dessa maneira, faz parte da
competéncia lexical do falante conhecer tais combinatorias e os recursos textuais e

expressivos que elas podem agregar ao discurso.

Para aprofundarmos nos conceitos de fraseologias, suas implicagdes sociodiscursivas e
possibilidades de ensino, estudaremos mais detidamente as concepgdes tedricas desenvolvidas
pelas pesquisadoras Gloria Corpas Pastor, em sua obra Manual de Fraseologia Espariola, e

Stella Esther Ortweiler Tagnin, em O jeito que a gente diz.

O livro “O jeito que a gente diz” apresenta-se como uma obra que tem como objetivo
expor os tipos de unidades convencionais que ocorrem em inglés e suas correspondéncias na
lingua portuguesa. Dessa maneira, consideramos para nosso estudo somente as unidades
fraseoldgicas que ocorrem na lingua portuguesa, excluindo-se, por exemplo, os phrasal verbs

por constituirem especificidades da lingua inglesa.

Segundo TAGNIN (2013: 21-22), convencionalidade e idiomaticidade sdo conceitos

distintos. Para a autora, convencional ¢ aquilo que é consolidado pelo uso. J4 a idiomaticidade
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¢ quando o convencional passa para o nivel do significado e uma expressao passa a ter outra
acepcdo que ndo a resultante da somatéria de seus elementos. Assim, nem toda expressao
convencional ¢ idiomatica. A convencionalidade, por sua vez, pode ocorrer em diferentes

niveis, explicitados a seguir.

A convencionalidade no nivel sintdtico ocorre quando ha combinabilidade ou
associagdo de palavras consagrada pelo uso. A combinalidade pode ocorrer na ordem dos
elementos ou na gramaticalidade (ha expressdes convencionalizadas que ndo obedecem as

regras da gramatica).

Na combinabilidade, ha dois tipos de combinagdes — as gramaticais (coligacées) e as

lexicais (colocacdes).

As coligacdes sdo “combinagoes consagradas de um elemento lexical com uma
categoria ou padrdo gramatical. Por exemplo, certos verbos, substantivos ou adjetivos sdo
seguidos de preposi¢ao” (cf. TAGNIN, 2013: 53). Existem as seguintes possibilidades de

coligacdes:

e coligagdes de regéncia - esse grupo engloba todos os tipos de regéncia, ou seja,
verbos, substantivos, adjetivos e advérbios necessariamente seguidos de preposicao
(confiar em);

e coligagdes prepositivas - incluem as ocorréncias do tipo Prep + SN e Prep + SN +
Prep; em portugués sdo denominadas locucdes adverbiais por exercerem funcdo de

advérbio (ao acaso).

As colocacdes sao combinacdes consagradas de duas ou mais palavras de contetdo
lexical. Segundo Tagnin sdo “os casos de co-ocorréncia léxico-sintdtica, ou seja, palavras
que usualmente ‘andam juntas’. Ha casos em que a co-ocorréncia é extremamente restrita,
ou seja, tem alto grau de fixidez” (cf. TAGNIN, 2013: 63). Existem as seguintes

possibilidades de colocagdes:

e colocagdes adjetivas - reunem estruturas do tipo S + Adj (amigo intimo);

e colocagdes nominais - sao formadas por dois substantivos, dos quais pelo menos um, o
colocado, ¢ convencionado; por vezes, os dois sao (questdo-chave);

e colocagdes verbais — sdo substantivos que co-ocorrem naturalmente com determinados
verbos (tomar providéncias);
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e colocagdes adverbiais - dividem-se em dois grupos, aquelas em que o advérbio
modifica o adjetivo e aquelas em que o advérbio modifica o verbo (amar cegamente);

e bindmios - sdo formados por duas palavras pertencentes a mesma categoria gramatical,
ligadas por uma conjun¢do ou preposicdo; ha bindmios formados por palavras
diferentes e também formados por palavras iguais (cama e mesa);

e cxpressdes convencionais - sao expressoes de ocorréncia frequente, cujas unidades que
as compdem permanecem com o significado transparente, literal (estar de folga);

e cstruturas agramaticais consagradas - sdo estruturas agramaticais aceitas na lingua,

dada a sua frequéncia e consequente convencionalizagdo (ndo tem de qué).

A convencionalidade no nivel semantico “ocorre quando o significado de uma
expressdo ndo corresponde ao significado dos elementos que a compoem. As metdforas

culturais presentes na linguagem sdo exemplos de convencionalidade semdantica” (cf.

TAGNIN, 2013: 26).

Dessa forma, as expressdes idiomaticas sdo exemplos dessa convencionalidade
semantica, pois ndo tém o seu significado transparente, ou seja, seu significado ndo ¢

composicional, ndo ¢ resultado da somatoria de suas partes; sdo, portanto, idiomaticas.

A idiomaticidade, no entanto, pode ocorrer em maior ou menor escala, podendo haver
expressoes em que ela ¢ parcial e outras em que ¢ total. As Els podem ser analisadas,
portanto, numa escala de idiomaticidade em que na parte mais baixa estdo as expressoes
menos idiomdticas e, na parte mais alta, as mais idiomadticas. As expressdes menos
idiomaticas sdo aquelas em que um ou apenas alguns de seus elementos sdo idiomaticos,
portanto apresentam imagens de facil decodificagdo. As expressdes totalmente idiomaticas
sdo aquelas em que nenhum de seus constituintes contribui para o significado total da

expressao.

Assim, quando ¢ possivel depreender a relagdo entre o significado e a imagem aludida,

trata-se de uma expressao metaforica (andar de cabega erguida), mas, quando nao ¢ possivel

recuperar essa relagdo, trata-se de uma expressao idiomatica (se virar do avesso para fazer

algo).
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A convencionalidade no nivel pragmatico “ocorre quando as situagoes da vida
cotidiana exigem determinados comportamentos e expressoes linguisticas” (cf. TAGNIN,

2013: 27). Esse tipo de convencionalidade pode ser observada em TAGNIN (2013: 109):

e marcadores conversacionais de estruturagdo semantica - utilizados quando o falante
quer que seu enunciado seja compreendido como uma opinido, uma restricdo, uma
digressdo, uma sugestao etc. (do meu ponto de vista);

e marcadores conversacionais de sinalizacdo de contexto social - utilizados quando o
falante deseja tomar o turno e quer marcar seu status social em uma conversagao (pode
me dar um minuto?);,

e marcadores conversacionais de sinalizagdo da disposi¢do de entendimento - utilizados
para indicar que o falante deseja (ou ndo) receber, fornecer ou partilhar informacdes,
opinides ou emocgoes (vé se me deixa em paz),

e marcadores conversacionais de sinalizacdo de controle da comunicacao - utilizados
como meios de assegurar que o ouvinte quer receber a mensagem (estd me ouvindo?);

e fOrmulas situacionais de polidez - indicam polidez; em sua estrutura, a parte inicial ¢
fixa e o restante ¢ completado de acordo com a situagao (sera que eu poderia falar
com vocé?);

e formulas situacionais de distanciamento - sdo utilizadas quando o falante ndo quer ser
direto (por que ndo saimos para jantar?);,

o frases feitas - sdo como as formulas situacionais, a diferenca ¢ que nao sdo
obrigatérias; assim, ndo as dizer ndo causa ruptura dos padrdes comportamentais
convencionais (o gato comeu sua lingua?),

e citagdes - trata-se da reprodu¢do de um enunciado de outrem que seja do
conhecimento dos interlocutores (a sorte esta lancada - Julio César);

e provérbios — sdo formulas extremamente fixas, admitindo pouca ou quase nenhuma
modificacdo sintatica ou lexical; geralmente, transmitem um ensinamento moral
(depois da tempestade vem a bonanga);

e formulas de rotina - sdo formulas situacionais fixas obrigatorias em determinadas
situagdes; assim, caso ndo sejam utilizadas, implicam ruptura das convengdes sociais,

como as saudacdes, os agradecimentos, os elogios, as desculpas, os votos (bom dia!).
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O quadro a seguir sintetiza as ideias de TAGNIN (2013) a respeito da classificagdo das

unidades fraseologicas. Tal sintese possibilita uma visdo panoramica do assunto.

CONVENCIONALIDADE
LNIVEL SINTATICO
Combinabilidade 1. Coligacdes — coligagdes de regéncia
- coligacdes prepositivas
2. Colocacbes — colocagdes adjetivas
- colocagdes nominais
- colocacgdes verbais
- colocacdes adverbiais
- bindmios
- expressdes convencionais

- estruturas agramaticais consagradas

ILNIVEL SEMANTICO

1. Expressoes metaforicas.

2. Expressoes idiomaticas.

ILNIVEL PRAGMATICO

1. Marcadores conversacionais: - de estruturacdo semantica.

- de sinalizagdo do contexto social.
- de sinalizagdo da disposi¢do de entendimento.
- de sinalizacdo de controle da situagdo.
2. Férmulas situacionais sintaticas: - formulas de polidez.
- formulas de distanciamento.
3. Formulas fixas: - frases feitas.
- citagdes.

- provérbios.
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4. Formulas de rotina.

Quadro 1. Esquema da classificacdo fraseoldgica proposta por Tagnin.

Fonte: TAGNIN, S.E.O. O jeito que a gente diz: combinag¢des consagradas em inglés e em portugués.

CORPAS PASTOR (1996), em sua obra “Manual de Fraseologia Espafiola”, realiza
um estudo detalhado a respeito da fraseologia, iniciando o livro com uma andlise contrastiva
das teorias propostas por outros pesquisadores da area. Apds fazer uma apresentagdao dos
principios que norteiam esse campo, a autora propde sua propria teoria, concentrando-se

especificamente na fraseologia da lingua espanhola.

CORPAS PASTOR (1996: 80) define unidades fraseologicas como combinagdes que
denominam globalmente um tnico conceito e que funcionam no discurso da mesma maneira
que as palavras, destacando a inseparabilidade formal de seus elementos constituintes e
frequente idiomaticidade semantica. Segundo a pesquisadora, as unidades fraseoldgicas

apresentam as seguintes caracteristicas:

e Sao formadas por varias palavras.

e Sdo institucionalizadas, ou seja, sao convencionalizadas devido a frequéncia de uso.

e Apresentam niveis de estabilidade ou fixacao.

e Apresentam particularidades sintaticas ou semanticas.

e H4 possibilidade de variagdo de seus elementos integrantes, seja como variantes

lexicalizadas na lingua ou modificacdes ocasionais no contexto (cf. CORPAS

PASTOR, 1996: 19-20).

A autora divide as UFs em trés esferas: as colocagdes, as locugdes e os enunciados

fraseolodgicos.

A. As colocagdes referem-se a tendéncia dos falantes de uma lingua a produzirem
certas combinacdes de palavras; portanto, trata-se de uma propriedade da norma (uso) e nao
do sistema. Apresentam basicamente duas caracteristicas, a fixagdo e a restrigdo combinatoria,
ou seja, a base determina a eleicdo do colocado (cf. CORPAS PASTOR, 1996: 66). Ha

colocagdes formadas por:

e substantivo (sujeito) + verbo (o barco zarpou);

e verbo + substantivo (objeto) (prestar atencao);
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e adjetivo + substantivo (estreita relacdo);

e substantivo + preposicao + substantivo (tablete de chocolate);

e adjetivo + advérbio (estreitamente ligado).

Podemos observar que, em algumas colocagdes, um dos elementos conserva seu valor
semantico original e o outro tem seu significado alterado para um sentido mais conotativo,
marcando a idiomaticidade e a expressividade da UF. Entretanto, ndo sdo expressoes
idiomaticas, pois o seu significado, diferentemente das Els, mantém relagdo com uma das
palavras que compdem a unidade fraseoldgica (levantar calunia) (cf. CORPAS PASTOR,
1996: 81).

B. As locugdes sdao unidades fraseoldgicas do sistema da lingua que apresentam os
seguintes tragos distintivos: fixacdo interna (ha poucas possibilidades de variagdo, sdo
estruturas fixas); unidade de significado (seu significado ndo depende da soma dos
significados dos elementos que a compdem); e fixacao externa pasemdtica (algumas locugdes
sdo utilizadas de acordo com o papel dos falantes nos atos comunicativos). Além disso,
também apresentam como caracteristica o fato de ndo serem enunciados completos e,
normalmente, funcionarem como complementos oracionais (cf. CORPAS PASTOR, 1996:

88).

CORPAS PASTOR (1996: 93) estabelece uma classificacdo das locugdes de acordo

com a fun¢do que desempenham gramaticalmente em uma oracgao. Assim, ela descreve:

e locucdes nominais - substantivo + adjetivo (vacas magras); substantivo + preposi¢ao
+ substantivo (lagrimas de crocodilo); substantivo + conjun¢do e + substantivo
(achados e perdidos);

e locucdes adjetivais - adjetivo/participio + preposicdo + substantivo (jogado para
escanteio); adjetivo + conjung¢do + adjetivo (sdo e salvo); comparacdes estereotipadas
(forte como um touro);

¢ locugdes adverbiais - apresentam estruturas diversas (pouco a pouco; de pernas para o
ar); além de sintagmas prepositivos com funcao adverbial (a bordo) e sintagmas com
nucleos adverbias (mais cedo ou mais tarde);

e locugdes verbais - bindmios formados por dois nucleos verbais unidos por conjunc¢ao
(ir e vir) ou verbo + objeto direto + complemento opcional (custar os olhos da cara);

¢ locucdes prepositivas - advérbio + preposi¢ao (em cima de);
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e locucdes conjuntivas (ou...ou, ora...ora);
e locucoes frasais - locugdes de indoles diversas, formadas por varios sintagmas, dos

quais pelo menos um ¢€ verbal (o sangue subir a cabega, como Deus manda).

As locugdes com significados conotativos apresentam entre seus elementos semanticos
componentes afetivos e expressivos. As conotagdes podem ser: estilisticas, geografico-sociais,

histérico-culturais e expressivas.

C. Os enunciados fraseoldégicos sao enunciados completos (sequéncias autdbnomas)

que apresentam alto grau de fixacdo. Entre eles, ha a distingdo entre:

e parémias (enunciados introduzidos no discurso tal como proferidos, passando a
remeter a ideias generalizadas) — sdo enunciados com valor especifico, citagdes,
slogans e refraes.

e formulas rotineiras (“modelos” habituais de interagdo social que cumprem fungdes
especificas em determinadas situacdes comunicativas) - sdo formulas discursivas
(cumprem fungdes organizadoras ¢ mantém a fluidez das interagdes) e formulas

psicossociais (expressam o estado mental € os sentimentos do emissor do discurso).

O quadro a seguir sintetiza a classificagdo das unidades fraseologicas estudadas por

CORPAS PASTOR (1996).

FRASEOLOGIA
I.COLOCACIONES

1. V + S (sujeito): correr un rumor, delararse un incéndio.

[\

. V + (prep. +) S (objeto): asestar un golpe, poner en funcionamento.
3. Adj./S + S: momento crucial, visita reldmpago.

4. S + prep. + S: banco de peces.

5.V + Adv.: negar rotundamente.

6. Adj. + Adv.: opuesto diametralmente.

II. LOCUCIONES
1. Loc. nominales: mosquita muerta, panio de lagrimas, el que diran.
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2. Loc. adjetivas: corriente y moliente, mas papista que el Papa, de rompe y rasga.

3. Loc. adverbiales: gota a gota, de tapadillo, a raudales.

4. Loc. verbales: llevar y traer, nadar y guardar lar opa, meterse en camisa de once varas.
5. Loc. prepositivas: gracias a, en lugar de.

6. Loc. conjuntivas: antes bien, como si.

7. Loc. clausales: salirle a alguien el tiro por la culata, como quien oye llover.

I1I. ENUNCIADOS FRASEOLOGICOS
Paremias 1. Enunciados de valor especifico: Las paredes oyen; Ahi le duele.
2. Citas: El hombre es un lobo para el hombre.

3. Refranes: Por la boca muere el pez; Un dia es un dia.

Formulas rutinarias. Formulas discursivas: 1. Form. de apertura y cierre: ;Qué hay?; Hasta luego.

2. Form. de transicion: 4 eso voy.

Formulas psico-sociales: 1. Form. expresivas:
- de disculpa: Lo siento.
- de consentimiento: Y alo creo.
- de recusacion: Ni hablar.
- de agradecimiento: Dios se lo pague.
- de desear suerte: Y usted que lo vea.
- de solidariedad: ;Qué se le va a hacer!

- de insolidariedad: ;A4 mi, plin!

2. Form. comissivas: (de promessa y amenaza): Ya te

apariaré.

3. Form. directivas:

- de exhortacion: Largo de aqui.
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- de informacioén: Tu diras.

- de animo: No es para tanto.

4. Form. asertivas:
- de aseveracion: Por mis muertos.

- emocionales: No te digo.

5. Form. rituales:

- de saludo: ;Qué es de tu vida?

- de despedida: Le saluda atentamente.

6. Miscelanea: Pelillos a la mar.

Quadro 2. Quadro de classificacdo de fraseologias segundo Corpas Pastor.

Fonte: CORPAS PASTOR, Gléria. Manual de fraseologia espafiola.

A luz das teorias e das tipologias apresentadas pelas duas pesquisadoras, ¢ possivel
observar que as unidades fraseoldgicas constituem elementos do 1éxico muito presentes e
significativos nos discursos produzidos pelos falantes. As duas autoras expdem basicamente
as mesmas unidades, porém com divergéncias em relagdo a terminologia e as classificagoes.
Alias, observa-se também divergéncia nas denominagdes em relacdo a classificagdo de
POTTIER (1978: 270), que denomina as Els como lexias textuais, enquanto CORPAS
PASTOR (1996) as categoriza como locugdes e TAGNIN (2013) as considera como um tipo

de expressao convencional de nivel semantico.

Enfim, as UFs ainda sdo praticamente ignoradas nas aulas de lingua portuguesa como
idioma materno. E comum, no entanto, que ao estudarmos linguas estrangeiras, elas fagam
parte dos curriculos escolares, j4 que seu desconhecimento muitas vezes impossibilita a
compreensdo do novo idioma. Assim sendo, nos perguntamos: sera que a falta de
conhecimentos fraseoldgicos dificulta somente a comunicagdo entre falantes de idiomas

distintos?
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Nossa hipotese ¢ que a falta de ciéncia das UFs prejudica a compreensdo e a
capacidade de producdo de textos em idioma materno. Por isso, os estudos fraseoldgicos sdo
necessarios também para as analises discursivas de estudantes de lingua materna e sua

abordagem em sala de aula ndo pode ser negligenciada.

1.4 Expressoes idiomaticas

Dentre as unidades fraseoldgicas estudadas, destacamos as expressdes idiomaticas, por
apresentarem estreita ligacdo com a cultura, além de mostrarem-se recursos bastante
produtivos em discursos: a. que exploram o humor (por meio do duplo sentido das
expressdes); b. que pretendem apresentar proximidade por meio das escolhas lexicais; c. que

fazem referéncia as metaforas culturais através de recursos linguisticos.

Ademais, como ja mencionado na introdugdo desta dissertacdo, muitos alunos do
Ensino Fundamental apresentaram dificuldades de compreensao de textos, decorrentes da
falta de conhecimento das Els. Sendo assim, é necessario fazer um levantamento tedrico a

respeito da constitui¢ao das Els, sua relacdo com o 1éxico e suas implica¢des discursivas.

De acordo com XATARA (1998), as Els sdo lexias complexas indecomponiveis,
conotativas, cristalizadas em um idioma pela tradig¢ao cultural e cujos significados globais nao
dependem do sentido de cada um de seus componentes. Descrevendo detalhadamente cada

uma das caracteristicas constituintes, temos:

a. ¢ uma lexia complexa indecomponivel, uma vez que sao combinatorias fechadas de
palavras, apresentando-se como sintagmas complexos que quase ndo permitem substituigdes
(1998: 149). As Els apresentam fixidez nos niveis sintatico, semantico e pragmatico. Assim, a
indecomponibilidade da unidade fraseologica decorre da quase impossibilidade de

substitui¢do por associagdes paradigmaticas;

b. ¢ uma lexia complexa conotativa, tendo em vista que, segundo XATARA (1998:
150), na medida em que a EI se metaforiza, cada elemento seu perde seu significado inicial e
passa a ter seu sentido atribuido ao conjunto, de modo que se tem o significado da expressdo a
partir da composicionalidade dos elementos constituintes € ndo por meio de cada um de seus
integrantes individualmente;
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c. ¢ uma lexia cristalizada, ja que a frequéncia de uso ¢ também uma das principais
caracteristicas das Els, pois permite que ela se torne estavel e se cristalize na tradi¢do cultural
comunidade linguistica. Além disso, como todas as outras unidades lexicais da lingua, as Els
adaptam-se as constantes necessidades socioculturais e, assim, podem surgir ¢ desaparecer ou

incorporar-se ao acervo lexical.

Todavia, ha unidades 1éxicas compostas e cristalizadas na lingua, que ndo constituem
uma El. O que determinada classificagao de lexias complexas cristalizadas como expressoes
idiomaticas € o seu carater conotativo (cf. XATARA, 1998: 150-151). Tais unidades
fraseoldgicas surgem na norma e, a partir da frequéncia de uso com determinada acepc¢ao, sao
lexicalizadas e passam a fazer parte do repertorio lexical dos falantes a partir de seus sentidos

conotativos.

Assim, o léxico ¢ continuamente “alimentado” com expressdes provenientes do
discurso e que passam a fazer parte da lingua com diferentes graus de cristalizacdo. Ademais,

as Els sdo marcadas também:

e pelo espaco geografico em que sdo utilizadas, com suas particularidades regionais
e culturais, ou seja, algumas expressdes sdo utilizadas e compreendidas por
determinada comunidade linguistica e ndo por outra, sendo dificil sua tradugdo
devido a fatores culturais especificos;

e pelo momento histérico em que sdo criadas, podendo deixar de ser utilizadas ou
cair em desuso em um determinado momento histérico; ademais, ha expressdes
que, devido a fatores contextuais e culturais de determinado periodo histérico, s6
fazem sentido naquele momento;

e por suas marcas sociais, sendo que grande parte delas encontra-se no nivel

coloquial, na linguagem informal.

ORTIZ ALVAREZ (2001: 103), por sua vez, define Els como estruturas sintagmaticas
complexas, cristalizadas pelo uso frequente, cujo sentido nao pode ser depreendido por meio
da soma de seus elementos constituintes. Tais estruturas, além disso, sdo pertencentes a
tradi¢ao cultural de determinada comunidade linguistica. A autora propde uma tipologia das

expressoes idiomaticas a partir de critérios morfossintaticos, conforme descrito a seguir:
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e expressoes idiomaticas verbais - o verbo ¢ o portador da fungdo gramatical neste tipo
de EI que funciona como predicado nas oragdes, com as estruturas Vt + N (Maria vera

0 que é bom para tosse.) ou Vi + N (Maria fala pelos cotovelos.);

o expressoes idiomaticas com verbos reflexivos - apresentam verbos reflexivos em

suas construgdes (Maria meteu-se em camisa de onze varas.);

e expressoes idiomaticas proposicionais (propositivas) - apresentam estrutura

oracional, constituindo-se de sujeito e predicado (A _coisa esta ruca.);

e expressoes idiomaticas com o participio feito (expresso na oragdao ou subtendido) -
assemelham-se a comparagdo, tendo forte motivacao metaférica (Estar um caco “feito
um caco”), (Estar feito ao bife. - portugués europeu);

e expressoes idiomaticas conjuntivas - formam um sintagma unido a uma conjun¢do
(Ou_vai ou racha.);

e expressoes idiomaticas nominais (substantivas) - formam sintagmas nominais a
partir de estruturas S + Adj. (joia rara) ou S + Prep. + S (espirito de porco);

e Expressoes idiomaticas adjetivas: expressam caracteristicas ou qualidades a partir
das estruturas Prep. + S + Adj. (de queixo caido), Prep. + S (de pulso), Prep. + Adj. +
S (de primeira viagem), Prep. + Adj. (na faixa), Prep. + S. + Prep. + Adj. (de pernas
para o alto);

e expressoes idiomaticas adverbiais: exercem a mesma funcdo que os advérbios,
seguindo as estruturas Prep. + S (de cara) ou Prep. + Adj. (de fininho);

e expressoes idiomaticas com diferentes tipos de anomalias - podem apresentar
anomalias gramaticais (construgdes estranhas a estrutura gramatical da lingua — de vez
em quando) ou semanticas (com palavras que nao pertencem ao Iéxico da lingua — ndo
dizer chus nem bus);

e expressdes com homoénimo livre - s3o aquelas que podem ser compreendidas em seus

sentidos literal ou figurado (Estar com o pé na cova.).

A classifica¢do proposta por ORTIZ ALVAREZ (2001) ¢ bastante esclarecedora em
relacdo as estruturas morfossintaticas das Els. No entanto, ¢ interessante também observar o
que concebemos como critério semantico de classificacao. Tal categorizacdao pode ser aferida

ao consultarmos diciondrios onomasiolégicos de Els.
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RIVA (2013), em seu Dicionario das Expressoes Ildiomaticas mais usadas no Brasil,
apresenta-nos as unidades fraseoldgicas organizadas onomasiologicamente, partindo da
perspectiva dos campos semanticos representados pelas Els, ou seja, as entradas sao
agrupadas de acordo com os assuntos ou conceitos de que tratam (astucia, carater, felicidade,
morte etc.). Essa forma de organiza¢do pode ser também uma rica fonte de analise dos
campos semanticos mais produtivos em Els e o que esse fato pode revelar acerca das relagdes

entre Els e cultura.

Analisando as classificacdes morfossintaticas e semanticas das Els, observamos que
muitas vezes somente podem ser categorizadas segundo os critérios explicitados a partir das
situacdes e contextos em que sdo utilizadas ja que “o ambiente da comunicagdo ou discurso

ajudam a desfazer a ambiguidade, especificando o sentido concreto e preciso” (cf. VILELA,

2002: 169). Segundo o autor:

As Els sdo estruturas sintagmaticas que necessitam de um contexto
linguistico e extralinguistico para compreensao de seu significado.

Geralmente, ndo poderemos interpretar o significado desse tipo de expressido
nos detendo apenas em sua forma escrita, que €, muitas vezes, apenas um
suporte para a memoria, ndo devendo ser interpretada em seu sentido literal.
(VILELA, 2002: 169)

O jogo de sentidos possiveis de uma EI ¢ um potencial criador de discursos das mais
diversas naturezas, permitindo a elaboracdo de jogos de palavras e ideias ou contornos
estilisticos que s6 podem ser compreendidos se os falantes tiverem conhecimento de tais
unidades fraseoldgicas. Portanto, poder acessar a esse acervo lexical da lingua em momentos
de produgdo e compreensado leitora sao elementos essenciais da competéncia discursiva dos

falantes.

Como as Els ndo podem ser compreendidas a partir do significado literal de seus
elementos constituintes, ¢ fundamental que se oferecam oportunidades de aprendizagem
sistematizada e contextualizada dessas unidades. Além disso, ¢ necessario que o aluno
entenda a relagdo existente entre essas expressoes € a cultura, expandindo sua capacidade de

analise da lingua.
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1.5 Expressoes idiomaticas e metaforas culturais: lingua e cultura

As expressoes idiomaticas sdo particularidades de determinada comunidade
linguistica, representando a cultura partilhada por um povo. Elas foram criadas com base nas

experiéncias vivenciadas e a partir da maneira como aquela comunidade as interpretou.

De acordo com CORPAS PASTOR (1996: 121-122), as Els tém seus significados
idiomaticos provenientes de uma mudanga semantica que tem a ver diretamente com o papel
do pensamento e suas implicagdes na motivacdo da linguagem. Dentre as categorias de

motivagdo mais importantes, ela destaca as seguintes:

a. sistemas de creencias, donde se incluyen los mitos y las sabiduria popular
sobre el reino animal o el mundo de los sentimientos basicos;

b. figuras e imagenes convencionales, que son imprescindibles para la creacion
de nuevas expresiones idiomaticas (semitransparentes) o para la
interpretacion de las ya existentes;

c. transformaciones de los esquemas figurativos, motivados por experiencias
visuales o cenestésicas;

d. metaforas convencionales y sinestesias que dan origen a las expresiones
idiomaticas, y que son muy productivas en el uso activo de las lenguas;

e. y relaciones de metonimia, que determinan la extensidn semantica de
muchas unidades 1éxicas.

Asi, al igual que las colocaciones, muchas locuciones también reflejan
metaforas cognitivas. (CORPAS PASTOR, 1996: 122, grifo nosso)

Para VILELA (2002: 169), as Els “indicam situa¢oes concretas que se generalizam
em um significado bem especifico e aplicavel a situa¢oes andlogas”, sendo, por conseguinte,
reflexos das metaforas culturais do povo que as utiliza. Segundo ORTIZ ALVAREZ (2014:
21), trata-se, portanto, de metaforas linguisticas, j4 que sdo manifestacdes verbais de
metaforas conceptuais. A autora define metifora conceptual “como um modo de
conceitualizar algo no mundo” e expressao metaforica como uma “expressdo linguistica que
mostra uma metdfora conceptual”. Ela ilustra sua definicdo com o exemplo: “Hoje estou com
um alto astral. E uma expressdo que advém da metifora conceptual: Bom é para cima.” (cf.

ORTIZ ALVAREZ, 2014: 27).

LAKOFF e JOHNSON (1980: 39) dizem que as metaforas sdo formas de
armazenarmos em nosso pensamento conceitos abstratos da vida cotidiana. De acordo com os
mesmos autores, as metaforas “estructuran la manera en que percibimos, pensamos y
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actuamos” (1980: 40), por isso estdo tdo enraizadas em nossa cultura e se materializam por
meio de expressdes convencionais da lingua sem que tenhamos total consciéncia disso.

Conforme afirmam LAKOFF e JOHNSON:

Pero nuestro sistema conceptual no es algo de lo que seamos conscientes
normalmente. En la mayor parte de las pequefias cosas que hacemos todos
los dias, sencillamente pensamos y actuamos mas o menos automaticamente
de acuerdo con ciertas pautas. Una manera de enterarse es mirar al lenguaje.
Puesto que la comunicacion se basa en el mismo sistema conceptual que
usamos al pensar y actuar, el lenguaje es una importante fuente de evidencias
acerca de como es ese sistema. (LAKOFF e JOHNSON, 1980: 40)

LUQUE NADAL (2012: 15) corrobora as afirmagdes de LAKOFF e JOHNSON, ao
afirmar que as metaforas nao sdo apenas formas de designar, mas maneiras de ver e imaginar
o mundo. A autora cita as ideias de Aristoteles ao afirmar que a metafora ¢ o modo que
homem encontrou para interpretar a realidade e interpretar-se a si mesmo, a partir de
fragmentos de conhecimento mais imediatos e sensoriais. Trata-se, portanto, de uma fun¢ao

cognitiva, antes mesmo de ser um fendmeno linguistico.

La primera conclusion a la que llegaron dichos autores (LAKOFF e
JOHNSON) es que una metafora no es cuestion de lenguaje sino de
cognicion. Segun esto, los hablantes son capaces de crear muchos conceptos,
especialmente conceptos abstractos, proyectando sus conocimientos de
dominios concretos a dominios mas abstractos. (LUQUE NADAL, 2012: 18)

En resumen, la metafora no es exclusivamente un fendomeno lingiiistico, pero
desde luego pertenece al ambito del lenguaje, del pensamiento, de la practica
social y cultural, y también al cerebro y al cuerpo humano. Por tanto, hay
que hablar de la metafora en términos lingiiisticos, conceptuales, socio-
culturales, neurologicos y corporales. (LUQUE NADAL, 2012: 21)

Para LAKOFF e JOHNSON (1980: 156-157), as metaforas permitem entender um
dominio da experiéncia em termos de outro. Como ha tantos conceitos importantes que sao
abstratos ou ndo estdo claramente delineados em nossa experiéncia (como emogdes, ideias,
tempo etc.) € necessario que os captemos por meio de outros conceitos que entendemos com

maior clareza.

Assim, a metafora ¢ uma operagdo cognitiva que reorganiza e transforma a linguagem
por meio de um arranjo entre dominios-fonte e dominios-meta. Dessa forma, por exemplo, ¢
possivel explicar o conceito de vida (dominio-meta) associando-a a viagem (dominio-fonte).

Por conseguinte, ¢ provavel que a comunidade linguistica que revela tal metafora conceitual
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crie diversas expressdes idiomaticas que explicitem tal concepcdo. Em portugués, por

exemplo, existem as Els partir dessa para melhor, encontrar pedras no caminho etc.

Nesse sentido, as expressoes idiomdticas podem revelar as metaforas conceituais de
um povo e evidenciar suas formas de pensamento. Segundo LUQUE NADAL (2012: 31-32),
cada cultura tem suas metaforas conceituais que podem ou nao transcender a outras culturas e
transformar-se em metaforas universais. Em vista disso, determinados elementos da natureza
e determinados animais, por exemplo, podem ter cargas culturais e emocionais distintas entre

povos diferentes e o 1éxico de cada idioma revela tais elementos. De acordo com o autor:

En diferentes lenguas, los fraseologismos surgen sobre la base de una
imagen concreta de la realidad, y esa imagen refleja el entorno geografico y
social, sus tradiciones, sus objetos mas precisados, su experiencia espiritual,
etc. Lo especifico-cultural puede aparecer en palabras y alusiones historicas
[...] o bien con designaciones de objetos especificos, conceptos filosoficos y
movimientos [...]. Lo especifico-cultural puede aparecer también en como
se conceptualizan y expresan determinados mensajes y contenidos muy
ligados al universo mental y cotidiano de los hablantes. (LUQUE NADAL,
2012: 100)

As expressoes idiomaticas sdo criadas a partir de esferas mais ou menos delimitadas
de atividades e do entorno humano. Algumas sdo mais gerais e representam aspectos da
natureza ou psicologia compartilhados por todas as pessoas. Outras esferas sdo mais
especificas, pois representam um ambiente particular. Ainda assim, t€ém um carater
institucional tipico de uma comunidade e muitas vezes incompreensivel a falantes que nao

pertencem a tal sociedade (cf. LUQUE NADAL, 2012: 48).

E devido a essa estreita relagdo com a cultura de um povo que as Els representam um
problema para tradugdo, ja que cada sociedade produz expressdoes que refletem seus
pensamentos metaforicos e formas de conceber o mundo. E dificil que seus significados
sejam plenamente compreendidos entre falantes que ndo compartilham da mesma cultura.

No entanto, a compreensao das Els ndo deveria ser um problema para interlocutores
que falam o mesmo idioma. Contrariando esse pressuposto, todavia, FERRAREZI JR. (2008:
208) esclarece que “as metdforas podem mudar de sentido de lugar para lugar, de cultura
para cultura, de grupo social para grupo social” e & por isso que, embora fagcam parte de
uma mesma cultura, grupos sociais distintos podem apresentar problemas de comunicagao ao

empregar Els em seus discursos. Ainda segundo o autor:
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O estudo das expressoes idiomaticas e das frases feitas de uma comunidade ¢é
um profundo mergulho em sua cultura e na evolucdo de suas expressoes
linguisticas. Tal estudo revela muito sobre a visdo de mundo daquela
comunidade e ¢ capaz de despertar nos alunos um profundo prazer e um
grande interesse sobre essas questdes de natureza identitaria. Além disso, se
bem conduzido, esse tema de estudo desperta nos alunos a convicgdo de que
seu modo de falar nao ¢ fortuito, nem tolo, nem feio, mas o resultado de um
complexo trabalho de construgdo histérico-cultural que deve ser
compreendido, valorizado e resguardado. (FERRAREZI Jr., 2008: 194-195)

Estudar as expressdes idiomaticas e as metaforas conceituais que as motivaram
mostra-se um conteido fundamental para que o aluno possa desenvolver sua capacidade de
manipular a lingua e compreendé-la como produto e produtora da cultura da qual faz parte.
Por isso, conhecer a origem e a motivacao de tais unidades fraseologicas ndo ¢ s6 uma
maneira de compreender seus sentidos e contextos de uso, mas também uma forma de

conhecer a histdria da lingua e da cultura de um povo (cf. LUQUE NADAL, 2012: 110-111).

Assim, o estudo do léxico nas aulas de lingua portuguesa deve contemplar unidades
fraseoldgicas, como as expressoes idiomaticas, de forma a promover ndo apenas o
desenvolvimento das competéncias lexical e discursiva dos alunos, mas também o
aprofundamento da relacdo entre lingua e cultura em sua comunidade. Para FERRAREZI JR.,
a analise das Els e metaforas em sala de aula pode suceder-se por meio de algumas de suas

propriedades:

Estrutura (operacao de cruzar, deslocar sentidos)

Cognicdo (capacidade mental de criar analogias)

Cultura (visao de mundo)

Estética (sensagdo de beleza) (FERRAREZI Jr., 2008: 201-202)

;oo

Devemos trabalhar as Els e as relagdes entre léxico e cultura a partir de uma
perspectiva interdisciplinar, ja que tais expressdes podem revelar vivéncias e aspectos da
histéria de um povo. Além disso, a analise de tais unidades 1éxicas mostra-se primordial para
o desenvolvimento da capacidade de compreensdo leitora, ja que o conhecimento de Els pode
suscitar inferéncias e ativar conhecimentos linguisticos e culturais fundamentais para o

processo de leitura.

A manifestacdo de metaforas conceituais por meio das Els enriquece a lingua,
mostrando a cultura do povo que a fala e revelando sua identidade e maneiras de pensar o

mundo. Dessa maneira, ¢ imprescindivel a concepgao sociodiscursiva que analisemos a lingua
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(especialmente o léxico) como exteriorizagdo da cogni¢do social e, por conseguinte,

avancemos em nossa capacidade de producdo e recepc¢do de discursos.
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CAPITULO 2: HISTORIA DA DISCIPLINA CURRICULAR DE LINGUA
PORTUGUESA, ENSINO DO LEXICO E LEITURA

2.1 Historia da disciplina curricular de lingua portuguesa no Brasil

A historia da disciplina curricular de lingua portuguesa no Brasil mostra a trajetoria
das concepgdes de lingua e seu ensino que permearam os documentos oficiais, a producao de
materiais didaticos e as praticas pedagogicas, orientando a escolha dos contetidos a serem

ensinados, sequéncias e metodos.

Durante o Brasil Colonial, conviviam nos grandes centros urbanos brasileiros trés
linguas (ndo se considerando neste estudo a diversidade dos idiomas indigenas): o portugués
trazido pelos colonizadores, a lingua geral (condensacdo de linguas indigenas diversas, com

prevaléncia do tupi) e o latim.

No convivio social cotidiano, nas praticas de catequese e nas atividades bandeirantes,
falava-se a lingua geral. O portugués estava relegado aos centros urbanos emergentes e era
instrumento de alfabetizagdo escolar. O latim fundava o ensino secundario e superior dos

jesuitas (cf. SOARES, 2012: 143-144).

No entanto, a situacdo comecou a mudar a partir do século XVIII. Um dos fatores para
essa mudanga consistiu, em 1757, em um decreto do Marqués de Pombal, que tornou
obrigatdrio o uso da lingua portuguesa no Brasil e proibiu o uso de quaisquer outras linguas,
medida que colaborou significativamente para a consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil

e sua valorizagdo na escola, além de contribuir para o desaparecimento da lingua geral.

Assim, a lingua portuguesa que era utilizada na escola apenas para alfabetizagdo, teve
seus estudos ampliados para a gramdtica que passou a ser componente curricular ao lado da

gramatica latina e dos estudos de retorica.

As trés disciplinas curriculares para os estudos da lingua (gramatica portuguesa,
gramatica latina e retdrica) foram os trés pilares de ensino do idioma materno até o século
XIX, quando a lingua portuguesa passou a ser solicitada nos exames preparatorios que
possibilitavam acesso aos cursos superiores € viu-se sua ascensdo a disciplina curricular
institucional.
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Em 1871, um decreto imperial cria o cargo de professor de portugués, regulamentando
a profissdo que até o momento era executada por profissionais sem formacao especifica, mas

que eram estudiosos da lingua e de sua literatura.

DECRETO N°4.773, DE 23 DE AGOSTO DE 1871.

[...] A Princeza Imperial Regente, em Nome do Imperador, Attendendo a que
a experiencia tem demonstrado a necessidade de separar o ensino da lingua
vernacula das outras duas disciplinas, Historia ¢ Geographia, que estavam
incluidas em uma s6 aula do curso preparatorio annexo 4 Escola Militar, Ha
por bem, em virtude da autorizag@o conferida pelo art. 298 do Regulamento
que baixou com o Decreto n° 3083 de 28 de Abril de 1863, Alterar as
disposigoes do Decreto n® 3705 de 22 de Setembro de 1866, Determinando
que no dito curso haja mais um Professor, especialmente destinado ao
ensino da lingua vernacula |[...]

PRINCEZA IMPERIAL REGENTE.

(http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-4773-23-
agosto-1871-552183-publicacaooriginal-69229-pe.html. Acesso em 21 de
maio de 2016)

Apesar da criacao do cargo de professor de portugués e da configuragdo da disciplina
curricular, até os anos 1940, o ensino de lingua na escola manteve o foco nos estudos de
gramatica do portugués, gramatica latina e retorica (incluindo-se aqui os estudos sobre a arte
de elaborar bons discursos, a arte da elocucdo e a poética — estudos de poesia, versificacao e
géneros literarios). Esses conteudos atendiam as necessidades sociais dos alunos das
instituicdes de ensino, que eram oriundos de classes sociais privilegiadas e ja detinham o

dominio da norma culta da lingua.

A partir dos anos 1950, as classes sociais mais populares comecam a ter acesso aos
bancos escolares. Inicia-se, entdo, uma nova configuragdo do ensino, dos conteudos e dos
profissionais da educagfo. Na década de 1970, ha a consolidagdo dessa nova configuragio. E
o momento da amplia¢do do acesso ao ensino formal no Brasil, que teve como consequéncia

imediata as mudancas curriculares e a publicacao de documentos oficiais que a subsidiaram.

Nesse contexto, insere-se a disciplina curricular de lingua portuguesa, que nesse
periodo teve sua denominagdo alterada para comunicagdo e expressdo, conferindo-lhe um

carater pragmatico e utilitarista, com objetivo de formar cidadaos para o mercado de trabalho.

Nao podemos ignorar o contexto politico brasileiro, j& que a ditadura militar foi
instaurada em 1964 e a educagdo estava a disposicao das ideologias dominantes. A educacdo

brasileira foi utilizada como instrumento para o desenvolvimento econdomico e o ensino de
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portugués na escola tinha como objetivo o uso da lingua para a comunicacdo, refletindo-se
nos conteudos abordados nos livros didaticos, com a diminui¢ao de gramatica, a ampliacao do
conceito de leitura (com a abordagem de textos verbais e ndo verbais) e a escolha nao

somente de textos literarios para estudo, mas aqueles mais presentes nas praticas sociais.

A elaboracdo de guias curriculares neste momento partia do pressuposto de que o
aluno era um competente usuario de sua lingua e que, portanto, o papel da gramatica ndo era o
de ditar normas, mas de explicitar ao falante os conhecimentos relativos ao funcionamento da

lingua.

A concepcao de lingua vigente era a de lingua como comunicag¢do. Portanto, o
objetivo do ensino do idioma materno era o desenvolvimento das competéncias dos alunos
como emissores e receptores de mensagens, por meio da utilizagdo e compreensao de codigos

(verbais e nao verbais).

Assim, concluimos que na década de 1970 coexistiram concepgdes diversas a respeito
da lingua portuguesa e seu ensino, havendo praticas pedagogicas construidas a partir de
saberes gramaticais tradicionais, saberes produzidos por estudos linguisticos e saberes
elaborados pela teoria da comunicacao. Tais mudangas permaneceram at¢ meados de 1980,
quando a disciplina voltou a ser denominada portugués e teorias das ciéncias linguisticas

chegaram ao ensino do idioma materno.

Neste contexto, segundo CLARE (2003), destaca-se o trabalho produzido por
Evanildo Bechara, Ensino de gramatica. Opressdo? Liberdade? (1986), em que o autor faz
um levantamento historico e pedagogico a respeito do ensino de gramatica normativa e
conclui que cada falante de determinado idioma possui vérias “linguas funcionais” e que as
usa em diferentes situagdes de discurso. Dessa maneira, o papel do professor seria
proporcionar ao aluno o conhecimento que lhe permitisse escolher a “lingua funcional”
adequada a situagdo comunicativa e, durante as aulas de gramatica, determinar que variante

seria objeto de descri¢do e de andlise.

Na década de 1980, varios estudiosos dedicam-se a pesquisa sobre o ensino de lingua
portuguesa e, entre as publicagcdes da época, parece ja se ter chegado a um consenso: ensina-
se gramatica, valorizando-se todas as modalidades linguisticas, adequadas a cada situagdo; o

texto é estudado em suas potencialidades expressivas; trabalha-se com produgdo textual;

incentiva-se a leitura. (cf. CLARE, 2003: 21).
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E neste momento que o texto ganha ainda mais espago nos estudos sobre o ensino da
lingua materna. De acordo com SCHRODER (2013: 204) o texto passa a ser examinado de
acordo com seu funcionamento textual e/ou discursivo, sendo tomado como objeto de uso,
para a realizagdo de atividades de leitura, produg¢do e andlise linguistica. Portanto, a
concepgdo vigente ¢ a de lingua como enunciacdo. Considera-se a lingua ndo somente como
comunica¢do, mas também a relagdo entre lingua e seus usuarios, os contextos, as condigdes

sociais e historicas de utilizagao.

Por meio deste pequeno panorama historico acerca da constitui¢do e percurso da
disciplina curricular de lingua portuguesa no Brasil, foi possivel observar que houve
basicamente trés momentos histdricos importantes marcados por suas respectivas concepgoes

de lingua e seu ensino em praticas escolares.

No primeiro momento (que vai do Brasil Colonia até o inicio do século XX), o ensino
de lingua portuguesa ¢ destinado a uma pequena parcela da populagdo pertencente a classes
com poder aquisitivo elevado e bom nivel de letramento. A concepcdo dominante ¢ a de
lingua como sistema e as praticas de ensino voltam-se aos conhecimentos da gramatica,

retorica e poética.

Em um segundo momento (que se inicia nos anos 1950 e vai até a década de 1970), ha
a abertura da escola a classes mais populares e pouco letradas; além disso, a preocupagao das
politicas publicas ¢ com o desenvolvimento de mdo de obra para atuacdo no mercado de
trabalho. Assim, a concep¢do de lingua vigente ¢ a de instrumento de comunicagdo ¢ as

praticas de ensino valorizam a oralidade e os géneros textuais de maior ocorréncia social.

O terceiro momento (que comeg¢a em meados dos anos 1980 e estd vigente nos dias
atuais) considera as manifestacdes da lingua como discursos, valorizando conteudos que
exploram a escrita, a leitura e a oralidade, observando-se os aspectos sociais, historicos e

interacionais.

Nas ultimas décadas do século XX e nos primeiros anos do século XXI, as teorias de
letramento e de texto/discurso que consideram aspectos cognitivos, sociopoliticos,
enunciativos e linguisticos influenciaram e continuam influenciando as metodologias de

ensino de lingua portuguesa (cf. BEZERRA, 2007: 38).
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2.2 Ensino do léxico na disciplina de lingua portuguesa

As correntes tedricas mais recentes acerca das metodologias de ensino de lingua
portuguesa apontam para a necessidade de se adotar estratégias que privilegiem a abordagem
da lingua como discurso. Nessa perspectiva, o ensino deve ocorrer a partir de géneros

discursivos e de géneros textuais, como afirma BAKHTIN (2011):

Esses enunciados refletem as condig¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteido (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
(BAKHTIN, 2011: 261)

Dessa forma, observa-se toda a organizag¢ao dos estudos de lingua materna a partir das
mais variadas produgdes de texto em suas diferentes modalidades (oral e escrita),
considerando-se seus contextos de producdao e de recepcdo, a intencionalidade, a estrutura
textual e a multimodalidade, os elementos gramaticais e lexicais que garantem coesao €
coeréncia. As escolhas dos recursos lexicais demonstram também o estilo do discurso e as

relacdes dos interlocutores com o tema tratado.

Ao pensarmos na importdncia do léxico para construgdo dos discursos e, mais
especificamente, em seu ensino nas aulas de lingua portuguesa, ¢ imprescindivel que
delimitemos antes o que se compreende neste trabalho a respeito dos termos palavra, lexema,
lexia, léxico e vocabuldrio. Para tanto, utilizaremos os conceitos desenvolvidos por

BIDERMAN (2001), VILELA (1997) e BASILIO (2011).

De acordo com BIDERMAN (2001: 114-115), ndo ¢ possivel conceituar palavra de
maneira universal, mas sim no interior de cada lingua. Além disso, para defini-la, devem-se

observar os critérios fonologico, gramatical (morfossintatico) e semantico.

A partir do critério fonoldgico, palavra ¢ uma sequéncia fonica separada por pausas
(cf. BIDERMAN, 2001: 137). Ademais, um fato fonoldgico adicional para delimitacdo da
palavra é o acento, isto é, em geral as palavras possuem acentos proprios que as
individualizam (cf. BIDERMAN, 2001: 141). No entanto, ¢ dificil delimitar uma palavra

usando apenas o critério fonoldgico.
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Por meio do critério gramatical (morfossintatico), observamos “a. a classifica¢do
gramatical da palavra, em func¢do dos marcadores morfossintaticos que ela apresenta e,
portanto, filiagdo a determinados paradigmas; b. a fungdo exercida pela palavra na
sentenca’. A coesdo interna da palavra ¢ mais um elemento de delimitacao e identificagdo: a
ordem dos morfemas ¢ sempre estatica. Além disso, o principio da permuta¢do também ¢ um
indicador na delimitacdo das unidades léxicas: as palavras podem mudar de posi¢do com
outras palavras da sentenga. Todavia, também esse critério ndo ¢ suficiente para delimitar uma

unidade lexical.

O critério semantico considera que a palavra ¢ a unidade semantica minima do
discurso, ou seja, ainda que haja unidades menores que a palavra, “elas ndo tém significagcdo

autonoma” (cf. BIDERMAN, 2001: 151).

r

O lexema, segundo a autora, ¢ a palavra no sistema ou unidade Iéxica abstrata na
lingua. Lexia ¢ a realizacdo do lexema no discurso (2001: 169-170). Assim, as palavras da
lingua s3o denominadas lexemas e as palavras proferidas ou escritas pelos falantes em seus

textos sdo chamadas de lexias.

Quanto aos termos léxico € vocabulario, BIDERMAN (2001: 170) define /éxico como
o acervo de lexemas da lingua e vocabuldrio como o conjunto das realizagdes discursivas
desses lexemas. VILELA (1997: 31) explica tais termos dizendo que vocabulério ¢ o conjunto
de palavras utilizadas pelas pessoas ou grupos sociais em um determinado discurso; ja 1éxico
¢ mais amplo, ¢ o conjunto das palavras disponiveis por meio das quais os membros de uma
determinada comunidade linguistica se comunicam, incluindo as palavras lexicais e as
palavras gramaticais. Neste trabalho, usaremos os conceitos de acordo com as definigdes
desses autores. Devemos salientar, nesse sentido, que o termo vocabuldrio podera ser usado
como: a) o conjunto de palavras utilizadas em um discurso especifico; ou b) conjunto de

palavras usadas ou conhecidas por uma pessoa ou por um grupo de pessoas.

Continuando nosso raciocinio, o léxico de um idioma ¢ composto, portanto, por
palavras lexicais (substantivos, adjetivos, verbos e advérbios) que sdo responsaveis pela
categorizagao dos elementos da realidade em uma dada lingua e também por palavras
gramaticais (conjungdes, pronomes, determinantes, quantificadores e preposicdes). Além
disso, de acordo com BASILIO (2011: 3), além das palavras (lexicais e gramaticais) que

compdem o 1éxico externo, existe também o Iéxico interno que “(...) corresponde ndo apenas
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as palavras que o falante conhece, mas também ao conhecimento de padroes gerais de

estrutura¢do, que permitem a interpreta¢do ou produgdo de novas formas.”

[...] o 1éxico de uma lingua constitui uma forma de registrar o conhecimento
do universo. Ao dar nomes aos referentes, o homem os classifica
simultaneamente. Assim, a nomea¢do da realidade pode ser considerada
como a etapa primeira no percurso cientifico do espirito humano de
conhecimento do universo. Ao identificar semelhangas e, inversamente,
discriminar tracos distintivos que individualizam esses referentes em
entidades distintas, o homem foi estruturando o mundo que o cerca,
rotulando essas entidades discriminadas. E esse processo de nomeagio que
gerou ¢ gera o léxico das linguas naturais. (BIDERMAN, 1998: 91-92)

O Iéxico ¢, portanto, a “ponte” entre a realidade e a lingua, ou seja, € um instrumento
por meio do qual o homem nomeia os elementos concretos da realidade, além de sentimentos
e sensagdes suscitadas por eles. Entretanto, ha um percurso para que os elementos da
realidade passem a fazer parte do léxico da lingua. A espécie humana organiza seus
conhecimentos por meio de categorizacdes, da qual resulta o processo de nomeacdo e
consequentemente construcao do léxico, que se modifica continuamente, ampliando-se,

restringindo-se e criando novas palavras ou acepg¢des por meio de formagdes neoldgicas.

A categorizacdo e a nomeagao sdo processos cognitivos e linguisticos que possibilitam
ao ser humano a formulagdo, a organizagdo e a transmissao de seu conhecimento do mundo.
Segundo BIDERMAN, as palavras podem ser consideradas como etiquetas para o processo
de categorizacdo (1998: 88). Entretanto, tais etiquetas ndo sdo retratos objetivos da realidade
concreta, elas sdo rotulos elaborados a partir de determinada cultura, ou seja, cada cultura
elabora suas categorizacdes da realidade, a partir de suas especificidades, e cria seus rotulos
ou nomeagdes a partir de seus pontos de vista. Tais categorizagdes, entretanto, nao sao
estanques, podendo modificar-se de acordo com as mudangas historicas e culturais ocorridas
com a comunidade falante. Por isso, o 1éxico de uma lingua é bastante dindmico, j4 que os
critérios de classificacdo da realidade podem alterar-se ou expandir-se para incluir inveng¢des

de elementos concretos ou mentais.

Devido a proximidade com os aspectos sociais e culturais, o léxico apresenta bastante
movimento, admitindo novas acepcdes a palavras ja existentes, inclusdo de palavras novas e
desaparecimento de outras. Tal aspecto reflete a mutabilidade e a imutabilidade dos signos
linguisticos. A imutabilidade permite que o repertério lexical de uma lingua seja herdado por

falantes de diferentes geracdes, ja a mutabilidade possibilita deslocamentos na relagdo entre a
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palavra e o elemento da realidade que nomeia, um caso tipico é o envelhecimento e morte de

palavras em consequéncia do desaparecimento de institui¢oes, costumes e objetos (cf.

BIDERMAN, 1998: 107).

Entretanto, apesar de considerado como importante na constru¢do de sentidos e
carregado de intencionalidades discursivas, o 1éxico ainda € pouco explorado nos estudos de
lingua portuguesa como idioma materno. Dada a dinamicidade na lingua e sua unido com a
cultura e as relagdes entre um povo e sua realidade concreta, o 1éxico precisa de um espago
privilegiado no estudo de idiomas. Quando se pensa, nos estudos de uma lingua estrangeira, o
Iéxico ¢ tratado como contetido indispenséavel, sem o qual se torna invidvel a aprendizagem.
Contudo, quando se pensa no ensino do idioma materno, qual o espaco e a abordagem

destinados ao 1éxico?

O que se observa ¢ que o estudo do Iéxico ¢ mero apéndice nos livros didaticos e nas
aulas de lingua portuguesa. Entretanto, ele representa um nivel imprescindivel de analise do
idioma para a entendimento do sistema linguistico (do ponto de vista sincronico e diacronico)

e para a compreensao do processo de producdo cultural (cf. HINTZE e SEIDE, 2015: 413).

Na escola, o foco estd no ensino de fungdes sintdticas, classes gramaticais e
interpretacdao de textos sem articulacdo entre os conhecimentos linguisticos e discursivos. O
trabalho com o Iéxico obedece quase sempre a seguinte sistematica: a partir da leitura de um
texto, retiram-se as palavras que se pressupdoem desconhecidas pelos alunos e a elas se atribui
um significado, desconsiderando-se outras possibilidades de significacdo, a intencionalidade
do autor ao elegé-las etc. (cf. MORAES, SOUZA, XATARA, 2008: 24). Na verdade, esse
trabalho estd muito mais relacionado ao vocabuldrio de um texto do que ao estudo do léxico

do idioma.

Do Iéxico depreende-se o conceito de competéncia lexical, que € a capacidade do
individuo em reconhecer as propriedades semanticas, sintaticas e pragmaticas das palavras,
suas restrigdes de uso, possibilidades de relacionamento com outras unidades lexicais e
conhecimento de seus processos de formagdo. LEFFA (2000) ilustra com clareza o processo

de desenvolvimento da competéncia lexical do falante:
Inicialmente o aprendiz é apenas capaz de reconhecer, por exemplo, se
determinada sequéncia de letras pode ou ndo ser reconhecida como uma
palavra da lingua. A medida que sua competéncia lexical se desenvolve, ele
se torna capaz de estabelecer as relagdoes paradigmaticas (sindénimos,
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antonimos etc.) e sintagmaticas (que palavras podem acompanhar
determinadas palavras). (LEFFA, 2000: 26)

Para LEFFA (2000), o desenvolvimento da competéncia lexical subdivide-se em trés
dimensdes: a quantidade, a profundidade e a produtividade. A quantidade refere-se ao nimero
de palavras que o usuario conhece, a profundidade refere-se ao conhecimento que se tem das
palavras (suas relagdes paradigmaticas e sintagmaticas). A produtividade refere-se aos
conceitos de Iéxico ativo (palavras que o usuario utiliza na produgdo de seus discursos) e
1éxico passivo (palavras que o usudrio ¢ capaz de identificar e compreender na recepc¢ao dos

discursos de seus interlocutores).

O Iéxico esta intimamente ligado as experiéncias de mundo, linguisticas e esquemas
culturais dos falantes. Deve-se considera-lo, portanto, como uma competéncia indispensavel
para a composigio da competéncia discursiva. TREVILLE ¢ DUQUETTE (1996: 98) ilustram

o conceito de competéncia lexical, compreendendo-a a partir de cinco componentes:

e Componente linguistico: conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais,
estrutura, sentidos ¢ relagdes morfossintaticas.

e Componente discursivo: conhecimento da combinacao das palavras com as séries
lexicais que apresentam relagdes semanticas (coesdo, coeréncia, co-ocorréncias).

e Componente referencial: relacdes entre discurso e conhecimentos de mundo que
possibilitam o uso de sequéncias lexicais correspondentes a estereotipos de
comportamentos sociais.

e Componente sociocultural: conhecimento do valor cultural das palavras e de seu
emprego de acordo com as situagdes de comunicagao.

e Componente estratégico: capacidade de superar o desconhecimento de palavras

através de inferéncias contextuais ou parafrases.

A escola, como espaco privilegiado para o desenvolvimento da competéncia lexical e,
consequentemente, discursiva dos educandos, deve pensar suas atividades pedagogicas para o
ensino de lingua portuguesa visando a ampliacao das dimensdes e dos componentes acima
citados. Além disso, como o objetivo € tornar os estudantes usuarios competentes de seu

idioma, deve promover a utilizagdo de conhecimentos na estruturag¢do de discursos, de acordo
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com os contextos situacionais, a relacdo entre os interlocutores, as intencionalidades

comunicativas etc.

As atividades escolares devem promover o estudo do Iéxico a partir dos pontos de
vista sintatico, semantico e discursivo, por meio de exercicios que analisem o 1éxico e os
discursos dos quais fazem parte e ndo somente palavras ou frases isoladamente. O objetivo ¢
que o aluno possa adequar o Iéxico ao género textual, tema abordado, grau de formalidade,

interlocutor, contexto sdcio-historico, intencionalidades etc. (BEZERRA, 1999)

PAULIUKONIS (2007) desenvolve os conceitos de selecdo e adequacdo lexical,
argumentando que o ensino do Iéxico ocorre de modo eficiente quando o aluno apropria-se
dos vérios sentidos das palavras e as usa explorando seus efeitos nos mais diversos textos,
resultando em uma comunicagdo textual eficaz. Para a autora, o conceito de erro deve ser
substituido por inadequagao, ja que a lingua ¢ um codigo social e suas regras de certo ou
errado dependem da aceitacdo da comunidade linguistica como uma manifestagdo adequada

ou inadequada a comunicacao. Assim, a sele¢@o lexical em um texto deve:

e Adequar-se ao referente externo: deve-se selecionar palavras que representem
adequadamente os referentes do mundo aos quais nomeiam. Assim, ¢ importante ater-
se para nao escolher uma palavra inapropriada a designagao do referente, por exemplo,
trafego por trafico.

e Adequar-se ao interlocutor e a situacio comunicativa: o vocabulério selecionado
deve ser apropriado a pessoa com quem se fala e ao contexto social dos interlocutores,
ou seja, um mesmo falante pode escolher vocabularios distintos dependendo do papel
social que desempenham (ele e seu interlocutor) no momento da interacao verbal.

e Adequar-se ao registro linguistico escolhido: a selecdo lexical deve ser realizada,
considerando-se o grau de formalidade do discurso.

e Adequar-se ao género textual: o Iéxico deve ser selecionado de acordo com as
caracteristicas do género textual e da época em que o texto foi produzido.

e Adequar-se ao espaco: mesmo tratando-se de uma mesma lingua, variantes do
portugués brasileiro e europeu, por isso se deve atentar, no momento da producao do
discurso, ao espago no qual o texto sera veiculado, para selecionar os vocabulos mais

adequados.
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e Adequar-se ao tempo: o vocabulério de um texto deve ser selecionado considerando-
se 0 momento histérico em que circulara.

e Adequar-se ao cédigo escrito vigente: o vocabulario selecionado deve atender a
ortografia usual padrao.

(cf. PAULIUKONIS, 2007: 103 — 128)

O falante deve ter conhecimentos linguisticos suficientes para a produgdo e a recepcao
de discursos diversos, sendo capaz de compreender a dinamicidade da lingua, selecionar o
vocabulério de seus discursos de maneira adequada a diversas situacdes, utilizar o 1éxico e
seus recursos, como metaforas, metonimias, hiperonimia, hiponimia, polissemia, antonimia,
sinonimia, neologismos etc., além de usar seu vocabuldrio em mecanismos de coesdo e
coeréncia textuais. Todos os recursos utilizados devem ser utilizados de maneira consciente

para a consecugao de suas intengdes comunicativas.

A constru¢do da competéncia lexical do usudrio da lingua nunca tem fim. O individuo
esta sempre aprendendo novos elementos lexicais, pois o 1éxico de uma lingua expande-se
continuamente. Tal constru¢do da-se por meio das interagdes sociais que comecam na
familia, ¢ ampliado e ensinado sistematicamente durante o aprendizado escolar e continua a

desenvolver-se durante toda a vida do individuo.

Além disso, o sentido das palavras ndo somente se encontra nelas mesmas, mas
também depende dos discursos dos quais fazem parte. Por isso, € indispensavel que o estudo
do Iéxico e, consequente, desenvolvimento da competéncia lexical sejam tratados sempre por
meio da andlise discursiva, considerando a lingua como produto e produtora da cultura e das

visdes de mundo de um povo.

A disciplina de lingua portuguesa no momento historico em que se encontra
(considerando-se as manifestagdes da lingua como discursos e observando-se os aspectos
sociais, historicos e interacionais) deve ter como objetivo o desenvolvimento da competéncia
lexical e discursiva dos alunos, trabalhando o 1éxico de forma sistematizada e contextualizada,
com vistas a evidenciar aos estudantes as relagdes estreitas entre 1éxico, cultura e discurso,
tornando-os aptos a utilizar os recursos linguisticos de maneira eficiente na producdo

discursiva.
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Devido ao volume ¢ a dinamicidade das unidades léxicas de um idioma, o falante ira
deparar-se com palavras desconhecidas ao longo de toda a sua vida. Assim, [...] “é desejavel,
no tocante ao vocabulario, que a escola se preocupe mais em formar atitudes e consolidar
habitos do que em atingir metas quantitativas arbitrariamente fixadas.” (ILARI, 1997: 58).
Além disso, todas as disciplinas escolares (¢ ndo somente a de lingua portuguesa) podem
contribuir para o desenvolvimento do vocabulario dos alunos e também beneficiar-se com o

aumento de suas competéncias lexicais.

A falta de comprometimento com o estudo do 1éxico nas escolas atinge e
muito a compreensdo de grande parte do contetido de todas as disciplinas,
pois os alunos desconhecem ou ndo dominam adequadamente nem o
vocabulario basico da lingua portuguesa.

Para que os alunos conscientizem-se dessa necessidade e realmente
assimilem um recorte de unidades Iéxicas consideradas fundamentais e
efetivas integrantes de seu vocabulario ativo, ¢ preciso que eles se
aproximem mais do léxico de sua lingua. (MORAES, SOUZA, XATARA,
2008: 27-28, grifo nosso)

O vocabulario basico, segundo BIDERMAN (1996: 28), refere-se a palavras com
maior frequéncia de uso em uma determinada lingua, trata-se de um vocabulario minimo,
indispensavel a comunicagdo. Todo falante tem um vocabuldrio minimo, composto por seu
vocabulario passivo (palavras que pode compreender nos discursos produzidos por seus
interlocutores) e por seu vocabulario ativo (palavras que efetivamente utiliza na producao de

seus discursos).

Sabe-se que o vocabulario passivo ¢ sempre menor que o vocabuldrio ativo de um
falante e que as palavras passam do vocabulario passivo para o ativo, conforme o falante

desenvolve sua competéncia lexical.

Portanto, todas as disciplinas escolares e contextos sociais da vida de um usudrio da
lingua contribuem para a construgdo de seu vocabuldrio passivo. No entanto, a educacio
formal, mais especificamente, a disciplina de lingua portuguesa, por meio de atividades de
analise e producao discursiva com estudo sistematizado do 1éxico, observando as relagdes de
homonimia, hiperonimia, antonimia, polissemia, sinonimia, as variacdes lexicais diastraticas,
diacronicas, diatopicas e diafasicas e os neologismos, os estrangeirismos, a etimologia etc.,

além do uso das palavras gramaticais e seus efeitos de sentido, e os mecanismos de coesdo e
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coeréncia, ¢ responsavel por desenvolver o vocabulario ativo do estudante e sua competéncia

lexical e discursiva, elevando seu nivel linguistico e cultural.

O professor de lingua portuguesa precisa conhecer a concepgao de lingua vigente, os
objetivos de sua disciplina curricular e as metodologias de ensino disponiveis para a
consecucdo dos objetivos propostos. Além disso, ¢ importante saber qual a relagdo entre
lingua e cultura e, mais especificamente, a relacdo entre 1éxico e cultura e entre 1éxico e

discurso.

Por meio do Iéxico, o falante refere-se a realidade concreta utilizando palavras lexicais
e organiza o texto por meio de palavras gramaticais. Portanto, o 1éxico configura-se como
objeto de estudos linguisticos e culturais e ndo pode ser negligenciado ou deixado em segundo

plano nas aulas de lingua portuguesa.

Atualmente, € possivel encontrar estudos a respeito do ensino do Iéxico com propostas
de trabalho em sala de aula, considerando o estudo do léxico a partir de uma perspectiva
discursiva. Além disso, deve-se levar para a sala de aula ndo somente livros ou materiais

construidos para fins didaticos, mas também diferentes textos em circulacao na sociedade.

O ensino sistematizado e contextualizado do Iéxico estd em sintonia com as
concepgdes de lingua e seu ensino vigentes e contribuem para que os estudantes
compreendam sua propria cultura, os discursos nela produzidos e também a cultura de outros

povos, de outros lugares ou outras épocas.

2.3 Orientacoes curriculares e o ensino do léxico

No ambito desta pesquisa, serdo estudados os documentos Pardmetros Curriculares
Nacionais, as Orientagdes Curriculares — Proposicao de Expetativas de Aprendizagem SME
(Secretaria Municipal de Educacao) - SP e a Base Nacional Comum Curricular, com vistas a

analise da intersecc¢do entre concepgoes de lingua e orientagdes para o ensino do Iéxico.
A selegdo de tais documentos para analise deu-se a partir das seguintes justificativas:

1. Os Parametros Curriculares Nacionais constitui um documento de abrangéncia

nacional vigente durante a producdao dos principais textos publicados sobre o
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ensino do Iéxico consultados para esta pesquisa e orientador de documentos
regionais como as Orientacdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem da Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Sao Paulo que
norteia o planejamento do ensino de lingua portuguesa para a turma analisada
nesta pesquisa.

2. As Orientacdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem
(Ensino Fundamental II — Lingua Portuguesa) sdo o documento que fundamenta o
ensino de lingua portuguesa para os alunos dos sextos anos analisados nesta
pesquisa.

3. A Base Nacional Comum Curricular ¢ o mais recente documento nacional (versao
final publicada em 2017) que fornece os parametros para elaboracao dos curriculos

estaduais e municipais, nas diferentes redes de ensino.

Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um conjunto de orienta¢des produzido pelo
MEC (Ministério da Educagdo), com o objetivo de atender ao disposto na Constituicao
Federal de 1988, que estabelece a criacdo de um curriculo minimo nacional (cf. MARINHO,
2007: 182). Além disso, em atendimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), fornece subsidios ao desenvolvimento de materiais didaticos, sistemas de avaliagdes e

discussoes sobre o0 ensino.

\

Quanto a concepgdo de lingua apresentada no documento, destaca-se uma visao
discursiva como as teorias correntes. Portanto, o objeto de estudo ¢ a linguagem como
processo de interacdo entre sujeitos socio-historicamente situados, € ndo mais a lingua,

isolada do contexto em que ¢ produzida, concebida como um sistema de regras estaveis.

Dessa forma, o estudo do idioma materno deve pautar-se pela producao e recepcao de
discursos, incluindo a analise de textos, seus contextos de producdo e de recepcdo, a
materializacdo de géneros discursivos e a reflexdo linguistica. Portanto, a lingua deve ser
estudada a partir de suas realiza¢des sociais e todas as atividades de ensino devem orientar-se

para essa direcao.
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E, entdo, a partir da concepcdo sociodiscursiva que deve ser estudado o Iéxico da
lingua portuguesa. As palavras ndo podem ser analisadas isoladamente, apenas como
pertencentes ao sistema linguistico, mas sim a partir dos textos e contextos em que figuram e

a partir das intengdes comunicativas e efeitos de sentido produzidos.

Os alunos devem estudar e apreciar o léxico de seu idioma sob a perspectiva da lingua
em uso, a partir de suas necessidades discursivas. Assim, conhecer o 1éxico ¢ fundamental
para a producao e a recepcao de discursos. O 1éxico ¢ entendido aqui como o conjunto das
lexias lexicais e das lexias gramaticais, fundamentais para a construcdo de sentidos e

estruturacao dos discursos.

O trabalho com o Iéxico ndo se reduz a apresentar sinonimos de um conjunto
de palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a palavra e associando-a a
outra apresentada como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como
portadora de significado absoluto, e ndo como indice para a construgdo do
sentido, ja que as propriedades semanticas das palavras projetam restrigdes
selecionais. Esse tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais
(substantivos, adjetivos, verbos ¢ advérbios), acaba negligenciando todo um
outro grupo de palavras com func¢do conectiva, que sdo responsaveis por
estabelecer relagdes e articulacdes entre as proposi¢des do texto, o que
contribui muito pouco para ajudar o aluno na construgédo de sentidos. (PCN,
1998: 83)

Observamos no documento que as palavras e as expressdes que compdem o léxico da
lingua portuguesa devem ser analisadas a partir de suas articulagdes nos textos, suas relacdes
com os contextos situacionais e¢ implicacdes discursivas. Dessa forma, as atividades que
envolvem o estudo do 1éxico devem ser incorporadas a leitura e a producdo textual. Tais
atividades sdo listadas a seguir, como conjunto de estratégias de manipulagdo e

processamento das palavras:

e cxplorar ativamente um corpus que apresente palavras que
tenham o mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o
significado de unidades inferiores a palavra;

e aplicar os mecanismos de deriva¢do e construir familias de
palavras;

e apresentar textos lacunados para, por meio de propriedades
semanticas e das restri¢des selecionadas, explicitar a natureza

do termo ausente;
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apresentar um conjunto de hipénimos ¢ pedir ao aluno para
apresentar o hiperénimo correspondente;

apresentar um conjunto de palavras em que uma ndo ¢
hipénimo e pedir que o aluno a exclua, explicitando suas
razoes;

inventariar as palavras de determinado campo semantico,
presentes em determinado texto, e analisar os efeitos obtidos
com o emprego;

identificar, em textos, palavras ou expressdes que instalam
pressuposicdes e subentendidos e analisar as implicagdes
discursivas;

identificar e analisar a funcionalidade de empregos figurados
de palavras ou expressoes;

identificar termos-chave de um texto, vinculando-os a redes
semanticas que permitam a produgdo de esquemas e de

resumaos.

(Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parimetros
curriculares nacionais: terceiro ¢ quarto ciclos do Ensino

Fundamental: lingua portuguesa. Brasilia, 1998. p.83-85)

De fato, o que se nota a partir da andlise do documento ¢ que ha indicagdes e até

sugestoes de trabalho com o 1éxico, considerando-se sua estreita relacdo com o discurso:

construir familias de palavras, conjunto de palavras em que uma ndo ¢ hipdnimo etc.

Entretanto, ¢ preciso observar de que maneira essas proposi¢des sdo consideradas na

elaboragdo de materiais didaticos e no efetivo trabalho de ensino de lingua portuguesa

Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o mais novo documento produzido

pelo MEC, publicado em 2017. Portanto, suas orientagcdes ainda ndo estdo implementadas nas

redes de ensino, mas consideramos importante observa-lo j4 que norteara a elaboracao de
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curriculos, a formagdo de professores e a elaboragdo de materiais didaticos nos proximos

anos.

Neste documento, os objetivos de aprendizagem de lingua portuguesa estdo
organizados em cinco eixos: 1) oralidade; 2) conhecimentos linguisticos e gramaticais; 3)

leitura; 4) escrita; 5) educacao literaria.

Estudamos o documento a fim de observar de que maneira os estudos do 1éxico sdo
abordados e constatamos que apenas o eixo conhecimentos linguisticos e gramaticais faz

referéncia direta ao trabalho lexicologico em sala de aula.

Era também nosso objetivo analisar a presenca dos estudos do 1éxico nos objetivos de
aprendizagem do componente curricular de lingua portuguesa. Os objetivos da disciplina sao
organizados em praticas que sdo desdobradas em objetivos especificos, sendo: 1) Praticas
artistico-literarias; 2) Praticas politico-cidadas; 3) Praticas investigativas; 4) Praticas do
mundo do trabalho; 5) Praticas culturais das tecnologias de informagdo e comunicagdo. Na
tabela a seguir, elencamos o ano em que a habilidade deve ser desenvolvida, o eixo, a unidade

tematica e o objeto de conhecimento.

ANO EIXO UNIDADE OBJETO DE HABILIDADE
TEMATICA | CONHECIMENTO

6.° Leitura Estratégias Reflexdo sobre o | (EFO6LP12) Identificar
de leitura 1éxico do texto vocabulario

desconhecido, incluindo
especializado e técnico,
usando pistas de
contexto, estrutura,
ilustracdes, bem como
fontes externas ao texto,
como glossarios,
dicionarios, materiais
de referéncia,

enciclopédias  (fisicos
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ou eletronicos).

6.° Conhecimentos | Processos de | Sinonimia e | (EFO6LP26)  Analisar
linguisticos e | formagdo e | antonimia diferencas de sentido
gramaticais significados entre palavras de uma
das palavras série sinonimica.
6.° Conhecimentos | Processos de | Sinonimia e | (EFO6LP27) Formar
linguisticos e | formagdo e | antonimia antonimos com
gramaticais significados acréscimo de prefixos
das palavras que expressam noc¢ao de
negacao: des-, anti-, in-
/im-/i-.
6.° Conhecimentos | Processos de | Derivagao e | (EFO6LP28) Distinguir
linguisticos e | formagdo e | composicao entre palavras derivadas
gramaticais significados por acréscimo de afixos
das palavras e palavras compostas.
6.° Educacao Reconstrugdo | Recursos de criacdo | (EFO6LP39) Inferir, em
literaria do sentido do | de efeitos de sentido | textos literarios, o efeito
texto literario de sentido decorrente
do uso de pontuagdo
expressiva, palavras e
expressdes conotativas
e processos figurativos
(comparacao e
metafora).
7.° Leitura Estratégias Reflexdo sobre o | (EFO7LP12) Deduzir,
de leitura 1éxico do texto pelo contexto semantico

e linguistico, 0
significado de palavras
e expressoes

desconhecidas.
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7.° Escrita Estratégias Procedimentos (EFO7LP25) Utilizar, ao
durante a | estilistico- produzir texto, recursos
producao de | enunciativos de coesdo referencial
textos (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros
recursos expressivos
adequados ao género
textual.
7.° Conhecimentos | Processos de | Derivagao (EFO7LP27)  Formar,
linguisticos e | formagdo e com base em palavras
gramaticais significados primitivas, palavras
das palavras derivadas com  os
prefixos e sufixos mais
produtivos no
portugués.
8.° Leitura Estratégias Reflexao sobre o (EFOS8LP12) Deduzir,
de leitura 1éxico do texto pelo contexto semantico
e linguistico, 0
significado de palavras
e expressoes
desconhecidas
8.° Conhecimentos | Processos de | Composi¢ao (EFO8LP24)  Analisar
linguisticos e | formagao e processos de formagao
gramaticais significados de palavras por
das palavras composicao
(aglutinagao e
justaposicao),
apropriando-se de

regras basicas de uso do

hifen em  palavras
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compostas.

9.° Leitura Estratégias Reflexdo sobre o (EFO9LP13) Justificar,
de leitura 1éxico do texto pelo contexto semantico
e linguistico, 0

significado de palavras

e expressoes
desconhecidas.
9.° Conhecimentos | Processos de | Estrangeirismos (EFO9LP29) Identificar
linguisticos e | formagdo e estrangeirismos,
gramaticais significados caracterizando-os
das palavras segundo a conservagao,

ou ndo, de sua forma
grafica de  origem,
avaliando a pertinéncia,

ou nao, de seu uso.

Tabela 2. O 1éxico na BNCC.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagao. (2017). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC. p. 115-149.

Orientacdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem SME-SP

As Orientagdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem da
Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo ¢ um documento publicado no ano de 2007.
O texto pauta o ensino de lingua portuguesa em quatro eixos: leitura, producao escrita, analise
e reflexdo sobre a lingua e a linguagem, escuta/producao oral (nos géneros das esferas escolar,
jornalistica, literaria em prosa, literaria em verso, publica e profissional), tendo como

concepgao de ensino a lingua na perspectiva sociodiscursiva.

Em relagdo ao ensino do léxico, encontram-se algumas orientagdes distribuidas ao
longo do documento, ndo havendo um capitulo ou secdo que trate especificamente dele.
Assim, no inicio do texto, quando sdo elencados os objetivos do ensino da lingua, no item lc,

ha a seguinte mencgao:
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Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagdes construidas em varias areas do
conhecimento:

c. aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos por meio da
ampliagdo do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas. (SAO PAULO,
2007: 33)

Sobre o estudo dos géneros e das esferas discursivas, o documento situa o 1éxico como

um dos elementos que contribuem para a construgdo e a interpretagdo dos estilos dos textos,

conforme segue:

Para a analise e identificacdo de um gé€nero deve-se considerar a esfera de
atividade humana em que foi produzido, pois as condi¢des de producdo,
circulagdo e recepcao definem ou justificam o estilo (selecdo de recursos
lexicais, fraseoldégicos ¢ gramaticais da lingua), as caracteristicas
composicionais (estrutura particular dos textos) e o tema (a sele¢do, a
extensdo e a profundidade da abordagem do assunto). (SAO PAULO, 2007:
36, grifo nosso)

Ao abordar o eixo da produgdo escrita, as orientacdes curriculares da SME/SP

novamente citam a importancia do 1éxico, lembrando a relevancia do emprego das palavras na

elaboracao de enunciados:

[..] E preciso planejar uma diversidade de situagdes que permita, em
diferentes momentos, dirigir esforgos ora para a aprendizagem dos padrdes
da escrita (ortografia, concordancia, pontuagdo, acentuagdo), ora para a
aprendizagem da lingua escrita (organizagdo estrutural dos enunciados,
emprego das palavras, recursos estilisticos). (SAO PAULO, 2007: 48, grifo
Nnosso)

Quando o documento passa a tratar de cada uma das expectativas de aprendizagem em

relagdo a disciplina curricular de lingua portuguesa, o 1éxico ¢ tema central dos seguintes

itens:

P4. Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou
selecionar a acep¢do mais adequada em verbete de dicionario ou de
enciclopédia.

P5. Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, o uso de
palavras ou expressoes de sentido figurado.

P8. Identificar repeticdes ou substituicdes, relacionando pronomes ou
expressdes usadas como sindnimos a seus referentes para estabelecer a
coesao.

P30. Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.
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P45. Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os
sentidos conotados.

P69. Empregar palavras ou expressoes que funcionam como modalizadores
para atenuar critica, proibicdes ou ordens potencialmente ameacadoras ao
interlocutor como talvez, ¢ possivel, por favor.

P70. Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior
complexidade sintatica.

P83. Segmentar a palavra em seus elementos morficos constituintes: radical,
prefixos e sufixos e desinéncias como estratégia para compreender o sentido
das palavras ou solucionar problemas de ortografia.

P84. Discriminar, semanticamente, palavras de contetido lexical (verbos,
substantivos, adjetivos) de outras com conteido gramatical (preposigdes,
conjungdes), para compreender sua funcdo no texto, isto €, as primeiras
materializam o conteudo proposicional e as segundas sdo responsaveis pelas
conexoes ¢ articulagoes.

P86. Discriminar as classes de palavras que funcionam sintaticamente como
ntcleo (substantivo, verbo) das que funcionam como determinante
(adjetivos, advérbios) para compreender as relagdes de dependéncia entre as
palavras do texto.

P87. Examinar as relagdes logico-seméanticas que preposicdes e conjuncdes
estabelecem entre as palavras de um enunciado para compreender textos e
escrever textos mais coesos. (Orientacdes curriculares e proposigoes de
expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental: ciclo II: lingua
portuguesa/SME — SP, 2007: 54-59)

A partir da leitura e analise das Orientagdes Curriculares da SME-SP, depreende-se
que apesar de nao haver um tépico no texto que oriente os professores especificamente em
relacdo ao ensino do Iéxico e ao desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, o
assunto ¢ tratado em todo o documento e de maneira coerente com a concepcao

sociodiscursiva da lingua.

A nocao de Iéxico presente no documento ultrapassa os limites puramente semanticos,
destacando-se sua importancia para a estruturagdo e a organizagdo dos discursos. Nas
Orientagdes, recomenda-se a organizagdo de situagdes didaticas em que o léxico da lingua
portuguesa ndo seja visto como portador de significados a priori, com palavras em estado de
dicionario, mas a relagdo entre as palavras do texto e sua relagdo com as condigdes de
producdo dos discursos, por meio de praticas de estudo contextualizadas. Sdo mencionados

também como objetos de estudo o vocabulario técnico e as expressdes de sentido figurado.

Os documentos oficiais sao parametros para a elaboracdo de materiais didaticos, a
organizagdo e o planejamento do trabalho docente. Por meio deles, ¢ possivel conhecer as
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concepcdes tedricas vigentes e as expectativas em relacdo ao ensino e a aprendizagem de

determinada disciplina curricular.

As palavras sdo carregadas de sentidos que refletem a realidade material e cultural de
determinada comunidade linguistica. Por isso, ¢ fundamental estuda-las nas aulas de lingua
materna a partir dessa relacdo entre 1€xico e cultura, fundamental para a construcao e recepgao
dos discursos produzidos. As Els sdo elementos do Iéxico especialmente marcados por esse
aspecto cultural. Portanto, € necessario que os documentos oficiais (como balizadores dos
planejamentos de ensino) destaquem sua importancia para a constru¢do de conhecimentos

linguisticos e discursivos dos alunos.

2.4 Ensino do léxico e livros didaticos de lingua portuguesa

A trajetoria do livro didatico de lingua portuguesa no Brasil reflete a trajetoria da
constituicdo da disciplina curricular, reproduzindo as concepgdes de lingua e condigdes de
ensino vigentes em cada época da histéria. Assim, ¢ possivel observar trés momentos

importantes na produg¢do de livros didaticos e nas praticas de ensino correspondentes.

Num primeiro momento, que vai desde a constituicdo da disciplina até a década de
1950, prevaleceram as antologias de textos literarios classicos, que eram base para as aulas, as
andlises e os exercicios preparados pelos professores. Em tais manuais havia somente
exemplos de textos representantes da modalidade escrita e da norma culta da lingua. O
professor era responsavel pela elaboragdo de suas aulas, exercicios e avaliagdes a partir desse

material. Segundo observa RAZZINI:

Os primeiros materiais didaticos de lingua portuguesa eram antologias de
textos literarios classicos que seguiam os preceitos retoricos. Tais livros
eram o ponto de partida para exercicios de leitura, recitagdo, ditado, estudo
do vocabulario, gramatica normativa, gramatica historica, exercicios
ortograficos, analises sintaticas e morfologicas, redacdo e composigdo.
(RAZZINI, 2001: 100)

Na década de 1950, surgiram livros com textos e gramatica, divididos em duas partes.
Nos anos 1960, os livros didaticos de lingua portuguesa apresentavam a seguinte estrutura:

texto literario, exercicios de interpretacdo de textos e estudos gramaticais, ja similares as
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estruturas de livros didaticos disponiveis atualmente. Neste modelo de material, o texto ¢

apenas pretexto para os estudos de gramatica.

A partir dos anos 1970, com o ingresso de grande volume da populagdo na escola, ha
aumento da demanda também por novos professores. Entretanto, com esse aumento, ha uma
queda na qualificagdo do profissional docente e sua desvalorizacdo, com consequente
aumento de carga horaria de trabalho e rebaixamento de saldrios. Nesse contexto, surgem
livros didaticos (com textos, ligdes de gramatica e exercicios), para atenderem as novas
demandas dos alunos e professores. Esses materiais tiraram a responsabilidade do professor
de preparar suas aulas, selecionando conteudos e elaborando os exercicios, com exercicios

resolvidos e manuais para os docentes.

De acordo com a concepcao de lingua como instrumento de comunicacao, ha nos
livros didaticos textos de diferentes esferas de circulagao social (jornalisticos, publicitarios,
humoristicos etc.) e ndo somente classicos literarios. Entretanto, os textos ainda sdo pretextos

para os estudos linguisticos, sem considerar os contextos de produgao e de recepgao.

Na década de 1980, o texto passa a ser estudado nos livros didaticos de acordo com
seu funcionamento textual e/ou discursivo, refletindo as novas concepgdes de lingua vigentes.
Dessa forma, ele passa a ser objeto de estudo na realizagdo de atividades de leitura, producao
e analise linguistica. As condigdes precarias de trabalho docente ainda perduram e o livro
didatico continua sendo um material de extrema importancia nos estudos de lingua materna.

De acordo com a afirmagao de LAJOLO (1996):

Didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizag@o escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em
paises como o Brasil, onde uma precarissima situacdo educacional faz com
que ele acabe determinando conteidos e condicionando estratégias de
ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina € como se ensina
o que se ensina. (LAJOLO, 1996: 1)

A partir da década de 1990, com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
ha um incremento nas concepgdes e teorias que balizam a escolha de materiais e praticas
pedagogicas. Assim, apoiado nesse documento ¢ criado também o PNLD (Programa Nacional

do Livro Didatico), que avalia os livros didaticos que devem ser adotados pelas escolas
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publicas brasileiras a partir das concepg¢des de lingua e ensino presentes nos PCN, conforme a
citacdo a seguir:
O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagogico dos professores por meio da
distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos alunos da educacdo
basica. Apos a avaliagdo das obras, o Ministério da Educagdo (MEC)
publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colegdes consideradas

aprovadas. O guia ¢ encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico.

(BRASIL. Ministério da Educag@o. Guia de livros didaticos PNLD 2016:
Lingua Portuguesa. Ministério da Educacdo. Brasilia: MEC.)

Considerando a importancia dos livros didaticos nas aulas de lingua portuguesa, ¢
fundamental que haja critérios para avaliagdes dos materiais que serao adotados. Sabe-se que
a concepeao sociodiscursiva esta presente nos parametros curriculares para o ensino de lingua
materna e, consequentemente, também nos critérios de avaliagio do PNLD. Entretanto, ¢
importante investigar de que maneira os estudos lexicais estdo presentes nos livros didaticos,

contribuindo para o desenvolvimento das competéncias lexical e discursiva dos alunos.

Atualmente, no PNLD considera-se indispensavel a presenga, em livros didaticos, de
praticas de uso da linguagem, ou seja, as atividades de leitura e compreensdo de textos, de
produgdo escrita e de produgdo oral devem aparecer contextualizadas em situagdes de uso. O
ensino do Iéxico deve priorizar a analise da selecdo lexical e suas implicagdes semantico-
discursivas em determinada situacdo interlocutiva, observando-se a articulagdo de uma
palavra com outras no texto, suas relacdes com o exterior linguistico, em fun¢do do contexto

situacional e os efeitos de sentido produzidos.

O livro didatico ¢ um propulsor de teorias e praticas que consideram a lingua como
instrumento de reflexdo e atuagdo, levando o aluno ao desenvolvimento de competéncias
discursivas que possibilitardo seu pleno exercicio em uma sociedade letrada. Sob essa 6tica, o
1éxico precisa ser estudado como elemento fundamental na produgdo e recepcao de discursos,

revelando conhecimentos e visdes de mundo dos interlocutores.

E importante que se observe como o ensino do 1éxico ¢ abordado nos LDs (livros
didaticos) de lingua portuguesa disponiveis para uso nas escolas publicas brasileiras.
MARCUSCHI (2003) realiza essa analise e mostra que a abordagem que os LD fazem sobre o
1éxico ¢ insatisfatoria, com exercicios que na maioria das vezes restringem-se a definigdes ou
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a explicagdes por sinonimia, desconsiderando a lingua como fendmeno socio-historico, o que

ndo contribui para o desenvolvimento das competéncias lexical e discursiva dos estudantes.

Tal estudo demonstra que ainda ¢ lenta a assimilacao de teorias linguisticas no livro
didatico de portugués que valorizem o trabalho com o Iéxico a partir das condi¢des do
contexto de producio textual. E necessario que se valorize nio somente o fendmeno da
sinonimia, mas também os demais fendmenos lexicais que contribuem de forma relevante
para o processamento textual. Segundo ANTUNES (2009), o trabalho com o Iéxico nao

explora as varias possibilidades de sentido:

Em geral, as atividades com que o vocabulario ¢ explorado se limitam a seu
significado basico, aquele que, exatamente por ser basico, serve ao maior
numero de aplicagoes. (ANTUNES, 2009: 22)

Nesta dissertagdo, serdo analisados os livros didaticos da colecao Portugués nos dias
de hoje, dos autores Faraco & Moura, publicados no ano de 2012, pela editora Leya. Tal
escolha se deu pelo fato de a colecdo ser utilizada entre os anos 2014 e 2016, na EMEF Theo
Dutra, escola em que serd aplicada a sequéncia didatica proposta neste trabalho. Sera
observado se os conteudos referentes ao Iéxico o abordam como elemento de composi¢ao
textual e constru¢do de sentidos discursivos considerando suas caracteristicas morfologicas e
semanticas de maneira ndo isolada. Além disso, serd analisado o lugar das Els nos estudos

discursivos e o espago que ocupam nos livros didaticos objetos desta pesquisa.

2.5 Proposta de ensino do léxico em uma colecido didatica

Nesta se¢do, demonstraremos como o léxico ¢ abordado em uma das colecdes
didaticas do PNLD. Trata-se da cole¢do Portugués nos dias de hoje, de Faraco e Moura

(2012).
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Figura 1: Capa do livro Portugués nos dias de hoje.
Fonte: Travel Onk/Gallo Imagens/Getty Imagens

Segundo o texto Assessoria Pedagogica (manual do professor que acompanha o livro),
a abordagem tedrica adotada pelos autores concebe as prdticas de linguagem de forma
enunciativa, o que |[...] significa entender que toda atividade de linguagem se constroi numa
situag¢do cujos fatores determinantes sejam necessariamente extralinguisticos e envolvam
sujeitos que interagem por meio da linguagem. (FARACO & MOURA, 2012, Assessoria
Pedagogica, p.5). E interessante ter conhecimento da abordagem tedrica para melhor

compreender a organizacdo e a metodologia adotada na colecao.

Cada volume da colecao ¢ composto por trés projetos de leitura e producdo de texto.
Cada projeto contém trés unidades de estudos que analisam diferentes géneros discursivos,
sistematizados de acordo com os modos de organizacao do discurso. A estrutura dos projetos
¢ a seguinte: uma secdo de abertura, intitulada Para comego de conversa..., trés unidades, a
secdo Agora é com vocé! (com sugestoes de livros, sites, filmes, musicas, museus e casas de
cultura para que o aluno explore o tema trabalhado no projeto) e a secdo E a conversa chega

ao fim (com estratégias para circulagdo dos trabalhos desenvolvidos nas unidades).
As unidades, por sua vez, sdo organizadas a partir das seguintes se¢oes:

1. Apresentacao de textos do género a ser estudado na unidade.

2. Para entender o texto, com exercicios de leitura.
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10.

As palavras no contexto, com exercicios que: a) analisam a escolha de sinénimos
em diferentes contextos; b) identificam antonimos; ¢) distinguem significados de
palavras paronimas; d) identificam significados de prefixos e de sufixos;
identificam denotagdo e conotacdo; €) analisam o efeito estilistico do emprego de
determinadas palavras, expressdes e estruturas. Nesta se¢do, recomenda-se aos
professores que incentivem os alunos a consultarem diciondrios, ensinem-lhes a
estrutura de um verbete.

Gramatica textual, que contempla a reflexdo sobre a lingua, os modos de
organizacao do discurso, os géneros textuais e seus efeitos nos textos estudados na
unidade.

Ortografia e pontuacdo, que analisa os conhecimentos notacionais da lingua
portuguesa.

Linguagem oral, que analisa e propde a producdo de textos pertencentes aos
géneros da oralidade, com énfase na observacdo dos atos de falas e nas situagdes
de comunicacao.

Reflexdo sobre a lingua, que propde a andlise e exercicios de metalinguagem a
partir dos textos lidos na unidade. Os conteudos gramaticais sdo estudados de
acordo com as caracteristicas dos gé€neros textuais com vistas a andlise das
relacdes de sentido estabelecidas e suas fungdes na produgdo de textos.

Pratica de linguagem, que apresenta exercicios que propdem a conjugacdo de
conceitos acerca das estruturas linguistico-discursivas.

Producgdo escrita, que apresenta uma proposta de producao textual com instru¢des
sobre o contexto discursivo — possiveis interlocutores, veiculos de circulagdo,
intencdes, além de roteiro de pesquisa sobre o assunto, producao e revisao.

Para ir mais longe, com sugestoes de atividades extras e leituras, especialmente a

partir de temas transversais.

Notamos por meio da propria estrutura da colecdo e sua organizagdo interna que os

autores elaboraram o material de acordo com as concep¢des de lingua e ensino
sociodiscursivas. Todos os eixos de praticas de linguagem (conforme os PCN) sao
contemplados: abordagem por géneros textuais, exercicios de leitura e produgdo e reflexao

sobre textos orais e escritos.
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No ambito desta dissertagdo, serdo observados os topicos do livro do 6° ano que

trabalham especificamente com o Iéxico. O propoésito ndo ¢ realizar uma analise aprofundada

sobre 0 assunto, ja que o estudo sobre a abordagem do Iéxico em livros didaticos ndo € o foco

desta pesquisa, mas sim o trabalho com Els.

O livro apresenta dez se¢des As palavras no contexto que abordam particularmente o

ensino do 1éxico, além de dois tdpicos, que trabalham o 1éxico, porém ndo estdo nessa secao.

Tais topicos tratam das girias (na secdo Oralidade), dos aumentativos e diminutivos (na se¢ao

Ortografia), das interjeicdoes e das onomatopeias (na secdo Gramdtica textual). Para facilitar a

analise, as se¢des foram numeradas de um a dez, obedecendo a ordem em que aparecem no

livro.
Descrigdo das se¢des As palavras no contexto:
NUMERO DE | PAGINA | BREVE DESCRICAO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS
ACORDO COM NA SECAO
A ORDEM EM
QUE APARECE
NO LIVRO
1 15 O significado da expressdo Era uma vez e os efeitos de sentido
provocados no texto.
Significado da palavra ingente em dicionarios e no texto.
Constru¢ao de rimas.
2 35 Uso das expressdes bom gosto ¢ mau gosto com ¢ sem aspas € 0s
efeitos de sentido dessas expressdes no texto.
3 38 A lexia gramatical SE ¢ sua fun¢do na construg¢do de sentidos do
texto.
O significado da expressdo além de e sua fung¢do no texto.
Os indefinidos vdrios e outros e seus significados no texto.
4 64 Substitui¢des de expressodes e frases por palavras sindnimas.
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Busca (por meio de perguntas as pessoas ¢ consulta a dicionarios)

pelo significado das palavras arquedlogo, eximio e indicios.

96

Prefixo recém e seus significados contextualizados na unidade.

Busca em dicionarios pelo significado da palavra fulvo ¢ a classe

gramatical a qual pertence.

Coesao lexical: varias maneiras de nomear o ledo no texto.

113

Dedugdo através da leitura do texto do significado da palavra

interceder ¢ de outras elencadas pelos alunos.
Busca pelo significado de palavras desconhecidas em diciondrios.
Significado das palavras onde e aonde e seus empregos.

Substantivos derivados de terra.

148

Oposicao e palavras no texto que exprimem essa ideia.

Relacionar palavras e expressdes (muito longe, misturava ideias,

ainda) a ideias que as explicam.

175

Léxico e efeitos de humor. Onomatopeias, recursos graficos e

disposi¢do das palavras em tirinhas.

199

Onomatopeias e interjeicdes. Disposi¢do das palavras no texto e

construcdo de sentidos.

Busca pelo significado da palavra pingente em dicionario.

10

217

Significado das siglas utilizadas no texto. Relacdo entre siglas e
matérias jornalisticas. Construcdo de sentidos com o uso das siglas

no texto.

Tabela 3. Descrigdo das segOes “As palavras no contexto”, livro Portugués nos dias de hoje.

Fonte: FARACO, Carlos Emilio, MOURA, Francisco Marto de. Portugués nos dias de hoje.

1.* ed. Sdo Paulo: Leya, 2012.

Assim, a partir da breve andlise realizada no livro didatico de lingua portuguesa,

observa-se que ha espaco destinado especificamente para o estudo do Iéxico a partir de uma

perspectiva sociodiscursiva, mas ainda ha poucos estudos dedicados a fraseologia,

particularmente, sobre as Els. Pode-se dizer, ainda, que a estreita ligacao entre 1éxico e cultura
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ndo ¢ evidenciada e tampouco trabalhada. Por isso, ¢ importante que haja pesquisas sobre o

tema 1éxico e cultura e estudos que privilegiem essa relagdo na escola.

O topico que trata das Els encontra-se apenas na unidade da cole¢ao destinada ao
ensino do 7.° ano. O primeiro aspecto que nos chama a aten¢do ¢ a denominacao “Frases
feitas” que pode englobar tanto as Els quanto outros fraseologismos, como formulas
situacionais, provérbios, citagdes etc. No entanto, s6 aparece uma EI no texto e fora de um
contexto discursivo. Tampouco ha um tratamento da relagcdo entre Els e cultura, consideragao
importante ja que tais elementos linguisticos s6 funcionam em determinada cultura e muitas
vezes ndao podem ser traduzidos literalmente para outros idiomas ou mesmo ndo tém

equivalentes em um mesmo idioma falado em paises distintos.

Além disso, ha somente um exercicio sobre o tema, tratado de maneira bastante vaga,
pois solicita-se que o aluno traga mais exemplos de frases feitas, sem oferecer nenhum
parametro de busca. Falta um estudo sistematizado sobre as Els, destacando seu carater
conotativo, sua utilizacdo na producdo e recep¢do de discursos e os efeitos de sentido
possiveis a partir de sua utilizacdo. O topico sobre Els e seu respectivo exercicio foram

reproduzidos a seguir:
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E‘mses feitas \

[ Expressoes que sao empregadas sem modificagoes e que se_mpr;\
tém determinado sentido sdo chamadas de frases feitas. Elas ocorrem
com bastante frequéncia na lingua oral,

Em “Professora, deu branco na hora da prova’, deu branco & uma
frase feita.

et Palomin

@ Reuna-se com alguns(algumas) colegas e procurem lembrar-se do maior numero possivel
dessas expressoes. Anotem todas no caderno. Depois, numa roda de conversa e com a aju-
da de seu(sua) professor(a), troquem ideias a respeito do significado que cada uma delas
POUE ter. raspastas passoais

Figura 2. Expressoes idiomaticas no livro Portugués nos dias de hoje.

Fonte: FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de. Portugués nos dias de hoje. 17 ed.
Sdo Paulo: Leya, 2012. (Colecdo nos dias de hoje — 7.°ano). p. 21-22.

Dessa forma, concluimos que o topico poderia ter sido tratado com mais profundidade,
trazendo um maior nimero de Els de nossa lingua, evidenciando a expressividade que tais
elementos 1éxicos podem trazer a construgdo de sentidos, com exemplos de textos em que sdao
utilizadas e os efeitos produzidos. Além disso, o topico aparece na parte do livro destinada ao
estudo da oralidade e as Els, apesar de serem mais frequentes nessa modalidade da lingua,

podem ser usadas também em textos escritos.
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2.6 Léxico e leitura

Como j& explicitamos na introdugdao desta dissertacdo, o desconhecimento das
unidades lexicais denominadas expressoes idiomaticas acarretou em problemas de
compreensdo de textos por parte do grupo de alunos estudado neste trabalho. Dai a
importancia do ensino sistematizado do Iéxico com foco no desenvolvimento das habilidades

discursivas dos estudantes. Segundo KLEIMAN (2011):

A investigagdo de fatores determinantes da compreensdo de textos no
contexto escolar identifica, dentre os fatores que crucialmente contribuem
para o sucesso na leitura, o conhecimento de vocabulario. O controle
deliberado e consciente desse conhecimento em func¢do de relacdes textuais é
uma das marcas do leitor proficiente. (KLEIMAN, 2011, p.191)

Ainda de acordo com a autora (cf. KLEIMAN, 2011, p.193), o conhecimento do
vocabulério ndo se reduz ao niumero de palavras conhecidas pelo aluno ou o dominio dos
conceitos aos quais elas reportam. E importante que o estudante saiba também que a palavra
nao ¢ portadora de significado absoluto, mas sim uma unidade de apoio para construcao de

significados no discurso.

A crianga chega a escola ja com algum dominio do Iéxico de seu idioma. No entanto,
como sabemos que a competéncia lexical do falante se desenvolve ao longo de sua vida, ¢
fundamental que na escola (como importante instancia de letramento) sejam desenvolvidas
atividades direcionadas ao dominio do Iéxico, como forma de melhorar a compreensao

discursiva nas aulas de lingua portuguesa e também em outras disciplinas. Para LURIA

(1976, apud KLEIMAN 2011, p.192):

(...) a escolarizag@o acarreta mudangas profundas na atividade cognitiva da
crianga, pois ela permite o acesso a experiéncias outras que aquelas
diretamente acessiveis através da experiéncia pessoal. Segundo o autor, ¢é
através das palavras, que ndo é apenas portadora de significados, mas
também de “unidades de consciéncia basica que refletem um mundo”, que
analisamos e sintetizamos a informagdo externa que chega aos nossos
sentidos; que ordenamos, do ponto de vista perceptual, o mundo; que
codificamos nossas impressdoes em sistemas. Dai a aquisi¢do do Iéxico ser
fundamental ao desenvolvimento cognitivo. (p.192)

Nas escolas muitas vezes as atividades sdo ancoradas nas propostas oferecidas pelos

livros didaticos que, de acordo com KLEIMAN (2011: 195), tratam o significado lexical
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“apenas como uma propriedade de palavras que codificam categorias de objetos, processos e
qualidades, omitindo aquelas expressoes que codificam atitudes, crengas, estados
psicologicos do falante em relagdo a esses objetos, processos e qualidades”. Além disso,

segundo a autora:

Além de negligenciar elementos portadores de significado, como, por
exemplo, a constru¢do de sentenga, a ordem das palavras, sdo também
negligenciadas as fungdes restritivas, distributivas, enfaticas de significado
de elementos invariaveis, que ndo codificam categorias privilegiadas.
(KLEIMAN, 2011: 195)

A partir dos pressupostos teoricos apresentados por KLEIMAN (2011) em relagdo a
importancia do Iéxico no processo de compreensdao leitora e dos itens apontados
anteriormente neste trabalho como componentes da competéncia lexical, observamos que o
ensino sistematizado do 1éxico ¢ fator primordial para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos estudantes que € o objetivo principal do ensino de lingua portuguesa na escola,
mas que, no entanto, ainda falha por ndo se atentar ao 1éxico no planejamento e nas praticas

de ensino de nosso idioma.

O enriquecimento da competéncia lexical ocorre desde as experiéncias pessoais até
através do estudo sistematico das palavras no discurso. As atividades de leitura sio momentos
propicios para tal estudo, favorecendo a organizagcdo, a ampliagdo e o refinamento de
conceitos e vocabuldrio, especialmente, por meio de atividades metacognitivas (cf.

KLEIMAN, 2011: 202).

As atividades cognitivas sdo aquelas em que os alunos entendem e agem sobre seus
proprios processos cognitivos. Neste caso especifico, vamos refletir acerca de tarefas
metacognitivas envolvendo as maneiras de adquirir e ampliar o conhecimento lexical. Dentre
as principais atividades metacognitivas relacionadas ao 1éxico, observemos a inferéncia

lexical.

Quanto a principal estratégia de inferéncia lexical, ¢ imprescindivel que o leitor tenha
ciéncia de que “ha vdrios graus de compreensdo de palavras na leitura: algumas sdo
palavras chaves, e faz-se necessario conhecer seu significado exato, enquanto que, em
relagdo a outras, apenas uma ideia aproximada do seu significado é necessaria”. (cf.

KLEIMAN, 2011: 203). Para MARCUSCHI, no entanto:
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Compreender nio é uma agdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais
uma forma de inser¢do no mundo ¢ um modo de agir sobre 0 mundo na
relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade. (MARCUSCHI,
2008: 230)

Portanto, segundo MARCUSCHI (2008: 228), ler ¢ um ato de producao de sentidos
que nunca ¢ definitivo ou completo, pois ndo se trata de um ato simples de extragcdo de
conteudos ou identificagdo de sentidos, mas uma experiéncia individual sobre o texto. No
entanto, a compreensao estd ligada a esquemas cognitivos internalizados que nao sdo
individuais e unicos, mas sim guiados e ativados por nosso sistema sociocultural internalizado

ao longo da vida.

Para o autor, a leitura ¢ uma acdo social e como todas as “atividades sociais e
cognitivas marcadas pela linguagem, a leitura é sempre colaborativa e ndo um ato
individual” (cf. MARCUSCHI, 2008: 233). Assim, a compreensao nao ¢ apenas um ato de
identificagdo de informagdes, mas a construcdo de sentidos com base em atividades

inferenciais em que o leitor, portanto, precisa realizar também uma atividade metacognitiva.

Segundo KLEIMAN (2011: 203), embora a inferéncia seja uma atividade comum na
fala cotidiana, no texto escrito € comum que surjam dificuldades para inferir o significado de
palavras desconhecidas. Por isso, faz-se necessario ensind-la aos estudantes, a partir do uso
consciente de pistas dos contextos linguisticos e extralinguisticos, além do estabelecimento de
objetivos claros para a leitura. Inicialmente, tais estratégias dao-se de modo consciente, mas a
medida que o leitor torna-se mais proficiente, as inferéncias passam a ocorrer quase num nivel

de automatismo inconsciente.

No ambito desta pesquisa, devemos ressaltar a importancia do ensino sistematizado da
linguagem figurada (ou conotativa, como ¢ o caso das expressoes idiomaticas). De acordo

com KLEIMAN:

(...) sabe-se que a crianga tem dificuldades tanto quando ela encontra uma
palavra que ela ja conhece, usada com um significado secundario que cla
desconhece, como quando a encontra num sentido metaforico. E
aconselhavel entdo, montar uma unidade que focalize justamente o uso de
significados ndo literais ou basicos, além de fornecer amplas oportunidades
para a reflexdo dos alunos sobre exemplos concretos, que permitam a
inferéncia de um significado secundario a partir de um contexto.
(KLEIMAN, 2011: 205)

63



Por isso, nesta pesquisa sera analisado de que modo se dd a relagdo entre a
competéncia lexical e a compreensado leitora, especialmente no que se refere a identificacao
das Els, ao reconhecimento de seu duplo sentido, a sua relagdo com a cultura e as implica¢des
discursivas. Assim, entendemos a leitura como mais que uma decodificagdo linguistica, mas
como uma atividade sociointeracionista, como um evento construido de acordo com a

situacdo discursiva, com sentido sempre situado (cf. MARCUSCHI, 2008: 237).

Portanto, a compreensao de texto ndo envolve somente fendmenos linguisticos, mas
também fatores pragmaticos, cognitivos, interesses € conhecimentos do leitor a respeito dos
géneros e das formas de textualizacdo. As inferéncias sdo tarefas que o leitor realiza para
estabelecer relagdes entre todos esses conhecimentos (cf. MARCUSCHI, 2008: 249). Assim,
para o MARCUSCHI, “ler e compreender sao equivalentes. (...) Compreender é partir de
conhecimentos trazidos pelos textos e dos conhecimentos pessoais para produzir (inferir) um
sentido como produto de nossa leitura. (cf. MARCUSCHI, 2008: 239). Segundo o autor, os
conhecimentos responsaveis basicos pelo processo de compreensdo sdo: 1) linguisticos; 2)
factuais (enciclopédicos); 3) especificos (pessoais); 4) de normas (institucionais, culturais,

sociais); 5. 16gicos (processos). O quadro a seguir demonstra esses conhecimentos:

QUADRO GERAL DAS INFERENCIAS
INFERENCIAS DE BASE INFERENCIAS DE BASE INFERENCIAS SEM BASE TEXTUAL E
TEXTUAL CONTEXTUAL CONTEXTUAL
Sintdticas
LOGICAS  SEMANTICAS PRAGMATICAS COGNITIVAS
dedutivas associativas intencionais esquematicas falseadoras
indedutivas generalizadoras conversacionais analdgicas extrapoladoras
abdutivas  correferenciais avaliativas composicionais
condicionais experienciais

Quadro 3. Quadro geral das inferéncias.

Fonte: MARCUSCH]I, L. A. Produgdo textual, analise de géneros e compreensao. 2008: 254)

MARCUSCHI (2008: 256-257) postula que a compreensdo, por ser uma atividade
dialégica que se da na relagdo com o outro, ¢ um processo que envolve selecdo, reordenagao e
reconstru¢do, no qual “certa margem de criatividade é permitida”. Ao permitir “certa
criatividade”, a compreensao abre a possibilidade para vdrias leituras, mas ndo infinitas, ou

seja, ndo ha uma quantidade de compreensdes possiveis para determinado texto, mas pode-se
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dizer que algumas delas sdo possiveis e outras ndo. Dentre as operagdes relacionadas aos tipos

e as naturezas de inferéncias arroladas na leitura, MARCUSCHI (2008: 255) aponta as

seguintes:

TIPO DE NATUREZA CONDICOES DE REALIZACAO
OPERACAO DA

INFERENCIAL | INFERENCIA

1. deducdo Logica Reunido de duas ou mais informagdes textuais que
funcionam como premissas para chegar a outra
informacédo logicamente. A conclusdo sera necessaria se
a operagdo for valida. Operagdo pouco comum em
narrativas.

2. indugdo Loégica Tomada de varias informagdes textuais para chegar a
uma conclusdo com valor de probabilidade, de acordo
com o grau de verdade das premissas.

3. Lexical Tomada de um elemento geral de base lexical ou

particularizacdo AL fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais,

semantica
individualizando ou contextualizando num conteudo
pragmatica . ,
particular com um lexema especifico.
4. generalizacdo | Lexical Saida de uma informagdo especifica, por exemplo, um
Pragmatica lexema, para chegar a afirmagdo de outra mais geral.
5. sintetizacao Lexical Condensagdo de varias informacdes tomando por base
AL saliéncias lexicais sem que ocorra uma eliminag¢do de
semantica
elementos essenciais.
pragmatica
6. Lexical Alteracgao lexical para dizer a mesma informagdo sem
parafraseamento AL alteracao fundamental de contetudo proposicional.
Semantica
7. associagdo Lexical Afirmagdo de uma informacdo obtida através de
AL saliéncias lexicais ou cognitivas por associagdo de
semantica
ideias.
pragmatica
8. avaliagdo Lexical Atividade de explicitacdo dos atos ilocutorios com
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Ilocutoria semantica expressoes performativas que os representam. Funciona
» como montagem de um quadro para explicitagdo de
pragmatica
intengdes e avaliagdes mais globais.
9. reconstru¢ao cognitiva Reordenag¢do ou reformulacdo de elementos textuais
i com quadros total ou parcialmente novos. Diverge do
pragmatica
acréscimo na medida que insere algo novo situado no
experiencial )
velho. No caso das narrativas, opera como uma
estratégia de mudar o discurso direto em indireto e vice-
versa.
10. eliminacao cognitiva Exclusdo pura e simples de informag¢des ou dados
. relevantes e indispensaveis, impedindo até mesmo a
experiencial
compreensao dos dados que permanecem.
lexical
11. acréscimo pragmatica Introdu¢do de elementos que ndo estdo implicitos nem
. sdo de base textual, sendo que muitas vezes podem levar
experiencial
até a contradi¢Oes e falseamentos.
12. falseamento cognitiva Atividade de introduzir um elemento ¢ afirmar uma
. proposi¢do falsa que ndo condiz com as informagdes
experiencial
textuais ou ndo pode ser dali inferida.

Tabela 4. Operagdes inferenciais.

Fonte: MARCUSCHI, L. A. Produgao textual, analise de textos e compreensdo. 2008: 255)

Observamos que no quadro de operacoes de compreensdao elaborado por
MARCUSCHI (2008: 255) dentre as naturezas de inferéncias apresentadas muitas sao
lexicais. Por isso, mais uma vez, reforca-se a estreita relagdo entre competéncia lexical e
compreensdo leitora. O autor formula, ainda, a teoria dos horizontes ou perspectivas de leitura
que permearao nossa avaliacado da compreensao leitora dos estudantes durante a aplicagao da
intervencgdo didatica, para a avaliacdo da implicagao do conhecimento lexical a respeito das
Els e do nivel de compreensao leitora. Tal teoria ¢ ilustrada no quadro a seguir e na imagem

logo adiante:
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Horizontes ou perspectivas de leitura

FALTA DE O leitor apenas repete ou copia o que esta dito no texto. No entanto, a
HORIZONTE | repeticio das informagdes do texto ndo ¢ garantia de que houve
compreensao.
HORIZONTE | Leitura parafrastica em que o leitor apenas identifica informagdes
MINIMO objetivas que podem ser ditas com outras palavras.
HORIZONTE | Perspectiva em que sdo consideradas as atividades inferenciais no
MAXIMO | processo de compreensio, ou seja, em que a leitura é realizada acionando-
se as informagdes do proprio texto, os conhecimentos pessoais do leitor e
outros ndo contidos no texto.
HORIZONTE | S3o leituras de carater pessoal em que o leitor vai muito além das
PROBLEMATI | informagdes do proprio texto, chegando-se no ambito da extrapolagio.
CO
HORIZONTE | Trata-se da leitura indevida ou errada.
INDEVIDO

Tabela 5. Horizontes ou perspectivas de leitura.

Fonte: MARCUSCHI, L.A. Produc¢do de textos, analise de géneros e compreensdo. 2008: 258.

Os horizontes de compreensdo sdo ilustrados por MARCUSCHI (2008: 258) na

imagem a seguir:
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TEXTO ORIGINAL

FALSEAMENTOS

EXTRAPOLACOES

INFERENCIAS POSSIVEIS

PARAFRASES

CcOPIA

FALTA DE HORIZONTE

HORIZONTE MiNIMO

HORIZONTE MAXIMO

HORIZONTE PROBLEMATICO

HORIZONTE INDEVIDO

Figura 3. Horizontes de compreensao.

Fonte: MARCUSCHI, L.A. Producao de textos, analise de géneros e compreensdo. 2008: 258.

Deve-se atentar as relagdes entre os niveis de competéncia lexical e os horizontes de
leitura, ou seja, de que maneira o conhecimento do léxico propicia o desenvolvimento da
competéncia leitora do usudrio da lingua. Dessa maneira, o ensino contextualizado,
sistematico e discursivo do 1éxico nas aulas de lingua portuguesa precisa questionar o porqué
de o autor ter utilizado determinado vocabulo e os efeitos produzidos pelo uso de tal
expressao em determinado contexto. O objetivo € refletir sobre os usos que se faz da lingua,

especialmente do 1éxico, na produgdo de discursos.

Tendo em vista tais objetivos para o ensino de lingua materna, KLEIMAN (2011:

206) preconiza que o ensino do vocabulario seja realizado da seguinte maneira:

Assim como o vocabulario de uma lingua ¢é rico, assim sdo ricas as
possibilidades de o professor fornecer experiéncias validas de aprendizagem
e enriquecimento do 1éxico. Apenas ¢ preciso, a fim de se garantir tanto a
diversificacdo quanto a qualidade, manter-se em mente, primeiro, qual o
objetivo especifico de cada atividade para que se evitem mecanismos
automatizantes. (KLEIMAN, 20116: 206)
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Enfim, o ensino do 1éxico e da leitura sdo procedimentos indissocidveis nas aulas de
lingua portuguesa se se quer um ensino que valorize as praticas sociodiscursivas e que
compreenda a lingua como um sistema dinamico, interativo, que alimenta e ¢ alimentado pela

cultura produzida por seus falantes/usuarios.

2.7 Estratégias de leitura no ensino de lingua portuguesa

Para que o leitor desenvolva a competéncia discursiva, ¢ importante que ndo se
apliquem estratégias isoladas de ensino do Iéxico, e sim que o professor preocupe-se em
fornecer condi¢des para que se estabeleca a interlocucdo entre autor-texto-leitor (cf.

KLEIMAN, 2011: 40).

Um pressuposto basico ¢ que o texto em si ndo carrega significado, mas este ¢
construido a partir do conhecimento linguistico do leitor, seus conhecimentos de mundo,
procedimentos de inferéncia e estabelecimento de relacdes entre os elementos textuais e

contextuais (cf. KLEIMAN, 2011: 73).

SOLE (1998: 52) afirma que “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber
decodificar”; portanto, para ler com proficiéncia devemos, simultaneamente, manejar com
destreza as habilidades de decodificacdo, além de aportar ao texto nossos objetivos e
conhecimentos prévios. Assim, faz-se necessario um processo de inferéncia continua que se

apoia nas informagdes proporcionadas pelo texto e também em nossas experiéncias.

Dentre as estratégias de ensino propostas por SOLE (1998), o estabelecimento de
objetivos para a leitura ¢ tarefa fundamental, j4 que ¢ a partir disso que se ativam os

procedimentos de leitura adequados as mais diversas finalidades.

Em seguida, ¢ interessante ativar os conhecimentos linguisticos, discursivos e de
mundo por meio de atividades aplicadas antes da leitura. A partir de tais atividades, € possivel
facilitar aos alunos a aplicagdo de processos de inferéncia que facilitardo a compreensao dos

discursos analisados.

Durante a leitura, também devem ser utilizadas estratégias para constru¢do da

compreensao e superacao das lacunas linguisticas e contextuais. De acordo com SOLE:
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Quando uma frase, palavra ou trecho ndo parece essencial para a
compreensdo do texto, a acdo mais inteligente que noés, os leitores,
realizamos ¢ a de ignord-la e continuar lendo (...). Outra coisa que se pode
fazer é aventurar uma interpreta¢do para o que ndo se compreende e ver se
ela funciona ou se é preciso deixa-la de lado. Em algumas ocasides ndo se
pode aventurar em uma interpretacdo, e ¢ preciso reler o contexto prévio — a
frase, o fragmento — para encontrar indicadores que permitam atribuir um
significado (...). Quando nenhuma destas estratégias da resultado, e o leitor
avalia que o fragmento ou elemento problematico é crucial para sua
compreensao, entdo tem de acudir a uma fonte especializada (o professor,
um colega, o dicionario) que lhes permita eliminar a divida. (SOLE, 1998:
129-130)

A autora também prevé a aplicacdo de estratégias de compreensdo apos a leitura,
propondo o resgate das ideias principais do texto e a formulagdo de resumos junto aos alunos.
Destacamos a que o conhecimento do Iéxico e a bagagem cultural dos leitores sdo
componentes fundamentais para a compreensdo leitora. Portanto, dentre as estratégias

apresentadas por SOLE (1998), o Iéxico tem lugar de destaque.
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CAPITULO 3: ENSINO CONTEXTUALIZADO E SISTEMATIZADO DE
EXPRESSOES IDIOMATICAS

3.1 Apresentacio dos objetivos e das perspectivas de analise da intervencao didatica

Neste capitulo, apresentaremos a intervencao didatica que aplicamos com o objetivo
de estudar as expressdes idiomaticas. Antes de apresenta-la, destacaremos nossos objetivos na

aplica¢do e como desenvolveremos a analise no capitulo seguinte.

3.1.1 Objetivos
O objetivo geral ¢ investigar de que maneira o ensino sistematizado do 1éxico
(especificamente das Els), observando os elementos que compdem a competéncia lexical,

contribui para o desenvolvimento da compreensao leitora dos estudantes.
Os objetivos especificos sdo:

e Observar se os alunos reconhecem as expressdes idiomaticas como unidades
lexicais de seu idioma.

e Analisar de que maneira os alunos detectam a relagdo entre Els e cultura e
como relacionam seus usos de acordo com as situagdes de comunicagao.

e Averiguar a capacidade dos alunos de definir as Els.

e Conferir o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, especialmente
em relacdo aos aspectos atitudinais, que dizem respeito a capacidade de inferir
significados a partir do contexto e procurar ferramentas para sanar o

desconhecimento de unidades lexicais desconhecidas.

Apresentaciao

O ensino do Iéxico nas aulas de lingua portuguesa como idioma materno tem sido
visto na maioria dos programas e materiais didaticos somente a partir de suas dimensoes
morfoldgica (a formagdo de palavras) ou semantica (seu significado e algumas de suas

relacdes de sentido). Entretanto, ¢ necessario que os elementos linguisticos e discursivos
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sejam trabalhados de maneira conjunta, destacando o 1éxico como componente fundamental
para a criacdo e a expressdo de sentidos e intengdes discursivas, seu papel como elemento de
coesdo e coeréncia textuais, além de sua dimensdo cultural. Para tanto, é necessario abordar o
ensino das unidades lexicais vendo-as para além de suas dimensdes puramente linguisticas,

propondo, portanto, uma abordagem textual-discursiva (cf. ANTUNES 2012: 24-25).

ILARI (1997: 64-65), ao tratar do ensino do Iéxico (mais especificamente das Els),
recomenda que sua abordagem em sala de aula ilustre “o uso idiomdtico e ndo idiomatico de
uma mesma sequéncia de palavras (exemplos: “José bateu as botas na pedra para tirar o
barro” e “José bateu as botas ao ser atropelado por uma jamanta”), contextualizando o
ensino por meio da analise e da producao de textos de géneros discursos como a anedota, por

exemplo.

Partindo do pressuposto de que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental II
apresentam dificuldades de compreensdo do sentido conotativo das expressdes idiomaticas, ¢
preciso refletir acerca dessas lexias complexas, ressaltando seu carater idiomatico e

metaforico e suas relagdes inferenciais no processo de compreensao leitora.

Assim, elaboramos esta proposta de intervengao didatica de forma que as Els sejam
ensinadas de maneira contextualizada, por meio de textos e reflexdes sobre seus significados e
sua expressividade. As atividades terdo como foco incitar a reflexdo a respeito da constitui¢ao

das Els e seus usos contextualizados nos discursos produzidos em nosso idioma.

Objetivos

1. Avaliar o conhecimento lexical de alunos do 6.° ano sobre as expressdes idiomaticas
da lingua portuguesa e a relagdo de tal conhecimento com a construcao de sentidos nos
textos.

2. Registrar o percurso de aprendizagem dos educandos em relacdo as Els, observando e
comparando o conhecimento dos alunos antes, durante e depois da aplicacdo da
intervenc¢do didatica.

3. Analisar de que maneira as Els exigem o acionamento de conhecimentos linguisticos e

culturais para a construgao do humor e outros sentidos do texto.
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4. Trabalhar as estratégias de leitura textual, enfatizando as condi¢des de producdo
discursiva e a utilizagdo das Els.

5. Explicitar aos alunos as relagdes entre cultura, Els e construgao de sentidos.

Publico-alvo

A EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental) Theo Dutra localiza-se no bairro
Vila Penteado, zona norte da cidade de Sao Paulo. A instituicdo oferece ensino regular e EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) e funciona nos horarios da manha, tarde e noite. Em suas
dependéncias, contamos com salas de aula comuns, sala de informatica, quadra de esportes e

sala de leitura.

A intervengdo didatica foi desenvolvida junto aos alunos dos sextos A e B. Essas
turmas sdo bastante heterogéneas, com criangas proficientes na leitura e na escrita em seu
idioma materno e outras ainda em processo de alfabetizagdo (algumas ndo sabem ler e
escrever, outras apresentam muitos problemas ortograficos e outras ainda apenas decodificam

textos, sem compreendé-los).

As duas turmas tém 27 alunos. Entretanto, nem todos realizaram todas as atividades

propostas nesta intervencao, pois alguns faltaram em dias em que foram aplicadas.

Os sextos anos fazem parte do ciclo interdisciplinar, caracterizado pela docéncia
compartilhada. Portanto, hd dois docentes responsaveis pela aula (um especialista na

disciplina e um pedagogo) nas matérias de lingua portuguesa e matematica.

Esses alunos foram selecionados para a aplicagdo da intervengdo didatica, pois nossa
hipdtese € que, para que se alcance o desenvolvimento da competéncia lexical, o ensino da
relagdo entre 1éxico e cultura deve ser iniciado o mais cedo possivel nos estudos do idioma
materno. Como, na qualidade de especialistas na disciplina, iniciamos nossas aulas no sexto

ano do Ensino Fundamental, a partir dai comecamos a estabelecer essas relagdes.
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Duraciao

A sequéncia didatica teve a duracdao de 7 aulas de 45 minutos, observando as etapas a

seguir:

etapa 1 (aula 1) - apresentacdo da proposta de intervencdo didatica e
leitura de tirinhas do Penadinho, além da avaliacdo diagnostica a
respeito do conhecimento das Els e implicagdes para a compreensao
leitora;

etapa 2 (aula 2) - exposicdo teorica e dialogada acerca das Els
(explica¢do do que sdo Els, relagdo entre Iéxico e cultura, expressdes
conhecidas etc.) e suas implicagdes na construgao de textos; e atividade
de sistematizacao de tais unidades fraseologicas;

etapa 3 (aulas 3 e 4) - apresentagdo de video da Turma da Monica,
reflexdo acerca das EIs e elaboracdo de textos em diversas
modalidades, jogo de formagdo de pares de expressdes idiomadticas e
seus significados e criacdo de esquetes com situagdes que ilustram as
expressoes idiomaticas;

etapa 4 (aulas 5 e 6) - leitura de cronica e de poesia e reflexdes acerca
da diacronia, mudangas lexicais (especificamente das Els) e contextos
de uso;

etapa 5 (aula 7) - leitura de tirinhas e reflexdo final sobre Els, discurso
e cultura; e avaliacdo dos conhecimentos obtidos e da aplicacdo desta

interven¢do didatica.

Avaliacao e resultados esperados

Utilizamos, para a elaboragdo e a aplicagdo da intervencdo didatica, os conceitos

propostos Isabel Solé, em seu livro Estratégias de leitura, e Luiz Antonio Marcuschi, em sua

obra Produgado textual, analise de géneros e compreensdo.

Isabel Sol¢ compreende a leitura como “objeto de conhecimento em si mesmo e como

instrumento necessario para a realizagdo de novas aprendizagens” (1998: 21). A autora
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detém-se em estratégias de ensino de compreensdo leitora, enfatizando a importancia do
estabelecimento de objetivos de leitura e elaboracdo de etapas que contemplem o

encadeamento de atividades antes, durante e apos a leitura.

Luiz Antonio Marcuschi tem seu texto elaborado a partir da corrente teorica
denominada Linguistica Cognitiva. O autor apresenta estratégias de ensino de leitura,
postulando primeiramente que entende as atividades de ler e de compreender como
equivalentes. Segundo o tedérico, a compreensao ¢ um processo cognitivo no qual
desenvolvemos atividades inferenciais. Dessa forma, o levantamento de conhecimentos
prévios (linguisticos, fatuais/enciclopédicos, especificos/pessoais, institucionais, culturais,

sociais e logicos) ¢ fundamental para a plena leitura (2008: 239).

Pretende-se ampliar a competéncia lexical dos alunos, tornando-os mais proficientes
na recep¢ao ¢ na produgdo de diferentes géneros, de modo a desenvolver seu processo

dialogico de comunicagao.

Além disso, o objetivo ¢ privilegiar o estudo do 1éxico a partir dos pontos de vista
sintatico, semantico e discursivo, por meio desta intervencao didatica que analisa o 1éxico e o

discurso do qual faz parte e ndo somente palavras ou frases isoladas.

Almejamos que o aluno possa adequar o léxico ao género textual, tema abordado, grau

de formalidade, interlocutor, contexto socio-historico e intencionalidades comunicativas.

Para observar a aquisi¢do dos resultados esperados, realizamos avaliagdo continua, por
meio da andlise das atividades realizadas durantes a intervencdo, ¢ ao final, por meio de

atividade de leitura.

Etapas da intervencao didatica

A intervencdo didatica foi realizada em cinco etapas com o objetivo de avaliar
inicialmente o conhecimento dos alunos sobre as Els e as implicagdes que tal conhecimento

ou desconhecimento acarretam na compreensao leitora.

Em seguida, foram aplicadas atividades com vistas ao ensino sistematizado e
contextualizado de tais unidades lexicais, paralelamente a avaliagdo dos conhecimentos
construidos a respeito das Els.
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Por fim, foi aplicada uma atividade de leitura com vistas a fazer uma avalia¢ao “final”

dos conhecimentos dos alunos a respeito das Els.

Etapal —aula 1

Estabelecimento junto aos alunos das finalidades das leituras que se seguirio:

1. ler para divertir-se;

2. ler para analisar elementos linguisticos.

Antes da leitura (ativacao dos conhecimentos prévios).
Questdes para reflexdo coletiva.
Ativacdo de conhecimentos linguisticos e textuais:

1. Para que servem as tirinhas?
2. Onde sao publicadas?

3. Como ¢ a estrutura textual das tirinhas?

Ativacao de conhecimentos factuais (enciclopédicos):

1. Alguém conhece a Turma do Penadinho?
Quem sao os personagens da turma?

Quem ¢ o publico provavel da Turma do Penadinho?

i

Qual o “universo do discurso” (principais assuntos) sobre o qual trata a Turma do

Penadinho?

Ativacao de conhecimentos a respeito das normas (institucionais, culturais, sociais):

1. Como o tema da morte ¢ tratado em nossa cultura?
2. Serd que podemos de alguma forma tratar esse tema, associando ao humor? De que

maneira?
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Estratégias de leitura:

1. Observe atentamente as imagens.
Preste atencdo ao texto dos baldes e seus respectivos significados.

Leia a expressao facial das personagens.

ol

Qual a relacdo entre a linguagem verbal (texto escrito) e a linguagem nao-verbal
(imagens, baldes, expressdes faciais das personagens)?

5. Quais os recursos utilizados pelo autor para construir o efeito de humor nos textos?

Leitura das tirinhas a seguir:

O QAUE E QUE
AQUELE

FANTASMA, QUE
MORREU HA POUCO,
DEU PARA VOCE 2

Figura 4. Tirinha com a EI “dar o ultimo suspiro”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Quem ¢é morto sempre aparece. Porto Alegre, L&PM, 2012. p.52

Figura 5. Tirinha com a EI “matar cachorro a grito”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Quem ¢ morto sempre aparece. Porto Alegre, L&PM, 2012. p.58
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E

E, PENADINHO...
N?ba EOSTE] D];.‘QUEL
CARA DO

0 1975 Mauricin de Snsa Produgtes Lida.

Figura 6. Tirinha com a EI “colocar as manguinhas de fora”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombragdo? 1. ed. Porto Alegre, L&PM, 2014. p.75

?ﬁ%‘ﬁa A%LSI:“_QLE j 2 +@QUE NAD TINHA NEM
ONDE CAIR MORTO !
SE DEITA, PENA- 5
i DINHO 7

Figura 7. Tirinha com a EI “ndo ter onde cair morto”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombraggo? 1. ed. Porto Alegre, L&PM, 2014. p. 7

EU SOU UM
{ MORIBUNDO,..

... AINDA NAO MORRI!

NAO SE Q
ASSUSTE,FAN-
TASMINHA !

G 1975 Maurieio de Sousa Produghes Luds,

Figura 8. Tirinha com a EI “estar com um pé na cova”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombragao? 1. ed. Porto Alegre, L&PM, 2014. p. 123
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Questdes apos a leitura.

O objetivo das questdes a seguir ¢ avaliar o conhecimento dos alunos sobre as expressoes

idiomaticas e as inferéncias que realizam a partir do Iéxico para a compreensao das tirinhas.

Questao 1

Diga se achou cada uma das tirinhas engragadas e explique o que causou ou nao humor.

TIRINHA | ENGRACADA? POR QUE?

Questio 2

Quais os sentidos possiveis das expressoes a seguir?

Dar o ultimo suspiro

Matar cachorro a grito
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Colocar as manguinhas de

fora

N3do ter onde cair morto

Estar com o pé na cova

Questio 3

De que maneira a possibilidade de mais de um sentido para essas expressdes contribuiu para a

constru¢cdo do humor nos textos lidos?

Etapa 2 — aula 2

Exposic¢ao tedrica e dialogada.

e Didlogo com os alunos a respeito das impressdes e dificuldades apresentadas na leitura
das tirinhas da aula anterior, focando na expressividade das expressdes idiomaticas e
seus efeitos de sentido no texto.

e Explicagdo teodrica sobre a constituicao e as caracteristicas das Els, enfatizando seus
usos em textos orais € escritos e sua estreita relagdo com a cultura.

e Solicitagdo aos alunos de outros exemplos de Els e reflexdo a respeito das situacdes
em que sdo utilizadas.

e Reflexdo sobre Els e a tematica da morte. Questionamento junto aos alunos a respeito
de qual seria a relacao entre Els e o tema da morte.

e Introdugdo ao tema das metéforas e léxico.
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Atividade de sistematizacao

O objetivo desta atividade ¢ apresentar aos alunos algumas possiveis imagens associadas as

Els, levando-os a inferirem o significado de tais unidades lexicais.

Questao 1

Cole as expressdes idiomaticas junto as imagens correspondentes:

Expressoes idiomaticas

[FALAR PELOS COTOVELOS| |PERDER A CABECA| |POR PARA CORRER|

ISENTIR-SE UM PEIXE FORA D’AGUA| ISEGURAR VELA|

ILEVAR BOLO| [TOMAR UM CHA DE CADEIRA|

IPENSAR NA MORTE DA BEZERRA

[ESTAR AS MOSCAS| [ESTAR COM A PULGA ATRAS DA ORELHA|

Imagens

81



Questao 2

Complete o texto com as expressdes idiomdticas do exercicio anterior, observando os

sentidos:
Querido diario,
Hoje o dia nao foi nada facil. Logo cedo, fui ao encontro de meus amigos na biblioteca para

fazer um trabalho, como haviamos combinado, mas para minha surpresa tudo estava
(abandonado).

(fiquet desconfiada), mas nao parei para

(pensar em nada).

Para nao (perder a paciéncia),

(expulsei) toda a raiva e comecei a fazer as

atividades que precisdvamos.

Mais de uma hora se passou, eu ja tinha a certeza de que havia

(sido esquecida por quem havia marcado o encontro), entretanto meus amigos logo chegaram.

Foi apenas (uma longa espera).

Meus amigos, Pedro e Camila,

(ndo paravam de falar) de assuntos que eu ndo entendia. Logo me

(senti deslocada) e comecei a ficar
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(ficar desconfiada), achando que os

dois estavam de namorico.

Quer saber? Eu fiquei bem irritada! Quer dizer que eu ia

(observar os dois namorando) e eles nao iam fazer nada do trabalho?

No fim, tudo se resolveu. Eles estavam cheios de segredinhos, pois estavam escondendo um

bolo que trouxeram para mim. Era meu aniversario e eu nem tinha me tocado!

Reflexdes coletivas apos a atividade:

1. Foi facil ou dificil realizar os exercicios? Por qué?

2. Sera que todos associaram as mesmas imagens as expressoes idiomaticas?

3. Como vocés preencheram as lacunas do texto? Por que sera que aconteceram
convergencias e divergéncias de respostas?

4. Voces ja conheciam as Els apresentadas nos exercicios? Quem as conhecia, em que

contextos as ouviu ou leu?

Etapa 3 — aulas 3 e 4 “dobradinha”

O objetivo desta etapa ¢ novamente sistematizar o conhecimento sobre Els,
observando e refletindo a respeito da utilizacdo de tais unidades lexicais em outros contextos

e géneros e os efeitos de sentido alcangados a partir de seu uso.

Antes da exibicao do filme “Niao perca a cabe¢a”, da Turma da Monica (ativacao dos

conhecimentos prévios).

Questoes para reflexdo coletiva.
Ativagao de conhecimentos linguisticos:

1. A linguagem apresentada em desenhos animados ¢ mais formal ou informal? Por qué?
2. Observe se ha expressdes idiomaticas presentes nesse video. Se houver, justifique seus

usos.
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Ativacao de conhecimentos factuais (enciclopédicos):

1. Alguém conhece os desenhos animados da Turma da Monica?

2. Qual o publico provavel desses desenhos?

Ativacao de conhecimentos especificos (pessoais):

1. Vocé costuma assistir a videos no Youtube?
2. Que tipos de videos vocé gosta de assistir?

3. Ja assistiu aos desenhos animados da Turma da Mo6nica no Youtube?

O que observar no video:

1. Preste atencdo ao titulo do video.
2. Qual seria a finalidade desse desenho animado? Informar? Entreter? Ensinar algo?

Justifique sua resposta.

Apresentacio do video:

Turma da Monica — “Nao perca a cabeca”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=zBIy4vFSkPY

No filme, a personagem Monica quebra a cabeca de uma estatua e precisa da ajuda de
Cascao e Cebolinha para cola-la. H4 um jogo de sentidos com o titulo do filme e o que de fato
acontece, que ¢ perder a cabeca da escultura, e o que se passa depois quando as personagens

“perdem a cabega” tentando conserta-la.

Questdes apos a apresentacio do video.

O objetivo das questdes a seguir ¢ avaliar o progresso dos alunos em relagdo ao
conhecimento acerca das expressdes idiomaticas e as implicagdes discursivas de seus usos em

textos de diversas midias.
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Questao 1
Qual o duplo sentido presente no titulo e qual a funcdo dessa ambiguidade na construgdo de

sentidos?

Questio 2
Quais expressoes idiomaticas aparecem no filme? Tais expressdes deixam o texto mais ou

menos formal?

Questio 3

Sera que tais expressdes funcionariam em todas as culturas? Por qué?

Questio 4
Quando utilizamos expressdes idiomaticas em nossos textos? O que esse recurso linguistico

(lexical) pode proporcionar?

Questio 5

Faga uma breve reflexao sobre expressdes idiomaticas, cultura e producdo de textos.

Jogo de formacao de pares entre expressoes idiomaticas e seus significados.

Cada aluno recebeu um papel com uma expressdo idiomatica escrita ou o seu

significado. A orientagdo foi que buscassem na sala um colega, formando pares a partir das
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Els e seus significados. Depois de formarem pares, eles deveriam justificar suas escolhas. Em

seguida, a discussdo deveria ser estendida para toda a classe.

Criacao e apresentacio de esquetes.

Depois da realizacdo do jogo de formagdao de pares de Els e seus significados, os
alunos foram convidados a criar e apresentar esquetes com situagdes que ilustrassem os

significados das expressdes estudadas no jogo.

Nas cenas, as Els ndo poderiam ser pronunciadas, ja que os alunos que assistiram a
apresentacao deveriam dizer qual EI a esquete representou. Novamente, a discussdo foi aberta
para toda a classe para que justificassem suas respostas, a partir das ideias expressas nas

apresentacoes dos colegas e de seus conhecimentos acerca dessas unidades fraseoldgicas.

Etapa 4 — aulas S e 6 “dobradinha”

O objetivo desta etapa ¢ apresentar as Els nos géneros cronica e poema. Além disso,
os textos trabalhados nesta etapa tratam especificamente da lingua e fazem consideragdes a

respeito de nossas expressoes idiomaticas em épocas e contextos distintos.

Antes da leitura (ativacdo dos conhecimentos prévios).
Questdes para reflexdo coletiva.
Ativagao de conhecimentos linguisticos e textuais:

1. Seréd que falamos da mesma maneira que nossos avos falavam quando eram jovens?
2. As palavras e expressoes utilizadas antigamente sdo as mesmas de hoje?
3. Serd que as palavras tém somente um sentido possivel ou podem ser entendidas de

varias maneiras? Como fazemos para descobrir o sentido correto?

Ativacao de conhecimentos factuais (enciclopédicos):

1. Alguém conhece Carlos Drummond de Andrade?

2. O que fazia Drummond?
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3. Alguém conhece Jodo Anzanello Carrascoza?

Ativagao de conhecimentos a respeito das normas (institucionais, culturais, sociais):

1. A lingua tem alguma relacao com os falantes? Que vinculo ¢ esse?

2. O que podemos fazer com o nosso idioma? Apenas estudar na escola?

Leitura.
Texto 1
ANTIGAMENTE
1. Antigamente as mogas chamavam-se “mademoiselles” e eram todas mimosas € muito

prendadas. Nao faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo
ndo sendo rapagdes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a asa, mas ficavam longos meses
debaixo do balaio. E se levavam tébua, o remédio era tirar o cavalo da chuva e ir pregar em

outra freguesia.

2. As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca, e ndo caiam de
cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos paus se faz
uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entremente, esse ou aquele embarcasse em canoa

furada. Encontravam alguém que lhes passava a manta e azulava, dando as de Vila-Diogo.

3. Os mais idosos, depois da janta, faziam o quilo, saindo para tomar a fresca; e também
tomavam cautela de ndo apanhar o sereno. Os mais jovens, esses iam ao animatografo,
chupando balas de alteia. Ou sonhavam em andar de aeroplano. Estes, de pouco siso, se
metiam em camisa de onze varas e at¢ em calcas pardas; ndo admira que dessem com os

burros n’agua.

4. Havia os que tomavam cha em crianga e, ao visitarem uma familia da maior
consideracdo, sabiam cuspir na escarradeira. Se mandavam seus respeitos a alguém, o
portador garantia-lhes: “Farei presente”. Outros, ao cruzarem com um sacerdote, tiravam o
chapéu, exclamando: “Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo”; ao que o cumprimentado
respondia: “Para sempre seja louvado”. E os eruditos, se alguém espirrava — sinal de defluxo —

eram impelidos a exortar: Dominus tecum.
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5. Embora sem saber da missa a metade, os presun¢osos queriam ensinar padre-nosso ao
vigario, e com isso punham a mdo em cumbuca. Era natural que com eles se perdesse a
tramontana. A pessoa cheia de melindres ficava sentida com a desfeita que lhe faziam quando,
por exemplo, insinuavam que seu filho era artioso. E verdade que s vezes os meninos eram
encapetados, e chegavam a pitar escondido atrds da igreja. As meninas ndo: verdadeiros

cromos, umas teteias.

6. Antigamente, certos tipos faziam negocios e ficavam a ver navios; outros eram
pegados com a boca na botija, contavam tudo tintim-por-tintim e iam comer o pao que o diabo

amassou, 1a onde Judas perdeu as botas.

7. Uns raros amarravam cachorros com lingui¢a. E alguns ouviam cantar o galo, mas
ndo sabiam onde. As familias faziam sortimento na venda, tinham conta no carniceiro e
arrematavam qualquer quitanda que passasse a porta, desde que o moleque do tabuleiro, quase
sempre um “‘cabrito”, ndo tivesse catinga. Acolhiam com satisfacdo a visita do cometa, que,
andando por ceca e meca, traziam as novidades “de baixo”, ou seja, do Rio de Janeiro. Ele
vinha dar uma prosa e deixar presente ao dono da casa um canivete roscofe. As donzelas
punham carmim e chegavam a sacada para vé-lo apear do macho faceiro. Infelizmente, alguns

eram mais que velhacos: eram grandessissimos tratantes.

8. Acontecia o individuo apanhar uma constipagdo; ficando perrengue, mandava um
proprio chamar o doutor e, depois, ia a botica para aviar a receita, de capsulas ou pilulas

fedorentas. Doenga nefasta era a phtysica.

9. Antigamente os sobrados tinham assombragdes; os meninos, lombrigas; asthma, os
gatos; os homens portavam ceroulas, botinas e capa de goma; a casimira tinha de ser superior
e mesmo X.P.T.O. London; ndo havia fotdgrafos, mas retratistas e os cristdos ndo morriam:

descansavam.
10. Mas tudo isso era antigamente, isto €, outrora.

(ANDRADE, Carlos Drummond. Quadrante 1. 4* Edi¢do, Rio de Janeiro, Editora do Autor,
1966)
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Texto 2
Ponta da lingua

Cheia de graca ¢ a nossa lingua portuguesa.

Vocé nem precisa aprender o 4-bé-cé para rir com ela.
Desde pequeno ja ouve dizer que mentira tem pernas curtas.
E mentira tem pernas?

E a verdade? A verdade tem pernas longas?

E quando doi a barriga da perna?

Ou quando ficamos de orelha em pé?

O que a barriga tem a ver com a perna, ¢ orelha com o pé?
Pra ser divertido, ndo leve nada ao pé da letra!

Até porque letra ndo tem pé. Ou tem?

Pé-de-meia ¢ o dinheiro que a gente economiza.
Pé-de-moleque, doce de amendoim.

Dedo de prosa ¢ papo rapido.

Dedo-duro ¢ traidor.

Pao-duro, pessoa egoista.

E boca da noite? E céu da boca?

E uma brincadeira atras da outra!

Cabeca de cebola, dente de alho, brago de mar.

Com a nossa lingua, a gente pode pegar a vida pela mao.
Pode abrir o coragdo. Pode fechar a tristeza.

A gente pode morrer de medo e, ao mesmo tempo, estar vivinho da silva.
Pode fazer coisas sem pé nem cabega.

Mas brincar com palavras também ¢é coisa séria.

Basta errar o tom e vocé vai parar no olho do furacao.

Entdo, divirta-se. Cuidado s6 para ndo morder a lingua portuguesa!

CARRASCOZA, Joao Anzanello.

Ponta da lingua.
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Questdes apos a leitura.

Questao 1

Observe os titulos dos textos: “Antigamente” e “Ponta da lingua”. Qual a relacao dos titulos

com os conteudos dos textos?

Questio 2

Os dois textos tém um assunto em comum. Do que tratam os textos?

Questio 3

Leia o paragrafo a seguir, do texto “Antigamente”.

‘As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca, e ndo caiam de

cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos paus se

’

faz uma canoa.’

Escreva as expressoes idiomaticas presentes no paragrafo e seus significados.

Expressao idiomatica

Significado
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Questio 4

Encontre trés expressoes idiomaticas no texto “Ponta da lingua” e escreva seus significados.

Expressao idiomatica Significado

Questio 5

O que vocé compreendeu dos textos lidos?

Texto O que compreendi:

Antigamente

Ponta da

lingua

Etapa S —aula 7

O objetivo desta etapa ¢ avaliar a capacidade dos alunos de delimitar as expressdes
idiomaticas dentre outras unidades lexicais e inferir seus possiveis sentidos, além de defini-
las, estabelecer relagdes entre seus usos e a construcdo de efeitos de sentido no texto.
Ademais, como entendemos a competéncia lexical também como uma atitude, buscamos
observar quais os possiveis recursos utilizados pelos estudantes na busca pelos significados de

Els desconhecidas.

Antes da leitura (ativacao dos conhecimentos prévios).

Questoes para reflexdo coletiva.
Ativacao de conhecimentos linguisticos:
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1. Como vocé avalia seus conhecimentos acerca das expressdes idiomaticas antes de
nossa intervengao?
2. De que maneira os exercicios realizados o ajudaram a construir seus conhecimentos

sobre Els?

Ativacao de conhecimentos especificos (pessoais):

1. Vocé tem clareza do que sdo expressoes idiomaticas? Poderia defini-las?

2. Vocé gosta de aprender sobre o funcionamento da lingua? Por qué?

Leitura.

LE! POR QUE VOcE £ QUE ELE
ESTA RE DO ESSE MORREU NA FLOR
FANTASMINHA NOWO? DA IDADE!

Figura 9. Tirinha com a EI “morrer na flor da idade”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombra¢do? 1. ed. Porto Alegre, L&PM, 2014. p. 90

El, PENADINLO !
VOCE ESTA SEMPRE
TIZAWDO O CORPO FORAL

Figura 10. Tirinha com a EI “tirar o corpo fora”.

Fonte: Sousa, Mauricio de. Quem ¢ morto sempre aparece. Porto Alegre, L&PM, 2012. p.101
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Questdes apos a leitura.
Questao 1

O que sao expressoes idiomaticas?

Questio 2

Complete com as expressoes e seus significados:

Tirinha Expressao idiomatica Significado

Questio 3

Qual a funcao das expressoes idiomaticas nos textos lidos acima?

Questio 4

O que voce faria se quisesse descobrir o significado de alguma expressao idiomatica?




3.1.2 Metodologia de pesquisa

Durante a coleta de dados e aplicacdo da proposta de intervencdo didatica, adotamos
como metodologia a pesquisa-agao, com vistas a compreender, intervir na situagdo e

modificéa-la (cf. SEVERINO, 2007: 120).

Em seguida, utilizamos as abordagens quantitativa e qualitativa para investigagdo do
corpus. O objetivo foi realizar o diagnostico, a andlise e o aprimoramento das praticas de

ensino do 1éxico nas aulas de lingua portuguesa.

3.1.3 Participantes

Os participantes desta pesquisa foram os alunos dos sextos anos A ¢ B na EMEF Theo
Dutra. Consideramos relevante o fato de eles estarem ainda no inicio de seus estudos no nivel
Fundamental II, o que nos proporciona mais tempo para aplicacdo de atividades

sistematizadas do 1éxico, observacao e avaliagdo dos resultados obtidos.

3.1.4 Hipoteses

Consideramos que o desconhecimento das Els, como unidades fraseologicas que
apresentam como caracteristicas a indecomponibilidade de seus elementos e o sentido
conotativo cristalizado pela tradicdo cultural, compromete a capacidade dos falantes de
compreender textos, especialmente aqueles que as utilizam como principais recursos para a

constru¢do do humor ou para efeitos estilisticos.

Dessa maneira, o ensino sistematizado do Iéxico por meio de atividades
contextualizadas e direcionadas ao desenvolvimento das competéncias lexical e discursiva dos
falantes ¢ a principal forma de aumentar o dominio dos estudantes em seu idioma materno e,
no caso das Els, o dominio se estende também as relagdes entre léxico e cultura,

potencializando suas capacidades de compreensao leitora.
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3.1.5 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

O principal procedimento utilizado para coleta de dados foi a concepgao e a aplicagao
de uma proposta de intervengdo didatica. Além das atividades respondidas pelos alunos, a
filmagem dos procedimentos realizados também ¢ um dos instrumentos que compdem o

corpus.
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CAPITULO 4: ANALISE DOS RESULTADOS DA INTERVENCAO DIDATICA:
EXPRESSOES IDIOMATICAS, CULTURA E LEITURA

A andlise da intervengao didatica foi realizada a partir de duas perspectivas: analise do
processo e analise dos resultados. O objetivo foi observarmos o percurso de conhecimento
lexical dos alunos em relacdo as expressdes idiomadticas e suas implicagdes para a
compreensdo leitora antes, durante e depois das atividades desenvolvidas. Para tanto, além
dos exercicios realizados pelos alunos, fazem parte do corpus também algumas filmagens e

fotos do processo.

Tal procedimento visa a observar como as atividades da intervencdo didatica foram
recebidas e realizadas pelos alunos, de que maneira participaram das aulas, apreendendo

comentarios e agdes que ndo aparecem nas respostas dos exercicios propostos.

Conforme a op¢do metodologica adotada, os resultados serdo analisados quantitativa e
qualitativamente, observando-se a relacao entre os dados apresentados, as teorias estudadas e
os objetivos e as hipoteses apresentadas no inicio desta dissertacdo. Para cada etapa da
intervenc¢ao, foi levantada uma categoria de analise, conforme os itens da competéncia lexical
postulados por LEFFA (2000), TREVILLE ¢ DUQUETTE (1996) ¢ os horizontes da leitura
apontados por MARCUSCHI (2008).

Ao longo da andlise, serdo apresentados os dados referentes ao progresso dos alunos
das turmas A e B, com o objetivo de observar comparativamente o percurso dos estudantes
das duas salas e analisar se as dificuldades ou progressos podem ser decorrentes das

atividades ou do nivel de conhecimento lexical das criangas.

4.1 Expressoes idiomaticas e producio de sentidos

Categoria de analise 1: compreensao leitora e conhecimento das expressoes idiomaticas
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Etapa 1 — atividade 1

A etapa 1 da nossa proposta de intervengdo didatica foi aplicada por meio de trés
atividades. Na primeira delas, solicitamos aos alunos que lessem cinco tirinhas da Turma do
Penadinho, de Mauricio de Sousa. Todos os textos apresentavam expressdes idiomaticas,

fazendo um jogo entre os sentidos literal e idiomatico.

O humor nas tirinhas foi construido da seguinte maneira: um personagem fazia uso da
expressdo em seu sentido idiomatico, porém a ilustragdo mostrava a expressao em seu sentido
literal. POSSENTI (2013: 61), quando trata do uso de idiomatismos (EIs) na constru¢dao do
humor, diz que tal efeito s6 se da por conta da surpresa provocada pela emergéncia do duplo
sentido da expressao. Nesses textos, ¢ fundamental que o leitor conhega pelo menos dois

sentidos da expressao (um literal e um conotativo) para compreender o chiste.

Nessa atividade inicial, observamos de que maneira o conhecimento das expressdes
idiomaticas interferiu na compreensdo das tirinhas, especialmente em relacdo a construgdo do
humor. Vamos comecar a analise observando a identificacdo do humor nas tirinhas e as

justificativas dos alunos por acharem os textos engracados ou nao.

Turma A

Vinte e dois alunos realizaram as atividades propostas nesta etapa.

TIRINHA IDENTIFICARAM JUSTIFICARAM COM OUTRAS
HUMOR O USO DAS EIs JUSTIFICATIVAS
1 14 12 2
2 12 2 10
3 8 5 3
4 15 7 8
5 12 9 3

Tabela 6. Leitura ¢ identificacdo do humor, etapa 1/turma A.
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TIRINHA NAO JUSTIFICARAM OUTRAS
IDENTIFICARAM DIZENDO QUE NAO JUSTIFICATIVAS
HUMOR COMPREENDERAM O
TEXTO
1 8 4 4
2 10 8 2
3 11 7 4
4 7 4 3
5 8 4 4

Tabela 7. Leitura e identificagdo do humor, etapa 1/turma B.

* Trés alunos disseram que consideraram a tirinha 2 mais ou menos engragada. Por isso, ndo os computamos

nem dentre os alunos que identificaram o humor, nem dentre os que ndo o identificaram.

** Dois alunos disseram que consideraram a tirinha 5 mais ou menos engragada. Por isso, ndo os computamos

nem dentre os alunos que identificaram o humor, nem dentre os que nao o identificaram.

Turma B

Vinte e cinco alunos realizaram completamente as atividades propostas nesta etapa.

Dois realizaram parcialmente. Os resultados obtidos foram os seguintes:

TIRINHA IDENTIFICARAM JUSTIFICARAM COM OUTRAS
HUMOR O USO DAS Eis JUSTIFICATIVAS
1 6 4 2
2 8 1 7
3 11 0 11
4 11 1 10
5 16 2 14

Tabela 8. Identificagdo do humor e justificativa com o uso das Els, etapa 1/turma A.
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* Um aluno considerou as tirinhas 1, 2 e 3 mais ou menos engragadas. Por isso, ndo o computamos nem dentre

os alunos que identificaram o humor, nem dentre os que ndo o identificaram.

** Um aluno considerou a tirinha 5 mais ou menos engracada e justificou com o duplo sentido da EI “Estar com

0 pé na cova”, mas ndo o computamos nem dentre os que identificaram o humor, nem dentre os que nio o

identificaram.
TIRINHA NAO JUSTIFICARAM OUTRAS
IDENTIFICARAM DIZENDO QUE NAO JUSTIFICATIVAS *
HUMOR COMPREENDERAM O
TEXTO

1 17 4 13

2 14 5 9

3 9 4 5

4 10 4 6

5 3 1 2

muito

Tabela 9. Identificagdo do humor e justificativa com o uso das Els, etapa 1/turma B.

As respostas de alguns alunos nos chamaram a aten¢do, pois demonstraram de forma

evidente como o desconhecimento das Els levou-os a, segundo os

horizontes/perspectivas de leitura propostos por MARCUSCHI (2008), inferéncias

falseadoras e, consequente, horizonte indevido de leitura:

Um aluno nao respondeu com “sim” ou “ndo” a pergunta sobre o humor da tirinha 1.
Ele respondeu “a piada” nesse campo e justificou: “Porque a pessoa deu uma cebola
para o Penadinho”.

Um aluno nao respondeu com “sim” ou “nao” a pergunta sobre o humor da tirinha 2.
Ele respondeu “o cachorro” nesse campo e justificou: “Porque a pessoa virou

cachorro”.
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e Um aluno ndo respondeu com “sim” ou “ndo” a pergunta sobre o humor da tirinha 1.
Ele respondeu “o amigo” neste campo e justificou: “O amigo do Penadinho viu uma
pessoa misteriosa na tumba”.

e Um aluno ndo respondeu com “sim” ou “ndo” a pergunta sobre o humor da tirinha 1.
Ele respondeu “a pessoa” neste campo e justificou: “O Penadinho v€ o amigo perto da
Lua”.

e Um aluno nao respondeu com “sim” ou “ndo” a pergunta sobre o humor da tirinha 1.

Ele respondeu “o humano” neste campo e justificou: “O Penadinho viu um humano

numa cova’.

Como as tirinhas apresentadas nesta etapa da intervengao utilizam-se primordialmente
das expressoes idiomadticas para a construcao do humor, para que o leitor as compreenda e as
considere engracadas ¢ fundamental que ele apresente trés elementos da competéncia lexical:
componente linguistico (conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais —
expressoes idiomaticas); componente referencial (conhecimento das relagdes entre discurso e
conhecimento de mundo, possibilitando o uso de sequéncias lexicais correspondentes a
esteredtipos de comportamentos sociais); € componente sociocultural (conhecimento do valor

cultural das palavras — Els — e de seu emprego de acordo com as situagdes de comunicagao).

Turma A
TIRINHA | \CHARAM AS TIRINHAS ‘
ENGRACADAS ASSOCIARAM HUMOR AS Els
1
24% 16%
2
32% 4%
3
44%, 0%
4
44%, 4%
5
64% 8%

Tabela 10. Porcentagem de associacdo do humor a utilizagdo de Els, turma A.
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Turma B

TIRINHA | CHARAM AS TIRINHAS ‘
ENGRACADAS ASSOCIARAM HUMOR AS Els
1
68% 16%
2
56% 20%
3
36% 16%
4
40% 16%
5
12% 4%

Tabela 11. Porcentagem de associa¢do do humor a utilizagédo de Els, turma B.

Observamos, como resultado desta primeira etapa, que apenas pequena parte dos
alunos compreendeu o humor das tirinhas e o associou ao uso das expressoes idiomaticas. A
turma A apresentou um nimero maior de alunos que compreenderam o humor dos textos e
associaram tal efeito de sentido ao uso das Els, mas, nas duas classes, a porcentagem dos
leitores que fizeram tal associacdo ndo passou de 20%, o que confirma nossa hipotese de que
o desconhecimento de tais unidades lexicais compromete a compreensao leitora dos alunos,

levando ao “horizonte indevido” e aos “falseamentos”, na teoria de MARCUSCHI (2008).

Etapa 1 — atividade 2

Na atividade 2, pudemos avaliar os componentes linguistico e discursivo da
competéncia lexical dos alunos. Essa atividade consistiu em solicitar aos estudantes que
descrevessem os dois possiveis sentidos das expressdes “dar o ultimo suspiro”, “matar
cachorro a grito”, “colocar as manguinhas de fora”, “ndo ter onde cair morto” e “estar com o
pé na cova”, utilizadas para constru¢do de humor nas tirinhas. As duas possibilidades de

compreensdo das Els ¢ condi¢dao fundamental para compreender a comicidade do texto.
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Turma A

EXPRESSAO | COMPREENDEE | COMPREENDER | COMPREENDER | NAO OUTRAS

IDIOMATICA | RAM O DUPLO | AM APENAS O | AM APENAS O | COMPREENDER | RESPOST
SENTIDO DA | SENTIDO SENTIDO AM OU NAO | AS
EXPRESSAO LITERAL IDIOMATICO RESPONDERAM

Dar o 1ltimo 5 1 9 5 2

suspiro

Matar cachorro 0 2 0 18 2

a grito

Colocar as 0 1 3 15 3

manguinhas de

fora

Nao ter onde 4 0 9 6 3

cair morto

Estar com o pé 0 5 8 7 2

na cova

Tabela 12. Compreensdo dos duplos sentidos das expressdes idiomaticas, turma A.

Turma B

EXPRESSAO | COMPREENDE | COMPREENDER | COMPREENDER | NAO OUTRAS

IDIOMATICA | RAM O DUPLO | AM APENAS O | AM APENAS O | COMPREENDER | RESPOST
SENTIDO DA | SENTIDO SENTIDO AM OU NAO | AS
EXPRESSAO LITERAL IDIOMATICO RESPONDERAM

Dar o ultimo 5 0 5 13 2

suspiro

Matar cachorro 0 5 0 17 3

a grito

Colocar as 0 1 1 21 2

manguinhas de

fora

Nédo ter onde 2 2 3 17 1

102




cair morto

Estar com o pé 1 0 6 18 0

na cova

Tabela 13. Compreensdo dos duplos sentidos das expressdes idiomaticas, turma B.

* Dois alunos faltaram no dia da realizacdo desta atividade e, portanto, ndo a fizeram.

A maior parte dos alunos ndo compreendeu o duplo sentido das Els utilizadas nas
tirinhas. Em relacdo ao conhecimento dos sentidos literal e idiomatico das expressoes,
notamos que nas duas turmas havia mais alunos que conheciam apenas o sentido idiomatico
em detrimento da compreensdo do sentido literal, o que pode significar que essas criancas
conheciam as Els, mas ndo eram capazes de entender a brincadeira que o autor do texto fez
com a possibilidade de duplo sentido, ou seja, apresentavam o componente linguistico da
competéncia lexical (conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais), mas ainda

precisavam desenvolver o componente discursivo.

E importante também dizer que algumas expressdes idiomaticas eram desconhecidas
por grande parte dos alunos como, por exemplo, “matar cachorro a grito” e “colocar as
manguinhas de fora”. Tal constatagao pode ser observada nos comentarios filmados durante

as aulas.

Devido a lacuna no componente discursivo da competéncia lexical, os alunos nao
compreenderam as tirinhas ou apresentaram falta de horizonte (quando apenas repete-se o que
estd dito no texto) e horizonte indevido (leitura indevida, errada), segundo os horizontes de
leitura propostos na teoria sobre os processos de compreensdo elaborada por MARCUSCHI
(2008). Segundo o autor, o conhecimento do Iéxico ¢ um dos principais responsaveis pela

compreensdo, que pode ser alcangada também por meio de operagdes inferenciais.

Para Marcuschi (2008), as operagdes inferenciais estdo intimamente relacionadas a
compreensdo. Neste caso, a operacao inferencial para a compreensdo do duplo sentido das Els
e para a compreensao do humor nas tirinhas seria a operagdo de associacdo, que ¢ quando se

obtém uma informagao através das saliéncias lexicais ou cognitivas por associagdo de ideias.
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Etapa 1 — atividade 3

Na atividade 3, observamos se os alunos tém consciéncia do uso das expressoes
idiomaticas para a construcdo de humor nas tirinhas, ou seja, analisamos o componente
referencial da competéncia lexical, que ¢ responsavel pela capacidade de estabelecimento de
relacdes entre discurso e conhecimentos de mundo e que possibilitam o uso de sequéncias

lexicais correspondentes a esteredtipos de comportamentos sociais.

Dessa maneira, para responder a essa atividade, o estudante precisaria ter

conhecimento das Els expressas nos textos, seus sentidos literal e idiomatico e a

intencionalidade humoristica do autor ao utiliza-las. Os resultados obtidos foram:

TIRINHA 1
Turma A
CONSIDERARAM O TEXTO COMPREENDERAM O DUPLO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI SENTIDO DA EI
aluno 2 aluno 2
aluno 8 aluno 13
aluno 14 aluno 14
aluno 16 aluno 16

aluno 21 (compreendeu apenas o sentido

idiomatico)

aluno 25 (ndo achou o texto engragado,

alegando ndo ter dado risada)

Tabela 14. Compreensao do humor e associag@o ao duplo sentido da EI, tirinhal/etapal/turma A.

Turma B
CONSIDERARAM O TEXTO COMPREENDERAM O DUPLO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI SENTIDO DA EI
aluno 6 aluno 1
aluno 10 aluno 4 (mas nao achou o texto engracado,
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alegando que ndo havia entendido a piada e
que o texto ndo fazia nenhum sentido para

ele).

aluno 16 aluno 10
aluno 20 aluno 16
aluno 20

Tabela 15. Compreensdo do humor e associacdo ao duplo sentido da EIL tirinhal/etapal/turma B.

TIRINHA 2

Turma A

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 5

aluno 17

Tabela 16. Compreensdo do humor ¢ associagdo ao duplo sentido da EI, tirinha2/etapal/turma A.

Turma B

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 24

0

Tabela 17. Compreensdo do humor e associac¢do ao duplo sentido da El, tirinha2/etapal/turma B.
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TIRINHA 3

Turma A

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 6

aluno 12

aluno 22

aluno 24

Tabela 18. Compreensdo do humor ¢ associagdo ao duplo sentido da EI, tirinha3/etapal/turma A.

Turma B

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 12

aluno 15

aluno 16

aluno 21

Tabela 19. Compreensdo do humor e associacdo ao duplo sentido da EIL tirinha3/etapal/turma B.

TIRINHA 4
Turma A
CONSIDERARAM O TEXTO COMPREENDERAM O DUPLO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI SENTIDO DA EI
aluno 2 aluno 2
aluno 12 aluno 10
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aluno 13

aluno 16

aluno 20

aluno 21

Tabela 20. Compreensao do humor e associagdo ao duplo sentido da EI, tirinha4/etapal/turma A.

Turma B

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 6

aluno 8

aluno 15

aluno 25

aluno 16

aluno 18

aluno 20

Tabela 21. Compreensdo do humor e associacdo ao duplo sentido da EIL tirinha4/etapal/turma B.

TIRINHA 5

Turma A

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 4

aluno 25

aluno 5

aluno 11

aluno 16

aluno 22
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aluno 24

Tabela 22. Compreensdo do humor ¢ associagdo ao duplo sentido da EI, tirinha5/etapal/turma A.

Turma B

CONSIDERARAM O TEXTO
ENGRACADO DEVIDO AO USO DA EI

COMPREENDERAM O DUPLO
SENTIDO DA EI

aluno 10

aluno 10

aluno 15

aluno 20

aluno 18

aluno 20

Tabela 23. Compreensdo do humor e associac¢do ao duplo sentido da EI, tirinhaS/etapal/turma B.

Por meio dos dados levantados a partir da atividade 3 da etapa 1, foi possivel observar
que poucos alunos associaram o humor dos textos ao uso das expressoes idiomaticas e, dentre
0s poucos que atrelaram o humor dos textos a utilizacdo de tal item lexical, um nimero ainda
menor de estudantes compreendeu o duplo sentido das Els e relacionou esse recurso
linguistico a intencionalidade do autor das tiras. Por isso, entendemos que esta etapa inicial da
proposta confirma nossa conjectura levantada no inicio da pesquisa de que o desconhecimento

de lexias complexas como as Els compromete a compreensao leitora dos alunos.

Textos humoristicos, como as tirinhas, por exemplo, costumam utilizar-se de recursos
linguisticos para a construcdo de efeitos de sentido desejados, provocando, no caso, o riso do

leitor. No caso especifico das expressdes idiomaticas, de acordo com POSSENTTI:

Sabe-se que as técnicas humoristicas fundamentais consistem em permitir a
descoberta de outro sentido, de preferéncia inesperado, frequentemente
distante daquele que ¢ expresso em primeiro plano e que, até o desfecho da
piada, parece ser o unico possivel. Como, em geral, as piadas sdo textos
breves, frequentemente pequenas historias, nada indicaria que se trata de
textos que favoregam a encenacdo de um processo polifénico. No entanto, é
isso que as caracteriza. Na verdade, decorre em grande medida dessa
caracteristica (a brevidade) uma outra, mais fundamental, a surpresa,
provocada pela emergéncia do “segundo” sentido de um texto que tudo
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levaria a crer que tem um so. Tal efeito pode decorrer de multiplas razoes.
(POSSENTI, 2013: 61)

Algumas respostas nos chamam a aten¢do também devido a interferéncia de fatores
culturais e valores, impedindo que o aluno encontre humor nos textos lidos. De acordo com
LAKOFF e JOHNSON (1980: 156), ha conceitos importantes para nds que sdo muito
abstratos ou nao estdo claramente delineados em nossa experiéncia (emogoes, ideias, o tempo
etc.), por isso € necessario que os captemos por meio de outros conceitos que entendemos

com maior claridade, assim ddo-se as metaforas.

Dessa maneira, as Els, por meio de metaforas, trazem o tema da morte a textos
humoristicos e destinados ao publico infantil, como no caso das tirinhas apresentadas na
intervengdo didatica, de maneira mais amena. Entretanto, alguns alunos ndo veem graca nos
textos, pois o tema da morte ou outros valores culturais os impedem, como os alunos 9 e 10

da turma A, que justificam ndo terem achado as tirinhas engracadas devidos a valores

culturais:
ALUNOS | TIRINHAS RESPOSTAS
9 4 Nao achou engracada. Justificativa: “Porque ele falou que o cara
era muito pobre. Isso ¢ feio.”.
10 3 Nao achou engragada. Justificativa: “Porque tem um caixao.”.
10 5 Nao achou engragada. Justificativa: “Porque o senhor vai
morrer.”.

Tabela 24. Evidéncias de valores culturais, turma A.

Na turma B, os alunos 3, 6, 8, 15, 18 e 23 também demonstram que valores culturais

os impendem de considerar o humor das tirinhas apresentadas:

ALUNOS | TIRINHAS RESPOSTAS
3 1 Nao achou engragada. Justificativa: “Porque nao gosto de
morte.”.
6 2 Nao achou engragada. Justificativa: “Porque ¢ chato ele
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gritando no ouvido dos cachorros.”.

8 4 Nao achou engracada. Justificativa: “Porque ele ofendeu o
fantasma.”.
15 2 Nao achou engragada. Justificativa: “Porque falou que

continuam matando cachorro a grito 14 no outro mundo. Isso

nao ¢ engragado.”.

18 2 Nao achou engracada. Justificativa: “Ele estava matando o
cachorro.”.
23 2 Nao achou engragada. Justificativa: “Ele fica matando o

cachorro a grito e eu ndo gostei.”.

Tabela 25. Evidéncias de valores culturais, turma B.

Nas tabelas acima (24 e 25), observamos que em alguns momentos ¢ o
desconhecimento do 1éxico que implica o entendimento literal da expressdo e remete a
infragdao de valores, o que causa a falta da identificagcdo do humor nos textos (especialmente
nas tirinhas que utilizam a expressao “matar cachorro a grito”). Em outros casos, os alunos até
compreendem o sentido idiomatico das Els (como “ndo ter onde cair morto”), mas acreditam
que chamar uma pessoa de pobre ¢ uma ofensa e, portanto, nao ¢ engracado. Assim, podemos
concluir que a leitura das tirinhas € o uso das Els na constru¢do de humor nesses textos,
muitas vezes, ¢ comprometida por desconhecimento do valor idiomatico das expressdes e
também por atribuicao de valores negativos aos seus significados, como no caso da expressao
“ndo ter onde cair morto”, que nao tem relagdo diretamente com a morte, mas mais
diretamente com a falta de dinheiro, ou também quando se refere a morte, como nos casos em
que o aluno ndo acha engragado textos em que aparecem caixdes ou remetem a morte dos

personagens. Por isso, de acordo com MARCUSCHI (2008):

(...) tomamos a lingua como um conjunto de atividades sociais e historicas e
ndo como um sistema apenas. Com ela guiamos o sentido e construimos
mundos, mas ndo por forga de alguma virtude imanente a propria lingua
como tal ¢ sim pelo esfor¢o dos falantes. Diante disso, vamos ver que
compreender ndo ¢ extrair contetidos de textos. Por isso mesmo, nem tudo ¢é
visto por todos do mesmo modo e ha divergéncias na compreensao de textos
por parte de diferentes leitores. (MARCUSCHI, 2008, p.229)
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Etapa 1 — atividade 3

A questdo 3, também da etapa 1, questionava os alunos sobre a relacdo entre o recurso
lexical das Els e a constru¢do de humor nas tirinhas lidas. Na turma A, apenas o aluno 14
demonstrou conhecimento evidente a respeito do uso da EI como elemento importante para
que emerja o humor do texto. Ele respondeu a pergunta: “De que maneira a possibilidade de
mais de um sentido para essas expressoes contribuiu para constru¢do do humor nos textos
lidos?” da seguinte forma: “Porque pode dar um trocadilho e pode ser engracado”. Essa
resposta demostra o conhecimento das ElIs e o dominio do componente discursivo da
competéncia lexical, ou seja, conhecimento da combinag@o das palavras com as séries lexicais
que apresentam relacdes semanticas. Em relagdo aos demais alunos, catorze disseram ndo
saber a resposta e sete apresentaram respostas que ndo correspondiam a pergunta ou repetiam-

na como: “sim” ou “/...] porque a frase tem dois sentidos”.

Na turma B, somente o aluno dez afirmou e justificou que as Els contribuiram para a
constru¢do de humor nas tirinhas lidas, respondendo a pergunta explicitada no paragrafo
anterior da seguinte maneira: “Sim contribui, pois se ndo tivesse mais de um sentido nessas
tirinhas ndo teria graga.”. Quanto aos demais alunos, catorze nao responderam ou disseram
ndo saber a resposta, quatro disseram que o duplo sentido das Els ndo trouxe humor aos textos
e sete disseram que as duas possibilidades de sentidos contribuiram para trazer graca aos
textos, mas justificaram de maneira ndo consistente como o aluno 1: “Sim porque alguns eu

entendi e achei legal, com emogdo e gostei demais”.

A etapa 1 da intervengdo didatica serviu-nos como avaliagdo diagnoéstica do
conhecimento lexical dos alunos em relacdo as Els e seus reflexos na compreensao de textos

que as usam como um dos principais elementos para a construg¢do de sentidos.

Em relag@o aos alunos que, na primeira questdo, disseram achar as tirinhas engracadas
e justificaram o humor a partir do uso das Els, nem todos sabiam explicar na questdo seguinte
quais os dois possiveis sentidos das Els, mas sabiam que elas motivavam a sensagdo de
comicidade nos textos. Segundo MARCUSCHI (2008: 239), “no processo de compreensdo,
desenvolvemos atividades inferenciais”. Assim, partimos das informagdes trazidas pelo texto
e também dos nossos conhecimentos pessoais para produzir um sentido como produto de

nossa leitura. Dessa forma, a ativagdo de conhecimentos prévios (linguisticos, enciclopédicos,
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pessoais, institucionais, culturais, sociais e logicos) sdo fundamentais para a compreensao de

textos.

A partir disso, depreendemos que os alunos que compreenderam o humor das tirinhas
e disseram que tal efeito de sentido estava relacionado ao uso das Els, ainda que nao
conhecam exatamente os sentidos das expressoes utilizadas, mobilizam conhecimentos
linguisticos e culturais, pois dada a suas competéncias lexical e discursiva, reconhecem as Els

e sabem que elas podem ser utilizadas na construcdo de textos que exploram o humor.

Por outro lado, muitos alunos que nao identificaram humor nas tirinhas também
desconhecem as Els, o que mais uma vez reforga a teoria de que a compreensao ndo ¢ mera
decodificacdo de elementos linguisticos, mas uma constru¢ao que se da a partir da juncao de
conhecimentos de lingua e elementos culturais, conforme afirma MARCUSCHI (2008):

Na compreensdo influenciam condigOes textuais, pragmaticas, cognitivas,
interesses e outros fatores, tais como conhecimentos do leitor, género e
forma de textualizagdo. Por isso a compreensdo de texto é uma questdo
complexa que envolve ndo apenas fenomenos linguisticos, mas também
antropoldgicos, psicologicos e factuais. As inferéncias lidam com as relagdes

entre esses conhecimentos ¢ muitos outros aspectos. (MARCUSCHI, 2008:
249)

Retomando as categorias de analise norteadoras deste trabalho, afirmamos que quanto
menor o dominio dos componentes da competéncia lexical, menores as possibilidades de
inferéncias e mais raso o horizonte de leitura alcancado. Assim, entendendo a compreensao
segundo os pressupostos teodricos postulados por MARCUSCHI (2008), o leitor com pouco
dominio do 1éxico, no caso da leitura das tirinhas apresentadas na primeira etapa de nossa
proposta de intervencao didatica, tende a alcancar o horizonte de leitura indevido, isto ¢, a
leitura errada, pois o desconhecimento do duplo sentido das expressdes idiomaticas nao

permite que se construam os sentidos necessarios para o estabelecimento do humor dos textos.

Etapa 5

A etapa 5 funcionou como avaliagdo final da nossa proposta de intervengdo didatica,
revelando dados sobre a capacidade dos alunos em identificar as expressoes idiomaticas, suas

estratégias de busca de significagdes, definicdes de Els, funcdo discursiva de tais unidades
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lexicais e relagdes entre seu conhecimento ou desconhecimento e reflexos na compreensao

das tirinhas apresentadas.

Neste topico da andlise, vamos nos ater a categoria de andlise 1, que observa a
compreensdo leitora e sua relacio com o conhecimento/desconhecimento das expressoes
idiomaticas. Na atividade 1 da etapa 5, solicitamos que os alunos identificassem as Els

presentes em duas tirinhas. Os resultados podem ser observados a seguir.

Vinte e seis alunos realizaram essa atividade na turma A.

Turma A

30
25
20
15

10

: ]

tirinha 1 tirinha 2

H |dentificaram EI W N&o identificaram El

Grafico 1. Identificagdo de Els, etapa S5/turma A.
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Dezesseis alunos realizaram esta atividade na turma B.

Turma B

16
14
12
10

~ o

N

0 -

tirinha 1 tirinha 2

M [dentificaram EI  ® N3&o identificaram El

Grafico 2. Identificacdo de Els, etapa 5/turma B.

Podemos observar que houve progresso nas duas turmas em relagdo a etapa 1, ja que

nesta etapa a maioria dos alunos identificou as Els nas tirinhas.

Apo6s as leituras e realizagdo dos exercicios da etapa 1, chamamos a atencdo das
criancas para as expressdes presentes nas tirinhas e perguntamos-lhes se conheciam seus
significados e outras expressoes similares em nossa lingua. Por meio das filmagens realizadas,
observamos que, apesar de os alunos mostrarem-se envolvidos nessa conversa, poucos
conseguiram dizer outras Els que conheciam. Tal fato, pode ter ocorrido mais por
incompreensao do que seria uma expressao idiomatica (ou seja, sua estrutura) do que por
desconhecimento de outras Els, tanto que, em etapas posteriores, os alunos ja comegaram a
participar das aulas dando exemplos de Els cujos significados eles ndo sabiam de maneira

exata, mas ouviam nas falas dos adultos.

\

Quanto a associacao das Els aos seus possiveis significados, podemos analisar as

respostas dos alunos conforme os graficos que seguem:
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Turma A

N&o associaram a El ao seu significado

e Signiﬁcado -

5 10 15 20

o

Htirinha2 Mtirinhal

Grifico 3. Associacdo de Els aos seus significados, turma A.

Turma B

N&o associaram a El ao seu significado

Associaram a El ao seu significado

o

2 4 6 8 10 12 14

Etirnha 2 Mtirinhal

Grafico 4. Associacao de Els aos seus significados, turma B.

Os estudantes também demonstraram evolu¢do nos componentes linguistico e
referencial da competéncia lexical, pois identificaram as Els como unidades lexicais e as
relacionaram aos seus conhecimentos de mundo e estereotipos culturais. Ao solicitar aos
alunos que dissessem o possivel sentido das expressdes idiomaticas nas tirinhas, observamos

que muitos realizaram inferéncias a partir de seus conhecimentos de mundo e definiram as Els
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de acordo com situagdes vividas por eles, conforme nos exemplos a seguir em que definem a

expressdo “tirando o corpo fora”, presente na tirinha 2, da etapa 5, turma A.

ALUNO DEFINICAO*

13 “Vocé participa de uma bagunca e perguntam se foi vocé ja vai culpando o

outro, tirando seu corpo fora.”.

1

23 “E uma pessoa que apronta e deixa para o outro e sai fora.”.

’

26 “E uma pessoa que quer deixar a bagunga para os outros.”.

Tabela 26. Conhecimentos de mundo na definigdo de Els — etapa 5/turma A.

* Apenas os alunos citados na tabela evidenciaram seus conhecimentos de mundo nas defini¢des da
expressdo idiomatica “tirar o corpo fora”. Os demais alunos ndo utilizaram explicitamente suas
vivéncias nas defini¢des desta ou da EI “morrer na flor da idade”, presente na primeira tirinha da etapa

5.

Observamos que alguns alunos realizaram inferéncias a partir de seus conhecimentos
de mundo como tatica para descobrir os significados das Els, mostrando o dominio do
componente estratégico da competéncia lexical. De acordo com KLEIMAN (2011: 52), “a
tendéncia natural do aluno para resolver as tarefas fazendo apelo ao sentido (tal qual ele
resolve os problemas do mundo fora da escola) vé-se frustrada pela auséncia das estratégias
‘metacognitivas’ na leitura, que permitem e guiam o raciocinio, a inferéncia, a procura de
sentido”. Portanto, ¢ necessario que o ensino do léxico na escola valorize também os
conhecimentos do aluno, no sentido de trazé-los ao nivel metaprocedimental, isto €, o aluno
precisa inferir conscientemente o significado das palavras do texto, utilizando seus

conhecimentos linguisticos e também sua bagagem cultural.

A andlise dos dados obtidos até aqui permite-nos afirmar que a escola deve propor o
ensino sistematizado e contextualizado do 1éxico para que se desenvolvam as competéncias
lexical e discursiva dos alunos. No entanto, ndo podemos deixar de lado os conhecimentos
linguisticos e culturais que os alunos ja tém, valorizando-os como estratégia de busca de

significados lexicais e componente importante nos processos de compreensao de discursos.
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Categoria de analise 2: reconhecimento das expressdes idiomaticas como unidades

lexicais

Etapa 2 — atividade 1

Nesta atividade, solicitamos aos alunos que associassem as expressdes idiomaticas

dadas a determinadas imagens. O objetivo era familiarizar os estudantes as Els e ajudé-los na

construcdo de seus significados por meio de imagens. Sabiamos que havia a possibilidade de

ndo haver unanimidade na associa¢do das imagens as expressoes, ja que, como em qualquer

texto ha diversas possibilidades de interpretacdo de acordo com as bagagens linguisticas e

culturais de cada um. Entretanto, a ideia era que pelo menos houvesse predominancia de

associacao de determinadas expressoes a dadas imagens e significados.

Turma A

Vinte e trés alunos realizaram essa atividade.

EXPRESSAO
IDIOMATICA

IMAGEM

IMAGEM

2

IMAGEM

3

IMAGEM

4

IMAGEM

IMAGEM

6

IMAGEM

IMAGEM

8

IMAGEM

9

IMAGEM

10

TOMAR UM
CHA DE
CADEIRA

17

PERDER A
CABECA

23

PENSAR NA
MORTE DA
BEZERRA

18

SENTIR-SE UM
PEIXE FORA
D’AGUA

20

FALAR PELOS
COTOVELOS

19

ESTAR COM A
PULGA ATRAS

18
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DA ORELHA

LEVAR BOLO

17

ESTAR AS
MOSCAS

17

SEGURAR VELA

21

POR PARA
CORRER

20

Turma B

Dezenove alunos realizaram essa atividade.

Tabela 27. Associagdo das Els as imagens, etapa 3/turma A.

EXPRESSAO

IDIOMATICA

IMAGEM

1

IMAGEM

2

IMAGEM

3

IMAGEM

4

IMAGEM

5

IMAGEM

6

IMAGEM

7

IMAGEM

8

IMAGEM

9

IMAGEM

10

TOMAR UM
CHA DE
CADEIRA

14

PERDER A
CABECA

19

PENSAR NA
MORTE DA
BEZERRA

17

SENTIR-SE UM
PEIXE FORA
D’AGUA

10

FALAR PELOS
COTOVELOS

14

ESTAR COM A
PULGA ATRAS

11
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DA ORELHA
LEVAR BOLO 5
ESTAR AS 13
MOSCAS
SEGURAR VELA 17
POR PARA 19
CORRER
Tabela 28. Associacdo das Els as imagens, etapa 3/turma B.

Legenda:
AV G et Imagem 1

Imagem 2

Imagem 3

Imagem 4

Imagem 5
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Imagem 6

Imagem 7

Imagem 8

Imagem 9

Imagem 10

Como o exercicio era um joguinho realizado em duplas ou trios, os alunos puderam
conversar e trocar ideias sobre seus conhecimentos lexicais. Como resultados, verificamos
que, de fato, houve predominancia na associacdo das Els a determinadas imagens. Além
disso, por meio desse exercicio, trabalhamos dois componentes da competéncia linguistica, a
saber: componentes linguistico e referencial, tornando possivel aos alunos o reconhecimento
das formas das expressoes idiomaticas como itens lexicais e das relacdes de seus usos

atrelados a determinados esteredtipos e comportamentos sociais.

29 ¢

Observamos que as Els “perder a cabega”, “segurar vela” e “poOr para correr” tiveram
associagdes a determinadas imagens quase unanimes nas duas turmas. Esse fato pode dar-se
em virtude de serem expressdes que os alunos costumam ndo apenas ouvir em falas alheias,
mas também usar em seus proprios discursos. Além disso, devemos considerar que as
imagens eram mais inequivocas, uma vez que as demais poderiam, com mais facilidade,

serem empregadas para mais de uma expressao idiomatica.
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Etapa 3

Nesta etapa, trabalhamos com outras linguagens seguindo com nossa proposta de
ensino sistematizado das Els. Construimos as atividades a partir do filme intitulado “Nao
perca a cabeca”, da Turma da Monica. Tal material foi escolhido por adequar-se ao nosso
publico-alvo (alunos do 6.° ano), apresentar-se em veiculo de circulacdo bastante acessivel

(site Youtube), além de construir os efeitos de humor a partir do uso das Els ja em seu titulo.

ApoOs assistirem ao filme, os alunos foram convidados a listar as expressoes
idiomaticas que apareciam nas falas das personagens e analisar se tais expressoes deixavam a

linguagem do filme mais ou menos formal.

Em seguida, propusemos um jogo em que os alunos recebiam um papel com uma
expressao idiomatica ou o significado de uma EI. A regra do jogo consistia em formar pares
entre os colegas da sala, compondo duplas os estudantes que tinham o par (EI e seu

significado).

Apo6s todos acharem seus pares, fizemos um circulo e discutimos se as duplas estavam
corretas, de acordo com os critérios estabelecidos. Observamos que os alunos participaram
bastante desta etapa (que foi filmada), trocando ideias e discutindo sobre os possiveis
significados das Els, o que nos pareceu ser uma estratégia de ensino significativa para eles,
tanto que, apds essa etapa, propusemos-lhes encenar esquetes elaboradas por eles a partir das
Els trabalhadas no jogo. O resultado foi uma aula em que os alunos se mostraram muito

interessados, participativos e envolvidos com o conteudo desenvolvido.

Ap0s assistir ao filme, jogar e encenar, os alunos realizaram uma atividade escrita em
que tinham que dizer quais as expressoes idiomaticas apareceram no filme e os efeitos de
sentido que tais unidades linguisticas produziam, ou seja, se a linguagem do texto ficava mais

ou menos formal com o uso das Els. Os resultados serdo apresentados a seguir.
Turma A

Trés alunos faltaram no dia da aplicagdo desta etapa da intervencdo didatica e um ndo

respondeu. Assim, apenas vinte e trés realizaram este exercicio.
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14

12
| I I
0 I

BOM CORACAO NAO  SER FORA DA LEI PERDER A CABECA E PEGAR OU LARGAR
ENCHE BARRIGA

(o]

)]

S

N

Grifico 5. Identificagdo de Els no filme “Nao perca a cabeca”, etapa 3/turma A.

B MAIS FORMAL
B MAIS INFORMAL
= NAO COMENTARAM

Grafico 6. Associacdo dos usos de Els e niveis de formalidade, etapa 3/turma A.

Turma B

Cinco alunos faltaram no dia da aplicacdo desta etapa da interven¢do didatica e trés

ndo responderam. Dessa maneira, dezenove alunos realizaram as atividades propostas.
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16
14

12

L1L

BOM SER FORA DA PERDERA EPEGAROU SEGURARA SER/ESTAR

o N B O

CORACAO LEI CABECA LARGAR BARRA NOVINHO
NAO ENCHE EM FOLHA
BARRIGA

Grifico 7. Identificagdo de Els no filme “Nao perca a cabega”, etapa 3/turma B.

B MAIS FORMAL
B MAIS INFORMAL
= NAO COMENTARAM

Grafico 8. Associagdo dos usos de Els e niveis de formalidade, etapa 3/turma B.

Interessa-nos observar que ja houve um progresso dos alunos no que concerne ao
componente linguistico da competéncia lexical, ou seja, eles conseguiram identificar algumas
expressdes idiomaticas como itens lexicais de acordo com suas especificidades
(pluriverbalidade, fixidez e idiomaticidade). No entanto, ainda lhes faltava o desenvolvimento

do componente discursivo, pois poucos associaram o uso das Els ao grau de informalidade
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dos textos. De acordo com PAULIUKONIS (2007), para que o usudrio da lingua seja
considerado competente em relagdo ao Iéxico, ele deve: adequar o léxico ao registro
linguistico escolhido — quer dizer, a selecao lexical deve considerar o grau de formalidade do

discurso, adequando-se o 1éxico ao género textual.
Etapa 4
Leitura do texto “Antigamente”, de Carlos Drummond de Andrade.

Nesta etapa da interven¢ao didatica, mais uma vez, buscamos sistematizar o ensino das
expressoes idiomaticas e avaliar o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos. No
entanto, ndo lhes apresentamos tirinhas, e sim textos de outros géneros que também exploram

esse recurso linguistico em sua construcao de sentidos.

Para tanto, solicitamos a eles que lessem dois textos em que havia muitas Els. Em
seguida, por meio da aplicacdo de atividades, observamos se eles eram capazes de reconhecer
as unidades lexicais denominadas Els e de que forma as reconheciam, analisando as variagdes

apresentadas. As respostas dos alunos podem ser observadas a seguir:
Turma A

Vinte e trés alunos realizaram as atividades desta etapa.

Reconhecimento das Els - etapa 4

Ser pdo duro

N3o dar mole

Pegar com a boca na botija

Dar com os burros n'agua

Tirar o cavalinho da chuva

Saber com quantos paus se faz uma canoa
Tirar o pai da forca

Cair do cavalo

Jogar verde para colher maduro

o
[€,]

10 15 20 25

Grafico 9. Reconhecimento das Els no texto “Antigamente”, etapa 4/ turma A.
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A tabela a seguir exibe as expressdes idiomaticas encontradas no texto, conforme as

variagOes apresentadas pelos alunos:

Turma A

Como sao

v O By Variagdes apresentadas Numero de
Expressoes idiomaticas apresentadas Ao
pelos alunos ocorréncias
no texto
Jogar verde para cair maduro 1
Jogar verde cai maduro 1
Jogar verde para colher
maduro 12
Jogava verde para colher
maduro 1
Jogavam Jogavam verde para colher
verde para | maduro 4
colher Jogar verde para 1
Jogar verde para colher maduro maduro Jogar verde 1
Cair do cavalo 1
Caiam de cavalo magro 1
Cavalo magro 6
Cair de cavalo magro 6
Cai do cavalo 1
Cai de cavalo magro 2
N3o caiam de | Cair do cavalo magro 5
Cair do cavalo cavalo magro | Caindo do cavalo 1
Tirar o pai da forca 15
Tirar o pai da | Pai da forca 1
Tirar o pai da forca forca Tirar o pé da forca 2
Quantos paus se faz uma
canoa 9
Faz uma canoa 1
Saber com quantos paus se faz
uma canoa 2
Sabiam com | Com quantos paus se faz uma
quantos paus | canoa 1
Saber com quantos paus de faz | se fazuma | Saber quantos paus se faz uma
uma canoa canoa canoa 1
Dessem com
os burros
Dar com os burros n'dgua n’agua Burros n'dgua 1
Pegados com
a boca na
Pegar com a boca na botija botija Pegado com a boca na botija 1
Nao dar mole - Nao dar mole 1
Ser pao duro - Pao duro 1

Tabela 29. Variagoes das Els encontradas no texto Antigamente, etapa 4/turma A.




Turma B

Vinte e quatro alunos realizaram esta atividade.

Reconhecimento das Els - etapa 4

Saber com quantos paus se faz uma canoa

Jogar verde para colher maduro

Tirar o pai da forca

Cair do cavalo

12 125 13

13,5 14 145 15

15,5

Grafico 10. Reconhecimento das Els no texto “Antigamente”, etapa 4/ turma B.

v O F ey Como sdo Variagoes apresentadas pelos | Numero de
Expressdes idiomaticas apresentadas Ao
10 fexto alunos ocorréncias
Pai da forca 3
Tirar o pai da forca 8
O pai da forca 1
Tirar o pai da | Era para tirar o pai da forca 2
Tirar o pai da forca forca Tirar da forca 1
Caiam do cavalo magro 1
Cair de cavalo magro 2
Cavalo magro 2
E ndo caiam de cavalo magro 5
E n@o cair de cavalo magro 3
Niio cajam |1Nao cair de cavalo magro 1
de cavalo | E ndo cai do cavalo 1
Cair do cavalo magro Cair do cavalo 2
Jogar verde pra colher maduro 5
Jogavam Jogavam verde para colher
verde para | maduro 4
colher Colher maduro 2
Jogar verde para colher maduro maduro Jogar verde pra cair maduro 1
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Jogar verde

Paus se faz uma canoa

Uma canoa

O |—= = [ =

Sabiam com | Quantos paus se faz uma canoa
quantos paus | Com quantos paus se faz uma

Saber com quantos paus de fazuma | se fazuma |c€anoa 3
canoa canoa Faz uma canoa 1
Ficar de orelha em pé - Ficar de orelha em pé 1

Tabela 30. Variagdes das Els encontradas no texto Antigamente, etapa 4/ turma B.

Por meio das respostas dos alunos, constatamos que eles ja reconheceram as Els como
unidades lexicais, ou seja, apresentaram dominio do componente linguistico da competéncia
lexical, mais ainda ndo tinham clareza de todas as caracteristicas das Els, pois, ao
reproduzirem as Els encontradas no texto, ndo se ativeram a fixidez de tais unidades
fraseologicas. E possivel que a forma como as Els foram apresentadas no texto tenha
influenciado na falta de fixidez com que as criangas as apresentaram em suas respostas. Nao
se pode também deixar de levantar a hipotese de o fato de que, apesar de terem reconhecido
que ali havia uma construgao poliléxica indecomponivel, por ndo as conhecerem, tenham tido
dificuldades em sua delimitacdo. Note-se que esta também ¢ uma dificuldade para os

estudiosos da fraseologia.

Etapa 4
Leitura do texto “Ponta da lingua”, de Jodo Anzanello Carrascoza.

Apresentamos também um outro texto aos alunos: “Ponta da lingua”, de Jodo
Anzanello Carrascoza. Também solicitamos a eles que indicassem as expressoes idiomaticas

utilizadas em sua construcao.

Turma A

Vinte e trés alunos realizaram essa atividade.
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Reconhecimento das Els - etapa 4

20
15

10

0 I -_

Numero de alunos

W Mentira tem pernas curtas M Ficar de orelha em pé
m Ser dedo duro M Estar no olho do furacdo
B Nao ter pé nem cabega M Levar ao pé da letra

M Fazer um pé de meia

Grifico 11. Reconhecimento das Els no texto “Ponta da lingua”, etapa 4/turma A.

Turma B

Vinte e quatro alunos realizaram essa atividade.

Reconhecimento das Els - etapa 4

Numero de alunos

12
10

O N B OO

W Mentira tem pernas curtas M Ficar de orelha em pé
M Levar ao pé da letra B N3o ter pé nem cabeca
m Ser dedo duro ® Morder a lingua

M Ficar com a pulga atras da orelha B Ser pao duro

Grafico 12. Reconhecimento das Els no texto “Ponta da lingua”, etapa 4/turma B.
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Observamos, a partir desta etapa, que ainda que os alunos tenham conseguido
identificar uma quantidade razoavel de Els, o que indica um progresso em relagdo ao
componente linguistico da competéncia lexical, ha ainda grande variacdo em relagdo aos
itens lexicais considerados como expressoes idiomadticas, o que indica que a fixidez das Els,
todavia, ndo ¢ uma caracteristica reconhecida por eles como indispensavel para que uma
sequéncia lexical seja considerada uma EI. Tais resultados foram muito similares nas leituras

dos dois textos (Antigamente e Ponta da lingua), nas turmas A e B.

Novamente, assim como na etapa 2, as expressoes mais utilizadas pelos alunos em
seus discursos foram as que tiveram um numero maior de reconhecimento nos textos

(“mentira tem pernas curtas” e “ser dedo duro”, por exemplo).

Durante as aulas, levamos os alunos a refletirem sobre as expressdes idiomaticas que
conheciam e notamos que muitas delas faziam parte somente do 1éxico passivo das criangas,
ou seja, elas as reconheciam nos discursos de seus pais ou pessoas mais velhas, mas nao as

produziam em seus textos orais ou escritos.

Categoria de analise 3: Efeitos discursivos das expressoes idiomaticas e compreensao

leitora

Etapa 3*

Nesta etapa da intervencao didatica, questionamos os alunos sobre os efeitos de
sentido que as EIs podem proporcionar aos discursos. O objetivo ¢ analisar o
desenvolvimento dos componentes discursivo e sociocultural da competéncia lexical. Além
disso, ¢ possivel observar, por meio das respostas dos alunos, se eles ja conseguem perceber a
importancia da selecdo lexical (especialmente no caso das Els), de acordo com o interlocutor

e a situa¢do de comunicagao.
Turma A

Trés alunos faltaram e trés ndo responderam. Portanto, apenas vinte e um realizaram a

atividade.

4 Esta etapa refere-se ao trabalho com o filme “Nao perca a cabega”, da turma da Monica.
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m AS Els DEIXAM O TEXTO
MAIS INFORMAL

m AS Els DEIXAM O TEXTO
MAIS ENGRACADO

m AS Els DEIXAM O TEXTO
MAIS PROXIMO AO
LEITOR

Grafico 13. Efeitos de sentido causados pelo uso das Els, etapa 3/turma A.

Respostas interessantes:

ALUNO RESPOSTA

5 Mais proximo do leitor porque ele que nos ensina a aprender sobre as expressoes

idiomaticas nos textos.

19 Quando utilizamos expressdes idiomaticas, o texto fica mais informal porque o

leitor se sente mais proximo e entende mais.

21 Meu texto fica mais informal para o leitor entender melhor.
25 Quando fazemos textos mais informais para divertir, mas ndo necessariamente duplo
sentido.

Tabela 31. Efeitos de sentido causados pelas Els, etapa 3/turma A.

Turma B

Cinco alunos faltaram e seis ndo responderam. Assim, somente dezesseis alunos

realizaram a atividade.
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B AS Els DEIXAM O TEXTO
MAIS INFORMAL

m AS Els DEIXAM O TEXTO
MAIS ENGRACADO

Grafico 14. Efeitos de sentido causados pelo uso das Els, etapa 3/turma B.

Respostas que demonstram a compreensdo dos alunos a respeito dos efeitos de sentido

causados pelo uso de Els:

ALUNO RESPOSTA
10 Ao nosso dia a dia, n6s usamos mais nas falas e isso pode proporcionar mais humor.
15 Quando eu quero deixar o texto mais divertido. Pode proporcionar outras linguas e
culturas.

Tabela 32. Efeitos de sentido causados pelas Els, etapa 3/turma B.

Os efeitos discursivos ja foram observados em momento anterior (também na etapa 3,
questdo 2), quando os alunos s6 precisaram responder se o uso das Els na constru¢do dos
textos os deixavam mais ou menos formais. Nessa ocasido, muitos estudantes nao
comentaram — 43% na turma A e 60% na turma B. Em rela¢ao aos demais alunos, na turma A,
35% consideraram que a utilizagdo das Els deixava os textos mais informais e 22% acharam
que tal recurso linguistico tornava os textos mais formais; na turma B, 25% disseram que as
expressoes idiomadticas deixavam os textos mais informais e 25% responderam que essas

unidades lexicais deixavam os textos mais formais.
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Ainda na etapa 3, porém na questdo 4 (quando perguntamos de forma mais aberta o
que a utilizagdo de tal recurso lexical poderia proporcionar aos textos) os alunos continuaram
a mencionar o nivel de informalidade, mas agora citaram também o efeito de humor e a

proximidade ao leitor que tais expressdes podem causar.

Houve divergéncia nos resultados das duas turmas: na turma A, os alunos apontaram a
informalidade como principal efeito causado pelo uso das Els nos textos; na turma B, as

criangas disseram que o humor era a consequéncia mais importante.

Em algumas respostas consideradas interessantes por nds, observamos que as criangas
da turma A parecem apresentar o componente discursivo da competéncia linguistica mais
desenvolvido, pois justificam suas respostas dizendo (“com suas palavras™) que as Els sdo
recursos linguisticos que possibilitam a adequagdo do texto aos seus interlocutores e a
situagdo comunicativa: “Quando utilizamos expressdes idiomaticas, o texto fica mais informal
porque o leitor se sente mais préximo e entende mais” (aluno 19 — turma A), “Meu texto fica

mais informal para o leitor entender melhor” (aluno 21 — turma A).

Categoria de analise 4: Reconhecimento do valor cultural das Els e de seu emprego de
acordo com as situacoes de comunicacdo (expressdes idiomaticas, lexicultura,

competéncia lexical e leitura)

Etapa 3

Observamos, também nesta etapa, se os alunos relacionavam os sentidos das
expressoes idiomaticas como especificos de cada cultura. Para coletarmos essa informacao,
solicitamos a eles que identificassem Els no filme “Nao perca a cabeca”, da Turma da Monica
e respondessem a questdo: “Serd que tais expressoes funcionariam em todas as culturas? Por
qué?”. Nas tabelas a seguir, expusemos apenas as respostas dos alunos que demonstraram

algum conhecimento dessa relagao.
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Turma A

Trés alunos faltaram no dia da realiza¢do desta atividade e um aluno ndo respondeu a

essa questdo. Assim, apenas vinte e trés alunos realizaram a atividade.

ALUNO RESPOSTA
1 Nao porque nds ndo falamos a mesma lingua.
2 Nao porque eles de outras linguas podem falar isso de outro modo.
4 Sim porque é o mesmo sentido mas em outra cultura.
8 Sim, mas em outros lugares eles falam diferencas.
10 Nao funcionaria porque cles falam outras linguas diferentes.
12 Sim porque em todo lugar as pessoas ficam sem paciéncia, mas claro a expressao
ndo ¢ igual.
13 Nao em todas, em algumas. Em outras pode ter outro sentido.
16 Nao porque eles podem falar de outra maneira.
17 Nao porque cada cultura pensa de um jeito.
20 Sim eles s6 usam outras linguas.
21 Sim porque todo mundo perde a cabega, mas pode ter outras linguas.
22 Nao porque nos temos formas diferentes de falar.
24 Sim porque em todo pais ha expressdes so6 porque a linguagem ¢ diferente.
25 Sim, mas pode ser que ndo se escreve do mesmo jeito.
26 Nao porque temos diferentes falas.
27 Nao porque eles podem falar de outro sentido e outra maneira.

Tabela 33. Relacdes entre os sentidos das Els e cultura, etapa 3/ turma A.
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Turma B

Cinco alunos faltaram no dia da realizagdo desta atividade e quatro ndo responderam

esta questdo. Dessa maneira, dezoito alunos fizeram as atividades propostas.

ALUNO RESPOSTA

4 Sim, mas ndo com as mesmas palavras.

6 Sim, ele fala de cada forma porque cada cultura tem seu jeito de falar.

10 Podem até ser parecidas, mas ndo sdo totalmente iguais porque cada cultura tem seu
modo de se expressar.

12 Nao, mas eles falam de forma diferente porque cada cultura tem um jeito diferente e
expressdes, mas ¢ 0 mesmo jeito.

15 Nao porque outros paises falam expressoes diferentes.

20 Sim porque ndo € s6 a gente que usa essas expressoes.

24 O sentimento ¢ igual, mas a maneira de falar é diferente.

Tabela 34. Relagoes entre os sentidos das Els e cultura, etapa 3/ turma B.

Ainda na etapa 3, solicitamos aos alunos que fizessem uma breve reflexdo acerca das

relagdes entre expressoes idiomaticas, cultura e produgdo de textos. Algumas respostas podem

ser observadas a seguir:

Turma A

Onze alunos realizaram essa atividade.

ALUNO RESPOSTA
13 Quando utilizo expressoes idiomaticas nos textos, eles ficam mais engragados, mas
essas expressoes nao sdo iguais em todas as linguas, em umas fica diferente.
17 Quando eu uso as expressoes idiomaticas o meu texto fica mais informal para mim.
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19 As expressOes idiomaticas nas outras culturas nao sdo iguais, mas também existem
pessoas que perdem a cabeca. As expressoes idiomaticas nos textos deixam o texto
mais proximo do leitor e informal porque o leitor consegue entender melhor.

22 As tais expressdes ndo sdo iguais, elas mudam as palavras. Quando utilizamos as

expressoes idiomaticas fica mais informal e puxo para o humor.

Tabela 35. Relacoes entre Els, cultura e producao de textos, etapa 3/ turma A.

Turma B

Cinco alunos faltaram no dia da aplicagdo dessa atividade e seis alunos nao

responderam a essa questdo. Portanto, temos os dados de apenas quinze alunos.

ALUNO RESPOSTA

4 Eu uso as expressoes idiomaticas quando eu quero deixar mais divertida, mais
atraente ¢ mais engragada.

10 Cada expressdo idiomatica depende de cada cultura. Nos usamos expressoes
idiomaticas em escrita ¢ na fala. Eu acho que expressdes idiomaticas servem para
deixar algo mais engragado.

12 E quando uma cultura tem suas expressdoes ¢ ¢ muito usada quando vocé quer
reanimar.

14 Culturas. Posso colocar varias linguagens idiomaticas. Posso deixar as coisas mais
divertidas. Texto: posso deixar o texto com humor e divertido.

20 Tem pessoas de outros paises que usam essas expressdes sO que em outras linguas.

24 Cada cultura tem suas expressdes idiomaticas. NOs usamos nos textos para deixar o
texto mais informal e engragado.

25 Nao. Cada um ¢ diferente. A cultura nos textos ndo ¢ praticamente igual, ¢ diferente.

Tabela 36. Relacoes entre Els, cultura e producao de textos, etapa 3/ turma B.
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Os dados obtidos acima permitem-nos afirmar que, na etapa 3, uma parte dos alunos
consegue enxergar a estreita relacao entre expressdes idiomaticas e cultura. Muitos estudantes
mostraram perceber que as Els sdo manifestacdes linguisticas/lexicais especificas de cada
cultura e que, portanto, cada povo deve ter as suas Els para expressar determinadas situagdes

ou leituras de mundo universais ou particulares de cada civilizacao.

Ainda que ndo saibam teoricamente que a lingua reflete a cultura e manifesta os
saberes, as ideias e as crengas acerca da realidade social da comunidade que a usa, os alunos
reconhecem que as Els sdo expressdes especificas de cada idioma. Por meio das respostas
observadas nas tabelas 34 e 35, as criancas demonstram saber que essas unidades lexicais sdo

diferentes em cada cultura porque manifestam visdes de mundo diferentes.

Nesse contexto, o conceito de lexicultura apresentado por GALISSON (1991) ajuda-
nos a pensar a relagdo entre 1éxico, cultura e ensino. A lexicultura configura-se como area de
estudos que observa de que maneira a cultura manifesta-se no 1éxico, agregando determinados

valores as unidades lexicais, a partir dos discursos produzidos pelos usuarios da lingua.

GALISSON (1991: 127) apresenta-nos o conceito de Carga Cultural Compartilhada
(CCC), que ¢ o valor cultural implicito acrescentado ao sentido denotativo das unidades
lexicais e compartilhado pelos membros pertencentes a uma mesma comunidade idiomatico-
cultural. Portanto, hé4 certas palavras que sdo tidas como culturais a partir do uso que se faz
delas em uma determinada lingua-cultura. A CCC ¢ construida em contextos reais de
interacdo, em determinado espago e tempo. Dessa maneira, muitas vezes algumas palavras

tém a CCC circunscrita apenas em um tempo/espago especificos.

Dada a natureza dindmica do 1éxico, os processos lexiculturais sao continuos. Nesse
sentido, unidades lexicais com carga cultural compartilhada, como as expressdes idiomaticas,
precisam ser objeto de reflexdo nas aulas de lingua, ja que seu desconhecimento pode impedir
a compreensao de textos. Por isso, consideramos o conhecimento lexicultural como elemento
importante da competéncia lexical dos usudrios da lingua, pois a ciéncia da CCC das palavras

amplia as possibilidades de construcao de sentidos e de produgdo discursiva.

Por meio desta atividade, vimos que os estudantes ja conseguem estabelecer clara

relacdo entre 1éxico (especialmente Els) e cultura. Portanto, a partir dos dados obtidos nesta
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etapa consideramos que houve avanco dos alunos em relagdo aos componentes linguistico,

discursivo, referencial e sociocultural da competéncia lexical.

No entanto, a partir da questdo 1 da etapa 4 ja seria possivel, apesar de ndo solicitado,
que os alunos conseguissem relacionar o titulo do texto “Antigamente” e as expressoes
idiomaticas nele presentes a cultura de outra época, mas neste momento da intervengao

didatica eles ainda ndo demonstraram tal conhecimento.

Categoria de analise 5: Capacidade dos alunos de superar o desconhecimento do

significado das Els por meio de inferéncias contextuais

Etapa 5

Uma das atividades desta etapa consistiu em questionar aos alunos sobre suas
estratégias de busca de significados de Els desconhecidas. O objetivo foi observar o

componente estratégico da competéncia discursiva.

Turma A

Um aluno faltou no dia da aplicacdo dessa atividade. Portanto, vinte e seis alunos a

realizaram.

Estratégias de busca de significados das Els -
turma A

1

0 1 2 3 4 5 6 7

m PERGUNTARIA A OUTRAS PESSOAS

m BUSCARIA NO DICIONARIO OU PESQUISARIA NO GOOGLE
PESQUISARIA NO GOOGLE

= BUSCARIA NO DICIONARIO

m BUSCARIA NO PROPRIO TEXTO

Grafico 15. Estratégias de busca de significados de Els apresentadas pela turma A/etapa 5.
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Turma B

Onze alunos faltaram no dia da aplicagdo dessa atividade. Assim, dezesseis alunos a

realizaram.

Estratégias de busca de significados das Els -
turma B

W PERGUNTARIA A OUTRAS PESSOAS

B BUSCARIA NO DICIONARIO OU PESQUISARIA NO GOOGLE
PESQUISARIA NO GOOGLE

m BUSCARIA NO DICIONARIO

B BUSCARIA NO PROPRIO TEXTO

Grafico 16. Estratégias de busca de significados de Els apresentadas pela turma B/etapa 5.

Observamos que a internet, especialmente o site Google, tem-se mostrado como o
principal veiculo de pesquisa dos alunos. Outros estudantes apontaram também os dicionarios
como fonte de busca de significagdes. Dentre os que elegeram os dicionarios, alguns
apontaram-no como fonte exclusiva de busca, outros citaram-no junto ao Google como

possivel fonte também.

Devemos destacar que a presenca das expressoes idiomaticas nos dicionarios ¢ um
tema que merece ser estudado, j4 que as obras lexicograficas podem constituir fontes
interessantes de pesquisa sobre esse assunto, além de haver obras especificas sobre

fraseologias.

Por meio dos graficos, vimos também que uma pequena parcela dos alunos buscaria
sanar seu desconhecimento por meio da leitura dos proprios textos, mostrando que, ainda que
de maneira ndo consciente, consideram a leitura como uma atividade que pode contribuir para

o enriquecimento de seus conhecimentos lexicais.
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Esses dados apontaram-nos lacunas que ainda devem ser trabalhadas com mais afinco
para que se desenvolvam todos os componentes da competéncia lexical: linguistico,
discursivo, referencial, sociocultural e estratégico, além de melhorar sobremaneira a
competéncia leitora. Ressaltamos que essas competéncias se retroalimentam; assim, quanto

mais se aprimora o 1éxico, mais ganha-se na leitura e vice-versa.

Categoria de analise 6: Capacidade dos alunos de definir expressoes idiomaticas
Etapa 5

O objetivo dessa atividade foi avaliar se, ao final da aplicagdo de nossa intervencao
didatica, os alunos eram capazes de definir as expressdes idiomaticas, revelando saber que se
tratam de itens lexicais que, apesar de pluriverbais, funcionam como itens léxicos unicos,

dotados de fixidez, idiomaticidade e carregados de valores culturais.
Turma A

Vinte e seis alunos realizaram essa atividade.

DefinicOes das expressdes idiomaticas

Numero de alunos

10

O N B OO 0

M Palavras humoristicas
M Palavras com duplo sentido
Definigao por exemplificagdo
B Expressoes utilizadas em tirnhas e quadrinhos

M Outras definigdes

Grafico 17. Definigdes das expressoes idiomaticas apresentadas pelos alunos da turma A/etapa 5.
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Turma B

Dezesseis alunos realizaram esta atividade.

DefinicOes das expressdes idiomaticas

O B N W b U1 O N

Numero de alunos

M Palavras humoristicas M Palavras com duplo sentido

M Definigdo por exemplificagdo m Outras definigdes

Grafico 18. Defini¢des das expressoes idiomaticas apresentadas pelos alunos da turma B/etapa 5.

Observamos que a maior parte dos alunos definiu as expressoes idiomaticas a partir de
uma de suas caracteristicas: o duplo sentido, que ¢ justamente a face explorada das Els em
todos os textos trabalhados, tanto as tirinhas quanto as cronicas e até mesmo o filme. Além
disso, associaram tais unidades lexicais ao humor, refletindo também os géneros escolhidos

para trabalho nessa intervencado didatica.

Seria necessario desenvolver com os alunos outras atividades que pudessem evidenciar
as demais caracteristicas das expressoes idiomaticas. Entretanto, consideramos importante o
fato de ja identificarem e terem um olhar mais agucado para perceber que ha unidades lexicais

que vao além da palavra grafica e que trazem um significado diferente do composicional.
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4.2 Analise do progresso na competéncia lexical em relacio as Els

Neste topico de andlise, avaliaremos o progresso da competéncia lexical em relagdo
especificamente as expressoes idiomaticas, comparando os dados obtidos desde as primeiras

atividades aplicadas nas turmas A e B.

O objetivo ¢ observar comparativamente a evolugcdo na aprendizagem dos alunos e
responder a nossa pergunta apresentada no capitulo introdutério deste trabalho, a saber: “O
ensino sistematizado das expressdes idiomaticas, ressaltando seu carater conotativo, aspectos
culturais, contextos de uso e efeitos de sentido contribui para o desenvolvimento das

competéncias lexical e discursiva dos estudantes?”.

Observamos que houve avancos na aprendizagem lexical e discursiva dos estudantes,
comprovando nossa hipotese inicial de que o aprendizado das Els contribui para o
enriquecimento lexical, enciclopédico e discursivo dos alunos, ja que a mobilizacdo de
conhecimentos linguisticos e culturais no momento da leitura e da produg¢do de sentidos, torna
o falante mais proficiente em sua lingua e consciente das relacdes entre 1éxico e cultura de

uma civilizagao.

Na etapa 5 de nossa intervencdo didatica, foi possivel perceber que os alunos
evoluiram na identificacdo das Els, na percepcao das possibilidades de duplo sentido e dos
efeitos produzidos nos textos a partir da mobilizacdo desse recurso. Dessa maneira, eles
saltaram, em sua maioria, de um horizonte indevido de leitura para um horizonte maximo, que

segundo a teoria de MARCUSCHI (2008):
(...) é a perspectiva que considera as atividades inferenciais no processo de
compreensdo, isto €, as atividades de gerag¢do de sentidos pela reunido de
varias informagdes do proprio texto, ou pela introducdo de informagdes e

conhecimentos pessoais ou outros contidos no texto. (MARCUSCHI, 2008:
259)

Na aplicagdo da intervencdo didatica analisamos todos os componentes da
competéncial lexical de acordo com a concepcdo de Tréville e Duquette (1998) e os

resultados da evolu¢ao comparativamente das duas turmas podem ser observados a seguir:
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Componente linguistico: conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais.

Identificacao das Els
30

25

20
1

II |-||I|
0

Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapa3 Etapa4 - Etapad - Etapa5 - Etapa5 -
tirinhal tirinha2 tirinha3 tirinha4 tirinha5 textol texto2 tirinhal tirinha2

(€]

o

(]

M |dentificagdo das Els - Turma A M |dentificagdo das Els - Turma B

Grafico 19. Identificac@o das Els ao longo da intervengéo didatica — comparagdo entre as turmas A e
B.

Sentido conotativo das Els

Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapa5 - Etapa5 -
tirinhal tirinha2 tirinha3 tirinhad tirinha5 tirinhal tirinha2

20
18
16
14
1
1

o N

O N B O 0

B Sentido conotativo das Els - Turma A B Sentido conotativo das Els - Turma B

Grafico 20. Identificac@o do sentido conotativo das Els ao longo da intervengéo didatica —
comparacao entre as turmas A e B.
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Identificacao do duplo sentido das Els

20
15
10
5
0 I I ] -
Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapal - Etapa3
tirinhal tirinha2 tirinha3 tirinha4 tirinhas

M |dentificagdo do duplo sentido das Els - Turma A

M |dentificagdo do duplo sentido das Els - Turma B

Grafico 21. Identifica¢do do duplo sentido das Els ao longo da interven¢ao didatica — comparagao
entre as turmas A e B.

Ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica os alunos aumentaram sua capacidade de
identificar as expressoes idiomaticas como unidades lexicais, além de reconhecer as
possibilidades de sentido que elas podem ter, o que enriquece a consciéncia da fungdo
discursiva e compreensdo em textos que exploram o duplo sentido das Els, como tirinhas,

anedotas e outros textos humoristicos.

Consideramos também relevante demonstrar que houve uma evolucdo em termos do
componente discursivo, ou seja, o conhecimento da combinagdo das palavras com as séries
lexicais que apresentam relagdes semanticas, buscando adequagao do Iéxico ao interlocutor e

a situagdo comunicativa.

No grafico a seguir, verificamos que os alunos tiveram um salto no componente
discursivo durante as atividades aplicadas nas etapas 1, 3 e 5. Como no componente anterior,
a turma A apresentou, no momento da intervencao, desempenho melhor do que o da turma B,

mas ambas evoluiram ao longo da intervengao didatica.
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Funcao discursiva das Els

25
20
15
10

5

. —

Etapa3 Etapal - atividade4 Etapa 5
B Fungdo discursiva das Els - Turma A B Fungdo discursiva das Els - Turma B

Grafico 22. Identificaco da fungfo discursiva das Els ao longo da intervengdo didatica — comparacao
entre as turmas A e B.

A definicao do item lexical ndo estd entre os componentes da competéncia lexical
propostos por TREVILLE ¢ DUQUETTE (1998), porém, como as expressoes idiomaticas sdo
lexias com caracteristicas especiais (combinatorias fechadas de palavras, apresentando-se
como sintagmas complexos, conotativos e cristalizados pelo uso), consideramos importante
que os alunos tivessem clareza de sua natureza e, ao menos, tentassem defini-las. Os

resultados podem ser conferidos a seguir.

Definicao de Els - Etapa 5
Turma B

0 2 4 6 8 10 12

Grifico 23. Definigdo de EIs segundo os alunos das turmas A e B}

5> 0 niimero de alunos que realizou as atividades cujos dados s3o apresentados nos graficos 23 e 24 foi menor
na turma B que na turma A.
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A partir dos resultados apresentados no grafico 24, verificamos que a defini¢do das Els
ainda ndo ¢ uma capacidade que a maior parte dos alunos detém, mas se considerarmos que
muitos desconheciam o que era uma EI no inicio da intervengdo, podemos dizer que o fato de
mais de um terco dos alunos das duas turmas conseguirem definir tais lexias representa um

avango em seus conhecimentos lexicais.

No que se refere ao componente estratégico, ou seja, a capacidade de superar o
desconhecimento de palavras através de inferéncias contextuais ou parafrases, no grafico 25,
apontamos a quantidade de alunos que apresentaram alguma estratégia de busca de
significados de Els. Nesse item, poucos alunos mencionaram procedimentos de inferéncia. A
maioria citou buscas na internet como principal estratégia para sanar o desconhecimento de

itens lexicais.

Apresentacao de estratégias de busca de significados das
Els

30
25
20
15
10

Etapa 5 - Turma A Etapa 5-Turma B

Grafico 24. Apresentacdo de estratégias de busca de significados das Els pelos alunos das turmas A e
B.

Com relacao ao componente sociocultural, ou seja, o conhecimento do valor cultural
das palavras e de seu emprego de acordo com as situagdes de comunicagdo, por meio do
grafico a seguir, consideramos que a relagdo entre EI e cultura ainda ¢ um componente que
precisaria ser mais trabalhado nas aulas. Para GALISSON (1991), o ensino da palavra precisa
também ser o ensino da cultura, pois as relagdes entre léxico e cultura sdao didlogos

lexiculturais.
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Grifico 25. Identificagdo da relagdo entre El e cultura pelos alunos das turmas A e B.°

ApOs a aplicagdo da sequéncia didatica, pedimos aos alunos que nos dessem exemplos
de expressoes idiomaticas atuais, utilizadas por eles em seus discursos, € concluimos que nem
todos os alunos conseguem expressar teoricamente a relagdo entre Els e cultura, mas, ao
escreverem as Els que utilizam, a CCC ficou evidente. A seguir apresentamos duas tabelas

com as expressdes mencionadas pelos alunos.

Turma A
EXPRESSOES SIGNIFICADOS

P¢ de barro Maloqueiro (a), malandra (0), ¢ quando a
pessoa ¢ folgada.

Pagar de louco Fazer o outro pensar que vocé nao
entendeu.

Colar na grade Quando vocé chama uma pessoa para
perto de vocé.

% E interessante verificar que nesse componente a turma B teve um resultado melhor do que a turma A.
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Estar na dgua de salsicha

E quando vocé cai em uma cilada.

Estar em cima do muro

N3ao se decidir.

Dar um piao

Passear em algum lugar.

Exemplo: Vou dar um pido no shopping.

Chega banguelo e ja quer morder o bife

Vocé se muda para algum lugar e ja quer

mandar nas coisas.

Exemplo: Vocé chegou agora e ja quer

morder o bife.

Estar boiando Pensando.
Exemplo:
Quando alguém fica pensando e esquece
da vida.

Dar o bote E quando uma pessoa pede o dinheiro da

outra.

Segure seus B.O.s

Quando vocé quebra alguma coisa e tem

que pagar.

Armar um barraco

Criar confusdo em publico.

Ao pé da letra

Literalmente.

Arregacar as mangas

Dar inicio a uma determinada atividade.

Bater as botas

Falecer.

Boca de siri

Manter um segredo.

Cara de pau

Descarado, sem-vergonha.

Chutar o balde/chutar o pau da barraca

Perder a calma.

Descascar o abacaxi

Resolver um problema complicado.

Lavar as maos

Nao se envolver em um determinado

assunto.
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P¢ na jaca Cometer excessos.
Quebrar o galho Ajudar alguém.
Segurar vela Atrapalhar o namoro.

Trocar as bolas

Se atrapalhar.

Trocar os pés pelas maos

Agir de modo desajeitado.

Meter o louco

Fazer algo impensado, ignorando as

consequéncias.

Dar close certo

Mandar bem, fazer algo bom, acertar em

algo que fez.

Ficar no vacuo

Ficar sem receber a resposta.

Quebrar a internet

Quando algum post viraliza nas redes
sociais e todo mundo comeca a

compartilhar rapidamente.

Estar na bad

Estar ruim ou em uma situacao

desconfortavel.

Fazer a egipcia

Se fazer de desentendido. Falar que nado

viu, mas viu tudo.

Fazer a Alice

Sonhar com as coisas.

Queria estar morta

Quando uma conversa esta

desconfortavel ou um dia esta entediante.

Vomitando arco-iris

Transmitir a ideia de que achou tudo

muito fofo e que estd muito feliz.

Ficar no vacuo

Ficar sem receber a resposta.

Quebrar a internet

Quando algum post viraliza nas redes
sociais e todo mundo comega a

compartilhar rapidamente.

148



Estar na bad

Estar ruim ou em uma situacao

desconfortavel.

Fazer a egipcia

Se fazer de desentendido. Falar que nado

viu, mas viu tudo.

Fazer a Alice

Sonhar com as coisas.

Queria estar morta

Quando uma conversa esta

desconfortavel ou um dia esta entediante.

Vomitando arco-iris

Transmitir a ideia de que achou tudo

muito fofo e que estd muito feliz.

Tabela 37. Expressoes idiomaticas mencionadas pelos alunos da turma A.

Turma B

EXPRESSOES

SIGNIFICADOS

Meter o louco

Fingir que ndo sabe do que se fala.

Exemplo: A Bruna ¢ “m6” mete o louco.

Dar close

Quando vocé esta produzida.

Exemplo: Allanda chegou dando close.

Cabega oca

Quando uma pessoa ¢ burra.

Exemplo: Seu cabega oca, ndo sabe fazer

nada.

Pé de barro

Pessoa folgada, malandra.

Exemplo: Aquele menino ¢ “mo” pé de

barro.

Caguei

Quando uma pessoa nao liga.

Exemplo: Eu caguei para voce.
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Rachar o bico

Dar risada.

Exemplo: Eu rachei o bico com aquela

piada.

Meter o louco

Fingir que ndo sabe do que se fala.

Exemplo: A Bruna ¢ “m6” mete o louco.

Dar close

Quando vocé esta produzida.

Exemplo: Allanda chegou dando close.

Cabega oca

Quando uma pessoa ¢ burra.

Exemplo: Seu cabega oca, ndo sabe fazer

nada.

Pé de barro

Pessoa folgada, malandra.

Exemplo: Aquele menino ¢ “mo” pé de

barro.

Caguei

Quando uma pessoa nao liga.

Exemplo: Eu caguei para vocé.

Rachar o bico

Dar risada.

Exemplo: Eu rachei o bico com aquela

piada.

Dando um gelo

Nao falar com a pessoa.

Exemplo: Eu estava falando com o
Guilherme e ele ndo me respondeu, ai eu

falei: “Ta me dando um gelo?”.

Viajar na maionese

Quando alguém fica imaginando coisas

sem sentido.

Exemplo: Eu estava conversando com o

Jodozinho quando ele viajou na
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maionese.

Muito louco

E quando um lugar ou objeto ¢ muito

legal.

Exemplo: Esse jogo ¢ muito louco.

Pisar na bola

Vacilar, decepcionar, ndo fazer o que foi

combinado.

Exemplo: Nossa, Vitoria, vocé me

decepcionou, pisou na bola.

Olho gordo

E aquele que sempre tem inveja, ou seja,

um invejoso.

Sua batata esta assando

Quando alguma coisa esta em riso.

Nao chutar um gato

Quando vocé nao faz nada, ndo d4 uma

dentro.

Tabela 38. Expressoes idiomaticas mencionadas pelos alunos da turma B.

A partir dos exemplos dos alunos e dos resultados obtidos ao longo da aplicacdo da

intervengdo didatica podemos responder de forma positiva ao nosso questionamento incial: “o

ensino sistematizado das expressdes idiomaticas, ressaltando seu carater conotativo, aspectos

culturais, contextos de uso e efeitos de sentido, contribui para o desenvolvimento das

competéncias lexical e discursiva dos estudantes?”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do corpus coletado por meio da intervengao didatica, pudemos observar que o
desconhecimento de unidades lexicais complexas, como € o caso das Els, acarreta em lacunas

nas competéncias lexical, leitora e, consequentemente, discursiva dos alunos.

O levantamento teorico realizado no inicio desta dissertagao nos possibilita pensar que
tal desconhecimento deve-se especialmente a auséncia ou baixa frequéncia de conteudos
relacionados ao 1éxico nos documentos oficiais (como os PCN, a BNCC e as Orientagdes
Curriculares da SME/SP), o que se reflete na produgdo de materiais didaticos e nas praticas de

ensino.

No entanto, em todos os documentos oficiais estudados e na analise da evolucdo do
ensino de lingua portuguesa como disciplina curricular, vimos que a concepcdo atual de
lingua e de ensino ¢ a sociodiscursiva, em que toda produg¢ao linguistica deve ser estudada na
escola de maneira nao isolada, mas inserida em uma pratica social em que os usos da lingua

refletem as intencdes e 0s aspectos socioculturais dos interlocutores.

O léxico, como elemento da lingua que mantém estreita relacdo com a sociedade e
suas caracteristicas historicas e culturais, reflete as formas de pensar e de construir
conhecimento que seus falantes externam através do idioma. Portanto, seu estudo
(considerando a morfologia, lexicultura e discurso) deveria ter papel de destaque nas aulas de

lingua portuguesa.

As expressdes idiomadticas, especialmente pela forte relagdo que estabelecem entre
lingua e cultura, poderiam ser mais investigadas nas aulas de lingua materna, ja que guardam
os modos de pensar de um povo, através das metaforas culturais e sua criatividade linguistica.
Além disso, constituem rico material utilizado na construg¢ao de textos que exploram o humor
por meio do jogo de palavras (duplos sentidos, linguagem verbal e ndo-verbal, sentido

conotativo e denotativo).

A competéncia lexical, entendida ndo apenas como a quantidade unidades lexicais
conhecidas pelos falantes, mas também como a profundidade (suas relagdes paradigmaticas e

sintagmaticas) e a produtividade (palavras que usa e que compreende nos processos de
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interlocu¢do), além do conhecimento dos processos de formacao de palavras e seus efeitos de
sentido no discurso, ¢ um recurso fundamental para que se tenha dominio de um idioma.
Pensando na lingua materna, tal competéncia torna-se necessaria, ja que nao € possivel
conhecer sua propria cultura ou outras sem que se conheca as palavras usadas pela

comunidade em determinados contextos sOcio-historicos.

Em relacdo as Els, observamos por meio da aplica¢do da intervencao didatica que os
alunos tinham pouco ou quase nenhum conhecimento de tais unidades lexicais, tampouco as
compreendiam como unidades, mas sim como sintagmas com sentido literal. Esse
desconhecimento impedia-os de compreender o humor das tirinhas apresentadas para leitura
na atividade 1, ainda que o autor fizesse um jogo entre os sentidos literal e conotativo, ndo

apenas utilizando-se dos recursos verbais, mas também através das imagens.

Ao longo da intervencao, por meio de atividades que estudavam o Iéxico de maneira
reflexiva e contextualizada, observamos que a maior parte dos alunos desenvolveu sua
competéncia lexical e com isso foram capazes de compreender a constru¢do do humor e sua
relagdo com a utilizagdo das Els nas tirinhas apresentadas na atividade final da sequéncia, o
que demonstra que o trabalho com vistas ao desenvolvimento do conhecimento lexical precisa
ser mais valorizado na escola para que, de fato, os alunos possam fazer uso competente da

lingua em praticas sociodiscursivas.

Além disso, alguns estudantes mostraram que compreendem a relagdo existente entre
expressoes idiomadticas e cultura, o que representa um avango em seus conhecimentos
lexiculturais e tende a ser um ganho em seus repertorios culturais, linguisticos e,

consequentemente, discursivos.

Nosso objetivo com esta dissertacdo foi propor estratégias de ensino das expressdes
idiomaticas com vistas ao desenvolvimento das competéncias lexical, leitora e discursiva de

alunos do sexto ano do Ensino Fundamental.

Ao longo da pesquisa, verificamos que o Iléxico ainda ¢ deixado a margem em
documentos oficiais e livros didaticos de lingua portuguesa, mas ¢ possivel elaborar
sequéncias didaticas em que esse elemento do idioma seja estudado de maneira mais
sistematizada, observando-se suas caracteristicas linguisticas, culturais e discursivas

conjuntamente.
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No inicio do trabalho, o que nos chamou a atencao foi a dificuldade que os alunos
apresentaram para compreender textos em que as Els eram elementos principais na constru¢ao
de sentidos como algumas tirinhas, por exemplo. Apds nos aprofundarmos nos estudos das
Els, observamos que o conhecimento de tais expressoes implica que os alunos tenham ciéncia
de suas estruturas e carga cultural compartilhada. Portanto, as estratégias de ensino

desenvolvidas deveriam privilegiar tais elementos.

Ainda que ndo seja possivel analisar o desenvolvimento da competéncia lexical dos
estudantes em apenas uma sequéncia didatica, por meio desta pesquisa e dos resultados
analisados observamos que os alunos das duas turmas ampliaram seus conhecimentos a
respeito das expressdes idiomaticas e aumentaram sua consciéncia em relagdo a lexicultura, o

que traz beneficios a qualquer situacao discursiva.
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APENDICES

ATIVIDADES DOS ALUNOS

NOME: /B/Whg iogﬁ’n\ ok L(}/Wb ANO: ﬁ

1. Leia as tininhas a seguir:

i /,_‘__,,——%_-""-\ e e —
R —_— (O QUE = QUE S e

B e e e AR T T ELe mEl

Y FosaET ;) FANTASAA, QUE | 2 PEa D ST
e =] (MORREU L Pougo G| T ULTIMO T
et SEU PARA NOCEZ | euspu::o';)_,m

7 L s
L "'-"-lj(“wﬂ_‘__,.—--" T ‘\._..————-.,fc._

Sousa. Mauricio de. Quem é morto sempre aparece. Porto Alegre, L&PM, 2012, p.52

- CORSTIRLIAAS AAATO R
CACHORRD 4 GRTh, LA ND =5
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| 2
0 17 Wit cher iy as e Lol

Sousa, Mauricio de. Alguém vin wma assombraco? 1. ed. Porio Alegre, L&PM, 2014. p.75
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Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombragio? 1. ed. Pmﬁlege,],&PM. 2014. p. 123

2. Diga se achou cada uma das tirinhas engracadas e explique o que causou ou nio humor.

TIRINHA

ENGRACADA?

POR QUE?

1

B,

W‘?Md&m

4 ~ 5708 24 35 £ 7rds gy D
VA o

e gk 24 v 4md;
VA

Yl wE, | v ledi

$/m

PG 0 W\B-ge&s%&f*\aﬁ‘{vb

Do, Jolords anago Formomonk vo
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3. Quais os sentidos possivess das expressdes a seguir:

Dar o dltimo suspiro ’i-,r?—_’ Aty o Ogte g
L , g P 'f“(;‘:_‘__} 0
f..-?"{_ T Yo Y N0be
.T; -L'{}’ ‘J:‘ h 'ur’.‘ C :.f i)
(03 Py Otptrmals  nora Ji
e L &
b i G LM -"}"'"’{;-'P/'E;
Maztar cachorro a grito
{ 10’4,3 ’/H{fpd j?ll
Colocar as manguinhas de
fora
Ndo ter onde cair morto
& cnlimds
Estar com o pé na cova i -
pe /'//I{\O ’( 7 1y AN O
Q%/“Fﬁ\ \-\{} PV e hguﬁjl
O\ ~Pre '.”c-.-:‘:;r::) 8 D2
= Yo & vk

4. De que maneira a possibilidade de mais de um sentido para essas expressdes contribuiu para

construg¢do do humor nos textos lidos?

—~

Y NAA JJ“&

o

y/

D
Ay,
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I ATIVIDADE 1 l

NOME O > oocor (aeleice a3 N ANO: 650

Sousa Mauricio de. Alouém vin uma assombracio? 1. ed. Porto Alecre. L&PM. 2014. p.75
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Sousa, Mauricio de.  Alguém viu uma assombraggio? 1. ed. Porto Alegre, L&PM, 2014. p.7

{=u sou A
MORIBLINDG...

f vy SESSEREOR

s
L% st bl i Siobeea rbel i hes Lidn.

Sousa, Mauricio de. Alguém viu uma assombragio? I.ed.'Pmto Alegre, L&PM, 2014. p. 123

2, Digaseachouwdammdasﬁrhhasmgmwhseexpﬁqueoquemmmﬁohumm.

TIRINHA | ENGRACADA? POR QUE?

1

Aoy @;gg&l%—k}&ﬂwd—'&ﬁw

2 )wm’ ,\_.c).
5% ) ?Qﬁp:.nm‘bﬁmm@m%
Z @M\Bs. S¥aha e =
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3. Quais os sentidos possiveis das expressfes a seguir:

Dar o ultimo suspiro _

ﬂ.\ Aaos 0

N _xmim""@

Faopin® o

NONSUN

Matar cachorro a grito 4
Xao
EQJMQ l

Colocar as manguinhas de

fora “%ﬁg o "”'»LM;KC;

Nio ter onde cair morio

Nade

Estar 2 ” o "
<om O pe na cova _m @’\9))}4{3

ToOONgRen,

4. De que maneira 2 possibilidade de mais de um sentido para essas expressdes contribuiu para
constru¢io do humor nos textos lidos?

T e G e
& RS Tl o
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! ATIVIDADE 2 ' _i

NOME: \g S S Q’\‘l s \(*(&\\r—\& G ANO: G\?k

1. Cole as expressdes idiomaticas junto as imagens correspondentes:

PERDER A CABECA

SEGURAR VELA LEVAR BOLO

TOMAR UM CHA DE CADEIRA PENSAR NA MORTE DA BEZERRA
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2. Complete o texto com as expressdes idiomaticas do exercicio anterior, observando os
sentidos:

Querido diario,

Hoje o dia ndo foi nada facil. Logo cedo, fui ao encontro de meus amigos na biblioteca para
fazer um trabatho, como haviamos combinado, mas para minha surpresa tudo cstava

SR, o waehler, (abandonado). Fiquei
Conse o V.84 e s Yo eol .. (desconfiada), mas ndo parei para
Q_l L A s @ N v a-,::.ur{pensa.remnada.).
Para nio perder a (ot s (paciéncia),
_Eg Qe o (expulsei) toda a raiva ¢ comecei a fazer as
atividades que precisdvamos.

Malsdeumahorasepassou,cu]annhaacertezadequehawa:\.“ g o e W NI

(sido esquecida por quem havia marcado o encontro), entretanto meus amigos logo chegaram.

Foiapenas _\ g -ser s oo — 8.7 ) e cadc e~ (umalonga espera).

Meus amigos, Pedro e Camila, & B g Q A e S e

(ndo paravam de falar) de assuntos quc cu ndo entendia. Logo me senti
e e Syl L S Rare ‘Q\J_'L, (deslocada) ¢ comecei a ficar
Coaca D \,.6- 4R han  STiaNSco (desconfiada), achando que os dois

estavam de namorico.

Quer saber? Eu fiquei bem irritadal Quer dizer que euia __ 1m0 essaflers . o I PT
(observar os dois namorando) ¢ eles nfo iam fazer nada do traba]ho‘?

No fim, tudo se resolveu. Eles estavam cheios de segredinhos, pois estavam escondendo um

bolo que trouxeram para mim. Era meu aniversario ¢ eu nem tinha me tocado!
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| ATIVIDADE 2 |

m-ﬁﬂ,.ﬂzmﬁx%m&;u%ﬁgﬁi_mm

1 Cole as expressoes idiomaticas junto as imagens correspondentes:

SSTAR AS MOSCAS
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2. Complete o texto com as expressdes idiomaticas do exercicio anterior, observando os
sentidos:

Querido diario,

Hoje o dia ndo foi nada ficil. Logo cedo, fui ao encontro de meus amigos na biblioteca para
fazer um trabalho, como haviamos combinado, mas para minha surpresa tudo estava

M\(‘\ [ )r) WM {abandonado). Fiquei
(desconfiada), mas ndo parei para

oo MM%&@M@M)

Pa.ra nic perder a _ 8 C Anﬂ-‘:o (paciéncia),
@a Qoan.  Cannged N (expulsci) toda a raiva ¢ comecei a fazer as
atividades que precisavamos.

Mais de uma hora se passou, cu ja tinha a certeza de que havia Rmm“ \J(&{)
(sido esquecida por quem havia marcado 0 enconn'o) entretanto meus amigos logo chegaram.

Foi apenas {nﬂ 1 aaey rbnzx ?it Cam Ll o, (uma longa espera).

Meus amigos, Pedro ¢ Camila, { ;
(ndo paravam de falar) de assuntos que eu ndo entendia. Logo me senti
' o i) (deslocada) e comecei a ficar

' ' (desconfiada), achando que os dois

Quer saber? Eu fiquei bem irritada! Quer dizer que cu ia }\ofa\: van '\q&a
(observar os dois namorando) ¢ eles nio iam fazer nada do trabalho?

No fim, tudo se resolveu. Eles estavam cheios de segredinhos, pois estavam escondendo um
bolo que trouxeram para mim. Era meu aniversario e eu nem tinha me tocado!
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ATIVIDADE 3

NOME: /00y {wm A Jntra ANO: 6°4
A partir das observacdes realizadas no filme, responda:

I.Qualodtmioscnﬁdoprﬁcntcnnﬁnﬂocqualafunqﬁodmmmnbiguidadehaconstmgﬁode
sentidos?

f s oA
WO geihd rton Gon Yl  Nouns de n‘(ﬁu/h_ on Heride & ,Cc“f‘,(f‘

A4 Wﬁr{x 1**9(‘\ = Crﬂf)«/hg’w G{}L on  ocerkon O\

A

2. Quais expressdes idiomaticas aparecem no filme? Tais expressdes deixam o texto mais ou

nos formal?
jﬂ"m /'in {;QA ! {')U“Aﬁf. am 'Pﬁ?c}’! £ }Zﬂﬁfw« cofo»;

3. Seraquetmse:q)rméesﬁmclonanamemtmhsasmlmras?Porque?

mm«;mwm T Nondond vy
WA rA \J('i“f\.r"ﬂ

—

4. Quando utilizamos expressdes idiomaticas em nossos textos? O que esse recurso linguistico

ﬂexlml/)(pode proporcionar? / : : T ’

@, £ ;ZVCEA A YN X M) g g
S .
Y &P

5. Faga uma breve reflexdio sobre expressdes idiométicas, @Im:aepmdngén de textos.
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ATIVIDADE 3 |

NOME: b, nFams woudatoms o Shon ANO: ©° A
A partir das observagoes realizadas no filme, responda:

1. Qual o duplo sentido presente no titulo ¢ qual a fungio dessa ambiguidade na constru¢io de
sentidos?

. I -
e ’:‘U'“fu\r‘r\-r“\n-'-r-.--\-\ 0 W2 - 10 A0 Govnuacs Olres Deruanicy
- - - ¢ -

;&l’. '1 (] r.‘.."k_fo
Y

2. Quais expressdes idiomaticas aparecem no filme? Tais expressdes deixam o texto mais ou
menos formal?

—

\h-p\at;am oA O “i\ t"r-.n & Qﬁz’ an _J&;-A:"T-"‘- s \_‘1 ol T"‘-*‘ TR
T A0 T \( :
Li’.mﬂs.ﬂ\.w P

—

3. Sera que tais expressdes funcionariam em todas as culturas? Por qué?

TR Lird

4. Quandnmi]jmosexpressﬁwiditﬁéﬁmemmm? 0 que esse recurso linguistico
(lexical) pode proporcionar? ;

Quaslo ?1'_."-; AV CAN o et g"'f\LIITN‘ﬁi‘X:L\A-.ZI Ao Ne¥an

= Tt MS‘I’\’_'.’!:. L0 e o 5 .E..\w... el

J

5. Faga uma breve reflexdo sobre expressies idiomdticas, cultura e produgio de textos.
Ql‘; Ehiv'sh poak T2 relZon var  sulaed r,.ﬁ%u;: ol Oven hab

N !
—*..\':_:‘ LA, ccooh #"Y\ o) = e

1]
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ATIVIDADE 4

NOME: {3 Zur i,c,a@m d /) e aNo: 694

1. Leia os textos a seguir:
ANTIGAMENTE

11 Antigamente as mogas chamavam-se “mademoiselles” e eram todas mimosas e
muito prendadas. Ndo faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os
janotas. mesmo nfo sendo rapagdes, faziam-lhe pé-de-alferes, arrastando a asa, mas
ficavam longos meses debaixo do balaio. E se levavam tdbua, o remédio era tirar o
cavalo da chuva e ir pregar em outra freguesia.

2. As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca, e nfio
caiam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com
guantos paus se faz uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entremente, esse ou
aquele embarcasse em canoa furada. Encontravam alguém que lhes passava a manta e
azulava, dando as de Vila-Diogo.

Sk Os mais idosos, depois da janta, faziam o quilo, saindo para tomar a fresca; e
também tomavam cautela de ndo apanhar o sereno. Os mais jovens, esse$ iam ao
animat6grafo, chupando balas de alteia. Ou sonhavam em andar de aeroplano. Estes, de
pouco siso, se metiam em camisa de onze varas e até em calgas pardas; ndo admira que
dessem com os burros n’agua.

4, Havia os que tomavam ché4 em crianga e, ao visitarem uma familia da maior
consideraco, sabiam cuspir na escarradeira. Se mandavam seus respeitos a alguém, o
portador garantia-lhes: “Farei presente”. Outros, ao cruzarem com um sacerdote,
tiravam o chapéu, exclamando: “Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo”; ao que o
cumprimentado respondia: “Para sempre seja louvado™ E os eruditos, se alguém
espirrava — sinal de defluxo — eram impelidos a exortar: Dominus tecum.

5. Embora sem saber da missa a metade, os presungosos queriam ensinar padre-
nosso ao vigario, ¢ com isso punham a mio em cumbuca. Era natural que com eles se
perdesse a tramontana. A pessoa cheia de melindres ficava sentida com a desfeita que
lhe faziam quando, por exemplo, insinuavam que seu filho era artioso. E verdade que as
vezes 0s meninos eram encapetados, e chegavam a pitar escondido atrds da igreja. As
meninas ndo: verdadeiros cromos, umas teteias.

6. Antigamente, certos tipos faziam negécios e ficavam a ver navios; outros eram
pegados com a boca na botija, contavam tudo tintim-por-tintim e iam comer o pdo que o
diabo amassou, Ia onde Judas perdeu as botas.

T Uns raros amarravam cachorros com lingui¢a. E alguns ouviam cantar o galo,
mas nio sabiam onde. As familias faziam sortimento na venda, tinham conta no
carniceiro e arrematavam qualquer quitanda que passasse a porta, desde que o moleque
do tabuleiro, quase sempre um “cabrito”, néo tivesse catinga. Acolhiam com satisfagdo
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a visita do comeia. gue, andando por ceca e meca, traziam as novidades *‘de baixo”, ou
seja. do Rio de Janeiro. Ele vinha dar uma prosa e deixar presente ao dono da casa um
canivete roscofe. As donzelas punham carmim e chegavam a sacada para vé-lo apear do
macho faceiro. Infelizmente, alguns eram mais que velhacos: eram grandessissimos
iratantes.

8 Acontecia o individuo apanhar uma constipagdio; ficando perrengue, mandava
um proprio chamar o doutor e, depois, ia & botica para aviar a receita, de capsulas ou
pilulas fedorentas. Doenga nefasta era a phtysica.

S. Antigamente os sobrados tinham assombrac@es; os meninos, lombrigas; asthma,
os gatos: os homens portavam ceroulas, botinas e capa de goma; a casimira tinha de ser
superior & mesmo X.P.T.O. London; nfio havia fotégrafos, mas retratistas e os cristfos
nfo morriam: descansavam. :

10. Mas tudo isso era antigamente, isto é, outrora.

(Carlos Drummond de Andrade, Quadrante 1. 4* Edigdo, Rio de Janeiro, Editora do
Autor, 1966)

Ponta da lingua

Cheia de graca é anossa lingua portuguesa.

Vocé nem precisa aprender o 4-bé-cé para rir com ela.
Desde pequeno ja ouve dizer que mentira tem pernas curtas.
E mentira tem pernas?

E a verdade? A verdade tem pernas longas?

E quando doi a barriga da perna?

Ou quando ficamos de orelha em pé?

O que a barriga tem a ver com a perna, e orelha com o pé?
Pra ser divertido, néio leve nada ao pé da letra!

Até porque letra ndo tem pé. Ou tem?

Pé-de-meia ¢ o dinheiro que a gente economiza.
Pé-de-moleque, doce de amendoim.

Dedo de prosa € papo rapido.

Dedo-duro é traidor.

Pao-duro, pessoa egoista.

E boca da noite? E céu da boca?

E uma brincadeira atréas da outra!

Cabega de cebola, dente de alho, brago de mar.

Com a nossa lingua, a gente pode pegar a vida pela mao.
Pode abrir o coragéo. Pode fechar a tristeza.

A gente pode morrer de medo €, a0 mesmo tempo, estar vivinho da silva.
Pode fazer coisas sem pé nem cabeca.

Mas brincar com palavras também € coisa séria.

Basta errar o tom e vocé vai parar no olho do furacio.
Entfio, divirta-se. Cuidado s6 para ndo morder a lingua portuguesa!

Jodo Anzanello Carrascoza
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Gmw.slihsdnstm:s “Antigamente” ¢ “Ponta da lingua”. Qual a relagio dos titulos

3 Lesa o paragrafo a scguir, do texto “Antigamente”.

“As pessoas. quando corriam, antigamente, era para ftirar 0 pai da forca, e ndo caiam de
cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos paus se faz
uma canoa.”

Escreva as expressoes idiomaticas presentes no paragrafo ¢ scus significados.

Expressdo idiomatica

Significado

UWarerwy, 3 Cgevdnn |
« M b 2o gte PO
bﬂl!aa:mDL\a%?ﬂg—d:szg ool :‘ﬂ* e Ay g
/ N 2 107 Ara
g

4. Encontre trés expressoes idiomaticas no texto “Ponta da lingua™ e escreva seus significados.

Expressio idiomatica Significado

5. O que vocé compreendeu dos textos lidos?

Texto 0O que compreendi:
Antigamente

Ponta da

lingua :
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ATIVIDADE 4

Mwm A 2ol ANO: &0

1. L=ia os textos a seguir:
ANTIGAMENTE

= Antigamente as mogas chamavam-se “mademoiselles” e eram todas mimosas e
muito prendadas. Ndo faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os
jznotas. mesmo ndo sendo rapagdes, faziam-lhe pé-de-alferes, arrastando a asa, mas
ficavam longos meses debaixo do balaio. E se levavam tdbua, o remédio era tirar o
cavalo da chuva e ir pregar em outra freguesia.

2 As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca, e n3o
caiam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro, e sabiam com
guantos paus se faz uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entremente, esse ou
aguele embarcasse em canoa furada. Encontravam alguém que Ihes passava a manta e
azulava, dando as de Vila-Diogo.

3 Os mais idosos, depois da janta, faziam o quilo, saindo para tomar a fresca; e
tambem tomavam cautela de ndo apanhar o sereno. Os mais jovens, esse§ iam ao
animatografo, chupando balas de alteia. Ou sonhavam em andar de aeroplano. Estes, de
pOuCo siso, se metiam em camisa de onze varas e até em calgas pardas; nfo admira que
dessem com 0s burros n’agua.

4. Havia os que tomavam chd em crianga e, ao visitarem uma familia da maior
consideracdo, sabiam cuspir na escarradeira. Se mandavam seus respeitos a alguém, o
portador garantia-lhes: “Farei presente”. Qutros, ao cruzarem com um sacerdote,
tiravam o chapéu, exclamando: “Louvado seja Nosso Senhor Jesus Cristo”; ao que o
cumprimentado respondia: “Para sempre seja louvado”. E os eruditos, se alguém
espirrava — sinal de defluxo — eram impelidos a exortar: Dominus tecum.

5. Embora sem saber da missa a metade, os presungosos queriam ensinar padre-
nosso a0 vigério, e com isso punham a mio em cumbuca. Era natural que com eles se
perdesse a tramontana. A pessoa cheia de melindres ficava sentida com a desfeita que
Ihe faziam quando, por exemplo, insinuavam que seu filho era artioso. E verdade que as
vezes 0s meninos eram encapetados, e chegavam a pitar escondido atrés da igreja. As
meninas ndo: verdadeiros cromos, umas teteias.

6. Antigamente, certos tipos faziam negécios e ficavam a ver navios; outros eram
pegados com a boca na botija, contavam tudo tintim-por-tintim e iam comer o pio que o
diabo amassou, la onde Judas perdeu as botas.

7. Uns raros amarravam cachorros com lingui¢a. E alguns ouviam cantar o galo,
mas ndo sabiam onde. As familias faziam sortimento na venda, tinham conta no
carniceiro e arrematavam qualquer quitanda que passasse & porta, desde que o moleque
do tabuleiro, quase sempre um “cabrito”, néio tivesse catinga. Acolhiam com satisfacio
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a visita do comez, que, andando por ceca € meca, fraziam as novidades “de baixo”, ou
seja. do Rio de Janeiro. Ele vinha dar uma prosa e deixar presente ao dono da casa um
canivete roscofe. As donzelas punham carmim e chegavam a sacada para vé-lo apear do
macho faceiro. Infelizmente. alguns eram mais que velhacos: eram grandessissimos
tratantes.

8. Acontecia o individuo apanhar uma constipagdo; ficando perrengue, mandava
um proprio chamar o doutor e, depois, ia & botica para aviar a receita, de capsulas ou
pilulas fedorentas. Doenca nefasta era a phtysica.

9. Antigamente os sobrados tinham assombragdes; os meninos, lombrigas; asthma,
os gatos; os homens portavam ceroulas, botinas e capa de goma; a casimira tinha de ser
superior ¢ mesmo X.P.T.O. London; nfio havia fotégrafos, mas retratistas e os cristfios
nao mornam: descansavam. i

10. Mas tudo isso era antigamente, isto &, outrora.

(Carlos Drummond de Andrade, Quadrante 1. 4* Edigéo, Rio de Janeiro, Editora do
Autor, 1966)

Ponta da lingua

Cheia de graca € a nossa lingua portuguesa.

Vocé nem precisa aprender o 4-bé-cé para rir com ela.
Desde pequeno ja ouve dizer que mentira tem pernas curtas.
E mentira tem pernas?

E a verdade? A verdade tem pernas longas?

E guando déi a barriga da perna?

Ou quando ficamos de orelha em pé?

O que a barriga tem a ver com a perna, ¢ orelha com o pé?
Pra ser divertido, nfio leve nada ao pé da letra!

Até porque letra ndo tem pé. Ou tem?

Pé-de-meia ¢ o dinheiro que a gente economiza.
Pé-de-moleque, doce de amendoim.

Dedo de prosa ¢ papo répido.

Dedo-duro é traidor.

Péo-duro, pessoa egoista.

E boca da noite? E céu da boca?

E uma brincadeira atras da outra!

Cabeca de cebola, dente de alho, brago de mar.

Com a nossa lingua, a gente pode pegar a vida pela mao.
Pode abrir o coragfo. Pode fechar a tristeza.

A gente pode morrer de medo e, a0 mesmo tempo, estar vivinho da silva.
Pode fazer coisas sem pé nem cabega.

Mas brincar com palavras também € coisa séria.

Basta errar o tom e vocé vai parar no olho do furacéo.
Entdo, divirta-se. Cuidado s6 para ndo morder a lingua portuguesal!

Jodo Anzanello Carrascoza
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“Antigamente” ¢ “Ponta da lingua”. Qual a relagdo dos titulos

& ropWa

14 Encontre tris exprossdes idiométicas no texto “Ponta da lingua™ e escreva seus significados.

Sl
e, ~ » w._‘.h!i‘.g

o Ko Codacs N

5. 0 que vocé compreendeu dos textos lidos?

Texto Q que compreendi:

Auligameic |C.,, : i Jo A 2 - ) B reanay
ey ek

Pouta  da [T Corr@nanncdd we Modan an Lregs ) |
) Y AR QRN
S W |
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NOME: fowmo, 35‘9\0/90\

Leia os textos a seguir:

de Moty

[ US! por QU vo‘\cé \ ’
4 (ESTR BEGANDO ESSE l’
£15 | FANTASMINGA %

L :

e
=

ol

iEi O Sty Proinous [

B e o e T U

oy

oY

Sousa, Mauricio de. Quem & morto sempre aparece, Porto Alegre, L&PM, 2012. p.101

1. O que sdo expressocs idiomaticas?

o~ o g
PAS") MQ eyl

+ -
I

P
2. Complete com as expressdes ¢ seus significados:

/ s 7‘" I/
BAR . At DN AY (N LA
ﬂ:l«r R A g [ —

Tirinha Expressio idiomatica Significado

1

{0
e

\f\*’- Mean VW \{‘Bf}f}fy’u,,.; f/@a

52 )
L Sl - B de 275 ALy £
Y e 218 ?,. \9

FLF tj/‘ﬂ? OG’ r,;}‘

3. Qual a fungio das expressdes idiomaticas nos textos lidos acima?

m--ﬂ;‘: om0

Qg 10 0T
£

4. O que yocé faria se quisesse descobrir o significado de alguma expressio idiomatica?

7 f
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NOME: N 2 3 ANO: o~ B

Leia os textos a seguir;

UE! POR QUE VvOCE
ESTA RECANDO ESSE
FANTASMINHA, NOWVOT

Sousa, Mauricio de. Quem é morto sempre aparece. Porto Alegre, L&PM, 2012, p.101

1. O que sdo expressoes idiomaticas?

den odoven Jaiconenilim s, rnin A B,

2. Complete com as expressdes ¢ seus significados:

Tirinha Expressao idiomatica Significado
2 Minon © Conpo hm poet Bt Siwion g
A%,;m'\a Carld,

4. O que vocé faria se quisesse descobrir o significado de alguma expressdo idiomatica?

{;\Lﬂ.ﬂea&m_gaw QNS * o PSS
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