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A palavra incapaz de ocupar o lugar de uma
imagem.
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RESUMO

SOUZA, Jussara Brito de. A expressividade de prefixos e sufixos: uma proposta
didatica. 164 p. Dissertagdo (Mestrado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas. Universidade de Sao Paulo/SP.

Esta pesquisa objetiva verificar de que maneira 0os processos de derivacao prefixal e
sufixal sédo abordados por materiais didaticos utilizados atualmente no Ensino Funda-
mental Il e propor atividades que desenvolvem a competéncia lexical e a competéncia
comunicativa do aluno aprendiz. Primeiramente, analisamos e descrevemos como 0S
processos de formacao de palavras sdo abordados em trés materiais didaticos - Por-
tugués: linguagens, 6° ao 9° ano; Projeto Teléris: portugués: ensino fundamental, 6°
ao 9° ano; Para viver juntos: portugués, 6° ao 9° ano -, obras sugeridas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2016, destinadas ao Ensino Fundamental Il. Além
disso, questionamos tanto as raz6es desse conteudo estar presente majoritariamente
no 9° ano, quanto o porqué de nao explorarem satisfatoriamente a expressividade das
criacOes lexicais. Percebemos que para se trabalhar com expressividade e com as-
pectos semanticos, € necessario repensar as aulas de Lingua Portuguesa, principal-
mente no que diz respeito ao Ensino do Léxico, uma vez que esse estudo ainda parece
estar marginalizado na sala de aula. A fim de mostrar ao professor a importancia das
discussoes sobre processos de formacao de palavras, em especial da prefixacéo e da
sufixagdo, propusemos algumas atividades, por meio da analise de poemas de Ma-
noel de Barros, que mostram que 0s elementos presentes na construgédo de unidades
lexicais vao além das meras descrices normativas encontradas em livros didaticos e
em gramaticas. O estudo dos afixos em neologismos presentes na poesia permite que
se notem as questdes de expressividade na formacéo de novas palavras. Na busca
para se comprovar a importancia desse aspecto dos estudos do Léxico, elaboramos
e aplicamos exercicios para turmas do 6° ano, visto que consideramos indispensavel
abordar essa tematica logo na série inicial do Ensino Fundamental Il. O objetivo das
atividades foi o de estimular a reflexdo a respeito da importancia e do significado das
palavras formadas por prefixagdo e sufixacdo. Para tanto, voltamos nosso olhar para
as construcoes inesperadas presentes na poética de Manoel de Barros, poeta que
une prefixos e sufixos a bases de forma inesperada. Os alunos foram convidados a
analisar o sentido desses prefixos e desses sufixos, bem como o significado da nova
palavra para que pudessem constatar a questédo da expressividade e perceber que as
criacbes lexicais surgem tanto por necessidade quanto por questfes estilisticas.
Dessa forma, levando a poesia para a sala de aula, pretendemos mostrar aos alunos
a importancia de se compreender como as palavras sdo formadas e quais os signifi-
cados das criagfes lexicais poéticas no contexto em que se inserem

Palavras-chaves: Ensino do Léxico; Prefixacao; Sufixacdo; Expressividade; Manoel
de Barros.



ABSTRACT

This research aims to verify how the prefixal and suffixal derivation processes are
addressed by teaching materials currently used in junior high school and propose
activities that develop lexical competence and communicative competence of the
student. First, we analyze and describe how the word formation processes are
addressed in three teaching materials - Portuguese: languages, 6th to 9th grade;
Telaris project: Portuguese: high school, 6th to 9th grade; To live together: Portuguese,
6th to 9th grade - works suggested by the National Textbook Program (PNLD) in 2016,
aimed at junior high school. Moreover, we question both the reasons why this content
is present mainly in the 9th grade, and why not explore satisfactorily the
expressiveness of lexical creations. We realize that to work with expressiveness and
semantic aspects, it is necessary to rethink the Portuguese classes, especially with
regard to the Lexicon of Education, since this study still seems to be marginalized in
the classroom. In order to show the teacher the importance of discussions on formation
processes of words, especially prefixing and suffixing, we proposed some activities
through the analysis of Manoel de Barros poems, which show that the elements
present in the construction of lexical units go beyond mere normative descriptions
found in textbooks and grammars. The study of affixes in neologisms present in poetry
allows one to notice the expression issues in the formation of new words. In the quest
to prove the importance of this aspect of the Lexicon studies, we elaborated and
applied exercises for classes of 6th year, as we consider necessary to address this
issue at an early grade of high school. The aim of the activities was to encourage
reflection about the importance and meaning of words formed by prefixing and
suffixing. For that, we turn our gaze to the unexpected constructions in the poetics of
Manoel de Barros, a poet who joins prefixes and suffixes to bases unexpectedly. The
students were asked to analyze the meaning of these prefixes and suffixes, as well as
the meaning of the new word so they could find the question of expressiveness and
realize that the lexical creations arise both by necessity and stylistic issues. Thus,
taking poetry to the classroom, we aim to show students the importance of
understanding how words are formed and the meanings of lexical poetic creations in
the context in which they operate.

Keywords: Lexicon of Education; Prefixing; Suffixing; Expressivity; Manoel de Barros
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INTRODUGAO

“Palavras fazem misérias
Inclusive musicas”
(Barros, 2013, p. 146)

Pensando nos processos de ensino da Morfologia, no 6° ano do Ensino
Fundamental Il, este trabalho objetiva analisar a criagao de unidades lexicais por meio
da derivacao sufixal e da derivagao prefixal, possibilitando aos alunos perceberem
como se processa a formagao de palavras novas e permitindo-lhes atribuir efeitos
expressivos a elas. Cumpre notar que desenvolver atividades explorando processos
de formagao de palavras com turmas do 6° ano exige que o professor repense o
ensino de Lingua Portuguesa, voltando o olhar também para o ensino do Léxico.

O ensino de Lingua Portuguesa vem passado por muitas transformagdes nos
ultimos tempos na tentativa de promover agdes didaticas que desenvolvam as
situagcdes comunicativas. Nesse sentido, explorar os estudos lexicais auxilia essa
discussdao, uma vez que desenvolver a competéncia lexical € desenvolver a
competéncia comunicativa. E preciso que todos os falantes entendam que a
competéncia lexical € uma parte fundamental para o dominio de uma lingua. Faz-se
necessaria, portanto, uma abordagem lexical que direcione a ateng¢ao dos alunos as
unidades que estruturam a palavra a fim de contribuir com o entendimento do texto, o
que colabora com o desenvolvimento do processo comunicativo e também das
praticas sociais. Contudo, para que isso ocorra € importante valorizar o estudo do
Léxico em sala de aula, uma vez que tanto o Iéxico quanto a gramatica sao aliados na
constituicdo dos sentidos de um texto (ANTUNES, 2012). Os trabalhos envolvendo os
processos de formacéo de palavras deveriam, portanto, ser mais explorados nas aulas
de lingua materna.

O trabalho com os processos de formagao de palavras é essencial para o
ensino, pois sao eles que promovem a renovagao e inovagao do léxico de uma lingua.
Esse recurso linguistico que extrapola os limites da Morfologia e da Lexicologia
envolve também os processos sintaticos e semanticos da lingua. Segundo Martins
(2000), os processos de formacao de palavras sao essenciais ao enriquecimento
lexical, e € por meio dessa parte da lingua que o individuo esta sempre aprendendo e

se atualizando de forma constante, natural e quase imperceptivel. Direcionar o foco
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para os processos de formacao de palavras, nas aulas de lingua portuguesa, é
importante para atender as necessidades comunicativas dos falantes que usam
livremente a lingua, participando de sua renovacgao, inovagao e expressividade.

Ha diversos estudos sobre o Iéxico que advém de disciplinas como a
Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. A Lexicologia € o estudo cientifico do
Iéxico, ocupa-se da unidade lexical em seus aspectos formais e significativos; ja a
Lexicografia ocupa-se da técnica de compor dicionarios que registram o acervo lexical
de um idioma; a Terminologia, por sua vez, é ciéncia que se dedica ao estudo dos
termos, unidades lexicais de uma area especializada, além, também, de estudar os
modos de organizacdo dos termos em obras terminograficas. A discussdo deste
trabalho ficara no campo da Lexicologia. Pretende-se verificar os processos de criagao
e renovacdo do léxico na perspectiva da expressividade. Assim, abordaremos a
palavra, por meio da formacgéo derivacional, tentando fazer com que os alunos a
compreendam como um instrumento de construcdo de uma visdo de mundo e como
elemento fundante para a comunicacéo.

De acordo com Basilio (2004), para garantir a maxima eficiéncia do sistema da
lingua, a expanséo lexical é efetuada sobretudo pelas regras de formagao de palavras:
que sao férmulas padronizadas de construgao de novas palavras a partir de material
ja existente no léxico, o que permite reduzir a dependéncia da memoria e garantir a
comunicagao automatica. S&o essas regras que possibilitam a criagdo de novas pa-
lavras, no caso, os neologismos, demonstrando toda a dindmica e a capacidade pro-
dutiva da lingua, fato que permite ao falante desenvolver sua competéncia lexical.
Entdo, € imprescindivel a escola reconhecer a relevancia dos estudos relacionados
ao léxico e incentivar esse aprendizado com propostas que realmente levem a uma
reflexdo sobre a lingua e seus recursos.

Neste trabalho, discutiremos também as condigdes de produtividade e as
condi¢des de producdo a respeito do processo de derivagao de palavras nos poemas
de Manoel de Barros, que € responsavel por criagdes neologicas, aspecto que
colabora de forma muito expressiva para a construgao do sentido de seus poemas. O
poeta pantaneiro, com suas criagdes lexicais, renova a linguagem poética e revela
suas marcas de estilo, mostrando que a palavra pode ir muito além do leque de
possibilidades que seu significado sincrénico usual propicia. O autor €, dessa forma,
um “fazedor de palavras”.

O estudo mostrara também como os materiais didaticos abordam os processos
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de ampliagédo do léxico e pretende trazer sugestdes de novas propostas, mostrando
que as atividades com afixos podem ir muito além dos exercicios de identificacao do
processo de formacgao presente na atividade, uma vez que eles servem também a
expressdao de uma intencdo. Analisaremos, entdo, as possibilidades de
expressividade e produtividade desses afixos. Dessa forma, verificaremos que o
estudo de formacao de palavras pode se referir a uma visao descritiva do Iéxico ja
constituido, pode dar conta da criagdo de novos vocabulos e sua expressividade, além
de contribuir com a ampliacdo da competéncia lexical.

A escolha por estudar as questdes de expressividade a partir de prefixos e su-
fixos, em se tratando de processos de formagao de palavras, decorre do fato de que
os afixos apresentam um grande potencial expressivo.

Ao se referir aos sufixos, Lapa (1982, p. 105) diz que

é curioso que, de todos os derivados de livro, mencionados pelos dicionarios
usuais, so6 dois ndo tém significado afetivo. Sao eles: livrete = livro pequeno,
caderneta, e livreiro = o que trata com livros. Todos os outros tém, mais ou
menos, valor sentimental.

Quanto aos prefixos, Alves (1990, p. 14) afirma que a “derivagao prefixal € um
processo extremante produtivo”, isso porque os prefixos acrescentam variados
significados as bases as quais sao unidas ou podem apenas ressaltar determinados
sentidos as palavras.

Como se nota, os afixos apresentam uma capacidade expressiva que muito
contribui para a renovacgao, inovagao e criagao lexical. Isso demonstra a produtividade
desses processos, além de se fazer perceber que a escolha por um prefixo ou sufixo
pode se configurar em uma tentativa de se alcangar um efeito expressivo.

A presente dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo apresenta algumas consideragdes tedricas a respeito do Iéxico da lingua, em
uma tentativa de discorrer sobre as definicbes do léxico, e para isso nos apoiaremos
em Sandmann (1992), Vilela (1994), Martins (2000), Biderman (2001), Basilio (2004),
Ferraz (2006), Antunes (2012). Esses autores defendem que o léxico € um conjunto
extenso de palavras, que vive em constante renovacido e expansao, envolvendo
aspectos historicos, sociais, politicos e culturais, nessa transformacao natural. Entao,
apropriar-se dos estudos do Léxico implica refletir as tradi¢des, a historia, o presente,

o passado, o ambiente fisico, social ou cultural na constituicao dele, além de conhecer
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as caracteristicas e as propriedades de cada palavra. A formacao do léxico pode ser
considerada um processo de analise e constru¢cao do conhecimento sobre diferentes
aspectos das unidades que o estruturam.

Ainda nesse primeiro capitulo, discorreremos a respeito da importancia de o
falante ter conhecimento do acervo lexical da sua prépria lingua, uma vez que esse
processo € significativo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, até
porque os estudos a respeito dos aspectos lexicais estdo associados as questdes
culturais, sociais e politicas de uma sociedade. Dessa forma, as discussdes a respeito
do Iéxico objetivam mostrar a importancia de se compreender o que € competéncia
lexical e como tais estudos procuram corroborar para a expansao lexical e
comunicativa. Em virtude disso, trataremos da renovagao lexical, mostrando que
formamos novas palavras por uma necessidade de nomear novas realidades, mesmo
que subjetivas, como no caso da literatura. Para tanto, observaremos a construgao de
palavras novas, que recorrem as regras da propria lingua (neologia formal) para
proporcionar expressividade aos textos. Afinal, € a partir da neologia formal que é
possivel mostrar toda a criatividade lexical de autores literarios, como veremos em
Manoel de Barros.

Além disso, a apresentagdo dos processos derivacionais (sufixagdo e
prefixagcdo) mostra que eles sdo amplamente produtivos na formagao de palavras
novas, uma vez que existem inumeras possibilidades de combinacdes de prefixos e
sufixos com qualquer base, desde que respeitadas as regras de agrupamentos. Essa
discusséo estara presente na abordagem sobre produtividade lexical e condi¢gbes de
producéo.

Atrelado aos estudos da neologia formal, consideraremos também a neologia
estilistica, que mostra que muitas vezes uma nova palavra é criada por necessidades
expressivas, ndo apenas para suprir uma lacuna existente no léxico. O objetivo dessa
construgao estilistica €, portanto, produzir muito mais efeitos no ato de comunicacgéao.
E exatamente o que faz Manoel de Barros em seus poemas.

O segundo capitulo procurara avaliar como a questdo da expansao lexical, a
partir dos processos de prefixacdo e sufixacido, visando a inovacgao, a produtividade
lexical e a expressividade, é trabalhada no livro didatico de Lingua Portuguesa,
instrumento que se dispbe a aprimorar a competéncia lexical e comunicativa dos
alunos. A discussao sera realizada pensando os documentos que regulamentam o

ensino de Lingua Portuguesa, no caso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
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Para as verificacbes e analises, selecionamos trés cole¢des didaticas destinadas a
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il. As colecbes analisadas sao:
Portugués: linguagens, 6° e 9° ano (CEREJA & MAGALHAES, 2015); Projeto Telaris:
portugués: ensino fundamental, 6° e 9° ano (BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI,
2015); e Para viver juntos: portugués, 9° ano (MARCHETTI, STRECKER e CLETO,
2015). Todas as obras foram sugeridas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2016.

Geralmente, nesses materiais de ensino de Lingua Portuguesa o ponto central
€ a gramatica, enquanto disciplina e a partir dela é que ocorre o ensino do léxico. No
gue se refere ao ensino dos processos de formacdo de palavras (prefixacdo e
sufixacao), muitos desses livros, recomendados pelo PNLD (2016) conceituam o que
€ prefixo e sufixo e sua funcdo na palavra e apresentam exercicios
descontextualizados. Ademais, poucos discutem a questao da produtividade lexical,
da criatividade lexical e, consequentemente, da expressividade decorrente da escolha
de um ou outro afixo na construcdo da palavra, aspectos que influenciam na
compreensao do texto. Faz-se necessario, entdo, considerar os estudos do léxico,
capaz de colaborar no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos,
como ponto importante do ensino de lingua materna.

Além desses aspectos, questionamos o fato de que majoritariamente o conte-
udo sobre formacgao de palavras, nesses materiais, so € visto pelos alunos a partir do
9° ano do ensino fundamental. Procuramos defender que esse assunto poderia ser
trabalhado com os alunos desde o 6° ano (ou até mesmo desde o0s anos iniciais da
vida escolar), uma vez que esse processo mantém-se continuo, afinal o falante nativo
esta construindo, desconstruindo, reconstruindo, constantemente o seu vocabulario.

No terceiro capitulo desta dissertagao, avaliaremos os processos de formacao
de palavras a partir de uma perspectiva que os concebe como um recurso expressivo
e busca compreender os efeitos de sentido atribuidos as criagdes lexicais. Esse
aspecto sera observado em poemas de Manoel de Barros que une prefixos e sufixos
a bases nao usuais, provocando um efeito inesperado, mas extremamente expressivo.
Verificaremos também que o poeta, ainda que se desvie muitas vezes das normas
linguisticas para obter sua criagdo, age de acordo com as proprias possibilidades do
sistema, ou seja, dentro das regras morfolégicas da lingua. Notamos em varios
poemas que o poeta faz uma combinagcdo nao usual na construgdo de algumas

unidades lexicais, pois para Barros, as coisas e as palavras “desacontecem”
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(BARROS, 1997 p. 31). Essa referéncia lexical objetiva chamar a atengéo para sua
maneira propria de escrever. O poeta imprime sua marca pessoal e confere alto valor
expressivo a seus poemas. Barros, entdo, transforma a palavra em sua aliada,
atribuindo a ela novos sentidos e efeitos, inovando, assim, o seu préprio Iéxico. Isso
porque a criacao estilistica possibilita a obra literaria liberdade para ser inovadora e
inventiva. Tudo sob uma perspectiva loégica da linguagem.

A partir das anadlises de alguns poemas do poeta pantaneiro foi possivel
perceber a riqueza vocabular presente na obra de Barros, que “brinca” com as
palavras, possibilitando que nds extraissemos de seu vocabulario variados tipos de
neologismos lexicais.

E devido a isso, que o trabalho contara, no quarto capitulo, com atividades de
ensino sobre sufixacéo e prefixacao, utilizando poemas de Manoel de Barros, a fim de
que alunos possam perceber, ao realizaram suas analises, que tais processos trazem
muita produtividade ao Iéxico da lingua, permitindo a ampliacdo e criacao lexical, e
nao apenas atividades de segmentacao de palavras, nomeagao de processos, Como
muitas vezes os materiais didaticos abordam. O trabalho também almeja fazer com
os aprendizes sejam capazes de perceber que as criagdes lexicais sdo unidades
possiveis, pois como nos aponta Basilio, “no Iéxico, temos essa peculiaridade de que
o impossivel acontece” (2004a, p. 25). E considerando esse “impossivel” que
trataremos da criatividade lexical nos poemas de Barros.

Dessa forma, o aluno podera explorar o estudo da derivagao e da prefixagao
de maneira util e significativa, ja que o objetivo é trabalhar a potencialidade expressiva
desse recurso linguistico que promove a interagao comunicativa. As atividades podem
também possibilitar aos discentes uma percepcido de que tais recursos estilisticos
presentes no poeta mostram o estilo do autor.

Por fim, desejamos, a partir das reflexdes propostas neste estudo que busca
valorizar os recursos oferecidos pela lingua, chamar atengc&o para a importancia do
ensino do Léxico, principalmente em se tratando da Morfologia Derivacional.
Almejamos, assim, levar o aluno do 6° ano a construir, desconstruir, descobrir e refletir
os processos de formacao de palavras, visando a percepg¢ao da inovacgao lexical por
meio das formagdes neoldgicas expressivas, que produzem efeitos relevantes no
processo de construg&o do saber lexical.

Para que essas atividades ocorram sem muita dificuldade e possibilitem aos

alunos reconhecer os neologismos presentes nos poemas do poeta, faremos a
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verificacdo da condicao neoldgica da palavra em obras lexicograficas. Neste trabalho,
foram considerados como corpus lexicografico de exclusao o Dicionario Houaiss da
Lingua Portuguesa (2009), o Minidicionario da Lingua Portuguesa, de Evanildo
Bechara (2009), os dicionarios online Caldas Aulete e Michaelis e o Vocabulario
Ortografico da Lingua Portuguesa (VOLP).
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1. ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE O LEXICO

Léxico € o conjunto virtual de todas as palavras existentes em uma lingua,
sejam elas neoldgicas (palavras criadas, incorporacdo de palavras), em desuso
(arcaicas), atestadas (presentes em dicionarios) e aquelas que sao possiveis de
serem formadas pelos processos de formagado de palavras, pelas alteragdes
semanticas e também as importadas. Segundo Basilio, o “léxico corresponde n&o
apenas as palavras que um falante conhece mas também ao conhecimento de
padrdes gerais de estruturacido, que permitem a interpretagcéo ou producéo de novas
formas” (2004a, p.11).

Para Martins (2000) e Basilio (2004), o léxico apresenta um alto teor de
regularidade por ser um componente fundamental na organizagéo linguistica. Basilio
afirma que o Iéxico € um sistema dinamico, permite a formacao de novas unidades
por parte dos falantes a partir da (re)producéo e (re)conhecimento de novos seres,
objetos e relagoes.

Sandmann (1992, p. 12) aponta que nos estudos sobre o léxico interessa “saber
como o falante-ouvinte ou escrevente-leitor entende as palavras, sua estrutura ou
constituicdo, seu relacionamento semantico-formal com outras unidades lexicais que
integram o estoque ou Iéxico da lingua”.

De acordo com Antunes (2012), o Iéxico € um conjunto extenso de palavras,
gue se encontra a disposi¢ao dos falantes, sendo que tais palavras constituem as
unidades de base para construirmos o sentido de nossos enunciados. Além disso, “é
um depositario dos recortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas que a
cercam, o sentido de tudo” (ANTUNES, 2012, p. 27). Assim, ndo se considera apenas
a palavra isolada, mas também os aspectos sociais, politicos, culturais que estéo
imbricados nela. Esses aspectos sao decorrentes do fato de o acervo lexical de toda
e qualquer lingua viva estar suscetivel a mudancgas sociais, devido a dinamica das
linguas naturais. Tal principio se configura em um processo de carater evolutivo das
linguas e produz, dessa forma, novas unidade léxicas. Essa dinamicidade natural do

Iéxico é discutida por Ferraz:

Uma das caracteristicas universais mais marcantes das linguas naturais é a
mudanga. Dada a dinamicidade da linguagem humana, podemos verificar o
fendbmeno da mudanga se manifestando em todos os niveis linguisticos
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(fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico), mas de forma
mais evidente no nivel lexical (2006, p. 219).

Vilela (1994) considera o Iéxico como parte da lingua capaz de arquivar o saber
linguistico de uma comunidade, uma vez que traduz a heranga e pode ser considerado

um elemento decisivo na identificagdo de uma lingua:

O léxico é a parte da lingua que primeiramente configura a realidade
extralinguistica e arquiva o saber linguistico de uma comunidade. Avangos e
recuos civilizacionais, descobertas e inventos, encontros entre povos e
culturas, mitos e crengas, afinal, quase tudo, antes de passar para alingua e
para a cultura dos povos, tem um nome e esse nome faz parte do léxico. O
Iéxico que é o repositorio do saber linguistico e € ainda a janela através da
qual um povo vé o mundo. Um saber partilhado que apenas existe na
consciéncia dos falantes de uma comunidade (VILELA, 1994, p. 6).

Notamos, entdo, que, segundo o autor, ndo se pode dissociar a relagdo entre
Iéxico e aspectos culturais, sociais e politicos de um povo que se utiliza da lingua para
a aquisi¢ao da realidade, para relacionar as varias culturas existentes e para registrar
os conhecimentos do universo. Isso porque o léxico de uma lingua mantém estreita
relagdo com a histéria cultural da comunidade, refletindo seus valores, crengas,
habitos e costumes, além de refletir os avangos tecnoldgicos, as transformacgoes
socioeconOmicas e politicas que acontecem em uma sociedade.

Biderman (2001, p.9) também aponta que o léxico reflete as tradi¢cbes, a
histéria, o presente, o passado, o ambiente fisico, social ou cultural, pois na medida
em que ele recorta realidades do mundo, define também fatos de cultura e se constitui
como uma forma de registrar o conhecimento do universo. Isso decorre do fato de que
a lingua armazena e acumula as aquisicbes culturais representativas de uma
sociedade, “qualquer sistema léxico € a somatdria de toda a experiéncia acumulada
de uma sociedade e do acervo da sua cultura” (BIDERMAN, 2001, p, 179).

Estudar o Léxico de uma lingua implica notar sua constante transformacao,
conforme defende Martins (2000). Ainda de acordo com a autora, o léxico de uma
lingua se constitui como um inventario aberto, variavel, uma vez que é dinamico;
permitindo, pois, a formagado de novas palavras, a partir de palavras ou elementos
existentes da lingua. E esse fator que permite a constante renovacao lexical da lingua.
Afinal, a palavra nova surge para expressar um fato novo ou para mostrar um aspecto
novo de um fato antigo. Isso é possivel porque o léxico das linguas vivas estd em

permanente processo de expansdo. Sobre esse aspecto Biderman aponta que:
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No mundo contemporaneo, sobretudo, estd ocorrendo um crescimento
geométrico do léxico portugués e das linguas modernas de modo geral, em
virtude do gigantesco progresso técnico e cientifico, da rapidez das
mudangas sociais provocadas pela frequéncia e intensidade das
comunicagdes e da progressiva integragdo das culturas e dos povos, bem
como da atuagdo dos meios de comunicagcdo de massa e das
telecomunicagdes (2001, p. 15).

Ainda que a autora ndo tenha mencionado a literatura como um campo que
favorece a expansado lexical, devemos considerar que as criagdes literarias sao
também responsaveis pela inovacao lexical e, consequentemente, enriquecem a
lingua. Isso decorre do fato de que ao produzir um texto ficcional, um poema, o escritor
faz uso do material linguistico de que dispde para criar e recriar o léxico.

Diante de tanta riqueza, o léxico € um sistema que n&o pode ser contabilizado
com exatidao, uma vez que ele ndo tem carater finito e imutavel, ndo é previsivel nem
regular; pelo contrario, € muito particular, heterogéneo, esta em constante
modificagdo, permitindo entrada e saida de palavras a todo instante. Apesar dessa
impossibilidade de descrever completamente o léxico, como aponta Biderman (2001,
p. 12), ndo significa que os estudos sobre ele sejam impossiveis. Todavia, para que
eles ocorram é necessario que as investigacbes sejam realizadas a partir de
determinados momentos histéricos. Afinal, a medida que ocorrem mudangas sociais,
historicas e culturais, a lingua se adapta a elas e produz novas unidades léxicas.

O estudo do léxico tem, portanto, o objetivo de nos demonstrar esse vasto
conhecimento possivel das caracteristicas e propriedades de cada palavra. Ele traz
questdes de ordem gramatical (morfologia, sintaxe), semantica, discursiva, cultural,
dentre outras. Além disso, € o Iéxico que permite ao homem observar e aprender o
mundo, refletir sobre ele e, por fim, posicionar-se. Isso tudo é possivel porque ha uma
intima relagao entre o lIéxico de uma lingua e seus falantes, afinal sdo esses falantes
que atribuem diversas conotagdes as unidades lexicais, que agem sobre a estrutura
lexical, além de criarem novas palavras. Sao esses fatos que geram modificagées nos
campos de significagdo das palavras, garantindo dinamicidade e vivacidade a lingua
(ULLMANN, 1964, p. 401). Como podemos observar, as mudangas que ocorrem na
lingua sado fundamentais para a comunicagao e renovagao de seu acervo lexical e

para o desenvolvimento da competéncia lexical.
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11 COMPETENCIA LEXICAL

A competéncia lexical € o conhecimento armazenado na memoria que o falante
tem a respeito de sua prépria lingua. Isto &, ele possui um sistema de regras
interiorizado que Ihe permite acessar conhecimentos sobre sua lingua materna, que
agem a favor de sua aprendizagem, tornando-o capaz de compreender aspectos
sintatico-semanticos e socioculturais da sua lingua. Nesse sistema, “o Iéxico é o
dominio cuja aprendizagem jamais cessa durante toda a vida do individuo”
(BIDERMAN, 2001, p. 180).

Esse fato possibilita ao falante produzir e interpretar um numero infinito de
palavras construidas, até mesmo as que ainda ndo sdo conhecidas. Isso é possivel
pois as operagdes categoriais, sendo elas: as sintatico-seméanticas e as morfoldgicas,
sdo associadas pelas Regras de Formacao de Palavras (RFP), garantido a
previsibilidade do sentido da nova palavra. E uma espécie de “saber interiorizado, por
parte dos falantes de uma comunidade linguistica” (VILELA, 1994, p. 10). Esse saber
¢ manifestado pelo vocabuldrio! de cada individuo. Nesse sentido, podemos
considerar que é por meio do Iéxico que o falante interioriza progressivamente a lingua
de sua comunidade linguistica e constroi, estrutura e organiza um pensamento
consciente dessa lingua.

Segundo Bakhtin (1986, p. 302), a composi¢ao do Iéxico e a estrutura
gramatical de uma lingua materna ndo sdo aprendidas em dicionarios e em
gramaticas; elas sado adquiridas mediante enunciados concretos “que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicacao verbal viva, que se efetua com os individuos
gue nos rodeiam”. Ou seja, qualquer falante nativo assimila as formas de sua lingua
a partir das formas assumidas pelo enunciado, afinal, conhecer as palavras e suas
regras de formagao € condi¢éo basica para que o usuario da lingua possa desenvolver
sua competéncia lexical.

Devemos considerar as obras lexicograficas também como um importante

instrumento para os estudos do Iéxico, pois sao elas que embasam esses estudos,

L E importante destacar que ha delimitacdes entre vocabulario e 1éxico. De acordo com Vilela (1995, p.
13): “o Iéxico é o conjunto das palavras fundamentais, das palavras ideais de uma lingua; o vocabulario
€ o conjunto dos vocabulos realmente existentes num determinado lugar e num determinado tempo,
tempo e lugar ocupados por uma comunidade linguistica”. Além disso, “o I1éxico é o geral, o social e o
essencial; o vocabulario é o particular, o individual e o0 acessorio”.



24

uma vez que registram as acepgodes dos signos linguisticos em dicionarios, glossarios
e vocabularios e procuram estabelecer um conjunto de principios que permitam
descrever o léxico (total ou parcial) de uma lingua. Biderman (1984, p. 28) aponta que
“‘um dicionario € um instrumento para orientar os seus consulentes sobre os
significados e os usos das palavras e para que eles possam expressar suas ideias e
sentimentos com a maior precisdo e propriedades possiveis”. Além disso, a
Lexicografia pode favorecer uma ampla e variada gama de pesquisas sobre
neologismos, arcaismos, empréstimos linguisticos, regionalismos etc. (BARBOSA,
1990).

Considerando isso, entendemos que Lexicologia e Lexicografia sao

complementares, como discute Turazza:

o lexicografo necessita de certos modelos tedricos que expliguem certas
caracteristicas de estruturacdo de um conjunto lexical, para que possa dar
tratamento adequado as unidades lexicais sob seu exame; o lexicélogo, por
outro lado, apoiado em dados fornecidos pela lexicografia, pode construir
modelos de um universo lexical capazes de permitir a descrigdo da natureza
e das fungdes deste universo (1996, p. 73).

Diante do exposto, ndo podemos desconsiderar as obras lexicograficas, uma
vez que sao de grande importancia para os estudos sobre o lIéxico. Além de traduzirem
a necessidade de se codificar o Iéxico de uma comunidade linguistica, elas sdo a
representacédo da valorizagdo da lingua como instituigao.

Observamos que Basilio (2004, p. 90) considera a competéncia lexical como a
capacidade que o falante nativo tem de relacionar itens lexicais, analisar a estrutura
desses itens e, naturalmente, formar novas palavras, ou seja, € o “conhecimento
internalizado do falante nativo sobre o Iéxico de sua lingua, abrangendo itens lexicais,
relacdes lexicais e processos de formagao”. Esse conhecimento internalizado, além
de auxiliar na fixagdo de regras que conduzem a formagdo de novas unidades,
também limita as formacgdes, gerando bloqueios e restricdes de unidades pelo sistema

linguistico:

(...) a competéncia lexical ndo se resume apenas no conhecimento da lista
de entradas lexicais e o conjunto de regras; ela inclui também o conhecimento
de restricdes ao uso de regras, restricdes que decorrem, pelo menos
parcialmente, da lista de itens lexicais e suas inter-relagées. (BASILIO, 1980,
p. 09).
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O falante nativo sera, assim, capaz de perceber quais palavras o sistema da
sua lingua permite que sejam formadas. Dessa forma, a competéncia lexical
propiciara o conhecimento de entradas lexicais da lingua; assim como também de
regras que adicionam e especificam tragos nessas entradas lexicais; além das regras
que especificam, dentro da lingua, quais s&o as novas entradas lexicais possiveis. A
competéncia lexical também se manifesta na apropriagao significativa das palavras e
em saber usa-las, associa-las e manipula-las em distintas circunstancias discursivas,
obedecendo as regras de natureza linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

Sandmann (1992, p. 23) considera que a competéncia lexical se compde de
dois momentos: “0 da analise e o da interpretagcdo das unidades estabelecidas no
Iéxico, isto é, ja formadas, e o da formagao ou entendimento de novas palavras de
acordo com modelos ou regras que a gramatica da lingua pde & disposicdo”. E o
momento analitico, de acordo com o autor, que permite ao usuario da lingua
compreender as estruturas das palavras, ou seja, formar juizos sobre as unidades
lexicais. Além disso, € a competéncia que permite a fixacdo de regras de formagao de
novas unidades e que também limita essas formagdes, gerando bloqueios e restricbes
de unidades nao previstas pelo sistema linguistico, ou seja, ndo significa que toda
regularidade lexical reconhecida pelos falantes constitui um processo produtivo na
lingua. O falante precisara associar os fatores internos de conhecimento das palavras
aos fatores externos (BASILIO, 1980).

De acordo com Ferraz (2008), a competéncia lexical € uma habilidade do
falante para compreender as palavras em suas estruturas sonora e morfossintatica,
além de suas relagdes de sentido com outras unidades lexicais constitutivas da lingua.
Essa competéncia compreende também a capacidade de formar palavras que sao
consideradas boas ou aceitaveis pelos outros falantes, além de ser capaz de bloquear
formagdes lexicais inaceitaveis. No entanto, isso ndo significa que um falante nativo
passe a conhecer “todas as palavras do léxico de sua lingua” (BASILIO, 1980, p. 16).

A competéncia lexical, portanto, tem por objetivo levar qualquer falante a
compreender a capacidade de expansao do seu repertério lexical, bem como,
reconhecer como se formam as palavras a partir dos processos de derivacédo e
composicao, seus significados e usos, além da produtividade lexical do processo. Ter
consciéncia dessa competéncia é importante, uma vez que ela € uma das bases da
competéncia comunicativa, e o desenvolvimento dela é fundamental para o nosso

aluno, que deve aperfeicoa-la enquanto usuario da lingua, a fim de que consiga,
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progressivamente, combinar um maior numero de recursos linguisticos e produzir até
mesmo efeito de sentido em suas produgdes discursivas.

Esse falante nativo tera melhor consciéncia de sua competéncia lexical,
quando, segundo Richards (1976, apud FERRAZ, 2008): (i) compreender que o léxico
€ um conjunto aberto, e a aquisicdo de palavras acontece durante toda sua vida; (ii)
entender que conhecer uma palavra significa bem mais do que apenas saber seu
significado; (iii) procurar saber se as palavras a serem usadas possuem ou nao
restricdes sociais de alguma natureza, pois isso determina parte do sucesso da
comunicagao; (iv) atentar ao fato de que as palavras n&o estdo em nossa mente como
uma lista de conceitos, pois a elas estdo associadas suas propriedades sintaticas; (v)
depreender que o significado de uma palavra também é dado por sua relagdo com
outras nos discursos e que o conhecimento de tragos categoriais minimos sao
fundamentais para saber o significado das palavras.

O desempenho lexical de qualquer usuario da lingua esta condicionado, entao,
a fatores que vao da sua competéncia lexical a fatores externos, como as condigdes
de produgao do discurso, o interlocutor, 0 ambiente, as crengas, o grau de formalidade,
o tempo, o espaco, entre outros fatores, ou seja, toda a sua experiéncia individual
acumulada como falante nativo. E isso associado & necessidade de mudanga que

possibilita a renovagéao e a criatividade lexical da lingua.

1.2 RENOVAGAO LEXICAL

O processo de elaboragdo de novas unidades léxicas € “denominado de
neologia, sendo o neologismo o seu produto” (ALVES, 1990, p. 5). Além disso, para a
autora, quando se cria um neologismo n&o se comete nenhuma situagcéo de violagao
ao sistema linguistico, pelo contrario, faz-se uso de suas estruturas para construir a
nova unidade.

O léxico da lingua se renova ininterruptamente de acordo com as necessidades
comunicativas da comunidade linguistica e, por isso, sofre altera¢des inerentes a ele.

Esse processo de renovagdo de uma lingua muito contribui para o
enriqguecimento do léxico, uma vez que permite aos falantes atingir objetivos

comunicativos, como, por exemplo, nomear novas realidades — que nao existiam em
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um estagio anterior da lingua — e utilizar a lingua de modo expressivo, que pode
evidenciar uma criatividade particular. Segundo Rocha (2003), formamos novas
palavras devido as exigéncias do sistema linguistico; a influéncia do sujeito-falante —
evidenciando a intencdo do autor; e ao papel das fungdes semanticas, afinal, a
renovacao lexical permite novas leituras de mundo, dai € tdo importante.

A renovacao lexical € um processo necessario a todas as linguas naturais, pois
marca o quanto uma lingua é viva e dinamica, isto €, mostra como ela esta em
constante evolu¢do, modificando-se ao longo dos anos, sem que necessariamente o

falante pense a respeito dessa dinamicidade da lingua. Para Basilio (2004, p. 7):

quase sempre fazemos uso automatico das palavras, sem parar muito para
pensar nelas. E ndo nos damos conta de que muitas vezes estas unidades
com que formamos enunciados nao estavam disponiveis para uso e foram
formadas por nés mesmos, exatamente na hora em que a necessidade
apareceu.

A autora aponta também que ha trés funcdes primordiais para os processos de
formacéao de palavras novas: a necessidade de um acréscimo semantico a uma base
lexical; a relagdo sintatica que opera mudanca de classe gramatical; e a estas

acrescem-se a fungao discursiva também.

Assim, levando em conta essa subdivisdo, podemos pensar pelo menos em
trés fungdes fundamentais para a formagdo de palavras: a fungdo de
denominagao, que corresponde, naturalmente, a necessidades semanticas;
a fungdo de adequagdo discursiva e a fungdo de adequagdo sintatica”
(BASILIO, 2004, p.67).

Essas fungbes s&o primordiais para a lingua, pois caracterizam mudanga e
inovacao lexical. Tal inovagdo é necessaria; afinal € por meio do léxico que
denominamos a realidade que nos rodeia, trazemos o mundo para a lingua, atingimos
objetivos comunicativos e aperfeicoamos a comunicagao. Além disso, € pela inovagao
lexical que podemos, também, conferir expressividade aos discursos. Isso tudo é
decorrente do fato de que, se o mundo se transforma, o Iéxico, parte viva da lingua,
também se transforma, inovando-se. “Um dos recursos de que se utilizam as linguas
para a sua continuidade é a inovagao lexical. A lingua que nao se atualiza
acompanhando a atualizacdo da sociedade corre o risco de desaparecer por
estagnacédo” (FERRAZ, 2006, p. 219).
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Alves (1990) considera que para a criagdo de um neologismo é necessario que
o falante tenha consciéncia de que esta inovando e gerando uma nova palavra, sendo
tais formagdes, geralmente, advindas de elementos da prépria lingua. Essa
possibilidade de construgéo, além de reduzir a dependéncia da memodria, garante a
comunicacao dos falantes da lingua.

Ferraz (2008, p. 136) compartilha dessa ideia de Alves e coloca que 0s novos
itens lexicais das linguas sao formados a partir de trés mecanismos distintos, sem

contar os processos fonologicos:

0] construcao de palavras novas, recorrendo a regras da propria lingua “com
a utilizacdo de procedimentos formais internos no nivel morfologico,
sintatico e fonoldgico”, conhecida como Neologia Formal,

(ii) reutilizacdo de palavras ja existentes, atribuindo-lhes novos significados,
chamada de Neologia Semantica; e

(iii)  importacdo de palavras de outras linguas, as quais podem-se apresentar

adaptadas ou ndo a nova lingua, essa € a Neologia por empréstimo.

Segundo Correia & Almeida (2012, p. 18), esse processo de elaboragao de
novas unidades léxicas, conhecido como neologia, pode ser denominativo, quando
resulta da “necessidade de nomear novas realidades (objetos, conceitos),
anteriormente inexistentes; ou estilistico, que corresponde “a procura de uma maior
expressividade do discurso, para traduzir ideias nao originais de uma maneira nova,
ou para exprimir de modo inédito uma certa visdo do mundo”. A neologia
denominativa, ainda segundo as autoras, apenas atualiza a competéncia derivacional
dos falantes, sem trazer novidades, pois € processada naturalmente por eles. Um
exemplo seriam os advérbios formados por sufixo “mente”, como “fortuitamente” e
‘reconhecidamente”. O que torna tais unidades neologismos € o fato de ndo estarem
no dicionario. Vale mencionar que nem todas as desejadas formagdes sédo de fato
possiveis na lingua. Ja a neologia estilistica é responsavel pela criatividade lexical,
“‘entendida como a capacidade que o falante possui para alargar o sistema linguistico,
de forma consciente, por meio de principios de abstragdo e comparacgao imprevisiveis,
mas claramente motivados” (CORREIA & ALMEIDA, 2012, p. 18).

Um aspecto importante que contribui para a renovacao lexical sdo os fatores

externos a lingua, ou seja, os elementos extralinguisticos — como as relagdes socio-



29

econdmico-culturais — e a criatividade. E devido a isso que os neologismos que sur-
gem na literatura se encontram, no que tange a formacao de palavras, em um lugar

especial do estudo morfoldgico:

a criacdo neoldgica estilistica, produto, sobretudo, de criatividade linguistica,
apresenta caracteristicas inesperadas, por vezes até violadoras do sistema
linguistico, podendo, pois, dar indicios de mudancas no sistema, e 0s seus
produtos passar a ser interessantes objetos de estudo de muitos morfologis-
tas (CORREIA & ALMEIDA, 2012, p. 18).

A fim de mostrar que esse processo de renovagao neoldgica é extremamente
produtivo em uma lingua, aqui nos deteremos nos processos de derivagao por
prefixacdo e sufixacdo, uma vez que aparecem em materiais didaticos, destinados ao
9° ano do Ensino Fundamental, prometendo explorar a questdo da expressividade.

Além disso, estudaremos a neologia estilistica a partir da poética de Manoel de
Barros, autor que promove novas relagbes entre as palavras, privilegiando a
expressividade em seus poemas, a fim de exprimir, de modo inédito, sua visao a
respeito do mundo. Isso é possivel, pois na literatura, a escolha dos itens lexicais tem
propositos bem definidos. Essa escolha visa a atender objetivos do autor. Como
aponta Cardoso, ha “criacbes que surgem com um objetivo especifico, sdo validas
para aquele determinado momento e jamais chegaréo a fazer parte do dicionario de

lingua. S&o as criagdes literarias com objetivo estilistico” (2004, p. 147).

1.3 PRODUTIVIDADE LEXICAL

Qualquer falante nativo possui a faculdade de criar unidades lexicais de acordo
com regras de formacéao de palavras da sua lingua. Essa capacidade de criar palavras
esta relacionada a produtividade lexical. No que se refere a prefixos e sufixos, mesmo
que nao tenham a clareza do que seria um prefixo ou sufixo, nem o que cada um deles
significa individualmente, os falantes reconhecem o papel que esses elementos
desempenham junto as palavras, e € por isso que ocorre a possibilidade de criagao
de neologismos, ocasionando a renovagao lexical da lingua-

Para saber se uma regra é muito produtiva, pouco produtiva ou nada produtiva

€ necessario entender os mecanismos de criagao lexical que possibilitam ao falante
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criar novas formas linguisticas. Segundo Sandmann (1988, p. 18), ao tratar dos
aspectos produtivos de uma regra de formacgao de palavras, seria necessario “um
continuum, que vai da produtividade praticamente plena de alguns casos de derivagao
até uma produtividade bastante limitada”. Isso em virtude de uma Regra de Formacéo
de Palavras (RFP) poder ser mais produtiva com uma base do que com outra.

Sandmann (1988) afirma ainda que “a produtividade de uma regra de formacao”
ndao deve ser medida pelo numero de entradas lexicais. Afinal, nem toda palavra
formada por derivagdo precisa da autorizacdo de dicionarios para fazer parte da
lingua. E o caso, por exemplo, do sufixo -mente, que ao se unir a um adjetivo, pode
formar advérbios intensificadores, circunstanciais etc. No entanto, nem todas as
palavras que se formam assim estao no dicionario. “Ao lado das palavras registradas
nos dicionarios contar-se-ao as que integram atual ou potencialmente o Iéxico ativo
ou passivo dos usuarios de uma lingua” (SANDMANN, 1988, p. 22). O prefixo super,
por exemplo, € um caso de muita produtividade. A partir de qualquer base nominal
pode-se adicionar o prefixo em questdo, podemos ter supercomida, supertrabalho,
supercansado, superfeliz etc. Como se percebe, todos compreenderao o sentido que
a nova palavra passou a ter, sem nenhuma dificuldade, mesmo ela ndo sendo
dicionarizada.

Para a compreensdo da produtividade lexical € necessario distinguir as
condi¢cbes de produtividade das condi¢cbes de produgao, conforme aponta Basilio
(1993).

A produtividade lexical diz respeito a possibilidade que uma Regra de Formacéao
de Palavras (RFP) tem para formar novas palavras no léxico da lingua (ARONOFF
apud BASILIO, 1993, p.27). Ainda segundo Basilio, a “condicdo de produtividade”
refere-se ao potencial que uma RFP tem para a construcido de itens lexicais
determinados pelas especificagdes e restricbes estabelecidas sobre as bases com
que podem operar. Elas sdo determinadas em termos categoriais, sintaticos,
semanticos, morfolégicos e fonoldgicos.

Nao se pode afirmar que uma regra é mais produtiva com um tipo de base do
que com outra. Isso porque uma RFP apenas especifica os tipos de bases com as
quais se pode operar. Entretanto, € possivel verificar a frequéncia de aplicagao de
uma RFP de acordo com fatores paradigmatico, discursivo e sociocultural. Essas sao
as condigdes de producado que nao podem ser confundidas com as condigbes de

produtividade.
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As condigdes paradigmaticas, de acordo com Basilio (2004a), relacionam-se a
existéncia de padrbes concorrentes. Observemos o exemplo derivacional dos sufixos
-¢do e -mento citados pela autora. Eles competem na formagao de substantivos a
partir de verbos. Embora, as condi¢gdes de produtividade sejam as mesmas para esses
dois sufixos, pois todas as construgcbes compativeis com as condigdes de
produtividade s&o linguisticamente possiveis, “alguns ambientes sdo exclusivos de
uma ou de outra regra: o sufixo -¢do é privilegiado por bases terminadas em -izar: (X-
iza(r)— X-¢do). Ja o sufixo -mento ocorre, preferencialmente, com verbos em -ecer:
(X-ece(r) — X-mento). No entanto, isso ndo implica a impossibilidade de se produzir
uma forma em vez de outra. O fato é que nao “se espera que em condigdes normais
ela seja produzida”. Tem-se, portanto, uma restricdo a condicdo de producao e ndo a
produtividade, uma vez que a regra nao impede que a palavra cresceg¢do seja
proferida por uma falante, que pode optar por essa forma por uma busca pela
expressividade em seu discurso.

Sandmann (1988, p. 63) também chama a atencéo para esse aspecto. “Quando
uma regra de formagao de palavras nao pode ser aplicada, é porque ha restricdes a
sua for¢a de atuagao, sdo-lhe impostas limitagdes de vigéncia”. Ou seja, a formagéao
de uma palavra é impedida por outra ja presente na lingua, assim, o falante nao cria
realizamento por ja existir realizagdo. O autor informa ainda que as regras que tornam
improvaveis algumas formagdes sdo necessarias, pois sem esse padrao o sistema da
lingua se sobrecarregaria, ficaria imenso.

Diante disso, Sandmann (1988, p. 86) menciona que ha a necessidade de se
admitir graus de rigor ou aplicabilidade a determinadas constru¢gdes de unidades
lexicais, isso porque, nada impede que outros fatores favoregcam em alguns casos a
criagdo de um neologismo em vez do emprego de uma unidade lexical ja consagrada.
Sendo assim, poderiamos ter inalto no lugar de baixo, por uma simples questao de
expressividade.

E devido a isso que Basilio (2002, p. 367) chama a atengdo para a distingéo
entre produtividade e frequéncia. Para ela uma regra é considerada disponivel quando
€ “passivel de utilizagao pelo falante/ouvinte no exercicio normal de sua criatividade
lexical”’. Ainda, segundo a autora, “a produtividade define formas disponiveis e nao
necessariamente formas atestadas”.

Isso evidencia o fato de os falantes so lexicalizarem determinadas formacdes

que lhes sao relevantes, como aponta Rocha Lima (1982, p.137), por exemplo, doleiro
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profissao do gestor de investimentos em dolar — foi uma formagao bem aceita pelos
falantes. Porém, ndao ha a palavra eureiro — comerciante especializado em euro. Os
falantes nao lexicalizaram essa forma, embora, euro tenha condic¢des ideais, enquanto
base, para formar a profissdo eureiro, por ndo a considerarem necessaria para o
momento. Além disso, podemos ter formagdes exclusivamente literarias, campo
fecundo para a criatividade lexical. Afinal, a produtividade lexical também esta
relacionada a fatores socioculturais, temporais e momentaneos. Portanto, a
produtividade de uma RFP é definida como a propriedade de especificar construcoes
morfoldgicas possiveis no léxico de uma lingua.

A partir de formas derivadas, podemos enriquecer consideravelmente o léxico
de uma lingua, respeitando-se sempre as regras de formacéo de palavras. Ha afixos
que ndo podem ser adicionados a qualquer base em razéo das regras. Por exemplo,
aceitamos palavras como convencional e religioso, desleal e infiel; mas nem sempre
consideramos convencioso ou religional nem inleal ou desfiel como formas usuais da
lingua, porque uma formacgao acabou bloqueando a outra. Isso mostra que ha regras
que permitem certas combinagdes e ao mesmo tempo “proibem” outras. As regras
combinatoérias sdo de grande importancia para o desenvolvimento da competéncia
lexical do falante nativo.

O processo de derivagado € um procedimento gramatical bem produtivo no que
se refere a ampliagao do léxico, uma vez que se pode articular quantos afixos (sufixos
e prefixos) forem necessarios para a expressao das ideias (CARONE, 2003). Essa
produtividade provavelmente esta relacionada ao grau de generalidade dos afixos: “A
produtividade deste tipo de processo € quase absoluta em portugués; e trata-se de
uma nogéo de grande generalidade” (BASILIO, 1980, p. 28). Esse processo possibilita
que se determine a categoria gramatical da base de uma palavra; assim como da
palavra derivada além de permitir que se compreenda o significado da derivada a partir
do significado da regra de construgao.

No entanto, tal produtividade € pouco explorada nas gramaticas tradicionais e
em livros didaticos, como observaremos em alguns materiais analisados neste
trabalho. Discussodes a respeito de alteragdes semanticas em relagao a palavra-base
produzidas pela jungédo de afixos, por exemplo, sdo quase inexistentes nos livros

didaticos consultados.
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Lapa (1982) mostra por que é importante discutir as questdes de produtividade
dos processos de derivagao tanto sufixal como prefixal. Afinal, trata-se de processos

de inovacéo lexical altamente produtivos.

O termo (desgraga) comporta uma unidade de pensamento, sugere uma
Unica ideia. O prefixo des passa despercebido, € como se pertencesse a
primitiva palavra. Um erudito, é claro, vé as coisas de outro modo: decompde
a expressao des+ graga e explica, subindo as origens: ,& a situacao miseravel
de alguém que se encontra sem a graga de Deus". V& pois duas unidades de
pensamento no vocabulo: a ideia sugerida por graga (sentido mais ou menos
religioso) e a ideia negativa, suscitada pelo prefixo des (LAPA, 1982, p.88).

Muitos falantes da lingua deixam suas marcas linguisticas, quando utilizam os
processos de formagdo de palavras como recurso para ressaltar uma
intencionalidade, adquirindo um comportamento estilistico. Esse € o caso do poeta
Manoel de Barros e de muitos outros escritores. Em seus poemas, pode-se notar a
criacado de palavras de forma consciente e intencional, como deslimite; descomeco;
tratagem etc. Ao produzir novas palavras, o poeta estad fazendo uso das regras de
formacédo de palavras (RFP), demonstrando conhecer muito bem a estrutura das
unidades lexicais recém-criadas. Suas criagdes demonstram como o autor explora o
Iéxico da lingua a partir da formagao de neologismos, conferindo expressividade as
novas palavras. Ao estudar o Iéxico da lingua e as criagbes lexicais do poeta, por

exemplo, podemos compreender toda essa dimensao criativa e dinamica da lingua.

1.4 NEOLOGIA

Sendo a neologia a tradugao da capacidade natural de renovacgéao do Iéxico, ela
contribui, significativamente, para a renovacgéao e inovagao do Iéxico da lingua por meio
de criagdes e incorporagbes de palavras novas, os neologismos. “Ao processo de
criacado de novas palavras, da-se o nome de neologia. O elemento resultante, a nova
palavra, € denominado neologismo” (ALVES, 1990, p. 5). Todos os fendmenos novos
que impulsionam a expansdo e a renovagao lexical ndo ocorrem de forma
desordenada, eles sao controlados por uma tipologia e seguem as exigéncias do

sistema lexical que permitem a criagao de novas unidades. Para Barbosa:
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neologia é o processo que pode ser definido em termos de uma tipologia, e 0
neologismo é o produto que (...) pertence a uma tipologia de neologia. Com
efeito, de vez que a neologia é o processo pelo qual a mudanga linguistica
provoca o aparecimento de formas de significante e significado novas — nao
ainda encontradas na lingua ou num determinado conjunto de enunciados -,
ela deve poder ser estudada ao nivel de suas consequéncias, de seus
resultados, isto é, dos neologismos. A neologia postula um sistema, um
conjunto de regras que exercem uma coerg¢ao sobre a criagao, a sinalizagao,
a determinagéo e o emprego dessas novas unidades (1981, p. 78).

Segundo Carvalho (1987), quando se fala em neologismo, temos sempre como
referéncia conceitos como mudanca, evolugcdo, novidade, novo, criacdo, surgimento,
inovacgao. “Além de testemunhar a criatividade e a imaginacao fértil de seus falantes,
0s neologismos tém profunda ligagdo com as manifestacées do mundo exterior e as
mais diversas areas de conhecimento” (1987, p. 9).

A neologia pode surgir de trés formas, como ja mencionado: neologia formal,
semantica e por empréstimos. Neste trabalho discutiremos apenas a neologia formal.
Ela é responsavel pela construgdo de palavras através de regras do proprio sistema
linguistico, com a utilizagdo de procedimentos formais internos no nivel morfolégico,
contudo essa “combinagao de seus membros constituintes ndo esta circunscrita ex-
clusivamente ao ambito lexical (jungdo de um afixo a uma base), mas concerne tam-
bém ao nivel frasico” (ALVES, 1990, p. 14). O objetivo desses procedimentos é alcan-

¢ar a inovacgao e a renovacao do Iéxico.

1.4.1 NEOLOGIA: CRIATIVIDADE E EXPRESSIVIDADE LEXICAL

Estudar as criacdes neoldgicas implica observar a renovacéo lexical e, conse-
guentemente, a dinamicidade linguistica. Além disso, motiva o olhar sobre a fungéo
expressiva, que se refere a necessidade de o individuo expressar sua subjetividade
de forma variada em um dado momento da historia da lingua.

O léxico, como ja mencionado, vai sendo a cada dia enriquecido com novas
formacdes. Na literatura, os neologismos exercem uma fungao importante, uma vez
que causam surpresa e estranhamento no leitor e resultam em expressividade. Esses
neologismos literarios ndo séo vistos como possibilidades de expansao do Iéxico de

forma ampla, pois nem sempre sdo construgdes que se perpetuam entre os falantes,
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uma vez que surgem sempre da necessidade que um escritor de texto ficcional tem
de se expressar ou até revolucionar o léxico e obter efeitos estilisticos criativos a partir
da palavra.

Esses efeitos criativos, de acordo com Coseriu (1987), fazem parte da esséncia

da linguagem e estao presente em qualquer manifestagdo linguistica humana:

“(...) o falante cria ou estrutura a sua expressao utilizando a técnica e um
material anterior que o seu saber linguistico lhe proporciona. A lingua, pois,
nao se impde ao falante, mas lhe oferece: o falante dispde dela para realizar
a sua liberdade expressiva” (1987, p.64).

Para Barbosa (1981) a criatividade lexical decorre da manipulagao que o falante
produtor faz do codigo linguistico. Ja Guilbert (1975) aponta que a criatividade lexical,
a partir de neologismos estilisticos, advém da necessidade de inovagao do plano

linguistico que:

procura a expressividade da palavra em si mesma ou da frase para a palavra
a fim de traduzir ideias ndo originais através de formas inovadoras, para
exprimir de uma forma inédita uma certa visdo pessoal de mundo. Esta forma
de criacdo, propria do falar poético, pelas quais se fabrica uma matéria
linguistica nova e uma significacdo diferente do sentido mais comum, esta
ligada a originalidade do individuo a sua faculdade de criagéo verbal, e a sua
liberdade de expresséao, fora dos modelos recebidos ou contra eles. Ela é
prépria a todos aqueles que tém algo a dizer, que se sentem a vontade e
querem dizer com suas palavras, seus arranjos de palavras, ela é propria dos
escritores (GUILBERT, 1975, p. 41)2.

Esse tipo de criagdo pode apenas satisfazer o sentimento estilistico do criador,
por isso, € comum diferentes criagbes estilisticas serem vistas em determinados
momentos historicos e em determinados contextos. “A criagdo do neologismo nao
pode ser dissociada da pessoa que o cria € do enunciado que ele produz em uma

dada situagédo quando se formula a nova palavra” (GUILBERT, 1975, p. 59)3. Para

2Tradugéo do original em francés: “sur la recherche de l'expressivité du mot em lui-méme ou de la frase
par le mot pour traduire des idées non originales d'une maniére nouvelle, pour exprimer d’une fagon
inédite une certaine vision personnelle dum monde. Cette forme de création, a proprement parler
poétique, par laquelle on fabrique une matiere linguistique nouvelle et une signification diferente dusen
leplus répandu, est liée a I'originalité profonde de I'individu parlant, a sa faculté de création verbale, a
sa liberté d'expression, en dehors des modeéles regus ou contr les modéles regus. Elle est le propre de
tous ceux qui ont quelque chose a dire, qu'ils sentent bien a eux, et qu'ils veulent direavecleursmots,
leurs agencements de mots, elle est le propre des écrivains” (GUILBERT, 1975, p. 41).

3Tradugao do original em francés: “la création du néologisme ne peut étre dissociée de la personne du
locuteur qui crée et de I'énoncé qu'il produit, das une situation donnée, lorsqu'il formule le mot nouveau”
(GUILBERT, 1975, p. 59).
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https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=et+qu%27ils+veulent+direavecleursmots,+leurs+agencements&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwik5aXY5tXPAhVGGpAKHXTNBYUQvwUIGSgA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=et+qu%27ils+veulent+direavecleursmots,+leurs+agencements&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwik5aXY5tXPAhVGGpAKHXTNBYUQvwUIGSgA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=elle+est+le+propre+des+%C3%A9crivains&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwj4tuXt5tXPAhUKIpAKHRIKAlIQBQgZKAA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=la+cr%C3%A9ation+du+n%C3%A9ologisme&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjK1tWX59XPAhVBhZAKHcfJDzUQBQgZKAA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=peut+%C3%AAtre+dissoci%C3%A9e&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjVg8-l59XPAhWBG5AKHRXsA28QBQgZKAA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=la+personne+du+locuteur+qui+cr%C3%A9e&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwibp6G559XPAhWMjJAKHSt8C9YQvwUIGSgA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=la+personne+du+locuteur+qui+cr%C3%A9e&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwibp6G559XPAhWMjJAKHSt8C9YQvwUIGSgA
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&biw=1138&bih=549&q=l%27%C3%A9nonc%C3%A9+qu%27il+produit&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjokZPL59XPAhXLC5AKHY4KCfoQBQgZKAA
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Cressot (1980, p. 14-15) “a obra literaria ndo é senao comunicagao, e qualquer fator
estético que o escritor nela faga entrar nao €, definitivamente, mais que um meio de,
com seguranga, conseguir a adesao do leitor”.

A neologia estilistica surge de estratégias inéditas que falantes utilizam para
atualizar o léxico da lingua. Ela se fundamenta na busca de expressividade na propria
palavra ou no enunciado a partir das percepgdes do homem diante do mundo, por isso
seu carater criativo e ao mesmo tempo inovador. Nesse sentido, a literatura € um
campo fecundo para a manifestagdo de neologismos. Para Alves (1990, p. 6) “é
através dos meios de comunicagao de massa e de obras literarias que os neologismos
recém-criados tém oportunidade de serem conhecidos e, eventualmente, de serem
difundidos”. Ademais, a linguistica literaria, além de ser um farto ambiente para
criagcdes lexicais, aparentemente ndo apresenta limites aos desejos e aos delirios
verbais dos escritores, que buscam intensivamente a expressividade.

O neologismo tem sua origem na necessidade de denominar um objeto novo
ou um conceito antes desconhecido; mas em alguns casos nasce da necessidade de
uma criacdo artistica. E devido a isso que nas obras literarias é possivel encontrar
muitas formagdes neoldgicas cuja finalidade é dar dinamismo e expressividade ao
texto, além de causar surpresa e estranhamento no leitor. Todavia, esses itens lexicais
criados, por exemplo, para um conto, um romance ou para um poema, ficam presos a
esses contextos; apresentam, pois, um valor estilistico e de momento. Segundo

Barbosa,

A contrario do que se sucede com a transformagao fonética e a mutagéo do
sistema gramatical, cuja origem se situa indistintamente na coletividade, a
criacao lexical deve ser situada, por um lado, numa determinada época, em
virtude de sua pertinéncia a histdria do Iéxico, ligada a histéria da sociedade,
e, por outro, vista em fungdo da individualizagdo das criacbes feitas por
locutores identificados na comunidade linguistica (1996, p. 77-78).

Os exemplos de neologismos apresentados neste trabalho podem ser vistos
como resultado da pura inventividade do escritor Manoel de Barros, revelando seu
conhecimento linguistico, além de demonstrar que a palavra criada decorre de sua
inspiracao literaria. Autores-criadores chamam a atencdo do leitor pela maneira
original como buscam elementos da propria lingua criam e novas palavras para
atribuirem novos sentidos a seus textos. Em Barros a criatividade € decorrente da

forma inusitada de como ele une prefixos e sufixos a bases, trazendo, ao contexto em
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gue os novos itens lexicais estao inseridos, efeitos expressivos. Essas formacgdes séo
o reflexo da criatividade do autor e mostram como o poeta tem conhecimento dos
elementos morficos que entram na constituicido das palavras.

A expressividade, segundo Cardoso (2000, p. 236), pode surgir pelo fato de
determinado afixo ser utilizado em lugar de outro, “manifestando-se o rompimento do
bloqueio lexical”, ou quando na nova formacgao o sufixo “adquire um outro significado”,
ou ainda quando a unido com a nova “base nao é previsivel gramaticalmente ou
semanticamente”. Ou seja, os autores-criadores conseguem assim intensificar a ideia
pretendida.

Martins aponta que as palavras criadas por um escritor:

evidenciam as potencialidades dos processos de renovagao do léxico e dos
elementos formadores (lexemas e morfemas), que séo integrantes da lingua.
Ainda que as novas palavras tenham existéncia efémera, elas revelam um
meio de o falante realizar o seu desejo de expressividade. Muitas delas sao
realmente de emprego restrito, e ndo poucas se limitam a uma ou outra
ocorréncia, da mesma forma que as metaforas que se criam para um Unico
enunciado. Mas, pela sua novidade, causam um inegavel efeito expressivo
que nao se pode menosprezar (MARTINS, 2000, p. 111).

Os neologismos literarios, por serem expressivos e resultantes da criatividade
lexical artistica imprimem uma ou mais marcas no discurso literario e representam um
novo modo de olhar, de denominar a realidade. Esse aspecto € perceptivel nos
poemas de Manoel de Barros. O poeta de maneira muito habilidosa e subjetiva utiliza
0 acervo da propria lingua para criar novas unidades lexicais a fim de nomear
sentimentos, agdes, objetos, pessoas, lugares, entre outros.

As discussdes sobre criatividade lexical e expressividade devem, por isso, fazer
parte da sala de aula a fim de que os educandos percebam as questdes de
produtividade presente na lingua. Além disso, € imprescindivel que os estudantes
considerem que a sociedade esta em constante transformacao e, por isso, ha
necessidade de nomear o novo, fato que explica o surgimento diario de novas palavras
ou a renovacgao delas para designar a nova realidade extralinguistica. Pensar nisso,
colabora fortemente com a ampliacao lexical dos aprendizes e com sua percepgao a

respeito de como e por que palavras novas sao criadas.
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1.4.2 NEOLOGIA: FORMAGAO DE PALAVRAS

A neologia formal se ocupa dos processos de formagao de palavras, que
promovem a renovagao e a expansao do léxico de uma lingua. Esses processos de
formacao de palavras utilizam férmulas padronizadas para dar forma as novas
palavras, ou seja, constituem-se da combinagdo de elementos ja existentes no
sistema linguistico, que estdo sempre prontos para desencadear a formacédo de
palavras novas. Segundo Basilio, “por meio desses padrbes, podemos formar ou
captar a estrutura de palavras e, portanto, adquirir palavras que ja existiam, mas que
nao conheciamos anteriormente” (2004, p. 10). Sandmann (1992, p. 23) também
defende que o recurso principal para a ampliagao do léxico “é a formacao de palavras
a partir de palavras/morfemas preexistentes”.

Essa produgdo de palavras novas obedece a pelo menos dois processos
principais: a derivagao e a composi¢cao. Nesses processos, criam-se novas palavras
recorrendo as regras da propria lingua. Essas regras estabelecem possiveis
operacgdes morfoldgicas em certos tipos de bases, de acordo com o reconhecimento
das especificagcdes categoriais, sintaticas, semanticas, morfolégicas e fonolégicas.

Os processos de formagao de palavras sao extremamente importantes para
constituicdo do léxico de qualquer lingua. De acordo com Basilio (2004, p.7-10), ha
trés razdes para a formacdo de palavras. Uma delas € a mudanga de classe
gramatical, que decorre da necessidade de empregarmos o significado de um item
lexical de uma classe em outra, por exigéncia do proéprio sistema. Outra razao é de
ordem semantica, “a partir do significado de uma palavra”, forma-se outra
semanticamente relacionada. Por ultimo, novas palavras sdo formadas para que a
lingua atinja o maximo de eficiéncia, “que se traduz num maximo de flexibilidade em
termos de expressdo simultaneamente a um minimo de elementos estocados na
memoria”. Afinal, nenhum falante consegue guardar em sua memoria todas as
unidades lexicais de sua lingua.

Os processos de formacado de palavras sdo decorrentes da necessidade de
adequacéo da lingua as novas realidades linguisticas. De acordo com Vilela (1994),
as mudangas constantes no mundo e as alteragdes sociais exigem a adequacéo da
lingua, ou seja, ela precisa se flexibilizar de forma permanente, uma vez que a

formacéao de palavras exige regularizagao.
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Para Said Ali (1931, p.01), a derivagao é um processo que toma uma palavra
ja existente e Ihe acrescenta elementos formativos. Dessa forma as palavras ganham
sentido novo, mas sem deixar de referir-se ao significado da palavra primitiva. Além
disso, o autor destaca que prefixos e sufixos apresentam identidade fonoldgica,
semantica e funcional.

Nas propostas de atividades aplicadas em aula, teremos como base poemas
de Manoel de Barros. Analisaremos os prefixos e sufixos responsaveis pela criagéo
neoldgica e o efeito expressivo que promovem as palavras a que se unem e
consequentemente aos poemas, enfatizando assim a criatividade lexical do poeta

pantaneiro.

1.4.21 DERIVAGAO PREFIXAL

A derivacao prefixal caracteriza-se por ser um processo de criagcao lexical que
forma uma palavra nova a partir do acréscimo de um prefixo a uma base ja existente.
Por meio desse processo, ha, claramente, a criacdo de novos itens lexicais. Segundo
Alves (1990, p.14), essa derivagdo € um processo extremamente produtivo no
portugués contemporaneo, pois o prefixo ao unir-se a uma base exerce a fungao de
acrescentar-lhe variados significados. Comparando com os sufixos, os prefixos
possuem um conteudo mais semantico e menos gramatical. Para Monteiro os prefixos
sado “elementos que aparecem antes da raiz modificando o significado do vocabulo
primitivo, (...) destacam-se muito facilmente apés de uma palavra inteira, (...) quase
sempre alteram o significado do semantema” (2002, p.23).

Cunha & Cintra (2009, p. 83-84) consideram os prefixos mais independentes

que os sufixos.

Os PREFIXOS s&o mais independentes que os SUFIXOS, pois se originam,
em geral, de advérbios ou de preposi¢des que tém ou tiveram vida autbnoma
na lingua. A rigor, poderiamos até discernir as formagbes em que entram
prefixos que sdo meras particulas, sem existéncia propria no idioma (como
des- em desfazer, ou re- em repor), daquelas de que participam elementos
prefixais que costumam funcionar também como palavras independentes
(assim: contra- em contradizer, entre- em entreabrir).
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Segundo Bechara, os prefixos tém muita forca significativa e podem ser
considerados formas livres, tém “existéncia independente na lingua” (2009, p.338).
Monteiro (2002, p. 55) também discorre a respeito desse fato. Para o autor, os
prefixos, que normalmente alteram a significagdo das palavras a que se agregam, as
vezes, sdo usados como formas livres ou formas dependentes. Tal ocorréncia, em
relacédo aos prefixos, pode ser considerada comum em fungao do comportamento dos
falantes que tendem a dar-lhes a autonomia no seu emprego no enunciado. Assim, na
fala cotidiana, encontram-se possiveis formas livres como contra, em contradizer.
Ainda, consoante Monteiro (2002), os prefixos possuem como caracteristicas o fato
de se destacarem com facilidade da base; quase sempre alteram o significado da
base, sem, contudo, deixar de se relacionar a ela.

Os neologismos formados por derivagao prefixal contribuem para um processo
extremamente produtivo no portugués contemporaneo. De acordo com Alves (1990),
os prefixos sdo elementos de altissima produtividade, fato que favorece a criacédo de
neologismos, principalmente os de carater negativo. Para a autora, “a produtividade
da derivagao prefixal no portugués contemporéneo parece nos revelar, em muitos
casos, um desejo de economia discursiva por parte do falante” (1990, p, 28), afinal,
uma frase negativa se torna mais econémica quando expressa por um prefixo do que
por uma construcdo sintatica negativa, além de poder apresentar uma funcao
expressiva, de acordo com a necessidade. Por exemplo, poderiamos formar
desumilde ao invés de utilizarmos a expressao ndo é humilde.

Nos poemas de Barros, verificaremos como o poeta transforma a palavra por
meio de prefixos e assim leva ao maximo a funcao de, na sua poesia, promover “o
arejamento das palavras para que elas ndo morram a morte por férmulas ou por
lugares-comuns” (BARROS, 1996, p. 310). O poeta pantaneiro obtém formacdes
originais e sugestivas em suas obras por meio dos prefixos negativos, principalmente
o des-, que sera analisado neste trabalho.

O prefixo des- admite sentidos diversos, que podem ser, até mesmo,
acentuados, dependendo da intengdo do falante. A multiplicidade de significados
admitidas por esse prefixo da a ele um carater altamente produtivo, além de se
estabelecer um desejo de economia discursiva. Geralmente, o des- apresenta um
sentido negativo ou de agéo contraria, contudo, podemos notar em alguns casos a
presenga de um sentido positivo, por exemplo, em descansar. Em tal palavra além de

se estabelecer uma acao contraria € possivel depreender um aspecto positivo, de
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ganho, em descansar ha uma ag&o contraria a cansar, que resulta em algo positivo.
Esse sentido trazido e enfatizado pelo des- é bem perceptivel nas criacbes de Barros.
A produtividade do prefixo des- advém do fato de ele unir-se a diferentes bases,

como podemos observar a seguir®. O des- une-se:

(1) a substantivos primitivos abstratos adicionando o sentido de “auséncia de” ou
“falta de”, como em teoria/desteoria;

(i) a substantivos deverbais derivados por sufixagcdo em -idade, -mento, -&o, ¢ao
ou -anga, formando por exemplo, desutilidade. A essas construgdes o prefixo
adiciona o sentido “contrario de”;

(i)  a substantivos deverbais formados por derivagédo, adicionando o sentido de
"contrario de”, como em descomeco®;

(iv) a bases adjetivas primitivas, em que nega a qualidade da base, ou seja,
adiciona o sentido de “negacao”: desnobres

(V) a bases adjetivas nominais patrticipiais em —ado e deverbais em —nte, nas quais
adiciona o sentido "contrario de”: desemendado;

(vi) a bases adjetivas denominais (oriundas de substantivos abstratos), nas quais
acrescenta o sentido de “negacao” ou “contrario de”, por exemplo, descortés.

(vi) a bases verbais que permitam que a acao ou estado seja desfeito, como em

desacontecer, desemendar e desinventar.

1.4.2.2 DERIVAGAO SUFIXAL

A derivacao por sufixagcado € o procedimento de formagéo de novas palavras a
partir do acréscimo de sufixos, que sio afixos lexicais colocados depois da base para
a criacao de novas palavras, especializando o significado da base, a partir da
significacdo dada pelo sufixo. E um processo, assim como a prefixacdo, de grande
expressividade da lingua “quer pelo grande numero de sufixos”, “quer pela variedade
de conotagdes” (MARTINS, 2000, p.114). Alves (1990, p. 29) destaca o fato de o sufixo

ser um “elemento de carater ndo-autbnomo e recorrente” que unido a uma base

4 Os exemplos de formagao foram retirados de poemas de Manoel de Barros.
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frequentemente altera sua classe gramatical. Cunha & Cintra (2009) também
compartilham dessa posi¢ao. Eles apontam que a partir da derivagao sufixal formam-
se novos substantivos, adjetivos e, até, advérbios. Isso porque o sufixo assume uma
fungdo morfoldgica, que, em geral, altera a categoria gramatical da base a que se une.
Sandmann (1992, p.38) também afirma que a sufixagcdo tem a fungéo sintatica de
mudar a classe da palavra ou a de acrescentar uma fungao semantica.

Para Kehdi (2002), a presenga de sufixos possibilita uma vasta criagdo de
novas palavras, que é incorporada ao léxico da lingua. Rocha Lima (1982, p.81) define
a derivagao sufixal como um processo em que as palavras ganham sentido novo.
Bechara (2009) explicita que os sufixos “revestem-se de multiplas acepgodes”,
portanto, seu emprego adequado “requer e revela completo conhecimento do idioma”.
Além disso, ainda segundo Bechara, “ao lado dos valores sistémicos associam-se aos
sufixos valores ilocutérios intimamente ligados aos valores semanticos das bases a
que se agregam, dos quais néo se dissociam” (2009, p. 357). Carone (2003, p. 43)
também reconhece essas multiplas acepgdes dos sufixos: “o sufixo, além de aduzir
novo significado, traz consigo informagdes gramaticais”.

Monteiro (2002) define os sufixos como elementos que emprestam
significagdes ao semantema vocabular e que também podem mudar a palavra de uma
classe gramatical para outra. Além disso, o autor diz que a sufixagdo produz novas
palavras, uma vez que com qualquer forma livre € possivel criar uma série de
vocabulos, 0 que permite até a criagdo de neologismos. Contudo, Monteiro aponta
também para o fato de que a sufixagao é facultativa, ja que sempre existem recursos
na lingua para evita-la, por exemplo: “muralha = muro alto”; “claramente = de maneira
clara” (2002, p. 58).

Nota-se, entdo, que a sufixacdo € um processo que apresenta multiplas
acepgoes, no entanto, empregar cada uma delas requer que consideremos muitas
situacdes variadas, como os valores ilocutérios, percebidos na introdugcdo de uma
ideia nova a uma palavra ja existente na lingua, como em politica — politicalha, ou no
uso dos sufixos de grau (diminutivo e aumentativo) que podem apresentar diversos
sentidos afetivos além do nocional.

De acordo com a classe da palavra derivada pelo processo de sufixagdo, um
sufixo pode ser classificado de trés formas, conforme Cunha & Cintra (2009, p. 88)
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(a) NOMINAL, quando se aglutina a um radical para dar origem a um
substantivo ou a um adjetivo: pont-eira, pont-inha, pont-udo;

(b) VERBAL, quando, ligado a um radical, da origem a um verbo: bord-ejar;
suav-izar, a-manh-ecer;

(c) ADVERBIAL, que € o sufixo -mente acrescentado a forma feminina de um
adjetivo: bondosa-mente, fraca-mente, perigosa-mente.

Essa categorizagado dos sufixos € adotada por quase todas as gramaticas da
lingua. Neste trabalho, deter-nos-emos a formacéao de substantivos.

A nominalizagao é um processo morfolégico de formagao de palavras que, de
acordo com Rocha (1998, p. 125), cria “substantivo a partir de qualquer categoria que
nao seja substantivo”. Para Basilio (1987, p. 73), "nominalizagado" € o nome dado ao
“conjunto de processos que formam substantivos a partir de adjetivos e sobretudo, de
verbos”. Ainda de acordo com a autora os processos de formacéo de substantivo tém
por objetivo formar palavras que designam seres e entidades, ou palavras que
funcionam como nucleo de estruturas nominais. Estes processos apresentam duas
motivagcdes para se formarem a denotativa e a gramatical. A motivagdo denotativa
corresponde a necessidade de o substantivo ser formado para denotar o préprio
evento verbal. J& a motivacdo gramatical decorre da necessidade de adaptacdo do
verbo a contextos sintaticos que exigem substantivos exercendo a funcéo predicadora
(BASILIO, 2004, p. 54).

O processo de nominalizagdo desverbal faz referéncia a “um processo verbal
como a um tipo de evento, acao, estado etc. independentemente de circunstancias
particulares” (BASILIO, 1980, p. 79). Ou seja, usa-se o processo de sufixagdo para
transformar o verbo em substantivo, possibilitando, dessa forma, o uso de um
conteudo verbal em um contexto gramatical que s6 permite substantivos. A
nominalizagdo também da origem a nomes de agentes. Nesse caso, designa um ser
pela pratica ou exercicio de uma acgao ou atividade, especificada pelo verbo. “As
estruturas mais produtivas para a formagdo de verbos por sufixagdo sao as
correspondentes a adigao dos sufixos: -¢do (ideia de agao ou o resultado dela), -mento
(ideia de agao ou resultado dela; ideia de instrumento da ac&o; ou ideia de nogao
coletiva) e -agem” (BASILIO, 2004, p. 37).

No entanto, para ocorrer a nominalizacdo, ndo é necessario que uma oracao
seja construida apenas com base em nomes, como coloca Cressot: “ndo € por
escassez de verbos que a construcao é nominal” (1980, p.188), ou seja, para Cressot,

em uma frase como “houve um grito”, apesar da presenca do verbo, notamos que o
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essencial estd expresso nominalmente. A nominalizacdo € um fator importante na
construcdo das frases, pois permite uma melhor compreensédo dos textos, o que
somente com estruturas verbais ndo seria possivel.

Os substantivos também podem se formar a partir de adjetivos. Esse caso
ocorre quando se deseja referir “a uma propriedade ou qualidade qualquer, abstrato”
ou quando se quer referir a “alguma qualidade que alguém/algo possui, em vez de
atribui-la a este algo ou alguém” (BASILIO, 2004, p. 47).

O sufixo possibilita também a introdugdo de uma ideia nova a uma palavra ja
existente na lingua, sem alterar a classe gramatical do item lexical. Segundo Martins
(2000), inumeras vezes a simples troca de um sufixo em determinada palavra acarreta
uma nova carga semantica para a palavra formada, tornando-a mais adequada ao
contexto em que se insere. Nesse sentido, é possivel verificar, entdo, que na formagao
de palavras, o sufixo ndo atende somente a uma exigéncia semantica ou sintatica
(mudanga de classe), mas também discursiva. Isso porque os elementos sufixais
podem transferir as bases, a que sao afixados, nogdes subjetivas, que revelam as
impressdes de quem fala ou escreve. “Os processos de formagao de palavras (...)
vem atendendo as necessidades expressivas de falantes e escritores, desde os
comegos da lingua” (MARTINS, 2000, p. 113). Tal aspecto verificaremos em Barros,
que cria palavras por meio de sufixos atribuindo grande expressividade a nova
palavra.

Ao tratar da derivagao sufixal, Martins (2000) faz referéncia a emotividade, ou
seja, ela considera que os sufixos exprimem emocgao, afetividade. Lapa também

aponta que os sufixos refletem sentimentos, o que favorece a expressividade:

E nos sufixos que a descarga das paixdes se da com maior energia. Os
sentimentos que vulgarmente agitam nossa alma se resumem, afinal, no
amor e na aversdo que manifestamos de ordinario pelas coisas e pelas
pessoas, refletem-se perfeitamente em alguns sufixos (LAPA, 1982, p.77).

Podemos considerar entre esses sufixos o -inho, que possui valor de
diminutivo, propiciando expressividade afetiva ao contexto e revelando a
intencionalidade discursiva. A fung¢ao dos sufixos diminutivos vai muito além do valor
nocional. Eles podem também apresentar valores como o de apreciagao, carinho,
delicadeza, ternura, humildade, cortesia, intensidade, e até valores de depreciacéao,

desdém, irritagao, ironia, gozacéao, hipocrisia.
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Os sufixos diminutivos estdo “na fala de todos, cultos ou ignorantes, e sé nao
aparece com um tom afetivo nos textos escritos que tem por meta a objetividade e,
portanto, s6 admitem o diminutivo nocional, exprimindo a ideia de tamanho pequeno”
(MARTINS, 2000, p. 114). Dentre eles, o mais produtivo é o -inho, que pode vir
precedido de consoante de ligacéo z. Este sufixo pode se unir a substantivo e adjetivo,
mas também a outras classes. Ainda, conforme Martins, o diminutivo, na maioria das
vezes, acentua um valor afetivo ja presente na unidade lexical, ou a atmosfera lirica
de um enunciado. O -inho € um sufixo muito presente nas atividades sobre derivacao
sufixal em livros didaticos, como veremos na discussao sobre Iéxico e ensino.

As criagbes sufixais em Manoel de Barros sdo muitos originais e sugestivas, o
poeta, além de conferir expressividade as suas criagées, com o0 uso inesperado de um
sufixo a uma base pouco usual, surpreendendo assim o leitor; permite que se discuta
a formagao de classes de palavras. Neste trabalho, observaremos e analisaremos

também como o poeta utiliza os sufixos formadores de substantivos.
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2. LEXICO E ENSINO

Os estudos do Léxico muito contribuem para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e das competéncias lexical, discursiva e leitora dos falantes
nativos da lingua. Segundo Antunes (2012), a competéncia discursiva contribui de
forma significativa para que o aluno possa construir discursos claros e fluentes com
um repertorio lexical amplo. Em relagéo a competéncia leitora, a mesma autora afirma
que o estudo do léxico fornece ao estudante praticas necessarias para compreender
textos orais e escritos. Por isso, € importante o trabalho com o Iéxico em sala de aula.

Pensar nos estudos do léxico, a partir dos processos de formagao de palavras
— que € um dos objetos de estudo deste trabalho —, é refletir sobre o fato de os
estudantes tornarem-se capazes de depreender o significado de palavras inteiras, que
muito podem contribuir para a compreensao total do enunciado, por meio do
reconhecimento dos significados dos seus constituintes (prefixos e sufixos). Isso
porque esses processos devem ser entendidos como componentes fundamentais da
construcdo textual dos sentidos, ou seja, eles também intervém “na arquitetura do
texto, na armacéo de sua estrutura” (ANTUNES, 2012, p 21). E preciso, entéo, ver o
ensino do Iéxico “como elemento da composicao do texto, em suas fungdes de criar e
sinalizar a expressao dos sentidos e intengdes, os nexos de coesao, as pistas da
coeréncia” (ANTUNES, 2012, p.24).

A formacédo de novos vocabulos a partir de elementos da propria lingua,
principalmente pela derivacao prefixal e sufixal, processos altamente produtivos, é
uma das responsaveis pela renovagao do léxico. Essa formacao de novas palavras
pode ser gerada a partir de trocas culturais ou pela necessidade de expressao e
comunicag¢ao dos usuarios da lingua, consequentemente, enriquecendo-a.

E por essa raz&o que consideramos fundamental tornar o aluno consciente dos
processos de formagao de palavras. Ele precisa compreender que sua lingua é
composta por palavras criadas a partir de regras de combinag¢ao ou de recombinacgao
de palavras da prépria lingua, fatos que permitem que os usuarios criem também, por

uma necessidade, seu proprio vocabulario.

(...) o vocabulario exerce um papel crucial na veiculagdo do significado, que
é, afinal de contas, o objeto da comunicagéo linguistica. A informagéo
veiculada pela mensagem faz-se, sobretudo, por meio do léxico, das palavras
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lexicais que integram os enunciados. Sabemos, também, que a referéncia a
realidade extralinguistica nos discursos humanos faz-se pelos signos
linguisticos, ou unidades lexicais, que designam os elementos desse universo
segundo o recorte feito pela lingua e pela cultura correlatas. Assim, o [éxico
€ o lugar da estocagem da significagdo e dos conteldos significantes da
linguagem humana (BIDERMAN, 1996, p. 27).

O léxico pode ser visto além de um unico ponto de vista. Ele pode ser um
sistema que é aberto e dindmico e até certo ponto incontrolavel, pois constantemente
presenciamos o surgimento de novas palavras e o desaparecimento de outras.
Também pode ser um produto de armazenamento do conhecimento de mundo dos
falantes; ou um repositorio cultural de uma comunidade. Isso torna os estudos do
Léxico deveras importante na sala de aula, e a escola deve buscar organizar situagdes
didaticas para que o aluno possa ter consciéncia desses aspectos e, assim, possa
fazer uma reflexdo sobre a sua propria lingua.

No entanto, considerando a utilizag&o de livros didaticos para as dinamicas em
sala de aula, percebe-se que nao se confere a importancia que o ensino do Léxico e,
consequentemente, os processos de formacao de palavras deveriam ter. De acordo
com Antunes (2012), o tratamento dado ao léxico e a ampliagdo do vocabulario tém
recebido pouca atencao nos estudos da lingua, e, nos livros didaticos, é ainda muito

marginalizado:

na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do ensino fundamental, o estudo
do Iéxico fica reduzido a um capitulo em que sao abordados os processos de
‘formacao de palavras’, com a especificacdo de cada um desses processos,
acrescida de exemplos e de exercicios finais de analises de palavras. O
destino que terdo as palavras criadas ¢é silenciado. O significado que tem a
possibilidade de se criar novas palavras pouco importa. Também pouco
importa a vinculagdo de tais criagbes com as demandas culturais de cada
lugar e de cada época. Importa reconhecer o componente gramatical
implicado nesses processos. Tanto € assim que a questao da formagéo de
palavras consta no bloco do compéndio destinado a sistematizagdo da
morfologia (ANTUNES, 2012, p.21).

Ainda, segundo Antunes, os estudos do Iéxico, reduzido as se¢cdes em que s&o
abordados os principais processos de formagao de palavras do portugués, € seguido
de atividades de reconhecimento dos constituintes das palavras e analise de
exemplos de palavras “quase sempre em pares de frases ou numa perspectiva
descontextualizada (frases retiradas de textos sob a forma de unidades auténomas)”
(2009, p. 141). Ademais, é recorrente também muitas dessas atividades nao exigirem

por parte do aprendiz uma reflexdo sobre a lingua, pois, em geral, pede-se apenas
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que os alunos identifiquem os processos que formam as palavras, de forma
desconexa, sem propiciar a eles a percepg¢ao das variadas fungdes e significagdes
presentes nesses processos condizentes com o aspecto produtivo da linguagem.

Falta a escola evidenciar a necessidade e a importancia das formagdes lexicais
e o papel fundamental do Léxico na construgcdo dos sentidos do texto. Os alunos
precisam ter consciéncia de que estudar o léxico de uma lingua, em especial os
processos de formacao de palavras, € essencial, pois contribui para que se conhega
o significado das palavras, as relagdes que elas estabelecem a partir dos elementos
estruturantes, o jogo que elas promovem e os efeitos de escolha que elas garantem a
um texto. Isso auxiliara bastante para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, além de propiciar ao aprendiz a capacidade de compreender, interpretar
e produzir textos. Afinal, como defende Bezerra (2000), os discentes precisam estar
envolvidos com atividades sobre o léxico para que sua aprendizagem linguistica seja
eficiente.

E preciso também mostrar aos aprendizes que a lingua, de modo geral, tende
a se modificar a cada dia, ou seja, ela acompanha a evolugdo cultural da sua
comunidade linguistica e esta a todo momento se inovando e renovando. Esses
fatores sdo fundamentais para que o aluno de fato reflita sobre a sua lingua e se
envolva significativamente nesse processo de inovagao e renovacgéao do léxico.

Nos livros didaticos, os assuntos que tratam da estruturacdo e formacao de
palavras aparecem, geralmente, nas obras do 9° ano (ano final do Ensino
Fundamental Il). Tal aspecto linguistico poderia estar presente desde os anos iniciais
da crianca, na escola, a fim de que ela, logo cedo, comece a entender os processos
de formacgao de palavras e possa, assim, visualizar e compreender os aspectos que
envolvem a formagdo em sua lingua materna. O aluno entenderia que pode
criar/formar/inventar/reinventar palavras. Isso exercitaria a criatividade dele e faria
com que compreendesse e aplicasse as regras de formag&o de palavras sem grandes
dificuldades. Essa consciéncia de que as linguas passam por certos processos de
criacdo lexical pode ser fundamental para as situacdes em que o aprendiz se
deparasse com novas formacdes em textos do cotidiano e/ou literarios, isso néo lhe
pareceria um fato improvavel ou estranho, como ocorre muitas vezes.

Vale atentar que a aprendizagem acerca dos processos de formagao de
palavras deve ser, na verdade, continua, isto €, ao longo da vida e nao se restringir

apenas ao periodo escolar, uma vez que nao deixamos de formar palavras antes dos
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estudos escolares nem depois que eles cessam. A lingua vive em constante
transformagdo, e o léxico em constante expansado, por isso, estamos sempre
aprendendo e incorporando novas palavras a lingua.

Entretanto, além de tal conteudo aparecer, quase em sua totalidade, apenas
em livros didaticos, do 9° ano, o trabalho proposto por esses materiais, como
verificaremos, nem sempre exploram a produtividade presente nos processos de
formacao de palavras nem apresentam atividades que sejam de fato significativas aos
aprendizes para o real entendimento do conteudo. Essa restricdo ao conteudo em
discussdo demonstra a pequena importancia relegada ao ensino do Iéxico, que
abrange as discussdes a respeito dos processos de formacgao de palavras. Sao
poucos os materiais didaticos que procuram incentivar os alunos a perceberem os
sentidos que os sufixos e prefixos possuem e o sentido que podem propiciar aos
textos, levando em conta os contextos em que estdo inseridos. Ademais, pouco se
discute, nesses materiais selecionados, sobre os processos de formacgdes de palavras
serem também responsaveis pela ampliagdo e renovacao lexical. Aspectos que
contribuiriam para o desenvolvimento da competéncia lexical, que, por sua vez, levaria
ao desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Os materiais didaticos selecionados, para este trabalho, ndo mostram, por
exemplo, que muitas palavras, embora sejam possiveis na lingua, considerando a
regra de formagao de palavras, ndo se formam por um conjunto de restricdes e/ou
bloqueios. Claro que ndo ha uma necessidade de categorizar tais restricbes ou
bloqueios aos discentes. Mas € importante que eles compreendam que nao
costumamos formar uma determinada palavra quando ja existe outra com o mesmo
significado na lingua. Por exemplo: estudador foi bloqueada pela palavra estudante,
por isso, ndo a pronunciamos, contudo, nada impede a sua formacgao. Além disso,
outro ponto que impede tais construgdes é porque o contexto/momento em que se
vive n&o considera necessaria a presencga, na lingua, de determinado vocabulo. Por
exemplo, formamos a palavra inventivo para referir-se a quem tem o dom de inventar,
mas nao temos brincativo que seria a pessoa que tem o dom de brincar, essa palavra
até o presente momento nido se fez necessaria, por isso, ela nos soa estranha, além
do mais ela acaba bloqueada pela unidade lexical brincalhdo. Porém, a palavra
brincativo pode perfeitamente passar a integrar, em um dado momento, o vocabulario

da lingua, seja por uma necessidade contextual ou por uma busca pela
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expressividade. E o que faz Manoel de Barros ao escrever o verso: “a palavra ndo tem
funcao explicativa, mas so brincativa” (2013, p. 437).

Seria importante o aluno ter a percepgao desses aspectos de sua lingua, ter
habilidade de refletir sobre essas unidades formadoras e seus significados, pois
conhecendo a relagdo entre a base e a palavra derivada, podera compreender o
significado de uma palavra. Nesse sentido, € importante ver que os estudos sobre 0s
processos de formagao de palavras tém fungéo na arquitetura do texto e devem ser
trabalhados constantemente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Travaglia (2003, p.60) menciona que o ensino da lingua deve “ser usado como
um instrumento para ensinar a pensar’. Entdo, € necessario repensar como 0s
processos de formacado de palavras estdo sendo trabalhados nas aulas de lingua
materna. Seria importante evidenciar ao aluno que uma formacao esporadica de um
item lexical pode ocorrer, talvez, para suprir a caréncia de alguma palavra, como em
campanhas publicitarias ou textos literarios, por exemplo, em que € comum a criagao
de itens lexicais para propiciar a expressividade.

E preciso conceber, nas aulas de Lingua Portuguesa, a relevancia do ensino
do Léxico e, consequentemente, dos processos de formagao de palavras como

propulsores da competéncia leitora e da habilidade discursiva dos educandos.

21 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: CONSIDERAGOES SOBRE
O ENSINO DO LEXICO

Os estudos sobre léxico, processos de formacdo de palavras e criacido de
novas palavras na Lingua Portuguesa, muitas vezes tém recebido pouca atengéo,
sobretudo, nos materiais didaticos. Isso se reflete na sala de aula, pois atividades com
os processos de formacao de palavras ficam restritas (com pouca exceg¢ao) apenas a
dimensao morfoldgica.

De acordo com o Parédmetro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental (PCNLP), que surge nos finais dos anos 90, a abordagem do
Iéxico no ensino nao deve ser reduzida a apresentagao de sinbnimos de um conjunto
de palavras desconhecidas pelo aluno: “isolando a palavra e associando-a a outra

apresentada como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como portadora de



51

significado absoluto, e ndo como indice para a construgao de sentido” (1998, p. 38).
Nem tampouco oferecer listas de prefixos ou sufixos para que os alunos fiquem
formando palavras, numa tentativa infima de que o estudante amplie seu repertério
lexical, o que € um erro, pois ndo € possivel garantir se o falante nativo reconhece
aqueles elementos como formadores de palavras ou se consegue reconhecer
significados nas palavras em que tais elementos aparecem.

Apesar de conferir certa importancia aos estudos do Iéxico, a bibliografia
utilizada para a elaboragdo do PCNLP nao traz nenhuma obra especifica sobre o
Iéxico ou sobre ensino do léxico. Esse fato pode nos deixar em duvida sobre a real
importancia atribuida a esses estudos para o PCNLP. Sera que ha de fato uma
preocupacao por parte do Parametro Curricular de LP, no que se refere aos estudos
do Léxico em sala de aula, ou sera que de fato ha uma menor preocupag¢ao em relagao
a isso? Realmente fica uma questao a se pensar.

Ainda, segundo o PCNLP, o docente deve procurar criar meios que contribuam
para a expansao do repertorio lexical do aluno de modo que ele seja capaz de fazer
adequacao de determinadas palavras a situacdo comunicativa. Isso porque, como
afirma Antunes (2012), o estudo do vocabulario permite aos alunos ampliarem suas
opc¢des de dizer as coisas, dizendo-as de novo de outro modo. Todavia, para que isso
ocorra, os livros didaticos precisam esforgar-se mais a fim de propor exercicios sobre
o léxico que levem a reflexdo real da lingua.

A abordagem sobre o Iéxico deve constar nas praticas de andlise linguistica de
maneira a permitir também que os estudantes conhegam as propriedades
morfologicas das palavras (morfologia; processos derivacionais de prefixagao e de
sufixagao etc.). Para o ensino do léxico, no que se refere a formagao de palavras, séo
apresentados alguns objetivos, no PCNLP, a serem alcangados, tais como:
reconhecimento de que as palavras se organizam em conjuntos estruturados ao longo
de um texto; identificagéo de palavras-chave e consulta ao dicionario (1998, p.62).

Em relagao ao trabalho com dicionario em sala de aula, ele € muito importante,
uma vez que se trata de uma obra consultiva que leva em si 0 acervo lexical de uma
comunidade. Para Biderman (1984, p. 28), como ja mencionado em outros momentos
deste trabalho, o dicionario € um instrumento que faz descrigéo tanto da lingua quanto
da cultura, ja que oferece informagdes sistematizadas sobre o Iéxico; que traz os usos
e sentidos das palavras, além de ser um repositorio da lingua e refletir a lingua tal

como ela é. Em razao disso, os dicionarios também contribuem para o
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desenvolvimento das competéncias leitora e escritora. A consulta ao dicionario precisa

fazer parte da rotina em sala de aula

com a finalidade de apanhar informacdes sobre varios sentidos ou as varias
acepgdes de uma palavra, seus contextos de uso, suas possiveis
combinagdes, sua etimologia. Tudo isso motivado pela grande meta de
promover a ampliagao do repertorio lexical do aluno, uma conquista que, de
fato, tem muita e relevante aplicagdo no exercicio diario das agbes da
linguagem” (ANTUNES, 2012, p. 144).

O dicionario também é importante para o trabalho com o neologismo, pois para
identificar e delimitar um neologismo é necessario a consulta a um dicionario.
O PCNLP (1998, p.84-85) apresenta também orientagdes para o trabalho com o

Iéxico em sala de aula, que visem a:

e explorar ativamente um corpus que apresente palavras que tenham o mesmo
afixo ou desinéncia, para determinar o significado de unidades inferiores a
palavra;

e aplicar os mecanismos de derivagao e construir familias de palavras;

e apresentar textos lacunados para, por meio das propriedades seméanticas e
das restrigbes selecionais, explicitar a natureza do termo ausente;

e apresentar um conjunto de hipdnimos e pedir ao aluno para apresentar o
hiperénimo correspondente;

e apresentar um conjunto de palavras em que uma né&o é hipénimo e pedir que
o aluno a exclua, explicitando suas razoes;

e inventariar as palavras de determinado campo semantico, presentes em
determinado texto, e analisar os efeitos de sentido obtidos com o emprego;

e inventariar as palavras de determinada variedade ou registro, presentes em
um texto, e analisar os efeitos obtidos com o emprego;

¢ identificar, em textos, palavras ou expressdes que instalam pressuposigdes e
subentendidos e analisar as implicagdes discursivas;

¢ identificar e analisar a funcionalidade de empregos figurados de palavras ou
expressoes;

e identificar os termos-chave de um texto, vinculando-os a redes seméanticas
que permitam a produgédo de esquemas e de resumos.

No tocante as orientagdes para o trabalho com o neologismo, percebe-se que
€ mencionado uma unica vez, no item que trata da pratica de analise linguistica. De
acordo com o PCNLP (1998, p, 62-63), a ampliagao do repertério lexical deve permitir
‘o emprego adequado de palavras limitadas a certas condi¢gdes histérico-sociais
(regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargdes, giria)”. Além desse
momento, notamos uma outra referéncia ao neologismo de forma indireta, na parte
dedicada ao Iéxico, mencionando que a “escola deve, portanto, organizar situagdes
didaticas para que o aluno possa aprender novas palavras e emprega-las com

propriedade”, afinal, “o dominio de amplo vocabulario cumpre papel essencial entre
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as habilidades do leitor proficiente” (PNCLP, 1998, p. 84). Podemos entender que a
utilizacao da expressao “novas palavras” pode ser considerada neologismos. Essas
novas palavras, nao dicionarizadas, sado importantes para a ampliacdo da
competéncia linguistica do falante, ja que € um fenbmeno da lingua e que pode até
estar presentes nas produgdes textuais dos aprendizes. Perceber e saber recorrer a
esses mecanismos linguisticos de criacao de palavras por meio da morfologia
derivacional mostra a consciéncia e a competéncia lexical do falante da lingua.
Aspectos que devem ser estimulados constantemente pela escola, pois explicitam a
expansao e a renovacao do Iéxico.

Como é possivel notar, o trabalho com o Iéxico € amplo e exige muita atencao,
principalmente, no que se refere aos trabalhos com as estruturas que formam palavras
utilizando o proprio sistema da lingua. Deveria existir também um cuidado maior na
abordagem dos neologismos, pois eles possibilitam observar a lingua em movimento
e mostrar a vinculagao existente entre as necessidades dos falantes e a lingua que
eles utilizam. Entretanto, esse cuidado com o ensino do léxico nem sempre é

observado em livros didaticos. Segundo Antunes,

o léxico, em geral, tem recebido pouca atengdo nos estudos de linguas,
sobretudo no estudo de lingua materna. Pelo visto, parece que os usos
sociais de uma lingua nao requisitam, como condi¢cao de seu sucesso e de
sua relevancia, a utilizacdo de um léxico, de um vocabulario especifico,
adequado a cada situagao (2009, p. 141).

E preciso, entdo, atencdo as atividades propostas pelos materiais didaticos,
pois muitas estdo descontextualizadas, baseadas apenas na palavra isolada, o que
contribui muito pouco para a ampliagdo do Iéxico por parte do aluno. Na sugestao:
“aplicar os mecanismos de derivagao e construir familias de palavras” (PCNLP, 1998,
p. 84), se nao for aplicado dentro de um contexto, o aluno ficara diante de algumas
palavras que conseguir formar, aspecto que fara pouco sentido, uma vez que nao sera
nada significativa para os aprendizes uma atividade que apenas propde a criagéo de
palavras soltas e que ndo levara a uma reflexdo sobre a lingua.

Outra atividade sempre presente nos livros que avaliamos sao as que buscam
o sentido de afixos em palavras de acordo com um contexto. Tais atividades estao de
acordo com o que sugere o proprio PCNLP que estimula a exploragao ativa de “um
corpus que apresente palavras que tenham o mesmo afixo ou desinéncia”, para os

alunos poderem determinar o significado dos elementos que constituem essa palavra,
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além de compreender o sentido que ela atribui ao texto em que se encontra. Contudo,
observaremos nas atividades propostas nos materiais didaticos, aqui avaliados, que
tal sugestdo ndo € bem atendida. Em geral, o aluno fica na tentativa de descobrir o
significado das “unidades inferiores” (prefixos e sufixos) por dedugdo, uma vez que
ndo ha presengca de outros elementos de mesma natureza para realizar os
comparativos. O que torna essa tarefa nada facil para o aluno, como veremos, eles
nem sempre conseguem deduzir o significado de um afixo que aparece uma unica vez
no texto.

Perceberemos que, apesar de os PCNLP defenderam a importancia do ensino
do lIéxico, e termos, como professores de Lingua Portuguesa, consciéncia da
importancia desse estudo, os livros didaticos mencionados neste trabalho, oferecidos
por um Programa Nacional as escolas publicas, muitas vezes, ndo contemplam o que
se espera do ensino sobre o Iéxico, pensando nas questdes de produtividade,
expressividade e inovagao lexical por meio de formacéao de palavras. Esses aspectos,
caso fossem devidamente explorados nas aulas de Lingua Portuguesa, propiciariam
uma melhor consecuc¢ao do léxico por parte dos alunos e permitiria a compreensao
dos mecanismos de formagédo de palavras de uma lingua que vive em constante

transformacao.

2.2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Os livros didaticos constituem-se como um recurso pedagogico muito usado
pelo professor em sala de aula. O aumento desses materiais nas escolas se deve
principalmente a implementacédo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
passou a atender o Brasil em larga escala, sobretudo a partir de 1996. Dessa forma,
todos os alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental passaram a receber
livros didaticos de todas as disciplinas. De acordo com o Governo Federal, esse
programa objetiva contribuir para a garantia de materiais didaticos de qualidade, a fim
de subsidiar o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem nas

escolas, como previsto na Constituicido de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgio sera efetivado mediante a
garantia de:
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VIl —atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009).

O PNLD é responsavel pela aprovacido das colecbes que sdo encaminhadas
as escolas para analise do material e escolha do livro que melhor atende a proposta
da escola. Uma vez aprovadas, as colegbes passam a integrar o Guia do Livro
Didatico.

Apesar de melhorar os desgastes do professor em sala de aula, por constituir-
se como material de apoio, € fato que os livros didaticos corroboram para a
determinacao do curriculo, no que se refere aos conteudos previstos para cada
turma/ano, uma vez que uma parte significativa dos professores planeja suas aulas
de acordo com esses materiais. Ou seja, seguem o conteudo programatico presente
neles. Isso implica trabalhar a derivagdo como processo de formacédo de palavras
apenas no 9° ano do Ensino Fundamental Il, como propde a maioria dos materiais
didaticos.

Nao se pode negar que o PNLD nao tem uma preocupacgao efetiva com o
ensino do léxico, tanto que em sua avaliagao, realizada pelo Guia dos Livros Didaticos
(2017), publicado no ano de 2016, a analise geral das cole¢cdes aprovadas destaca
que “o trabalho com o Iéxico, por exemplo, é realizado de forma construtiva, no intuito
de refletir e (re)construir conceitos sobre os usos da lingua nos textos lidos, produzidos
ou ouvidos” (2016, p. 26). Também traz a informacgao de que é “urgente contemplar,
nos estudos linguisticos, o trabalho com formagao de palavras” (2016, p. 16). Apesar
dessa preocupacdo, notamos que nem sempre os livros atendem a essas
determinacgdes; as reflexdes a respeito da lingua em uso ainda esta muito aquém do
desejado.

Nossa analise incidira sobre atividades que tratam da formacao de palavras no
portugués brasileiro por meio da derivagédo prefixal e da sufixal, extraidas de trés
colegdes didaticas, destinadas aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il. As

colegdes, recomendadas pelo PNLD 2017°, para o trabalho em questao sio:

5 No Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017, foram aprovadas apenas seis colegdes de lingua
portuguesa, enquanto que no ultimo PNLD (2011) foram dezesseis.
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a) BORGATTO, Ana Maria Trinconi; BERTIN, Terezinha C. H; MARCHEZI, Vera
Lucia de C. Projeto Telaris: portugués: ensino fundamental 2, 6° e 9° ano. 22.
ed. Sao Paulo: Atica, 2015;

b) MARCHETTI, Greta; STRECKER, Heidi; CLETO, Mirella L. Para viver juntos:
portugués, 9° ano: anos finais do ensino fundamental. 42. ed. Sdo Paulo:
Edigdes SM, 2015; e

c) CEREJA, Wiliam Roberto & MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués:

linguagens, 6° e 9° ano. 92. ed. Reformada. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

Dentre essas coleg¢des, apenas duas delas apresentam em suas avaliagdes,
feitas pelo Guia do Livro Didatico, mengao ao ensino do léxico. Uma é a colecéo Para
Viver Juntos, de Marchetti; Strecker; Cleto (2015): em que, segundo o Guia de Livros

Didaticos:

o trabalho com o Iéxico inclui, no plano formal, a estrutura e a formacgéo de
palavras e, no nivel semantico e discursivo, abrange rela¢des lexicais como
a sinonimia, a paronimia e a homonimia, e também os significados e os
sentidos ou efeitos de sentidos que palavras e expressbes assumem nos
textos/discursos (2016, p. 53).

A outra €&, segundo o GLD (2016, p. 47), a colegado Portugués: linguagens, de
Cereja & Magalhaes. O guia coloca que nessa colegcao ha “atividades que levam o
aluno a reflexdo sobre o Iéxico e seu papel no texto e no discurso”.

Os livros didaticos até tentam contemplar esses aspectos, trazem exercicios
que buscam focar nos efeitos de sentido produzidos pelos processos de formagao de
palavras como prefixos e sufixos. No entanto, observaremos que esses materiais nao
atingiram plenamente seu propdsito, quando abordam esses aspectos lexicais. As
atividades ndo propdem de fato uma discussdo da lingua em uso, além de néao
apresentarem subsidios que de fato colaborem para identificacdo e compreensao dos
constituintes basicos da palavra, como os afixos.

Os processos de formagao de palavras, como ja mencionado, sao conteudos
exclusivos de 9° ano, ainda que esse aspecto seja colocado como um direito de
aprendizagem do aluno desde o 7° ano, como aponta a Base Nacional Comum (BNC,

2016), quando faz referéncia aos conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma:
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(EFO7LP37) Refletir sobre processos de formagéo de palavras por derivagao:
prefixos e sufixos (2016, p. 366);

(EFO8LP38) Refletir sobre processos de formacdo de palavras por
composigao: aglutinagéo e justaposicédo (2016, p. 367); e

(EFO9LP32) Refletir sobre processos de formagao de palavras por derivagcao
imprépria e sobre estrangeirismos (2016, p. 367).

Como é possivel notar, pela proposta da BNC (2016), o ensino dos processos
de formacé&o de palavras deveria ocorrer de forma progressiva, a partir do 72 ano com
os estudos derivacionais de prefixos e de sufixos; no 8° ano com a formagéo de
palavras por composi¢cao € no 9° ano ser consolidado com a derivagao improépria € 0s
estrangeirismos. Isso sem perder de vista o que fora ensinado nos anos anteriores.
Todavia o0 que vemos nos materiais didaticos selecionados é toda aprendizagem sobre
processos de formacao de palavras concentrada apenas no 9° ano, como se fosse
um conteudo exclusivo dessa etapa escolar, o que nao € verdade. Seria interessante
se explorassemos esse estudo desde o 6° ano ou até mesmo no inicio da
escolarizacao de criancgas, a fim de que elas compreendam esses processos de forma
progressiva, ampliada e bem estruturada ao longo de todas as etapas escolares.
Afinal, explorar o processo de formacao de palavras é de fundamental importancia
para que o aluno reconhecga a lingua portuguesa como fonte fecunda de producéao
linguistica por meio de varios recursos estruturais, como por exemplo, sufixagéo e
prefixacao.

E por isso que ndo se pode mais permitir que o ensino dos processos de
formacao de palavras, que muito contribui para os estudos do Iéxico, continue sendo

marginalizado no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

2.3 DERIVAGAO NO LIVRO DE PORTUGUES

Pensando nas possiveis contribuicbes para o ensino e aprendizagem do
vocabulario dos alunos, e sendo os processos de formagao de palavras um recurso
linguistico que colabora para a expansao do léxico, verificou-se, por meio de analises,
que nos livros didaticos essa tematica gramatical € vista pelos discentes apenas no
9° ano do Ensino Fundamental. Contudo, no 6° ano, ha no conteudo curricular de

Lingua Portuguesa a abordagem sobre classes gramaticais, que apresentam relagéo



58

com os processos de formacgao de palavras, principalmente com a sufixagao. Esses
dois aspectos dos estudos morfoldgicos poderiam nao estar dissociados.

Seria interessante, entao, o trabalho com os afixos derivacionais a partir do 6°
ano — ou até mesmo no inicio da vida escolar — uma vez que se trata de um recurso
que visa aprimorar continuamente a expansao do Iéxico do falante nativo. Dessa
forma, os estudantes poderiam compreender desde cedo as questbes de
produtividade lexical da lingua e de expressividade propiciada pelos elementos
mérficos; poderiam perceber as criagdes lexicais a partir de neologismos e até mesmo
entender que as classes gramaticais, como substantivos, adjetivos, verbos e
advérbios, podem também ser formadas por processos derivacionais. Assim, ao longo
dos estudos, que deveria se dar de forma progressiva, eles nédo teriam tanta
dificuldade em distinguir a qual classe gramatical pertence uma palavra, por exemplo,
como: realismo (substantivo), realizar (verbo) e realizavel (adjetivo). Isso porque os
alunos saberiam que o sufixo -ismo é formador de substantivos; que o sufixo -izar é
formador de verbos e o sufixo -vel, formador de adjetivos.

Além disso, esse falante nativo da lingua teria consciéncia das regras de
formacdo de itens lexicais, ainda que de forma inconsciente, ou seja, sem
necessariamente precisar ter acesso a todas as nomenclaturas que tratam desse
aspecto.

Para suprir essa auséncia, seriam necessarias mais propostas didaticas que
proporcionassem nao a mera identificacdo dos processos de construcéo de palavras,
mas que levassem realmente o falante a uma compreensao de sentidos, por meio dos
elementos constituintes da palavra, e a percepcdo de como e por que ocorre a
constituicdo de novas palavras. Essa € uma tentativa de fazer com que os aprendizes
reflitam sobre o uso da lingua e adquiram uma competéncia Iéxica e discursiva.

Abordaremos, nas trés cole¢des selecionadas, os aspectos que dizem respeito
ao ensino da derivagao prefixal e sufixal. O objetivo ndo é apontar qual o melhor
material didatico, em se tratando do ensino da derivagéo, € apenas evidenciar como
as colegdes tratam o ensino da morfologia, no que se refere aos processos de
formacdes de palavras e quais aspectos sao priorizados. Nossa pretensao também é
questionar sobre como e até que ponto o livro didatico contribui para o ensino de
Lingua Portuguesa, tendo em vista os estudos da morfologia derivacional.

Ao analisar as trés colegdes, transcrevemos para o trabalho apenas algumas

propostas de atividades utilizadas e, em alguns casos, fizemos somente a
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identificacao dos exercicios, porque entendemos ser suficiente para a compreensao
das atividades propostas nos livros.

A distribuicao do referido conteudo e a conceituacdo dada sobre o tema, nas
trés colecdes, sao bastante semelhantes; as diferencas se manifestam de forma mais
acentuada nos exercicios. Nos livros escolhidos, os autores trazem a teoria que
explica alguns principios basicos relacionados a estrutura e formacao das palavras e
tentam apresentar os significados presentes nos processos de formacéao, discutindo
de forma muito reduzida a produtividade lexical e os efeitos semanticos do emprego
de um prefixo ou sufixo.

Cada uma das colegbes é composta por quatro volumes, que se subdividem
em quatro unidades. Sendo que cada unidade apresenta um tema, que é estudado a
partir de uma diversidade de géneros textuais.

Como ja mencionado, apenas o quarto volume, de cada colec¢do, destinado
ao 9° ano, é que trata de fato o assunto sobre os processos de formacido de
palavras. Ainda assim, ndo € de um modo aprofundado, ou seja, o falante ndo é
levado a refletir sobre sua lingua numa tentativa de desenvolver sua competéncia
comunicativa. As discussdes ocorrem, geralmente, em apenas um capitulo, no
maximo dois, de uma das unidades. Porém, na colecdo do Projeto Telaris essa
abordagem é vista em uma unidade suplementar, ou seja, ndo é destinado um
capitulo do livro para tratar desse assunto; ele é colocado em uma espécie de
anexo. Pode-se depreender, portanto, que as autoras da colegao do Projeto Telaris
consideram esse tema uma discussao acessoria e nao essencial para o ensino da
Lingua Portuguesa.

Caberia, no entanto, o contrario disso. Os materiais didaticos deveriam
propiciar ao aluno mais oportunidades de perceber a riqueza existente nos
processos de formacéo das palavras, ressaltando a importancia do léxico e suas
possibilidades produtivas. Isso seria fundamental para o aprendiz notar como uma
escolha por um elemento estrutural, uma criacao lexical, faz-se necessaria nos
processos comunicativos.

Além dos livros do 9° ano, destacamos também que alguns livros do 6° ano
trazem uma pequena abordagem sobre formagéao de palavras, sem fazer referéncia a
essa denominacgao: trata-se da apresentagao dos sufixos de grau. Vale destacar que

essas cole¢des ndo tratam mais o grau como um processo de flexdo nominal, mas
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sim derivacional. Na colegao Portugués: linguagens (2015), do 6° ano, tal assunto esta
presente na segado que estuda substantivos e adjetivos. Ja no volume do 6° ano, do
Projeto Telaris (2015), essa discussao sobre diminutivo aparece nos exercicios de
compreensao e linguagem do texto, quando trata da discussdo sobre variagéo
linguistica. Em relagcédo a colegao Para viver juntos: portugués (2015), a discussao
sobre o0 grau encontra-se no livro do 9° ano.

E importante mencionar a discuss&o sobre os sufixos de grau, uma vez que ela
se faz presente nesses materiais. De acordo com a Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB), o grau é considerado como flexdo. Para Basilio (2004, p. 67) o fato
de a NGB considerar o grau como flexao € devido a “influéncia da gramatica classica”,
apesar disso, “a maior parte dos gramaticos hoje em dia tende a considerar o grau
como derivagao, dado que a expressao do grau n&o se correlaciona a mecanismos
gramaticais”. Sendo assim, enquadra-se no ambito da formacéo de palavras.

Camara (2004, p. 83) também afirma que “o diminutivo € um processo de
derivagao, nao de flexdo, porque ndo ocorre de forma obrigatéria e sistematica, mas
sim de maneira voluntaria, em que a opgao do uso sera determinada por quem fala”.

Bechara (2009, p. 341), ao tratar do sufixo -inho, também menciona que ele
nao pode estar atrelado a um processo de flexdo, mas sim de derivacao.

A presenga do sufixo -inho nos livros didaticos dos 6° anos é recorrente, talvez,
como nos aponta Martins (2000, p. 114), devido ao fato de que esse sufixo “esta na
fala de todos, cultos ou ignorantes”. Além disso, ele é um sufixo bem produtivo, dado
que pode se fixar a qualquer base substantiva ou adjetiva, sem provocar
estranhamento em sua formagdo. Sandmann (1988) também entende o -inho como
um morfema derivacional de grau que apresenta grande produtividade na lingua e
compreende amplas significagdes.

O -inho propicia a mensagem grande forga comunicativa; admite usos
bastantes variados e seu significado pode ser verificado, de acordo com a real
intencao do falante. Ou seja, a opgao por utiliza-lo ocorre em virtude da necessidade
de o falante dar a sua construgdo um tom pejorativo, apreciativo, afetivo, de tamanho
etc. Segundo Martins, o diminutivo, na maioria das vezes, esta carregado de valor
afetivo e ndo apenas de um valor nocional — ideia de tamanho pequeno. Esses sufixos
podem apresentar valores como o de apreciagédo, carinho, delicadeza, ternura,
humildade, cortesia, e até valores de depreciacido, desdém, irritacao, ironia, gozagao,

hipocrisia.
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Além da divisdo basica entre a diminuicdo do tamanho e a diminuigao
avaliativa, Basilio chama atencéo para a distingdo entre a “funcédo denotativa” e a

“funcao expressiva” do diminutivo:

a fungéo denotativa (denominadora) do diminutivo pode ser observada nos
seguintes exemplos: cafezinho, tesourinha, salgadinho, colherinha. Por outro
lado, cita formagdes, nas quais a diminuicdo das dimensbes do referente
pode ser acompanhada de varios graus de expressividade, por exemplo:
livrinho, pedacinho, vidrinho, moedinha. Essa fungdo expressiva do
diminutivo fica ainda mais evidente nos seguintes exemplos, nos quais a
diminuigdo das dimensdes deixa inteiramente de ser relevante: Sera que vocé
pode me dar uma maozinha aqui? e E s6 preciso que vocé me dé um
empurraozinho. Pode ter ainda fungéo de carater discursivo, sendo de um
lado, usado como um elemento de atenuagdo como em: Preciso de sua
atengao. Pode me dar um momentinho s6? Por outro lado, pode expressar
afetividade como em: Eu fiz um franguinho especial para vocé (2004, p. 70).

Motivados por essa multiplicidade de valores afetivos desse sufixo, € que
geralmente aparecem atividades com sufixo no diminutivo em livros didaticos.

Iniciaremos a abordagem pela colegao do Projeto Telaris, nela os exercicios
com o diminutivo -inho/-(z)inho apresentados aparecem distribuidos ao longo do livro
em atividades localizadas em secbes diferentes, tais como Construgcdo do texto e
Linguagem do texto, no capitulo que trata da variag&o linguistica.

O primeiro exercicio ora analisado esta localizado no Capitulo 1 (6° ano),
intitulado Causo/Conto, na secdo Construgdo do texto. Apds a leitura do texto de
abertura do capitulo O bisavé e a dentadura, de Sylvia Orthof, as autoras da cole¢ao
propdem como uma das atividades a explicagdo dos elementos da narrativa lida.

Como vemos na figura 1:
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Personagens sdo elementas que ddo vida a historia, fazendo com que ela aconteca.

Muitas vezes, tanto nas narrativas orals comonas escritas, as personagens nao sdo nomea-
das, mas sim identificadas por diferentes caracteristicas, como as relactes de parentesco,

Escreva em seu caderno guais sao. alem do bisavo Arquimedes, as personagens
desse conto,

Releia alguns dos nomes de personagens que aparecem nesse conto:
Mariguinha Maroquinha Toninho Tia Santinha

Que tipo de relacag entre as pessoas nos revelam esses nomes terminados com as
formas -inho ou -inha?

Figura 1- Exercicio sobre diminutivo
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015a, p. 26)

Em nenhum momento, antes da proposi¢cao da atividade, as autoras fizeram
mengao aos valores atribuidos ao diminutivo, tanto nocionais quanto afetivos. A ideia
€ que o aluno construa esse conceito. Explora-se aqui o aspecto semantico de
afetividade, e espera-se que os aprendizes compreendam que o diminutivo nesse
caso é usado como um tratamento familiar, intimo. A atividade esta relacionada a
variedade linguistica, as questdes de formalidade/informalidade da linguagem.

Uma outra atividade, presente no Capitulo 2, na se¢ao intitulada Linguagem do
texto, tem como tematica o conto popular em verso e em prosa. Para a realizagao do
exercicio, as autoras sugerem a leitura do conto A panela..., de Pedro Bandeira. Na
constituicdo da tarefa séo retirados alguns trechos do conto que apresentam palavras
no diminutivo. As autoras propdem o reconhecimento do uso do diminutivo por meio
de duas possibilidades de significados: uma com ideia de carinho, afeto, valorizagao;
outra, de pouco-caso, desprezo, ironia. Os alunos precisam identificar e separar as
palavras de acordo com esses sentidos.

Os demais exercicios, presentes no livro, também pedem para o aluno
reconhecer o diminutivo em seu aspecto semantico. Nao ha em nenhum momento
mencao a ideia nocional de tamanho que ele confere.

Nota-se também que faltaram atividades que mostrem o uso de uma mesma

palavra no diminutivo, mas com conotag¢des diferentes, dependendo do contexto,
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como podemos verificar na figura 2, exemplo retirado da sec¢do Lingua: usos e

reflexdo, do Projeto Telaris.

-]
€1, PERAT, CARA! ISTO AGUI | | € QUE HOLVE Lim MAL-ENTENDIDO. || AH, ENTAO TUPO BEM. pos £
& um BAILE! O CACHORRO || ESTE 6AROTINHO ACHOU QUE ERA DIVIRTAM-SE. saserasi: 13k

NAO PODE ENTRAR! UMA FESTA A FANTASIA E Al ELE

VEIO FANTASIADO DE CACHORRO.

Charles Schulz/Peanuts Worldwide LLCJDint, by|
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SCHULZ. Charles M. Minduim. O Estado de S. Paulo. Sdo Paulo, 24 maio 2011. Caderno 2, p. D4.

Figura 2- Exemplo com diminutivo
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015a, p. 66)

O objetivo desse exercicio, no livro, ndo é discutir o uso do diminutivo, mas sim
0 uso da linguagem informal, contudo, seria interessante ter mostrado aos alunos que
a palavra “garotinho”, presente no segundo quadrinho pode assumir significados
diferentes, dependo da situagdo comunicativa em que se encontra o falante. Seria
interessante o aluno ter essa concepcao em relagcao ao sufixo -inho.

Na colegao Portugués Linguagens, do 6° ano, também encontramos atividades
com o sufixo no diminutivo e, além desse, sufixos aumentativos. Percebe-se que
houve, entre as autoras do material didatico, a preocupacdo em esclarecer que o
diminutivo e o aumentativo podem indicar além de aspectos nocionais, valores
semanticos. O exemplo aqui colocado (figura 3) encontra-se no Capitulo 1, da

Unidade Descobrindo quem sou eu, se¢ao A lingua em foco.

0i, gatao!

Ha situacbes em que os sufixos aumentativos emprestam aos substantivos uma ideia de
desproporcdo, de brutalidade, de desprezo, isto é, um valor pejorativo e depreciativo: “O
pezao, passa a bolal”.

Os sufixos diminutivos podem acrescentar uma ideia de carinho, ternura, prazer, desejo e
também uma ideia negativa de troca, desprezo, ofensa: “Que menininha intrometida”.

O sentido dados aos substantivos por esses sufixos depende sempre do contexto.

Figura 3 — Observacgéo retirada do livro para explicagao sobre o grau dos substantivos
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015a, p. 149)
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Como se nota, a colegao aponta que o uso desses sufixos vai depender de um
contexto e da intencionalidade do falante. O estudante precisa ter consciéncia desses
aspectos a fim de refletir sobre o uso da lingua. E fundamental estimula-lo para uma
aplicabilidade real de uso dessas palavras, uma vez que os significados dos itens
lexicais modificarao dependendo do contexto em que aparecem. O item lexical
mulherzinha, por exemplo, na grande maioria das vezes, apresenta um tom pejorativo.
Ja mulheréo é proferido geralmente com a intengao de valorizar uma mulher em todos
os aspectos qualitativos e quantitativos. A intengcdo enunciativa, portanto, é outro
aspecto que nao pode estar de fora, quando se trabalha com processos de formacéao
de palavras.

O livro Portugués linguagens (2015), apesar de trazer a discussao como
apontado na figura 3, diferentemente do Projeto Telaris, explora pouco o carater
polissémico dos sufixos aumentativos e diminutivos. Ha apenas um exercicio que leva

a reflexao da lingua quanto a esse aspecto. Podemos verificar isso na figura 4.

Leia o texto, de Rubem Alves

O futebol traz o riso

L]

O Ronaldinho joga futebol como menino.

Nio sei a origem do costume de se colocar o sufixo "inho™ ao fi-
nal do nome dos jogadores de futebol. "Inho” é um sufixo diminutivo,
carinhoso, acriangante. Mas quando se vé um jogo nio ha "inhos” em
campo. E um jogo bruto, cheio de trapagas, malandragens, pontapés,
empurrdes, rasteiras, palavroes e, por vezes, sopapos. Acho que o su-
fixo apropriado aos jogadores de futebol deveria ser “ao”.

O tinico a merecer o sufixo "inho” é o Ronaldinho. Porque ele ¢
uma crianga. Estd sempre sorrindo. Ele ri mesmo quando a jogada
nio da certo. Ronaldinho é uma alegria sorridente. Que ele jamais
tenha a ideia louca de ir aum ortodontista para consertar os dentes!
O segredo do seu sorriso iria para o brejo. Pouco se me da o time em
que ele esta jogando. Eu torgo sempre para o Ronaldinho, mesmo
que ele nio faga gols nem determine a politica econdmica do Brasil.
Sou assim, um torcedor "idiota”. Nio torgo por time algum. Torco é

pelo Ronaldinho. [...]

(http://bonsfluidos.abril.uol.com.br/livre/edicoes/0086/preview12.shtml. Acesso em: 25/3/2010.)

1. O autor rejeita o costume de empregar o sufixo —inho no nome de jogadores de
futebol. Por qué?

2. Para explicar os sentidos do sufixo —inho, o autor emprega dois adjetivos.

a) Quais sdo eles?
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b) Um desses adjetivos € um neologismo, ou seja, uma palavra inventada pelo autor.
Qual é ela? O que significa?

3. Por que o autor acha que o sufixo —ao seria mais apropriado para os jogadores de
futebol?

4. Os sufixos —inho e —3o podem se ligar a substantivos e adjetivos. Qual é a classe
gramatical da palavra a que se liga o sufixo —inho no texto?

5. Por que o autor considera que Ronaldinho é o Unico jogador que merece o sufixo —
inho?

Figura 4 — Diferenciagao dos significados no uso de diminutivos e aumentativos
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015a, p. 152-153)

Percebe-se que os autores procuraram deixar evidente que tanto o sufixo no
diminutivo como no aumentativo trazem ideia de afetividade, ndo apenas de valor
nocional. Assim, o estudante é levado a pensar por que em geral o nome de jogadores
aparece com o sufixo -inho. Isso é interessante, pois o aprendiz pode se
autoquestionar para saber se também nomeia automaticamente alguns jogadores
assim ou até mesmo pessoas de suas relagdes pessoais, além de notarem o que esse
tipo de tratamento indica quanto as relacdes existentes. Também é possivel contrastar
os sufixos no diminutivo e no aumentativo, escolhendo qual desses ficaria mais
adequado para se referir aos jogadores, ou seja, o exercicio leva em conta o contexto
da situagcdo comunicativa.

Todavia, nos demais exercicios sugeridos, no volume em questdo, poucos
deles exploraram o carater polissémico dos sufixos aumentativos e diminutivos. Foram
ignoradas as inumeras acepg¢des que podem surgir de acordo com o contexto, com o
momento de produgao e com a intengéo do falante. Seria importante o material dos
autores Cereja & Magalhaes ter mostrado mais exemplos usuais. Fato que ndo ocorre,

como exemplificado no exercicio verificado a seguir:

Leia estes substantivos:

rabo fazenda forno jogo barba mulher corpo porta barca fedor

Tente descobrir qual (ou quais) deles:

a) faz(em) o aumentativo com o sufixo -a¢o/a;
b) faz(em) o aumentativo com o sufixo -ina;

c) faz(em) o aumentativo com o sufixo -alha;

d) faz(em) o diminutivo com o sufixo -ola;

e) faz{em) o diminutivo com o sufixo -icho/a

Figura 5 — Exercicio com sufixos diminutivos
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015a, p. 150)
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O problema desse exercicio, € que muitos falantes nao tém plena consciéncia
de que se tratam de sufixos no diminutivo e aumentativo, pois muitos sao
desconhecidos para eles, como -aga (em “barcaga”), -icha (em “barbicha”). Essas
palavras citadas como exemplos, muitas vezes, ndo sdo nem mesmo utilizadas no
processo comunicativo dos falantes nativos. Ademais, a atividade ndao busca uma
contextualizagdo, uma situagdo comunicativa real, concreta a fim de que o aluno
perceba a fungdo dela e a entenda como significativa.

A colecao Portugués: para viver juntos (2015) também explora o sufixo de grau.
Diferentemente das cole¢des anteriores, essa discussao esta no volume do 9° ano e
nao do 6° ano. A tematica se encontra no sétimo capitulo, em que sao trabalhadas
estruturas de palavras, desinéncias, vogal tematica, consoante de ligacédo e vogal de
ligacdo. As autoras Marchetti, Strecker e Cleto (2015) esclarecem que os sufixos que
indicam aumentativo e diminutivo podem apresentar, além de dimensao de tamanho,
sentido de afetividade ou negatividade. Fato observado na atividade do livro proposta

a sequir:

Leia o titulo a seguir sobre o Boa Esporte Clube (MG), que apresentava
bom aproveitamento nos jogos e cujos jogadores, para treinar dominio de
bola, usavam uma minibola (56 cm de circunferéncia e 317 g).

| Boa Esporte estd jogando um bolao — e também uma bolinha -
no Mineiro

Disponivel em: <hup:,",'globol\uglolm.comfrodc—glnl)@’gloim»csp\u‘.emg,\ 'hoa-c:spode-cstmi\,\ge.m‘.omm-
bolao-e-tambem-uma-bolinha-no-mineiro/3148300/>. Acesso em: 16 abr. 2015.

Os sufixos -8o e -inha indicam a dimensao da bola? Explique.

Figura 6 — Exercicio sobre diminutivo e aumentativo
Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 235)

Essas atividades deveriam evidenciar as situacdes de interlocucao e buscar
explorar as significagdes possiveis das palavras e expressdes. Sao recursos que
funcionam muito bem como elemento da criatividade textual, que podem levar a
compreensao de que tanto a escolha quanto a combinagao do léxico determinam a
mensagem expressa. Assim, o0 aluno teria a clareza de que € necessario expandir e

articular os conhecimentos extralinguisticos para ampliar seu campo lexical.
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Hoje, ndo € mais possivel pensar no trabalho de analise linguistica, nas aulas
de Lingua Portuguesa, sem considerar os elementos exteriores aos dados ou fatos
linguisticos avaliados, sem pressupor as combinagdes e o funcionamento. Até porque
€ de conhecimento que uma analise dos elementos isoladamente nao € suficiente
para a compreensao e estudo, é fundamental levar em conta o contexto tanto interno
quanto externo, afinal sdo estes que determinam a produgao da linguagem. Cabera,
entdo, ao professor levar o aluno a perceber o significado de uma palavra através de
relacbes que poderao existir dentro e fora do texto. Além de leva-los a entender que
possuem a sua disposi¢cao um inventario de palavras que podem ser constantemente
renovados.

O estudo sobre estrutura e processo de formagdo de palavras, como ja
mencionado neste trabalho, ocorrera mesmo no 9° ano. No corpus eleito, os autores
dos materiais didaticos explicam alguns principios basicos relacionados a estrutura e
formacao das palavras e apresentam exercicios em uma tentativa de fazer com que o
aluno reflita os usos desses processos a partir das atividades.

Em relagdo ao livro do 9° ano, iniciaremos a apresentacdo do assunto
“processo de formacao de palavras” pela colegédo, de Borgatto, Bertin e Marchezi
(2015), Projeto Telaris. Nesse material, o tema verificado n&o se encontra em um
capitulo de uma unidade do livro. Tal abordagem esta na denominada Unidade
Suplementar, que trabalha conteudos de ortografia, acentuacdo, e outros
complementares aos estudos de estruturas linguisticas, desenvolvidos nos capitulos.
Podemos perceber, portanto, que o assunto em questao € visto como um anexo do
livro, uma vez que nao se configura em nenhum dos capitulos.

O titulo dessa secao é Formacao de palavras: produgéo de sentidos e ortografia
(2015b, p. 305). Isso evidencia que os processos de formagado de palavras também
se configuram como um recurso para estudar a ortografia. As autoras, inicialmente,
trazem uma discussao a respeito do fato de que a lingua esta em constante processo
de transformacao: “palavras deixam de ser usadas, passam a ter novos sentidos, séo
criadas a partir de outras ou de partes de outras” (2015, p. 305). Essa € uma discusséo
muito importante, mas que n&o foi aprofundada, ou seja, faltou discutir, explicar e
exemplificar que novas palavras s&o criadas, outras desaparecem, sem significar uma
ameaca a lingua portuguesa, ja que essa € sempre a dindmica de uma lingua viva.

As autoras Borgatto, Bertin e Marchezi (2015b) continuam sua explanagao

sobre o assunto trazendo uma frase extraida da crbénica Os jornais, de Rubem Braga:
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A impressao que a gente tem, lendo os jornais — continuou meu amigo — € que ‘lar’ é

um local destinado principalmente a pratica de ‘uxoricidio™. Em seguida esclarecem o
significado da palavra uxoricidio, que é formada pela juncao de dois elementos latinos
(uxori=esposa; cidio=resultado da agdo de matar).

Antes de prosseguir para os exercicios, o livro traz a conceituagdo do que
seriam os processos de formacgao de palavras por prefixacao e sufixacdo. Ao fazerem
isso, as autoras n&o permitiram que os alunos tentassem construir os conceitos
sozinhos. Apds essa explanacdo, a colecdo propde atividades que retomam a
discusséo feita no inicio da unidade em questdo, com a palavra uxoricidio. Vejamos o

exercicio:

Sabendo que a palavra uxoricidio é assim formada: uxorl- + -cidlo, escreva em seu
caderno o significado que pode ser deduzido das palavras:

o) homicidio ¢) matricidio

b) fratricidio

Figura 7 — Exercicio de identificagdo do significado das palavras a partir da compreenséo do sufixo
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi, 9° ano (2015b, p. 308)

Essa questado nio é tdo simples como parece, pois, com excecio da palavra
homicidio, as outras ndo fazem parte do vocabulario dos estudantes. E um exercicio
qgue o aluno nao conseguira resolver sozinho, precisara do auxilio do professor ou de
um dicionario, pois muitos deles ndo conhecem, por exemplo, o significado das bases
latinas frater e mater, presentes no exercicio. Ou seja, a atividade n&o esta
contextualizada. As palavras deveriam ter sido retiradas de um texto, que serviria de
auxilio para a compreensao de seus significados. Sendo assim, elas n&o se tornam
significativas para o aluno, pois ndo sdo exemplos de aplicabilidade, ndo sédo palavras
presentes em seu dia a dia. Dessa forma, ndo ha reflexdo da lingua em uso. Além
disso, se considerarmos a palavra “homicidio”, o significado vai além de “matar um
homem”, homem, do grego significa “semelhante”. Seria, portanto, necessario
aprofundar essa discussao e nao apenas esperar os alunos responderem que

“homicidio” significa matar um homem; “matricidio” matar a mae.
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Outro exercicio que também explora o sufixo -cidio encontra-se novamente

descontextualizado, como podemos observar na figura 8.

0 elemento -cidio é usado de outra forma, mas com o mesmo significado, na palavra
formicida, que quer dizer “substancla que mata formiga”.

Suponha gue vocé seja um clentista que precise dar nome as substancias para matar
os elementos relacionados a seguir. Faca isso no caderno. Algumas palavras, que se
referem a essas substanclas, vocé ndo encontrara no dicionarlo, portanto, aproveite

para "criar” palavras.

) Inseto <! pernilongo morcego
7 barata ' cobra " bactéria
' rato } aranha

Figura 8 — Exercicio sobre formacao de palavras
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2015b, p. 308)

Ainda que os alunos considerem interessante “criar’ novas palavra e percebam
as possibilidades que a lingua oferece, essa € mais uma atividade esvaziada de
sentido, pois como ja mencionado, ndo traz uma contextualizagdo e o aprendiz n&o
nota uma aplicabilidade para elas. Corre-se o risco de ser um exercicio apenas pelo
exercicio, sem de fato promover no aluno uma reflexao a respeito da producao de
sentido promovido pelo processo de formagédo de palavras, que sdo de grande
importancia para os estudos do léxico. Além disso, palavras como raticida, bactericida,
inseticida ndo sao criacoes de cientistas mirins, ndo sdo palavras de seu vocabulario,
portanto, os alunos podem compreendé-las como criagdes também, nao diferenciando
neologismos de palavras ja existentes no vocabulario da lingua.

Os exercicios sequenciais dessa colegao sdo do mesmo estilo. Tentam fazer
com que o aluno descubra as palavras formadas a partir de definicdes dadas, como
por exemplo, “espaco virtual de comunicagdes por rede de computagdo =
ciberespaco” (p.308); ou outro, em que se deve identificar o provavel sentido de

algumas palavras a partir do significado de um sufixo, como podemos ver a seguir:
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Planetoide é uma palavra formada com o sufixo -oide. O sufixo -oide, segundac 7 _.
dicionario, ¢ de origem grega e, ao juntar-se auma palavra, acrescenta-lhe a ideiz sz
“ter a forma ou o aspecto de".

Comessainformacao, e
sem recorrer ao dicio-
nario, em seu caderno
indique o provavel sen-
tido de:

=) planetoide;

3 humanoide;

-} esferoide;

! intelectualoide.

Figura 9 — Exercicio sobre identificagdo do significado das palavras a partir da compreensao do sufixo
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi, v. 9 (2015, p. 310)

O exercicio acima apresenta apenas um sentido para o sufixo -oide “segundo
o dicionario, é de origem grega e, ao juntar-se a uma palavra, acrescenta-lhe a ideia
de ter a forma ou o aspecto de”. Mas além desse sentido, podemos encontrar outras
conotagdes como “da natureza de”, por exemplo: sentimentaloide. Ou até mesmo que
o sufixo em questdo apresenta um sentido pejorativo, como em debiloide. Faltou as
autoras, entdo, explorar outras conotac¢des do sufixo -oide. E preciso, no ensino dos
elementos formadores de palavras, trabalhar suas diversas acepgoes e possibilidades
a fim de que os estudantes possam ter acesso a esses variados sentidos e
compreendam o significado das palavras constituidas por esse sufixo e o sentido que
podem propiciar ao texto em que estao inseridas.

Nota-se que as atividades presentes no material didatico em questao buscam
fazer com que os alunos “brinquem” com a formacao de palavras, mesmo que muitas
delas ndo sejam atestadas. No entanto, faltou esclarecer que muitas vezes tais
criacbes decorrem da necessidade expressiva dos falantes ou sao criadas
intencionalmente, como no caso da literatura. Além dessas, também ha propostas de
formacdo de palavras usando prefixos, contudo, sdo novamente atividades com
palavras soltas, sem contextualizacdo e sem aplicabilidade, que levem a uma reflexao
sobre a dinamicidade da lingua.

E preciso mostrar, sim, aos alunos que, a todo momento, criamos novas
palavras para atender as necessidades culturais, cientificas e da comunicagcdo de um

modo geral, ou seja, é através das palavras que constituimos enunciados. Todavia, €
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fundamental explorar enunciados concretos que fagam parte da realidade dos alunos,
a fim de que eles possam compreender as atividades propostas. Entdo, para mostrar
que a lingua vive em um desafio constante de inovagéo, € preciso ir além da
significagdo das palavras. Deve-se procurar enunciados reais que exploram essa
criatividade lexical.

A colegcao do 9° ano, Portugués: para viver juntos, das autoras Marchetti,
Strecker e Cleto (2015), traz a discussao sobre processos de formagao de palavras
nas sessodes intituladas Reflexéo linguistica e Lingua viva. Diferentemente das outras
duas colegdes, a abordagem aparece em quatro momentos do livro. A primeira
aparece no sétimo capitulo, na unidade “Resenha Critica’, que trata de radicais e
afixos (prefixos e sufixos). Antes de apresentarem os conceitos, as autoras convidam
o aprendiz a compreender 0 que esse tema procura abordar, como veremos no

exercicio presente na figura 10.

1. Leia atira.

PROFESSORA, CONFESSO QUE NAD

... MAS RESPONDI COM O M
BaM SENSO

Ziraldo/Acervo do ortista

O Menino Maluquinho, de Ziraldo.

a) Por que o Menino Maluquinho diz que usou o0 bom senso ao responder?

b) Se ele aplicasse nos dois casos a seguir o mesmo critério usado na criacdo de
Francilia, que palavras formaria? E qual € o nome dessas capitais?
e (Capital do Libano
e (Capital de Angola
¢) Que critério o Menino Maluquinho usou para formar a palavra Francilia?

Figura 10 — Exercicio sobre compreenséo da regra de formagéo de palavras
Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 220)

A seguir, as autoras definem o que seria morfema, radical e afixos. Logo em
seguida ha tabelas de radicais, prefixos e sufixos latinos e gregos mais comuns (figura
11), entdo, os alunos sado convidados a refletir e resolver algumas atividades que

propdem usar as tabelas vistas e identificar o sentido de sufixos.
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Radicals |atinas

bel (querra)

equi (igual)

frater/fratri (irmao)

patri (pai)

clda (que mata)

cola (que cultiva ou habita)
fugo (que foge ou faz fugir)

sono (que soa)

voro (que come)

bélico
equlldtero
fraternidade
patriarca
formicida
agricola
vermifugo
unissono

carnfvoro

Radlcals gregos Exemplos

? biblio (livro)

cracia (poder)

crono (tempo)

demo (povo)

etno (raca)

filo (amigo)

fobia (medo, aversao)
fone/fono (som, voz)
qrafia (escrita, descrico)
hetero (outro)
homo/homea (semelhante)
orto (rato, justo)

pan (tudo, todos)

patla (doenga)

pedi/pedo (crianga)
pseudo (falso)

soffa (sabedoria)

| tele (d_e longe, a distancia)
xeno (estrangeiro) -

200 (animal)

biblioteca
democracia
cronograma
demografia
etnocéntrico
filésofo
claustrofobia
fonologia
ortografia, geografia
heterogéneo
homdnimo

ortografia

. pan-americano

cardiopatia
pedagogo
pseuddnimo
filosofia
televisdo
yenofobia

200lo0ia

Figura 11 — Lista de prefixos e sufixos

Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 222-223)

Prafixos lafinos
ante- (anterioridade no espago ou no tempo)

co-/com- {companhia, contiguidade)

&fes-fex- (movimento para fora, separago, transformagdo)

en-fem-/ifin-fim- (movimento para dentro, posicio intesior)

Intra- (posigao interior)
extra- (posigdo exterior)
pos- (poster joridade)
pre- (anferioridade)
semi- (quase, metade)

trans- (posicao ou movimento para aiém de)

Prefixos grégos
ala (piagat,negagda)
Qt; nacio onlrare)
FR——
—

hiper- (osicdo superor, excess)

e s, ecaser)

|

.antessala, anteontem
copilote; conviver

emigrar esfriar, ecmarldo
enraizar, embarcar, imigrar, ingerr, importar
intravenaso

extraterrestre
pés-graduacio

prever, pré-adolescente
semimorto, semivogal
transbordar, transplantar

Exemplos

assealD, anestesia

antidemocratico, antssocial

embrizo, encéfalo

endocamo

epiderme

elfonia

hipertensio

hipogicemia J

Alquns sufixes

-ada (feto de)
-ata (golpe feriment)

substantivos ou outros adjetivos)

de adjetivos e substantivos)

' pertir de adjetivos)
“ite inflamaczo)

“mento-;30/-s30/-anga/-4ncia-enga-&ncia/-ura/-dura/

Hura (formam substantivos a partir de verbos)

-31/-al)-ento/-il0s0/-tico (formam adjetivos a partir de

-ar]-¢ar -ecer/-escer/-ficar-izar (formam verhos a partir

-dade/-ez(-e23)-ura/-1a/-ice/fcle (formam substantivos a

marmelada
cotovelada

familiar, pessoal, ciumento, febril, famaso,
prodlemético

tefefonar, clarear, anaitecef, florescer,
fortificar, hospitalizar

perversidade, surdez, purezs, frescura,

valentia, tolice, calvicie

bronquite

pensamento, poluigdo, expansdo,
lembranga, concordancia, crenca,
obediéncia, agrurz, fechadura, formatura
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Apos a apresentacao das listas, as autoras propuseram alguns exercicios para
qgue os alunos identificassem o significado dos sufixos, observando as definigdes

presentes na lista de sufixos (figura 11), como podemos observar:

¢) Divida as palavras a segdir em dois grupos, de acordo com o significado do
sufixo -ada.

cocada unhada laranjada pedrada punhalada goiabada navalhada |

d) Que critério voc@ usou para formar os dois grupos?

e) Nas palavras abaixo, o sufixo -ada tem significado diferente do que tem nas pala-
vras da quest&o anterior. Qual é ele? A

boiada criancada papelada

mulherada

Figura 12 — Exercicio sobre identificagédo de significados dos sufixos
Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 224)

Podemos notar que no item “c” do exercicio 2, os alunos devem apenas dividir
as palavras em dois grupos: um contendo nome de alimentos/bebidas feitas com
frutas, e o outro com nomes de golpes proferidos com determinado objeto ou parte do
corpo. Ja no item “e”, eles deveriam perceber que o sufixo apresenta sentido de
“grande quantidade de”. Fardo isso apenas recorrendo a lista de sufixos. Novamente,
um exercicio sem nenhuma reflexdo sobre a lingua, com palavras
descontextualizadas e algumas bem distantes do cotidiano dos estudantes, como
navalhada, punhalada, boiada, o que provavelmente dificultara a compreensdo da
proposta por parte no aprendiz.

E necessario que os exercicios proponham reflexdo diante do uso dessas listas,
que tragam palavras do cotidiano dos aprendizes, caso contrario, pode transformar-
se em algo sem sentido, pois os alunos apenas decorarao a tabela para resolver as
atividades propostas.

No capitulo oito, que se encontra na unidade Anuncio publicitario e anuncio de
propaganda, que traz a discussdo sobre processos de formacdo de palavras por
derivacao, as autoras iniciam a discussao por meio de uma tirinha do Garfield, na qual
aparece a palavra “gorducho”. Depois elas esclarecem que esta é uma palavra

formada pelo radical gordo e pelo sufixo -ucho. As autoras desejam mostrar que a



74

derivacao é um processo em que uma palavra se forma a partir de outra ja existente
na lingua. Mas esse conceito n&o é construido pelo aprendiz, ele é dado pelas autoras
que também trazem as definicdes dos tipos de derivacao.

Em continuidade, s&o propostos exercicios que tém como intengao levar os
alunos a perceber que as palavras sao formadas a partir de outras como podemos ver

na figura 13.

e rsom, N2 1 Observg como a ‘bersonagein da tira ao lado chegou
SER REALISTAS E MiSTo € U )| i e

i A Ji a)A atitude da personagem no primeiro quadrinho

inepssINELl e} contrasta com sua atitude no sequndo quadrinho.

Como ela age em cada um desses momentos?

b) Copie 0 quadro a sequir no seu caderno. Observan-
F do a tira, preencha-o com as palavras solicitadas.

Palavra com derivagdo sufixal T R R

(f:j: Palavra com derivacdo prefixal SUNRRERIARRRTENOL EAOERAMED SRS

Palavra composta (na forma reduzida)  INMIHIISAANAII (IANENA ARG

Palavra originaria de marca comercial A0S SHB

La vie en rose, de Adao lturrusgarai.

Figura 13 — Exercicio sobre elementos estruturais da palavra
Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 264)

Os exercicios encontram-se na sec¢ao intitulada Reflexdo Linguistica na pratica,
contudo, ndo observamos tal aspecto “reflexivo” no exercicio. Os alunos devem
apenas ser capazes de reconhecer prefixos e sufixos, ndo ha nenhuma reflexao.

Em uma proposta seguinte, as autoras, novamente, trazem uma tira, nela dois
recrutas observam e comentam a respeito da gordura de um outro personagem. Por
estar bem acima do peso, sua gordura ndo deveria ser mencionada como pneuzinho.
Explora-se no exercicio o valor afetivo do sufixo -inho. Ha também, referente a essa
mesma tirinha (figura 14), exercicio de reconhecimento de prefixo e sufixo. Novamente
nao encontramos nenhuma reflexdo. Assim como na atividade seguinte, em que é
pedida a criagdo de palavras a partir das palavras “gelo” e “saco”. Nao h4a, nessa
colegao, propostas que tratem de expressividade de prefixos e sufixos, que poderiam

fazer com que o falante da lingua refletisse de fato sobre os estudos do léxico.
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CARA! AQUILO E QUE QUAL? 1
E UM NOME INAPRO- £ | PNEUZINHO.
-4
4 : ~
i
- : GREG+
i| deE
g i8] PAE
Recruta Zero, de Mort e Greg Walker.

Figura 14 - Exercicio sobre valor afetivo do sufixo -inho
Fonte: Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 264)

Em relagc&o a colegao Portugués linguagens, 9° ano, de Cereja & Magalhaes
(2015b), a abordagem sobre os processos de formacao de palavras esta presente na
secao A Lingua em Foco, Capitulo 2, Unidade 3, intitulada Estrutura e Formagéo das
Palavras. A sessao € iniciada por uma histéria em quadrinhos, como se vé na figura
15, o objetivo é que o aluno possa construir o conceito de que as palavras s&o
formadas a partir de particulas portadoras de sentidos chamadas morfemas. Nota-se
que, nesse momento da atividade, ainda nao ha referéncia ao termo radical. Como
exemplo, € citada a palavra lembrar e, a partir dela, é apresentada a conjugagao
do verbo lembrar no presente do indicativo, e perguntas tais como: qual a parte
que se repete na conjugagao do verbo em questao e o que € acrescentado a essa

parte em comum quando se conjuga o verbo.

CONSTRUINDO O CONCEITO

Leia esta tira, de Lucas Lima:

EL| NAO TENHO SEMPRE ENTERRO UMA
ESSE PROBLEMA/ 7 SEMENTE JUNTO/
§ 3 wcas

=
,C‘ L4 »

/Bl NUNCA
LEMBRO ONDE
ENTERRE| MEUS

Lucas Lima

Y]
Ing
&
I; K\\Q
%)\6
TR~
S
weww. lucoslima.com
'y o
Y %

| < o o

(Nicolau e seus queridos vizinhos. Araraquara-SP; Enguadrinho, 2009. p. 17)

Figura 15 - Constru¢do de conceitos
Fonte: Cereja & Magalhaes, v. 9, (2015b, p. 147)

Em seguida, sdo apresentados exercicios nos quais, dentre outras questdes

gramaticais, os autores destacam a possibilidade de criagao de novas palavras a partir
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da “parte das palavras que informa o significado delas” (base). O objetivo é apenas o
de fazer com que o aluno forme palavras a partir da parte que se repete (base),
reconhecga os elementos estruturais da palavra, como podemos observar na figura a

seqguir.

Tomando como base a parte que contém o significado das palavras, o falante de uma lingua pode
formar outras. Observe: y

terra — terraqueo, terrario, térreo, terrestre, enterrar, terreno, terremoto

Dé oulras palavras formadas com base na parte significativa presente em:

a) lembrar b) esperto

Figura 16 - Exercicio sobre reconhecimento de morfemas
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015b, p. 147)

Dando continuidade a discussao do assunto, os autores Cereja e Magalhaes
(2015b, p. 148) esclarecem que as particulas portadoras de sentido chamam-se
morfemas e constituem a estrutura das palavras, mencionam também que quando
estudamos o modo como os morfemas se organizam e formam palavras, passamos a
conhecer os processos de formagdo de palavras. Apos essa explanacao, os autores
apresentam as nomenclaturas e os significados de morfema, radical, afixos,
desinéncias, vogal tematica e tema e propdem exercicios de fixagdo dos conceitos e
reconhecimento de estrutura. Eles fazem referéncia também a combinagao de afixos
(prefixo e sufixo) diferentes em um mesmo radical para formar varias palavras
distintas; ou seja, a agregacgao de afixos ao radical modifica seu sentido basico.

Interessante atentar ao fato de que a colegao Portugués linguagens menciona
a ideia de expressividade de prefixos e sufixos, como podemos notar na escolha dos

poemas e pela explicagdo dada, a ser observada na figura17.
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Os prefixos tém sentido
Leia o poema a seguir, de José Lino Griinewald:

golitario solidario soli &rio

forma T
reforma golitario solidirio soli irio
disforma solitario golidario soli 4rio
transforma solitario solidirio  soli irio
f
c.o nf T {Ronaldo Azeredo. In: Poesia concreta.
g s Séo Paulo: Abril Educagdo, 1982,
forma
(In: Augusto de Campos e outros. Teoria Observe como, a partir dos radicais solit- e
s T kc: Duse £y solid- e do sufixo -drio, 0 poeta opde palavras e

des, 1975. p. 127)
A sentidos diferentes.
Observe no poema os muiltiplos sentidos criados

a partir do jogo de combinagdes entre um radical e
alguns prefixos.

Figura 17 — Exemplos de expressividade dos elementos que estruturam as palavras
Fonte: Cereja e Magalhaes (2015b, p. 148 e 151)

Conquanto, o material didatico pouco explora esse aspecto em seus exercicios,
como veremos, a seguir, no exemplo retirado do livro. Essa discussao acaba n&o
sendo retomada. Dessa forma, acaba perdendo a oportunidade de explorar esse

aspecto tao rico para o ensino do Iéxico.
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CHiCo Bacow, VOCE ESTA
HLT DULS SEMANAS
SEM TOMAR BANUO

~ ECONOMIZO AGUA ..,
Sou ECOLOGICO !

PORCOLOGICO!

cacogalhardo.com.br

(Caco Galhardo. Folha de S. Paulo, 6/5/2014)

1. Observe 01 e o022 quadrinhos. Qual é a provavel consequéncia de ndo se tomar banho
por duas semanas?

2. Observe a formacdo da palavra ecoldgico.

a) Identifique os elementos que formam essa palavra e o significado de cada um.

b) Por que o homem se diz ecolégico?

3. O humor da tira reside na resposta da mulher.

a) O homem foi convincente?

b) O que a mulher pretende dizer a afirmar que ele é porcolégico?

4. A mulher inventa a palavra porcoldgico imitando o modelo da palavra ecolégico.

a) Como a mulher formou essa palavra?

b) Do modo como essa palavra foi formada, qual seria o sentido literal dela, se ela existisse

c) Levante hipdteses: Caso houvesse uma area da ciéncia destinada ao estudo especifico
dos porcos que palavra poderia designar essa area de estudo?

5. Note que o quadrinista conseguiu fazer humor brincando com os processos de

formacdo de palavras da lingua portuguesa. Que outras palavras que vocé conhece
também sdo frutos de brincadeiras?

Figura 18 - Exercicio sobre estruturas de formacgéo de palavras e seus significados
Fonte: Cereja e Magalhaes (2015b, p. 154)

O exercicio em questao objetiva fazer com que o aluno perceba os elementos
responsaveis pela formagao da palavra “ecolégico” (eco + logia+ ico) e dé o significado
desses elementos. Porém sera necessario ter consciéncia desses sentidos, e
somente por essa proposta nao sera facil depreender os tais significados e depois
propiciar um sentido também para “porcolégico”. O aluno precisara de mais
referéncias, mais exemplos para responder as atividades propostas.

Notamos que n&o ha encaminhamento da atividade, com outros exemplos, a
fim de mostrar que sufixos e prefixos se unem a determinadas bases com objetivos

de produzir palavras novas com novos sentidos. Se houvesse uma orientagao
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adequada, o aluno poderia perceber que os processos de formacado sao também
funcionais e ndo apenas prescritivos.

A proposta de exercicio a seguir, presente na figura 19, pede que os aprendizes
deem o significado dos sufixos -dor(a) e -mente. Novamente, sem outras palavras
contextualizadas para comparar esses elementos formadores, outra dificuldade
surgira. Os alunos ndo compreenderao facilmente que o sufixo -dor, geralmente,
exprime sentido de agente, e que esse agente, no caso, € a marca Garofalo que faz
as pessoas se inspirarem, ou seja, ela é responsavel pelas pessoas buscarem seus
produtos, ela é inspiradora. Diante dessa dificuldade, também n&o notardo a relagao

entre as palavras selecionadas e a linguagem visual da propaganda.
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Leia o anuncio a seguir e responda as questdes de 1 a 4.

A paiwdo
amfd/ﬁ

E dssim.

i 1775/91'rdﬂ’(jrof

Penne Penna Ziti Rigate

CNuder ar declarar, simplosmerite meassa Zremium!

"e

SANTAR Rua Benjomim de Oliveira, J80/405 - Bras - Sho Paulo, SP
Tols: 11 3227.7355/0800.554500

Fay: 11 3228.3664 - Sac: 0800, 163007

wnw,santar.com,br - santar@santar.com.bv

A garantia do Iniportado

(Prazeres da mesa, n® 33.]

1. lIdentifique os processos de formacdo das palavras inspiradora e simplesmente. Qual
o sentido dos elementos -dor(a) e -mente?

2. 0O anuncio foi publicado na revista Prazeres da mesa, especializada em gastronomia.
a) Quem é o anunciante?

b) Qual é a finalidade do anuncio?

c) Que tipo de consumidor o anunciante pretende atingir?

3. Considere a linguagem ndo verbal do anuncio.

a) A que se assemelha o macarrdo enrolado na parte de cima do anuncio?

b) Em que medida a linguagem visual reforga a linguagem verbal do anuncio?

Figura 19 — Exercicios sobre identificacdo do significado dos sufixos
Fonte: Cereja e Magalhaes (2015b, p. 153)
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O proximo exercicio (figura 20) também apresenta o mesmo problema.
Observamos que é preciso mostrar palavras com elementos em comum, dentro de
uma situagao comunicativa concreta, real, para a possibilidade de entendimento dos
elementos derivacionais. Além disso, seria interessante um trabalho com dicionarios
para auxiliar na compreensdo dos significados do prefixo in- e do sufixo -vel na
atividade.

E importante explorar a quest&o da produtividade dos prefixos e dos sufixos; os
significados que eles apresentam, dependendo do contexto. Mas para isso é
necessario a presenca de outros exemplos com os mesmos prefixos e sufixos para
que os educandos possam estabelecer comparativos e consigam entender os

sentidos propostos na escolha por um determinado sufixo.

Leia este anuncio:

i VIRGEM
4 EXTRA

ACEITE DE OLIVA
VIRGEN EXTRA

Contesdo 500 mi
Contenidd SO0 mli 5

{Gula, n? 155))
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1. Um anuncio geralmente promove um produto, um servico ou uma ideia.
a) O que esse anuncio promove?

b) Levando em conta que a revista Gula é especializada em alta gastronomia, responda: A
guem o anuncio se dirige?

2. No enunciado verbal em destaque, lemos: “Azeite, indispensavel. Musa, insubstituivel”.
a) Que semelhanca ha, quanto a construcdo, entre as duas frases desse enunciado?

b) De que modo o anunciante valoriza sua marca, a partir dessa construgao.

3. Observe, agora, a formacao das palavras indispensavel e insubstituivel.

a) Qual é o processo de formacao dessas palavras?

b) Qual o sentido dos afixos in-, -(d)vel e -(in)vel, utilizados na formacdo dessas palavras?

c) Por que os afixos contribuem para a construcdo dos argumentos e resumem a
finalidade do anuncio.

Figura 20 - Exercicios sobre identificagao do significado dos sufixos
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015b, p. 155)

Verificamos, entdo, que os exercicios acabam nao explorando a expressividade
e produtividade de prefixos e sufixos como parece sugerir, ao trazer o poema e a
explicagdo dada, como vimos na figura 17. Além disso, ndo ha exploragéo da criagao
lexical por meio de tais elementos. A colecédo até apresenta um exemplo que mostra
criatividade lexical, como na figura 20. Trata do poema Seu metaléxico, de José Paulo

Paes:

]
i
{
4
)

Seu metaléxico

Avelino Guedes

economiopia
desenvolvimentir
utopiada
consumidoidos
patriotarios
suicidadaos

(Poesia completa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008. p. 196.)

Figura 21 - Apresentagéo de neologismos
Fonte: Cereja & Magalhaes (2015b, p. 150)

O objetivo da apresentacdo desse poema foi apenas mencionar que ha
palavras que sao criadas a partir de outras ja existentes na lingua, as quais s&o
chamadas de neologismos, quando nao dicionarizadas. A discussao a respeito da

neologia estilistica fica apenas na mengao ao poema, ndo ha uma abordagem de fato,
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nao ha propostas de intervengao para que os alunos compreendam o assunto. Nao
se leva o estudante a refletir sobre o fato de a lingua ser dindmica, permitindo a criagéo
de novas unidades lexicais, como por exemplo, o cruzamento vocabular na formacéao
de metaléxico - titulo do poema-. Tratar desses aspectos seria extremamente
enriguecedor para o léxico. Ou seja, os autores deixaram de explorar essa
revitalizacao lexical a partir de recursos linguisticos de formacgao de palavras, entre
eles 0 neologismo.

Os autores poderiam ter aproveitado esse momento para instigar o aluno a criar
palavras, a brincar com elas, a reconhecer o fato de que um falante pode criar
unidades lexicais e que tais criagdes estdo relacionadas a contextos. Ademais o
professor, por meio desse poema, poderia realizar uma abordagem estilistico-
semantica para que o aluno busque significacbes para os neologismos criados,
chamando a atengdo sobre essa modalidade de poesia que trabalha o jogo de
palavras e depois propor uma atividade semelhante.

Uma atividade como essa seria interessante, pois os usuarios da lingua,
principalmente as criangas e os adolescentes, vivem criando seu préprio vocabulario
a partir do uso de girias, por exemplo. Eles entenderiam, dessa forma, que qualquer
linguagem é composta por palavras criadas a partir de regras de combinag¢éo ou de
recombinagcdo das palavras da prépria lingua de modo a atender a necessidade
semantica ou comunicativa dos falantes.

Observa-se também que em nenhuma das colegdes ha abordagem sobre o fato
de os processos de formacdo de palavras a partir da derivacdo sufixal serem
responsaveis pelas categorias gramaticais. Além disso, ndao houve discussdes que
permitissem aos estudantes visualizar que sufixos e prefixos ndo se agrupam a
qualquer base, uma vez que existem restricdes as regras de formagao ou pelo fato de
que algumas formagdes estao bloqueadas por outras.

Seria fundamental, nessas trés colegdes avaliadas, discussdes que realmente
explorassem a nogado do mecanismo de funcionamento dos processos de formagao
das palavras, para que o discente entenda o significado das partes que envolvem os
elementos (base, prefixo, sufixo) que formam uma palavra e as implicagbes que esse
significado tera no contexto em que tais elementos forem empregados. E necessario
que essas atividades considerem as varias situagées de comunicagéao e os diferentes
interlocutores, uma vez que nao se desenvolve o Iéxico por meio de uma lista de

unidades lexicais.
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Cabera ao professor de lingua, entdo, administrar esse conteudo de maneira
clara e significativa para o aluno, ja que o material didatico ndo da conta disso. O
educador ndo precisa ficar restrito ao que propdem esses materiais para abordar o
emprego de sufixo e prefixo, precisa criar mecanismos para a aprendizagem do léxico
gue nao se reduza a uma simples memorizacao de elementos morficos isolados. Ele
deve buscar numa série de atividades que motivem e mobilizem o aluno. Isso implica
levar para a sala de aula discussodes a respeito da criagao lexical e da expressividade.
Jornais, revistas, textos literarios, charges, tirinhas, propagandas, musicas, entre
outros recursos materiais, ou seja, tudo que faz parte do universo e da realidade dos
alunos pode se transformar em recursos didaticos significantes para o estudo dos
processos de formacdo de palavras. O professor podera, portanto, utilizar esses
recursos nas aulas de lingua portuguesa a fim de levar os aprendizes a refletir e
compreender a expansio, a produtividade e a inovacao lexical que tais processos
promovem.

De modo geral, percebemos que os trabalhos com neologismos originados a
partir da morfologia derivacional devem ser motivados constantemente como

instrumentos disponiveis para o processo de aprendizagem da lingua.
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3. LEXICO E EXPRESSIVIDADE: UM OLHAR SOBRE A CRIATIVIDADE
LEXICAL NA POETICA DE MANOEL DE BARROS

Como pudemos notar, apesar de os materiais didaticos assumirem significativa
importancia dentro da pratica de ensino, os que foram avaliados neste trabalho nao
dao conta das questdes relacionadas a dinamicidade da lingua, principalmente em
textos literarios. Ou seja, nao ha propriamente a exploragao dos neologismos literarios
formados por prefixacédo e sufixagcédo, aspecto que mostraria que as criagdes lexicais
tornam a lingua muito mais rica. Por percebermos a necessidade de um trabalho mais
criativo em relagao a esses processos de formacao de palavras, abordaremos, neste
capitulo, algumas das criagdes lexicais presentes na poética de Manoel de Barros a
fim de mostrarmos que é possivel levar essas criagées para a sala de aula, a partir do
6° ano, com a finalidade de desenvolver a competéncia lexical dos aprendizes. Nosso
objetivo € evidenciar os efeitos causados pela nova palavra, que esta a favor ndo so6
da estética como também da expressividade, e assim conduzir o leitor deste trabalho
a uma reflexao sobre a importancia de explorar as criagdes lexicais nas aulas de Lin-
gua Portuguesa.

Percebemos a necessidade de se trazer novos olhares para os estudos do |é-
xico nas aulas de lingua materna, principalmente a respeito dos processos de forma-
¢ao de palavras, e, em especial, sobre a neologia. Isso porque € importante o aluno
notar que a criagao de palavras € um fendmeno natural da lingua que atende tanto as
necessidades culturais, cientificas, quanto as da comunicagdo de um modo geral. Os
neologismos vém ao encontro dessas necessidades renovadoras pelas quais as lin-
guas passam naturalmente.

Escolhemos para analise e, posteriormente, para a proposta didatica os poe-
mas de Manoel de Barros, que, abusando de sua engenhosidade na invengao de pa-
lavras novas com o intuito de inovar seu fazer poético, busca, por meio da expressivi-
dade de suas palavras e de seu discurso, apresentar ao leitor uma visao subjetiva do
mundo e uma linguagem propria, o poeta faz travessuras com a linguagem, impri-
mindo por meio da palavra “brincativa” outros olhares sobre o0 mundo. “Escrevo o idi-
oleto manoelés arcaico (idioleto é o dialeto que os idiotas usam para falar com as
paredes e com as moscas). Preciso de atrapalhar as significancias. O despropdsito é
mais saudavel do eu solene” (BARROS, 2013, p. 314).
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Ademais, a escolha do trabalho com o universo poético permite que o aluno se
insira no mundo da poesia, entre em contato com o jogo de palavras que 0s poemas
oferecem, cultive o imaginario, e tenha, dessa forma, o prazer de brincar com as pa-
lavras, assim como faz o poeta pantaneiro. “Eu sempre quis o criangamento da pala-
vra. Eu sempre desejei o despropdsito das palavras. A palavra que produzisse a me-
lodia letral. Que sempre me parecesse a esséncia poética do absurdo” (BARROS,
2010)°.

Barros, engenhosamente, mostra que ha alternativas para aperfeicoar a comu-
nicagcdo, e nos valemos dessa alternativa para comprovar que os neologismos litera-
rios contribuem também para o desenvolvimento da competéncia lexical. Afinal,
aprender o léxico de uma lingua n&o significa apenas reconhecer novas palavras, mas
ir muito além, tornando-se competente no uso das palavras, e sabendo como trans-
formar essas palavras.

A leitura dos poemas de Manoel de Barros confirma a importancia dos
neologismos na lingua portuguesa. O autor busca, na criagao neoldgica, um recurso
de criatividade e de expressividade para sua produgao. Aspecto que contribui para a
eficiéncia da mensagem, além de ampliagao de seu proprio vocabulario. Muitas vezes,
para inovar é necessario desviar-se da forma padrao; Barros consegue fazer isso de
forma muito expressiva e inovadora.

Nosso olhar, neste capitulo, dar-se-a sobre os afixos que se prestam ao em-
prego estilistico, e é por meio deles que Manoel de Barros estabelece a sua arte com
as palavras. O poeta como um bom conhecedor de sua lingua apresenta criagdes
lexicais em seus poemas em uma tentativa particular de inovar, além de fornecer ex-
pressividade a lingua e as suas criagdes. Entende-se que as novas palavras foram
criadas, pelo autor, com uma intencionalidade expressiva. Barros possuia autonomia
para escrever, ele ‘reinvencionava’ as palavras e, de acordo com Landeira (2000),
essa reinvengcao em sua poesia confere um resultado altamente expressivo aos seus
poemas, além de revitalizar o seu acervo lexical. As criagdes lexicais sao possiveis,
pois como aponta Basilio, “no léxico, temos essa peculiaridade de que o impossivel
acontece” (2004a, p. 25). E considerando esse “impossivel” que trataremos da criati-

vidade lexical de Barros.

6 Entrevista concedida a revista Cult. Disponivel em: <http://revistacult.uol.com.br/nome/2010/05/voar-
fora-da-asa/>. Acesso em 01 out.2016.
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O objetivo, a posteriori, € mostrar, aos estudantes do 6° ano do Ensino Funda-
mental I, que os processos de formagao de palavras — prefixagcao e sufixagdo — sao
utilizados também com inten¢des de alcancgar graus de expressividade e conquistar o
leitor. Aspecto bem explorado por Barros. Além disso, esperamos que o0s aprendizes
sejam capazes de reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de um deter-

minado prefixo ou sufixo na formacao de palavras.

3.1 O POETAE SEU ESTILO

Manoel Wenceslau Leite de Barros (1916 — 2014), natural de Cuiaba, Estado
de Mato Grosso, apresenta como tema central de suas obras o cenario do Pantanal.
Sua poesia é extremamente rica tanto no que diz respeito a expressividade dos
componentes semanticos quanto dos morfolégicos. Analisaremos neste trabalho os
componentes morfolégicos que permitiram ao poeta, por meio da estrutura da prépria
lingua, a criagdo de palavras novas de forma artesanal, todas marcadas pela
expressividade.

Barros entrou em cena na literatura brasileira no ano de 1937, quando langou
Poemas concebidos sem pecado. Depois desse primeiro, vieram: Face imovel (1942),
Poesias (1947), Compéndio para uso dos passaros (1960), Gramatica expositiva do
chéo (1966), Matéria de poesia (1970), Arranjos para assobio (1980), Livro de pré-
coisas (1985), O guardador de aguas (1989), Concerto a céu aberto para solos de ave
(1991), O livro das ignordcas (1993), Livro sobre nada (1996), Retrato do artista
quando coisa (1998), Ensaios fotograficos (2000), Tratado geral das grandezas do
infimo (2001), Memodrias inventadas: a infancia (2003), Poemas rupestres (2004),
Memorias inventadas: a segunda infancia (2005) e Memodrias inventadas: a terceira
infancia (2008), Menino do mato (2010), Escritos em verbal de ave (2011). A essas
publicagdes somam-se os livros especialmente voltados para o publico infanto-juvenil,
como Exercicios de ser crianga (1999), O fazedor de amanhecer (2001), Poeminhas
pescados numa fala de Jodo (2001), Cantigas por um passarinho a toa (2003) e
Poeminha em lingua de brincar (2007).

Nas obras de Barros é possivel perceber a especificidade da sua linguagem

literaria, uma vez que ha grande exploragao das palavras como recurso estilistico:
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Os diversos elementos linguisticos (...) relacionam-se segundo uma légica
propria para a comunicagao literaria que nao deixa de pertencer ao universo
da lingua, embora escape ao da linguagem usual. O poeta, sensivel a esse
fato, ndo se afasta da ldgica da lingua, mas a reelabora de acordo com seus
objetivos e visdo do mundo” (Landeira, 2000, p. 25).

Notamos, segundo afirmacdo de Landeira (2000), que Barros cria novas
palavras porque deseja conferir expressividade a sua obra; e o repertério da lingua
nao parece ser suficiente para isso. Dessa forma, o poeta pantaneiro demonstra seu
gosto pela criagao de novas unidades lexicais. No entanto, sua criatividade lexical, ao
satisfazer sua necessidade, ndo se afasta das regras de formagéo de palavras, ou
seja, “ndo se afasta da légica da lingua”. Ele esta preso a norma quando cria seus
neologismos. Isso permite ao poeta explorar os significados ja consagrados das
palavras e explorar novos valores ao criar novos relacionamentos entre elas.

Ao analisarmos as criagbes do escritor, percebemos seu inegavel
conhecimento linguistico, que recorre a todos os meios que a lingua |he oferece —
fénicos, morfolexicais, léxico-semanticos e sintaticos — para mostrar toda a sua
inventividade e expressividade além de dinamizar a lingua, explorando ao maximo
suas potencialidades. O poeta, na composi¢cdo de seu trabalho, trava uma batalha
com a linguagem, ja que a palavra se apresenta como um territério a ser desbravado.
Para ele a palavra precisa ser revitalizada, e Barros conhece as formas de maneja-la,
devido ao seu olhar criativamente lucido.

Pode-se constatar que Barros, ao unir prefixos e sufixos a bases nao usuais,
conferiu expressividade e novos efeitos de sentido a sua producgao literaria. Essa
criatividade do poeta encontra-se na maneira de trabalhar, combinar, e (re)aproveitar
recursos linguisticos da prépria lingua, como sufixos e prefixos. Ele une, por exemplo,
o sufixo nominal -mento as bases: estudar, inaugurar, criangar e usar, formando
estudamento, inauguramento, criangamento e usamento. Esses agrupamentos
provocam estranhamento no leitor, pois parecem formacodes inaceitaveis.

Entretanto, apesar desse estranhamento, o poeta pantaneiro ndo desrespeita
a regra de formacgao de palavras, uma vez que o sufixo nominal —mento pode ser unido
a bases verbais, para a formacao de substantivos, portanto, ele cria novas unidades
lexicais a partir de elementos ja existentes no sistema da lingua. O resultado disso
sao palavras muito expressivas, cujo objetivo é chamar atencdo do leitor. Isso é

possivel porque o autor estabelece essas relagdes sem, contudo, deixar de utilizar o
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sentido promovido pelo sufixo ou prefixo anexado a base. Ele, na verdade, intensifica
esse sentido ao propor tais criagées. Dessa forma, renova-se também o significado
das bases associadas a tal sufixo, ou seja, estabelece-se uma nova correlagéo entre
as palavras formadas e o sentido atribuido a elas no contexto.

Pode-se depreender disso que o autor concretiza seu estilo ao adotar todas as
possibilidades que a lingua lhe oferece de forma inovadora e surpreendente. Para
Barros, quando a palavra certa ndo existe, ele a inventa, ou seja, cria unidades lexicais
que possam dizer o que o poeta deseja exprimir. Afinal, como aponta Lapa (1982, p.
44), o segredo do estilo de cada escritor estd na escolha da palavra que melhor
expressa seu pensamento. De acordo com Biderman (2001, p. 22), somente os bons
escritores e poetas utilizam, frequentemente, associacées vocabulares no universo
lexical da lingua que resultam em significados inéditos.

Para Sandmann (1992, p. 80), os agrupamentos inéditos de elementos morficos
podem assumir um carater estilistico, fato que contribui para que a mensagem seja
mais eficiente, isto €, “chegue mais vivamente ao receptor ou destinatario”. Tal fato
torna a poesia de Barros altamente expressiva. Esses neologismos, dessa forma,
contribuem expressivamente para a constru¢cao do sentido dos poemas, renovando-
se, assim, a linguagem poética de uma maneira inédita.

As criagdes lexicais estilisticas trazem, de fato, um efeito especial ao texto.
Porém, é preciso considerar, como afirma Barbosa (1996), a época em que foram
criadas. Isso porque os neologismos possuem um valor estilistico e de momento,
ficando presos a seu contexto e a época em que a obra foi escrita, ou seja, as criagdes
lexicais literarias, em sua maioria, tém funcao expressiva na obra a que se referem e
seu sentido s6 é recuperado no enunciado em que se encontra.

Manoel de Barros, por meio das palavras que cria, brincando com prefixos e
sufixos, estabelece uma nova realidade, ndo s6 para a palavra, mas para todo o
poema. Ele fornece a palavra um novo som (criagdes fonoldgicas); um novo ritmo ou,
até mesmo, uma nova forma obtida pelo novo volume das novas palavras criadas (ou
ressignificadas). Isso é possivel devido a originalidade da sua linguagem, que permite
um uso diferenciado do Iéxico a fim de surpreender o leitor e revelar o universo do
autor.

Enfocaremos, a seguir, algumas criagdes lexicais presentes em poemas de
Manoel de Barros, a fim de mostrar como o autor alcanga efeitos de expressividade

em seus poemas. O corpus deste capitulo é composto de poemas selecionados dos



90

livros: Livro das ignoréngas, Matéria de poesia, Livro sobre o nada, Gramatica
Expositiva do chao, todos presentes na obra Poesia Completa. Observaremos e

analisaremos apenas as criagoes prefixais e as sufixais.

3.2 CRIAGOES PREFIXAIS

Como ja se afirmou, a prefixacdo € um processo extremamente produtivo na
lingua. Geralmente, os afixos, definidos como particulas que se antepdéem a uma base
para modificarem seu significado, propiciam variadas alteragées semanticas sobre o
significado dessa base. Na poética de Barros nos deparamos com varias formagdes
prefixais com novos significados que surpreendem o leitor, resultado da unido
inesperada entre prefixo e base.

Lapa (1982) aponta que no processo de derivagdo prefixal € importante
observar a mudanga que o prefixo acrescenta a palavra a que se junta, e o uso que
escritores criativos fazem desse recurso em seus versos. Os prefixos presentes na
obra de Barros apresentam valores distintos que possibilitam ressignificar o sentido
das palavras, considerando o contexto dos poemas e o proprio poema.

Os prefixos por conservarem seus significados, quando se unem a bases, sédo
muito explorados, pelos autores. Nos poemas de Barros, os prefixos, podem ser vistos
como “desconstruidores” de significados acostumados, ou seja, sdo transformadores
de palavras.

Neste trabalho, exploraremos apenas o prefixo des-. Dentre as criagdes lexicais
oriundas de prefixos, pode-se constatar que as que apresentam o des- sdo as mais
empregadas na poética de Manoel de Barros. Esse prefixo que, geralmente, é
agregado a bases de natureza substantival, adjetival e verbal, de acordo com Alves
(1990, p. 16), “manifesta, sobretudo, o valor de ‘agdo contraria’ a base a que se
associa”, além de também significar “auséncia de” ou “falta de” ou “revelar ideia de
favorecimento”. De acordo com o dicionario Houaiss (2009), o prefixo des- apresenta
sentido de “separagao”, “negacédo”’, “mudanca” e “ideia de reforco”. Contudo, em
Barros, a presenga do des- nao trata simplesmente de trazer agbes de negar,
contrariar, privar, afastar; o poeta deseja, na verdade, desinventar as palavras a fim

de que elas possam reinventar-se novamente.
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Essa preferéncia pelo des- demonstra que Barros evidencia em sua poética
uma ideia de negacdo, desconstrucdo de algo e busca por uma mudanga de
perspectiva. Verificamos que o poeta sempre esta na procura de ressignificagdes para
os sentidos das palavras que ele desconstrdi. Isso decorre da sua procura pela
valorizagdo das coisas jogadas fora, insignificantes para a maioria e por isso o

negativo é necessario para que possa ser construido com um novo significado.

Carreta pantaneira

As coisas que acontecem aqui, acontecem paradas. Acontecem porque nao
foram movidas. Ou entédo, melhor dizendo: desacontecem.

Dez anos de seca tivemos. Sé trator navegando, de estadao, pelos campos.
Encostou-se a carreta de bois debaixo de um pé de pau. Cordas, brochas,
tiradeiras __ com as chuvas, melaram. Dos canzis, por preguica, alguns
faziam cabos de rio. Outros usavam para desemendar cachorro. Os bois,
desprezados, iam engordando nos pastos.

()

E a carreta ia se enterrando no chao, se desmanchando, desaparecendo.
Isso fez que o rapaz, vindo de fora pescar, relembrasse a teoria do Pantanal
estatico. Falava que no Pantanal as coisas ndo acontecem através de
movimentos, mas sim do ndo-movimento.

A carreta pois para ele desaconteceu apenas. Como haver uma cobra troncha
(BARROS, 2013, p. 191-192).

Os itens lexicais neolégicos desacontecer e desemendar, presentes no poema
em forma de prosa, reforcam a ideia defendida pelo poeta de que no Pantanal as
coisas nao acontecem por causa do movimento, mas sim em virtude do nao-
movimento, ou seja, o prefixo des- imprime uma ideia de auséncia, auséncia de um
movimento que as pessoas esperam que aconteca.

Isso, entretanto, n&o significa que os fatos deixaram de acontecer no Pantanal.
O prefixo des-, nesses casos, ndo traz sentido de “agao contraria”, indicando que algo
nao acontece ou € impedido de acontecer. Os fatos ocorrem, porém, acontecem
sozinhos, sem necessitar da acao do homem; eles obedecem a natureza, ao ciclo
natural das coisas, pois, no Pantanal, ndo ha necessidade de apressar os fatos. As
coisas acontecem “desacontecendo”. Pode-se considerar, também, que o des- traz
uma ideia de favorecimento, uma vez que privilegia o movimento de maneira natural,
sem haver a necessidade de pressa.

Segundo o dicionario Houaiss (2009), o des- pode significar “eliminar erros ou
defeitos de; corrigir; fazer alteragdao em; modificar”. Em desemendar, o des- assume
o sentido de “agéo contraria”. Nao ha necessidade de corrigir, adestrar, emendar os

cachorros, pelo contrario, o poeta ndo deseja ver nenhum cachorro emendado; quer
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ver cachorro fazendo o que sabe fazer. E possivel considerar que o prefixo enfatiza a
ideia de que cachorro deve fazer coisa de cachorro e nao seguir regras, deve ser livre.
Desemendar evidencia e favorece essa liberdade, ndo se deseja eliminar um defeito,
se assim for considerado o ator de fazer coisas de cachorro.

Essa ideia de desemendar também esta presente em outros poemas, como no
poema De calgas curtas, que € um poema dedicado a contar as brincadeiras e

travessuras das criangas pantaneiras:

Por freio em cachorro e montar espora. Pelar porco no quintal. Correr na
chuva de prancha. Pelotear passarinhos (...). Desemendar cachorro com
agua pelando” (BARROS, 2013, p.207).

Nota-se que o menino n&o deseja ver cachorro emendado, cachorro deve fazer
peraltices, ndo precisa se comportar, ndo deve ficar parado, quieto. E preciso
“‘desemenda-lo”, para isso o poeta apresenta a figura de um menino peralta que, para

“‘desemendar” o cachorro, precisa também agir de maneira contraria.

Procuro com meus rios 0s passarinhos
Eu falo desemendado (BARROS, 2013, p.158).

Nesses versos, o poeta destaca que ele fala “desemendado”, com liberdade,
sem se preocupar com erros ou defeitos. Ele, afinal, é livre, por isso pode realizar seu
trabalho com a linguagem e criar novas palavras. Ele ndo é adestrado.

O prefixo des-, na criagao lexical desteoria, traz a concepgdo de que é
necessario desconstruir a teoria. O restolho — cujo significado, no dicionario Houaiss
(2009), é a “palha que resta no campo apés a colheita; conjunto de sobras, refugo” —

valeria, dessa forma, menos que o tronco.

Restolho tem mais forga do que o tronco. Isso € uma desteoria que ele usava.
Depois: ‘Viva a ascensdo do restolho!’ (Palavras de Chico Miranda)
(BARROS, 2013, p.202).

Porém, no Pantanal, o restolho € mais importante que o tronco, ele € uma “pré-
coisa” e as “pré-coisas” sao muito importantes para o poeta. O prefixo des- traz para
essa palavra uma ideia de negagéo, negar o pensamento, a teoria de que o restolho

nao serve para nada. Também se pode considerar que o prefixo unido a base restolho
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apresenta um sentido de favorecimento, pois a desteoria surge como um fato que
evidencia a importancia do restolho.
No Livro das Ignoracgas, também podemos encontrar poemas com o prefixo des,

como em Didatica da Invengédo, em que aparece a formacao desinventar.

Desinventar objetos. O pente, por exemplo.

Dar ao pente fungbes de ndo pentear. Até que

ele fique a disposi¢ao de ser uma begoénia.

Ou uma gravanha.

Usar algumas palavras que ainda ndo tenham idioma.
(BARROS, 2013, p. 276)

O des-, nesse caso, aparece como elemento que deseja negar, fazer com que
se esquegam a definicdo ou a fungdo dada aos objetos, a fim de que a eles possam
ser dadas outras interpretagdes. O pente pode passar a ter a fungao de nao pentear,
pode ficar livre para se tornar uma begbnia ou uma gravanha — cabe chamar a atengao
para o fato de que essa palavra também ndo se encontra em dicionarios. Isso
demonstra que os objetos podem ser “palavras que ainda ndo tenham idioma”, como
0 proprio poeta menciona no ultimo verso. Como € possivel perceber, Barros procura,
a todo momento, desconstruir as coisas. Tira-las da forma.

Considerando essa ideia de que se deve negar e reinventar, a unidade lexical
desinventar pode ser compreendida nesse sentido também. Dessa forma, o prefixo
des-, nesse poema de Barros, nao apresenta apenas sentido de negagao ou agao
contraria, indica também reinvencéo, modificagdo das coisas. O poeta ressignifica a
fungao dos objetos a partir do prefixo des-.

No poema VII, de Didatica da Invengdo, encontramos novamente o prefixo des,

agora na formagéo descomeco:

No descomeco era o verbo.
S6 depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, la
onde a crianga diz: Eu escuto a cor dos
passarinhos.

(BARROS, 2013, p. 276)

O prefixo des- em descomego opde-se a comego. Para o poeta, o verdadeiro
comego s6 vem depois do delirio do verbo. Novamente, percebe-se a ideia de

reinvengao. O poeta refor¢a a importancia de que na poesia a palavra pode e deve
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delirar, ndo pode mais ser acostumada; o poeta ndo deseja palavras acostumadas,
fatigadas de informar, elas devem apresentar novos sentidos e novas aplicabilidades.

A segunda parte do Livro das ignordgas tem como titulo Os deslimites da palavra.
Fica evidente que o objetivo do poeta € enfatizar a ideia de que n&o ha limites para as
palavras. O prefixo des-, nesse momento, surge para se opor aos limites. Barros se
opde a essa ideia de limite. Afinal, as palavras sao livres, podem ser reinventadas,
criadas, “desutilizadas”, aprendidas, desaprendidas. As palavras, como coloca o
poeta, ndo tém limites assim como as aguas. O des- pode ser compreendido como
uma metafora para a ideia de que uma palavra ndo tem fim em si mesma. Esse
aspecto fica evidente no poema, em que as palavras sao comparadas as aguas, que

nao possuem fronteiras, ndo tém limites:

Os Deslimites da Palavra

Ontem choveu no futuro.

Aguas molharam meus pejos.

Meus apetrechos de dormir.

Meu vasilhame de comer.

Vogo no alto da enchente a imagem de uma rolha.
Minha canoa é leve como um selo.

Estas aguas nao tém lado de la.

Daqui s6 enxergo a fronteira do céu.

(Um urubu fez precisdo em mim?)

Estou anivelado com a copa das arvores.

Pacus comem frutas de caranda nos cachos.
(BARROS, 2013, p. 281-282)

No poema 3, da 3° parte, intitulada Mundo Pequeno, de O Livro das Ignoréagas

(2013), encontramos desnobres e desnomear.

Mas eram coisas desnobres como intestinos de

moscas que se mexiam por dentro de suas

palavras.

Gostava de desnomear:

Para falar barranco dizia: lugar onde avestruz esbarra.
(BARROS, 2013, p. 292)

Nesse poema apresentam-se as acdes de Felisdénio, pedo do campo, que vivia
de imaginar e de falar palavras desnobres, ou seja, que nao eram consideradas
nobres pela sociedade. Percebemos com desnomear que esse homem vé com 0s

olhos da imaginagao e nomeia de acordo com seus sentidos: barranco era “lugar onde
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avestruz esbarra”, rede era “vasilha de dormir”, letras eram “desenhos de uma voz”.
O prefixo des- nessas palavras atribui um sentido de negacgao, ou seja, negou-se para
que haja a transformacéo.

No poema Arranjos para assobio (2013) também encontramos o prefixo des- em

descoisa.

No servigo (voz interior)

O que eu faco € servicinho a-toa. Sem nome nem dente. Como passarinho a
toa. O mesmo que ir puxando uma lata vazia o dia inteiro até de noite por
cima da terra. Mesmo que um caranguejo se arrastando pelo barranco a
procura de dgua vem um boi e afasta o rio dele com as patas para sempre.
O que eu ajo €é tarefa desnobre. Coisa de nove noves fora: teriscos,
nhamenhame, de-réis, niilidades, oco, borra, bosta de pato que nao serve
para esterco. Essas descoisas: moscas de conas redondas, casulos de
cabelo. Servicinho de pessoa Quarta-Feira que sai carregando uma perninha
de formiga dia de festa (BARROS, 2013, p. 45).

O prefixo des- aparece com o sentido de enfatizar as descoisas. Para o poeta
“‘moscas de conas redondas, casulos de cabelo etc.” ndo sao coisas sem utilidade.
Essas descoisas possuem muito valor; ndo deveriam, portanto, ser vistas como
coisas. Fazer poesia, como afirma Barros, ndo € um “servicinho”. Para ele as coisas
importantes sao as que vém do chao; a palavra para fazer poesia vem do chio. Pode-
se considerar que o des-, nesse caso, traz uma ideia de negagao, mas com um sentido
de reforco. Ou seja, o poeta apresenta na utilizagdo da palavra descoisa outra
perspectiva em relagao as coisas; elas nao sao insignificantes, pelo contrario, sdo bem
significativas, ele imprime por meio desse prefixo um outro olhar as essas “coisas”.

Para compreender esses aspectos em sua poesia € necessario que o leitor seja

também capaz de desler o mundo:

A voz de meu avo arfa. Estava com um livro debaixo dos olhos. V6! O livro
esta de cabega pra baixo. Estou deslendo” (BARROS, 2013, p.309).

Nesse poema, o des- presente em deslendo nao surge com o sentido de negar
o ato de ler. Novamente, tem-se um prefixo de negagado com um sentido de reforcgo,
transformagao. Nota-se uma ideia de ressignificagdo, recriagdo para o ato de ler. O
poeta deseja imprimir outros olhares a leitura das palavras a fim de que elas possam
delirar: esta deslendo nao apenas as palavras, mas a visdo sobre o que de fato é

importante. Ele privilegia as descoisas, os lugares despertencidos:
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Por aqui tudo é plano e bem ajeitado pra céu. Nao ha lombo de morro pro sol
se esconder detras. Ocaso encosta no chdo. Disparate de grande este
cortado. Nem quase ndo tem lado por onde a gente chegar de frente nele.
Mole campanha sem gumes. Lugares despertencidos (...) (BARROS, 1990,
p. 260).

Em despertencidos, o prefixo des- assume um sentido de negacéo. Todos
esses lugares nao pertencem a ninguém, pertencem as coisas e a quem deseja neles
estar. O poeta nega, assim, a ideia de que os lugares tém um dono. Assim como as
palavras, eles podem se reinvencionar, ganhar vida, sao livres.

No livro Arranjos para Assobio, deparamo-nos com a formacao desfigura, no
poema de numero |V, dedicado a um Pierrd de Picasso. O poema inicia-se

caracterizando a figura do Pierrd, que é na verdade uma desfigura.

Pierrd é desfigura errante,

Andarejo de arrebol.

Vivendo do que desiste,

Se expressa melhor em inseto
(BARROS, 2013, p. 157)

O acréscimo do prefixo des- ao substantivo figura, formando a palavra
desfigura, reforga o sentido da base, mostrando a pouca importancia de Pierr6. Esse
aspecto é intensificado pelo adjetivo “errante” que indica um Pierré caminhando sem
rumo, sem ser percebido por ninguém, ja que anda sempre nos “arrebois”, momento
em que ha uma luminosidade avermelhada que ndo se permite distinguir claramente
qualquer figura. E devido a isso que se pode considerar que o Pierrd é uma desfigura.

Em Gramatica Expositiva do Chao, no poema numero 5, ha o seguinte
subtitulo: “Antissalmo por um desherdéi” (BARROS, 1990, p. 17).

A presenca do prefixo des- unido a palavra substantivo herdi indica uma
negacao ao significado expresso pela palavra herdi, que traz sentido de individuo
“notavel por suas realizagdes”, individuo que suporta sofrimentos ou que arrisca a vida
em beneficio de outrem” (HOUAISS, 2009). Barros ao criar desheréi nomeia o ser que
nao praticou nenhum ato heroico de acordo com o que a sociedade espera. O desheroi
vive na simplicidade, sendo herdi das coisas que nado tém o reconhecimento da
sociedade. Ele procura sua existéncia na palavra dita inutil.

No Livro sobre o Nada (2013), tem-se desutilidade:

As coisas tinham para nés uma desutilidade poética.
Nos fundos do quintal era muito riquissimo 0 nosso dessaber.
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A gente inventou um truque pra fabricar brinquedos com palavras.
(BARROS, 2013, p. 305)

O des- em desuitilidade apresenta ideia de negacao. O poeta nega as coisas
que nao servem para a poesia; sdo as coisas reconhecidas pela sociedade. A poesia
deseja palavras e coisas que se pode fabricar e com as quais se permite brincar.
Barros poderia ter optado pelo uso da expressao “nao utilidade”, mas ele deseja
intensificar o sentido da palavra e evidenciar o que de fato tem significado expressivo
para a poesia. E por isso que menciona que & “riquissimo o nosso dessaber”. O des-
carrega uma fungao intensificadora ao revelar que o poeta desejava de fato n&o saber,
preferindo fabricar palavras.

Temos também a presenga da palavra desbrincou:

A gente falava bobagens de a brinca, mas o doutor
Falava de a vera.
O pai desbrincou de nés:
S6 o obscuro nos cintila.
(BARROS, 2013, p. 306)

Nota-se, em desbrincou, que o pai fingiu ser também crianca para brincar com
as palavras, pois somente coisas que nao sdo compreendidas podem brilhar. O prefixo
des-, nesse exemplo, intensifica, refor¢ca o sentido da palavra brincar, que pode ser
entendida, nesse caso, como “fingir ser alguém” (HOUAISS,2009).

Na palavra desimportante notamos também a intensidade do prefixo des-, além
do aspecto de economia linguistica, pois o poeta poderia ter optado por escrever
apenas que se trata de algo ou alguém de pouca ou nenhuma importancia. Barros,

porém, prefere evidenciar a expressividade que a palavra passa a ter no poema.

Todas as coisas cujos valores podem ser
disputados no cuspe a distancia
servem para a poesia.
(...)
Pessoas desimportantes
Dao pra poesia
Qualquer pessoa ou escada.
(BARROS, 2013, p. 137)

A palavra desimportante nao configura entrada nos dicionarios impressos
consultados (Houaiss ou no Minidicionario de Evanildo Bechara), mas encontra-se

presente no dicionario digital Caldas Aulete e no Vocabulario Ortografico da Lingua
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Portuguesa, fato que demonstra que essa palavra vem sendo incorporada pelos
falantes. O prefixo des- traz ideia de negacgao, pois nesse poema o poeta apresenta o
que pode ser matéria de poesia, e pessoas consideradas sem importancia, por nao
terem realizado nenhum ato extraordinario para ser apreciado pela sociedade, podem
ser matéria de poesia.

A presenga do prefixo des-, na poética de Manoel de Barros, como pudemos
observar, mostra, que o poeta busca desconstruir “as coisas” do seu significado mais
habitual, para reconstrui-las. Sobre esse prefixo na poesia de Barros, Azevedo (2007)

escreve que:

€ a poesia que busca o originario, que subverte radicalmente a linguagem
para apresentar o “real”, pois é construida a partir da negagao. Desconstruir
“as coisas” do seu significado mais habitual, desconstruir para construir, fazer
“delirar”, como afirma o préprio poeta, o verbo, descoisificar a realidade. E
quando ele descoisifica o real ele constréi uma gama de significados
inexistentes. Assim, (...) ele esta propondo uma poética que vai levar a
linguagem as ultimas consequéncias, pois vai desabrigar a palavra de seu
sentido usual. Na verdade, o que o eu lirico faz é se remeter ao proprio
sentido da poesia. E dizer que a poesia é linguagem que quer o avesso do
avesso, ou seja, que quer deslocar ao maximo a representacéo da realidade,
para que esta possa de fato se revelar no seu sentido mais originario (2007,

p. 3).

Notamos que Barros, ao utilizar repetidas vezes o prefixo des-, busca tirar a
palavra de seu lugar comum e fornecer a ela expressividade, desconstruindo
significados e construindo outros. Esse prefixo em questao mostra a metamorfose que
as palavras sofrem quando capturadas pelo poeta.

Pb&de-se constatar uma grande produtividade do prefixo des-, devido a multipli-
cidade de significados que ele traz as bases lexicais as quais pode se anexar (subs-
tantivos, adjetivos e verbos). Esse fato, de acordo com Alves (1990) possibilita tam-
bém um grau de polissemia acentuado, ou seja, qguanto mais formas prefixadas ocor-
rerem, maior a probabilidade de novas acepc¢des para o morfema em questdo. O pre-
fixo des-, como avaliamos, pode atribuir a palavra base sentidos como o de negacgao,
acao contraria, separagao, auséncia, mudanca, transformagao, ou até mesmo um
sentido positivo, de ganho. Sendo esse prefixo muito importante e altamente produ-
tivo, os alunos devem conhecé-lo e explora-lo no que tange as questdes de expressi-
vidade.

Assim, consideramos necessario o trabalho com esse prefixo e seus diversos

significados em sala de aula de modo que o aprendiz possa perceber e compreender
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as inumeras possibilidades que um unico prefixo pode apresentar, além de toda marca

de expressividade que ele pode promover em criagdes literarias.

3.3 CRIAGOES SUFIXAIS

Os sufixos também s&o elementos altamente recorrentes, fato que tem
demonstrado que eles sao extremamente produtivos no que se refere a formacao de
palavras novas, principalmente por serem responsaveis pela formacao de categorias
gramaticais e pela alteracdo semantica da palavra base. Ou seja, eles sdo de grande
potencialidade na lingua portuguesa, por isso, sdo muito utilizados.

Segundo Sandmann (1992, p.12), para se formar categorias gramaticais €&
necessario atentar-se ao fato de que certas palavras podem ser formadas, enquanto,
outras ndo. Isso é decorrente das chamadas condi¢des de produgéo. Assim, nem todo
sufixo se aplicara a qualquer base. Barros, ao agrupar alguns sufixos a determinadas
bases, cria palavras incomuns ao vocabulario dos falantes, explorando, dessa forma,
os aspectos expressivos e afetivos que esses sufixos propiciam a nova palavra em
novos universos de discursos. O poeta evidencia os “deslimites” da linguagem
construindo-a e reconstruindo-a.

A apresentacgdo das criagdes sufixais, em Barros, sera aqui realizada com base
nas formacdes de substantivos a partir de verbos. A classe dos substantivos € uma
categoria gramatical muito importante uma vez que constitui nucleo de estruturas
nominais. Isso é decorrente do fato de o “substantivo ser definido semanticamente
como uma palavra que designa seres ou entidades” (BASILIO, 2004, p. 39).

Os sufixos formadores de substantivos, destacados para este trabalho, sédo: -
mento, que aparece com bastante frequéncia nos poemas de Barros; -agem; e -eco.
Todos explorados a posteriori nas atividades com os alunos do 6° ano.

O sufixo nominal -mento é bastante produtivo no que se refere a formagao de
nomes abstratos. Ele se une predominantemente a verbos de primeira conjugacéo,
apresentando uma ‘“ideia de acido” ou “resultado dessa acao”; além de poder
apresentar sentido de “colegao”, “modo de sentir”’ ou “lugar de dada agao”. As palavras

formadas a partir desse sufixo continuam a possuir um carater verbal, o que as deixam



100

com um sentido mais dindmico, mantendo forte relagao ainda com o verbo que serviu

de base. Esse aspecto pode ser verificado nos poemas a seguir:

O ANDARILHO

Eu ja disse quem sou Ele.

Meu desnome é Andaleco.

Andando devagar eu atraso o final do dia.
Caminho por beiras de rios conchosos.

(.)

Eu pertenco de andar atoamente.

N&o tive estudamentos de tomos.

S6 conheco ciéncias que analfabetam.
Todas as coisas tem que ser?*

Sou um sujeito remoto.

Aromas de jacintos me infinitam.

E estes ermos me somam.

(BARROS, 2013, p.326)

Nesse poema de Manoel de Barros, encontramos estudamentos. Talvez o
poeta tenha optado por esse sufixo na unidao com o verbo estudar para formar um
substantivo novo cuja finalidade é enfatizar a ideia de que o andarilho ndo tem nenhum
estudo a respeito das grandes obras literarias ou cientificas. De acordo com Martins
(2011), este sufixo pode indicar um tom pejorativo, jocoso, pitoresco, um tom de
recriminacdo. Nesse sentido, pode-se dizer que em estudamentos ha um tom
pejorativo, de recriminagao. Para o poeta, os estudamentos importantes sao os das
“ciéncias que analfabetam”, as quais sdo de grande importancia para o “Andarilho”.
Essa jungao do sufixo -mento ao verbo estudar refor¢a a ideia de que conhecer os
“tomos” para o andarilho nao é fundamental, para ele o necessario € o conhecimento
das minimas coisas da natureza, os caminhos pelos quais ele passa.

Notamos, nessa formacgao, o carater dinamico do verbo ainda prevalecendo, a

acao de estudar. Isso ocorre em outras formagdes como inauguramento:

Um subtexto se aloja.

Instala-se uma agramaticalidade quase insana,

que empoema o sentido das palavras.

Aflora uma linguagem de defloramentos, um inauguramento de falas
Coisa tao velha como andar a pé

Esses vareios do dizer. (BARROS, 2013, p. 343)
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Inauguramento, palavra criada pela jungdo do sufixo -mento a base verbal
inaugurar, ndo € uma forma recorrente da lingua portuguesa por ser bloqueada pela
palavra inauguragdo, ou seja, ela ndo € considerada necessaria em nOSSO
vocabulario. No entanto, o poeta opta por essa formacgado, pois objetiva dar
expressividade a palavra inaugurar, que ganha volume, tonando-se longa, propiciando
a ideia de que algo importante esta sendo construido. Ha destaque e énfase nessa
criagao lexical.

Observamos que o sufixo -mento de inauguramento nao apresenta sentido
pejorativo como em estudamentos, afinal, inauguramento traz uma ideia de
grandiosidade, importancia. Esse aspecto pejorativo também nao ocorre no exemplo

a segquir: criangamento.

Carrego meus primérdios num andor.
Minha voz tem um vicio de fontes.
Eu queria avangar para o comego.
Chegar ao criangamento das palavras.
La onde elas ainda urinam na perna.
Antes mesmo que sejam modeladas pelas méaos.
Quando a crianga garatuja o verbo para falar o que
nao tem.
Pegar no estame do som.
Ser a voz de um lagarto escurecido.
(BARROS, 2013, p. 315)

Notamos que o sufixo em questao uniu-se a forma verbal criancar, que também
€ um neologismo, provavelmente formado com base na unido do sufixo -ar ao
substantivo crianga, trazendo uma ideia de que algo ainda esta sendo formado, ou
seja, esta comecgando a existir. Podemos considerar novamente a ideia de volume,
dimensao atribuida a essa nova palavra, aspecto que se ressalta aos olhos do leitor.

Nessa uniao, nao-usual de criangamento, percebe que o poeta deseja caminhar
em direcdo a origem, que é o primeiro significado que a palavra pode conter ao nascer.
Ele deseja encontrar o momento em que as coisas sdo nomeadas. Voltar ao comego
seria, para ele, um avango, pois enxergaria as palavras tal como as criangas, que dao
valor as pequenas coisas, as coisas simples. Criangamento é resultado dessa agao
de ser crianca, da necessidade de buscar as palavras em seu inicio. Como se péde
notar, nesse contexto, o sufixo -mento néo carrega um tom pejorativo a palavra, pelo
contrario, o poeta se refere a um fato positivo, principalmente em razao da palavra
criancga ja trazer em si um aspecto positivo, o que reforca essa positividade.

Contudo, esse aspecto positivo ndo é percebido em lepramentos:
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Ando cheio de lodo pelas juntas como os velhos navios naufragados.
Nao sirvo mais pra pessoa.
Sou uma ruina concupiscente.
Crescem ortigas sobre meus ombros.
Nascem goteiras por todo canto.
Entram morcegos aranhas gafanhotos na minha alma.
Nos lepramentos dos rebocos dormem baratas torvas.
Falo sem alamares.
Meu olhar tem odor de exting¢éo.
(BARROS, 2013, p. 325)

Consideraremos também tratar-se de um verbo a palavra leprar, que é
também uma criagdo lexical. Esse sufixo -mento unido a tal base reforgca o tom
pejorativo atribuido a ela. Ponderando que lepra tem o significado de impureza, de
imprestavel, de acordo com o dicionario digital Caldas Aulete, o poeta constréi a
palavra lepramentos, mostrando que agora nao quer saber de pessoas. Elas estao se
tornando extintas. Ele deseja as coisas que sdo vistas como insignificantes, impuras
para a maioria das pessoas, por isso, “nos lepramentos dos rebocos dormem baratas
torvas”. As baratas, por estarem amedrontadas, dormem em lugares impuros,
infectados, desprezados.

Luiz Henrique Barbosa (2003) ressalta que a preocupagdo da poesia de
Manoel de Barros € “caminhar para uma linguagem adamica”. Ha na poesia de Barros,

de acordo com o autor,

[...] a encenagdo da busca de uma linguagem adamica que esteja mais
proxima as coisas. Sua poesia parece surgir em fungdo desse interesse pela
origem da lingua, ou pelo antes da lingua. O poeta deseja retirar todas as
significacbes ja cristalizadas pelo discurso comum, ao produzir novos
relacionamentos entre as palavras (2003, p.18).

Esse aspecto também é visto no poema 2.3, da segunda parte, do Livro das

Ignorégas, com a palavra bestamentos:

No ermo o siléncio encorpa-se.

A noite me diminui.

Agora biguas prediletam bagres.

Confesso meus bestamentos.

Tenho vangldria de niquices.
(BARROS, 2013, p. 285)

Deparamo-nos com a base lexical bestar, que de acordo com o Houaiss,

significa “falar ou fazer besteira”, “andar sem destino”, “errar”, “ficar a toa”. Nessa
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formacéao, Barros substituiu o sufixo -eira (besteira) ou o sufixo -agem (formador do
regionalismo bestagem) pelo sufixo -mento. Essa mudanca enfatiza a ideia de que o
poeta deseja confessar que ele se vangloria de se ocupar de coisas supérfluas, sem
importancia para boa parte da sociedade. Ele deseja andar sem destino com essas
coisas. Esse aspecto é reforgcado pelas palavras “niquices”, “siléncio” e “noite”. O
sufixo -mento apresenta a ideia de colegdo nesse contexto. O poeta coleciona
bestamentos, que se aproxima bastante da palavra pensamento, dessa forma,
podemos considerar que ele coleciona pensamentos.

Ultima palavra aqui analisada com o sufixo -mento é usamento:

Tenho desapetite para inventar coisas prestaveis
Em toda a minha vida sé engenhei
3 maquinas
Como sejam:
Uma pequena manivela para pegar no sono.
Um fazedor de amanhecer
para usamentos de poetas
(BARROS, 2013, p. 458)

Nesse caso, temos a base verbal usar acrescida do sufixo -mento, dando
origem ao substantivo usamento. Podemos perceber que a ideia da agcao verbal
continua presente na nova palavra formada, reforgando o significado de “usar”. Barros
poderia ter optado apenas pelo substantivo uso e ter escrito: “Um fazedor de
amanhecer para uso do poetas”. Contudo, a opgao por esse sufixo -mento proporciona
a base uma énfase, ressaltando aos olhos do leitor o fato de que somente os poetas
podem ter acesso ao fazedor de amanhecer, pois somente eles sao capazes de criar
e “tirar a naturalidade das coisas”.

Outro sufixo, presente nas atividades e nos poemas de Barros € o -agem.
Apesar de nao ser utilizado na formagao de bestagem, como apontado acima, esta

presente na formacgao do neologismo tratagem:

Sou leso em tratagens com maquinas
Tenho desapetite para inventar coisas prestaveis
(BARROS, 2013, p. 457)

O sufixo -agem, também formador de substantivos, pode apresentar sentido de
coletivo ou trazer uma ideia de acao ou resultado dessa agao. Além disso, pode ser
compreendido como um sufixo que apresenta uma qualidade. Pode ainda carregar

uma conotacéao pejorativa.
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Notamos que a palavra tratagem, por ser um deverbal, apresenta um carater
dindmico. O poeta poderia ter utilizado os sufixos usuais unidos a base tratar. -ado
(tratado) ou —mento (tratamento). Entretanto, tais unidades lexicais ndo possuem a
mesma forga e expressividade que fratagem, uma vez que o sufixo parece enfatizar o
aspecto de que o poeta ndo deseja nada com essas maquinas, ele ndo possui trato
com elas, ele as despreza, ndo estda nem um pouco preocupado com elas. O sufixo -
agem reforga o tom depreciativo que Barros concede as maquinas.

O sufixo -eco esta presente também nessa analise, pois faz parte das ativida-
des exploradas pelos alunos. Esse € um sufixo vinculado a no¢ao de dimensao e pode
expressar também uma atitude subjetiva do falante, assumindo um valor positivo ou
negativo, a depender do contexto. Cabe mencionar que no processo de derivacao, a
constituicdo de diminutivos por sufixagdo representa um dos mais produtivos proces-

sos de formacéo de palavras da lingua.

Em toda a minha vida sé engenhei
3 maquinas
Como sejam:
Uma pequena manivela para pegar no sono.
Um fazedor de amanhecer
para usamentos de poetas
E um platinado de mandioca para o
fordeco de meu irmao
(BARROS, 2013, p. 458)

Segundo Cunha & Cintra (2001, p. 92), o sufixo -eco apresenta um valor de
diminutivo e carrega acentuado valor pejorativo, exemplificado pelas formas padreco,
jornaleco e livreco. Nota-se nesses exemplos o sentido depreciativo que tais palavras
adquirem.

Teriamos, entdo, na palavra fordeco a juncéo da base ford (empresa fabricante
de carros) ao sufixo -eco (com valor pejorativo ou de afetividade). Ou seja, fordeco
pode ter sentido de carro velho e malconservado. Mas ao mesmo tempo pode indicar
um valor de aprego pelo carro, considerando o processo apelativo usado na linguagem
para traduzir carinho ou afetividade pelo objeto em questdo. Afinal, apesar de o ford
estar velho, ele é apreciado pelo poeta, que até cria um platinado para o carro. O
sufixo -eco acaba sendo muito expressivo nos contextos em que aparece.

Como observamos, o poeta Manoel de Barros, ao inovar com suas criagdes

neologicas, propicia efeito estético e expressivo na construgdo de sentidos de seus
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poemas. Além de renovar a linguagem poética e revelar o estilo manoelino. Isso ocorre
devido ao fato de ele partir para um experimento da linguagem, buscando o sentido
poético na criagao de novos itens lexicais que descosturam o convencional e permitem

a originalidade. De acordo com o proprio Barros, cabe ao poeta:

fazer casamentos novos entre as palavras. Buscar contiguidades andmalas.
Enverbar as insanias. Derrubar talvez das frases um pouco do insigne e Ihes
enfiar o ordinario dentro. Enfiar o idioma nos mosquitos (1990, p. 320).

Explorar as criagdes sufixais, na sala de aula, permitira ao aluno reconhecer
gue existem padrdes sufixais que ndo impedem que determinados sufixos se unam a
bases ndo usuais. Manoel de Barros sabe aproveitar bem essa possibilidade da lingua
ao criar suas palavras. O poeta conhece as estruturas morfolégicas e sabe intercam-
biar os processos de formagéo de palavras de modo a embevecer o leitor com seus
poemas.

A partir dessas andlises, percebemos que € possivel explorar a expressividade
dos processos de formacao prefixais e sufixais no ensino de lingua materna. Assim,
os aprendizes podem reconhecer que muitas palavras se transformam, de acordo com
a necessidade discursiva do falante.

No capitulo a seguir trazemos propostas que defendem a oportunidade de se
trabalhar com o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, levando-os a
refletir sobre as questbes de expressividade e sobre a forma como Barros manuseia
a palavra de modo transgressor, porém armado de uma consciéncia linguistica, a fim

de atingir seus objetivos comunicativos.
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4, ATIVIDADES PARA A PERCEPGAO DA EXPRESSIVIDADE E DO
SIGNIFICADO DE PREFIXOS E SUFIXOS

As atividades aqui propostas tém como objetivo mostrar que € possivel
trabalhar a expressividade de prefixos e sufixos em sala de aula com turmas a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental I, e ndo apenas no 9° ano’, e assim contemplar o
desenvolvimento da competéncia lexical, por meio de uma sequéncia que trate da
criacdo de novas palavras, no caso, os neologismos formados por prefixagdo e
sufixacdo. Além de procurar ampliar a competéncia Iéxica do aluno, as atividades
buscarao tratar os itens lexicais como construtores do sentido nos poemas de Manoel
de Barros, que traz muita originalidade e inovagao em suas criagdes. Isso é possivel,
pois cada elemento estruturante da palavra carrega em si significados.

Ademais, mostraremos aos aprendizes que as criagdes literarias, como as de
Barros, sao possiveis pelo fato de o Iéxico permitir ao falante ativar sua capacidade
criadora, podendo, inclusive, romper com normas léxicas da lingua sem, contudo,
desmontar o sistema da lingua portuguesa. Esse aspecto promove o aprimoramento
e a evolugao do sistema linguistico.

Essas atividades propostas explorardo, com base nas consideracdes teoricas,
o processo de formagcdo de palavras que origina novas criagdes, ou seja, 0s
neologismos. No entanto, a fim de facilitar a compreensao dos poemas de Barros
pelos alunos utilizaremos também palavras ja existentes na lingua. Dessa forma,
deseja-se contribuir com a expansdao do repertorio lexical do aluno e
consequentemente como auxilio do desenvolvimento da competéncia comunicativa
que é muito importante para a interagao social, pois o Iéxico & necessario para que o
homem situe-se, enquanto ser atuante no mundo.

Tem-se claramente a nogao de que o texto ndo deve servir de pretexto para o
ensino de analise linguistica. A proposta, portanto, procura n&o dissociar a lingua do
texto literario, ela deseja mostrar que € fundamental compreender a lingua para
entender o texto literario. E devido a isso que exploraremos os aspectos textuais da
poesia de Barros, observando como o poeta utiliza o conhecimento que tem da lingua

para criar novas unidades lexicais. Essa analise sera realizada dentro do contexto

7 Nos livros didaticos apresentados neste trabalho, o ensino dos processos de formagao de palavras contempla
majoritariamente apenas o volume destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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discursivo em que sao criadas essas palavras, uma vez que elas fazem sentido
apenas em seu cenario de criagdo. A partir dessa analise, verificaremos como o poeta
alcancga a expressividade com suas criagdes, utilizando elementos morficos para criar
novas palavras. Dessa forma, os alunos poderdao refletir sobre a questido da
expressividade que, por sua vez, resulta na organizagao do conhecimento.

Essas sequéncias devem ser vistas e entendidas como sugestdes, podendo
ser adaptadas a diferentes turmas. Nao é objetivo desta dissertagao apresentar uma
metodologia para o ensino dos processos de formagdo de palavras nas aulas de
Lingua Portuguesa. Desejamos apenas mostrar, ao professor, a importancia desses
estudos o quanto antes na vida escolar de nossos aprendizes de modo que eles
compreendam que a lingua € um sistema que se constroi por meio da interagao entre
individuos € mundo e que desenvolver o Iéxico € capacita-los a entenderem as
interligacdes dos elementos estruturais da palavra que formam um texto, por exemplo.

Abordaremos a neologia formal, uma vez que trabalharemos a derivacao
prefixal e a sufixal, além da neologia estilistica, pensada nas questdes de
expressividade presentes na obra de Barros. Para Antunes (2012) é relevante explorar
0 neologismo para o ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando como se dao os
mecanismos linguisticos em meio a dinamicidade e instabilidade do Iéxico.

Objetiva-se dessa maneira fazer com que o aluno compreenda a dinamicidade
e a vivacidade da sua lingua materna, além de reconhecer sua competéncia lexical e
perceber como € importante discernir as palavras de um texto e notar a fungao que
exercem a partir da expressividade de prefixos e sufixos. Nesse sentido, sempre no
inicio das propostas, reforcamos a ideia de produtividade e de condi¢cao de producéo,
mencionando que ha formacdes que sdo mais produtivas do que outras em razido das
condi¢des de producdo, como é o caso do prefixo des-, muito presente nos poemas
de Barros. Ademais, também enfatizamos que apesar da existéncia das regras de
formacao de palavras, ndo ha impedimentos para que uma base se una a um afixo
nao usual, principalmente quando o intuito é explorar a expressividade. Dessa forma,
pretendemos tornar o educando capaz de compreender os neologismos nos poemas
lidos em aula e perceber a importadncia da relacdo entre afixos e bases para a

compreensao desses poemas.
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Além de poemas de Manoel de Barros, levamos também o documentario So
Dez Por Cento é Mentira®, do diretor Pedro Cezar para que os alunos pudessem
compreender como funcionavam as criagdes do poeta, suas “invencionices” com as
palavras. Afinal, para o poeta a palavra tem fungdo “brincativa”. Apresentamos
também letras de musicas, e como corpus de exclusdo dos possiveis neologismos
encontrados e fizemos uso de minidicionarios escolares para que os estudantes
pudessem pesquisar os significados dos prefixos e sufixos, das bases e outras
palavras que se fizerem necessarias para as analises e compreensdo dos poemas
trabalhados.

As atividades propostas ocorreram em uma turma do 6° ano, do Ensino
Fundamental Il, na Escola Municipal Jodo Gualberto do Amaral Carvalho, localizada
em Interlagos, Zona Sul de S&o Paulo.

A turma era constituida por vinte oito alunos, bem dividida entre meninos e
meninas. Era uma turma com bastante potencial e muito participativa nas atividades
propostas, o que facilitou bastante o trabalho da docente.

As sequéncias ocorreram ao longo de um bimestre. Iniciamos com a leitura dos
poemas sem nos preocupar, inicialmente, com conceituacdo de prefixos e sufixos,
nem com as questdes de expressividade. Desejavamos que os alunos primeiramente
tivessem um contato com a poesia de Barros. Introduzimos o livro O fazedor de
Amanhecer, os poemas dessa obra evidenciam a criatividade do poeta em brincar
com as palavras. Lemos também os poemas Exercicio de ser crianga, O menino que
carregava agua na peneira, A menina avoada, Cantigas por um passarinho a toa e
Poeminha em lingua de brincar. A intengao era introduzir os discentes na poética
manoelina. Somente o poema Fazedor de Amanhecer, presente no livro de mesmo

nome, ira configurar uma das atividades propostas em aula. Apesar de poemas

8 Documentario S6 Dez Por Cento é Mentira (Brasil, 2008), do diretor Pedro Cezar, é considerado a
desbiografia do poeta sul-mato-grossense Manoel de Barros. Nesse documentario, o diretor alterna
sequéncias de entrevistas inéditas do escritor, versos de sua obra e depoimentos de leitores
contagiados. O filme procura construir um painel revelador da linguagem do poeta. O documentario
ganhou os prémios de melhor documentario longa-metragem do Il Festival Paulinia de Cinema 2009 e
os prémios de melhor diregao de longa-metragem documentario e melhor filme documentario longa-
metragem do V Fest Cine Goiania 2009.

S6 Dez Por Cento é Mentira: disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QZLC8wNV{fs.
Acessado em: 15.02.2016.
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destinados ao publico infantil, notamos que a linguagem presente em seus poemas
infantis chama a atencao também dos adultos.

Essa experiéncia inicial afetiva, com poemas de Manoel de Barros, permitiu aos
aprendizes explorar a propria imaginacgdo, além de desperta-los para o prazer de
entrar em contato com algumas peculiaridades de sua poética, como: a sua relagéo
com a linguagem, seu olhar voltado para os elementos da natureza e para as coisas
simples do chéao; a valorizagdo da memoria daquilo que se realizou na infancia; a sua
relagdo com a prépria poesia; e principalmente sua inventividade.

Somente apos as leituras (silenciosas e compartilhadas oralmente), releituras,
e discussdes a respeito dos poemas é que levamos os educandos a se atentarem aos
neologismos presentes nos poemas de Barros, chamando a atencdo para a
criatividade do poeta, que utiliza sistematicamente recursos da prépria lingua para
suas criagdes (a criatividade linguistica do poeta produz palavras inventadas a partir
do uso inovador de sufixos, prefixos). Dessa forma, os aprendizes puderam chegar a
expressividade dos versos, que sao afetados pelos neologismos. Almejamos fazer
com que os alunos pudessem compreender que os processos de formacao de
palavras nos poemas de Barros sdo fundamentais para que eles realizem uma leitura
integradora dos poemas do poeta pantaneiro.

Buscamos deixar claro para os alunos, a cada aula, que as criagdes lexicais
literarias ou estilisticas apresentam seu valor expressivo naquele momento e naquele
texto, tendendo na maioria das vezes ao esquecimento, pois na neologia literaria, as
novas palavras sao criadas em favor da estética literaria, uma vez que o autor tem a
intencdo de alcangar maior expressividade. E devido a isso que ao se analisar
neologismos presentes em textos literarios, “deve-se tanto langar mao de uma analise
morfolégica quanto de uma analise estilistica, uma vez que, no discurso literario, séo
exploradas as potencialidades expressivas das palavras” (IGNEZ, 2009, p. 29), por
isso, nosso trabalho esta voltado a prefixacéo e a sufixagao.

Os estudantes responderam a questionamentos orais, que iam surgindo ao
longo das leituras e discussdes dos poemas, apds varias reflexdes realizadas, e
também sistematizaram algumas respostas escritas, a fim de que pudéssemos
acompanhar a compreensao que fizeram das leituras dos poemas a partir das analises
sobre prefixos e sufixos que realizamos durante as discussdes. Verificamos as
percepcdes dos educandos a respeito da forma como o autor usou 0s mecanismos

morfolégicos da lingua para criar suas palavras. Para auxiliar nosso trabalho
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providenciamos atividades com cartées a fim de que eles pudessem entender como
se estruturam as palavras. A ideia foi a de fazer com que os alunos manuseassem
esses cartdes e formassem palavras, reconhecendo as estruturas das unidades
lexicais.

Para cada pergunta realizada escolhemos trés respostas que atenderam aos
guestionamentos propostos e eram diferentes entre si, a fim de contemplarmos a
diversidade de compreensao entre os aprendizes. Essas respostas encontram-se

anexadas a este trabalho.
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41 PROPOSTA1

Atividade N.° 1

A primeira atividade teve como textos motivadores os poemas: Auto-retrato®
falado e Matéria de Poesia, de Manoel de Barros.

Primeiramente, foi lido o poema Auto-retrato falado a fim de que os alunos
conhecessem o poeta e compreendessem o olhar que ele tem a respeito da poesia, e
o tratamento dispensado as palavras. Esse primeiro momento ajudou na
sensibilizagdo dos estudantes em relagdo ao poeta Manoel de Barros e sua poesia,

bem como no estabelecimento de um dialogo entre o poeta e seus leitores.

Auto-retrato falado

Venho de um Cuiaba de garimpos e de ruelas entortadas.
Meu pai teve uma venda no Beco da

Marinha, onde nasci.

Me criei no Pantanal de Corumba entre bichos do
chao, aves, pessoas humildes, arvores e rios.
Aprecio viver em lugares decadentes por gosto de

estar entre pedras e lagartos.

Fazer o desprezivel ser prezado é coisa que me apraz.
Ja publiquei 10 livros de poesia; ao publica-los me

sinto meio desonrado e fujo para o

Pantanal onde sou abengoado a gargas.
Me procurei a vida inteira e ndo me achei - pelo

que fui salvo.

Descobri que todos os caminhos levam a ignorancia.
Nao estou na sarjeta porque herdei uma fazenda
de gado. Os bois me recriam.
Agora eu sou t&o ocaso!
Estou na categoria de sofrer do moral porque s6
faco coisas inuteis.

9 Consideramos a escrita Auto-retrato conforme o titulo original do poema de Manoel de Barros, ndo de acordo
com a nova reforma ortografica.
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No meu morrer tem uma dor de arvore.

(BARROS, 2013, p. 298-299)

Os alunos foram convidados a levantar aspectos sobre a vida do poeta, como:

onde nasceu, onde viveu; como eram esses locais; qual a relacdo do poeta com o

Pantanal e a natureza; o que ele fazia 1a; qual a sua fonte inspiradora para escrever

poemas. Informagdes facilmente retiradas do poema.

Discutiu-se também o que Barros valoriza e desvaloriza ao escrever seus

poemas. Em virtude disso, lemos o segundo poema, intitulado Matéria sobre poesia:

Todas as coisas cujos valores podem ser
disputados no cuspe a distancia
servem para a poesia

O homem que possui um pente
€ uma arvore
serve para poesia

Terreno de 10x20, sujo de mato — os que
nele gorjeiam: detritos semoventes, latas
servem para poesia

Um chevrolé gosmento

Colecéao de besouros abstémios
O bule de Braque sem boca
sdo bons para poesia

As coisas que nao levam a nada
tém grande importancia

Cada coisa ordinaria € um elemento de estima

Cada coisa sem préstimo
tem seu lugar
na poesia ou na geral

O que se encontra em ninho de jodo-ferreira :
caco de vidro, garampos,

retratos de formatura,

servem demais para poesia

As coisas que nao pretendem, como
por exemplo: pedras que cheiram
agua, homens



que atravessam periodos de arvore,
se prestam para poesia

Tudo aquilo que nos leva a coisa nenhuma
e que vocé nao pode vender no mercado
como, por exemplo, o coragao verde

dos passaros,

serve para poesia

As coisas que os liguenes comem

- sapatos, adjetivos -

tem muita importancia para os pulmdes
da poesia

Tudo aquilo que a nossa
civilizagao rejeita, pisa e mija em cima,
serve para poesia

Os loucos de agua e estandarte
servem demais

O traste é 6timo

O pobre — diabo é colosso

Tudo que explique

o alicate cremoso

e o lodo das estrelas
serve demais da conta

Pessoas desimportantes
dao para poesia
qualquer pessoa ou escada

Tudo que explique
a lagartixa de esteira
e a laminacao de sabias
€ muito importante para a poesia

O que é bom para o lixo € bom para poesia

Importante sobremaneira é a palavra repositorio;
a palavra repositorio eu conhego bem:

tem muitas repercussoes
como um algibe entupido de siléncio

sabe a destrocos

As coisas jogadas fora

tém grande importancia

- como um homem jogado fora
(BARROS, 2013, p. 135-137)
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A leitura desse poema, pelos alunos, teve o objetivo de mostrar o que pode ser
matéria de poesia para Manoel de Barros, quais os objetos e fatos podem ser fontes
de inspiracao para o poeta. Os aprendizes concluiram que o poeta pantaneiro aprecia
a simplicidade das coisas e da vida, pois elege para matéria de poesia os objetos e
as coisas que ndo tém valor de troca em nossa sociedade (como latas e parafusos
velhos, cisco, lagartixas e formigas); os homens desligados da producgao (loucos e
andarilhos); os homens humildes que, embora empobrecidos e iletrados, possuem
uma imensa sabedoria sobre a vida e os fatos da vida. O poeta explica a dignidade
que imprime a esses seres e coisas. Sao esses fatos que tornam sua poesia especial
e eleva sua criatividade linguistica. Esse aspecto a respeito da poética de Barros foi
bem compreendido pelos alunos. Dessa forma, os alunos ja comegam a entender

quem é esse poeta.

Atividade N.° 2

Em continuidade a sensibilizagao a respeito da poesia de Barros e ao préprio
poeta, assistimos ao documentario S6 Dez Por Cento é Mentira, de Pedro Cezar
(2008). Nesse documentario, produzido para o Canal Futura, o poeta fala, entre outras
coisas, sobre o0 seu processo de criagdo. O filme pode ser considerado uma
“desbiografia” de Manoel de Barros, palavra que traduz bem a recriagdo da lingua e
do mundo pelo poeta, que por vezes cria palavras que possibilitam a ampliacdo do de
seu mundo.

Ver esse documentario auxiliou a turma do 6° ano a compreender como o poeta
concebe as palavras e a sua matéria de poesia, que é o mundo das inutilidades, das
insignificancias, daquilo que ninguém vé.

Apos o filme, iniciamos uma conversa a respeito dele, os alunos destacaram o
fato de Barros ser um poeta inventor de palavras, que gosta de brincar com palavras
e recriar a linguagem. Mencionaram algumas falas do poeta no video, como “poesia
nao & para compreender, poesia é para incorporar, pois ela ndo quer nem deseja ser

explicada”.
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Os aprendizes perceberam, no filme, a mengédo ao poema Matéria de Poesia,
que foi lido por eles na atividade anterior. Isso reforgou a o aspecto ja notado por eles

de que as inutilidades e as coisas “desimportantes” podem ser matéria de poesia.

Atividade N.° 3

Nessa atividade, iniciamos a discussdo comentando com os alunos a
caracteristica marcante da linguagem do poeta Manoel de Barros, que € o uso de
vocabulario coloquial e de uma sintaxe que homenageia a oralidade, ampliando as
possibilidades expressivas e comunicativas do léxico por meio da formacado de
palavras novas, 0os neologismos.

Explicamos também o que era o neologismo (neo=novo; logos=palavra). O
objetivo era preparar os discentes para que conseguissem observar as
formacbes/criacdes de novas palavras nos poemas do autor, percebessem como
ocorrem as criacdes e como os prefixos e sufixos atuam nessas palavras a ponto de
conferirem expressividade a elas e consequentemente aos versos.

Prosseguimos com a leitura do seguinte poema, de Manoel de Barros:

No descomecgo era o verbo.
S6 depois € que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, |3,
Onde a crianga diz: eu escuto a cor dos passarinhos.
A crianga nao sabe que o verbo escutar néo
Funciona para cor, mas para som.
Entdo se a crianga muda a fungcdo de um verbo,
ele delira.
E pois.
Em poesia que é voz de poeta,
que é a voz
De fazer nascimentos
-O verbo tem que pegar delirio.
(BARROS, 2013, p. 276-277)

O propdsito dessa atividade foi apresentar as criangcas os conceitos a respeito
dos processos de formagao de palavras. Nela nos ativemos a conceituacdo da

derivagao prefixal. As discussoes iniciais foram realizadas oralmente e com bastantes
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encaminhamentos por parte da professora, uma vez que os educandos apresentavam
dificuldade.

Primeiramente, pediu-se aos alunos para observarem a palavra descomeco,
que estava destacada no poema. Foi fundamental conduzir os alunos nessa primeira
atividade, pois eles ainda estavam se familiarizando com o estilo do autor, além de
tentarmos conceituar a prefixagéo e o significado do prefixo des-.

Diante da nova palavra, os aprendizes foram levados a formular hipéteses
sobre o significado dela. Comentamos, como forma de auxiliar os estudantes, que o
poeta poderia ter optado por escrever “no fim”, que é oposto de “comeco” e seria a
palavra mais usual. Entao, eles foram convidados a pensar por que néo foi utilizada a
forma usual. Por que “descomecgo”?

Para que eles entendessem o sentido da palavra descomecgo, a professora
indagou-os a respeito do significado do prefixo des-.

No intuito de leva-los a compreensao desse prefixo foram apresentados outros
poemas, que nao destacavam necessariamente formagdes neoldgicas. Isso permitiu
a eles entenderem o sentido do des-, uma vez que as outras palavras lidas nos
poemas faziam, de certa forma, parte do cotidiano dos alunos: descobrem,
desaparece e desentendimento. Optou-se por explorar, nessa atividade, os
dicionarios, que foram de grande importancia no processo de aprendizagem do aluno,
pois era preciso os discentes identificarem se a palavra descomeg¢o nao era
dicionarizada. Fizemos consulta ao Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa
(VOLP) para nos certificarmos de que a palavra de fato ndo se encontrava registrada
na lingua.

Destacamos para o trabalho apenas trechos dos outros trés poemas

apresentados e trabalhados com os alunos:

l.

Nocdes de Ruas

As ruas inventam poetas que ja nasceram ftristes.

As ruas descobrem esses cachorros gentis puxando suas
donas para debaixo dos postes

[...] (Barros, Poesia Completa, 2013, p. 69)

Il.
Experimentando
A manha nos galos
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... poesias, a poesia é

[..]

Os siléncios sem poro

floresta que oculta

guem aparece

como que fala

desaparece na boca.

(Barros, Poesia Completa, 2013, p. 101)

Il
“Janette contribuia 78% para o progresso e o desentendimento
entre os homens”
(Barros, Poesia Completa, 2013, p. 149)

Lemos os poemas, e os alunos foram convidados a se concentrarem apenas
no prefixo destacado a fim de que compreendessem o conceito de derivagao prefixal.
Além disso, pretendeu-se fazer com que os aprendizes percebessem o0s possiveis
sentidos atribuidos ao prefixo des- e, assim, leva-las a entender o significado da
palavra descomecgo de acordo com o contexto do poema. Fato que € importante para
se compreender a concepgao do poeta sobre a arte de escrever poemas.

Apos a leitura, os estudantes pesquisaram o sentido do prefixo des- nos
dicionarios Houaiss e Minidicionario da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara. O

os significados foram distribuidos, da seguinte forma, para uma melhor visualizagao:

/ n \

NEGACAO OPOSICAO
AFASTAMENTO SEPARACAO
INTENSIDADE REFORCO

MUDANCA DE ASPECTO
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Para que os discentes notassem que o prefixo des- possui inumeros
significados, como negacao, agao contraria, separacdo, afastamento, aumento,
reforco, desconstrucdo, eles montaram cartées, confeccionados em cartolina, com as
palavras: DESCOMECO, DESCOBREM, DESAPARECE e DESENTENDIMENTO.
Depois recortaram a parte que € comum a todas. Dessa forma, eles ficaram com o
prefixo des- e as bases: comego, cobrem, aparece, entendimento. Como podemos ver

no esquema a seguir:

— D)
— o )
— )

— > ENTENDIMENTO >

Atividade simples, mas de grande importancia para que os discentes
compreendessem os elementos estruturais que formavam as palavras analisadas.

Em continuidade a proposta, os aprendizes novamente foram ao dicionario para
entender o significado das palavras, agora sem o prefixo des-. Aproveitamos para
conceituar o que seria um prefixo a partir da sua posi¢gao na palavra. Foi bastante
notdria a concentragéo e o entusiasmo com que a turma ia decifrando o significado do
prefixo des- e das bases as quais o sufixo foi anexado.

Apo6s conhecer os significados, a turma levantou sentidos para o prefixo des-,
de acordo com a palavra buscada no dicionario. Em relagédo a palavra descobrir,
muitos mencionaram que o des- apresentava sentido de oposicéo, pois consideraram
que descobrir se opde a cobrir. Eles mencionaram que cobrir seria esconder, ja
descobrir seria mostrar, por isso, defenderam a ideia de oposi¢cédo para o prefixo em
questdo. Dessa forma, mencionaram que no verso: “As ruas descobrem esses

cachorros gentis puxando suas donas para debaixo dos postes”, as ruas desejam, na
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verdade, mostrar esses cachorros, destaca-los, evidencia-los. Isso porque, segundo
os alunos, o poeta procura destacar o que parece ficar em segundo plano. Para as
ruas, os cachorros devem estar em primeiro plano, ou seja, eles se sobressaem em
relagdo as suas donas.

Quanto a palavra desaparecer, pertencente aos versos “floresta que oculta/
quem aparece/ como que fala/ desaparece na boca”, houve uma diviséo entre a turma;
uma parte dos alunos entendeu o des- como “oposigcao”, dessa forma, desaparecer,
seria 0 mesmo que sumir, Como se na poesia coisas desaparecessem na boca,
perdessem-se. Ja a outra parte compreendeu como “mudanca de aspecto”, eles
defenderam essa opc¢ao, argumentando que as palavras na boca do poeta mudam de
sentido, transformam-se, até aproveitaram e mencionaram o documentario Sé dez por
cento é mentira, eles destacaram o trecho em que o poeta diz transformar as palavras.

Em relacéo a palavra desentendimento, do verso “Janette contribuia 78% para
0 progresso e o desentendimento entre os homens”, houve um consenso de que o
prefixo era de negacao, os homens nao se entediam no que se referia a Janette, este
aspecto impedia qualquer entendimento entre eles.

As discussdes, os encaminhamentos foram muito enriquecedores para que os
alunos tivessem contanto com os poemas de Barros e assim pudessem comecar a
compreender o trabalho expressivo desenvolvido pelo poeta com a criagdo de novas
palavras, por meio do prefixo des-. Para melhorar a propria compreensao, alguns
alunos citaram palavras que conheciam com o prefixo em questdo, como
desempregar, desarrumar, desaparecer, e exemplificaram com frases: “O pai ficou
desempregado”; “Sua cama ainda esta desarrumada!”; “Minhas canetas
desapareceram”. Dessa forma, os estudantes iam demonstrando entendimento em
relacdo ao uso do prefixo e o significado dele, dando como exemplos palavras que

eles conheciam e construindo frases que costumam escutar ou falar.
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Atividade N.° 4

Retomamos a atividade com as palavras presentes nas fichas confeccionadas.
Relembramos®® novamente os significados possiveis para o prefixo des, para
podermos nos voltar ao poema lido no inicio da atividade anterior. Os alunos foram
convidados a levantar hipéteses e proporem um significado para a palavra
descomecgo.

Inicialmente, alguns, prontamente, apontaram para o fato de que havia uma
ideia de negacao a esse comego. Mas outros imediatamente responderam que n&o
poderia significar fim, pois o poeta ndo desejava o fim, ele ainda estava comegando o
poema. Para ajudar os discentes a compreenderem o sentido, foi pedido a eles que
investigassem, no dicionario, o significado da palavra delirio, presente no verso: “O

verbo tem que pegar delirio”.

delirio: sm. 1 — perturbacdo mental que provoca alucinagbes; 2 —
sentimento de grande entusiasmo. Exaltagdo <d. poético> (HOUAISS,
2009, p. 216).

Alguns alunos, ap6s a leitura do significado de delirio e relembrando o
documentario, mencionaram que o poeta nesse poema estava brincando de inventar
palavras. Pode-se notar que eles compreenderam que na poesia € permitido “delirar
as palavras’, isto é, elas nao precisam ter sentido l6gico para serem compreendidas
Somente apds essa explanacao e discussao, os aprendizes indicaram que o des- em
“‘descomeco” apresentava uma ideia de mudanca, transformacgao. Afinal, Barros

procurava a todo momento mudanga. Alguns citaram os versos:

Em poesia que é voz de poeta,

que é a voz

De fazer nascimentos

-O verbo tem que pegar delirio
(BARROS, 2013, p. 276)

10 A toda atividade retomamos conceitos a fim de que os alunos se apropriem efetivamente da proposta
e compreendam o mecanismo de criagdo de palavras e a expressividade propiciada pelo uso de
prefixos e sufixos.
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Justificaram, mencionando que Barros muda o sentido das palavras, entao, o
prefixo des- poderia significar transformacao, uma vez que a utilizacdo desse prefixo
na poética de Barros, mostra sua ruptura com determinadas estruturas, com o objetivo
de uma reestruturacdo. Ao pensarmos em descomeg¢o, notamos isso, uma
reestruturagao.

Explicamos também, aos aprendizes, que aqueles que consideraram o des-
com valor de negacgao e de oposi¢gao nao estavam errados, pois podemos considerar
sim que o poeta deseja negar, opor-se a um sentido para depois atribuir outro sentido
a palavra, uma vez que na poesia o verbo precisa ter um descomeco para sofrer uma
mudancga, transformacao. Exatamente o que o poema propde: “a palavra precisa
delirar”.

Os estudantes também foram questionados sobre a razdo de o poeta ter
utilizado uma palavra que nao era dicionarizada. Para muitos deles, esse aspecto se
deu por ele desejar destacar o fato de que as palavras podem delirar, entdo, néo
precisam estar em dicionarios. Outros apontaram para a ideia de que o poeta desejava
dar destaque a seu poema. Aos poucos, a discussio sobre expressividade foi sendo

explorada junto com alunos.
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42 PROPOSTA2

Atividade N.° 1

O objetivo dessa proposta foi fazer com que os alunos refletissem sobre o fato
de que Barros cria palavras por meio de elementos estruturais presentes na propria

lingua (neologia formal), além de perceberem a questao da expressividade no uso dos
prefixos.

Iniciamos com a leitura do poema As licées de R.Q e a observagao do quadro

“Os noivos nos céus de Paris” (1970), de Marc Chagall, pintor mencionado no poema
de Barros.

As licoes de R.Q.

Aprendi com Rémulo Quiroga (um pintor boliviano):
A expressao reta nao sonha.

Nao use o trago acostumado.

A forca de um artista vem das suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de
passaro.

Arte ndo tem pensa:

O olho vé, a lembrancga revé, e a imaginagao transvé.
E preciso transver o mundo.

Isto seja:

Deus deu forma. Os artistas desformam.

E preciso desformar o mundo:

Tirar da natureza as naturalidades

Fazer cavalo verde, por exemplo.

Fazer noiva camponesa voar — como em Chagall*®.

Agora é so puxar o alarme do siléncio que eu saio ai a desformar.

(BARROS, 2013, p. 323-324)

11H4 uma historia ocorrida com Marc Chagall, célebre pintor franco russo. Chagall estava em seu atelié,
quando chega uma senhora para comprar um quadro. E vé um cavalo pintado de azul. Reclama: "Um
cavalo azul"? E Chagall responde: "Isso ndo & um cavalo, minha senhora". "Nao? E que animal é"? O
pintor encerra: "Animal nenhum. Isto é um quadro”. Disponivel em:

http://decarlicris.blogspot.com.br/2012/10/as-licoes-de-r-q-manoel-de-barros.html. Acesso em
15.01.2016.
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Essa proposta tentou fazer com que os aprendizes reconhecessem o prefixo
des- e compreendessem o sentido dele, que ja fora visto em atividades anteriores,
além disso, levamo-nos a explorarem a ideia de expressividade que o prefixo em
questao traz a palavra e, consequentemente, ao sentido do poema.

Para iniciarmos as reflexdes foram propostas trés perguntas sobre o poema lido

QUESTOES
1. Qual o sentido do des- nesse poema?
2. O que significa desformar o mundo?

3. Por que os artistas desformam o mundo?

Para as anadlises das respostas consideraremos sempre trés respostas

diferentes de alunos, de modo a observar as consideracdes de todos:

RESPOSTAS DOS ALUNOS PARA A QUESTAO 1
Aluno A: O des- significa mudanca.
Aluno B: Tem sentido de oposicao.

Aluno C: Quer negar € mudar.

Em relagdo ao prefixo des-, os alunos apontaram que o sentido seria de
mudancga. Eles retomam a discussdo de que poeta nega para transformar e assim
estabelece novos significados. Nesse sentido, pode-se considerar que os estudantes
parecem ter compreendido o sentido do prefixo des- na poesia de Barros, que o utiliza
a fim de, inicialmente, desconstruir algo para poder provocar as mudangas desejadas.
A ideia da transformacéao é recorrente em sua poesia, e esse aspecto foi percebido
pelos alunos, principalmente em virtude do documentario sobre a desbiografia do

poeta.

RESPOSTAS DOS ALUNOS PARAA QUESTAO 2
Aluno A: E dizer que o mundo ndo é a mesma coisa para o artista.
Aluno B: Eles desformam para negar.

Aluno C: Desformar para o artista € bom n&o € uma coisa ruim.
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Em relacao a questao 2, alguns responderam que desformar seria o contrario de
formar; ja outros disseram que seria negar este mundo e formar outro; outro grupo de
alunos colocou que significa transformar, mudar. Pode-se pensar, realmente, que
Barros ao utilizar o prefixo des- em desformar/desformam considera que a poesia
pode ressignificar as coisas no mundo, tirar as naturalidades dele, ou seja, desformar,
descontruir para transformar, sair do senso comum. Afinal, como ja apontado neste
trabalho, a poesia nédo precisa de regras, fazer sentido, por isso a referéncia ao pintor
russo, Marc Chagall, que também tira as coisas da férma.

Notamos que os alunos compreenderam a necessidade de Barros de fugir da
I6gica das coisas, das naturalidades, pois ele € um artista, entdo, desformar como
mencionou um dos estudantes € um aspecto positivo, pois provoca a mudanga. Os
artistas, como o poeta, parecem ver o mundo de forma diferente, como apontou
também um dos educandos. Eles negam a forma dada por Deus, tiram as coisas da
forma e formatam a seu modo.

A questao 3 convidava os alunos a refletir sobre as razées que levam os artistas
a “desformarem o mundo”, a perceberem como o poeta ao utilizar o prefixo des-

enfatiza uma palavra e explora a expressividade no poema.

RESPOSTAS DOS ALUNOS PARAA QUESTAO 3
Aluno A: Porque os artistas dao outro sentido as coisas, o des- quer mudanca.

Aluno B: O artista ndo gosta do mundo comum, ele quer cor, quer ver as pessoas
voarem.

Aluno C: Os artistas buscam mudancgas, o poeta quer fazer a palavra delirar, eles
brincam com as coisas, com as palavras.

Nota-se que os alunos parecem ter internalizado bem os possiveis efeitos que o
prefixo des- pode atribuir a palavra a que esta associado. Um dos alunos até fez
referéncia ao poema trabalhado na proposta anterior, mencionou o fato de que a
palavra precisa “delirar’, s6 assim sera capaz de desformar o mundo, como propde
Barros. O poeta pantaneiro chama a atencao para o fato de que na arte as coisas
precisam fugir da sua naturalidade, por isso que na poesia as palavras precisam
delirar. Interessante notar que a palavra desformar apresenta também uma ideia de

mudanga ruim, pois parece carregar em si um sentido negativo, deformar algo néo
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apresenta sentido positivo. Mas Barros, faz com que o prefixo des- traga um sentido
positivo, uma ideia de mudanga necessaria.

Questionados a respeito do fato de o poeta ter optado pelo uso da palavra
desformar, ao invés de deformar (forma, geralmente, registrada nos dicionarios
consultados, considerando que a palavra desformar aparece no VOLP), ou até
escrever “os artistas tiram a forma do mundo”. Alguns mencionaram que dessa forma
o poema “ganha mais destaque”, pois a palavra chama atencdo do leitor'?. Nesse
sentido, podemos entender que o poeta explorou a ideia de expressividade ao optar
pela palavra que contém o prefixo des-. E notério ver como Barros consegue tornar
suas palavras muito mais expressivas e, consequentemente, seus poemas também.
Além disso, o uso por desformar indica a ideia de que se deseja tirar algo da forma,
desconstruir para construir novamente. E isso que deseja o poeta, tirar as coisas da

sua naturalidade, da forma.

Atividade N.° 2

Em continuidade a proposta e na tentativa de fazer com que os alunos
percebessem como o poeta explora a expressividade por meio de prefixos, as
criangas foram orientadas, dessa vez, a observarem os seguintes versos, que trazem
outros prefixos. O objetivo era verificar se, de fato, os educandos compreenderam a

ideia de prefixo e a maneira como o poeta constroi as palavras.

“O olho vé, a lembranca revé, e a imaginagao transveé.
E preciso transver o mundo”.

(BARROS, 2013, p. 324)

Inicialmente, os discentes foram questionados sobre qual elemento havia em

comum entre as trés palavras destacadas. Eles prontamente responderam a palavra

12 Podemos destacar também o principio de economia linguistica por parte do poeta. Aspecto que
também exploramos nas aulas ao tratarmos dos processos de derivagao.
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vé. A partir dela esclareceu-se que se tratava de uma base e explicou-se o conceito
de base®®. Também relembramos o conceito de prefixo.

Os alunos foram convidados a retirar os prefixos das palavras, confeccionando
novamente cartbes com os prefixos e com a bases. Assim, eles poderiam levantar
hipoteses sobre o significado dos prefixos re- e trans-. Como esses prefixos eram

novidades, buscaram informagdes no dicionario Houaiss:

re- : 1. Volta, recuo, regresso 2. Repeticdo 3. Oposigdo. (2009, p. 632)
trans- : Mudanca, deslocamento para além de ou através de. (2009, p. 735)

O sentido de re- foi prontamente apontado pelos aprendizes como ideia de
repeticao. Novamente, com o propésito de confirmarem se entenderam a atividade,
os alunos mencionaram algumas palavras que apresentavam o prefixo re-, como
refazer, renovar e exemplificaram: “A professora pediu para refazerem a atividade”;
“Os pais devem renovar a matricula de seu filho, no final do ano”. Ao fazerem mencgéao
a outras palavras e ainda criarem frases, mesmo que descontextualizadas em relacéo
a proposta, € possivel observar a tentativa deles para compreenderem o sentido de
unir um prefixo a uma base.

Alguns estudantes destacaram que n&o perceberam expressividade na
formacao da palavra revé. Isso é decorrente do fato de que se trata de uma palavra
recorrente na lingua, muito utilizada pelos falantes, por isso, ndo causou nenhum
estranhamento.

Quanto ao prefixo trans-, os aprendizes ndo tiveram a mesma facilidade, ndo
conseguiram depreender o sentido da palavra formada pela jun¢ao do prefixo trans- a
base verbal ver. Foi necessario intervencgao.

Eles foram questionados sobre o significado do frans-, como ja haviam
realizado a pesquisa no dicionario retomamos o sentido dele. Pedimos que
pensassem a respeito da acepgao “através de”, pois a expressao carrega em si 0
sentido de “para além de”. Munidos dessa informacgao, voltamos nosso olhar para os
versos do poema, principalmente para o trecho “a imaginacéo transvé/E preciso
transver o mundo”. Para auxilia-los, questionamo-nos sobre o significado de

imaginacgao. Eles, de imediato, responderam que a definicdo para imaginagao seria

13 Base: assim como os afixos, & uma parte importante da palavra, pois contém o seu sentido basico.
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criagdo, invengédo, alguns mencionaram tratar-se de uma “mente criativa”. Apds essas
conversas, voltamos nossa atengdo ao neologismo transver e fizemos mencao ao
poema “As licbes de R.Q.”, inicialmente explorado na atividade anterior, em que o
poeta defende a necessidade de “desformar” o mundo através da arte. Nesse
momento, os aprendizes compreenderam o sentido do neologismo criado por Barros
e falaram que a imaginagao permite ir além, transver.

Passamos a discutir, entdo, a criacdo de palavras néo existentes na lingua.
Levantamos questionamentos sobre o porqué de o poeta criar palavras para seus
poemas, quais as intengdes e o efeito de sentido que ele deseja produzir em seus
poemas.

E importante esclarecer e mostrar ao estudante essa possibilidade de criar
palavras; seja por uma necessidade do falante em determinada situagéo
comunicativa, ou, apenas por questdes estilisticas. Tudo possivel, de acordo, com um
contexto.

Segundo Cardoso e Ignez:

€ preciso que o aluno seja preparado para entender que as criagdes lexicais
servem tanto para satisfazer a necessidade de se comunicar um novo fato da
realidade quanto para se obter expressividade com seu uso. Faz-se
necessario também explicar ao aluno que tais criacdes sao influenciadas por
determinados contextos sociais e enunciativos. Sdo eles que propiciam a
criagdo de novas unidades lexicais. Além disso, tais criagdes deixam
transparecer uma visdo de mundo (2008, p.19).

A obra de Manoel de Barros, como ja mencionamos, € extremamente rica no
que diz respeito a expressividade. Isso decorre do fato de que o poeta, a partir da
estrutura da prépria lingua, cria novas palavras, todas marcadas de grande
inventividade.

Foi muito notério perceber que os alunos realmente comegaram a entender que
o poeta criava palavras, porque ele deseja “desnaturalizar”, dar outra forma ao mundo,
tudo porque a palavra para Barros pode e deve delirar. Os alunos, devido a isso,
retomavam constantemente a ideia de que o verbo precisa pegar “delirio” (palavra
presente no poema visto, lido e analisado com eles, na proposta anterior). Isso
demonstra que os aprendizes estavam se familiarizando com a poética de Barros,

percebendo como a palavra desacostumada é um elemento vital para seus poemas
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Para dar continuidade a nossa investigacdo, diante dos significados dos

prerixos, os alunos responderam as questdes a seguir:

QUESTOES
1. O que significa rever? E transver?
2. Qual a relacio entre as palavras “lembranca” e “revé”.
3. Qual a relagao entre o prefixo trans- e a imaginagao? Por que é preciso

transver o mundo?

Essas perguntas estdo relacionadas com as ideias discutidas na atividade
anterior, presente no verso “Os artistas desformam/E preciso desformar o mundo”
(BARROS). Os alunos consideraram em suas respostas as acepg¢des encontradas,
no dicionario Houaiss, a respeito dos prefixos em questdo. Procuramos escolher para
a apresentacao neste trabalho as respostas que traziam discussdes diferentes entre

Si.

RESPOSTA DOS ALUNOS PARA QUESTAO 1

Aluno A: O “re” tem sentido de oposigao, ele se opde a ver o poema, o poeta. O
trans € mudancga, o poeta quer mudancga na hora de ver.

Aluno B: O rever é de voltar, o poeta quer voltar para ver de novo. O transvé é
mudancga, imaginar com mudanga.

Aluno C: Revé é uma repeticdo, € como ver de novo. Ja transvé € uma mudancga e
a imaginagao pode mudar tudo.

Boa parte dos alunos considerou que o prefixo re- na palavra revé assume o
sentido de repetigdo, ver novamente. Isso decorre do fato de associarem o prefixo a
palavra lembrancga, que esta associada a ideia de recordagéo.

Interessante mencionar que dois alunos responderam que revé pode vir com
sentido de oposigdo, um deles, cuja resposta foi colocada neste trabalho (aluno A),
explicou que o poeta n&o deseja ver as coisas como sao, ou seja, ele se opde ao que

seus olhos veem. Podemos entender que essa € uma razdo que leva o poeta
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pantaneiro a desformar o mundo com suas criagdes lexicais. Dessa forma, o raciocinio
do discente esta correto.

Em relagao a palavra transver, todos falaram em mudanca, fransver seria mudar
a maneira de em seus versos que € necessario “transver o mundo”, e a imaginagéo

permite transver, pois ela vai além do que é real.

RESPOSTA DOS ALUNOS PARA QUESTAO 2

Aluno A: Lembrancga é lembrar de algo, revé é oposigéo a ver. Ele ndo quer
lembrar das coisas como elas séo.

Aluno B: Rever significa voltar a ver algo. Lembranca também é voltar a ver algo
que aconteceu, a gente vé na memoria.

Aluno C: Lembranga é uma recordagao de algo que aconteceu. Com a lembranga
a gente pode ver algo de novo, € como ver de novo.

As repostas aqui apresentadas s&do dos mesmos alunos que responderam a
questao 1, optamos por escolher os mesmos a fim de contemplar os alunos que
apontaram que o prefixo re-, na palavra rever, apresentava sentido de oposigao.

E possivel notar que os alunos elaboraram associa¢des adequadas. A primeira
resposta em que o aluno A associa o prefixo re- a ideia de oposi¢ao e responde que o
poeta “nao quer lembrar das coisas como elas sao”, leva a pensar que de fato o artista
por meio da sua arte se opde ao mundo que existe, busca pela mudancga,
transformagéao. Ele talvez ndo deseje, ndo queira mesmo “lembrar das coisas como
sdo” em sua obra de arte, quer lembra-las com outras formas.

Os alunos B e C mencionaram a ideia de que “rever” é “ver de novo”, é “lembrar”,
contudo, pelo contexto, notamos que o poeta parece desejar negar o que existe e
busca transformar, ressignificar por meio de sua poesia as coisas. Entdo, podemos
considerar que “rever’ vai muito além de apenas ver de novo, para o poeta “rever” é
trazer novos sentidos, novos significados, que se oponham ao que ja existe, e a
lembranca € uma inspiragao. Falamos a respeito disso com os alunos, mostrando que
“rever” algo é repensar, € procurar mudar. Diante dessa discusséo, alguns estudantes
comentaram a ideia de “reforma”, que traz um sentido de dar nova forma ao que se
deseja. Pudemos, novamente, observar que os aprendizes parecem estar

compreendendo as intencdes de Barros ao “brincar’ com as palavras.
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RESPOSTA DOS ALUNOS PARA QUESTAO 3
Aluno A: Porque a imaginagédo quer mudancga, o artista vé a mudanca.

Aluno B: O trans € mudanga, ver a mudancga. Porque tem que mudar as coisas € a
imaginacdo muda as coisas. A poesia imagina.

Aluno C: Transver € ver uma mudanga e a imaginagao pode ter mudanga, pois na
imaginagao pode tudo. E preciso tranver o mundo porque tem que ter mudanga no
mundo, o artista muda o mundo com seu trabalho.

Os aprendizes compreenderam bem a ideia de mudancga, recuperaram
aspectos que viram no documentario “Sé dez por cento € mentira” e em atividades
anteriores, como a palavra imaginagdo e mostraram que ela € necessaria para
provocar as mudangas, uma vez que o frans- traz a acepgao de “ir além”, “atravessar”.
Ou seja, a imaginagao permite ir muito além do que se vé, ela permite o transver, e o
nosso poeta pantaneiro consegue fazer isso com suas criagdes lexicais. Ele possui
um olhar imaginativo para as palavras e explora muito bem esse aspecto.

Notamos que os alunos, em suas respostas, retomaram a ideia de “desformar”,
pois a arte possui uma necessidade de reconfigurar, dar outra forma, desenhar o
mundo. Esse fato confirma que os estudantes estavam se apropriando dos poemas,
da ideia de criagao de palavras e da expressividade que os prefixos proporcionam a
palavra e, consequentemente, ao poema.

A presenca de todos esses prefixos atribui alto valor expressivo ao poema, até
porque eles remetem ao conteudo do texto. O prefixo re- surge com um significado de
ver novamente, contudo, para se opor ao que ja foi visto e assim permitir a imaginagéo
de transver, ou seja, de ir além, muito além da imaginacdo. Afinal, transver é
compreender algo que vai muito além do que é visto superficialmente por nos, e
atravessar a imaginacéao, por isso, o “cavalo verde” e a “camponesa” que voa sao
criacdes possiveis.

Aimaginagao é uma reprodugdo mental de uma sensagao, no caso dos artistas
a imaginagao € representada em sua arte. Nas obras de Barros, a imaginagao € a
palavra, é ela que propde mudanca. Essa ideia é reforgada pelo prefixo des-, presente

na palavra “desformar”.
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Atividade N.° 3

Como os alunos, na atividade anterior, ndo consideram o elemento lexical
transver como um neologismo, decorrente do fato de que ha muitas palavras que ndo
sao de seu repertorio vocabular, por isso, consideram-na apenas como uma palavra
nao conhecida. Diante disso, reforcamos os trabalhos em sala de aula com os
minidicionarios da Lingua Portuguesa — Houaiss (2009) e Bechara (2009), além da
consulta ao Vocabulario Ortogréfico da Lingua Portuguesa (VOLP), a fim de que os
alunos pudessem procurar as palavras em questao. Foi importante chamar a atengao
para esse aspecto, mostrar aos estudantes que os neologismos, por serem criagoes,
nao sao dicionarizados.

Esclarecemos também que as novas palavras fazem sentido no contexto em
que sao criadas e, por isso, € pouco provavel que os neologismos encontrados em
obras literarias passem a fazer parte de dicionarios. Explicamos que eles tém,
geralmente, fungdo expressiva nas obras a que se referem. Os alunos precisam ter
essa consciéncia de que as palavras criadas pelos autores acontecem em um dado
contexto e permanecem |3, sendo o significado recuperado apenas no enunciado.
Assim, passam a entender que as criagdes decorrem de uma necessidade
comunicativa do poeta.

Para que explorassem ainda mais as formacdes do poeta Manoel de Barros,
os aprendizes foram convidados a ler outros poemas do autor. O objetivo era verificar
se estavam compreendendo o significado e o objetivo do prefixo des- ao ser unido a
bases nao usuais e o efeito que isso provoca no poema. A ideia de contexto precisa
estar clara para os alunos. Eles precisam entender também que os sentidos de uma
palavra modificam-se de acordo com o que € exigido pela situacdo de interagao
comunicativa. Leram, entdo, dois poemas, atentando para as criagdes neoldgicas:

despalavra e desver.

Despalavra

Hoje eu atingi o reino das imagens, o reino da despalavra.

Daqui vem que todas as coisas podem ter qualidades humanas.
Daqui vem que todas as coisas podem ter qualidades de passaros.
Daqui vem que todas as pedras podem ter qualidades de sapos.
Daqui vem que todos os poetas podem ter qualidades de arvores.
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Daqui vem que os poetas podem arborizar os passaros.
Daqui vem que todos os poetas podem humanizar as aguas.
Daqui vem que os poetas devem aumentar o mundo com suas metaforas.
Que os poetas podem ser pré-coisas, pré-vermes, podem ser pré-
musgos.
Daqui vem que os poetas podem compreender o mundo sem conceitos.
Que os poetas podem refazer o mundo por imagens, por efluvios, por
afeto.

(BARROS, 2013, p. 354)

Ao lerem o primeiro 0 poema, os alunos ja questionaram se existia a unidade
lexical despalavra, pois nunca a tinham ouvido ou lido. Para comprovarem tratar-se
de um neologismo, eles fizeram a consulta aos dicionarios e ao VOLP. Confirmado
gue era um neologismo, fomos compreendé-la por meio da leitura do poema. Nesse
poema, os alunos mencionaram que o prefixo des- apresenta um sentido de negacao
OU 0posi¢aon, ou seja, 0 poeta nega a palavra que é escrita pela construgdo da imagem.

Para exemplificaram sua opinido, alguns destacaram os seguintes versos:

“Hoje eu atingi o reino das imagens, o reino da despalavra”

(...)
Daqui vem que os poetas podem compreender o mundo sem conceitos.
Que os poetas podem refazer o mundo por imagens (...)

Ao relerem esses versos, alguns aprendizes fizeram referéncia as atividades
anteriores, que trouxeram reflexao sobre o fato de os artistas “desformarem o mundo”.
Eles compreenderam que a imagem esta na palavra também, pois o poeta cria novas
unidades lexicais e refaz, assim, a imagem do mundo por uma perspectiva da
criatividade, afinal, o poeta “gostava das palavras quando elas perturbavam/o sentido
normal das ideias. Porque a gente também sabia que s6 os absurdos/enriqguecem a
poesia” (BARROS, 2013, p. 418).

Podemos perceber que as analises, a partir da compreensao dos prefixos que
deram novas formas as palavras, contribuiram para o desenvolvimento lexical dos
nossos aprendizes, uma vez que o trabalho detalhado do prefixo des- e das novas
palavras criadas mostrou-se significativo para eles. Isso tornou-os capazes de perce-
ber que o prefixo carrega consigo uma carga semantica que pode indicar, por exem-
plo, acdo contraria em relacéo a palavra original.

Em um segundo momento, dessa proposta, lemos 0 poema a seguir, presente

na obra Menino do mato, a fim de explorarmos a criagao lexical desver:
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Eu queria usar palavras de ave para escrever.

Onde a gente morava era um lugar imensamente e sem
nomeacao.

Ali a gente brincava de brincar com palavras

tipo assim: Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra!
A Mae que ouvira a brincadeira falou:

Ja vem vocé com suas visoes!

Porque formigas nem tém joelhos ajoelhaveis

e nem ha pedras de sacristias por aqui.

Isso é traquinagem da sua imaginacgao.

O menino tinha no olhar um siléncio de chao

e na sua voz uma candura de Fontes.

O Pai achava que a gente queria desver o mundo

para encontrar nas palavras novas coisas de ver
assim: eu via a manha pousada sobre as margens do
rio do mesmo modo que uma garga aberta na solidéo
de uma pedra.

Eram novidades que os meninos criavam com as suas
palavras.

Assim Bernardo emendou nova criagdo: Eu hoje vi um
sapo com olhar de arvore.

Ent&o era preciso desver o mundo para sair daquele
lugar imensamente e sem lado.

A gente queria encontrar imagens de aves abengoadas
pela inocéncia.

O que a gente aprendia naquele lugar era so ignorancias
para a gente bem entender a voz das aguas e

dos caracois.

A gente gostava das palavras quando elas perturbavam
o sentido normal das ideias.

Porque a gente também sabia que s6 os absurdos
enriquecem a poesia.’

(BARROS, 2013, p. 417-418)

Os alunos, novamente, nao tiveram dificuldade em apontar a palavra desver
como um neologismo e, logo, foram apontando que o prefixo des- apresentava sentido
de negagao, agao contraria, pois o poeta, para encontrar novas palavras e dar novos
sentidos a elas, precisava negar ou se opor as outras conhecidas e assim criar as
suas. Eles comentaram que o poeta “brincava de brincar com palavras”, mostrando
expressividade em suas criagdes de palavras.

Ao longo das atividades propostas, das leituras, discussbes, pudemos
constatar que é importante o contato dos alunos com os neologismos. Isso propicia a
eles o desenvolvimento de sua competéncia lexical, e ela sendo bem desenvolvida

torna-os capazes de compreender 0s novos itens lexicais que surgem diariamente.
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Ademais, os neologismos estilisticos, como os presentes nos poemas de Barros,
permitem aos aprendizes mergulhar no universo de fabulagdo que o seu texto literario
oferece. Tudo isso é possibilitado, pois as novas palavras, dada sua expressividade,
exigem dos leitores a dinamizagdo da imaginacao. Os falantes tendo consciéncia
desse brincar com palavras — que se da de maneira criativa e eficaz, no caso de Barros

— vao constituindo sua linguagem, explorando as possibilidades de criacao.
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43 PROPOSTA3

Atividade N.° 1

Nessa proposta, voltamos nosso olhar para o trabalho, principalmente, com os
sufixos. Lemos o poema o Fazedor de Amanhecer, presente no livro de mesmo nome.
O livro todo foi lido com os alunos, mas destacamos apenas esse poema, pois € o que
apresenta as criacdes lexicais.

Levamos os aprendizes a notar também nesse poema a preocupacao do poeta
com a inovagao vocabular. Verificaram o trabalho de Barros com as palavras, a fim de
dar-lhes novo vico. Isso porque ha sempre uma tentativa do poeta de “desformar” o

mundo e reconstrui-lo por meio da palavra poética modificada por prefixos e sufixos.

FAZEDOR DE AMANHECER

Sou leso em tratagens com maquinas
Tenho desapetite para inventar coisas prestaveis
Em toda a minha vida sé engenhei
3 maquinas
Como sejam:
Uma pequena manivela para pegar no sono.
Um fazedor de amanhecer
para usamentos de poetas
E um platinado de mandioca para o
fordeco de meu irmao.
Cheguei de ganhar um prémio das industrias
automobilisticas pelo Platinado de Mandioca.
Fui aclamado de idiota pela maioria
das autoridades na entrega do prémio.
Pelo que fiquei um tanto soberbo.
E a gloria entronizou-se para sempre
em minha existéncia
(BARROS, 2013, p. 457-458)

Com esse poema, buscamos fazer com que os alunos compreendessem a ex-
pressividade e os sentidos que os sufixos trazem as palavras. Optamos por explorar,
nas atividades, apenas os sufixos formadores de substantivos, que estavam presentes
no poema em questdo. Além disso, ressaltamos a presenca de neologismos inventa-

dos para revelar atos e projetos também inusitados do poeta, despertando, assim,
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ainda mais a curiosidade de nossos aprendizes.

Antes de iniciarmos as analises, fizemos varias leituras do poema a fim de que
os estudantes compreendessem a ideia geral e ja fossem observando as palavras
destacadas. Nesse poema, apontamos que o enunciador, depois de afirmar seu de-
sinteresse por maquinas e por inventar “coisas prestaveis”, explica ter trés maquinas
de sua criacdo: uma peguena manivela para pegar no sono; um fazedor de amanhe-
cer, para usamentos de poetas; e um platinado de mandioca, para o fordeco de seu
irmao. Depois de descrever suas invencdes, 0 poeta menciona que chegou a ganhar
um prémio das industrias automobilisticas, sendo “aclamado de idiota” pela dltima cri-
acao, uma vez que suas “engenhosidades” ndo eram consideradas Uteis pela maioria.

Depois dessa discussao inicial, comegamos as analises a partir da palavra
fazedor que se encontra no titulo. Os préprios estudantes destacaram essa palavra,
por acreditarem ser um neologismo. Também abordamos os sufixos -mento, em
usamentos; -agem, em tratagem, e -eco, em fordeco.

Entretanto, antes de passarmos a entender o papel dos sufixos no poema,
comentamos a respeito do prefixo des-, uma vez que os alunos ja estavam bem
familiarizados com ele. Perguntamos qual o sentido dele, em desapetite, a maioria
disse que apresentava acepg¢ao de negagao, pois o poeta nega-se a inventar coisas
consideradas uteis para a maioria. Outros disseram que era de oposi¢cao. Nesse
sentido, Barros opde-se a inventar coisas uteis, somente deseja inventar o que é util
para os poetas e para a poesia. Os dois significados séo validos, pois de fato notamos
que o poeta ndo possui apetite para inventar coisas prestaveis. Ele se opde a elas,
deixando subentendido o seu interesse pela criagdo de algo que possui valor
subjetivo.

O poeta busca para sua poesia as coisas inuteis. Os alunos lembraram desse
aspecto e fizeram referéncia ao poema “Matéria de Poesia” e ao documentario, ambos
da primeira proposta. Os aprendizes também mencionaram que Barros desejou
enfatizar a palavra desapetite a fim de destaca-la no poema e deixar explicito que ele
nao quer saber de palavras prestaveis, o prefixo, portanto, trouxe expressividade a
palavra, reforgando seu desejo.

AplOs esse levantamento, direcionamos nosso olhar para os sufixos.
Mencionamos que eles sao também extremamente produtivos no que se refere a
formacao de palavras novas, principalmente por serem responsaveis pela formagao

de categorias gramaticais (enfatizamos somente a formagao de substantivos). Isso
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demonstra a dinamicidade da lingua, que tende a ser alterada e expandida no decorrer
do tempo.

Os alunos logo indicaram que a palavra fazedor € um neologismo, uma vez que
nao a conheciam. Foram, entdo, aos dicionarios. Nos impressos nada encontraram,
foram ao VOLP e |4 localizaram a palavra. Para compreenderam seu significado, bus-
camos a palavra em dicionarios online e a localizamos no Michaelis e no Aulete digi-
tal,. Trata-se de um substantivo masculino cujo significado é “aquele que faz”, ou “que
cumpre” ou “executa coisas ou tarefas”.

Apesar de ndo ser um neologismo, exploramos assim mesmo o sentido do

sufixo -dor, pois trata-se de um sufixo nominal.

-dor. suf. 1 ‘agente’: agricultor, assessor, jogador, operador, tradutor 2
‘qualidade’; amargor. (HOUAISS, 2009, p.342).

-dor. suf. nom. Formador de substantivos e adjetivos, a partir de radicais
verbais (...) em geral com ideia de: a) que ou que pratica dada agao:
agitador, falador; b) quem tem o oficio ou fungdo de: administrador; c)
instrumento ou utensilio (..) que tem certa fung&o: abridor. (Minidicionario,
BECHARA, 2009, p. 318).

Formacdes em -dor em grande parte correspondem a "nomes de agente”, isto
€, substantivos que caracterizam um ser pelo exercicio ou pratica de uma a¢cédo. Mos-
tramos aos alunos, por exemplo, que em jogador temos um individuo caracterizado
pela acdo de jogar. Entdo, eles deduziram, a principio, que na palavra fazedor havia
uma ideia de agente, que pratica uma agao que tem um oficio. Mas ap6s uma leitura
mais atenta dos versos, notaram que fazedor também poderia ser um instrumento ou
utensilio exclusivo, ndo utilitario, para a criacao poética.

Nesse momento da discussdo, os discentes fizeram referéncia ao
documentario S6 dez por cento é mentira sobre Manoel de Barros, pois um dos alunos
recordou 0 momento em que se apresentou uma pessoa que construia coisas e ele
se intitulava um fazedor.

Pensando por esse aspecto, Barros pode ser considerado mesmo um fazedor
de palavras, pois a palavra para ele € uma espécie de estrada caminhante, e por ela,
pode-se “fabrincar” palavras. Isso o poeta faz com maestria.

Alguns alunos mencionaram que o poeta utilizou a palavra fazedor em
substituicdo a criador, dessa forma, alcancou maior expressividade e deu maior

destaque a seu poema. Isso comprova que os aprendizes envolveram-se com as
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atividades e buscavam contribuir nas discussdes com suas opinides. Fato que nos
leva a perceber que explorar os processos de formagao de palavras € importante, para
que os alunos percebam a movimentagao que elementos afixais podem provocar ao

texto, além de conferir expressividade.

Atividade N.° 2

Nessa atividade, buscamos enfatizar e destacar a importadncia da
expressividade que sufixos e prefixos podem trazer a palavra e, consequentemente,
ao texto. Comentamos que Manoel de Barros procura recriar e ressignificar as
palavras por meio de agrupamento de prefixos e sufixos a bases ndo usuais. Assim,
0 poeta estabelece uma nova correlagdo com as palavras criadas em seus poemas.
Essas criagdes contribuem expressivamente para a construgdo do sentido dos
poemas.

Destacamos um dos versos que contém formacgdes neoldgicas a partir de
sufixos:

Sou leso em fratagens com maquina.

Tenho desapetite para inventar coisas prestaveis.
Em toda a minha vida s6 engenhei

3 maquinas

Primeiramente, os alunos foram convidados a procurarem a palavra “tratagem’
nos dicionarios impressos e online e no VOLP a fim de perceberem que se tratava de
uma formagao neologica. Como n&o foi encontrada, compreenderam que era uma
nova palavra. Comentamos que o sufixo em destaque nao se agregava a essa base,
normalmente.

Buscaram os significados do sufixo -agem, nos dicionarios:

-agem: 1 agéo ou resultado de uma agao. 2 colegao. (HOUAISS, 2009, p.
21)

-agem: 1 agdo ou resultado. 2 qualidade, ag¢do ou dito de. 3 coletivo (=algo
em quantidade). Por vezes com conotagao pejorativa. (MINIDICIONARIO
BECHARA, 2009, P. 25)
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Os estudantes aproveitaram e procuraram o significado de outras palavras que
constam como acepgao do sufixo, no dicionario, e que ndo conheciam, mas eram
igualmente importantes para a compreensdo do sufixo e consequentemente do
poema. Isso demonstra que o trabalho com dicionarios em sala de aula é de extrema
importancia também.

A primeira palavra a ser buscada foi “pejorativo”. Encontraram como significado
que € algo que traz uma conotagao de sentido negativo. Martins (2000) classifica o
sufixo -agem como um constituinte de tom pejorativo, jocoso. A fim de que
compreendessem essa nogao de pejorativo, optamos por apresenta-los a duas letras
de musica, cujos titulos das cangdes ja apresentam as palavras com o sufixo -agem:

malandragem e vadiagem.

MALANDRAGEM
Compositores: Cazuza / Frejat

Quem sabe eu ainda sou uma garotinha
Esperando o 6nibus da escola sozinha
Cansada com minhas meias trés-quartos
Rezando baixo pelos cantos

Por ser uma menina ma

Quem sabe o principe virou um chato
Que vive dando no meu saco

Quem sabe a vida € n&o sonhar

Eu s6 peco a Deus

Um pouco de malandragem

Pois sou crianga e ndo conheco a verdade
Eu sou poeta e ndo aprendi a amar

Eu sou poeta e ndo aprendi a amar

[.]

(Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/cazuza/malandragem.html.
Acessado em 20 abr. 2016)

.
VADIAGEM
Francisco Alves

A vadiagem eu deixei
N&o quero mais saber


https://www.vagalume.com.br/cazuza/malandragem.html
https://www.letras.mus.br/francisco-alves/
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Arranjei outra vida,

Porque deste modo nao se pode viver
A vadiagem eu deixei

Nao quero mais saber

Arranjei outra vida,

Porque deste modo nao se pode viver
Eu deixei a vadiagem

Para ser trabalhador

[...]
(Disponivel em: https://www.letras.mus.br/francisco-
alves/1744439/. Acesso em 20 abr. 2016)

A partir dessas duas composigoes que apresentam as palavras malandragem e
vadiagem, que trazem em si — de maneira bem significativa — um sentido depreciativo,
os alunos compreenderam o sentido pejorativo atribuido ao sufixo -agem. Eles
fizeram, entdo, mengao as bases malandro e vadio, que carregam em si sentido
negativo e deram origem as palavras observadas. Ao trazerem esses exemplos, fica
evidente que eles entenderam o conceito de negatividade, ou o valor depreciativo que
o presente sufixo traz a palavra a que se une, podendo reforgar esse significado.

ApoOs essa discussao, voltamos ao poema, e os alunos passaram a buscar
também a palavra leso, presente no poema, consideramos tomar como acepgao o
significado de “sem ac¢&o”. Foi muito importante eles pesquisarem essa palavra, pois
auxiliou-os no entendimento da palavra tratagem.

Para mostrar aos estudantes que estavamos diante de um neologismo, foi
explicado que o sufixo -agem, geralmente, une-se a bases verbais € nominais para
formar substantivos, mas nao € usual associa-la ao verbo fratar. A fim de que os
discentes percebessem essa jungdo, a base fratar foi colocada em um cartdo e em
outros os sufixos que possuem maior recorréncia para a formagao de substantivos,
que sao: -mento, -¢do, -agem, -ado.

Esse aspecto foi explicado para eles, pois € conveniente que os aprendizes
tenham consciéncia de que ha sufixos formadores de substantivos, adjetivos, verbos
e advérbios. Em nossas atividades, exploramos, principalmente os sufixos formadores

de substantivos.


https://www.letras.mus.br/francisco-alves/1744439/
https://www.letras.mus.br/francisco-alves/1744439/
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Tratar

>
> -mento >
>

> -ado >

Os alunos formaram as palavras e foram aos dicionarios e ao VOLP procura-

las, encontraram registradas apenas as formagdes tratamento e tratado, nada de
tratacao ou tratagem. Diante disso, foi explicado que nem todo sufixo se junta a toda
base, pois existem regras de formagdes de palavras, ainda que algumas construgdes
sejam morfologicamente possiveis, fato que justifica a criagao de tratagem pelo poeta.
Ou seja, ele utiliza uma formacao prevista na lingua, mas que nao ocorre.

Junto com os alunos, mostramos que o poeta ao preferir o sufixo -agem para
se unir a base fratar, intensifica a ideia da criagédo. Ele ndo pretende ter um tratamento
comum com as maquinas, muito menos estabelecer um tratado com elas. O poeta
deseja ser inovador e experimental, necessita do que foge ao comum, por isso, nao
quer tratagens com maquinas convencionais, prestaveis.

A palavra tratagem, apesar de nome, mantém o carater verbal bem presente,
pois o sufixo -agem tende a manter o aspecto verbal da base a que se une, o0 que
confere dinamicidade a essa criacdo e aos versos. Isso enfatiza a ideia de que n&o ha
realmente nenhum interesse em buscar acdées com as maquinas.

A luz dessa discussdo e resgatando a ideia de que o sufixo -agem pode
apresentar um sentido pejorativo, negativo, os aprendizes responderam a seguinte

pergunta:

QUESTAO: Pode-se considerar que a palavra tratagem, no poema, traz um
sentido negativo? Explique.
RESPOSTAS:

Aluno A: Sim, porque ele quer coisas novas, ele despreza as maquinas normais. O
poeta ndo tem interesse nas maquinas, ele gosta de coisas diferentes que as
pessoas acham que nao prestam.




142

Aluno B: Para ele essas maquinas nao sao importantes, por isso ele ndo tem
tratagens com as maquinas e so inventou trés.

Aluno C: Nao é negativo, ele usa para mostrar que o poeta ndo sabe usar essas

maquinas pois ndo aprendeu, ele nao quis aprender, porque nao gosta delas.

Buscamos, novamente, selecionar respostas diferentes que contemplassem a
maioria das opinides, por isso, apresentamos essas trés respostas.

O objetivo era de fato levar os alunos a observarem que o poeta despreza as
maquinas consideradas fundamentais para boa parte da sociedade. Nao as vé com
importancia, como se ndo percebesse a necessidade de ter uma maquina, pois € um
utensilio que faz referéncia a tecnologia sendo assim, o uso do sufixo -agem, mostra
a falta de interesse de Barros em relagao a tais maquinas, mostra o seu desapego em
relacdo aos objetos de uso pratico. Podemos notar que ha uma inversédo da légica
racionalista e utilitarista, que precisa ver sentido em tudo. Manoel de Barros nao
apresenta tal preocupacao.

Mesmo os alunos que consideraram que o sufixo em questao nao poderia ter o
sentido pejorativo atribuido a ele compreenderam de alguma maneira que o poeta nao
consegue lidar com “tais maquinas”, talvez por ndo ter aprendido ou, simplesmente,
por nao ter interesse. Pode-se considerar que o poeta deseja inventar o que nao €
convencional, desafiando o leitor a imaginar os possiveis usos e funcionalidades de
cada uma das suas invencoes.

Os alunos comentaram, assim, que o sufixo -agem trouxe destaque para a
palavra, ou seja, expressividade. Barros ao unir um sufixo a uma base nao usual
transforma o poema, enfatizando que a tratagem, a agéo do poeta acontece com

coisas insignificantes, mas de muito significado para a sua poesia.

Atividade N.° 3

Apods a atividade de introdugdo, os alunos comecaram a explorar outros dois

sufixos formadores de substantivos presentes no verso:
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Um fazedor de amanhecer
para usamentos de poetas

Novamente, os alunos buscaram a palavra destacada nos dicionarios € no VOLP e
nada encontraram. Entdo, fomos investigar as razées para a formagédo dessa nova
palavra, em que o sufixo -mento acrescido a base verbal “usar’” deu origem ao
substantivo usamento. Relembramos aos aprendizes que o sufixo em questdo é
formador de substantivos abstratos, os quais designam conceitos abstratos e
realidades imateriais. Esse sufixo denota mudanca de estado e as formacodes

derivadas exprimem o resultado dessa mudanga de estado.

-mento: suf. ‘acdo ou resultado da acao’: desenvolvimento, orgcamento,
revestimento (HOUAISS, 2009, p. 498).

-mento: suf. nom. formador de subst., em geral com as no¢des de ‘agao ou
resultado da acao’, ‘cole¢ao’; ‘modo de sentir’; ‘lugar de dada agao’; ‘o que
€ préprio para certa agao’: aborrecimento, adiamento (BECHARA, 2009, p.
596).

QUESTAO: Qual o objetivo do poeta ao unir o sufixo -mento a base “usar’?
RESPOSTAS DOS ALUNOS:

Aluno A: O poeta juntou a palavra usar com a palavra mento para deixar claro que
s6 os poetas podem usar a maquina de fazedor de amanhecer.

Aluno B: E para deixar a palavra mais forte, destacada, pois o correto seria ‘uso’.

Aluno C: E para dar destaque a palavra.

Martins (2000) menciona que o sufixo -mento traz sentido pejorativo, um tom
de recriminacdo, fato que podemos constatar na palavra usamento. O tom de
recriminagao pode ser percebido como uma recomendacgéo, o “fazedor de amanhecer”
€ somente para uso de poetas, ou seja, € exclusividade, s6 eles podem fazer uso
dessa maquina. Além disso, foi perceptivel a mudanga na massa sonora da palavra,
houve um dimensionamento da palavra nessa nova criagao, tornando ainda mais forte
a ideia de que o “fazedor de amanhecer” é exclusivo dos poetas, € para eles e
somente eles.

A presenca desse sufixo a essa base enfatizou a percepgao do poeta para

quem deve ter acesso a sua criagao, apenas os poetas, pois eles sao capazes de ser
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fazedores de amanhecer. Essa foi uma das respostas dos alunos, mostrando que a
ideia de expressividade foi bem compreendida por ele.

No entanto, os alunos, em sua maioria, ndo destacaram essa ideia. Por
influéncia das atividades anteriores, a maioria respondeu que o objetivo era atribuir
expressividade a palavra e ao poema, o que de fato € uma verdade. Faltou, contudo,
essa nogao de estreitamento do sentido dessa palavra, que as maquinas criadas pelo
poeta s&o somente para os poetas e nao precisam ser compreendidas pelas demais
pessoas, pois elas nao tém um valor utilitario, assim como a poesia n&o € utilitarista.
E devido a isso que ele ndo se incomoda que o aclamem de idiota. Somente uma das
respostas atende a essa ideia de estreitamento (aluno A).

E notdria a importancia de os alunos entenderem, desde o inicio dos anos
escolares, que os estudos sobre formagdes de palavras sdo necessarios para a
compreensao da dinamicidade da lingua. Assim, a medida que se apropriam desse
conhecimento, os aprendizes compreenderao a importancia dele e farao leituras e
releituras de poemas, como esse de Manoel de Barros, e perceberao a riqueza das

palavras.

Atividade N.° 4

Nessa atividade, explorou-se o sufixo -eco, presente nos versos: “E um
platinado de mandioca para / o fordeco de meu irmao”. Apesar de nao se tratar de um
sufixo formador de substantivo, apenas um sufixo que indica diminutivo, ele também
¢ significativo para a compreenséo do poema.

Como nas demais atividades, os alunos iniciaram procurando a palavra nos
dicionarios e no VOLP, encontram-na apenas no VOLP, o que significa que a palavra
€ atestada, ainda que nao configure nos dicionarios consultados. Em continuidade a

proposta, foram buscar o significado do sufixo -eco.

-eco suf. ‘diminuicédo e depreciacao’: livreco (HOUAISS, 2009, p. 268)
-eco suf. nom. Formador de diminutivos: com valor pejorativo
acentuado: amoreco, padreco. (BECHARA, 2009, p. 323)
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Diante dessas informagdes e da explicagcao de que “ford” € uma referéncia a
carros antigos e populares, os alunos explicaram o sentido de “fordeco”.

Interessante comentar que durante a atividade a respeito desse sufixo alguns
alunos fizeram mencéo as palavras padreco e amoreco, dadas como exemplo pelo
dicionario de Bechara (2009). Para eles a formagao padreco apresentava de fato um
sentido depreciativo; contudo em amoreco, alguns defenderam que nao havia esse
sentido, os estudantes destacaram que consideram tal formagdo uma palavra com
ideia de carinho, ou seja, uma palavra afetiva.

Voltando a atividade e diante das informagdes, responderem a pergunta:

QUESTAO:

Qual o significado da palavra “fordeco” no poema? Por que o eu lirico utiliza o sufixo
“eco” nessa palavra?

RESPOSTAS DOS ALUNOS:
1. Quando o poeta diz o fordeco do meu irmao quer dizer que € um carro
pequeno e bem velhinho, velhinho mesmo que as pessoas podem nao querer

um desses porque parece sem graga.

2. Ele diz que o carro fordeco esta bem velhinho, entdo o poeta reforga isso
com o sufixo eco, dizendo que € um carrinho qualquer.

3. Fordeco quer dizer que o carro do irmé&o dele era antigo, pequeno e ninguém
da atencao porque ta bem velhinho, pobre, isso é ruim.

E possivel notar que os alunos compreenderam a intengéo do poeta ao utilizar
o sufixo -eco na palavra fordeco e assim notaram que o eu lirico referia-se a qualquer
carro velho e malconservado, por isso fizeram referéncia a palavra velhinho.

Para que continuassem a entender a ideia do sufixo em questao, os estudantes

foram convidados a buscar o significado da palavra “platinado”.

Platinado: adj. 1 Recoberto com platina. adj.sm. 2 Que ou aquilo que
tem a tonalidade cinza prateada da platina. 3 Autom. Dispositivo
situado na parte elétrica de um motor, que interrompe a passagem da
corrente em um circuito. (BECHARA, 2009, p. 701).

Platinado: sm. 1 em motores a gasolina, dispositivo que interrompe a
corrente que percorre um circuito elétrico. 2 a cor cinza-claro prateada
da platina. 3 a coloracao dos cabelos dessa cor. Adj. 4 diz-se do cabelo
dessa cor. 5 coberto de latina [ORIGEM: part. de platinar] (HOUAISS,
2009, p.583).
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Diante dessas definicbes os alunos notaram que o platinado era de mandioca,
por isso o poeta foi “aclamado de idiota”. Eles aproveitaram e procuraram o significado
de “aclamado”; “autoridades”; “soberbo” e “entronizar”. Encontraram todas e
concluiram que o poeta ficou feliz por ter sido chamado de idiota, por ter inventado
coisas que nao sao prestaveis para a grande maioria, mas que sao para a poesia.

Os aprendizes compreenderam que o poeta procurou dar ressignificagdes a
todas as palavras por meio de agrupamento de prefixos e sufixos a bases n&o usuais.
Perceberam que os elementos afixais constituintes das palavras foram centrais para
que o sentido delas se manifestasse plenamente. Além disso, notaram que, em suas
formacbdes, Barros procura produzir efeitos de sentido na exploragdo da
expressividade. O fato de os alunos terem entendido isso, demonstra que
compreenderam as propostas.

Como observamos, o estudo sobre a expressividade de prefixos e sufixos pode
se tornar sim um tema atrativo para os alunos, capacitando e estimulando-os para o
entendimento de que o conhecimento das estruturas internas da palavra € uma das
estratégias mais eficazes para a decifragao do significado de palavras desconhecidas.
Além de contribuir com o desenvolvimento da competéncia lexical e da competéncia

leitora e escritora de nossos aprendizes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A voz de meu avé arfa.

Estava com um livro debaixo dos olhos.
V6! o livro esta de cabega pra baixo.
Estou deslendo.

(Manoel de Barros)

O objetivo do presente trabalho foi apresentar uma discuss&o a respeito do
ensino do léxico, especialmente dos processos de formagao de palavras. A motivagao
para essa discussao se deu pela necessidade de imprimir outros olhares em relagao
ao trabalho didatico com o léxico. E preciso “desler” o lugar que ocupam 0s processos
de formacao de palavras em sala de aula, uma vez que sao tdo importantes para o
desenvolvimento da competéncia lexical e, consequentemente, da competéncia
comunicativa.

Buscamos mostrar que a partir dos processos de formagado de palavras é
possivel apreender as estruturas das palavras, compreender que prefixos e sufixos
apresentam valores e imprimem significados a palavra e ao texto, sendo, também, um
importante recurso criativo para renovacao e inovagao do Iéxico da lingua.

Apesar dessa importancia, notamos que os estudos do léxico na sala de aula
continuam com uma atuagdo minima, sendo muitas vezes marginalizados segundo
Antunes (2012). Percebemos esse aspecto nas colegdes didaticas analisados aqui.
As atividades relacionadas aos processos de formacao de palavras pouco exploram
a questao dos elementos formadores capazes de atribuir sentido a palavra e ao texto.
Ou seja, notamos que muitos materiais didaticos ndo explanam também as questdes
relacionadas a expressividade, que sao muito importantes para a compreensao da
intencionalidade do falante. Esses livros, em sua maioria, apresentam exercicios que
segmentam palavras e nomeiam processos, sem pensar nos estudos sobre
competéncia lexical, isto €, ndo evidenciam aos estudantes que todo falante ja faz uso
dos mecanismos de ampliacéo do Iéxico, ainda que de modo inconsciente. Ha, nesses
materiais, pouquissimas discussodes sobre os processos de formacéo de palavras, de
modo a fazer com que os aprendizes da lingua compreendam que eles sao
importantes também para a compreensao de um texto. Ha também minimas mengdes
aos neologismos, deixando, dessa forma, de permitir aos alunos conhecerem as

inovagdes da area linguistica. Isso porque os exercicios que envolvem a neologia da
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lingua ainda aparecem em numero muito reduzido, além de ndo levarem a uma
reflexdo sobre a linguagem, o que dificulta o desenvolvimento da competéncia lexical
e comunicativa, ja que os discentes, muitas vezes, ndo sao estimulados a perceberem
que a escolha e a combinagdo de palavras sdo fundamentais na construcdo dos
textos. Ademais, tais materiais ndo levam os alunos a perceberem a dinamicidade da
lingua, ja que mudangas ocorrem todo tempo em toda lingua viva.

Diante dessa importancia, procuramos, nas atividades propostas aos alunos do
6° ano, mostrar, primeiramente, que trabalhar a expressividade presente em criagdes
prefixais e sufixais € uma possibilidade de leva-los ao conhecimento sobre os
processos de formacao de palavras. Assim, eles serdo capazes de perceber a
potencialidade expressiva desses recursos linguisticos em nossa comunicacao. Além
disso, encaminhamos as atividades de modo a ressaltar a dinamicidade e a
criatividade da lingua. Isso foi possivel porque explorar os processos de formagéao de
palavras por derivacao prefixal e sufixal &€ perceber que ha muito mais a dizer sobre
prefixos e sufixos. Também buscamos defender, por meio das proposi¢des, que tal
conteudo a respeito do léxico deveria estar presente desde sempre na vida escolar
dos alunos e ndo apenas no 9° ano, como observamos nos materiais didaticos
consultados que tratam desse assunto somente na série final do Ensino Fundamental
Il.

A escolha por apresentar Manoel de Barros aos alunos ocorreu pelo fato de que
para o poeta experimentar a palavra significa experimentar o mundo. Dessa forma, os
estudantes devem ter como direito experimentar a palavra, ter consciéncia dela a fim
de perceberem que o Iéxico se renova e se inova a cada momento. O nosso poeta,
por meio de prefixos e sufixos, consegue trabalhar com ressignificagdes das palavras,
imprimindo novos olhares a elas e aos seus poemas, afinal, “o sentido normal das
palavras ndo faz bem ao poema” (BARROS). E exatamente essa alterac&o do sentido
normal das palavras, essa acao de dar asas as palavras, promovida pelo poeta, que
leva a poesia. Os alunos tiveram a oportunidade de notar como Barros muda os sig-
nificados originais das palavras, “descoisifica” o habitual e “delira” com elas a partir da
criatividade e da expressividade que ele consegue com o uso dos prefixos e sufixos.

Os aprendizes puderam também verificar que a possibilidade de criar palavras
marca o estilo do autor, ou seja, as criagdes lexicais literarias apresentam um carater

estilistico e revelam expressividade em seus usos. Segundo Martins (2000, p. 2), estilo
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“@ o0 aspecto do enunciado que resulta de uma escolha dos meios de expressao, de-
terminada pela natureza e pelas intengdes do individuo que fala e que escreve”. Para
Coelho (2006. P. 192) “os neologismos criados no setor artistico, cientifico e tecnolé-
gico tém o objetivo de oferecer novos conceitos sobre o universo e assim acompanhar
a evolugcdo humana’. Essas criagdes lexicais literarias na poética de Barros, resultado
da maneira de trabalhar, combinar e reaproveitar os diversos recursos linguisticos da
lingua, surgem por razdes subjetivas e estao ligadas a originalidade do criador.

Levar Barros para a sala de aula de uma turma de 6° ano foi muito positivo,
pelo fato de que os aprendizes puderam ter contato com poemas do autor. Promover
0 encontro entre estudantes e Barros, tanto por meio de seus poemas, quanto pelo
documentario a que eles assistiram, tornou os alunos sensiveis a sua poética. Esse
fato permitiu que os aprendizes se apropriassem do trabalho artesanal com as pala-
vras do poeta. Notaram que ele busca “desformar” o mundo e reconstrui-lo por meio
da palavra. Enfim, buscamos ressaltar a todo momento, nas atividades, que Barros
explora os efeitos de expressividade presentes nos neologismos formados por prefi-
X0s e sufixos ao propor novas combinacdes.

Assim, os estudantes puderam verificar que diversas sao as formas encontra-
das na linguagem poética para explorar as potencialidades da lingua. Apesar de toda
potencialidade, levantamos nas discussdes e nas propostas em aula que as criacdes
lexicais estilisticas servem muito bem como estratégia discursiva, uma vez que propi-
ciam efeito de sentido ao contexto em que se inserem, valendo por seu efeito de mo-
mento (CAMARA JR., 2004, p. 63).

Esta pesquisa procurou demonstrar que trabalhar com a neologia estilistica em
sala de aula a partir do 6° ano do Ensino Fundamental 1l € uma proposta possivel,
pois as criagdes estilisticas podem ser compreendidas como estratégia discursiva. As
analises realizadas com os alunos contribuiram muito para enfatizar a importancia de
se explorar os processos de formacao de palavras, em especial, os neologismos, pois
0 contato do falante com eles pode ser mais comum do que se imagina. Possuir uma
competéncia lexical desenvolvida, torna-os capazes de compreender 0s novos itens
lexicais sem grandes dificuldades. Por isso, buscamos fazer com que os educandos
pudessem perceber claramente o papel importante que os afixos desempenhavam na
base a que eram anexados e 0 sentido que passavam a trazer ao poema.

Para que esse trabalho ocorra é necessario repensar o espaco dado aos

estudos do Iéxico, no que se refere aos processos de formacéo de palavras. E preciso
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explorar o Iéxico para que ele contribua de forma significativa a fim de tornar o aluno
um usuario pleno de sua lingua materna. Ou seja, promover atividades que permitam
gue o educando estude ndo apenas a estrutura ou o processo de formacéao presente
na palavra, mas que explore o potencial significativo e comunicativo-expressivo
desses processos. Dessa forma, o aprendiz ter4 nogao de formagao, expressividade
e produtividade dos prefixos e dos sufixos, por exemplo, assim como o0 seu emprego
na palavra e consequentemente no texto, que se encontra dentro de uma realidade
linguistica.

Entretanto, para se alcancar esse objetivo € necessario que as atividades que
discutem esse assunto ndo fiqguem restritas apenas ao 9° ano e que 0s materiais
didaticos apresentem exercicios que néo se restrinjam apenas ao reconhecimento dos
processos de formacédo. De mais a mais, é preciso que o professor perceba como séo
importantes serem debatidas as questdes referentes a neologia e a expressividade.
Afinal, € na escola que o aluno é inserido no mundo de aprendizagem do Iéxico e é
exatamente nesse espaco que ele deve ampliar ainda mais sua competéncia lexical a

fim de melhorar suas habilidades de leitura e producéo escrita.
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ANEXOS

Respostas dos alunos: Proposta 1

1. Qual o sentido do des- nesse poema?

Q:.’\)&Y_Dﬂ%)i e_cenuday

1. Quai o sentido do des- nesse poema?
o ds- O\?Néu\r i evyge~

1. Qual o sentido do des- nesse poema?

S "~
e -

(Tooon  runluo oo e ol
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Respostas dos alunos: Proposta 1

2. O que significa desformar o mundo?

MMM?

2. O que significa desformar o mundo?

’

a 4‘:‘.’ A JMng =

| (SN et

2. 0O que significa desformar o0 mundo?

& s : \ &
& LUy N UL & Wi ol 'na':o: A /&
7 T g e

N O o0, pans, o anlinle
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Respostas dos alunos: Proposta1

3. Por que os artistas desformam o mundo?

—On  (Onof O din Y6 VULV VYU e O

3. Por que os artistas desformam o mundo?
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Respostas dos alunos: Proposta 2

1. O que significa rever'? E transver?

Jmcmoimgx, cem mx,\AnmC\QDu.

1.0 que significa rever? E transver’?
{0 == T

i}‘u&?l (9 50 Jarniy n.—g.?’i—-, i LY
¥ Ve

Simoadamto,  Uine ﬁ',i;) o ‘rf; M’:n
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- O que sxgmﬂca rever? E transver? P
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Respostas dos alunos: Proposta 2

2. Qual a relag&o entre as palavras “lembrancga” e “revé”.

“QM\KJb .hLC\mlg[nny W&Enh e AYEYC

o} '\!M nQrb& Que.  oconlecolt oo RN~
R wC na,

o
A 0.

2. Qual a relagdo entre as palavras “lembranca” e “revé’. _ '
Jnawean L wwi o d® ol QUOE

AL Cenn oo Kianbcl s
AL e ol o Ak NOVET L Coie” A%

A T o 7
AL YA

2. Qual a relagéo entre as palavras “lembranga” e “reve’.

)
__wj’& 3] .&.{n&ﬁ .&' ‘b' "h"ihf\""; it { L(':/: o ('Z“ Fah 7 P o SV A Y 48 oMo 82 ;‘vc £4
d ¥ >

¥
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TAL L cn Ko Loinenp o Ko  Aers
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Respostas dos alunos: Proposta 2

3. Qual a relagéo entre o prefixo trans- e a imaginagdo? Por que & preciso

transver o mundo?
@}V -X&cmmq L : : % O Pt L

3. Qual a relagdo entre o prefixo trans- € a imaginag&o? Por que é preciso

transver o mundo?
S '

Vioncsw O

NG 0 /,47;'?[» Lhe 22 lomeii -
," e

;i’l{ﬂth' i

3. Qual a relagdo entre o prefixo trans- e a imaginagéo? Por que & preciso

transver o mundo'?

?EL"‘.\;“(L 4 ALV U Q7 i bvccw ¢ ov LW{‘
Cas _«ﬁ—u _C \ wwima zéDe?w T\a/ -mftt'v
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Respostas dos alunos: Proposta 3

Pode-se considerar que a palavra tratagem, no poema, traz um sentido

negativo? Explique.

e

A /\""‘/

N S

Pode-se considerar que a palayra tratagem, no poema, traz um semmcc
negativo? Explique.

M\MW JyWafy
WWM

mmém&m_%aﬁ_em Whﬂfa& SO/ e

Pode-se considerar que a palavra trafagem, no poema, traz um sentido

negativo? Explique.

_:ﬁmfé_u@&mn_&% o cote Cogte
4;_;&__0__;9% NS %;&\‘1 AN %\h\ res Dy

DR rm;\\\ el ;.»@&-Q\'\u 3 Q\Q \\,:9 "\“\ Ca e S
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Respostas dos alunos: Proposta 3

Qual o objetivo do poeta ao unir o sufixo -mento a base “usar’?

Q r:r\\’\\vt\\\\m\v Srecnpx D ?4“\03«;3\4 5\\ S c,\m%g

QY =Y. On 5@93}}5:2 %ﬁgm! QE ?M Q.o
.Q‘m_&_'w&\ Y Ot eeln) SN

Qu_al o objetivo do poeta ao unir o sufixo -mento a base “usar’?

Qual o objetivo do poeta ao unir o sufixo -mento a base “‘usar’?

s ;
/p TR a8 Mﬁn G L B @ AL o A ve ntle
3 3 AY \ N
"\} o “X\: Q % \ (’\\ : QA S
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Respostas dos alunos: Proposta 3

Qual o significado da palavra “fordeco” no poema? Por que o eu lirico utiliza o
sufixo “eco” nessa palavra?

Qual o significado da palavra “fordeco” no poema? Por que o eu lirico utiizz o
sufixo “eco” nessa palavra?

Qual o significado da palavra “fordeco” no poema? Por que o eu lirico utiliza o
sufixo “eco” nessa palavra?
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