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RESUMO

Em todas as disciplinas do curriculo escolar séo utilizados termos especificos nas
aulas. No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, a terminologia gramatical é
utilizada para referir-se a prépria lingua. Essa terminologia é tradicionalmente
denominada Nomenclatura Gramatical Brasileira e conhecida como NGB. Esta
pesquisa discute a terminologia gramatical da Lingua Portuguesa utilizada na sala
de aula do ensino fundamental Il e tem como objetivo geral verificar como o aluno,
ao chegar no 9.° ano, compreende essa terminologia. Com a finalidade de se chegar
ao objetivo geral, por meio de pesquisa de campo, foi aplicado um questionario com
termos gramaticais referentes as classes de palavras, a fim de verificar como os
estudantes definiriam tais termos, pois sdo palavras que fazem parte do universo
escolar dos alunos, estédo inseridas no discurso didatico e pedagdgico da sala de
aula e constam dos livros didaticos utilizados por eles ao longo dos anos escolares.
O questiondrio apresentado trouxe 0s termos e um espago em branco para 0s
alunos colocarem o significado de cada um, da maneira como eles os entendem. O
trabalho seguiu um percurso semasiolégico, ou seja, partiu da designacédo ja
estabelecida para o conceito. As definicbes deles foram analisadas, de forma a
averiguar se expressam adequadamente os conceitos observados. Para verificar o
gque se esperaria dos alunos, foram analisadas as definicbes presentes nas
gramaticas, nos livros didaticos, bem como os conceitos etimolégicos dos termos.
Como esta pesquisa faz parte de um programa de Mestrado Profissional, ela tem a
pretensdo de oferecer propostas para o trabalho em sala de aula com essa
terminologia, de modo a levar os contributos dos estudos lexicoldgicos e
terminoldgicos a escola. Os resultados apontam que os alunos tém dificuldade para
entender a terminologia gramatical usada nas aulas. Nesse sentido, a pesquisa
demonstra a necessidade de se produzir materiais voltados ao ensino e
intervencdes didaticas que propiciem, de maneira mais eficaz, o entendimento e a

apropriagao pelos estudantes dos conceitos estudados e utilizados por eles.

Palavras-chave: Nomenclatura Gramatical Brasileira; Terminologia Gramatical;

Ensino.



ABSTRACT

In all subjects of the curriculum are used specific terms in class. In the case of
discipline of Portuguese Language, grammatical terminology is used to refer to own
language.This terminology is traditionally called Brazilian Grammatical Nomenclature,
known as NGB. This research discusses the terminology of the Portuguese language
used in the classroom of elementary school Il and has the general objective to verify
how the student to reach the 9th grade, understand this terminology. In order to
reach the overall goal, through field research, a questionnaire was applied with
grammatical terms referring to the words classes in order to verify how the students
would define such terms, because these words are part of the school context and
student context. They are inserted in the didactic and pedagogical discourse of the
classroom and they are found in textbooks used by them over the years. The
questionnaire presented brought the terms and a blank space for the students to put
the meaning of each one, the way they understand them. The work followed a
semasiological route, therefore from designation already established for the concept.
The definitions of students were analyzed to see if express adequately the concepts
analyzed. To verify what the would expected of students, additionally, it were
analyzed the definitions presents in the grammar books, in textbooks, as well as the
etymological concepts of terms. As this research is part of a Professional Master's
program purports to offer proposals for work in the classroom with this terminology, to
take contributions from lexicological and terminological studies to school. The results
show that students have trouble understanding the grammatical terminology used in
class. In this sense, the research demonstrates the need to produce materials geared
to teaching and educational interventions that provide, more effectively,
understanding and ownership by the students of the concepts studied and used by

them.

Keywords: Brazilian Grammatical Nomenclature; Grammatical terminology;

Teaching.
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INTRODUCAO

Apresentacao

Esta pesquisa tem como tema central o uso da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB) em sala de aula. E um estudo sobre a apropriacdo dos termos
gramaticais da Lingua Portuguesa pelos alunos do ensino fundamental Il. Surgiu
como necessidade de problematizar a relacdo dos estudantes com a terminologia
gramatical utilizada no cotidiano escolar, nas situacdes de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, uma vez que, desde muito cedo, os educandos entram em
contato com a NGB. A questdo que norteia esta pesquisa é: como os alunos do 9°
ano do ensino fundamental compreendem a terminologia gramatical da Lingua
Portuguesa? Esses alunos ouvem, leem, escrevem, utilizam essa terminologia ao
longo dos anos escolares, mas sera que se apropriaram de seus significados?
Esses termos fazem sentido para os estudantes ou ainda soam como algo abstrato
e distante? Devido a nossa experiéncia com a docéncia no 9.° ano, partimos da
hipétese de que essa terminologia seja pouco assimilada pelos alunos, talvez
porque as pesquisas desenvolvidas dentro da academia ainda estejam distantes do
ensino da lingua. Consequentemente, ainda ndo se tenham criado numero razoavel
de propostas e materiais que tenham como objetivo suprir a necessidade de estudos

e discussOes dessa terminologia em uma perspectiva escolar.
Justificativa

Ha quem considere que, para o aluno, a terminologia ndo tem importancia,
gue ndo € primordial na aprendizagem e uso da lingua, que o professor € quem
deve domina-la apenas, todavia ao serem observados editais de concursos publicos
percebe-se que essa terminologia se faz presente em tais documentos como
indicacdo de estudo aos candidatos. Além disso, essa terminologia consta do
curriculo oficial do Estado de Séao Paulo e do curriculo municipal da rede de ensino
de Sao Caetano do Sul. Portanto, apesar de essa homenclatura nao ser objeto de
estudo em si, € parte do caminho a ser percorrido pelo aluno nas situagdes de

aprendizagem em sala de aula. O nao entendimento dessa terminologia pode
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prejudicar o educando em seus estudos ou na conquista de empregos, ou cargos
publicos pretendidos.

A seguir, apresentamos alguns exemplos de conteudos programaticos
extraidos de editais de concursos publicos para cargos distintos e com exigéncia
minima de escolaridade, que vao do ensino fundamental ao ensino superior. Todos

os fragmentos séo referentes ao ano de 2015.

Portugués:

Interpretacédo de Texto; Ortografia oficial; Acentuacao grafica; As classes gramaticais;
Concordancia verbal e nominal; Pronomes: emprego e colocacdao e Regéncia nominal e verbal.
Nocdées da norma culta da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Figura 1. Fragmento do edital do concurso publico para agente comunitario da saude, nivel
fundamental, Praia Grande — SP. Organizadora: Instituto IBAM.

Lingua Portuguesa (comum a todos os cargos de Nivel Médio)

Interpretacdo de texto. Acentuacdo grafica. Ortografia. Divis3o silabica. Pontuag3o. Adjetivos e substantivos (flex3o).
Verbos (tempos, modos e vozes). Pronome (emprego e colocagdo). Crase. Concordancia verbal e nominal. Regéncia
verbal e nominal. Estrutura e formag3o das palavras. Sintaxe: termos essenciais, integrantes e acessorios da orag3o.
Significagdo das palavras: sindnimos, antonimos, parénimos e homénimos.

Figura 2. Fragmento do edital do concurso publico para Policia Militar, nivel médio, Sdo Paulo - SP.
Organizadora: VUNESP.

3 CONTEUDOS COMUNS A TODOS OS CARGOS DE NIVEL MEDIO: AGENTE DE
DESENVOLVIMENTO INFANTIL. AUXILIAR DE CONTABILIDADE I, GUARDA MUNICIPAL 3¢
CLASSE e AGENTE AMBIENTAL

3.1 LINGUA PORTUGUESA: Interpretaciio de texto. Pontuacfo. Classes de palavras: substantivo,
adjetivo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposicdo e conjuncdo. Colocagdo pronominal.
Concordancia verbal € nominal. Regéncia verbal e nominal. Crase. Sinénimos, anténimos. Sentido proprio
e figurado das palavras. Acentuacdo grafica. Pontuacdo. Figuras de linguagens.

7.12 CARGO: PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA:

Lingua Portuguesa: Interpretacdo de texto. Pontuagdo. Classes de palavras: substantivo, adjetivo,
numeral, pronome, verbo, advérbio, preposicao e conjuncao. Colocagdo pronominal. Concordancia verbal
e nominal. Regéncia verbal € nominal. Crase. Sindnimos, antonimos. Sentido proprio e figurado das
palavras. Acentuacdo grafica. Pontuacdo. Figuras de linguagens.

Figura 3. Fragmento do edital do concurso publico para varios cargos, nivel médio e superior, Santo
André — SP. Organizadora: CAIPIMES.

O foco deste trabalho sdo os termos referentes as classes gramaticais:
substantivo, adjetivo, verbo, advérbio, artigo, numeral, pronome, preposicéao,
conjuncao e interjeigéo.

O 9.° ano foi escolhido para este estudo porque, nessa etapa escolar, alguns
desses termos sao retomados em outros contextos. No 9.° ano, fala-se em oracéo
subordinada substantiva, adjetiva e adverbial. O aluno que ndo compreende o que é

um substantivo, provavelmente, tera dificuldades em entender o que seja uma
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oragao subordinada substantiva. Nesse mesmo ano escolar, os estudos gramaticais
tratam de oragOes coordenadas, regéncia verbal e nominal, concordancia verbal e
nominal, conteddos aos quais estdo atrelados outros, tais como conjuncéo,

preposicdo e pronome.

Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral verificar de que forma o aluno, ao
chegar no 9.° ano, compreende a terminologia gramatical. Os objetivos especificos
séo:

e Aproximar os estudos e reflex8es terminoldgicas da escola e do ensino;

e Entender a origem e a implementacao da NGB vigente;

e Buscar a etimologia dos termos gramaticais estudados;

e Discutir a terminologia da Lingua Portuguesa utilizada na sala de aula do

ensino fundamental Il;

e Analisar os conceitos presentes nos livros didaticos e nas gramaticas;

e Constatar se existe ou nao existe apropriacdo dos termos por parte dos
alunos;

e Propor uma atividade pedagogica que facilite o trabalho com NGB em sala de

aula.

Metodologia e constituicdo do corpus

Por meio de pesquisa de campo, foi aplicado um questionario com alguns
termos gramaticais, a fim de verificar, inicialmente, que ideia os estudantes
apresentariam para tais termos. O publico-alvo selecionado para a aplicacdo do
guestionario foram os alunos do 9.° ano da escola publica municipal, EMEF Prof.2
Eda Mantoanelli da cidade de Sao Caetano do Sul, Sdo Paulo. A pesquisa foi
aplicada em duas turmas, a saber: 9.° ano A e no 9.° ano B, totalizando 32 alunos. O
pesquisador observou, ainda, o comportamento dos alunos no momento em que
respondiam ao questionario. Essas impressdes foram anotadas para comporem

parte da analise dos dados coletados.
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O questionario trouxe alguns dos termos usados na Nomenclatura Gramatical
Brasileira vigente e um espaco em branco para os alunos colocarem o significado de
cada termo. Os alunos responderam a seguinte comanda: “Abaixo, encontram-se
alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa. Escreva, no
espaco reservado, as definicbes de cada um desses termos conforme vocé os
entende. Responda pensando na seguinte pergunta: ‘o que ¢é”...?7". O trabalho
seguiu um percurso semasiologico, ou seja, partiu da designacdo ja estabelecida
para o conceito. O questionario em branco pode ser observado no Apéndice.

O pesquisador utilizou-se de pesquisa bibliografica a fim de entender a
historia, a implementagdo e o funcionamento da NGB atual. Além disso, buscou
subsidios tedricos para problematizar o uso da terminologia gramatical no ensino de
Lingua Portuguesa. Dentre outros, apoiou-se nas contribui¢cdes tedricas de Lidia de
Almeida Barros (2004), a fim de trazer os estudos da Terminologia para reflexdo do
ensino de lingua portuguesa; em Claudio Cezar Henriques (2009), no que se refere
ao contexto histérico, a importancia e a situacdo da NGB atual; em Maria Helena
Moura Neves (2011), para compreender a terminologia gramatical sob uma
perspectiva etimologica; em Mattoso Camara Junior (1964), para entender conceitos
gramaticais das classes de palavras; nos Parametros Curriculares Nacionais (1998)
e em Jodo Wanderley Geraldi (2006), para refletir sobre o ensino e o uso da
terminologia gramatical em atividades metalinguisticas. A pesquisa buscou ainda,
investigar em algumas gramaticas, bem como em alguns livros didaticos, os termos
e seus conceitos com vistas a entender os caminhos que essa terminologia percorre
até chegar aos alunos, para, enfim, verificar o que lhes restam a respeito de tais
informacdes.

Para facilitar a compreenséo dos alunos sobre essa terminologia, a pesquisa
traz uma proposta e um relato de experiéncia sobre atividades realizadas com os
alunos. Esta pesquisa norteou-se, portanto, por procedimento de analise qualitativa,
assim como analise quantitativa para cruzamento e analise dos dados.

Esta dissertacdo esta divida em trés capitulos. O primeiro apresenta conceitos
basicos sobre a Terminologia e sobre a NGB, bem como a origem greco-latina dos
termos gramaticais da Lingua Portuguesa. O segundo aborda a relacdo entre
terminologia e ensino, com énfase no trabalho com a NGB, buscando verificar como
as gramaticas e os livros didaticos abordam as classes de palavras no intuito de

tentar identificar os motivos dos alunos ainda apresentarem dificuldades com a
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terminologia gramatical. O terceiro e ultimo capitulo descreve o contexto em que a
pesquisa de campo foi realizada, apresenta os dados coletados, ressaltando partes
relevantes dos questionarios respondidos pelos alunos e faz a analise dessas
informacBes. No final desse capitulo, apresentamos uma proposta de uma
sequéncia de atividade realizada com os alunos, acompanhada de relato de
experiéncia, com o objetivo de facilitar a compreensao dessa terminologia por parte
dos estudantes. Por fim, apresentamos nossas consideracdes finais e as referéncias

bibliograficas.
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CAPITULO 1

TERMINOLOGIA E NGB

1.1 O que é terminologia?

Embora o Léxico seja patrimdnio da comunidade linguistica, na pratica, sao
os usuarios da lingua — os falantes — aqueles que criam e conservam o
vocabulario dessa lingua. Ao atribuirem conotagfes particulares aos
lexemas, nos usos do discurso, os individuos podem agir sobre a estrutura
do Léxico, alterando as areas de significacdo das palavras. E por isso que
podemos afirmar que o individuo gera a Semantica da sua lingua [...]. Ao
fim e ao cabo, o universo seméantico se estrutura em torno de dois polos
opostos: o individuo e a sociedade. Dessa tensdo em movimento se origina
0 Léxico. (BIDERMAN, 2001, p. 179)

A Terminologia surgiu com a necessidade de aperfeicoamento da
comunicacdo e da interagdo do homem no que tange aos processos de producdo
cientifica e cultural, intrinsecamente atrelados as tecnologias inventadas pela
humanidade. Entendida por alguns estudiosos como ciéncia autbnoma, por outros
como um desdobramento da linguistica, seu foco consiste em facilitar e organizar a
comunicacgdo pela linguagem de areas especificas ligadas ao desenvolvimento da
sociedade tais como: a economia, o direito, a agricultura, a medicina etc.

De acordo com Lidia Almeida Barros (2004), € uma disciplina cientifica que
estuda as linguas de especialidade, o vocabulario de areas especificas. Entre os
termindlogos, o termo Terminologia e sua definicdo tém gerado discussfes. Isso
porque durante algum tempo a Terminologia foi considerada subsistema linguistico
gue atendia a determinadas profisses, técnicas, ciéncias etc. Na atualidade, opta-
se pelo conceito de sistema de comunicagcdo utilizado por especialistas de
determinada area do conhecimento. Os terminolégos questionam também o uso da
expressao “lingua de especialidade”, porque ha o entendimento de que nao se trata
de uma lingua, um sistema diferente, portanto seria mais adequado adotar a
expressao “linguagem de especialidade”, ja que os termos ou 0s conceitos sao
criados a partir de uma lingua ja existente. Apesar de os textos de especialidade
serem produzidos em universos discursivos peculiares, ainda assim se valem do
universo lexical geral no qual essas especialidades estdo inseridas. Contudo,

consagrou-se por forga do uso a expressao “lingua de especialidade” em detrimento
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de “linguagem de especialidade”. Ha quem use, ainda, a expressédo “discurso de
especialidade”.

Os atributos da sociedade contemporanea e o0 intenso desenvolvimento
tecnolégico justiicam o lugar da Terminologia no desenvolvimento cientifico.
Conforme os estudos de Barros (2004), as transformacdes decorrentes da evolugao
humana modificaram a configuragdo cultural dos povos, trazendo novas formas de
pensar, de viver e de produzir. Concomitantemente a essa ebulicdo e mudanca de
paradigmas, a lingua também foi, e ainda €, parte importante desse processo, pois
manifestacdes linguisticas estdo no bojo dessas transformacgdes sociais, culturais e
tecnologicas. Para cada objeto ou descoberta inventada, um nome € necessario
para denomina-los, portanto termos novos séo criados com a finalidade de mediar a
comunicacdo numa dinamica de elaboracdo neoldgica.

Segundo Barros (2004), a terminologia, assim como a linguagem humana,
esta na génese da humanidade, pois ha uma necessidade empirica do homem em
nomear tudo que o cerca. Conforme as civilizac6es vao encurtando suas distancias,
mais palavras, mais expressfes sao acrescentadas ao universo linguistico, e
palavras pertencentes a dominios especificos necessitam de definigbes,
explicacbes, compilagcdo e organizacdo. E dessa necessidade que surgem os
dicionarios bilingues e obras similares, como as que registram termos de
determinadas areas, e os dicionarios tematicos. Consta da histéria que os sumérios,
aproximadamente, 2.000 a.C ja produziam dicionarios de tijolos de argila e
elencavam termos referentes a objetos, profissdes e animais (Van Hoof apud Barros,
2004, p. 29). Ja no inicio da era cristd, o médico Herddoto e o gramético Herodianus
criaram glossarios com a finalidade de explicar termos gregos usados por
Hipocrates. Séculos se passaram, transformacdes significativas ocorreram e a
producdo terminografica sO aumentou, chegando aos bancos de dados
informatizados que temos hoje. Além desse trabalho de compilacdo e
sistematizacdo, o homem comecou a refletir a respeito da linguagem, dos processos
de denominacéo. Platdo néo se detinha & origem dos nomes, mas a preciséo deles.

A revolucao industrial e todas as mudancas ocorridas por meio dela, inclusive
as invencdes que alteraram o sistema produtivo, de artesanal e familiar para
industrial, também colaboraram para que surgissem novos termos e vocabularios

especificos que atendessem aos anseios de uma comunica¢cado mais pontual.
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As mudangas socioecondmicas e politicas tiveram repercussdées em nivel
vocabular: a cada invencdo, a cada nova situagdo, atividades, produto,
servico, reivindicacao, lei etc. surgiram novos termos correspondentes. O
universo lexical das linguas transformou-se, ampliando-se
substancialmente, o mesmo sucedendo com o conjunto terminolégico que,
alias, cresceu em maior proporcdo, (BARROS, 2004, p.26).

A importancia da Terminologia consiste em fornecer subsidios tedricos e
metodoldgicos para a pesquisa e sua aplicabilidade na comunicacéo especializada,
e sua organizacdo, além de traducdo, documentacdo, ensino, elaboracdo de
dicionarios e outras obras terminogréficas.

De acordo com Cabré (1993, p. 28), historicamente, a Terminologia situa-se
em quatro momentos:

a- 1930 a 1960 — origens;

b- 1960 a 1975 — estruturacéo;

c- 1975 a 1985 - ecloséo; e

d- 1985 em diante — expansao, reflexdes e mudancas de paradigma.

A Terminologia tal qual conhecemos hoje, disciplina cientifica que estuda os
termos de uma lingua de especialidade, formalmente, teve seus estudos iniciados
pelo engenheiro austriaco Eugen Wdster, por volta de 1930. Ele estabeleceu a
Escola Terminolégica de Viena e posteriormente lancou a TGT - Teoria Geral da
Terminologia. No mesmo periodo, porém na ex-URSS, também ocorriam estudos
linguisticos ligados & temética dos termos. Por |14, D.S Lotte foi quem iniciou tais
estudos, estabelecendo a linha soviética de Terminologia. Também, na mesma
década, agora na Checoslovaquia, surgiu um polo de exceléncia nessa area. Para
além dos limiares dessas trés regides, as reflexdes terminolégicas alcancaram
paises como Franca, Canad4, Dinamarca, Bélgica, chegando mais tarde a América
Latina, e até o Japao e a China atualmente. Foi nos anos 80 que a Terminologia, de
fato, comecou a ser estudada no Brasil. Primeiramente, na Universidade de S&o
Paulo, na Universidade Federal de Brasilia e na Universidade Federal do Rio

Grande do Sul. Atualmente, diversas universidades no pais investigam essa area.

1.2 A Teoria Geral da Terminologia (TGT)

Wister, o engenheiro austriaco que inaugurou os estudos formais da

Terminologia, partiu da preocupagcdo em acabar com a ambiguidade dos textos
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técnicos e cientificos, acreditando que a Terminologia poderia subsidiar esse
processo, fornecendo suporte cientifico para isso. Dessa forma, foi ele o responséavel
pela introducdo da Terminologia como ciéncia na Europa Ocidental.

Ele considerava os estudos terminolégicos pela abordagem filosofica em
dialogo com a Ldégica, com a Teoria da Classificacdo e com a Linguistica. Nessa
concepcao, o foco era exclusivamente a analise dos termos, mas desassociando-0s
da situacao discursiva, do contexto, dos textos, da gramatica e do léxico. Para ele,
os termos eram independentes.

Nessa concepcao, identificam-se conceitos de uma éarea, compila-se de
maneira sistematizada e definem-se os termos. A TGT preocupava-se em denominar

e deixava de lado o carater comunicativo.

1.3 A Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT)

A Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT) mudou o paradigma dos
estudos terminol6gicos, trouxe outra perspectiva de pesquisa e andlise. Surgiu no
final da década de 90, na Espanha, por intermédio de Maria Teresa Cabré, como
resposta as necessidades das quais o modelo da TGT néo era suficientemente
capaz de suprir. O modelo de Wuster contribuiu para o desenvolvimento da
Terminologia, foi importante para avangcos e conquistas na area, mas partia da
hipétese de que “o conhecimento especializado era uniforme e independente da
cultura e da lingua” (Cabré, 1999, p.120) nos quais os termos estavam inseridos.

Diferentemente da TGT, a TCT nao faz separacdo entre termo (unidade
terminolégica) e palavra (unidade lexical). Parte-se do principio de que o termo esta
atrelado a cultura e a lingua geral em que foi criado, ndo € um signo independente, a
parte das préaticas discursivas. E utilizado em um dominio especializado, mas esse
dominio ndo faz uso de outra lingua, de outro sistema linguistico. Sendo assim, nao
faz sentido dissociar o conjunto terminoldgico do léxico geral. O termo faz parte do
léxico da lingua e é considerado termo porque foi concebido para ser usado em
situacdes de comunicacdo e em ambientes de especialidades técnicas, cientificas
etc. “Estes sdo unidades linguisticas que devem ser consideradas em uma

perspectiva dos aspectos linguisticos, cognitivos e sociais” (Cabré, 1999 p.120).
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Fundamentam, portanto, a TCT as teorias do conhecimento, da linguagem e da
comunicacao.

De maneira contraria a TGT, a TCT entende que conteudo e forma sao
indissociaveis, que os termos sao unidades que fora de contexto ndo sdo termos,
nem palavras, mas unidades lexicais que sO séo ativadas como termo através de
uma situacdo de comunicacgdo especifica. O mesmo ocorre no processo inverso, no
gue se refere ao contetdo: o conceito € uma combinacdo de tracos semanticos e
pragmaticos que adquirem corpo, também, por forca da situacdo de comunicagao
gerada por determinado dominio de especialidade.

Se a TGT privilegiava a padronizacdo, a uniformizagéo de termos e conceitos,
a TCT nao despreza as variacdes linguisticas, a polissemia, nem a homonimia. Elas

sao aceitas e consideradas nos processos de estudos, pesquisas e analises.

1.4 Palavra, vocabulo e termo

Faz-se necessario refletir sobre a distincdo e a aproximacdo entre as
expressodes “palavra”, “vocabulo” e “termo”. De acordo com Barros (2004), em linhas
gerais, palavra € um signo linguistico, uma unidade lexical pertencente a alguma
classe gramatical. O termo e o vocabulo também s&o palavras. Inclusive, a maioria
dos termos pertence a classe dos substantivos, que é a classe, por exceléncia,
utilizada para denominar. O vocabulo é a palavra contextualizada. Em um texto, por
exemplo, que trate de futebol, possivelmente a palavra “bola” apare¢ga mais de uma
vez. “Bola” € um vocabulo, mas suas ocorréncias no texto sdo quantificadas como
palavra. Assim, temos: palavra como unidade lexical, modelo de realizacdo em nivel
de sistema linguistico; vocabulo como modelo de realizac&o lexical no texto; termo,
unidade padréo das linguas de especialidade.

Para Cabré, uma palavra € considerada termo se estiver dentro de contextos
especificos, ou seja, em textos de especialidade, em situagdes de comunicagdo que
ativem condi¢cdes pragméticas que justifiquem seu uso como tal (Cabré, 1999,

p.123).

1.5 Nomenclatura x Terminologia

“no.men.cla.tu.ra’
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sf (lat nomenclatura) 1 Conjunto de termos de uso consagrado numa
ciéncia ou arte; terminologia. 2 Sistema de designac@o dos seres vivos,
seus Orgdos, agrupamentos etc. 3 Método para classificar os objetos de
uma ciéncia ou arte. 4 Lista, catalogo. N. binaria: sistema de nomenclatura
no qual cada espécie animal ou vegetal recebe um nome cientifico por dois
termos, o primeiro dos quais identifica o género ao qual ela pertence e o
segundo, a prépria espécie. N. botanica: conjunto sistematico dos nomes
cientificos dados as plantas. N. zooldgica: conjunto sistematico dos nomes
cientificos dados aos animais”. (Dicionario Michaelis on-line. Disponivel em
http://michaelis.uol.com.br Acesso em 01/10/2015)

De acordo com o verbete acima, nota-se a aproximacéo direta entre 0s
termos “nomenclatura” e “terminologia”. Palavras como classificacdo, designacao,
conjunto, nomes e termo aparecem nas diferentes acepcfes e todas elas séao,
também, parte do que o termo “terminologia” remete em seu sentido mais amplo.

Foi a partir do Renascimento, conforme pesquisas de Barros (2004), que os
estudos de conjuntos vocabulares emergiram e trouxeram sistematizagdo para a
necessidade de organizarem-se palavras que designassem um conjunto de
generalidades pertencentes a determinada area do conhecimento.

Atualmente, o termo nomenclatura ainda carrega certa polissemia e esbarra
diretamente na Terminologia, que recomenda que cada conceito deva ter apenas um
termo correspondente para designacdo. No Vocabulario Sistematico da

Terminologia, elaborado em 1985, encontra-se:

2.1.3. nomenclatura. Conjunto de termos que sado objeto de uma pesquisa
terminoldgica; 3.1.5. nomenclatura. Repertério de termos apresentando
relacdes conceptuais fortemente estruturadas e correspondendo a regras
sistematicas de denominagdo. Ex: nomenclatura da Quimica; 3.2.1.1.
nomenclatura. Lista de entradas de um repertério. (Vocabulario Sistematico
da Terminologia, 1985, apud Barros, 2004, p. 31).

As expressdes “conjunto de termos”, “repertorio de termos” “lista de entradas”
usadas para definir a palavra “nomenclatura” constatam a aproximacdo de
nomenclatura com terminologia (termos).

O naturalista sueco Karl Von Lineu, no século XVII, apresentou um método
que se propunha a ser um conjunto universal de nomenclatura binominal e que
equipou a zoologia e a botanica de regulamentagdo e norma para a criacdo de
designacdes cientificas para diferentes espécies da fauna e da flora, mas néo

apenas de determinada regido, mas do mundo todo, com a finalidade de padronizar
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esses nomes a despeito do idioma dos pesquisadores. Considera-se que, desde
entao, iniciou-se o entendimento da Terminologia como conjunto de termos de um
dominio especifico. Foi, portanto, dessa combinacdo, dessa criacdo de nomes
cientificos e sistematizacdo desses nomes, que nasceu a identificacdo entre
terminologia e nomenclatura, sendo a terminologia concebida na época e também
no século XIX como um “sistema de termos empregados na descricdo de objetos da
histéria natural” (William Whewell, 1837 apud Barros, 2004, p.31).
A substituicdo parcial e progressiva de nomenclatura por terminologia
implica uma mudanca de ponto de vista, pela passagem, em seguida, de
nom, nomen a termo, terminus ‘borda, limite’ — desde Oresme — ‘0 que limita
e define o sentido’. Passa-se da ideia de uma série de nomes, ligada a

classificagdo taxonémica, a de ‘sistema de valores reciprocamente definidos
(Rey, 1979, p.7 apud Barros, 2004 p.32).

Neste trabalho, os termos nomenclatura e terminologia sao equivalentes.
Grosso modo, o primeiro remete a tradicdo, traz uma ideia de prescricdo, enquanto

gue o segundo esta mais ligado ao uso, aos discursos de especialidade.

1.6 O que é NGB~?

Para que se entenda a proposta deste trabalho, € necessario entender o que
€ a NGB. A seguir, pode-se observar o texto que institui a NBG, recomendando seu

uso:

O Ministro de Estado da Educacéo e Cultura, tendo em vista as razfes
que determinaram a expedi¢éo da Portaria n°® 52, de 24 de abril de 1957,
e considerando que o trabalho proposto pela Comissdo resultou de
minucioso exame das contribuicbes apresentadas por fil6logos e
linguistas de todo o Pais ao Anteprojeto de Simplificagdo e Unificacdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira,

RESOLVE

Art. 1° - Recomendar a ado¢do da Nomenclatura Gramatical Brasileira,
que segue anexa a presente Portaria, no ensino programético da Lingua
Portuguesa e nas atividades que visem a verificagdo do aprendizado, nos
estabelecimentos de ensino;

Art. 2° - Aconselhar que entre em vigor:

a) para o ensino programatico e atividades dele decorrentes, a partir do
inicio do primeiro periodo do ano letivo de 1959;

b) para os exames de admisséo, adaptacao, habilitacao, selecéo e do art.
91, a partir dos que se realizarem em primeira época para o periodo letivo
de 1960. (Clovis Salgado - Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959)
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A NGB é o documento que oficializa a nomenclatura que deve ser utilizada
em situacbes de ensino, em livros didéticos, vestibulares e concursos. Ela esta
dividida em trés partes: Fonética, Morfologia e Sintaxe. Os termos referentes a essas
trés areas sdo os que a NGB trata e normatiza. A portaria que instituiu a NGB —
Portaria n° 36, de 28 de janeiro de 1959 -, jA em sua abertura, apresenta duas
palavras que sintetizam a preocupacao corrente da época, o objetivo e a expectativa

do documento, séo elas: uniformizacéo e simplificacao.

O problema da falta de padroniza¢cdo da nomenclatura gramatical em uso
entre ndés nas escolas e na literatura didatica, de ha muito vinha
preocupando nossos filélogos e autoridades pedagodgicas, sem que se
concretizassem as varias propostas feitas pelos primeiros para a sua
solugdo ou que lograssem éxito as tentativas’ das autoridades
administrativas que com eles se ocuparam. (Apresentacdo da NGB,
assinada pelo Diretor de Ensino Secundario do MEC, Gildasio Amado —
livreto de 1959 apud HENRIQUES, 2009, p.16)

Na secdo seguinte, sera apresentado um breve histérico sobre a

implementacéo da NGB.

1.7 Aimplementacdo da NGB

A tradicdo greco-latina, até o século XIX, imperava no ensino de lingua
portuguesa no Brasil, periodo em que textos classicos da literatura eram tomados
como modelo e regra do bem falar e bem escrever, contudo ndo havia uniformidade
no uso da terminologia aplicada aos estudos linguisticos, o que acarretava em uma
profusdo de termos variados por todo o pais. Essa questdo de falta de unificacédo e
simplificacdo ganhava cada vez mais espaco em debates de estudo da lingua.
Nomes como Nascentes, Nogueira e Camara Junior sdo uns dos que comandaram
essas discussdes. Em 1957, foi publicada a portaria que atendia ao clamor dessas

inquietacdes: Portaria n.° 152, de 24 de abril do referido ano.

Portaria n.° 152 — O Ministro da Educacéo e Cultura, considerando que o
conhecimento e dominio do Idioma Nacional, soube se impor primariamente
como indice de civilizagdo de um povo, concorre para acentuar e elevar, no
espirito da juventude, a consciéncia da unidade patria e o zelo dos valores
culturais que a latinidade nos herdou; considerando, em raz&o disso, que 0
ensino da Lingua Portuguesa deve merecer dos Poderes Publicos especial
interesse e, pois, tratamento particular; considerando que um dos
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empecilhos maiores, sendo o maior, a eficiéncia de tal ensino tem residido
na complexidade e falta de padronizacdo da nomenclatura gramatical em
uso nas escolas e na literatura didatica; considerando que, por sua
relevancia, este assunto tem preocupado, em todos os paises cultos, a
atencdo de eminentes linguistas, pedagogos e autoridades do Ensino;
considerando, por fim, que, sob o aspecto didatico, largos beneficios traria a
vida escolar brasileira a ado¢cdo de uma terminologia gramatical simples,
adequada e uniforme, resolve:

Designar os professores Antenor Nascentes, Clovis do Rego Monteiro,
Celso Ferreira da Cunha, Carlos Henrique da Rocha Lima e Candido Juca
(filho), para, com a assisténcia da Diretoria do Ensino Secundéario,
estudarem e proporem projeto de simplificacdo e unificacdo da
nomenclatura gramatical, para uso dos estabelecimentos de ensino e da
literatura didatica. (Portaria n.° 152, 24 de abril de 1957).

Além desses nomes, figuravam como assessores Antdnio José Chediak,
Serafim Silva Neto e Silvio Edmundo Elia. A essa equipe ficou designada a missao
de gerenciar todo o processo, coletando e analisando contribuicdes de professores
de Lingua Portuguesa de todo o pais. Além dessa comissdo, contribuiram também
através de estudos cuidadosos, a Academia Brasileira de Filologia e a Secretaria de
Educacdo do Rio Grande do Sul. Essa determinacdo governamental abriu espaco
para debates e reflexdes de carater pedagdgico e educacional, 0 que ndo era muito
comum na época.

A comisséo reunia-se na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro uma vez por
semana para debater e elaborar o Anteprojeto de Simplificacdo e Unificacdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira. As reunides que antecederam o anteprojeto

levaram quatro meses aproximadamente.

Temos a honra de apresentar a V. Ex.2 0o Anteprojeto de Simplificacédo e
unificagdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira que V. Ex.2, no
empenho de bem servir 0 ensino do idioma pétrio, determinou que fosse
por nds submetido a sua apreciagao.

O rumo geral do trabalho obedeceu a duas linhas-mestras: de um lado, a
diligéncia por situad-lo numa orientagdo doutrinaria de apurado teor
técnico; de outro lado, a preocupacao constante de aproveitar quanto de
sélido ja estivesse consagrado na ftradicdo escolar brasileira. O
Anteprojeto representa, assim, uma espécie de compromisso entre a
terminologia tradicional e a discreta inovacdo que em alguns pontos
julgamos necessario fazer.

Agradecemos a V. Ex.2 a distincdo que nos foi conferida e a confianca
que depositou em nossa experiéncia profissional, ao mesmo tempo que
formulamos votos para que o esforco ora realizado possa efetivamente
concorrer para 0 aprimoramento do estudo da lingua materna.
Renovamos a V. Ex2 as expressdes do nosso alto apreco e
consideracdo. Rio de Janeiro, 13 de agosto de 1957. — Antenor
Nascentes, Presidente. — Clovis Monteiro. — Candido Juca (filho). — Celso
Ferreira da Cunha. — Carlos Henrique da Rocha Lima, Secretério.
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Esse anteprojeto apresentava também algumas conceituacdes e definicdes ja
sedimentadas para que fossem discutidas. Com objetivo de atingir o maior nimero
de interessados possivel, o anteprojeto foi distribuido nas universidades,
principalmente nas Faculdades de Filosofia onde se formavam os profissionais de
Letras, bem como para as secretarias de educacéo de todo o pais. A comisséo tinha
0 objetivo de receber sugestdes, criticas, enfim, objetivava a ampliacdo do debate.
Algumas ressalvas foram feitas, dentre elas, a de Chediak (1960) que, nos itens 58
e 59 do anteprojeto, chamou a atencgéo para a questao da énfase em simplificacéo e
unificacao.

58. Sugiro que na redagdo definitiva se dé tratamento grafico adequado ao
Anteprojeto.

59. Proponho que o anteprojeto se enquadre no que determinou a Portaria
n.° 152: “simplificagdo e unificagdo da nomenclatura gramatical’. Na Portaria
ndo se fala em definir, conceituar, simplificar. A inten¢cdo do Sr. Ministro é
clara. Se é dificil conciliar opini6es quanto a nomes, muito mais dificil &
chegar a um acordo sobre definicdes e observacdes de ordem doutrinéria.
Fiquem elas a cargo dos professores e dos compéndios. Nao tenho duvida
em afirmar que o Anteprojeto, tal como estd, atenta contra a liberdade da

catedra. Vamos seguir a Franga que se limitou a nomes e nada mais.
(CHEDIAK, 1960, p.50)

A comissdo eleita e responsavel pela elaboracdo do documento, entéo,
deveria considerar as sugestdes pertinentes e que contribuiam na organizacdo da
nomenclatura sem registrar definicdo e exemplificacdo. Optaram pelos termos mais
usados pela maioria, principalmente no ensino. Buscou-se chegar o mais proximo
possivel as varias opinides visando a um acordo e uma consolidacdo de um
paradigma terminolégico para uso em situacdes de comunicacdo didatica e
cientifica, escrita ou falada.

Os componentes da comissdo chegaram a conclusdo de que a simplificacédo
viria da unificagdo terminologica, retirando o que era considerado frivolo,
reordenando aspectos de modo a ndo construir uma nomenclatura vaga, incoerente
e incompreensivel.

Antes de a NGB ser instituida, em 1959, o que havia era um grande caos
terminoldgico, usavam-se diversos nomes para um mesmo fato linguistico; isso
acabava por prejudicar a aprendizagem da Lingua Portuguesa e o acesso dos
estudantes a cargos publicos e universidades, jA que a quantidade de termos
vigentes era variada. Chediak comenta, em A elaboracdo da Nomenclatura

Gramatical Brasileira, que em um exame vestibular da Faculdade de Odontologia da
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1956, na sec¢do de Lingua
Portuguesa, foi proposto aos alunos que analisassem a fungéo da palavra “bom”, na

frase “O bom brasileiro zela pelo progresso do Brasil”.

As respostas obtidas sédo as seguintes: adjunto atributivo, adjunto restritivo,
adjunto limitativo, adjunto adjetivo, adjunto determinativo, adjunto
demonstrativo, complemento  atributivo, complemento  restritivo,
complemento limitativo, complemento adjetivo, complemento qualificativo e,
por ultimo, complemento do nome, nao preposicionado. (CHEDIAK, 1960,
p.87).

Obtiveram-se doze termos para um mesmo fendmeno morfossintatico. Por
meio desse exemplo, é possivel se ter uma amostra do quanto a nossa gramética
estava repleta de nomes e quao importante era, de fato, proceder a um trabalho de
uniformizacdo e simplificacdo dessa terminologia. Era esse o cendrio anterior a
1959, quando o entdo Ministro da Educacao, Sr. Clévis Salgado, resolveu organizar
a comissao que seria responsavel por elaborar o documento.

Consta do documento que a comissdo teve como norte adotar uma
terminologia simples, adequada e uniforme, com vistas a atender ao triplice aspecto:
a) a exatidao cientifica do termo; b) a sua vulgarizacédo internacional; c) a sua
tradicdo na vida escolar brasileira. Verifica-se, portanto, que a dimenséo cultural e
social de uso da terminologia foi considerada, segundo os autores do documento. O
ministro Clévis Salgado solicitou apenas o nome dos termos, ndo a definicdo, pois
esta deveria ficar a cargo dos professores. Havia a preocupacdo dos membros da
equipe em elaborar uma nomenclatura coerente, “nem conservadora, ao ponto de
ser considerada retrégrada, nem tdo inovadora que melindrasse a longa tradicdo do

ensino” (Henriques, 2009, p.17).

1.8 A origem greco-latina dos termos gramaticais da NGB

A NGB, em sua esséncia, estd alicercada na heranga gramatical grega e
latina. E do grego que a maioria dos termos encontrados nessa nomenclatura
advém. De acordo com Neves (2011), ha um legado grego na gramatica portuguesa
trazido, sobretudo, através do latim. Ha uma distincdo entre os termos gregos: 0s

que vieram pela tradicdo, transpostos diretamente do grego, e os que foram
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introduzidos posteriormente pela traducdo latina. Neste espaco, serdo tratados
apenas aqueles que sao objetos desta pesquisa, os termos das classes de palavras.

Dionisio de Tracio (séc. ll-1 a.C.) e Apoldnio Discolo (primeira metade do séc.
Il d.C.) séo figuras importantes na construcdo, na elaboracédo e na sistematizacéo
das gramaticas gregas. Tracio pertencia a escola de Alexandria e é a ele que se
reconhece como o responsavel pela primeira graméatica do Ocidente, organizada por
volta de 1715 a.C, Arte da gramatica (Téchne grammatiké). Apoldnio Discolo fazia
parte da escola de Pérgamo, porém muitos de suas pesquisas se perderam. Ele
tinha como fonte de estudos, principalmente, os comentarios, a interpretacdo da
gramatica de Tracio (estoicos).

Tracio compreendia uma divisdo do discurso em oito partes, em uma
estrutura bastante semelhante aos de nossas gramaticas: nome (6noma), artigo
(arthron), pronome (antonymia), verbo (rhéma), advérbio (epirrhema), preposicao
(proéthesis), conjuncao (syndesmos) e participio (metoché), essa ultima, hoje, ndo
mais elencada como uma classe propriamente dita. Vejamos agora as origens das
denominacdes das classes de palavras, segundo Neves (2011).

Sobre o termo substantivo, ele ndo constava nas gramaticas gregas. A
palavra que cumpria a funcdo de denominar a classe que nomeia, com emprego
equivalente, era 6noma (nome). Para Tracio, essa classe evocava a ousia (aquilo
que é, esséncia). Para Discolo, era poiétes (qualidade). Resulta no conceito de
substantivo (comum): nome que da uma descricdo do que € nomeado. Percebe-se
ai certa proximidade entre os conceitos de substantivo e adjetivo. A classe 6noma
abrigava, ainda, uma série de subclasses. Ha também a concepc¢éo de Platdo que
acreditava que os nomes buscavam reproduzir a natureza das coisas (mimesis).
Substantivo, portanto, em grego, hyparktikos (que subsiste por si), ligado a hyparxis
(existéncia) ndo denominavam a classe dos nomes, cabendo ao termo énoma essa
funcdo. O termo substantivo vem do latim substantivus.

O termo artigo que no grego é denominado arthron (articulacéo), vem do
latim: articulus (articulacdo). Essa € uma classe que o latim ndo apresentava. Tanto
em Tracio (gramatica alexandrina) quanto em Discolo, essa classe era dividida em:
arthron protaktikon (artigo anteposto), e arthron hypotaktikon (artigo posposto). Esse
altimo, na verdade, cumpre a funcdo de pronome relativo. Em portugués, portanto,

h& alteracéo de conceito e a aplicagéo € especifica.
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A respeito do adjetivo, o termo vem do latim: adiectivum. Segundo Tracio, do
grego, epitheton (que € acrescentado, que faz atribuicdo); adjetivo ndo era uma
classe autbnoma, pois fazia parte, tanto em Tracio como em Discolo, de um tipo de
nome dentre outros vinte quatro ou vinte dois tipos descritos por esses gramaticos
respectivamente. O termo epitheton abarcava o conceito de adjunto nominal: 6noma
epitheton (nome adjetivo). Antes disso, em Platdo e Aristételes aparecia entre
rhémata (verbos), exercendo papel de predicado.

O termo numeral, do latim numerale, assim como o termo adjetivo, no grego
também né&o constituia uma classe especifica, compondo o conjunto dos nomes por
Tracio e Discolo. Em grego era denominado arithmetikdn. Eram exemplificados os
cardinais (numeral propriamente dito). Outra subclasse de nomes relacionada era o
nome ordinal, taktikén (referente ao alinhamento) que em latim recebeu o nome de
ordinale.

Pronome vem do latim pronomen. Em Tracio e Discolo, era chamado
antonymia. No prefixo “anti” tem-se “no lugar de”; e em latim a denominagao
pronomen tem no prefixo “pro” funcdo equivalente a do prefixo grego. Na gramatica
de Tracio existiam apenas dois tipos de pronomes: 0S pessoais, proésopoi, e 0s
bipessoais, diprésopoi, que sdo 0s que conhecemos como possessivos. Essa
divisdo era denominada de pronomes primitivos e pronomes derivados
respectivamente. Esse conceito de primitivo e derivado ndo € o mesmo que chegou
a NGB. Discolo mantém a mesma classificacdo, mas amplia. Para ele, “todo
pronome € demonstrativo / déitico (deiktiké) ou relativo / anaférico (anaphoriké); os
de primeira e de segunda pessoa sdo sempre déiticos; os de terceira pessoa Sao
demonstrativos e relativos” (Neves, 2005, p.189-190). Outra diferenciacdo que
Discolo faz € com relagao ao termo nome e ao termo pronome. Para ele, “nome
expressa a qualidade de um sujeito corporeo, enquanto o pronome apenas faz
indicagao da coisa, apenas expressa a sua existéncia” (Neves, 2005, p.187).

Alguns pronomes compunham o conjunto dos tipos de nomes; é o caso do
pronome relativo, em Tracio: anaphorikdn (de relacdo); em latim: relativum. Além, é
claro, da ja comentada funcéo de artigo.

O termo verbo, no grego, rhéma (o que se diz; predicado), vem do latim,
verbum. Tem um conceito em grego e em lingua portuguesa aproximado, porém néo
exato, pois predicado é uma funcgao sintatica, o que “representa um deslizamento de

dominio, se tomada para denominar uma classe gramatical” (Neves, 2011, p.650).
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A possibilidade de flexdo é algo que j& colocava essa classe em um patamar
diferenciado de possibilidades. Discolo dizia que os verbos flexionados eram a
mesma palavra adaptada as pessoas, aos tempos, e fazia uma distincdo com o
advérbio que, assim como o verbo, pode fazer indicacdo de tempo, entretanto essa
indicacdo ndo é feita com a alteracdo na estrutura, na forma da palavra, tal qual
ocorre com o verbo. Ha uma especificidade quanto a no¢do de tempo verbal, em
grego chrénos e em latim tempus, atrelado a elocucédo e a nogao de aspecto verbal,
ligado as relacbes de causalidade e modos de conclusdo, como na divisdo de
presente e passado; isto é, além da divisdo temporal propriamente dita, também
existe a distincdo aspectual em durativo ou completado. Tracio “altera a
classificacdo dos estoicos especialmente quanto a separacdo operada entre
presente (que fica sem distingdes aspectuais) e passado (que tem indicados quatro
valores aspectuais), e quanto a inclusdo do futuro” (Neves, 2011, p. 657). Sobre
Discolo com relagcdo a essa questdo “ha a dizer que existem informagdes

fragmentadas de sua doutrina sobre os tempos”. (Neves, 2011, p. 657).

A recolha geral da correspondéncia das denominacfes dos trés tempos
verbais de nossa NGB pode ser resumida como vem a seguir. Verifica-se
uma correspondéncia com o quadro da gramatica grega, tanto nos tempos
como nas denominacgdes: presente (em Aristoteles: he paronta; nos estoicos
e em DT: enestds, participio presente de enistemi, “estabelecer-se em”,
“tomar consisténcia”; latim: praesens); pretérito (nos estoicos:
paroichoménos, “que passou”, participio presente de paroichomai, “ser
passado”, “ter transcorrido”; em DT: paralelytds, “que passou”, participio
presente de parérchomai, “passar além”, “transcorrer”; latim: praeteritum);
futuro (nos estoicos e em DT: méllon, “que esta por vir”, participio presente
de méllo, “estar a ponto de”, “estar para”; latim: futurum)”. (NEVES, 2011,

p.657)

Com relacao ao termo adveérbio, do latim adverbium, em Tracio e em Discolo
temos epirrhema (ao lado do/sobre o verbo). Esse termo apresenta 0 mesmo prefixo
epi que significa sobre e que consta em epitheton, “adjetivo”. Analogamente,
“epitheton esta para ‘nome’ assim como epirrhema esta para ‘verbo™ (Neves, 2011,
p. 650). Segundo os estudos de Neves, Discolo, nitidamente, fala que o advérbio
funciona como um adjetivo do verbo.

O termo preposicéo, do latim praepositio, nos dois gramaticos gregos citados
aparece como proéthesis (palavra que se coloca antes, em cOomposiCA0 ou em

construcéo), o que incluia os prefixos.
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Finalmente, para conjuncdao, do latim coniunctio, em grego temos syndesmos
(unido, vinculo). Esse nome grego ja aparece em Aristételes. Na definicao incluem-
se pronomes, preposicdes e conjuncdes. Posteriormente, de acordo com o0s
estoicos, o termo pronome ndo mais compunha esse conjunto, no entanto tudo o
que era considerado indeclindvel, que cumpria o papel de ligar as outras partes do
discurso, foi incluido na classe. Tracio reiterava a importancia dessa classe na
ordenacédo do pensamento. Discolo, além da ideia de “ordem” (taxis), acrescentava
a “forca” (dynamis), o que pode sugerir na definicdo as ideias de subordinacdo e
coordenacéao.

O termo interjeicdo, do latim interiectio, ndo aparecia nos estoicos de
maneira sistematizada. Apareceu, posteriormente, como classe, nas gramaticas do
latim.

Por fim, cabe ressaltar que os gramaticos gregos faziam uma distingcdo geral
nas classes gramaticais em palavras variaveis (com flexao) e palavras invariaveis
(sem flexao). Os filésofos utilizavam essa divisdo para estudos em uma perspectiva
I6gica, de casos ptosis (declinagdo), ao passo que 0s estoicos apresentavam quadro
de flexdo, paradigmas, ja considerando irregularidades apresentadas pelo uso.

A seguir, apresenta-se um quadro sintetizando as informagdes elencadas

nesta sec¢ao.
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LP GREGO CONCEITO LATIM
substantivo onoma aquilo que é; esséncia; qualidade - némen/
nome que da uma descricdo do que é | substantivus
nomeado; o0 que subsiste por si.
artigo arthron articulacao articulus
adjetivo epitheton | que é acrescentado, que faz atribuicao adiectivum
numeral arithmetikon | palavras que nomeiam quantidades e numerale
palavras que ordenam
pronome antonymia “ant” no lugar de; faz indicacao da pronomen
coisa, apenas expressa a sua
existéncia
o que se diz; predicado; o que se
verbo rhema flexiona verbum
ao lado do/sobre o verbo; adjetivo do
advérbio epirrema verbo adverbum
- . : palavra que se coloca antes, em .
preposicdo | prothesis - N praepositio
COMpOSIi¢ao ou em construcao
conjuncao | syndesmos uniao, vinculo coniunctio
interiectio
interjeicao

Quadro 1 — Sintese dos termos e dos conceitos das classes de palavras em grego e latim.
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CAPITULO 2

NGB E ENSINO

2.1 O que dizem os Parametros Curriculares Nacionais sobre a NGB?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) compreendem um conjunto de
documentos norteadores da pratica docente nas escolas. Abarcam todas as
disciplinas da educacdo basica, do ensino fundamental | ao ensino médio. Além
disso, outros volumes tratam dos chamados Temas Transversais: ética, pluralidade
cultural, orientacdo sexual, meio ambiente e salde. Esse documento indica como as
redes de ensino, a escola e os professores devem planejar aulas, projetos,
sequéncias didaticas, e como os docentes podem trabalhar os conteldos com o0s
estudantes. Os PCN foram produzidos logo depois da implementacao da Lei 9.394 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A partir de 1997 e 1998 foram
distribuidos para as escolas. Os PCN buscaram trazer para o ensino discussfes
linguisticas que ja estavam acontecendo na ciéncia, no meio académico.
Especificamente em Lingua Portuguesa, tivemos a insercdo da Andlise do Discurso,
da Linguistica Textual e da Sociolinguistica, além dos estudos sobre Oralidade. Em
sua introducédo, o documento informa que tem como objetivo “auxiliar o professor na
tarefa de reflexdo e discussao de aspectos do cotidiano da pratica pedagdgica a
serem transformados continuamente” (Brasil, 1997, p. 10).

Os PCN recomendam que os conteudos de Lingua Portuguesa se estruturem
de forma ciclica, ou seja, que eles aparegam nos anos do ensino “variando o grau de
aprofundamento e sistematizagdo” (Brasil, 1997, p. 36). A perspectiva que o
documento traz para o ensino da lingua é de um trabalho com foco no processo
interacional da linguagem. A triade USO - REFLEXAO - USO deve pautar a
operacdo dos conteudos no trabalho pedagdgico, que deve partir do uso, tendo
como base o texto oral ou escrito, ir para a reflexdo e retornar para o uso. E na
reflexdo que entra a analise linguistica, termo evidenciado por Jodo Wanderley
Geraldi (1984), que proporciona ao trabalho com a lingua, em sala de aula,

dinamismo, por meio de uma pratica de ensino mais proxima do real e menos
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artificial, pois atrela reflexdes linguisticas ao trabalho com o texto de maneira
contextualizada e ndo estanque, como propunha o trabalho com a gramatica escolar
tradicional ao longo da historia:

Entendo por pratica de andlise linguistica a recuperacao, sistematica e

assistematica, da capacidade intuitiva de todo falante de comparar,
selecionar e avaliar formas linguisticas (GERALDI, 2006 [1984], p. 90-91)

De acordo com o documento, o eixo uso compreende: “1. Variagao linguistica:
modalidades, variedades, registros; 2. Organizac¢do estrutural dos enunciados; 3.
Léxico e redes semanticas; 4. Processos de construcao de significacao; 5. Modos de
organizagdo dos discursos” (Brasil, 1998, p. 36). Nessa concepgao, o trabalho
ocorre em duas vertentes: andlise epilinguistica e metalinguistica. A primeira, reflete
0 uso da lingua de modo a considerar elementos para além do sistema linguistico,
considerando diferentes maneiras de dizer, recursos expressivos e variadas
possiblidades de linguagem; jA a segunda trata da sistematizacdo, propiciando
categorizagdes e um tratamento mais analitico da lingua, “seu funcionamento, as
configuracdes textuais e, no interior destas, o léxico, as estruturas morfossintaticas e
entonacionais” (Geraldi, 2003 [1991], p. 191). E exatamente na segunda que ocorre
0 uso da terminologia gramatical, neste caso, da NGB. A analise linguistica engloba
esses dois tipos de atividades, sendo as epilinguisticas suporte para a
sistematizacdo metalinguistica. Nessa concepcdo, o aluno ndo deve decorar
estruturas prontas e exercita-las por meio de exercicios de fixagdo, mas antes
reconstrui-las buscando compreensdo de seu funcionamento ativamente através do

trabalho de reflex@o sobre o uso da lingua.

E a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilinguistico,
tanto sobre os textos que produzem como sobre os textos que escutam ou
leem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e
organizando essas intuicdes: uma atividade metalinguistica, que envolve a
descricdo dos aspectos observados por meio da categorizacéo e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construidos. (BRASIL, 1998, p.
28)

A mudanca de paradigma trazida pelos PCN consiste em sugerir que as
atividades epilinguisticas preponderem sobre as metalinguisticas. Nao exclui,
portanto, o trabalho de sistematizacdo gramatical, apenas o ressignifica. O trabalho

de descricdo da lingua, classificacdo gramatical e uso de nomenclaturas ndo devem
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ser propostos como fim em si mesmos, mas atrelados a uma abordagem centrada

no desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes.

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale
a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacao do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citaces, discursos direto e indireto,
etc.). [...] Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI, 2006 [1984],
p. 74).

Constatamos, entdo, que a utilizacdo de termos gramaticais se faz necessaria
nas situacoes didaticas, agora ndo como foco, mas instrumento de mediac&o entre o
estudante e o conhecimento linguistico. Esta a servico das situacdes de
comunicacdo da sala de aula com fins préaticos de analise e reflexdo linguistica. De
acordo com os PCN, ja na década de 80 havia reflexdes acerca do ensino tradicional
de Lingua Portuguesa, que problematizavam a questdo da desconsideracdo da
realidade do aluno, a escolarizacao excessiva das atividades de producédo de texto e

leitura, e a énfase dada a exercicios mecéanicos:

[...] o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizagdo
da gramética normativa; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecénicos de identificagdo de
fragmentos linguisticos em frases soltas e a apresentagdo de uma teoria
gramatical inconsistente. (BRASIL,1998, p.18)

Concluimos, portanto, que ja na referida década o uso da metalinguagem
como fim, e ndo meio, apresentava-se como uma concepgao de ensino sem sentido,
posto que 0s termos gramaticais ndo sao objetos de ensino como entdo se

concebia.

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia de
definicao, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma
terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido (BRASIL, 1998, p.29).

O papel do professor na mediacdo, e aqui, especificamente na transposicao
didatica da terminologia utilizada nas aulas, é fundamental para o sucesso do aluno

nas situacdes de aprendizagem. Os PCN nao aboliram a necessidade do estudo
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gramatical, nem de sua sistematizagdo, como, erroneamente, muitos interpretaram,
sugerindo, inclusive, a nao utilizacdo da terminologia gramatical em sala de aula:
“[...] discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma
falsa questdo: a questdo verdadeira € o que, para que e como ensina-la” (Brasil,
1998, p.28). O que o documento coloca é importancia de uma concepc¢éo didatica de
ensino de lingua contextualizado e articulado as praticas sociais, que vai além da
memorizacdo terminoldgica com vistas a realizacdo de exercicios de
reconhecimento e fixacdo da nomenclatura:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producéo e interpretacao de

textos, a atividade metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a

discussdo dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no
curso do ensino-aprendizagem (BRASIL, 1998, p 28).

No material destinado ao ensino fundamental I, os PCN orientam para a
necessidade de utilizar a terminologia gramatical apenas em situacdes de anadlise
linguistica e somente os termos necessérios ao contetdo que esta sendo ensinado:
“Isso nao significa que nao é para ensinar fonética, morfologia ou sintaxe, mas que
elas devem ser oferecidas a medida que se tornarem necessarias para a reflexao
sobre a lingua” (Brasil, 1997, p. 60). O documento fala sobre a necessidade de nao
confundir os alunos utilizando termos complicados sem objetivos claros e bem

definidos para nédo se perder de vista o norte da reflexdo sobre a lingua:

A propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma é o que
torna possivel a analise da lingua e o que define um vocabulario préprio,
uma metalinguagem. Em relacdo a essa terminologia caracteristica, €
preciso considerar que, embora seja peculiar a situacdes de analise
linguistica (em que inevitavelmente se fala sobre lingua), ndo se deve
sobrecarregar os alunos com um palavreado sem funcéo, justificado
exclusivamente pela tradigdo de ensina-lo. O critério do que deve ser ou
ndo ensinado é muito simples: apenas o0s termos que tenham utilidade para
abordar os contetdos e facilitar a comunicagdo nas atividades de reflexao
sobre a lingua excluindo-se tudo o que for desnecessério e costuma apenas
confundir os alunos. (BRASIL, 1997, p. 60)

Nos PCN que orientam os curriculos do ensino médio a preocupacao com a
pratica de ensino da gramatica tradicional, excessivamente interessada em
classificacbes e uso da nomenclatura como finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa, também é discutida. Do documento consta a critica de que o
entendimento da nomenclatura é tido como eixo principal, ocorrendo equivocos

entre os conceitos de descricdo e norma em andlise de frases descontextualizadas
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do uso e de textos. Ele ainda aponta para o fato problematizado e discutido nesta

pesquisa: a questdo dos alunos ano apos ano terem contato com a nomenclatura

gramatical e mesmo assim apresentarem pouca familiaridade com ela:
O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde
as séries iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio,
dominem a nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica
gue se ensina faz sentido para aqueles que sabem gramética porque sao
falantes nativos? A confusdo entre norma e gramaticidade é o grande
problema da gramatica ensinada pela escola. O que deveria ser um

exercicio para o falar/escrever/ler melhor se transforma em uma camisa de
forga incompreensivel. (BRASIL, 2000, p. 16)

2.2 A NGB no curriculo de Sao Caetano do Sul

O curriculo da rede municipal de Sdo Caetano do Sul foi elaborado
coletivamente e contou com a participacdo dos professores e dos gestores no ano
de 2013. Dele constam os contetdos e as habilidades que devem ser trabalhados
em cada ano do ensino, e em cada area do conhecimento. O curriculo apresenta
380 péaginas. A base tedrica de Lingua Portuguesa é a mesma dos PCN.

A parte de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental |, est4 organizada em
quatro secdes: praticas de comunicacdo oral, praticas de leitura, praticas de escrita
e analise e reflexdo sobre a lingua. No ensino fundamental Il, a divisdo é feita em
trés partes: géneros discursivos, oralidade e escrita (producdo), leitura e
interpretacdo de textos e gramatica. E nas partes de andlise e reflexdo sobre a
lingua e de gramatica, especificamente, que observamos o uso da terminologia
gramatical e, por essa razao, faz sentido pensar em um trabalho sobre a NGB,
particularmente no que diz respeito as classes de palavras, como se vé a seguir.

Desde o segundo ano, os alunos estdo em contato com essa terminologia.
Nos proximos topicos, apresentam-se 0s conteldos referentes as classes de
palavras a serem ensinados em cada ano do ensino fundamental, em uma divisdo
por trimestre, tal qual ocorre nas escolas de Sao Caetano do Sul. Do curriculo do
ensino médio, ndo consta essa terminologia na descricdo dos conteudos, consta tao
somente o termo “morfologia” localizado nos conteudos de analise linguistica, do 1°

trimestre do 2.° ano.

Ensino Fundamental | =2.° ano

2.°%trimestre:



Substantivo comum e proprio
Substantivo masculino e feminino
3° trimestre:

Substantivo singular e plural
Ensino Fundamental | — 3.°ano
3.9trimestre:

Género e numero dos substantivos.

Ensino Fundamental | — 4.° ano

2.°trimestre:

Género e numero dos substantivos

Substantivo coletivo

Artigo

Pronome pessoal dos casos reto e obliquo

3.°trimestre:

Verbo no infinitivo, tempos verbais (passado, presente e futuro).
Género e numero do adjetivo

Numeral

Ensino Fundamental | — 5.2 ano

1.°trimestre:

Género e numero do substantivo

Substantivo concreto e abstrato

2.°trimestre:

Substantivo simples e composto

Adjetivos patrios.

Género, numero e grau do adjetivo

3.9trimestre:

Pronomes possessivos, demonstrativos e de tratamento
Verbos: tempos verbais (presente, passado, futuro)

Conjugacao

Ensino fundamental Il —= 6.° ano

1.°trimestre;

36
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Substantivo: classificacéo e flexao (género, nUmero).
2.9trimestre:

Adjetivo: classificacao e flexao (género, nUmero e grau)
Locucéao adjetiva

Artigo

Numerais

3.%trimestre:

Pronomes (conceito e classificacéo).

Verbos: modo indicativo (com énfase na narrativa e nas mudancgas de tempo verbal)

Ensino fundamental Il — 7.° ano

1.°trimestre:

Revisdo das classes de palavras (substantivo, adjetivo, verbo, interjeicdo, artigo,
numeral e pronome)

Verbo: modo indicativo e modo subjuntivo

3.°trimestre:

Advérbio

Ensino fundamental Il — 8.° ano
1.°trimestre:

Verbos impessoais

Formacgao do modo imperativo do verbo
3.°trimestre:

Verbos irregulares e abundantes

Conjuncdes coordenativas

Ensino fundamental Il — 9.° ano
1.9trimestre:

Conjuncdes integrantes
Pronomes relativos
2.°trimestre:

Colocacéo pronominal
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2.3 NGB nas gramaticas

Nesta secdo, constatam-se diferencas e aproximacdes das definicbes das
classes de palavras em algumas gramaticas da Lingua Portuguesa de: Celso Cunha
Luis F. Lindley Cintra (2001)*; Ataliba T. de Castilho, Vanda Maria Elias (2015)%
Domingos Paschoal Cegalla (2008)% Napoledo Mendes de Almeida (2009)* e
Evanildo Bechara (2009)°. Optamos por utilizar a metonimia nas denominacdes das
obras, j4 que culturalmente as gramaticas sdo mais conhecidas pelos nomes dos
seus autores.

O que motivou a escolha dessas obras foi a busca de uma pequena
diversificacao de estilos nesse conjunto. Cunha e Cintra e Bechara sdo gramaticos
cujas obras sao reconhecidas e bem aceitas no meio académico como referéncias.
Cegalla foi escolhido porque sua obra estd presente nas escolas, € comum
encontrar a versao de bolso nos ambientes de ensino. Napoledo Mendes de Almeida
teve sua obra selecionada pela tradicdo, pela caracteristica conservadora no
tratamento da lingua. Por fim, a gramatica de Ataliba e Vanda Elias entrou na
selecdo pela contemporaneidade, pela busca de didlogo com o interlocutor-
estudante, pelo tratamento menos tradicional da lingua.

Substantivo

O primeiro termo, substantivo, é definido na gramatica de Cunha e Cintra
como “palavra com que designamos ou nhomeamos os seres em geral” (Cunha &
Cintra, 2001, p.178). Além de exemplos, na definicdo também € destacado o
aspecto funcional dos substantivos nas oragdes “Do ponto de vista funcional, o
substantivo € a palavra que serve, privativamente, de nucleo do sujeito, do objeto
direto, do objeto indireto e do agente da passiva” (Cunha & Cintra, 2001, p.178). Os

autores acrescentam que qualquer outra palavra de outra classe que seja utilizada

Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo
Pequena Gramatica do Portugués Brasileiro
Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa
Gramética Metddica da Lingua Portuguesa
Moderna Gramatica Portuguesa
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nessas fungdes equivalera a um substantivo, como por exemplo: numeral, pronome
substantivo, ou qualquer palavra substantivada.

Na gramatica de Ataliba e Vanda Elias, a definicdo é apresentada buscando-
se o0 sentido no proprio termo, e conclui-se que substantivo € “aquilo que esta
embaixo, aquilo que esta na base dos textos e das sentengas” (Castilho & Elias,
2015, p. 194). Os autores decompdem o termo substantivo para explicar o conceito.

Mas de onde a gramatica tirou esse termo? Se o decompusermos em seus
constituintes, obteremos sub+sta+nt+ivo. A raiz <sta> é a mesma que
aparece em estar, e o morfema {nt}, ndo mais reconhecivel no portugués

contemporéneo, formava no latim o participio presente, que significava
“aquele/ aquilo que”. (CASTILHO & ELIAS, 2015, p 194).

Na gramatica de Cegalla temos a definicdo “sdo palavras que designam os
seres” (Cegalla, 2008, p.130), seguida de exemplificagdo das fungdes sintaticas que
substantivos podem exercer nas oracées.

Por sua vez, na gramética de Napoledo Mendes a definicdo parece mais
vaga, pois parte direto para as subdivisbes da classe: “Classificam-se o0s
substantivos em: comuns e proprios, concretos e abstratos, primitivos e derivados,
simples e compostos” (Almeida, 2009, p. 84.).

Por fim, a obra de Bechara define o termo como: “a classe de lexema que se
caracteriza por significar o que convencionalmente chamamos objetos substantivos,
isto €, em primeiro lugar, substancias e (...) objetos mentalmente apreendidos como
substancias” (Bechara, 2009, p. 112).

Esta ultima definicdo e a segunda sdo as que se aproximam mais da raiz
etimolégica do termo de maneira mais explicita. A de Cegalla é que mais aparece
nos livros didaticos, a que mais é trabalhada na escola. A definicdo apresentada por
Ataliba e Vanda Elias também poderia ser utilizada em sala de aula por meio dos

livros didaticos e outros materiais pedagdgicos.

Artigo

Para o termo artigo, a definicdo apresentada por Cunha e Cintra é a seguinte:
“‘palavras que se antepdem aos substantivos para indicar que se trata de um ser ja

conhecido ou que se trata de um simples representante de uma dada espécie ao
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qual nado se fez mengao anterior” (Cunha & Cintra, 2001, p. 205). Ap6s a defincao,
os autores exemplificam a classe.

Na gramatica de Ataliba e Vanda Elias, aprendemos que o artigo “¢ um
marcador pré-nominal, atono, associado necessariamente ao substantivo” (Castilho
& Elias, 2015, p.197). Acrescentam ainda que o “artigo € uma palavra que
antepomos aos substantivos para dar aos seres um sentido determinado ou
indeterminado” (Castilho & Elias, 2015, p.197).

A definicdo de Cegala é semelhante a uma parte da definicdo encontrada na
gramética de Ataliba e Vanda Elias, mais precisamente a Gltima parte da defini¢éo.

Napoledo Mendes define o artigo como “a palavra variavel que tem por fim
individualizar de duas maneiras: precisa, definida ou imprecisa, indefinida” (Almeida,
2009, p.131).

Evanildo Bechara traz a seguinte definigdo: “chamam-se artigo definido ou
simplesmente artigo o, a, 0s, as que se antepdem a substantivos, com reduzido
valor semantico demonstrativo e fungao precipua de adjunto desses substantivos”
(Bechara, 2009, p.153). O gramatico considera como legitimo apenas o artigo
definido e atribui a tradicdo gramatical a aproximagdo com os chamados artigos
indefinidos.

A tradicdo gramatical tem aproximado este verdadeiro artigo de um, uns,
uma, umas, chamados artigos indefinidos, que se assemelham a o, a o0s, as
pela mera circunstancia de também funcionarem como adjunto de
substantivo, mas que do auténtico artigo diferem pela origem, tonicidade,
comportamento no discurso, valor semantico e papéis gramaticais.
(BECHARA, 2009, p.153)

Depois de observarmos todas as defini¢cdes, verificamos que a ideia de artigo

como articulagcdo ndo aparece nas gramaticas.

Adjetivo

A respeito do termo adjetivo, na gramatica de Cunha e Cintra, a definicdo
apresentada é: “um modificador do substantivo, cuja funcdo é indicar-lhe uma
qualidade ou defeito” (Cunha & Cintra, 2001, p. 245). Os gramaticos oferecem
exemplos e ainda acrescentam que o adjetivo estabelece diferentes relagbes

guando junto ao substantivo.
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Na gramatica de Ataliba e Vanda Elias, temos, como definicdo, “aquilo que é
langado para perto de” (Castilho & Elias, 2015, p.195). Assim como na definicao do
termo substantivo, a definicdo do termo adjetivo é dada através da decomposicao do
termo e da busca da etimologia: “Pergunte, de novo, como a gramatica inventou
esse termo. Note que ele se decompde em ad+jet+ivo, literalmente, ‘aquilo que é
langado para perto de”. (Castilho & Elias, 2015, p.195). E a definicdo mais préxima
do conceito greco-latino. Antes de oferecer a definicdo, os autores fazem uma
reflexdo a respeito do conceito.

Na gramatica de Cegalla, é afirmado que “sdo palavras que expressam as
qualidades ou caracteristicas do ser” (Cegalla, 2008, p. 159). Em seguida, o autor
informa as func¢bes sintaticas que o adjetivo pode exercer na oracdo: predicativo e
adjunto adnominal.

Em Napoledo Mendes, encontramos que “a esta classe pertencem todas as
palavras que se referem ao substantivo para indicar-lhe uma qualidade. Adjetivo é
toda palavra que modifica a compreensao do substantivo”. (Almeida, 2009, p.137).

Nos estudos de Bechara, “é a classe de lexema que se caracteriza por
constituir a delimitagdo, caracterizar as possibilidades designativas do substantivo”.
(Bechara, 2009, p.142).

Temos, portanto, definicdes que destacam o papel de modificador do adjetivo
e outras que mencionam a questdo de indicador de qualidade e caracteristica. A
nocao de “o que é acrescentado, que faz atribuicdo” permeia todas elas, entretanto

fica mais evidente na definicdo da gramatica de Ataliba e Vanda Elias.

Numeral

O numeral aparece na gramatica de Cunha e Cintra com a seguinte
descricdo: “Para indicar uma quantidade exata de pessoas ou coisas, ou
assinalarmos o lugar que elas ocupam numa série, empregamos uma classe
especial de palavras” (Cunha & Cintra, 2001, p. 369). Os autores seguem
apresentando suas classificagdes.

Na gramatica de Ataliba e Vanda Elias, a classe é entendida como um
quantificador, ndo ha uma definicdo precisa, porque os gramaticos nao a incluem no

conjunto das classes de palavras. Na obra Nova Gramatica do Portugués Brasileiro,
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0S autores conceituam 0S numerais como uma subclasse dos pronomes,
denominando-os de quantificadores definidos (Castilho e Elias, 2015 p. 55).

Para Cegalla, o numeral “¢ uma palavra que exprime numero, ordem
numérica, multiplo ou fragdo” (Cegalla, 2008, p.174). Apos a definicdo, o autor
apresenta alguns exemplos.

Napoledo Mendes apresenta uma definicdo mais direta: “é a palavra que
encerra a ideia de numero” (Almeida, 2009, p.157). Em seguida, apresenta os tipos
de numerais.

Bechara define a classe por meio da funcdo: “é a palavra de funcédo
quantificadora que denota valor definido” (Bechara, 2009, p.203). Destaca ainda que
0S numerais propriamente ditos sdo os cardinais.

As definicbes mantém a nocdo etimolégica de “palavra que nomeia
quantidades e palavras que ordenam”, contudo, para fins pedagogicos, o conceito
apresentado na gramatica de Ataliba e Vanda Elias requer um trabalho maior por
parte de alunos e professores para que se garanta a compreensdo do conceito.
Essa definicdo ainda ndo € encontrada nos livros didaticos que circulam nas

escolas.

Pronome

A respeito do termo pronome, Cunha e Cintra destacam duas func¢des: uma
de “representar um substantivo” (Cunha & Cintra, 2001, p. 275) e outra de
“acompanhar um substantivo determinando-lhe a extenséo do significado” (Cunha &
Cintra, 2001, p.275). Os autores classificam os pronomes em pronomes substantivos
e pronomes adjetivos.

A obra de Ataliba e Vanda Elias destaca a funcéo anaférica dos pronomes no
discurso: “Os pronomes podem retomar um substantivo previamente enunciado,
substituindo-o0” (Castilho & Elias, 2015, p.84). Os autores também classificam os
pronomes como pessoais, possessivos, demonstrativos, quantificadores indefinidos
e relativos, e acrescentam que: “Os pessoais designam participantes de uma
conversagao (palavras déiticas)” (Castilho & Elias, 2015, p.84).

Em Cegalla, encontramos a seguinte definigdo: “séo palavras que substituem
0S substantivos ou os determinam, indicando a pessoa do discurso. Pessoa do

discurso é a que participa do ato de comunicagao”. (Cegalla, 2008, p.179).
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Na gramatica de Napoledo Mendes, temos: “é a palavra que ou substitui ou
pode substituir um substantivo” (Almeida, 2009, p.170). O autor, apds definir,
também apresenta exemplos.

Bechara, por sua vez, traz a seguinte definicdo: “é¢ a classe de palavras
categoremaéticas, que se refere a um significado Iéxico pela situacdo ou por outras
palavras do contexto” (Bechara, 2009, p.162).

As definicdes concordam no papel de substituicdo desempenhado pelo
pronome (no lugar de), mas ndo deixam explicita a funcdo de indicacdo, apenas

restringem essa indicacdo as pessoas do discurso.

Verbo

Para o termo verbo Cunha e Cintra trazem a seguinte definicdo: “palavra de
forma varidvel que exprime o que se passa, isto €, um acontecimento representado
no tempo” (Cunha & Cintra, 2001, p.379). Os autores afirmam que o verbo nao tem,
sintaticamente, uma funcéo privativa, porque o0 substantivo e o adjetivo também
podem ser nudcleos do predicado, entretanto afirmam a funcdo obrigatéria de
predicado na estrutura oracional.

Ataliba e Vanda Elias dividem a definicdo em duas caracteristicas, uma
morfolégica e outra sintatica: “verbos possuem radical e morfemas sufixais
especificos; tem propriedade de organizar a sentenca respectivamente” (Castilho &
Elias, 2015, p. 131 e 134.).

Em Cegalla, encontramos que o verbo “exprime acdo, estado, fato ou
fendmeno. E a palavra indispensavel na organizacdo do periodo” (Cegalla, 2008, p.
194). Além disso, o autor destaca a capacidade de flexdo e conjugacao do verbo.

Em Napoledo Mendes, lemos que classe corresponde a “toda palavra que
indica agdo ou resultado de acdo (estado)” (Almeida, 2009, p.164). Em seguida,
encontramos alguns exemplos.

Bechara apresenta o verbo como: “unidade de significagado categorial que se
caracteriza por ser um molde pelo qual organiza o falar seu significado lexical”
(Bechara, 2009, p.209). O gramatico aponta para uma reflexdo acerca da distincao
entre 0s verbos nocionais e os verbos relacionais, apontando para a ideia de que o
ndcleo da oragdo € sempre o verbo, e os tradicionalmente conhecidos no ambiente

escolar como verbos de ligacdo tém o mesmo valor dos outros verbos, pois
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apresentam morfemas de pessoa e niumero e, juntamente com o sujeito, ddo base a
oracao.

As definicbes apresentadas para esse termos sdo variadas, vao das mais
tradicionais as mais reflexivas. As trés primeiras destacam o papel do verbo na
oragdo, no periodo. A obra de Cunha e Cintra € a Unica que menciona a nogao de
tempo na definicdo, dado importante para ser trabalhado em situa¢gbes de ensino.
Cegalla, Ataliba e Vanda Elias e Bechara evidenciam os aspectos morfoldgicos dos
verbos. Bechara ainda problematiza a nocédo de verbo de ligacédo e verbo nocional,
bem como destaca os aspectos morfologicos e reflete sobre o papel do verbo no
predicado, como fazem também Cunha e Cintra. A no¢do que vem da etimologia de
‘0 que se diz; predicado; o que se flexiona” aparece em graus distintos em cada
gramatica, posto que as definicbes se encaminham, ora para aspectos semanticos,

ora para aspectos morfolégicos e sintaticos.

Advérbio

7

O termo advérbio € definido por Cunha e Cintra da seguinte forma:
“modificador do verbo; recebem denominagdo da circunstancia ou ideia acessoria
que exercem” (Cunha & Cintra, 2001, p. 541 e 542).

Ataliba e Vanda Elias afirmam que o advérbio é aquele “que se coloca perto
de” (Castilho & Elias, 2015, p.245). Nessa gramatica buscam a explicagao da classe
na etimologia da palavra e destacam o prefixo ad-, fazendo comparacdo com o
termo adjetivo. Explicam que os advérbios podem ser usados com outras classes,
ndo apenas com os verbos: “E uma palavra invariavel, que modifica o sentido das
palavras a que se aplica”. (Castilho & Elias, 2015, p.245).

Na gramatica de Cegalla, lemos que o “advérbio € uma palavra que modifica
o sentido do verbo, do adjetivo e do préprio advérbio” (Cegalla, 2008, p.259). O
gramatico distingue as funcdes de acréscimo de circunstancias e modificacdo feitas
aos verbos e ressalta que os de intensidade podem modificar adjetivos e advérbios.

Napoledo Mendes afirma que: “advérbio é toda palavra que pode modificar o
verbo, o adjetivo e, até, o préprio advérbio” (Aimeida, 2009, p.316).

Por ultimo, Bechara diz que se trata de uma “expressdo modificadora que por
si s6 denota uma circunstancia e desempenha na oragao funcao sintatica de adjunto
adverbial” (Bechara, 2009, p. 287).
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Todas as definicbes concordam quanto ao papel modificador e indicador de
circunstancias do advérbio em relagdo ao verbo e outras classes. A definicdo que
mais se aproxima da noc¢édo de “ao lado do/sobre o verbo” € a que aparece na
gramatica de Ataliba e Vanda Elias. E também a definicdo que busca resgatar a

etimologia. Nenhuma delas apresenta o conceito de “adjetivo do verbo”.

Preposicéao

O termo preposicao é definido por Cunha e Cintra como “palavras invariaveis
gue relacionam dois termos de uma oracdo de tal modo que o sentido do primeiro é
explicado ou completado pelo segundo” (Cunha & Cintra, 2001, p. 555). Denominam
esses termos de “antecedente” e “consequente” e exemplificam.

Ataliba e Vanda Elias fazem uma critica a ideia de que as preposicoes sejam
vazias de sentido e demonstram que elas tém sentido, contrapondo o uso das
preposicdes de, em e para. Definem que “o sentido das preposigdes € localizar no
espaco e no tempo os termos que elas ligam” (Castilho & Elias, 2015, p.279 e 280).

Cegalla propbe que a preposicao “é palavra invariavel que liga um termo
dependente a um termo principal, estabelecendo uma relagdo entre ambos”
(Cegalla, 2008, p.268).

Na gramatica de Napoledo Mendes, encontramos que é a “palavra invariavel
que tem por funcao ligar o complemento a palavra completada”. (Almeida, 2009,
p.334). Em seguida, apresenta a etimologia “(do latim prae) diante de, mais
(positionem), posicao” (Almeida, 2009, p.334).

Bechara apresenta a seguinte definigdo: “unidade linguistica desprovida de
independéncia, atona, que se junta a substantivos, adjetivos, verbos e advérbios
para marcar as relacdes gramaticais que elas desempenham no discurso (...) papel
de indice da fungao gramatical do termo que ela introduz”. (Bechara, 2009, p. 296).

Todas as definicbes concordam quanto ao fato de as preposi¢coes ligarem,
relacionarem termos e estabelecerem sentidos. A definicAo que busca raizes
etimoldgicas é a encontrada na gramatica de Napoledo Mendes; é a mais proxima

do conceito “palavra que se coloca antes”.

Conjuncéo
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O termo conjunc¢éo aparece na gramatica de Cunha e Cintra como “vocabulos
gramaticais que servem para relacionar duas oracdes ou termos semelhantes da
mesma oragao” (Cunha & Cintra, 2001, p. 579).

Na graméatica de Ataliba e Vanda Elias as conjuncdes sdo definidas como
“‘palavras que ligam sentengas simples para formar uma sentenga complexa”
(Castilho & Elias, 2015, p.348).

Cegalla apresenta a seguinte definicdo: “palavra invariavel que liga oragdes
ou palavras da mesma oragao” (Cegalla, 2008, p.289).

Por sua vez, Napoledo Mendes define: “conectivo oracional, isto é, é a
palavra que liga oragdes” (Almeida, 2009, p. 345). O autor também apresenta
exemplos.

Finalizando, Bechara propde que a preposicdao € uma “unidade que reune
oragbes num mesmo enunciado” (Bechara, 2009, p.319). Ele acrescenta: “conector
e transpositor que se repartem em dois tipos: coordenadas e subordinadas”
(Bechara, 2009, p.319).

Salientamos que a ideia de “unido, vinculo” € mantida e aparece em todas as

defini¢cbes,

Interjeicéo

O dultimo termo, interjeicdo, é definido por Cunha e Cintra como “é¢ uma
espécie de grito com que traduzimos de modo vivo nossas emogdes” (Cunha &
Cintra, 2001, p. 591). Mencionam o contexto e entonagdo como determinantes para
o valor de cada forma interjectiva.

Ataliba e Vanda Elias definem as palavras por funcdes, portanto concluem
que interjeicbes ndo desempenham funcdes nas oracfes e sdo tratadas como
“marcadores conversacionais” (Castilho & Elias, 2015, p.80).

Na gramatica de Cegalla, encontramos que a interjeicdo “é uma palavra ou
locugdo que exprime um estado emotivo” (Cegalla, 2008, p.300). O autor também
apresenta exemplos. Além disso, acrescenta que se trata de recurso da linguagem
afetiva ou emocional.

Em Napoledo Mendes, lemos a seguinte definicdo: “é a palavra ou a simples

vOz, OU muitas vezes um grito, que exprime de modo energético e conciso, um
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pensamento, um afeto subito da alma” (Almeida, 2009, p.365). O gramético também
apresenta exemplos.

Na gramatica de Bechara, a interjeicdo é definida como a “expressdo com que
traduzimos os nossos estados emotivos”. Acrescenta ainda que “tém existéncia
autdbnoma e constituem por si verdadeiras oragdes” (Bechara, 2009, p. 330).

Para finalizarmos esta sec¢do, é necessario ressaltarmos que os critérios de
definicdo dos termos sdo semanticos, morfologicos e sintaticos. Algumas gramaticas
trazem os trés critérios, outras, apenas parte desses aspectos. Algumas obras ainda
trazem o conceito etimoldgico para alguns termos. Verificamos, contudo, que ndo ha
um padrdo minimo nas defini¢cdes. Elas sdo, em geral, amplas e diversas. Do ponto
de vista didatico-escolar, as definicdes mais tradicionais sdo as que mais aparecem

nos livros didaticos, como poderemos observar na se¢ao a seguir.

2.4 NGB nos livros didaticos

Nesta parte do capitulo, encontram-se os termos gramaticais definidos pelos
livros didaticos. Essas informacdes foram coletadas de cinco diferentes titulos, todos
aprovados no PNLD — Plano Nacional do Livro Didético -, que distribui livros para
todas as escolas publicas do pais. Sdo eles: Jornadas Portugués, da Editora
Saraiva, Para Viver Juntos, da Editora SM, Portugués Linguagens, da Editora
Saraiva, Projeto Telaris, da Editora Atica, e Vontade de Saber Portugués, da Editora
FTD. Nesta secdo, optamos por escanear os trechos dos livros para demonstrar,
além das definicbes, 0s recursos visuais utilizados para chamar a atencdo dos

alunos.

Substantivo

Antes de iniciarmos os apontamentos sobre as definicbes de substantivo, é

importante que observemos os excertos retirados dos livros:

Substantivos sdo palavras que nomelam seres reais ou imagindrios, coisas,
sentimentos, acoes, lugares, qualidades. Exemplos: minhoca, lixo, preocupacéo,
coleta, Brasil, tristeza etc.

Figura 4 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.92).
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E Subgtantwos $30 palavras que usamos para nomear seres, lugares, instituicoes,
acdes, ideias, qualidades, sensacoes e sentimentos, tanto reais como imaginarios.

Figura 5 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.94).

Substantivos sio palavras que nomeiam seres — visiveis ou nio, animados ou ndo —, agdes, esta-

dos, sentimentos, desejos e ideias.
\ /

Figura 6 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 6° ano (p.86).

Substantivo: é a classe de palavra que dé nome atudo 0 que existe ou que éinventado.

Figura 7 — Fragmento do livro Projeto Telaris, 6° ano (p.85).

As palavras passarinho, supermercado, carro, aviao, arvore, casa e esqueleto, }
empregadas pelas personagens, sao chamadas de substantivos. f

0 substantivo ¢ a palavra que d& nome aos seres (reais ou imaginarios), objetos,
sentimentos, lugares, agdes, estados etc. ;

Figura 8 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 6° ano (p.67).

Verificamos que o termo substantivo é definido pelas cole¢cbes de maneira
muito semelhante. Em todas elas encontramos as expressdes “que nomeia” ou “que
da nome”, seguidas ou nado de exemplos. A definicdo mais objetiva € a da colegao
Projeto Telaris: “é a classe de palavra que da nome a tudo o que existe ou é
inventado”. Além disso, € Unica definicdo que ndo apresenta a expressdo “nomeia
seres” e suas variagoes, e fala sobre existéncia, “tudo o que existe”. Nenhuma das
outras definicbes menciona essa ideia de existéncia, que é a base do conceito
etimologico.

Observamos ainda que apenas os livros Jornadas Portugués e Vontade de
Saber Portugués apresentam exemplos de substantivos. Quanto aos recursos
visuais, contatamos que todos os livros dédo destaque ao termo substantivo. Os livros

gue apresentam exemplos também os trazem em destaque por meio de negrito.
Artigo

Para o termo artigo temos nos livros as seguintes defini¢des:

As palavras que antecedem os substantivos, determinando-lhes o género (mas-
culino ou feminino) e o numero (plural ou singular) sdo chamadas de artigos.
Exemplos: o leao, os bichos, a porta, as musicas, uma guitarra, um semblante.

Figura 9 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.168).
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3 Artigos sdo palavras que antecedem substantivos com a fun¢io de parti-
culariza-los ou de generalizé-los. Os artigos que generalizam sio chamados
indefinidos: um, umna, uns, umas. Os artigos que particularizam sio chama-

dos definidos: 0, @, 0s, as.

Figura 10 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.166 e 169).

P

Artigossiopalavrasque i
antecedem os substantivos, |

| definindo-os ou indefinin-

| do-os, particularizando-os

| Ou generalizando-os.

\
NG
——

———ee

Figura 11 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 6° ano (p.159).

Artigos sao palavras que acompanham o substantivo associando-lhe efeitos de
determinacio ou de indeterminacdo. Quando o efeito & de determinacdo, definicdo, algo
especifico, identificado, temos o artigo definido: 0, 0s, a as.

Quando o efeito ¢ de indeterminacao, de algo comum, ndo especifico, ainda nao referido,

temos o artigo indefinido: um, uns, uma, umas.
Figura 12 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 6° ano (p.121).

As palavras 0, 08, &, as, Um, uns, uma, umas, que antecedem o substantivo e que podem
tlefini-lo (especifica-lo) ou indefini-lo (eneralizé-lo), s&o chamadas de artigos.

Figura 13 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 6° ano (p.153).

Como podemos verificar, o termo artigo geralmente aparece no plural, tendo
sua definicdo como “palavras que antecedem substantivos”, “que vém antes dos
substantivos”. Além disso, é apresentada a distin¢cdo entre os definidos e indefinidos,
trazendo a nocao de particularizacdo e generalizacdo, seguidas de exemplificacéo.
Apenas a colecao Portugués Linguagens apresenta uma definicdo mais objetiva e
nao traz exemplos. A definicdo da colecéo Projeto Telaris substitui a expressao “que
antecede” por “acompanha”. Nenhuma das definicbes traz a nogédo de artigo como
articulagéo, como visto nas origens do termo.

Destacamos, ainda, que a colecdo Jornadas € a Unica a mencionar que 0S
artigos carregam os valores gramaticais de género e numero. Quanto aos recursos
visuais, nota-se que sdo usados para ressaltar o termo, sua subclassificacédo

(definido e indefinido) e os préprios artigos.

Adjetivo
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O termo adjetivo é definido, nos livros didaticos selecionados para analise, do

seguinte modo:

Adjetivos sao palavras que atribuem caracteristicas, qualidades e modos de ser
a um substantivo.

Figura 14 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.130).

Adjetivos sio palavras que particularizam substantivos, acrescentando-
-lhes caracteristicas de qualidade, condicio, julgamento, estado, etc.

Figura 15 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.130).

As palavras que modificam os substantivos, atribuindo-lhes certas caracteristicas,
sio chamadas de adjetivos.

Figura 16 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 6° ano (p. 106).

Palavras como
carente, risonha,
absurda sao
adjetivos.

Adjetivoeadlasse  p giativnc: ‘ substantivos e podem expressar
e A Adjetivos: palavras que caracterizam os P P

peracaracterizar,  qualidade, estado, aparéncia, modo de ser. Eles delimitam, determinam 0
qualificar o '
substantivo. substantivo.

Figura 17 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 6° ano (p. 60 e 115).

[
|

CélAS palavras que foram 'usadas para indicar, por exemplo, como era o personagem; como estavam o |
J, as nuvens, a estrada; como era a montanha, a estrada € as arvorezinhas séo adjetivos. j

| Adjetivos sdo palavras que modificam os substanti - isti ibui
| estado ou uma qualidads. ntivos, dando-lhes caracteristicas, atribuindo-lhes um

Figura 18 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber 'Portug?Ué's, 6° 'én?(ib.log).

As definicGes apresentadas para o termo adjetivo aparecem como “palavras
que atribuem, acrescentam, indicam caracteristicas e qualidades ao substantivo”;
“caracterizam os substantivos”. A colegcdo Para Viver Juntos traz em destaque na
definicAo a expressdo “particularizam” (particularizam substantivos). Tal expressao
nao aparece em nenhum dos outros livros. A concepcéo de o adjetivo “modificar o
substantivo”, trazendo a ideia de modificador, aparece em duas colegdes: Portugués

Linguagens e Vontade de Saber Portugués. Em geral, mantem-se a nocédo daquilo
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“‘que é acrescentado”, “que faz atribuicdo”, como era conceituado nos estoicos
gregos.

Merece destaque, ainda, o fato de que os livros Projeto Telaris e Vontade de
Saber Portugués partem dos textos para identificar e definir essa classe de palavras.
O Projeto Telaris traz expressamente exemplos de adjetivos retirados de texto; o
Vontade de Saber Portugués deixa essa tarefa para os estudantes, uma vez que
apresenta apenas 0s substantivos que receberam adjetivos.

Do ponto de vista dos recursos visuais, observamos que o destaque € dado
ao termo e, diferentemente do que ocorreu com 0s artigos, a aspectos relevantes da

tE 1 tLEN 1]

definigao (“particularizar”, “caracterizar”, “qualificar”).
Numeral

Observemos, agora, as definicdes e explicacdes atribuidas ao termo numeral:

Numerais sdo palavras que tém a funcao de indicar a quantidade de seres ou
a posicdo que eles ocupam em uma série. Podem também indicar multiplicacio
e divisdo.

Figura 19 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.180).

Numerais so as palavras que tém a fun¢io de indicar quantidades defini-
das. Além de quantidades, os numerais podem expressar a ideia de ordenagdo.

LAROIE ]

Figura 20 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.167).

= =3
Numeral é a palavra que expressa a ideia de quantidade ou de posigio numa
determinada sequéncia.

Figura 21 — Fragmento do livro didéticdiPortugués Linguagens, 6° ano (p.177).

As palavras que expressam numeros, quantidades, s30 os numerais. No texto
foram utilizadas quantidades expressas por meio de algarismos (2030; 70) e por
meio de palavras (dobro; dois tercos).

Vamos considerar a escrita por extenso de todas essas quantidades. Assim, vere-
Mos que 0s numerais podem ser empregados com diferentes finalidades:

¢ para indicar uma quantidade definida: dois mil e trinta, setenta;
* para indicar um aumento da quantidade inicial: dobro;

* para indicar uma parte de um todo: dois tercos.
Figura 22 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 6° ano (p.123).
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- Existem palavras que indicam a quantidade de seres ou sua posicao ou ordem numa deferminada sequén-
§ cia. Essas palavras recebem o nome de numeral, !

Figura 23 — Fragmento do livro Vontade de saber Portugués, 6° ano (p.129).

Para o termo numeral foram encontradas definicbes bastante similares. Todas
citam a ideia de quantidade, e, com excecdo do Projeto Teléris, todas referem-se a
ordenacao e a sequéncia. Nas colecdes Para Viver Juntos, Portugués Linguagens e
Vontade de Saber Portugués, as definicbes aparecem de maneira mais direta. Ha
uma colecado que além de definir, mostra exemplos. No geral, a no¢do de ordenacgéo
e quantidade esta presente nas definicdes pesquisadas, como consta dos estudos
etimolégicos mencionados.

Mais uma vez, notamos que o Projeto Telaris parte de um texto para a
identificacéo e a conceituacao da classe dos numerais.

Verificando os recursos visuais, observamos que, tal como com os adjetivos,
além do termo, sdo destacados 0s aspectos relevantes para a conceituacdo do

” ”

termo (“quantidade”, “multiplicagao”, “ordenacgéao” etc.).

Pronome

Quanto ao termo pronome, encontramos nos livros as seguintes defini¢des:

Pronomes sdo palavras que substituem ou acompanham um substantivo,
apontando uma das pessoas do discurso.

Figura 24 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.203).

= Pronomes sio palavras que substituem ou acompanham substantivos e
®  outras formas nominais (nomes).

Figura 25 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.200).

Pronomes sio palavras que substituem ou acompanham um nome, principalmente o substantivo.

Figura 26 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 6° ano (p.194).
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1S Xx\‘\ 2 RS ;-z-‘;\{
Figura 27— Fragmento do livro didatico

Palavras como ela e minha, que podem retomar, substituir ou acompanhar
um substantivo, sdo chamadas de pronomes.

Figura 28 — Fragmento do livro Vontade de Saber Po@gués 6° ano (p.172).

Referentemente aos pronomes, estes foram definidos pelas colecbes do
seguinte modo: “palavras que substituem ou acompanham substantivos” Essa
definicdo aparece em todas as colecdes. Na quarta colecdo, Vontade de Saber
Portugués, aparece a expressao “retomar”, apresentando, assim, uma noc¢ao, ligada
a linguistica textual, que € a fungéo anaforica dos pronomes no texto. Nenhuma das
colegdes aponta nas definicdes a nogao de “indicagao” dos pronomes. A primeira
colecdo fala de “apontamento de uma das pessoas do discurso”. Todas elas
mencionam o pronome ligado apenas ao substantivo, somente as cole¢des Para
Viver Juntos e Portugués Linguagens ressaltam que o pronome também pode ser
utilizado com outras formas nominais.

Do ponto de vista dos recursos visuais, observamos o destaque somente do
termo. Apenas a colecdo Vontade de Saber Portugués traz em negrito também os
exemplos. Devemos observar também que essa € a Unica colecdo que apresenta

exemplos junto a defini¢éo.
Verbo

O termo verbo é definido da seguinte maneira pelas colecdes analisadas:

Verbos sdo palavias de forma varidvel que exprimem uma acio, um estado ou um
fendmeno da natureza, representando-0 na tempo.

Figura 29 — Fragmento do livro didatico Jornadas. Portugués, 6° ano (p.256).
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Verbos séo palavras variaveis que indicam acdo.
Ex.: “Beijo pouco, falo menos ainda.

Mas invento palavras

Que traduzem a ternura mais funda

E mais cotidiana.”

| ANOTE

Os verbos também indicam fenémenos da natureza, estados e modos
= de ser.
Ex.: Ventou muito forte naquela noite. (fenémeno da natureza)

Os alunos permaneceram revoltados. (estado)

As criancas sdo curiosas. (modo de ser)

Figura 30 — Fragmento do livro didatico Para Viver Juntos, 6° ano (p.231).

Verbos sio palavras que exprimem ago, estado, mudanca de estado e fenomenos
| meteorolégicos, sempre em relagio  determinado tempo,

Figura 31 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 6° ano 7@';223).

O verbo ¢ uma

classe de palavra

que indica acao,

qualidade ou Além de indicar
estado doser a acdo, estado e
que serefere,ou fenomenos

fendmeno da meteorologicos, o
natureza, verbo tambeém
localizando-os indica mudanca de
no tempo. : estado.

Figura 32 — Fragmento do livro didatico Projeto Télaris, 6° ano (p.178 e 182).

' Durante o dia, Marco praticou diversas agdes, como acordar, estudar, brincar etc. Palavras que s&o
| usadas para indicar acoes recebem o nome de verbos. Além de acdo, 0s verbos podem expressar:

« fendmeno meteorologico ou da natureza; Chove muito em Manaus.
[ « estado: Valéria estava doente e ficou feliz com as visitas que recebeu.

Figura 33 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 6° ano (p.205).

Os livros consultados definiram os verbos como “palavras variaveis que
indicam ou exprimem: agdo, estado e fendmeno da natureza”. Todas elas
mencionam esses quatro pontos com pequenas variagdes, mas mantendo a mesma
nocdo. A colecdo Para Viver Juntos acrescenta a nocdo de “modo de ser’ e
exemplifica. Sobre a nocdo de indicacdo de tempo, apenas as definicdbes das

colecdes Jornadas Portugués e Portugués Linguagens a trazem de maneira explicita
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“representando-o no tempo” e "sempre em relagao a determinado tempo”. Todas as
definicbes apontam para a forma variavel do verbo. Analogamente, a capacidade de
flexado, “o que se flexiona”, como aparece na etimologia. Contudo, ndo observamos a
mencao a outros valores expressos pelas desinéncias verbais, como modo, nimero
e pessoa. Apesar das definicdes apontarem para a forma variavel do verbo, nédo é
possivel afirmar que fica clara para os alunos a sua caracteristica flexional
destacada na denominacédo dada pelos gregos.

No que diz respeito aos recursos visuais, observamos o destaque do termo e,
em alguns casos, dos exemplos e de informacgdes importantes para a conceituagao

do termo.

Advérbio

O termo advérbio tem as seguintes definicdes nos livros pesquisados:

Advérbio é a palavra que indica uma circunstancia (de modo, intensidade,
tempo, lugar etc), em relacdo a um verbo, a um adjetivo, a outro advérbio ou
a uma frase.

A locugao adverbial é formada por duas ou mais palavras e tem o valor
de um advérbio.

Figura 34 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 6° ano (p.294).

As palavras que modificam um verbo, indicando as circunstancias em que

ocorre a acdo expressa por ele, sio chamadas de advérbios. Os advérbios |
também podem modificar adjetivos ou outros advérbios. %
|

Figura 35 — Fragmento do livro didatico Para viver juntos, 7° ano (p.lOé).

Advérbio ¢ a palavra que indica as circunstincias em que se d4 a acio verbal. }

G
Nl

Figura 36 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 7° ano (p. 58).

0 advérbio € uma dasse mista, pois ha advérbios que variam e advérbios que ndo variam.
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Adverbio e a
palavra que
modifica o verbo e
outras classes de
palavras, indicando
circunstancia de
tempo, de lugar, de
modo, etc. Quando
a circunstancia
indicada esta
representada por
mais de uma
palavra, temos a
locucao adverbial.
Figura 37 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 6° ano (p.84 e 183).

a) Advérbios ou locucdes adverblais — Palavras ou expressées que indicam cir-
cunstanclas de tempo, lugar, modo, negacao, afirmacéo, etc. Exemplos: hoje, aqui,
rapidamente, nao, sim, etc.

Os advérbios compostos por mais de uma palavra sdo chamados de locucdes
adverbiais: & tarde, ds ocultas, ds avessas, de repente, para sempre, na manha se-
guinte, depois de algum tempo, em noites calmas, durante horas, do alto da grande
muralha, etc.

Figura 38 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 8° ano (p.37).

Palavras que modificam especialmente o verbo e Indicam circunstancias de tempo, modo, lugar, compa-
nhia, entre outros, recebem o nome de advérbios. Quando duas ou mais palavras possuem valor de adverbio,
elas recebem o nome de locugéo adverbial.

Os advérbios ¢ as locugdes adverbiais s classificados de acordo com as circunstancias ou as nocbes
que expressam, como;

Figura 39 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 6° ano (p. 247).

No geral, os advérbios receberam as seguintes definicbes: “indica
circunstancia” e “modifica o verbo”. Os livros Jornadas Portugués e Para Viver
Juntos mencionam que além de modificar verbos, também modificam adjetivos e
outros advérbios. Algumas definicbes sdo ampliadas com tipos de circunstancias
expressos pelos advérbios. Todas as definicbes concordam quanto ao papel do
adverbio de indicador e modificador do verbo.

Devemos destacar também que trés cole¢cbes, Jornadas Portugués, Projeto
Telaris e Vontade de Saber Portugués, citam as locuc¢des adverbiais.

Em relacdo aos recursos visuais, encontramos em destaque apenas 0S
termos advérbio e locucdo adverbial; somente uma das colecdes, Para Viver

Juntos, enfatiza a funcédo dos advérbios “modificam o verbo”.
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Preposicéao

O termo preposicao foi definido pelas colecées da seguinte forma:

Preposicdo € a palavra invaridvel que liga duas outras palavras, estabelecen-
do uma relacao de sentido entre elas. Sdo preposicées: a, ante, apds, até, com,
contra, de, desde, em, entre, para, perante, por, sem, sob, sobre, tras etc.

Figura 40 — Fragmento do livro didatico Jornadas Portugués, 7° ano (p.109).

| Preposigdo é palavra invariavel que liga dois termos de uma frase, estabe-
lecendo relagdo de sentido entre eles. As preposi¢ées podem indicar posse,
matéria, causa, finalidade, etc.

Locugao prepositiva é um grupo de palavras com valor de preposicdo. Ex.:
além de, por meio de, em cima de, junto a, em vez de, abaixo de, etc.

\
|
|
e e s s

Figura 41 — Fragmento do livro didatico Para viver juntos, 7° ano (p.34).

/

" Preposicdo ¢ uma palavra que liga duas outras palavras, de forma que o sentido cp |
|

\_Primeira & completado pela segunda.
2/

Figura 42 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 7° ano (p.138).

c) Preposicdes — Palavras ou expressoes que ligam palavras, estabelecendo re-
lacdo de sentido entre elas,

Entre as mais comuns estdo: o, ante, até, apos, com, contra, de, desde, em, entre,
para, perante, por, sem, sobre, sob trds, além de expressdes (locuctes prepositivas)
como: perto de, abaixo de, atraveés de, além de, proximo a, antes de, em cima de, até

a, em vez de..
Figura 43 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 8° ano (p.38).

As palavras que relacionam dois termos em uma oragdo, estabe-
lecendo uma relacéo de sentido e de dependéncia entre eles, rece-
bem 0 nome de preposicao.

Figura 44 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 7° ano (p.139). .

Conforme podemos observar, o termo preposicao foi definido nos livros
didaticos, em linhas gerais, como: “palavra invariavel que liga duas palavras, dois
termos, estabelecendo uma relagdo de sentido”. Trés livros trazem exemplos:
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Jornadas Portugués, Para Viver Juntos e Vontade de Saber Portugués. A colecéo
Projeto Telaris fala em “palavras ou expressdes que ligam palavras”; provavelmente,
faz referéncia as locugdes prepositivas quando fala em “expressdes que ligam”, mas
isso ndo fica claro na definicdo. No livro Vontade de Saber Portugués é utilizada a
expressao relaciona: “palavras que relacionam dois termos em uma oragao”. O
conceito de “palavra que se coloca antes”’, como indica etimologicamente a
formacéo do termo, nao é utilizado.

A respeito dos recursos visuais, observamos que, no geral, apenas 0s termos,

preposicdo e locucao prepositiva, além dos exemplos, recebem a énfase.

Conjuncéo

Para os termos conjuncéo, encontrammos nos livros as seguintes defini¢des:

Conjuncdo é a palavra que une duas oracoes. Exemplos de conjuncoes: e,
que, mas, porque, portanto etc.

As conjuncées também podem unir duas palavras ou expressoes que tém a
mesma fun¢do em uma oracao.

Figura 45 — Fragmento do livro Jornadas Portugués, 7° ano (p.127).

; Conjuncgdes sio palavras invaridveis que tém por funcio conectar oracdes ou
i termos semelhantes da mesma orac¢io. Por ter essa funcio, as conjungdes também
i sdo chamadas conectivos.
| As conjuncées dividem-se em coordenativas e subordinativas.

M
|

Figura 46 — Fragmento do livro didatico Para viver juntos, 8° ano (p.214).

i
Conjuncdo é a palavra ou expressio que relaciona duas oragdes ou dois termos de

\ mesmo valor sintético. J

Figura 47 — Fragmento do livro didatico Portugués Linguagens, 8° ano (p.200). .

Conjuncéo € um conectivo, classe de palavra que tem a funcdo de ligar oracBes, isto &, de
estabelecer relacGes de coesao e de sentido entre oracges.

- e AHWNOXRAN

Figura 48 — Fragmento do livro didatico Projeto Telaris, 9° ano (P. 65).
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As palavras que sdo usadas para ligar duas oragoes ou ter-

|
| mos de mesma funcio sintatica de uma oracéo recebem o
‘l nome de conjungéo.

Figura 49 — Fragmento do livro didatico Vontade de Saber Portugués, 8° ano (p.191).

A conjuncao é definida como “palavra que une”, “que liga”, “que relaciona”,
“que conecta duas oragdes”. A colegao Para Viver Juntos € a Unica que menciona a
caracteristica invariavel dessa classe; além disso, € a Gnica que menciona o termo
“conectivo” como sinbnimo de conjungdo e as subdivide em coordenativas e
subordinativas. A colecdo Projeto Telaris € Unica que levanta a funcdo de coesao
das conjungdes. Por outro lado, todas as colecdes acrescentam a informacao de
que, além de ligar oracbes, as conjuncbes também ligam termos com a mesma
funcdo sintatica. Mantem-se, assim, a nog¢ao etimoldgica de “unido”, “vinculo” nas
definicbes pesquisadas.

Sobre os recursos visuais, verificamos que, no geral, os destaques séo dados
ao termo. A colecdo Jornadas Portugués, Unica a apresentar exemplos, também os
apresenta em destaque. A colecdo Para Viver Juntos traz a subclassificacdo das

conjuncdes em destaque, além da sua funcao de “conectar”.
Interjeicéo

Apenas a colecdo Para Viver Juntos apresenta a classe das interjei¢oes,
como vemos adiante na préxima figura. Os outros livros falam de onomatopeias,

marcadores conversacionais e frases exclamativas.

As palavras que expressam sensacoes, emogdes, sentimentos sdo chamadas de
interjeicdes. Na fala, sdo reconhecidas pela entonacio que o falante emprega ao
pronuncia-las e, na escrita, sao identificadas sobretudo pelo ponto de exclama-
¢do (1). As interjei¢des se apresentam por meio de:

* sons vocalicos: ah!, oh!, hil, uil, eia!

» palavras tnicas: ol4!, tchaul, puxal, vival, boal

- locugoes interjetivas: ora bolas!, Deus me livre!

* onomatopeias: pum!, vapt-vupt!, arghh!

| ANOTE |

Figura 50 — Fragmento do livro didatico Para viver Juntos, 6° ano (p.178).

Para fornecer aos alunos informacdes para a identificacdo das interjeicoes, a

colecdo utiliza-se de dados de varias ordens. Recorre a informac¢des semanticas



60

(expressam sensacdes, emocgdes, sentimentos), fonoldgicas (entonagéo), gréficas
(sinais de pontuacédo) e relacionadas a forma.

Consideracfes sobre as classes de palavras nos livros didaticos

Por meio do levantamento realizado, verificamos que a maioria das definicdes
apresentadas nos livros didaticos demonstra, ao menos, uma incompletude em
relacdo aos conceitos abordados, pois as palavras ndo apresentam apenas uma
dimenséo a ser estudada, pelo contrario, na classificacdo das palavras em classes
levam-se em conta suas caracteristicas semanticas, morfolégicas e sintéticas, no
entanto nem sempre observamos essas caracteristicas contempladas nas
definicbes.

Em geral, as definicbes ndo seguem um padrdo, embora para algumas
classes sejam apresentadas definicbes mais assemelhadas. Entendemos que isso
pode interferir na assimilacdo dos conceitos por parte do aluno em fase de
aprendizagem. As colecfes podem mudar, caso o aluno seja transferido de uma
escola para outra; isso pode leva-lo a certa dificuldade na compreensdo desses
conceitos e definicdes. Sabemos, conforme ja discutido, que a implementacdo da
NGB preocupou-se apenas com a nomenclatura, ndo com as defini¢des, entretanto
essa diversificacdo pode acarretar em prejuizo na aprendizagem dos alunos.

Nas definicbes de substantivo, a expressao “0 que nomeia seres” e suas
variagdes, pode levar o estudante ao erro de associar “seres” apenas aos seres
vivos, levando a dificuldade em compreender os substantivos abstratos, por
exemplo. Sobre os adjetivos, poucas definicbes ressaltam o papel de modificador
que ele desempenha. A tradicdo escolar tende a definir o termo adjetivo apenas
como “qualidade”. Quanto ao verbo, a definicdo “acdo, estado e fendbmeno da
natureza”, na construcdo “Eu tive medo”, pode levar a classificacdo equivocada da
palavra medo, que, semanticamente, € um estado, a maneira como 0 sujeito estava.
Um aluno pode confundir esses conceitos e ser levado a classificar a palavra “medo”
como um verbo também. Além disso, se o aluno ficar apenas com a definicao
semantica, pode classificar os substantivos deverbais como verbos.

Joaquim Mattoso Camara Junior (1964, p.150) destaca que o nome e o verbo
pertencem a mesma realidade, o primeiro por meio de um aspecto estéatico, o

segundo por meio de um aspecto dinamico, referindo-se a um ser ou a um processo.
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Decorre dai a separacdo basica entre frases nominais e frases verbais. O autor
utiliza o exemplo “Pedro € bom” e “Pedro procede bem” para marcar essa distingao,
em que, no primeiro exemplo, ocorre a atribuicdo de um ser a outro, e a forma verbal
gue aparece é apenas uma copula, uma ligacdo entre um e outro; ja no segundo
exemplo, percebemos um processo. Dessa forma, “pode-se em referéncia a um
mesmo fato natural preferir a expressdo nominal, que psiquicamente corresponde a
uma visdo estatica do fendbmeno, ou a expressao verbal que da do fenébmeno uma
visdo dindmica” (Mattoso Camara, 1964, p.151). Essa é uma distingdo que nao
aparece nos materiais didaticos oferecidos aos alunos, e talvez nem aos destinados
aos professores.

De acordo com o pesquisador, uma palavra € a juncédo de forma e sentido; o
sentido ndo é algo independente, mas estad conjugado a uma forma. Nas linguas
indo-europeias nome é um vocabulo com declinagdo e verbo um vocabulo com
conjugacao. Segundo o mesmo autor, ha quem considere a divisdo nome e verbo
um fato universal, um conceito que extrapola o espaco indo-europeu, pois consta de
linguas primitivas “estudadas embora por um critério inteiramente emancipado dos
quadros categoricos das nossas linguas ocidentais” (Mattoso Camara, 1964, p.152).

Sobre os pronomes, o linguista faz a observacdo de que, mesmo em forma
nominal, “eles se distinguem dos nomes propriamente ditos pela circunstancia de
exprimirem um ser nao por ele mesmo, mas em fungao de uma situacgao linguistica”
(Mattoso Camara, 1964, p.154). Destaca os que fazem referéncia as pessoas e 0s
que estabelecem relacdo espacial. Os pronomes sdo entendidos e comparados a
sinais que indicam ao invés de nomear; sdo principalmente déiticos, pois nao
designam pessoas, coisas, conceitos ou qualidades em geral, tal qual os nomes.

Com relacdo aos artigos, o autor menciona o valor demonstrativo dessa
classe, ele o classifica como demonstrativo vago e faz um contraste com o0s
demonstrativos precisos, que sao 0s pronomes demonstrativos mesmos, mas
prossegue no raciocinio afirmando que o valor demonstrativo do artigo esbarra no
que ele considera categoria da indicacdo definida e exemplifica: “O livro’ em
portugués € — muito mais do que um livro que se acha em lugar conhecido dos
interlocutores — um livro que os interlocutores sabem qual é¢” (Mattoso Céamara,
1964, p.157).

Os artigos, as preposicbes e as conjuncdes sdo caracterizados como

instrumentos gramaticais, cuja funcédo na lingua € indicar rela¢des linguisticas. Os
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pronomes, de acordo com outros estudiosos mencionados nos estudos do
pesquisador, também fazem parte desse conjunto. Contudo, o autor o coloca entre
as trés classes essenciais, fazendo a ressalva de que, morfologicamente, ora eles
se apresentam como particulas cliticas, ora se aproximam mais dos nomes. Temos
CcOmo essenciais, portanto: 1) nomes; 2) verbos; 3) pronomes.

Especificamente sobre substantivos e adjetivos, Mattoso Camara, (1964, p.
158) com base em estudos das linguas indo-europeias, afirma que a distincédo entre
os dois vocabulos ndo é semantica e sim funcional, ou seja, um nome ou pronome
pode ser utilizado correspondendo a si, ou como modificador. Temos, portanto,
nome substantivo e nome adjetivo, como também pronomes substantivos e
pronomes adjetivos. Essa no¢ao ndo aparece nos livros didaticos, o termo adjetivo é
pouco explorado como pertencente a categoria dos nomes. De igual modo, ocorre
com as outras classes nominais.

Quanto aos advérbios, é conceituado como nome ou pronome que pode
aparecer na funcdo de modificador de um verbo ou nome. Além disso, o linguista
destaca que “sao dos pronomes e nomes na fungdo modificadora de advérbios que
surgem as preposicdes e conjungdes, quando se |Ihes oblitera o contetdo nocional e
nelas se concentra um conceito de relagado” (Mattoso Camara, 1964, p. 159).

O estudo de Mattoso Céamara discutido aqui ndo trata diretamente dos
conceitos e suas denominacfes, no entanto faz uma reflexdo bastante aprofundada
das funcdes das classes gramaticais no discurso, que permite associar essas
funcdes aos seus conceitos e denominacdes. Os conceitos dos termos, e suas
respectivas denominacdes, vao sendo apresentados, sendo possivel compara-los
agueles que os livros didaticos, as gramaticas e a heranca greco-latina trazem.
Verificamos que muitas discussdes apresentadas por Mattoso Camara foram
abandonadas e néo sao aproveitadas para fins didaticos.

E perceptivel, na andlise dos livros didaticos estudados, que os aspectos
morfolégicos e sintaticos utilizados na classificacdo das palavras sdo praticamente
esquecidos. Da mesma forma, também ¢é pouco explorada a funcdo

textual/discursiva das classes consideradas como instrumentos gramaticais.
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CAPITULO 3

NGB NA ESCOLA

3.1 Caracterizacdo do publico pesquisado

A instituicio EMEF Prof2 Eda Mantoanelli iniciou suas atividades em 12 de
marco de 1968, com o nome de Ginasio Vocacional de Vila Santa Maria. Era uma
escola que tinha em seu projeto, além do ensino regular, cursos profissionalizantes.
Por meio de decreto, em 05 de julho de 1970, passou a integrar a rede de ensino
oficial com o nome de Ginéasio Estadual de Vila Santa Maria. Em dezembro de 1979,
passou a se chamar Escola Estadual de 1° e 2° grau Prof® Eda Mantoanelli, em
homenagem a uma antiga professora do colégio. Em 1998, o nome foi alterado para
Escola Estadual Prof2 Eda Mantoanelli. A municipalizagdo ocorreu em dezembro de
2009, alterando seu nome para o atual.

A escola esta situada na Rua Ivai, 63, Bairro Santa Maria, Sdo Caetano do
Sul — SP. Limita-se com Santo André pelo corrego de Utinga e pela Rua Marina. E
uma escola urbana, localizada em bairro com total infraestrutura: ruas
pavimentadas, pracas, arvores, rede de esgoto, agua, eletricidade, telefones
publicos, coleta de lixo e coleta seletiva. Trata-se de um bairro de atividade
socioeconémica mista, composta por comércio e industrias, além de elevado nimero
de residéncias. E uma escola bem localizada, em bairro de classe média, faz parte
de um complexo cultural. H& nos arredores: teatro, parque e clubes.

Apesar de o prédio ser antigo, a escola € bem estruturada tanto fisicamente,
como materialmente. Todas as salas de aula tém lousa digital, internet sem fio,
netbooks para uso individual em sala de aula, quatro quadras esportivas, um ginasio
coberto anexo ao prédio, laboratério de ciéncias, teatro, biblioteca, sala de robotica,
sala de danca, sala de teatro, sala de musica, atelié de artes, dois patios cobertos,
cozinha e refeitorio.

O colégio atende ao ensino fundamental Il, no periodo da manh&, e o ensino
fundamental I, em periodo integral. Os estudantes do fundamental Il participam de
aulas de reforgco e projetos no contraturno. Todos os alunos usam uniforme no

espaco escolar. No geral, respeitam regras de convivéncia e disciplina. O perfil dos
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alunos enquadra-se na chamada classe média; ndo € um publico carente. As
familias apresentam estruturas diversificadas, sdo compostas por pais trabalhadores
de profissbes formais e informais. Os estudantes recebem material escolar do
municipio anualmente e utilizam livros didaticos do PNLD - Programa Nacional do
Livro Didatico - em todas as matérias.

O corpo docente é inteiramente concursado. Na instituicéo é feito um trabalho
de inclusdo educacional reconhecido no municipio. Muitos alunos participam

ativamente e, com excelentes resultados, de olimpiadas esportivas e educacionais.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 32 alunos de duas turmas do 9.° ano. Os alunos
receberam um questionario com termos gramaticais para 0s quais solicitamos
atribuir a definicdo de cada termo (exemplos de questionarios respondidos poderédo
ser observados nos anexos).

No guestionario, os dois primeiros termos eram morfologia e sintaxe. Todos
os alunos (100%) nao souberam responder. Esses dois termos nao serao
considerados para fins de analise neste trabalho. Os outros termos referentes as
categorias gramaticais e a sintaxe também ndo serdo analisados. Foi feito um
recorte do material coletado e apenas os termos referentes as classes gramaticais,
ou classes de palavras, serdo considerados.

O questionario foi aplicado em fevereiro de 2015, logo no inicio do ano letivo.
Antes das folhas serem entregues, os alunos foram orientados a manter siléncio e
nao utilizar nenhum material para consulta: deveriam comportar-se como em uma
situacdo formal de avaliagao.

Durante o procedimento, os alunos demonstraram apreensédo e duvidas. Nao
tiveram nenhuma reacéo de rebeldia e nenhum dos presentes se negou a participar.
Alguns disseram: “eu sei o que é, mas nao sei como explicar’. Sem que fosse
solicitado, por conta propria, alguns exemplificaram sem definir o termo. Outros
definiram e deram exemplos. Os alunos utilizaram os exemplos como apoio.

Os termos escolhidos fazem parte do universo escolar dos alunos, portanto
nao estao isolados ou afastados da realidade do publico. Estdo inseridos no discurso
didatico e pedagogico da sala de aula e constam dos livros didaticos aprovados pelo
MEC, Ministério da Educacao, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico —
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PNLD. Os termos estudados, portanto, ndo foram aplicados, nem analisados fora de

contexto.

3.3 Os questionarios e sua aplicacao

Apés a obtencdo dos dados, para a organizacdo das informacfes e sua
analise, foram montadas duas tabelas para cada classe gramatical, sendo as
primeiras tabelas referentes ao 9.° ano A e as segundas ao 9.° ano B. Séo seis
colunas em cada tabela. Da coluna 1 constam os alunos pesquisados, denominados
por letras do alfabeto, aleatoriamente.

No geral, os alunos escreveram defini¢cdes, as vezes proximas da definicdo
escolar, outras vezes mais proximas de uma definicdo espontanea, menos escolar.
Alguns alunos néo colocaram definicbes, apenas exemplos. Outros colocaram
definicbes, escolares ou espontaneas, e exemplos. Uma parte dos alunos nao
colocou definicdo nenhuma, nem exemplos. Nesses casos, escreveram “nao sei” e
essa ocorréncia foi marcada na Ultima coluna. E importante ressaltarmos que a
definicAo mais escolar € aquela que passa por definicbes mais didaticas, definicbes
que provavelmente os alunos leram e ouviram ao longo dos anos escolares. A
definicAo menos escolar, portanto, € uma definicdo mais espontédnea, que nao é
perpassada por conceitos didatico-pedagdgicos formais.

Das tabelas a seguir constam, portanto, nas colunas, 0os seguintes itens: 1)
aluno; 2) definicédo; 3) exemplificacéo; 4) definicdo mais escolar; 5) definicdo menos
escolar; e 6) sem defini¢ao.

Por uma questao de organizacao e apresentacdo dos dados tabulados, a fim
de que essas informacdes nao figuem truncadas, as tabelas serdo apresentadas a
partir da proxima pagina seguidas dos graficos. Apds a apresentacédo das tabelas e
graficos, apresentamos uma analise mais qualitativa e descritiva das definicdes

dadas pelos alunos nos questionarios.



3.4 Andlise das respostas sobre o termo substantivo

Substantivo — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM 5
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X X
D X
E X X X
F X
G X X
H X X
I X X
J X X
K X
L X X
M X X
N X
O X X X
= X X X
TOTAL 8 5 6 2 8
(%) 50% 31,3% 37,5% 12,5% 50%
Tabela 1 — substantivo, turma 1 — 9.°A.
SUBSTANTIVO - 92A
m DEFINICAO EXEMPLIFICACAO
m DEFINICAO MAIS ESCOLAR m DEFINICAO MENOS ESCOLAR
m SEM DEFINICAO
60,00%
50,00% 50,00%
50,00%
40,00% 31.3%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
&
«\(’v

Figura 51 — grafico, substantivo, turma 1 — 9.°A.



Substantivo — 9.°B

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X X
D X
E X X
F X X
G X X X
H X X
I X X
J X
K X X X
L X X X
M X X X
N X
@) X
P X
TOTAL 6 7 4 2 10
(%) 37,5% 43,8% 25% 12,5% 62,5%
Tabela 2 - substantivo, turma 2 - 9°B.
SUBSTANTIVO-92 B
H DEFINICAD H EXEMPLIFICACAD
H DEFINICAD MAIS ESCOLAR H DEFINICAD MENOS ESCOLAR
o SEM DEFINICAD
70,0% 62,5%
60,0% -+
50,0% | 43.8%
40,0% | 37,5%

30,0% -
20,05 -
10,0% -

0,0% -

Figura 52 — gréfico, substantivo, turma 2 — 9.°B.
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Foram consideradas definicdes mais escolares aquelas cujas caracteristicas
estdo mais proximas aquelas que aparecem nos livros didaticos: “o0 que nomeia”,
"nome”, “0 que da nome aos seres, as coisas”.

Do 9.° ano A, o aluno E escreveu o seguinte: “Em geral tudo pode ser
considerado um substantivo, depende do tipo de substantivo. Exemplo: substantivo
composto é aquele que compde algo (matilha pode ser considerado um substantivo
composto)”. Percebe-se nessa definicdo que o aluno tem um conceito mais
espontaneo de substantivo e confunde dois tipos de substantivos, 0 composto com o
coletivo. O aluno G definiu substantivo como “E tudo que d4 nome a alguma coisa’;
o aluno H, por sua vez, conceituou como “Nome préoprio e nome comum”. O aluno |
afirmou: “E quando se da nome as pessoas e as coisas”. Esses trés casos
exemplificam conceitos mais préximos do escolar, em todos eles ha ocorréncia da
palavra “nome”. Os alunos L e O também buscaram uma definicdo mais escolar, O
aluno L: “E o que classifica, d& nome as coisas” e o aluno O definiu como: “E um
nome ou algo préprio. Exemplo: Brasil, caneta, Maria” Os alunos que apenas
exemplificaram colocaram palavras como: “animais, objetos, pessoas, Brasil, coisas
etc.”.

Destacamos a resposta do aluno J, que definiu substantivo de maneira
espontdnea e equivocada: “Substitui palavras”. Provavelmente, se valeu da
proximidade das iniciais "subs” e relacionou com a palavra “substituicao”. Por meio
dessa resposta, podemos observar como a auséncia de uma reflexdo terminologica
pode conduzir a um entendimento equivocado do termo.

No outro grupo, 9.° B, o aluno C apenas exemplificou: “objetos, caneta, cola,
tudo que se pega”. O aluno F também seguiu na mesma linha: “casa, carro, coisas”.
O aluno E conceituou como: “Nome, exemplo: Jodo”. Os alunos G, K e L usaram a
expressao “é o que da nome” e completaram com: objeto, coisas, pessoas. O aluno
H exemplificou equivocadamente os substantivos com as palavras: “bonito e feio”. O
aluno | definiu de modo menos escolar: “E algo que d& nome a coisas ou pessoas.
Exemplo: bonita”. O aluno M conceituou substantivo de maneira analoga aquilo que
a tradicdo escolar cristalizou como definicdo de sujeito: “E o que faz a acéo.
Exemplo: o menino...”.

De um total de 32 alunos, somando-se as duas salas, 14 alunos, quase a

metade, apresentaram definicbes sobre o substantivo, sendo 10 definicbes mais
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escolares e 4 menos escolares; 5 alunos apenas exemplificaram. Um total de 18

alunos, portanto, ndo conseguiu definir o termo.

3.5 Andlise das respostas sobre o termo artigo

Artigo — 9.°A
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X

B X
C X X
D X X

E X

F X
G X X

H X

I X X

J X X

K X

L X X X

M X X

N X
O X

P X X X

TOTAL 5 5 3 2 11

(%) 31,3% 31,3% 18,8% 12,5% 68,8%

Tabela 3 — artigo, turma 1 — 9.°A.



E DEFINICAO

80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00% -

0,00% -

ARTIGO - 92A

m EXEMPLIFICAGAO
= DEFINICAO MAIS ESCOLAR  m DEFINICAD MENOS ESCOLAR
W SEM DEFINICAC

68,75%

Figura 53 — grafico, artigo, turma 1 — 9.°A.

Artigo — 9.°B
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINIQAO EXEMPNLIFI- DEFINIQAO DEFINIQAO SEM -
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X X X
F X X
G X
H X
I X
J X
K X
L X X
M X X X
N X
O X
P X
TOTAL 2 4 1 1 14
(%) 12,5% 25% 6,3% 6,3% 87,5%

Tabela 4 — artigo, turma 2 — 9.°B.

70



71

ARTIGO - 92B
m DEFINICAD EXEMPLIFICACAD
B DEFINICAC MAIS ESCOLAR  m DEFINICAO MEMNOS ESCOLAR
W SEM DEFINICAD
100,0%
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a0,0% 97,5%
80,0%

70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0% 25.0%
20,0% +——12.5%
so .66 6,3% E,3%
0.0% - - | = ==
(=] o = @ (o)
33 F . ¥ 33
& ¥ & < o
& & <& <& &
< 2 b 3
o (8]
ol &5 - o
< S =
<r 9O o3
— 2
& @r.?

Figura 54 — grafico, artigo, turma 2 — 9.°B.

Em relagédo ao termo artigo, foram consideradas como mais escolares as
definicbes que trouxeram expressdes como: especifica, determina e aparece antes
do substantivo.

No primeiro grupo, 9.° A, 5 alunos definiram o termo, 3 alunos de maneira
mais escolar e 2, menos escolar. O aluno J foi o que trouxe a definicdo escolar mais
formal: “Palavra que se antepde ao substantivo para determina-lo”; o aluno L: “E o
gue define de certa forma o substantivo”; e o aluno P: “Um antes do substantivo”. As
definicdes menos escolares, sdo dos alunos D e G. O primeiro definiu como: "E uma
coisa que € mais antiga”; o segundo afirmou: “Uma caracteristica do verbo, depois
do substantivo”.

Observando a resposta do aluno D, mais uma vez notamos que a forma do
termo leva o aluno a uma aproximagdo com algo j& conhecido. O estudante
aproxima semanticamente, de forma equivocada, o termo artigo da palavra antigo.

No grupo do 9.°B ocorreram apenas duas definicbes, uma menos escolar, que

foi trazida pelo aluno E “Mostra na frase sexo e numeral. Exemplo: o, os, a, as”; e
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outra mais escolar, conceituada pelo aluno M “Especifica o substantivo, mostra que
nao é qualquer um. Exemplo o, a”.

Cabe destacarmos, em relacdo a resposta do aluno E, a falta de familiaridade
com a terminologia gramatical, uma vez que utiliza, para as categorias de género e
namero, as palavras sexo e numeral. A percepcédo do aluno é adequada, no entanto
falta a ele o dominio dos termos gramaticais consagrados.

Nas duas turmas, 5 alunos exemplificaram, mas nao souberam definir. De um
total de 32 alunos, entdo, 26 ndo trouxeram definicdo nenhuma para o termo.
Apenas 4 alunos definiram de maneira mais escolar e mais 2 de maneira menos
escolar.

3.6 Andlise das respostas sobre o termo adjetivo

Adjetivo - 9°A
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM _
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X
B X
C X X

D X
E X X X

F X
G X X X

H X X X

I X
J X
K X
L X X X

M X X

N X
@) X X

P X X X

TOTAL 8 5 5 3 8

(%) 50% 31,3% 31,3% 18,8% 50%

Tabela 5 — adjetivo, turma 1 — 9.°A



ADIJETIVO - 9°A

B DEFINICAD B EXEMPLIFICACAO
m DEFINICAQ MAIS ESCOLAR  ®m DEFINICAQ MENOS ESCOLAR
®SEM DEFINICAD

50.0% 50,0%

Figura 55 — gréfico, adjetivo, turma 1 — 9.°A.

Adjetivo - 9.°B

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP__LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM ~
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X X X
B X
C X X
D X X X
E X X X
F X X
G X X X
H X
| X
J X
K X X X
L X X X
M X X X
N X
o) X
= X
TOTAL 8 8 7 1 8
(%) 50% 50% 43,8% 6,3% 50%

Tabela 6 — adjetivo, turma 2 — 9.°B
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ADIJETIVO - 92B

B DEFINICAD | EXEMPLIFICACAO

m DEFINICAD MAIS ESCOLAR  m DEFINICAD MENOS ESCOLAR

M SEM DEFINICAD
2% 50,0% 50,0% 50,0%
50,0% - 43.8%
40,0%
30,0%
20,0%
10,04

0,0%

i:igura 56 — grafico, adjetivo, turma 2 — 9.°B.

Na analise das definicdes dos adjetivos, foram consideradas como definices
mais escolares, aquelas que trouxeram palavras como “qualidade” e “caracteristica”.

No 9.° ano A, as ocorréncias categorizadas como mais escolares trouxeram
essas palavras. A maioria das definicdes veio acompanhada de exemplos. O aluno
E, por exemplo, escreveu: “Adjetivo, na gramatica, é equivalente a caracteristica.
Exemplo: vocé é muito alto”. O aluno G, por sua vez, afirmou: “Uma caracteristica do
substantivo: Exemplo: Aline € muito bonita”. O aluno H usou as seguintes palavras:
“E caracteristica, defeito ou critica a alguém”. O aluno L escreveu: “E o que da uma
qualidade ao substantivo. Ex: bonito”. O ultimo, o aluno M, definiu como:
“Caracteriza alguma coisa”. Nesse grupo, 3 alunos, C, O e P deram a mesma
definicdo para o termo, considerada menos escolar: “E o complemento do
substantivo”. Esta ultima definigdo, de cunho sintético, foi considerada por nés como
menos escolar, embora faca sentido, pois, na terminologia gramatical escolar, o
termo complemento traz outras implicacdes, haja vista o termo complemento
nominal.

No grupo do 9.°B, ocorreram mais definicdes consideradas mais escolares em
relacdo ao outro grupo. De um total de sete definicdes, apenas duas nao trouxeram

exemplo. Os alunos A, E e K responderam que o termo significa qualidade e
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exemplificaram com frases: “Ela é feia, Ele € muito bom no futebol; bonito”,
respectivamente. O aluno G respondeu que adjetivo é “qualidade ou caracteristica” e
apresentou como exemplo: “Seus olhos s&o verdes”. O aluno L definiu adjetivo como
“caracteristica” e exemplificou com a palavra “bonita”. Os alunos C e M nao deram
exemplos: C definiu como “qualidade do nome”; e M afirmou que “é o que da
qualidade”. Apenas um aluno, o D, trouxe uma definicdo diferente, considerada
menos escolar frente as outras defini¢des: “descrever algo ou alguém”.

Analisando os dois grupos, tivemos um total de 12 definicbes mais escolares
e 4 menos escolares. Nao ocorreu nenhuma exemplificacdo isolada, ou seja, sem

definicdo. Metade dos alunos, 16 deles, ndo conseguiu definir o termo.
3.7 Andlise das respostas sobre o termo numeral

Numeral — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM _
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X X
E X X X
F X
G X X
H X X
I X X
J X X
K X
L X X X
M X X
N X
O X
P X X X
TOTAL 7 5 7 0 9
(%) 43,75% 31,3% 43,8% 0,0% 56,25%

Tabela 7 — numeral, turma 1 — 9.°A.
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56,25%

43,7 5%

Figura 57 — grafico, numeral, turma 1 — 9.°A.

Numeral — 9.°B

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM_
CAGAO MAIS MENOS DEFINIGAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X X

B X X X

C X X X

D X X X

E X X X

F X X

G X X X

H X X X

I X

J X

K X X X

L X

M X X X

N X X

@) X

P X
TOTAL 8 12 6 2 7

(%) 50% 75% 37,5% 12,5% 43,75%

Tabela 8 — numeral, turma 2 — 9.°B
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NUMERAL - 92B

m DEFINICAO EXEMPLIFICACAO
m DEFINICAO MAIS ESCOLAR  m DEFINICAO MENOS ESCOLAR

B SEM DEFINICAO
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50,00%

Figura 58 — grafico numeral, turma 2 — 9.°B.

Para o termo numeral, foram consideradas como mais escolares as respostas
gue trouxeram as seguintes palavras: quantidade e ordem.

No 9.°A, dentre as definicbes mais escolares, ha a do aluno E, que
respondeu: “Refere-se a numeros. Exemplo: A gasolina aumentou dois reais”. O
aluno G, por sua vez, definiu como: “Quantidade, numero ou ordem”. O aluno L
afirmou que: “E o que expressa quantidade de um substantivo. Exemplo: duas
pessoas”. O aluno P escreveu que: “Indica a quantidade do substantivo. Exemplo:
dois cachorros”. O aluno J definiu o termo como “quantidade”. Os alunos D e |,
todavia, definiram como “numeros”.

No segundo grupo, 9.°B, o aluno E apresentou a seguinte definicdo:
“Quantidade ou lugar de chegada. Exemplo: Marcelo chegou em primeiro lugar na
natacdo”. O aluno M definiu o termo por meio do substantivo “quantidade”. Os
alunos B, C, D e G, entretanto, definiram o termo com o substantivo “numeros”. Dois
alunos deram definigdes menos escolares: o aluno H utilizou o substantivo “posi¢ao”,
e o aluno K descreveu o conceito como “Sequéncia de numeros (1, 2,3...)". O aluno

L apenas exemplificou, colocando numeros em sequéncia: “1, 2,3”.
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Como resultado, tivemos 13 definicbes mais escolares, 2 menos escolares e

17 alunos néo apresentaram nenhuma definig&o.

3.8 Anédlise das respostas sobre o termo pronome

Pronome — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM B
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X

B X X

C X

D X X

E X X

F X X

G X X

H X

| X

J X

K X

L X X X

M X X

N X

o) X

= X
TOTAL 6 2 1 5 10

(%) 37,5% 12,5% 6,3% 31,3% 62,5%

Tabela 9 — pronome, turma 1 — 9°A.
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Figura 59 — grafico, pronome, turma 1 — 9.°A,
Pronome - 9.°B
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP_LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM ~
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X X X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
J X
K X X
L X X
M X
N X
O X
P X
TOTAL 2 3 1 1 14
(%) 12,5% 18,8% 6,3% 6,3% 87,5%

Tabela 10 — pronome, turma 2 — 9°B
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PRONOME - 92B
m DEFINICAO | EXEMPLIFICACAD
= DEFINICAO MAIS ESCOLAR  m DEFINICAO MENOS ESCOLAR
B SEM DEFINICAD
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Figura 60 — grafico, pronome, turma 2 — 9.°B.

Aqui, foram consideradas como definicbes mais escolares as que
mencionaram palavras e expressdées como “substituicido de palavras, de
substantivos”, “substituicao para evitar repeticao”, “acompanha substantivos”.

No 9.°A, tivemos apenas uma definicdo mais escolar. O aluno L definiu termo
da seguinte forma: “E o que substitui um substantivo, geralmente para evitar
repeticdo. Exemplo: ele, eu”. Outras definicdes, num total de cinco, foram menos
escolares. Os alunos B e F entendem que pronome é “quando se da nome a algo”.
O aluno D, por sua vez, concebe que o pronome € “algum nome”. O aluno G afirmou
gue o pronome “da uma caracteristica ao nome”, enquanto que o aluno M escreveu
gue o pronome “direciona algo ou alguém”.

Na outra turma, ocorreram somente duas definicbes, uma mais escolar e
outra menos escolar. O aluno C conceituou de maneira mais escolar: “E o que
substitui os nomes”. O aluno K, por outro lado, definiu como: “Palavra que vem
depois do nome”.

Tivemos um total de 8 definicbes somando os dois grupos, sendo somente 2
dessas definicdes mais escolares. O numero de alunos que néo definiu o termo foi
23.



3.9 Analise das respostas sobre o termo verbo

Verbo — 9.°A
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM B
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X
B X X
C X X
D X X
E X X X
= X X X
G X X
H X X
I X
J X
K X
L X X
M X X
N X X
(@) X X
P X X X

TOTAL 10 5 8 2 6

(%) 62,5% 31,3% 50% 12,5% 37,5%

Tabela 11 — verbo, turma 1 — 9.°A.
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m DEFINICAD MAIS ESCOLAR  m DEFINICAC MENDS ESCOLAR

W SEM DEFINICAC
B62,5%

50,0%

Figura 61 — grafico, verbo, turma 1 — 9.°A.
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Verbo — 9.°B
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM B
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X X X
C X X X
D X
E X X
F X X X
G X X
H X X
I X
J X X X
K X X
L X X
M X X X
N X X X
(@) X
P X
TOTAL 11 6 8 3 5
(%) 68,75% 37,5% 50% 18,8% 31,25%

Tabela 12 — verbo, turma 2 — 9.°B.
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Figura 62 — gréfico, verbo, turma 2 — 9.°B.
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Para o termo verbo consideramos como mais escolares as respostas que
fizeram mencgao as palavras: “agao”, “estado” e “fenébmeno da natureza”.

Com o grupo do 9.°A, obtivemos as definicdes mais escolares. O aluno B
afirmou que o verbo “é acéo, ligagdo e fendbmeno da natureza”. O aluno E escreveu
0 seguinte: “Verbo é equivalente a agdo. Exemplo: Eu comprei um computador
novo”. O aluno F definiu: “Acdo, estado ou fenbmeno da natureza”. O aluno N,
usando um termo genérico mais adequado, afirmou que os verbos “sédo palavras que
indicam acao”. Os alunos O e P responderam que verbo é “agdo do substantivo”.
Como definicbes menos escolares, obtivemos as dos alunos D e G. O aluno D
afirmou que o verbo é um “conjunto de sujeitos”, e o aluno G disse que “é tudo que
acontece numa frase depois do substantivo”.

No segundo grupo, também obtivemos definicbes mais escolares: o aluno B
respondeu que “é uma ag¢ao”. O aluno E apresentou a seguinte definicdo: “Agao do
sujeito. Exemplo: fugir’. Varios outros alunos apresentaram a nogdo de acgao,
inserindo exemplos: “E a¢do. Exemplo andar.” (aluno H); “E ag¢do do substantivo, é o
que a pessoa faz, fez ou esta fazendo. Exemplo: voar.” (aluno M). Destacamos
ainda que alguns alunos apresentaram uma definicdo mais adequada, utilizando o
termo genérico “palavra’. O aluno F escreveu: “E a palavra que indica acao.
Exemplo: ajudar, comer, beber’. Os alunos K e L definiram de forma similar a F:
“Palavras que indicam acado”. O aluno J, apesar de apresentar uma definicdo
proxima dos anteriores, omitiu o termo genérico palavra: “Indica agdo ou estado.
Exemplo: Eu estava jogando futebol”. Algumas definicbes ressaltaram o carater
morfolégico dos verbos, como os alunos G e N, respectivamente: “E tudo que pode
ser conjugado. Exemplo: ser’; “E uma palavra que pode ser usado passado,
presente e futuro. Exemplo: ser, estar, andar, cantar”. Houve também uma definigao
menos adequada que sugeriu o carater sintatico dos verbos: o aluno C escreveu que
o verbo “é uma acido que vem depois do sujeito”.

Salientamos aqui o fato de que a palavra “acao” foi muito utilizada pelos
alunos. Poucos se referiram a possibilidade de o verbo exprimir um fenbmeno da
natureza ou de apresentar um carater mais gramatical, estabelecendo a relacéo
entre o sujeito e seu predicativo; talvez essa seja uma caracteristica mais dificil de
expressar. No entanto, chama mais a ateng¢do a baixa incidéncia da referéncia ao
aspecto morfolégico dos verbos, uma vez que essa € uma das caracteristicas mais

relevantes dessa classe de palavras. Uma das hipoteses que podemos levantar para
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isso € o fato de os livros didaticos ndo apresentarem claramente que essa € uma
caracteristica fundamental para a definicdo dos verbos. No geral, essa caracteristica
s6 € mencionada quando se apresentam os paradigmas flexionais, ou seja, distante
da definicao.

Como resultado do levantamento, tivemos 18 definicbes mais escolares e 5
definicbes menos escolares. De 32 alunos, 11 ndo conseguiram dar uma definicao

para o termo.

3.10 Anélise das respostas sobre o termo advérbio

Advérbio — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPNLIFI— DEFINICAO DEFINICAO SEM -
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR

A X
B X
C X
D X X
E X
F X
G X X
H X
| X
J X
K X
L X X
M X
N X
0 X
= X X X

TOTAL 4 1 0 4 12

(%) 25% 6,3% 0,0% 25% 75%

Tabela 13 — advérbio, turma 1 — 9.°A.
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Figura 63 — grafico, advérbio, turma 1 — 9°A.
Advérbio - 9.°B
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINIQAO EXEMP_LIFI- DEFINICAO DEFINIQAO SEM -
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
J X
K X X
L X X
M X
N X
O X
P X
TOTAL 2 0 0 2 14
(%) 12,5% 0,0% 0,0% 12,5% 87,5%

Tabela 14 — advérbio, turma 2 — 9.°B.
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ADVERBIO - 9°B

mDEFINICAD EXEMPLIFICACAD
m DEFIMNICAD MAIS ESCOLAR m DEFINICAO MENOS ESCOLAR
B SEM DEFINICAD
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Figura 64 — grafico, advérbio, turma 2 — 9.°B.

Como definicdo escolar, consideramos respostas que traziam as expressoes:
“circunstancia”, “que atribui circunstancia”, “que modifica o verbo”.

Tanto na primeira turma como na segunda, as Unicas definicbes apresentadas
foram menos escolares. No 9.°A, o aluno D conceituou como: “Sdo conjuntos de
verbos”. Ja o aluno G escreveu: “Da uma caracteristica ao verbo’. O aluno L afirmou:
“E o complemento do verbo”. Exemplo: rapido”. O aluno P ressaltou a classificacdo
dada aos advérbios: “Existem varios tipos. Exemplo: de negagéo, etc.”.

No 9.°B, somente dois alunos formularam definicées. O aluno K respondeu
que € a “palavra que complementa o verbo”, e o aluno L escreveu que “é a
caracteristica do verbo”.

No total, foram obtidas 6 definicbes menos escolares, nenhuma mais escolar

e 26 auséncias de defini¢oes.



3.11 Andlise das respostas sobre o termo preposicao

Preposicao — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM _
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X X
H X
| X
J X X
K X
L X X X
M X
N X
O X
P X
TOTAL 3 1 1 2 13
(%) 18,75% 6,3% 6,3% 12,5% 81,25%
Tabela 15 — advérbio, turma 1 — 9.°A.
PREPOSICAO - 92A
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Figura 65 — gréfico, preposicao, turma 1 — 9.°A.
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Preposicao — 9.°B

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM B
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X X
F X
G X
H X
I X
J X
K X
L X
M X
N X
O X X
P X X
TOTAL 2 1 0 2 14
(%) 12,5% 6,3% 0,0% 12,5% 87,5%
Tabela 16 — preposi¢éo, turma 2 — 9.°B.
PREPOSICAO - 92B
m DEFINICAQ m EXEMPLIFICACAO
W DEFINICAO MAIS ESCOLAR B DEFINICAQ MENOS ESCOLAR
W SEM DEFINICAD
100,08 - 87 5%
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Figura 66 — grafico, preposicéo, turma 2 — 9.°B.
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Foram consideradas definicbes mais escolares aquelas que traziam em suas
as expressoes: “palavra que relaciona duas palavras”, “que relaciona”, “que atribui
sentido”.

A respeito do termo preposi¢ao, no primeiro grupo, ocorreram duas definicbes
menos escolares. O aluno G conceituou: “A preposicdo vem depois do verbo e |lhe
da uma caracteristica”. Por sua vez, o aluno J escreveu: “Falar sobre o que alguém
esta fazendo”. Apenas um aluno atribuiu uma definicio mais escolar, o aluno L: “E o
que liga duas palavras. Exemplo de”.

Quanto ao 9.°B, apenas 2 alunos definiram o termo, porém de maneira menos
escolar. Os alunos O e P apresentaram a seguinte definicdo: “E quando substitui o
nome”. Apenas um aluno, o E, exemplificou, ainda assim, confundindo preposicao
com conjuncao: “de, que, €”.

Resumindo, um total de 27 alunos ndo apresentaram definicbes para esse
termo, 4 alunos redigiram uma definicAo menos escolar e apenas 1, uma definicao

mais escolar.

3.12 Andlise das respostas sobre o termo conjuncéao
Conjuncgéo — 9.°A

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM _
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X X
D X
E X
F X
G X
H X
I X X
J X
K X
L X
M X X
N X
O X
P X
TOTAL 3 0 0 3 13
(%) 18,75% 0,0% 0,0% 18,8% 81,25%

Tabela 17 — conjuncéo, turma 2 — 9.°A.
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i:igura 67 — gréfico, conjuncao, turma 1 — 9.°A,
Conjuncéo — 9.°B
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
| X
J X
K X
L X
M X
N X X
(@) X
P X
TOTAL 1 0 0 1 15
(%) 6,25% 0,0% 0,0% 6,3% 93,75%

Tabela 18 — conjuncéo, turma 2 — 9.°B.
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CONJUNCAO - 92B
W DEFINICAD EXEMPLIFICACAD
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Figura 68 — grafico, conjuncao, turma 2 — 9.°B.

Para considerarmos mais escolares, as definicdes deveriam trazer palavras e

” ”

expressodes do tipo: “palavra que liga”, “que une”, “que relaciona oragoes”.

Nos questionarios, ocorreram 3 definicbes menos escolares e nenhuma mais
escolar no grupo do 9.°A. Os alunos C, L e M definiram o termo com a palavra
“conjunto” nas respostas. O aluno C escreveu: “Conjunto de palavras na frase”. O
aluno L afirmou: “Conjunto de pessoas ou coisas”. Por fim, o aluno M redigiu:
“Conjunto de palavras ou silabas”.

No grupo do 9.°B também ocorreu uma definicido menos escolar. O aluno N
afirmou: “E a juncdo de um objeto com outro que forma um novo. Exemplo: quebra-
cabeca”.

Podemos averiguar, mais uma vez, por meio das definicbes atribuidas, o
quanto a forma do termo é levada em consideracdo pelos alunos e quanto eles
buscam nela um modo de tentar chegar ao conceito. Alguns alunos buscaram a
aproximagado entre as formas “conjungdo” e “conjunto”. Um aluno buscou a
aproximagcao com “jun¢ao”, no entanto ndo obteve éxito, pois ndo conseguiu
recuperar que unidades da lingua sao “untadas” por meio das conjuncoes.

Devemos, finalmente, ressaltar que de 32 alunos, 28 nao definiram o termo.



3.13 Andlise das respostas sobre o termo interjei¢céo
Interjeicdo — 9.°A
1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMP~LIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM 5
CACAO MAIS MENOS DEFINICAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
J X
K X
L X
M X
N X
@) X
P X
TOTAL 0 0 0 0 16
(%) 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100%
Tabela 19 — interjeicdo, turma 1 — 9.°A.
INTERJEICAO - 92A
W DEFIMICAD 1 EXEMPLIFICACAD
m DEFIMICAQ MAIS ESCOLAR B DEFINICAD MEMNOS ESCOLAR
_ W SEM DEFINICAO
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Figura 69 — gréfico, interjeicdo, turma 1 — 9.°A.
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Interjeicéo — 9.°B

1 2 3 4 5 6
ALUNO DEFINICAO EXEMPLIFI- DEFINICAO DEFINICAO SEM _
CACAO MAIS MENOS DEFINIGAO
ESCOLAR ESCOLAR
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
J X
K X
L X
M X
N X
O X
P X
TOTAL 0 0 0 0 16
(%) 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100%
Tabela 20 - interjeigédo, turma 2 — 9.°B.
INTERJEICAO - 92B
m DEFINICAD m EXEMPLIFICACAD
m DEFINICAD MAIS ESCOLAR  m DEFINICAD MENDS ESCOLAR
W SEM DEFINICAQ
1208 100%
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Figura 70 — grafico, interjeicao, turma 2— 9.°B.
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Para esse termo, ndo houve nenhuma definicdo, quer mais escolar quer
menos escolar. De igual modo, nenhum aluno apresentou exemplos de interjeigdes.

N&o podemos deixar de mencionar que esta € uma consequéncia direta do
fato de as cole¢des didaticas, com excecdo de uma, ndo apresentarem essa classe
de palavras. Os alunos ndo poderiam descrever um termo gramatical que néo lhes

foi apresentado.

3.14 Proposta de Intervencéo

Sequéncia didéatica: Classe de Palavras em Cena
Pablico-alvo: 9.° ano

Duracéo: 6 aulas

Justificativa

O 9.° ano é o ultimo ano do ensino fundamental 2, é o encerramento de um
ciclo e o comecgo de outro. Os conceitos das classes de palavras ja foram estudados
nos anos anteriores e, nessa etapa escolar, continuam a ser, ainda que nao
diretamente, pois, no 9.° ano, contetdos como orac¢des subordinadas substantivas,
adjetivas e adverbiais sédo trabalhados com os alunos, bem como concordancia e
regéncia verbal e nominal. Assim, retomar 0s conceitos relativos aos termos
gramaticais substantivo, adjetivo, verbo, advérbio, preposi¢cdo, conjunc¢do, entre
outros, é necessarios para que se garanta a compreensao dos conteudos tratados
nessa etapa escolar. Sabemos que sO6 ha interacdo pela linguagem se héa
compreensao entre o0s interlocutores. Utilizar essa terminologia sem nos
certificarmos de que o aluno entende o que estda sendo comunicado é partir do
pressuposto de que essa terminologia ja seja dominada pelos estudantes. Contudo,
pudemos verificar com 0s questionarios aplicados, que nem sempre iSSo ocorre.

Ndo ha& consenso quanto ao tratamento dessa terminologia entre o0s
professores e 0s especialistas em ensino. De um lado, ha quem pense que essa
terminologia ndo deva ser utilizada, que seja possivel estudar a lingua sem utilizar
sua nomenclatura; do outro lado ha quem acredite no contrario e entenda que utilizar
a terminologia gramatical seja importante nos momentos de reflexdo sobre a lingua.

Os PCN, por sua vez, ndo propdem a extingdo do uso da terminologia, apenas



95

recomendam que os alunos ndo sejam sobrecarregados com esses termos sem
objetivos claros. Acrescentamos a isso a necessidade, ja relatada, de que os alunos
estejam aptos a utilizar essa terminologia, a fim de que tenham sucesso na
realizacdo de concursos e processos seletivos.

Pensando em facilitar a compreensao dos alunos quanto ao entendimento da
terminologia gramatical utilizada em sala de aula, essa atividade traz uma proposta
de trabalho cooperativo e reflexivo, a fim de que os alunos possam retomar e
compreender melhor essa terminologia, sem que ela lhes pareca estranha e sem

sentido.

Objetivos

e Verificar os conceitos que os alunos assimilaram ao longo dos anos
escolares;

e Revisar as classes de palavras;

e Trabalhar a terminologia das classes de palavras de maneira reflexiva;

e Estimular a reflexdo sobre termos e defini¢des;

e Discutir os conceitos de estético e dindmico;

¢ Introduzir a nocao etimolégica dos termos;

Metodologia

Aula dialogada, com o levantamento de hipéteses da turma, leituras, registro
de topicos na lousa e atividades dindmicas e coletivas para os alunos conseguirem

melhor compreensé&o dos conceitos discutidos.

Etapa 1l

O professor devera entregar um questionario para a turma em que contenha
0os dez termos das classes de palavras e um espaco para que eles coloquem as
definicbes. Também poderdo colocar exemplos caso ndo consigam escrever a
definicdo, ou até mesmo definicdo e exemplos. Se ndo lembrarem, ou ndo souberem

definir o conceito, deverao escrever “ndo sei” ou “ndo me lembro”.
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Etapa 2

Apoés o término desse levantamento, o professor devera fazer uma roda de
conversa e pedir para cada aluno ler aquilo que escreveu. O professor comeca pelo
primeiro termo da lista e cada aluno devera ler o que escreveu. E importante o
professor estimular o dialogo dos alunos para que eles percebam semelhancas e
diferencas naquilo que os colegas colocaram. O professor anotara na lousa as
observacdes, aquilo que sintetiza cada termo. Também serd uma oportunidade de
dialogo, em que poderdo discutir sobre a melhor definicAo para o conceito. Da

mesma forma, os alunos também poderao dar exemplos e discutir esses exemplos.

Etapa 3

O professor devera escolher um trio de alunos, uma aluna e dois alunos, e
combinar apenas com eles uma cena cotidiana em que um casal almoca em um
restaurante. Os alunos apresentardo ao menos duas vezes a cena: uma vez
parados, imoveis, sentados & mesa do restaurante, como em uma foto congelada, e
a outra desenvolvendo a seguinte sequéncia de acbes: chegarem apressados ao
restaurante; sentarem-se; chamarem o garcom com um gesto; esperarem a comida;
mexerem no celular enquanto aguardam; ndo conversarem; receberem 0s pratos;
comerem utilizando talheres; em seguida, receberem os copos que o gar¢com vai
trazer; beberem; e, por fim, a aluna que esta a mesa deixar cair um dos talheres no
ch&o; o outro aluno da mesa rir; a aluna abaixar-se para pegar o talher; levantar-se
irritada; e jogar bebida no aluno que riu.

Na primeira cena, ao centro da roda, os alunos ficardo parados, um deles
congelado como se estivesse cortando algum alimento no prato e o outro levando o
talher a boca, como se estivesse comendo, porém sem nenhum tipo de movimento.
Préximo a mesa, o terceiro aluno deve ficar parado com uma bandeja contendo dois

copos. A ideia é que a turma veja algo semelhante a uma foto.

Etapa 4
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Depois da primeira cena, em que 0s alunos estédo parados, o professor devera
guestionar aos alunos o que eles estdo vendo, onde os personagens estdo: O que
vocés estdo vendo? Descrevam tudo o que se V€ na cena.

Nesse momento, espera-se que os alunos utilizem frases nominais, e facam
uso de substantivos e adjetivos prioritariamente. O professor podera ajudar a turma
a construir essas observacdes e devera registrar algumas delas de um lado da
lousa.

Apés o trio de alunos desenvolver a sequéncia de acbes previamente
combinada — eles poderéo repeti-la se for necessario, caso na primeira vez as acoes
dos personagens néo fiquem claras —, o professor novamente fara perguntas, mas
agora, sobre o que aconteceu. O professor devera pedir aos alunos que interpretam
0S personagens para repetirem a cena até o momento em que o talher cai no chéao,
pedir para pararem e questionar a turma sobre o que ira acontecer depois. Na
sequéncia, pedira aos alunos da cena que prossigam e, enguanto a cena se
desenvolve, devera questionar a turma sobre o que esta acontecendo.

Nesse momento, espera-se que os alunos utilizem verbos e alguns advérbios
nas observacoes feitas. A exemplo da etapa anterior, o professor também podera
ajudar a turma a construir tais observaces e registra-las na lousa do lado oposto ao

registro feito sobre a cena sem movimentos.

Etapa 5

O professor fard uma comparacao, questionando aos alunos: qual das cenas
teve uma apresentacdo estatica e em qual das cenas houve uma apresentacéo
dindmica, com movimento?

Certamente a turma sabera responder a essa pergunta. e entdo, o professor
ird a lousa ler algumas observacdes registradas para ambas as cenas. Em seguida,
devera guestionar onde aparecem mais substantivos, adjetivos, verbos e advérbios.
O professor devera levar a turma a compreender porque eles utilizaram mais
substantivos e adjetivos para falar da primeira cena do que para falar da segunda e
vice-versa. Nesse momento, o professor fara a retomada dos conceitos discutidos
na segunda etapa referente aos termos: substantivo, adjetivo, verbo e advérbio pelo

menos.
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A turma deve ser levada a compreender a distincdo entre a necessidade de
se nomear e caracterizar os referentes extralinguisticos, e a de exprimir os
movimentos desses referentes, desenvolvidos no tempo e no espaco, e indicando,
dentre outras coisas, mudancas nesse processo. Também deverédo entender o papel

dos modificadores, tanto modificadores do substantivo, quanto do verbo.

Etapa 6

O professor, juntamente com os alunos, produzird um pequeno texto coletivo,
uma narrativa, que devera ser registrada na lousa. Por meio desse texto, o professor
devera apontar o uso das outras classes: pronome, artigo, numeral, conjuncao,
preposicdo e interjeicdo, e dialogar com a turma. Nessa parte, € importante falar

sobre o conceito de classes abertas e classes fechadas.

Etapa 7

O professor devera recolher, na colecdo de livros com que a escola trabalha,
as definicbes para cada termo. Depois, devera transcrever em duas folhas
separadas, como se fossem placas, o termo e a respectiva definicdo retirada do livro
didatico. Apos esse procedimento, a sala sera dividida em dois grupos de dez. Um
grupo recebera os termos e outro as definicbes. O professor tera de colar com uma
fita crepe a folha nas costas dos alunos. Apés o aviso do professor, cada um deles
deverd circular pela sala com o objetivo de encontrar o par correspondente do termo
e da definicao.

O aluno que receber a folha ndo conseguira ver que termo, ou que definigao
ele possui. O grupo que tem as definicbes s6 enxergard os termos dos outros
grupos, assim como 0 que possui 0s termos sO enxergara as definicdes do outro
grupo.

Assim que o primeiro par tiver sido estabelecido, outro aluno, fora do grupo
dos vinte, devera ler a definicdo para todos e confirmar com os colegas se o0 termo e
a definicdo sdo correspondentes. Se forem correspondentes, a dupla sai do grande
grupo e outros continuam a repetir o processo até que todos os termos e definicdes

sejam contemplados.
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Etapa 8

O professor devera fazer mais uma roda de conversa para colher as
impressdes dos alunos sobre a atividade, para buscar perceber se os alunos
entenderam, conseguiram revisar 0S conceitos e se isso facilitou a compreensao
deles sobre a terminologia estudada. Além disso, deverd apresentar a etimologia

dos termos gramaticais para que os alunos conhecam a origem deles.

Recursos

Copias com os termos gramaticais das classes de palavras e um espaco para
os alunos escreverem suas definicbes, uma colecdo de livro didatico usado na
escola, uma copia da definicdo de cada termo, uma cépia com cada termo, uma
carteira escolar para representar a mesa de restaurante, toalha de mesa, duas

cadeiras, dois pratos, dois copos, talheres e uma bandeja.

Relato da experiéncia

A atividade foi aplicada nas duas turmas de 9.° ano e a experiéncia foi
satisfatoria, pois houve envolvimento e participacdo de todos. A atividade foi
aplicada em trés dias subsequentes, ocupando seis aulas duplas de 50 minutos
cada. O resultado da aplicacdo das atividades nas duas turmas foi bastante
parecido, portanto o relato que se segue compreende a experiéncia realizada nas
duas turmas.

Primeiramente, as salas foram organizadas em circulo. Apdés a explicacao
inicial da proposta, os alunos responderam os questionarios, leram as respostas e 0
professor anotou na lousa as respostas e exemplos. Era comum um aluno querer
corrigir o outro e perguntar ao professor quem estava correto, porém nao era ainda o
momento de dar respostas. Esse momento de discussao entre eles ja era previsto.
No 9.° B um grupo de quatro alunos se mostrou desatento, disperso e foi
questionado pelo professor, a fim de que todos participassem. Eles disseram que
nao sabiam e foram respeitados naquele momento.

Passada essa parte, iniciou-se a cena. Os alunos foram escolhidos, foram

feitas as combinacdes, o professor arrumou 0 pequeno cenario no centro da roda,
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apenas os alunos escolhidos para interpretarem os personagens sabiam o que iria
acontecer, 0 que gerou expectativa e apreensdo por parte da turma. No 9.°B, na
primeira cena, os alunos que deveriam interpretar os personagens nao colaboraram,
pois riam demasiadamente e ndo conseguiam parar. Dois alunos foram trocados e,
apoés conversa com a turma, finalmente foi possivel iniciar a proposta. Na outra sala,
9.°A, houve um inicio com risos nervosos, mas logo todos se envolveram e a
proposta fluiu sem grandes problemas. Apds a cena sem movimentos, combinada
previamente, alguns alunos que assistiam mencionavam a intencédo de tirar foto,
guestionavam-se entre eles o que iria acontecer. O professor aproveitou a euforia e
perguntou o que eles viam e foi direcionando, por meio de outras perguntas, a
observacéo de todos.

As respostas foram anotadas na lousa rapidamente. Os alunos da cena
sairam da pose combinada e o professor continuou reelaborando as respostas
dadas pela turma na lousa. Feito isso, foi dada continuidade, agora com o
desenvolvimento da sequéncia combinada. Essa parte provocou risadas,
comentarios espontaneos, opinides sobre a atitude dos personagens. Nas duas
salas ela foi feita pelo menos quatro vezes, uma serviu para os alunos conhecerem
a pequena historia e as outras para observarem com atencdo. As turmas foram
guestionadas a respeito do que aconteceu e sobre o que acontecia no momento em
gue assistiam. Na terceira vez, a pedido do professor, os alunos congelaram a cena
assim que o talher caiu no chao e foram questionados sobre o que iria acontecer em
seguida. Algumas falas foram anotadas. Depois foram reelaboradas com calma com
a ajuda de todos.

A lousa ficou dividida em duas partes, uma com informacdes coletadas da
primeira cena, e a outra com as da segunda cena. Um aluno ficou responsavel em
anotar as informacdes em um papel e entregar ao professor para que fosse
retomado na outra aula. Assim encerrou-se o0 primeiro dia de atividade. Foram
trabalhadas as etapas de 1 a 4.

No segundo dia de atividade, a aula comecou com a reflexdo acerca das
anotacdes sobre as cenas. Realizamos essa reflexdo por meio de uma aula
expositiva dialogada, pois, apos os alunos concluirem em que cenas utilizaram mais
substantivos e adjetivos do que verbos, o professor falou brevemente sobre o
conceito de estatico e dindmico. Nessa etapa foram discutidas as funcdes dos

substantivos, adjetivos, verbos, advérbios, e suas caracteristicas semanticas,
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morfolégicas e sintaticas, utilizando os exemplos extraidos da fala dos alunos: “O

casal chegou apressadamente ao restaurante”; “Os dois mexeram no celular”; “Eles
nao conversaram”; “O gargom observa”; “Ela esta comendo”; “O garfo caiu no chao”;
“O prato esta vazio”; “O gargom é louco”; “Ela ficou nervosa”; “O gargcom serviu o
casal”; “O restaurante é sujo”.

Feita essa reflex&o, os alunos colaboraram com a construg&o do texto coletivo
gue recuperasse a narrativa apresentada. Apds a escrita do texto, o professor
chamou a atencdo para outras classes de palavras, omitindo, apagando algumas
palavras para que os alunos percebessem a importancia delas no texto: preposicéao,
conjungao, pronome, artigo, numeral e interjeicdo. Essa parte foi menos dindmica
gue a do dia anterior, entretanto foi importante para os alunos perceberem o uso dos
termos gramaticais no contexto de producéao textual.

A Ultima aula iniciou-se na etapa 7. As carteiras foram afastadas e o espaco
ficou livre. Os alunos foram divididos em dois grandes grupos, dez alunos em cada
grupo em lados opostos da sala de aula. O professor, primeiramente, colou os
termos nas costas dos alunos que carregariam o0s termos e depois colou as
definicbes dos termos no outro grupo. Ao sinal do professor, os alunos comecaram a
circular para procurar o par correspondente. Nessa primeira rodada, ndo havia
recurso ao conhecimento prévio, mas apenas a sorte mesmo. SO6 a partir da
segunda rodada é que os alunos comecaram a relacionar melhor termo e conceito,
pois essa dindmica seguiu um pouco a légica do tradicional jogo da memoria, a
diferenca é que os alunos representaram as pec¢as do jogo. Nas duas salas, foi bem
divertido. Conforme os pares eram formados corretamente, a dupla saia do jogo até
que todos os pares se formassem.

AplOs essa etapa, foi formada uma roda de conversa para que todos
pudessem falar a respeito da experiéncia. Nenhum dos alunos reclamou da
proposta, todos aprovaram a ideia, gostaram daquilo que vivenciaram, sentiram-se
parte da aula, enfim, deram um retorno positivo. O professor apresentou a origem
dos termos baseado nos estudos de Neves (2011).

Oralmente, os alunos retomaram os termos e seus conceitos. O professor
falava uma palavra-chave ou expresséo-sintese de cada definicdo por vez, e
escolhia um aluno para dizer que termo correspondia aquela definicdo. Nas duas
turmas, todos participaram, os erros foram minimos e os préprios colegas se

encarregavam de ajudar os que apresentavam dificuldades.
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Destacamos que, devido a exiguidade do tempo e aos contetddos do 9.° ano
(oragbes subordinadas substantivas, adjetivas e adverbiais), a intencdo da
intervencao didatica foi a de possibilitar uma revisdo do conteddo que ja deveria ter
sido adquirido, ainda que pudessem apresentar dificuldades.

Temos a sugestdo de que, em séries anteriores, 0s professores
promovessem intervengfes que aliassem a descricdo semantica das classes, suas
caracteristicas morfoldgicas e sintaticas, pois, tal como demonstramos na analise,
estas sdo pouco exploradas nos livros didaticos e sua auséncia impede o pleno
entendimento por parte dos alunos.

Por fim, devemos enfatizar que esta proposta teve como objetivo e priorizou 0
trabalho com a terminologia gramatical de maneira mais explicita, por isso a énfase
nos termos e conceitos. Em outros momentos e em séries anteriores, entretanto, é
muito pertinente e relevante que se desenvolvam intervencdes com as palavras em
uso em discursos reais, chamando a atencdo para os aspectos morfoldgicos,
sintaticos e discursivos que as classes de palavras encerram, de modo a mostrar
aos alunos gue o texto € construido por diferentes palavras, com funcdes diversas, e

que essas palavras estéo sujeitas a gramatica da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o intuito de discutir, a luz da Terminologia e do Ensino, a
Nomenclatura Gramatical Brasileira aplicada ao trabalho com Lingua Portuguesa no
ensino fundamental Il. Tradicionalmente, as nomenclaturas funcionam como uma
normatizacdo das designacbes de conceitos de determinadas areas do
conhecimento. Atualmente, o termo “terminologia” também abrange o sentido de
“conjunto de termos”. A NGB é um conjunto de termos gramaticais organizados para
normatizar as denominacdes. Por ser comum 0 uso cotidiano dessa linguagem em
situacdes de aprendizagem da lingua portuguesa na escola, muitos professores e
especialistas ndo se apercebem de que a NGB é uma terminologia.

Sendo ela uma terminologia, é de extrema importancia ser vista como tal.
Assim, este trabalho buscou embasamento na Teoria Comunicativa da Terminologia
para pensar na NBG sob a perspectiva do uso, uma vez que ela estad nos textos
didaticos usados pelos alunos, como mostramos, e € usada no cotidiano em sala de
aula. Assim, os termos escolhidos para andlise sdo termos que estdo inseridos no
contexto escolar dos estudantes, em situacfes de comunicacdo didaticas, escritas
ou faladas. A grande questdo era averiguar o que os alunos sabem sobre 0s
conceitos veiculados por esses termos. O objetivo principal da pesquisa foi, entdo, o
de responder a esta questdo: como os alunos do 9.° ano do ensino fundamental
compreendem a terminologia gramatical da Lingua Portuguesa?

Antes de responder a esta pergunta, a pesquisa buscou apresentar 0s
conceitos basicos da Terminologia com vistas a aproximar seus estudos do ensino,
trazendo a perspectiva terminoldgica para auxiliar nas reflexdes sobre essa questao.
Depois buscou a origem e a implementagdo da NGB, de modo que ficou constatado
gue ela foi criada para atender ao clamor de professores e especialistas, da época,
que se preocupavam com a diversificacdo de denominacdes para um mesmo
conceito gramatical. Era de extrema importancia unificar essas denominac¢des para
evitar a profusdo de termos que levavam a uma verdadeira confusdo, a um caos
terminolégico. Consequentemente, essa situacdo atrapalhava a organizagdo do
ensino e dos materiais didaticos da lingua. A preocupacdo da época era tao

somente com a unificagdo da nomenclatura, e ndo dos conceitos.
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Em seguida, o trabalho foi buscar a origem dos termos escolhidos para o
estudo, os termos referentes as classes de palavras. Descobrimos que alguns
desses termos, ainda hoje, mantém as noc¢des etimoldgicas. Verificamos, ainda, que
0S gregos abarcavam as classes dos homes em um mesmo conjunto: substantivo,
adjetivo, numeral e pronome. A classe das interjeicdes ndo aparecia nos estoicos
gregos.

ApoGs esse estudo, discutimos a terminologia utilizada no ensino fundamental
[I. Primeiramente, buscamos nos Parametros Curriculares Nacionais entender a
proposta de préatica de ensino em atividades metalinguisticas e concluimos que néo
h& recomendacéo para ndo se trabalhar com a terminologia da lingua, como muitos
ainda acreditam. O documento deixa claro que essa terminologia deve ser utilizada,
desde que nao seja tida como fim, mas como meio, como instrumento de facilitagéo
na comunicagao, na interagao em sala de aula.

Ainda nesse capitulo, analisamos 0s conceitos presentes nas graméaticas e
notamos uma diversificacdo nas definicbes de uma gramatica para outra. Nao ha um
padrdo nas definicdes, elas sdo amplas; também alguns conceitos, como os de
artigo, pronome e interjeicao, nao sao idénticos em todas as gramaticas. Além disso,
em sua maioria, as gramaticas ndo dialogam com o aluno, privilegiam uma
linguagem rebuscada, com escolhas lexicais mais elaboradas. Dentre as obras
analisadas, apenas a gramatica de Ataliba Teixeira de Castilho e Vanda Maria Elias
busca interagir com o aluno, contudo ndo consideram a classe dos numerais como
as outras, nem a das interjeicdes. Pela linguagem e pela proposta mais didatica,
talvez pudesse ser adotada nas escolas. A maioria das graméaticas dialoga mais com
especialistas do que com alunos e professores.

Posteriormente, analisamos 0s mesmos conceitos nos livros didaticos e
ficaram evidenciados os seguintes pontos: as definicbes sempre aparecem em
caixas de textos, geralmente coloridas, com destaques graficos para os termos e
partes relevantes das definicdes. Algumas acrescentam exemplos a definicdo. Tal
qual ocorre com as gramaticas, os livros didaticos também apresentam
diversificacdo na apresentacdo dos conceitos, com a diferenca de que as defini¢cdes
dos livros sdo mais parecidas de um livro didatico para o outro do que as das
gramaticas de uma para outra obra. Apesar disso, os livros didaticos também nao
apresentam um padréo nas definicdes, e 0 que se percebe é que as definicbes

presentes neles sdo as mesmas encontradas nas gramaticas mais tradicionais.



105

Apés essas constatacdes, cumpridas essas etapas, e apds aplicacdo dos
questionarios que buscou verificar a relagdo dos estudantes com essa terminologia,
foi possivel concluirmos que os termos referentes as classes abertas: substantivo,
adjetivo e verbo foram os que mais apresentaram definicbes e exemplos mais
escolares, contudo o termo advérbio apresentou poucas defini¢cbes. Ja o termo, de
classe fechada, numeral apresentou nimero razoavel de definicbes e exemplos. Os
termos das classes fechadas, artigo, pronome, preposicdo e conjuncao, foram os
gue mais apresentaram auséncia de definicdo e maior dificuldade também para a
exemplificacdo. Para o termo interjeicio nenhum dos alunos apresentou definicéo. E
também o termo que aparece em apenas uma das cole¢Bes de livros didaticos.
Apesar de essa terminologia ser utilizada ao longo dos anos escolares, no geral, os
alunos ainda apresentam dificuldade com ela, alguns termos ainda soam como algo
estranho. Demonstramos também em nossa analise o estranhamento de alguns
alunos frente a essa terminologia, buscando aproximacdes semanticas com palavras
ja conhecidas.

A hipotese da pesquisa se confirma. Essa terminologia é pouco assimilada
porque é pouco discutida do ponto de vista didatico e pedagdgico. Prova disso é a
pequena quantidade de trabalhos académicos que abordam essa temética, tendo
como foco o aluno. Os materiais destinados aos estudantes apresentam defini¢des,
por vezes, precarias e grande diversificacdo de conceitos, portanto ndo da para
responsabilizar os estudantes pela pouca familiaridade com esses termos. A falsa
ideia de que somente os professores devem conhecer essa terminologia, e que 0s
alunos podem ser ensinados sem que se use a denominacdo dos conceitos,
atrapalha a producdo de materiais didaticos e prejudica os alunos e o trabalho em
sala de aula. Os professores também sofrem com essa auséncia de materiais e
propostas didaticas que se proponham a facilitar o uso da terminologia gramatical
em sala de aula.

Pensando nisso, este trabalho trouxe uma pequena experiéncia didatica, a
fim de contribuir com ideias e sugestdes de pratica de ensino. E importante os
professores ficarem atentos a uma transposicéo didatica adequada e se certificarem
se as turmas, de fato, compreendem aquilo que esta sendo comunicado em sala de
aula.

A Nomenclatura Gramatical Brasileira na sala de aula carece de atengcao por

parte dos especialistas da lingua, principalmente, sob um ponto de vista escolar. Ha4
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muitas obras lexicograficas voltadas as questdes da lingua portuguesa, mas nao ha
nenhum dicionério de terminologia gramatical, ou terminologia linguistica, pensado
para estudantes e professores da educacado basica. Se antes da implementacédo da
NGB a preocupacdo era em unificar as denominacdes, deixando de fora os

conceitos, hoje é urgente se pensar na organizacdo e sistematizacdo desses
conceitos em obras voltadas ao publico escolar.
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APENDICE
e‘?ﬁﬂ?m’%
g*gda % Escola Municipal de Ensino Fundamental
ga%m,,mﬁ,_u ,} “Profa. Eda Mantoanelli”
Aluno(a): 99 ano

Abaixo, encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva, no espaco reservado, as definicdes de cada um desses termos conforme vocé
os entende. Responda pensando na seguinte pergunta: “o que é...7".

Morfologia

Sintaxe

Classes de palavras

Substantivo

Artigo

Adjetivo

Numeral

Pronome
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Verbo

Adveérbio

Preposicao

Conjuncéao

Interjeicéo

Categorias gramaticais

Género

NUimero

Grau

Pessoa

Voz

Modo




Tempo

112

Funcdes sintaticas

Sujeito

Predicado

Predicativo do sujeito

Predicativo do objeto

Verbo de ligagéo

Verbo intransitivo

Verbo transitivo direto

Verbo transitivo indireto

Objeto direto

Objeto indireto
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Complemento nominal

Adjunto adnominal

Aposto

Vocativo
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ANEXOS
= b} Escola Municipal de Ensino Fundamental
,’ ) “Profa. Eda Mantoanelli”
d
Aluno(a): 9° ano_A

U

Abaixo, encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva, no espago reservado, as definigdes de cada um desses termos conforme vocé os
entende. Responda pensando na seguinte pergunta: ‘o que é...?".
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/ Preposicao
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Conjungéo
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Interjeicdo
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Categorias gramaticais
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Numero
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9° ano, 4

2

Abaixo, encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva, no espago reservado, as definigées de cada um desses termos conforme vocé os

entende. Responda pensando na seguinte pergunta: “o gue é...7".
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Categorias gramaticais
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Aluno(a);

9o ano_d‘_

Abaixo, encontram-se algunskfermos da nomenclatur
Escreva, no espago reservado, as definicées de cada

a gramatical da Lingua Portuguesa.
um desses termos conforme vocé os

entende. Responda pensando na seguinte pergunta: “o que é...?".
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, Preposk;ao
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i f Ldtula iviuliclpal ae Ensino rundamental
&} = “Profa. Eda Mantoanelli”

Aluno(a) 99 ano_"A

Abaixo. encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva, no espago reservado, as definicdes de cada um desses termos conforme vocé os
entende. Responda pensando na seguinte pergunta: “o que &...7".

Morfologia

—

Sintaxe

.j»

Classes de palavras

Substantivo
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TICPUSIGED 1\ 5

Conjungaot.) ¢,

Interjeicdo ) &

Categorias gramaticais

Geénero )¢
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o b 1/ Escola Municipal de Ensino Fundamental
&}*K “Profa. Eda Mantoanelli”
&

Aluno(a): | 99° ano, %

Abaixo, encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva. no espago reservado, as definigoes de cada um desses termos conforme vocé os
entende. Responda pensando na seguinte perguinta: “o que é...7”.
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V Preposicdo
NS

Conjungéo
NS

Interjeicao

Categorias gramaticais

Género
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Numero
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Grau.
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Pessoa.
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Voz.

Nc_
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> 5 3 74 Escola Municipal de Ensino Fundamental
.;/ ‘ “Profa. Eda Mantoanelli”
¢

Aluno(a): | 99 ano, \q\Q n

A 4 = U
Abaixo, encontram-se alguns termos da nomenclatura gramatical da Lingua Portuguesa.
Escreva, no espago reservado, as definigdes de cada um desses termos conforme vocé os
entende. Responda pensando na seguinte pergunta: “c que €...7".
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/ Preposicéao
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