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RESUMO

ATALIBA, André Rodrigo. VLOGS - Um estudo das sequéncias narrativas e
argumentativas das producdes discentes no ensino fundamental. 122f. Dissertacdo
(Mestrado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo/SP

O presente trabalho discorre sobre o ensino da producéo textual em lingua portuguesa, a partir
do uso da midia digital e da selecdo do género Vlog como um fomento ao processo de ensino-
aprendizagem. A audiéncia dos alunos a estes canais despertou o interesse da pesquisa para a
busca de elementos que permitissem conhecer de modo mais aprofundado esse género e sua
aplicabilidade em sala de aula de lingua materna. Acreditamos que essa discussdo va ao
encontro da construcdo de cidadania e praticas sociais entre os jovens, tendo em vista o fato
de haver uma inclinacdo para utilizar as midias digitais como um processo de articulacdo e
expressao na sociedade, como apontam Borelli et alii, (2009:42) “(...) os jovens se articulam
preferencialmente em redes de socialidades”. Assim, € comum no universo juvenil
acompanhar e assistir aos Vlogs (abreviatura de videologs). Nessa direcdo, temos por
objetivos analisar a expressdo da opinido e argumentagdo que surgem nas sequéncias
narrativas e argumentativas das producdes orais e escritas dos alunos, para apreender as
principais caracteristicas e dificuldades, tanto em relagdo a estrutura do texto, quanto ao uso
estratégico da lingua portuguesa em termos de persuasdo. Nesse sentido, procedemos também
a observacdo e a caracterizacdo do ethos, das producdes discentes no trabalho com os Vlogs,
para entendermos de que modo ele se constitui. Metodologicamente, procedeu-se a aplicacédo
de uma sequéncia didatica em que foram adotados procedimentos de coleta de textos
produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de
Sao José dos Campos. Ainda quanto a metodologia, foi solicitado que os alunos acessassem,
no canal Youtube, a seis videologs mais assistidos por eles, de acordo com uma pesquisa
previamente realizada, a fim de que observassem as caracteristicas do género que produziriam
e correspondiam a relatos autobiograficos orais e narrativas de memorias, gravados em video
e publicados via internet. Por embasamento tedrico, retomamos propostas e expectativas de
aprendizagem dos Parametros Curriculares Nacionais, das Diretrizes Curriculares Nacionais e
da Matriz Curricular do Municipio de Séo José dos Campos adotada pelas escolas da rede
municipal de ensino no que se refere ao uso de midias digitais e das sequéncias narrativas e
argumentativas. Além disso, observamos as concepc¢des dos géneros do discurso de Bakhtin
(2011), de Schneuwly e Dolz (2004), em relacdo a producdo dos géneros orais e escritos e sua
utilizacdo na escola. Recorremos, ainda, a Koch (2011) e Amossy (2008) a respeito de
questdes de argumentagédo, conceitos, e procedimentos que necessitam ser mobilizados na
producéo de narrativas pessoais argumentativas e para as discussdes sobre ethos. Retomamos,
por fim, os pressupostos de estudiosos que tratassem dos géneros discursivos emergentes no
contexto da tecnologia digital, como Marcuschi (2010) entre outros, inserindo-0s na
perspectiva dos multiletramentos (ROJO, 2012). Os resultados da pesquisa apontaram para a
viabilidade do trabalho com o género Vlog em sala de aula, por permitir que o ensino se
aproxime ao que ocorre nas préaticas sociais e que se refere ao mundo digital. Do mesmo
modo, 0 ensino de producbes da ordem do argumentar a partir de narrativas mostrou-se
adequado, a partir do género Vlog, tendo em vista a possibilidade de os alunos aprenderem
questdes referentes a argumentacdo, incluindo-se a constituicdo da imagem de si para a
persuaséo.

Palavras-chave: Vlog, producao escrita, midia digital, argumentacéo, ethos.



ABSTRACT

ATALIBA, André Rodrigo. VLOGS — A study of the narrative and argumentative
sequences in texts written by elementary school students. 122 pages. Dissertation
(Masters). Faculty of Philosophy, Letters and Human Sciences, University of S&o Paulo, S&o
Paulo/SP

This work discusses the teaching of writing in Portuguese through the use of digital media
and the genre Vlog as means for promoting teaching and learning. The popularity of Vlogs
among students is so remarkable that it aroused interest as to its characteristics and to the
applicability of this genre to mother language teaching lessons. This discussion is in keeping
with the ideas of construction of citizenship and social practices among young people, since
social media can be used as a form of articulation and expression in society, as observed by
Borelli et alii (2009:42), according to whom “(...) young people tend to express themselves
preferably in sociability networks”. It is indeed common among young people to follow and
watch Vlogs (abbreviation for videologs). The objective of this work is to analyze the
expression of opinions and the argumentation in the narrative and argumentative sequences —
both oral and written — produced by the students, in order to shed light on the main
characteristics and difficulties regarding the structure of the text and the strategic uses of
Portuguese for persuasion. The ethos of the students’ production of the genre Vlog was also
observed and described in order to provide an understanding of its constitution.
Methodologically, a didactic sequence was put into practice with 9"-graders of a state school
located in S8o José dos Campos. Students were asked to access the six most watched
videologs on Youtube, according to a survey previously carried out, in order to observe the
characteristics of the genre they were going to produce. The videos consisted of online oral
autobiographical narratives and memories. The orientations of the National Curriculum
Parameters, the National Curriculum Guidelines and the curriculum of the city of Sdo José
dos Campos concerning the use of digital media and narrative sequences were used as the
theoretical basis of this work, alongside the works on discourse genres by Bakhtin (2011) and
on the production of oral and written genres at school by Schneuwly and Dolz (2004). Besides
that, the works by Koch (2011) and Amossy (2008) on argumentation, concepts and
procedures necessary for the production of personal argumentative narratives and for the
discussions about ethos were also resorted to, together with the theoretical assumptions of
scholars who deal with emerging discourse genres in the context of digital technology, such
as Marcuschi (2010), in the perspective of the multiliteracies (ROJO, 2012). The results of the
research suggest the viability of the use of Vlogs in the classroom, as this genre makes it
possible to bring teaching closer to social practices in the digital world. Likewise, the teaching
of argumentation through narratives in Vlogs proved adequate, since they allowed students to
learn argumentation-related topics, among which the constitution of the image of the self for
persuasion.

Keywords: Vlog, writing, digital media, argumentation, ethos.
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INTRODUCAO

Os profissionais da Educacdo enfrentam atualmente os impactos devido as
transformacbes que vém acontecendo no mundo nas Gltimas décadas que provocaram
mudancas em todas as organizacdes da sociedade, exigindo uma constante atualizacédo frente
aos novos desafios e a0 modo de corresponder a essas novas expectativas, pois o fracasso
escolar brasileiro, relacionado ao uso da linguagem, vem apontando, de longa data, para a
necessidade de uma reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
encontrar formas de garantir a aprendizagem da leitura e da escrita. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) de Ensino Fundamental | e Il (1998) e
do Médio (1999) constituiram uma orientacdo nesse sentido, ao mencionarem o trabalho com
0s géneros como uma alternativa para o ensino de lingua materna e enfatizaram a importancia

da abordagem da lingua em uso de forma significativa.

Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, o desenvolvimento
das competéncias leitoras e escritoras sao essenciais a formacao de cidaddos participativos,

como se observa no excerto a seguir:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois & por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informac&o, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos
saberes linguisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania, direito
inaliendvel de todos.

(..) cabe a escola promover a sua ampliagio de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental®, cada aluno
se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situacdes. (PCNs, 1998, p.16);

O ensino da Lingua Portuguesa, atualmente, vé-se frente a um conjunto de géneros
discursivos que estdo emergindo a partir das midias digitais — blogs, tweet, chat, Vlogs etc. —
em ambientes virtuais, tanto na oralidade como na escrita, que se refletem nos textos
produzidos pelos alunos no ambiente escolar e que representam grandes desafios referentes,
por exemplo, aos efeitos da presenca de marcadores discursivos da esfera digital. Entendemos

que os impactos da producéo e recepcdo no ensino encaminham para a necessidade de 0s

! Atualmente o Ensino Fundamental, no Brasil, possui nove anos.



15

professores conhecerem o funcionamento e interagirem, tendo em vista que pouco 0s
conhecemos e pela necessidade de integramos esses géneros digitais as aulas de lingua
portuguesa, buscamos conhecer COMO se organizam e de que modo podem ser levados para a
sala de aula, para que tenhamos resultados produtivos. Temos por hip6tese que um numero
elevado de alunos que expressam suas opinides acerca de dado assunto pautam-se nos
exemplos dos géneros digitais, tais como: Vlogs, tweet, comentarios em redes sociais etc.,
embora ndo tenham conhecimento da estrutura de um texto opinativo e dos argumentos que
possam ser utilizados para se conseguir a persuaséo do(s) interlocutor(es), por meio desses

géneros.

Ja os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental observavam que o
desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras sdo essenciais a formacao de cidadaos

participativos e orientavam a:

Utilizar diferentes linguagens como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgfes culturais, em
contetidos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes
de comunicacdo. Além de saber utilizar diferentes fontes de informacéo e
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos. (PCNs, 1998,
p.10);

Esse referencial’, embora tenha sido produzido ha quase duas décadas e ndo tenha
alcancado o éxito esperado, em decorréncia de varios fatores, entre eles a falta de explicitacdo
ao professor em termos instrucionais reais, ja visualizava o uso de alguns recursos didaticos
em sala de aula, mas entendemos a real necessidade deste postulado ser revisitado para
contemplar os trabalhos com as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (NTIC),
tais como os suportes digitais, que comportam varios géneros que surgiram recentemente e

que representam novas formas de interagdo e producéo discursiva.

De fato, com o desenvolvimento dos meios de comunicacdo virtual, a interacao
mediada ganhou maiores dimensfes: a partir da popularizacdo da internet, na década de
noventa, surgem, a cada dia, novas tecnologias de comunicagéo e 0s nossos alunos vivenciam
este momento de “multiletramentos que requerem novas praticas de producdo e andlise”

(ROJO, 2012, p. 21). Nessa direcdo, questionamos: Qual seria o género digital que, ainda

2 Embora tentemos apresentar uma atualizacdo dos PCNs a partir de outros referenciais teéricos, tais como: as
DCNs e a MCSJC, percebemos que eles correspondem a uma retratacdo do que esta nos PCNs.
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pouco ensinado pela escola, poderia ser de interesse maior dos alunos? Como o género que
eles indicarem poderia ser utilizado em aula de lingua materna de modo que o professor
resgatasse o0 que os documentos oficiais orientam como contetdo para determinada série e
permitisse um aprendizado do real funcionamento do género do discurso focalizado? Partimos
da hipdtese de que os Vlogs pudessem ser o género do discurso indicado pelos alunos como o
mais acessado por eles e assumimos a concepcdo de Vlog, inserida nos weblogs, conforme
observa Marcuschi (2005b, p.29).

weblog (blogs; vlogs; diarios virtuais) - sdo os diarios pessoais na rede; uma
escrita autobiografica com observacdes diarias ou ndo, agendas, anotagdes,
em geral muito praticados pelos adolescentes na forma de diarios
participativos.

Observamos o aumento do numero de internautas produzindo contetdos multimidias
em nosso cotidiano, tais como: textos, fotos, audios e videos que sdo utilizados em canais
alternativos para exposigéo de suas ideias, opinides e visdo do mundo. Cada internauta torna-
se autor, narrador e protagonista da propria historia, haja vista que se tornou mais facil

acessar, compartilhar contetido, ampliando-se as possibilidades de interacéo.

As midias digitais, nesse segmento, especializam-se em formar opinido e modificar
atitudes, ndo apenas no campo econdmico e politico, mas buscando interferir nos valores de
modo geral. Nao distante, nota-se a veiculagdo, nos Vlogs, da disseminagdo de saberes e
modos de agir ou pensar, porém sem que conhegamos cientificamente seus atributos. Fazer,
portanto, uma leitura e analise desse género corresponde a verificar 0s processos
comunicativos na expressao de opinido frente aos assuntos presentes na sociedade e nas
midias digitais e permite propor uma intervengdo metodoldgica em beneficio do processo de

ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Segundo Bakhtin (2012, p.262), os géneros do discurso sdo enunciados “relativamente
estaveis de certo modo” que, circunstancialmente, funcionam em nosso dia a dia como
norteadores para comunicacdo e interagdo; assim “(...) um texto tem uma finalidade, tem
objetivos determinados, circula num veiculo ou suporte especifico, atuando em diferentes
esferas da comunicagdo humana”. Nessa dire¢do, entendemos que a escola, quanto a0 ensino
de lingua materna, pode caracterizar-se por possibilitar ao aluno, entre outros, maior

autonomia na realizacdo de atividades e producgdes escritas que envolvam contetdos com
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novos e diferentes aspectos relacionados aos usos e formas da lingua, buscando métodos que

perpassem pelos recursos tecnoldgicos que sao de vivéncia e experiéncia dos alunos hoje.

A nocdo de género pressupde, assim, a concepcdo de texto como unidade de sentido
em uma dada situacdo comunicativa e constituido pelos fatores de textualidade, ou seja,
marcado pela coesdo e coeréncia, entre outros, conforme Marcuschi (1998) ja o afirmara.
Tendo em vista a discussdo apresentada, a presente pesquisa busca, como objetivo geral,
contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa, a partir da aplicacdo da tecnologia em sala de
aula, para que se motive os alunos e se processe a real interacdo entre os géneros do discurso

que circulam na sociedade e na escola.

Entendemos que a escola é um espaco de construgéo social e deve ser compreendida
como espago sociocultural, considerando seu cotidiano e a vida dos sujeitos sociais e
histdricos que ali interagem. O ensino de lingua materna pode propiciar praticas de leitura, de
escrita e de reflexbes sobre a lingua, como praticas sécio-historicas, e serem utilizados nas
salas de aula como recursos valiosos e serem explorados em situacdes de aprendizagem mais

significativas, conforme buscamos comprovar.

Além disso, segundo Schneuwly e Dolz (1999, p.9), “a representagdo do género na
escola pode, entdo, ser descrita como segue: trata-se de levar o aluno ao dominio do género,
exatamente como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia”. Dessa
forma, as situagfes comunicativas reais constituem um modo de tornar a aprendizagem dos

géneros mais significativa para o aluno.

A selecdo do género Vlog levou-nos aos seguintes questionamentos:

1- De que modo as situagdes de aprendizagem, a partir dos Vlogs, podem contribuir para
o desenvolvimento das habilidades previstas pelos conteddos dos documentos
oficiais?

2- O estudo e aplicacdo das sequéncias narrativas e argumentagdes nas producdes
discentes constituiram o foco de aten¢do desse género do discurso?

3- Como se apresentam as sequéncias narrativas e argumentativas nas producdes dos

alunos do Ensino Fundamental?
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Para responder a esses questionamentos, buscamos conhecer e explicitar de que modo a
Matriz Curricular do Municipio de Sao José dos Campos (MCSJC), documento que
utilizamos em razdo do local em que estamos lotados, propde o ensino dos géneros do
discurso, para localizar se, de fato, a utilizacdo do género Vlog se inseriria na concretizacdo
das producgdes de sequéncias narrativas e argumentativas dos alunos e a constatacdo da
viabilidade permitiu o desenvolvimento da pesquisa a partir dos seguintes objetivos:
promover a producdo de sequéncias narrativas e argumentativas nas modalidades oral e
escrita a partir do género Vlog. Observar como se constitui a imagem de si dos alunos, ao
produzirem um texto escrito que seré oralizado e que circulara ndo sé na sala de aula, mas que
sera disponibilizado em suporte digital, para permitir-lhes a compreensdo da importancia da
selecdo de marcas de credibilidade no discurso, propiciando-lhes o desenvolvimento do senso

critico, imprescindivel para a vida em sociedade.

Para alcancarmos esses objetivos, utilizamos a metodologia que segue. Recortamos
nosso corpus, a partir da aplicagdo na Escola Municipal de Educagdo Fundamental Moacyr
Benedicto de Souza, situada na cidade de S&o José dos Campos, estado de Séo Paulo,
especificamente, junto ao 9° ano “A” que ¢ uma classe constituida de 30 (trinta) alunos
regulamente matriculados. Propusemos um questionario com seis perguntas, a fim de
observarmos se havia interesse nessa turma quanto a esse género digital. Essa escola possuli
aparato tecnolégico que permite otimizar o processo de aplicacdo do género do discurso
selecionado, pois conta com o Laboratério de Educacdo Digital e Interativa (LEDI), como
ocorre com toda a rede na cidade. Trata-se de um polo que esta inserido no Programa Escola

Interativa - um novo processo de aprendizagem que permite unir tecnologia e ensino.

A selecdo dos corpora para a realizacdo da pesquisa contemplou a coleta em quatro
etapas: 1-) aplicacdo de questionario aos alunos com seis perguntas, a fim de aferir, além do
envolvimento do aluno com este género digital, quais Videologs mais acessavam; 2-) selecdo
de dez Vlogs mais acessados pelos alunos e aplicacdo de sequéncia didatica durante dez aulas
de 50 minutos a partir dessa selecdo; e 3-) andlise das atividades de quatro producdes escritas
de sequéncias narrativas e argumentativas dos alunos, referentes a expressdo de opinido
fundamentadas, visando a persuasdo dos interlocutores; 4-) analise da producdes orais que se

efetuaram a partir da producéo escrita, para a gravacdo dos Vlogs em video.
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Ao propor um trabalho com o discurso eletronico, tomamos de Marcuschi (2010,

p.16) as seguintes concepcdes sobre 0s géneros digitais:

(1) sé&o géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com uso cada vez mais
generalizado;

(2) apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem contrapartes em
géneros prévios;

(3) oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito da
textualidade;

(4) mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, 0 que nos obriga a

repensa-la.

Além disso, para a produgdo de sequéncias narrativas e argumentativas com expressao
de opinido, priorizamos dois géneros para fomentar nossa pesquisa: esquete ou historia
engracada (narrativo) e texto de opinido (argumentativo), selecionados de acordo com 0s

géneros propostos na MCSJC (2012), conforme destacado em negrito no quadro a seguir:

Quadro 1 — Recorte do Quadro de Produgé&o de Texto Escrito (PTE)

9° ANO

Producao de Texto Escrito (PTE)

Narrar Argumentar

PTE8 - Elaborar textos | PTE25 - Organizar o texto
narrativos a partir da | argumentativo atendendo &

observacdo de um fato ou
flagrante do cotidiano.

construcdo composicional do
género.

PTE9 - Desenvolver no texto
narrativo  sequéncias  que
relatem o fato ou flagrante e
sequéncias em que se fazem
reflexbes sobre esse fato ou
flagrante.

PTE26 — Apresentar opiniéo
e informagbes sobre o
assunto do texto
argumentativo.

PTE10 - Empregar registro
formal ou informal de
acordo com a situacéo
comunicativa do  texto
narrativo.

PTE27 — Tecer argumentos
e contra-argumentos de
modo se posicionar
criticamente.




PTEL1 - Empregar expressoes
que marcam a presenca do
locutor e, portanto, seus
sentimentos, suas opinides.

PTE28 - Avaliar criticamente
o fato, acontecimento ou
assunto.

PTE12 - Empregar no
discurso do locutor
expressdes que modulam esse
discurso.

PTE29 - Apoiar-se em
argumentos de  outras
esferas do conhecimento
para emitir sua opinido
sobre o objeto do texto
argumentativo.

PTE13 - Empregar
linguagem figurada para

PTE30 - Modular o discurso
na manifestacdo da opinido

construcdo do sentido do | sobre 0 assunto
texto narrativo. argumentado.
PTE14 - Empregar modos e | PTE31 - Empregar

tempos verbais adequados aos
relatos de fatos passados
pontuais e dos fatos que tém

expressGes avaliativas na
formulagéo de opiniéo sobre o
assunto argumentado.

20

continuidade no tempo.

PTE15 - Atribuir titulo
adequado ao texto
narrativo.

Fonte: MCSJC — SJC, 2012.

Entendemos que a analise das producgdes textuais dos alunos pode servir como base
para reflexdes dos professores acerca das principais dificuldades dos estudantes dos 9° anos
do Ensino Fundamental apresentadas nas produgdes escritas, em especial a partir do trabalho
com esse género discursivo, o Vlog, em sala de aula, nosso objeto de analise. Como categorias
de analise desta pesquisa, tomamos as estratégias argumentativas que levassem a persuasao do
interlocutor, e os elementos linguisticos que pudessem marcar, por exemplo, a credibilidade

do produtor/vlogger, constituindo seu ethos.

A fundamentacgdo teodrica que embasou este trabalho esta pautada na concepcdo de
género do discurso de Bakhtin (2011) que tem o dialogismo como principio norteador e
concebe a linguagem como um conjunto de praticas sociointeracionais, realizadas por sujeitos

historicos.

Foram, também, incorporadas as consideracfes de Schneuwly e Dolz (1999) acerca da

importancia do ensino dos géneros textuais® orais e escritos na escola e da formulagio das

3 Ao tratarmos de Dolz & Schneuwly (1999) e da respectiva sequéncia didatica, tomamos deles a terminologia
que utilizam quando se referem a “Géneros Textuais”.
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sequéncias didaticas para uma aprendizagem significativa e eficaz dos textos que circulam na

sociedade, como se observa no excerto a seguir:

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem trés
dimensdes parecem essenciais: 1) 0s conteldos e 0s conhecimentos que se
tornam diziveis através dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e
semidticas partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes ao
género; 3) as configuracdes especificas de unidades de linguagem, tracos,
principalmente, da posi¢do enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua
estrutura. (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999 p. 7)

Em razdo do advento da midia digital, inserimos os trabalhos referentes aos géneros
digitais, para compreendermos os Vlogs, por nds selecionados; assim, Marcuschi (2010) e
Koch (2011), serviram-nos de orientacdo, acrescidos de outras leituras, como Rojo (2012).
Além disso, inserimos os estudos que se voltam a Retdrica e a Argumentacdo, a partir de
Aristételes e seus seguidores interessados, entre outros, nas questfes da constitui¢do do ethos,

visto como elemento de persuaséo.

Nessa direcdo, os postulados Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]) orientaram-
nos quanto as questdes da importancia de se considerar o auditério para a selecdo das
estratégias argumentativas adequadas. Além disso, as pesquisas de Aquino (1997ss)
mostraram-se fundamentais para a constituicdo deste trabalho uma vez que, ao tragar com
propriedade o percurso historico da Argumentagdo, desde sua concepgdo classica aristotélica,
retomando e ampliando em seu aspecto persuasivo e discursivo o entendimento da Retorica,
segundo as proposicdes de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]), para, por fim,
concentrar seus estudos nas operacgdes estratégicas argumentativas em interagcdes polémicas,
estabeleceu um proposta de reorganizacdo destas que nos serviram como norteadoras desta

pesquisa.

Em especial, no que concerne ao trabalho com o ethos, buscamos em Amossy (2008,
p. 19) os aportes de que nos valemos, pois, a autora destaca que “o orador faz uma imagem
confiavel de sua propria pessoa, em funcdo das crencas e valores que ele atribui aqueles que o

ouvem”.
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Essa dissertacdo organiza-se em quatro capitulos. O primeiro capitulo, “Os avangos
tecnoldgicos na educacdo como fomento para o ensino de producdo textual linguas”, é
dedicado a reflexdo acerca dos postulados dos documentos referenciais para ensino de lingua
materna no ensino fundamental e trata de questdes relevantes como os géneros do discurso na
escola e, sobretudo o uso de midias digitais, sua importancia no processo de letramento dos

estudantes e da formacdo para o exercicio de uma cidadania critica e participativa.

No segundo capitulo, “O género discursivo vlog como produto cultural e midia
comunicacional”, apresentam-se 0s pressupostos tedricos que fundamentaram as andlises
realizadas, abordando conceitos de multiletramentos Rojo (2012), tipo de género emergentes
Marcuschi (2010) e os Vlogs como midias massivas em potencial de audiéncia, midias de
nicho, se pensarmos o publico realmente fiel aos canais especificos, ou como micromidias, no
que tange ao modo de producdo e circulacdo (passivel de ser realizado por qualquer

internauta).

O terceiro capitulo, “Argumentacdo e ethos — andlise das sequéncias em Vlogs
produzidos pelos alunos”, consiste da organizacdo das sequéncias narrativas e argumentativas
nas produgdes discentes; posteriormente, procedemos analisarmos a caracterizagdo do ethos,
das producbes discentes no trabalho com os Vlogs. Posteriormente, apresentamos a
articulacdo dos fatores influenciadores dos Vlogs que contribuem para argumentacao e a

culminancia de se trabalhar com esse género da esfera digital.

O quarto capitulo é dedicado as Anélises e apresentacdo dos corpora, além de constar
0 material que serviu como base para a pesquisa: 1-) aplicacdo de questionarios aos alunos
com sete perguntas, a fim de aferir o envolvimento do aluno com este género digital, bem
como verificar os Videologs de maior audiéncia; 2-) selecdo de dez Vlogs mais acessados
pelos alunos e aplicacdo de sequéncia didatica durante dez aulas de 50 minutos a partir dessa
selecdo; e 3-) observacdo das atividades de producdo de narrativas pessoais escritas e orais,
referentes a expressdo de opinido fundamentada, visando a persuasdo dos interlocutores e dos

resultados obtidos nas analises.

Na “Conclusdo”, apresentamos a sintese do percurso realizado com a pesquisa, em que

se localizam as reflexdes acerca do trabalho com o género Vlog em sala de aula.
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CAPITULO |

OS AVANCOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO COMO FOMENTO
PARA O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL

As transformagdes que vém acontecendo no mundo nas Ultimas décadas provocaram
mudancas em todas as organizac¢des da sociedade, exigindo uma constante atualizacdo frente
aos novos desafios e ao modo de como corresponder a essas novas expectativas. A escola nao
poderia ficar a parte dessa questdo. Nessa direcdo, destacamos o ensino de Lingua Portuguesa
e, em especial, o de producdo textual visto sob o enfoque desses avancos tecnolégicos, tema
de interesse deste trabalho. O estudo dos documentos oficiais de ensino que estabelecem a
base curricular comum, responsaveis por orientarem a organizacdo, articulacdo e o
desenvolvimento das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras, permite
gue entendamos como se encaminhou o avanco tecnologico na escola e o respaldo que temos

para trata-lo junto a producéo textual dos alunos.

Nesse cenario, destacam-se as mudancas ocorridas na area da Educacdo, marcada pela
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNSs), as propostas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, em nosso caso particular, os postulados da Matriz Curricular Municipal
de Séo José dos Campos (MCSJC) que apresentam como objetivo central uma orientacéo

pedagdgica, que busca embasar o trabalho do professor frente aos novos desafios.

No que se refere ao ensino da lingua, as propostas apresentadas sdo fundamentadas
pelos recentes trabalhos realizados no campo da Linguistica que apontaram para as relagdes
entre lingua oral/escrita; leitura/escrita; nocdo de texto e sua fungdo social; 0s géneros textuais
e discursivos etc. Os estudos ressaltam como prioridade o enfoque linguistico-discursivo,
baseado no trabalho com os géneros discursivos orais e escritos, € ndo apenas no trabalho
voltado para o sistema linguistico. Desde a década de 1980, o texto tem sido considerado a
unidade bésica do ensino de lingua. Além disso, como bem observa Marcuschi (2008, p. 55),

¢ preciso partir de situagdes reais, pois que “o trabalho em lingua parte do enunciado e suas
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condi¢des de produgdo para entender e bem produzir textos”. Essa premissa ja encontrava na
configuracdo dos PCNs das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental (5% a 82 série /

1998, p.59), como podemos observar na Introdugdo desse documento:

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito
expande sua capacidade de uso da linguagem e da reflexdo sobre ela em
situacdes significativas de interlocucdo, as propostas didaticas do ensino de
Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito)
como unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que
circulam socialmente.

No documento que estabelece orientagdes da area, os PCNs* (Lingua Portuguesa, 5 a
82, 3% e 4° ciclos do ensino fundamental, 1998, p. 48), ampliam a perspectiva:

[...] ainda que a unidade de trabalho seja o0 texto, é necessario que se possa
dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do
género quanto das particularidades do texto selecionado, dado que a
intervencdo precisa ser orientada por esses aspectos discretizados.

Essa perspectiva é corroborada e ampliada ainda mais pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais em que indicam o lugar do texto como materializacdo de um género — unidade de
trabalho — e, logo, suporte de aprendizagem da lingua escrita, de carater mais argumentativo,

no qual se baseia a cultura da escola.

No que concerne o trabalho com o texto como selecdo dos conteidos e na sua forma

de organizacgéo, as DCNs (2013, p. 118) ressaltam que:

E preciso considerar a relevancia dos contetidos selecionados para a vida dos
alunos e para a continuidade de sua trajetdria escolar, bem como a
pertinéncia do que é abordado em face da diversidade dos estudantes,
buscando, nos textos, a contextualizacdo dos conteidos e o seu tratamento
flexivel.

A partir dessa proposta de trabalho, sdo apresentadas orientacdes quanto a formulacao
de materiais didaticos, considerando o ensino pela perspectiva das praticas de linguagem
sociais e nas suas diferentes modalidades de organizacdo. Cabe-nos ressaltar a importancia
das novas tecnologias, prevista nas DCNs e na Matriz Curricular do Municipio, documentos

mais atualizados que os PCNs, em que consideram o fato de a Escola dividir esse lugar de

4 Apesar de haver a atualizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, a partir dos PCN +, com novas
orientacOes educacionais e complementares, ndo nos ativemos a eles por contemplarem o Ensino Médio.
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informante privilegiada com as midias, cada vez mais interferentes na vida social. Nessa

direcdo da Matriz Curricular do Municipio de S&o José dos Campos,® destacamos:

[...] seu papel, de certa forma, alterou-se com as midias: visa a formagéo do
sujeito para a vida social, participativa, interferente, por isso exige dos
alunos que detenham outras e muitas competéncias para ajustar-se as
demandas sociais: observar, comparar, analisar, solucionar problemas,
propor alternativas, entre outras. (MCSJC, 2012, p.46)

Essa posicdo sustenta o investimento de nossa pesquisa, possibilitando nossa
correlagdo com os estudos do ensino de producdo textual e o trabalho com géneros do
discurso, a partir dos novos desafios no ensino de multiletramentos (ROJO, 2015) postos a

escola por meio dos avangos tecnologicos.

N&o podemos deixar de mencionar as concep¢des de linguagem, atividade discursiva e
textualidade na perspectiva de Marcuschi (2008, p.93), pois que a escola precisa ter como um
dos objetivos no trabalho com a producdo textual o desenvolvimento das competéncias, sem
perder de vista a textual-discursiva, auxiliando o aluno a observar os critérios de
textualizagdo como a coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
intertextualidade e informatividade, corroborando com Favero (2012) que acrescenta mais

dois critérios a textualidade: os contextualizadores e a argumentatividade®.

1.1 — A concepcao de linguagem nos PCNs e hoje

De acordo com os PCNs (Lingua Portuguesa, vol. 2 do ensino fundamental, 1998, p.
23), a linguagem verbal nos possibilita representar a realidade fisica e social e, desde o
momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito estreito com o pensamento.

Possibilita ndo s6 a representacdo e a regulacdo do pensamento e da agdo, mas também,

> Embora as concepgbes dos Documentos Oficiais de Ensino (PCNs, DCNs e BNCC) sejam muito conhecidas
nos trabalhos académicos, sdo aqui retomadas em raz&o da natureza profissional deste programa de mestrado, o
PROFLETRAS, que esta voltado a pratica em sala de aula no Ensino Fundamental. As concepcdes apresentadas
na Matriz Curricular do Municipio de S&o José dos Campos, como documento norteador desta Rede de Ensino,
sd0 aqui observadas, por serem especificas a uma cidade do interior de Sdo Paulo a 89,3 Km de distancia da
Capital, na qual lecionamos.

® N&o retomaremos esses critérios de modo pontual em nosso trabalho, entretanto, entendemos que eles sirvam
de base ao professor quando se refere ao ensino de produgéo textual.
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comunicar ideias, pensamentos e intengdes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o

outro e estabelecer relagdes interpessoais’.

"(...)pensar o texto como lugar de constituicdo e de interacdo de sujeitos
sociais, como um evento, portanto, em que convergem acdes linglisticas,
cognitivas e sociais (...), agbes por meio das quais se constroem
interativamente os objetos-de-discurso e as mdltiplas propostas de sentidos,
como  fungbes de escolhas operadas pelos co-enunciadores entre as
inumeraveis possibilidades de organizacdo textual que cada lingua oferece."
(Koch, 2002:p.9).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs, 1998) para o
segundo ciclo do ensino fundamental apresentam a proposta de trabalho baseado na
valorizagéo do ensino aprendizagem na formacao de alunos capazes de compreender e de se
expressar de maneira critica frente ao uso da lingua. E importante ressaltar que, no contexto
de elaboracdo e publicacdo dos PCNs, o dominio da lingua tem estreita relagdo com a
participacdo social, e também entendemos que é por meio dela que o homem se comunica,

interage e tem acesso a informacdo. Essa posicao pode ser observada na orientagéo a seguir:

Dominar a expressdo oral e escritas em situacbes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producgdo social e material do
texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s); e seu lugar
social; finalidade ou inten¢do do autor; tempo e lugar material da producéo e
do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para a
producdo do texto, operando sobre as dimensBes pragmatica, semantica e

gramatical (PCNs 1998. p. 49).
Quanto aos conteudos que devem ser ministrados, estes estdo divididos no trabalho
com a prética de producgdes orais e escritas, escuta, leitura e analise da lingua, considerando a
leitura e a producdo escrita como a principal fundamentacdo da formacdo do aluno,
apresentando as diversas possibilidades de produgdo através do uso, nas situacdes discursivas,
valorizando a diversidade de géneros que precisam ser trabalhados na escola, com foco na
andlise dos textos, na compreensdo e produgdo, rompendo com as regras pré-estabelecidas no
foco apenas do estudo linguistico. Segundo os PCNs® (1998, p.23) “toda educagdo
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa

desenvolver sua competéncia discursiva”.

7 Sabemos que as teorias linguisticas evoluiram quanto a essa posicdo e hoje entendemos que a atividade
linguistica é sociocognitiva e interacional.

& Embora tentemos apresentar uma atualizacdo dos PCNs a partir das DCNs, percebemos que as Diretrizes
correspondem uma retratacdo do que esta nos PCNS.
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E, ento, papel da escola fomentar a producéo de linguagem e isso significa produzir
discursos em sua variada gama de ocorréncias. Quando o aluno diz alguma coisa para alguém,
de uma determinada forma, num determinado contexto histérico, compreende-se que as
escolhas ndo sdo aleatdrias, porque partem das condi¢cdes em que esse discurso é realizado e,
quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos, conforme a indicacao
nos PCNs:

Pode-se afirmar que texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensao.
E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagbes que se
estabelece a partir da coesdo e da coeréncia. Esse conjunto de relagdes tem
sido chamado de textualidade. Dessa forma, um texto sé é um texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa global, quando possui
textualidade. (PCNs, 1998, p. 25)

Quanto aos textos orais, Marcuschi (2008) faz referéncia ao trabalho da escola que néo
pode ficar centrada apenas no ensino da escrita, mas deve buscar a valorizagéo do trabalho
para o dominio da lingua falada. N&o se trata aqui de ensinar a falar, mas de levar a reflexdo
sobre os usos da lingua falada em interacdes diversificadas, centrando o ensino da lingua no

contexto da compreensdo, producao e analise textual. Esse estudioso, observa que:

Uma das confusdes mais comuns que circulam na escola a respeito da
relacdo entre a modalidade oral e a escrita é imaginar a escrita como mera
transposicdo do oral, ou tratar as especificidades de cada modalidade como
polaridades. (Marcuschi, 2008, p.55).

Se observarmos, ainda, a abordagem sociointeracional, temos que por esse vies se
concebe o texto como “evento comunicativo” em um processo interacional (KOCH e ELIAS,
2011, p.13). Deste modo, “nessa concepgéo interacional tanto escritor, quanto leitor sdo vistos
como atores / construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sao
construidos no texto”. (KOCH e ELIAS, 2011, p.34).

Nessa perspectiva, portanto, a escrita perpassa pelas concepcdes de linguagem,
atividade discursiva e, sobretudo, pelo fator interacional entre autor-escritor e as partes
constitutivas deste processo que vai além dos objetivos do ensino da lingua, pois permite

diversas modalidades de acdo social e diferentes trocas de saberes entre os individuos.

Essa acepgdo, coaduna-se a de Dolz (2010, p. 16), ao observar que:
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Na escola, estas atividades contribuem para desenvolver a interacdo, a
reflexdo e a cultura, pois os alunos constroem referenciais culturais comuns,
compartilhados sobre a escrita e a textualidade, sobre a estrutura e o
funcionamento da lingua e, sobretudo, sobre a relagdo que a lingua mantém
com a cultura.

Nesse sentido, entendemos que a lingua, oral ou escrita, atua como mediadora dos

comportamentos humanos e como elemento de constitui¢do dos sujeitos.

1.2 — Politicas afirmativas: a fala e a escrita que cabem a escola ensinar

A Matriz Curricular de Lingua Portuguesa do Municipio de Sdo José dos Campos
(MCSJC) para o ensino fundamental configura o conjunto de habilidades requeridas, aqui
explicitadas como expectativas de aprendizagem e o0s contetdos a elas atrelados. No contexto
dessa perspectiva, sdo noc¢des fundadoras: a concepcdo de linguagem e suas dimensdes; 0s
textos orais e escritos como exemplares de géneros discursivos; a operacdo de ler e produzir

textos; a natureza das atividades linguisticas etc.

Nas préaticas de linguagem, dentro e fora da escola, sobressai-se o fendmeno da
heterogeneidade da lingua falada e escrita. Tal heterogeneidade diz respeito a plasticidade da
lingua que nos permite dar conta da linguagem nas mais variadas situa¢@es sociais em que nos
envolvemos. Deste modo retomamos a Marcuschi (2010, p.18) em que afirma que “a fala
(enquanto manifestacdo da pratica oral) é adquirida naturalmente em contextos informais do
dia a dia e nas relagdes sociais e dialogicas”. J& a escrita permeia hoje quase todas as praticas
sociais e, desta forma, fundamentalmente, consideramos que as linguas se fundam em usos e

nao ao contrario.

Deste modo, no que se refere a fala, as autoras (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012,

p.12) consideram:

Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de destaque no
ensino de lingua. A motivacdo para que essa modalidade seja trabalhada com
tal relevo se da, de um lado, porque o aluno ja sabe falar quando chega a
escola e domina, em sua esséncia, a gramatica da lingua. Por outro, a fala
influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares,
principalmente no que se refere a representacao grafica dos sons.
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Porto (2009, p.30) refere-se ao trabalho com a lingua em sua perspectiva histérica e
social, considerando que a oralidade deve ocorrer em situacGes reais de uso da fala. No
processo de ensino aprendizagem da lingua, observa que devemos promover situaces que
incentivem os alunos a falar, a expor e debater suas ideias, percebendo, nos diferentes
discursos, diferentes intencdes, possibilitando ao aluno tornar-se um falante cada vez mais
ativo e competente, capaz de compreender os discursos dos outros e de organizar os seus de

forma clara, coesa e coerente.

Considerando, portanto, a fala como modalidade que implica conhecimentos relativos,
entendemos que precisam ser desenvolvidas, em sala de aula, atividades que favoregam a
representacdo e a regulacdo das habilidades de falar e ouvir. A lingua que todo sujeito utiliza

cotidianamente &, assim, aprendida nas interacGes sociais.

A interacdo se da entre dois individuos socialmente determinados, a palavra dirige-se
sempre a um interlocutor que ndo é um elemento passivo na constituicdo do significado, pois
desempenha papel fundamental nessa construcdo. O caminho que cada falante faz ao planejar
sua fala é orientado socialmente, tendo em vista o lugar social de onde fala, a imagem do
interlocutor e a finalidade de sua fala. Portanto, o uso da lingua materna antecede e ndo €
restrita & escola, visto que é, primeiramente, social, nasce das relacfes entre 0s seres humanos,

inicialmente na familia, depois em convivio com outros - grupos sociais.

Com isso, queremos dizer que a escola merece tratar das duas modalidades com o
mesmo grau de importancia, assim as atividades escolares precisam favorecer o uso continuo
da linguagem, o professor, nessa perspectiva, tem papel fundamental ao propor-se como o
interlocutor do aluno, pois este precisa continuar a sentir-se em condicdes de praticar e de

ampliar a linguagem utilizada em seu meio social.

A abordagem dos géneros se da nas e pelas praticas de leitura e de producéo de textos
(orais e escritos), pela materializacdo linguistica de determinados géneros. A nogao de género
pressupde, assim, a concepcdo de texto como unidade de sentido em uma dada situacdo
comunicativa e constituido pelos fatores de textualidade, ou seja, marcado pela coesdo e
coeréncia, entre outros, conforme Marcuschi (1998) ja o afirmara. O aluno, por meio da
escola, pode ter acesso a diversidade de géneros, ampliando a sua visdo em rela¢do ao uso da

lingua, deixando de ver a lingua como uma coisa uniforme, que pode ser considerada apenas



30

“certa” ou “errada”. E importante que o aluno seja levado a perceber a multiplicidade de usos
e funcdes a que a lingua se presta, na variedade de situacdes em que acontece, buscando, na
comunidade local e na escola, motivos e oportunidades de leitura, interacdo, fala e escrita,
posicao ja referida pela MCSJC (2012, p.39).

Nessa direcdo, entendemos a necessidade de a escola trabalhar com textos que
propiciem a interacdo do aluno com todas as instancias de uso da linguagem, ultrapassando
seus muros e possibilitando sua compreensdo na sua significagdo plena como atividade
humana, histérica e social. Uma abordagem de tal ordem permite aproximar o ensino ao

maximo possivel do que ocorre nas praticas sociais em que 0s géneros digitais circulam.

1.2.1 — Os Géneros Discursivos na escola

Ja estd sobejamente assentada a concepcao bakhtiniana de lingua, segundo a qual:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de outra esfera
da atividade humana. O enunciado reflete as condicOes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo,
por sua construgcdo composicional. Esses trés elementos (contetido tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. (BAKHTIN, 1992, p. 279).

Transferida para a escola, essa posicao orienta o trabalho com géneros e textos que
circulam socialmente e que estabelecem formas proprias de organizacdao do discurso. Ainda
segundo esse estudioso, em cada esfera de comunicacdo, sdo produzidas linguagens entre os
interlocutores que ndo podem ser compreendidas sem que se considere a situagdo concreta de
producdo e, assim, “produzindo linguagem, aprende-se linguagem. ” (BRASIL, 1998, p.25).
A sociedade se organiza em torno dessas praticas que definem ndo apenas as atividades de

linguagem, mas os papéis e lugares sociais para os envolvidos nela.

Ainda Bakhtin (1988) se refere as inimeras maneiras de interacdo entre os homens,
nas mais variadas atividades sociais: vendendo, comprando, criando, trabalhando, brincando,

etc. Os géneros do discurso, denominados pelo autor, sdo utilizados para as praticas da vida
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como construgéo de sentidos sociais, nas mais variadas esferas da interagdo verbal. Assim, a
variedade de géneros € infinita, porque as atividades permeadas pela lingua sao inesgotaveis.
Nesse sentido, existem tantos géneros discursivos quanto as situacfes sociais convencionais
em que sdo usados; além disso, apresentam determinadas caracteristicas que os distinguem

uns dos outros, caracterizados por aspectos sociocomunicativos e funcionais.

Novos géneros vdo sendo criados ou adaptados dos ja existentes. A escolha de o
professor trabalhar com um género do discurso especifico é orientada nao so pelas diretrizes
curriculares, mas também é determinada pelas instancias sociais de uso, que envolvem as
necessidades imediatas dos sujeitos atuantes, os objetivos e efeitos pretendidos pelo locutor
(intencionalidade) e as convengbes que regulam cada esfera comunicativa. Os géneros
discursivos véo se estabelecendo socialmente de acordo com o desenvolvimento de cada
sociedade e, assim, fomentando os usos sociais da linguagem; nesse sentido, a sala de aula é
um ambiente que pode propiciar a circulagdo dos mais diferentes géneros, inclusive 0s
reproduzidos pela midia digital que tanto motivam os alunos. O Unico complicador é que a
escola e/ou os alunos disponham de alguma tecnologia. Nesse sentido, o professor, muitas
vezes, VE-se entre 0s novos géneros que poderiam ser introduzidos na sala de aula e o papel

governamental que emperra muitas agdes do desenvolvimento escolar e das préaticas cidadas.

Essa posicdo, portanto, remete-nos ao fato de que quanto mais a escola estiver
aparelhada, tanto mais podera propiciar o dominio de repertorio de géneros que circulam no
meio social a partir do desenvolvimento das tecnologias, permitindo aos alunos participarem
de situacOes reais e agirem adequadamente no meio social em que vivem por meio de, entre

outros, producdes orais e escritas que circulam na midia digital.

1.3 - Os recursos tecnoldgicos e o ensino de géneros discursivos

A retomada dos PCNs (1998, p. 61) permite localizar a seguinte posi¢do: “o emprego
de recursos audiovisuais pode ser de grande utilidade na realizacdo de diversas atividades
linguisticas, além de possibilitarem o acesso a textos que combinam sistemas verbais e ndo
verbais de comunicagdo”. Observamos que o documento referencial, embora implantado no
final da década de 90, ja incentivava o trabalho com diferentes midias e recursos didaticos que

inclinavam para a tecnologia (videos, slides, retroprojetores, fotografias, gravadores etc).
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A atualizacdo dos documentos de ensino oficiais, e que corresponde as DCNs (2013),
ressalta que novos movimentos de renovacdo pedagdgica, de profissionais, assim como
movimentos politico-sociais e, principalmente, tecnologicos estdo postos a escola para
garantir a participagdo e a democratizagdo comprometidas com a qualidade social da
educacdo. Neste aspecto, sobre os recursos tecnoldgicos, as DCNs (2013, p. 111) enfatizam:

Novos desafios se colocam, pois, para a escola, que também cumpre um
papel importante de inclusdo digital dos alunos. Ela precisa valer-se desses
recursos e, na medida de suas possibilidades, submeté-los aos seus
propdsitos educativos.

Depreende-se do exposto que oferecer recursos midiaticos atualizados aos alunos e
formacdo adequada aos professores para o uso das tecnologias da informacédo e comunicacao
tornam-se prioridade para o ensino, além disso, sugerem que “novos desafios fazem parte do
processo de aprendizagem, o que pode favorecer, substancialmente, o didlogo e a

comunicag¢do entre professores e alunos”, asseguram as DCNs (2013, p.113).

Nessa direcdo, surge a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
destaca os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito de
acesso e de se apropriar durante sua trajetéria na Educacdo Bésica. A Base é parte do
Curriculo e orienta a formulacdo do projeto Politico-Pedagdgico das escolas, permitindo
maior articulacdo do documento. Sua utilizacdo parece necessaria para que se encontre um
entendimento nacional em torno do que é importante no processo de desenvolvimento dos

estudantes brasileiros da Educacdo Basica.

Para a area de linguagens, o documento aponta para a abrangéncia do aprendizado em
todos os aspectos, ndo sé na linguagem verbal, mas também em todas as outras que possam
trazer para 0 espaco escolar um pouco da vivéncia cotidiana dos alunos com sua cidade, sua
casa, a banca de jornal, o centro cultural etc., fazendo-o refletir sobre essa vivéncia, a fim de

diminuir a distancia entre o que se faz no espago escolar e 0 que se exige socialmente.

Um dos objetivos gerais da area de Linguagens da BNCC para o EF visa a
aproximacdo das diversas tecnologias, permitindo ndo apenas sua utilizagio como
instrumentos de comunicagdo e informagdo, mas também necessario para o entendimento
critico das relacdes entre sociedade e tecnologia e o intercdmbio cultural. Além disso, a

BNCC reconhece os aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos da
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escrita como estratégias discursivas planejadas em funcdo das finalidades pretendidas,

corroborando com a teoria bakhtiniana.

Consonante a essa concepg¢do, que considera a lingua como forma de interacdo entre
os sujeitos, a BNCC propde, como um dos seus campos de atuagdo, o eixo “praticas culturais
das tecnologias de informacao e comunicacdo” com intuito de destacar a contextualiza¢do do
conhecimento escolar com a pratica social, — que diz respeito a participacdo em situacdes de
leitura/escuta, producéo oral/escrita de textos que possibilitem a comunicacgéo a distancia e a
compreensdo de caracteristicas e modos de produzir, divulgar e conservar informacéo,

experimentar e criar novas linguagens e formas de interacéo social.

Em relacdo ao ensino da Rede Municipal de Sdo José dos Campos, a MCSJC expde
que o largo acesso ao mundo da informagéo tornou o conhecimento menos estabilizado e
ressalta: o que hoje constitui uma certeza cientifica, no futuro podera ser substituida por novas
pesquisas e novas ideias. Entendemos que ha possibilidade de a escola se atualizar com os
avancos tecnoldgicos e de varias midias, nesse sentido, teria o papel fundamental de promover

e fomentar a tecnologia para o ensino de modo geral e, sobretudo, para a area de linguagens.

Além disso, a Rede Municipal de Sdo José dos Campos, a MCSJC (2012, p. 28)

observa que a lingua €

(...) um fato social cuja existéncia funda-se na necessidade de comunicagao.
Nessa perspectiva, ndo é apenas o aspecto linguistico que deve ser
considerado, mas também a enunciacao, isto é, o contexto imediato do ato de
fala que implica o mundo social (valores, regras, normas etc.) e 0 mundo
subjetivo (imagem que o locutor da de si). Assim, importam em cada ato de
fala: em que esfera social ele se produz (familia, escola, midia etc.); os
lugares sociais que, respectivamente, o locutor e o interlocutor ocupam; o
objetivo, a finalidade da interlocucao.

De fato, a Rede Municipal de Sdo José dos Campos cumpre e mantém o programa
“Escola Interativa” (EI) com os objetivos de capacitar, modernizar e transformar toda a rede
municipal de ensino. Ao todo, séo 632 salas interativas distribuidas entre 47 escolas de Ensino
Fundamental, equipadas com projetores interativos, notebooks, tablets, servidores e wi-fi. O
projeto atende ainda mais 72 Salas de Leitura Interativa de escolas de Educacdo Infantil.

Para otimizar todo esse aparato tecnoldgico, a rede conta com o Laboratorio de

Educacao Digital e Interativa (LEDI). Trata-se de um polo que esté inserido no Programa
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Escola Interativa - um novo processo de aprendizagem que une tecnologia e pedagogia. No
Laboratorio de Educacdo, sdo realizadas atividades de Inclusdo Digital, Educacdo
Tecnoldgica e criagdo de contetudo educativo digital, inclusive aplicativos e jogos que sdo
instalados nos tablets. As oficinas sdo disponibilizadas aos educadores da rede, alunos e

posteriormente serdo abertas a comunidade em geral.

Diante do exposto, o ensino dessa rede, diferentemente de outras realidades educativas
brasileiras, possibilita um avango significativo para a aprendizagem de novos géneros digitais.
Nesse sentido, j& dizia que Marcuschi (2008), as novas tecnologias da area da comunicagédo
fizeram surgir novos géneros textuais. O surgimento desses novos géneros se deve a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas
diarias. Assim, o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet etc., vao propiciando e
abrigando géneros discursivos novos bastante caracteristicos: editoriais, telemensagens,

teleconferéncias, videoconferéncias, e-mails, chats, aulas virtuais entre outros.

No que diz respeito a internet, Marcuschi (2008.p.199) afirma que “de maneira geral a
comunicacdo mediada por computador abrange todos os formatos de comunicacdo e 0s
respectivos géneros que emergem nesse contexto”. E certo que esses géneros ndo sao
inovagdes absolutas, pois estdo baseados em outros j& existentes, conforme destaca esse
estudioso; ocorre a transmutacdo, em que um género é assimilado por outro, fazendo surgir
novos. Dessa forma, 0s géneros que surgiram com as novas midias criam formas
comunicativas proprias. A linguagem dos novos géneros estd cada vez mais plastica, e
observamos a tendéncia de se usarem géneros que podem circular para novos objetivos, tais

como: teleconferéncias, bate-papos virtuais, videoconferéncias, aulas virtuais etc.

O ponto crucial a esse respeito é o cenario de mudanca que esta posto a escola e a
sociedade frente as midias digitais hoje. A causa principal dessa modificagdo é a difusdo das
producdes culturais que a midia digital esta articulando, em relacéo as esferas comunicativas
da escrita e da oralidade, pois ela simplifica alguns processos de mediacéo, por exemplo. De
fato, qualquer individuo pode gravar um video e coloca-lo no ar sem a mediacdo de uma
emissora televisiva; portanto, a comunicagdo imediata transformou drasticamente a producéo
e recepcao de textos, imagens e filmes, de tal modo que sé € preciso ter uma conta no Youtube
ou um blog. Com isso, além das mudancas na comunicacdo e midia, observamos mudancas na

sociedade e no modo como as pessoas interagem com a informagdo num contexto de mudanca
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e quebra de alguns paradigmas comunicacionais. Tal informacdo é corroborada por Fantin

(2012, p.25), para quem:

O futuro da midia-educacao e as tendéncias pelas quais podemos descrever o
seu futuro tém de ser colocados nesse contexto de mudanga. Assim, é
“fazendo o que vai acontecendo” que na midia-educagcdo provocam-se
algumas quebras e rupturas.

Hoje, as multimidias no ensino correspondem aos hipertextos e aos ‘multiletramentos’
(ROJO, 2015) que cabem a escola ensinar. Neste contexto, isso contribui para formar
produtores ativos que vivenciam os diversos géneros discursivos, inclusive os digitais, ndo se
tornando sujeitos alheios a essas midias. A nova midia-educacdo apresenta dois pontos
importantes para a ensino atual: a convergéncia da educacdo para a cidadania e a integracédo

da midia-educacao nas outras esferas de educacdes numa perspectiva de multiletramentos.

No que se refere as mudancas iminentes a educacdo, Rojo (2015, p.116) sustenta que

0s géneros também sdo atualizados de acordo com as necessidades comunicativas:

Mesmo com mudangas tdo pronunciadas, a teoria dos géneros discursivos do
Circulo de Bakhtin ndo somente ainda é potente para a analise desses
anunciados, como talvez nunca tenha encontrado expresséo téo clara de seus
mecanismos dialégicos.

Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de comunicacao,
como a criagdo e o uso de imagens, de som, de animacédo e a combinacgédo dessas modalidades.
Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento de diferentes habilidades, de acordo
com as varias modalidades utilizadas, criando uma nova area de estudos relacionada com o0s
novos letramentos, digital (uso de tecnologias digitais), visual (uso das imagens) sonoro (uso
de sons, de audio), informacional (busca critica da informacdo), ou os multiplos letramentos,

como tém sido tratados na literatura.

Na concepcdo de alguns autores, como Jenkins (2008, p.377), a cultura da
convergéncia® é o modelo do momento em que os consumidores e produtores de midias
digitais procuram novas conexdes. De acordo com o autor, convergéncia se refere “(...) a uma
situacdo em que multiplos sistemas de midia coexistem e em que o contetdo passa por eles

fluidamente. ”

9 Convergéncia é entendida aqui como um processo continuo ou uma série continua de intersticios entre
diferentes sistema de midia, ndo uma relagéo fixa. (Jenkins, 2008: 377).
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Para trabalhar nessa perspectiva, entendemos que a escola podera engajar os alunos no
processo e tracar estratégias que os levem do conhecimento prévio a criacdo. Durante a
criacdo, serd possivel atender ao curriculo escolar, no que tange ao sistema de escrita e

oralidade, ampliar o repertdrio de interacdo e transitar pelas diversas modalidades midiéaticas.

Sabemos, entretanto, ainda que estes recursos tecnoldgicos estejam postos a escola em
todos os documentos de ensino oficiais, a estrutura educacional brasileira ndo corresponde a
essa realidade, pois, apesar de o Governo® indicar projetos que possibilitem o uso da
tecnologia em sala de aula, observamos que isso ndo garante 0 Seu usO e suas préaticas
educacionais efetivamente. Em alguns casos, 0s equipamentos chegam as escolas, no entanto,
as instituicbes muitas vezes ndo dispdem de condi¢bes de armazenamento, acompanhamento,
recursos humanos, capacitagfes adequadas e condi¢des apropriadas para que o professor

possa utiliza-los em sala de aula.

Deste modo, tais projetos ou programas surgem fadados ao fracasso e 0s recursos
materiais investidos ficam guardados ou fora de uso, impossibilitando a escola de propiciar a
utilizacdo destes recursos tecnoldgicos como praticas sociais, a fim de explorar as multiplas

linguagens digitais que fazem parte da vivéncia dos alunos do ensino fundamental.

1.4 — A importéncia da tecnologia no processo educacional

O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, na vida em sociedade, ndo se restringe
apenas aos livros didaticos trabalhados em sala de aula, pois as novas tecnologias favorecem
uma situacédo de producdo e recepcao mais rapidas e multimodais que dao lugar a hipermidia;
a capacidade de criacdo é desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de
produzir saberes e, aléem disso, compartilhd-los numa relacdo dialégica. Por outro lado, os
alunos que estdo na escola atualmente sdo considerados nativos digitais, pois ja nasceram
nesta era tecnologica e essa geracao tem adquirido o letramento digital (Xavier, 2010, p.207)
antes mesmo de ter se apropriado completamente do letramento alfabético ensinado na
escola (Xavier, 2010, p.207). De fato, a intensa utilizacdo do computador para interagcdo entre

pessoas a distancia tem feito muitos adolescentes efetivarem préaticas de leitura e de escrita

10 A palavra Governo, neste contexto, estd empregada como instancia maxima de administragdo executiva,
geralmente reconhecida como a lideranca de um Estado ou uma nacéo.
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diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizag&o. Nesse sentido, pode-se dizer

que o ensino deveria caminhar para acompanhar essas tecnologias.

No entanto, Crystal (2001: p. 2) nos lembra que “é necessario ter cautela quando algo
de novo esta acontecendo com a linguagem, pois faz muitissimo tempo que o ser humano fala
e bastante tempo que escreve. A ideia que o mundo todo se renova por completo, é uma ilusdo

que logo desaparece.

Ao tratar do mundo digital, Marcuschi (2008, p. 199) assinala:

A comunica¢do mediada por computador abrange todos os formatos de
comunicacdo e 0s respectivos géneros que emergem nesse contexto.
Futuramente, € possivel que a expressdo internet assuma a carga semantica e
pragmatica do sistema completo, jA que se trata da rede mundial de
comunicacdo ininterruptamente interconectada a todos os computadores
ligados a ela.

Nesse meio, ha um campo enorme de possibilidade de comunicagdo entre pessoas,
grupos pequenos e grandes na educagdo e na vida. H& tecnologias de comunicacéo
instantanea, em tempo real, e tecnologias de comunicacéo flexivel, livre, em que cada um se
expressa N0 momento mais oportuno, e que podem ser muito Gteis na comunicagdo escolar.
“Essas tecnologias permitem que professores e alunos sejam produtores e divulgadores de
suas pesquisas e projetos, de formas muito ricas e estimulantes” (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013, p.42).

Nessa direcdo, o trabalho pedag6gico pode ndo sO6 promover a aquisicdo do
conhecimento, mas também estimular a interacdo entre os alunos, orientando esse processo de
modo enriquecedor. Nesse enfoque, a fungdo social da escola seria oferecer aos alunos a
oportunidade de ampliar sua socializacdo, por meio da comunicacdo dos saberes culturais

num ambiente de trabalho coletivo e planejado.

Nesse sentido, Komesu (2010, p.144) observa que:

Uma das principais caracteristicas atribuidas aos suportes eletronicos da
internet € a questdo da interatividade. Trata-se da interface entre o usuario e
a maquina, mas também da possibilidade de contato entre o0 usuario e outros
usuarios, na utilizacdo de ferramentas que impulsionam a comunicacdo de
maneira veloz, com a eliminacdo de barreiras geograficas. A nocdo de
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interatividade na internet pode ser assim associada a questdo do tempo e a do
espaco.

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas digitais. E
possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interatividade e trabalhar com
imagens (fator que modifica o conceito de comunicacdo); navegar por textos da web; utilizar
animacao para simplificar atividades complicadas e propiciar aos estudantes o sentimento de
serem autores de seus trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet. O

género Vlog, objeto de nossa pesquisa, insere-se nessa direcao.

Nosso respaldo vem, ainda, de Rojo (2012, pp. 14-19) que retoma de maneira sintética
0s conceitos centrais bakhtinianos, demonstrando o potencial extemporaneo da teoria para a
analise de enunciados, inclusive os de natureza multimodal e hibrida, como entendemos o

vlog.

As midias e novas tecnologias sdo escolhas, e de caso bem pensado, das
esferas de circulacdo do discurso, com efeitos nas formas de composicao e
no estilo dos enunciados, que permitem superar visbes, linguisticas
fragmentérias [...] pelo fato de focarem a anélise da forma néo por si mesma,
mas em busca da significacdo

N&o podemos deixar de citar a posicdo de Dolz & Schneuwly (2004, p. 49) que
sugerem trabalhos a partir de géneros textuais na escola, ou seja , apresentam as concepgoes
de Rojo (2012), que retomam e corroboram as teorias bakhtinianas, consideram os géneros do
discurso como praticas sociais da atividade da vida humana, ao passo que a presenca dos
trabalhos de enunciados como géneros textuais, ou seja, modelizacdes didaticas do género
para dominar a lingua em situacBes variadas, considerando-os instrumentos eficazes na
construcdo de uma representacédo das atividades de escrita e de fala em situagcdes complexas,
como produto de um trabalho e de uma lenta elaboracdo. Esses autores nos servirdo de base

para compormos a sequéncia didatica que aplicaremos.

Essas concepcBes encaminharam-nos a investigacdo do género do discurso digital
Vlog para fomentar as praticas discursivas e de escrita na escola, partindo de uma modalidade
que o aluno (re) conhece, participa e interage, produzindo videos, respaldados na escrita de

narrativas pessoais.



39

1.5—- As midias digitais no curriculo e na formacao inicial dos professores

Ha algumas décadas, as praticas de letramento na escola alicercavam-se em atividades
de leitura e escrita nas quais se recorria apenas a linguagem escrita como uma tecnologia para
0 ensino de lingua materna. Atualmente, essas praticas tém sofrido modificacbes com a
insercdo e uso das novas tecnologias. Os textos combinam imagens estaticas (e em

movimento), com audio, cores, links, seja nos ambientes digitais ou na midia impressa.

Os desafios impostos aos professores que trabalham com leitura e escrita na escola
contemporanea tém sido alvo de inUmeras pesquisas e estdo no cerne da atual agenda dos
estudos da linguagem. Tais modalidades passaram a exigir do leitor, no caso escolar, do aluno
e do professor, a aquisicdo e o desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita,
dependendo das modalidades utilizadas, ampliando a nogdo de letramentos para multiplos
letramentos. “A ampliagdo desse conceito vem dar conta da diversidade de semioses que
ocorrem nos textos encontrados hoje nas midias: visual (uso das imagens), sonoro (uso de

sons), verbal (uso das linguas), para citar os mais recorrentes. ” (ROJO, 2012, p.76).

A preocupagdo dos professores com o aprimoramento das praticas escolares, para
adequar o ensino as modificacdes sociais e a pluralidade cultural, e a articulacdo do ensino da
lingua portuguesa nos dois eixos (0 do uso da lingua e o da reflexao sobre seus usos) proposta
nos PCNs (1998) de lingua portuguesa tém requerido cada vez mais do alunado o refinamento
das habilidades de leitura e escrita, de fala e de escuta de géneros variados presentes nas

diversas praticas sociais letradas.

Além disso, a publicacdo das DCNs, em 2013, trouxe a no¢do de géneros do
texto/discursivo para o primeiro plano das questdes de ensino e aprendizagem da lingua,
relembrando que j& que todo o texto se organiza dentro de determinado género em funcéo das
intengbes comunicativas, como parte das condi¢cGes de producdo dos discursos, 0s quais

geram usos sociais que os determinam.

Neste aspecto, o uso da internet aliado a pratica relevante docente possibilita
aprofundamento no processo de ensino-aprendizagem, conforme assinalam Moran, Masetto,
Behrens (2013:p.47):
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A internet é uma midia que facilita a motivacao dos alunos, pela novidade e
pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motivacao
aumenta se o professor cria um clima de confianga, de abertura, de
cordialidade com os alunos. Mais que a tecnologia, 0 que facilita o processo
de ensino aprendizagem é a capacidade de comunica¢do auténtica do
professor de estabelecer relagdes de confianga com os seus alunos, pelo
equilibrio, pela competéncia e pela simpatia com que atua.

Esses estudiosos consideram que as midias digitais podem fazer parte de um
processo que concede a escola uma experiéncia contemporanea que possibilita a motivacao do
aluno para as atividades de leitura e de escrita como pratica social, tendo em vista que 0s
géneros digitais sdo de conhecimento e vivéncia dos alunos sendo, pois, adequado que sejam

discutidos, ensinados e aprofundados na escola.

As escolas podem aproveitar todo o potencial que essas tecnologias trazem para que 0s
alunos se transformem em autores, narradores, contadores de histérias e divulgadores. E,
neste cenario, (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 48), corroboram com o excerto:

Os jovens adoram fazer video, e a escola precisa incentivar ao maximo a
producdo de pesquisas em video pelos alunos. A producdo em video tem
uma dimensdo moderna, lddica. Moderna, como um meio contemporaneo,
novo, que integra linguagens.

A evolugéo dos meios de comunicagdo mais antigos favoreceu o surgimento de alguns
géneros digitais, como os blogs e vlogs, que constituem uma atualizacdo dos antigos diarios
pessoais. Nesse sentido, os videos do YouTube sdo uma evolucdo da producdo da televisdo
aberta, em que o publico se mostra extremamente interessado na transparéncia das
identidades, como no caso dos reality shows. O fato de estar visivel torna-se tdo relevante

quanto o préprio posicionamento dos atores sociais frente a determinados temas.

Além da producdo, o professor pode discutir, comentar e aprofundar os multiplos
significados e valores que cada material audiovisual traz para o cotidiano da escola, para cada
assunto trabalhado. A grande vantagem agora é que qualquer um pode ser ndo s6 consumidor,
mas produtor. Todos podem expressar-se, emitir sua opinido, criar canais de comunicagao
facilmente, reservando-se as mensagens mais bem avaliadas grande divulgacdo e penetracdo
entre o publico. As escolas podem também aprender a divulgar nos canais da internet e a

mostrar os melhores trabalhos e projetos desenvolvidos por seus alunos.


http://www.usp.br/agen/?p=132852
http://www.artigonal.com/linguas-artigos/o-preconceito-linguistico-em-sala-de-aula-atitudes-dos-docentes-diante-da-variacao-linguistica-6864996.html
http://www.artigonal.com/linguas-artigos/o-preconceito-linguistico-em-sala-de-aula-atitudes-dos-docentes-diante-da-variacao-linguistica-6864996.html
http://www.uneb.br/revistadafaeeba/files/2011/05/numero24.pdf
http://www.comtexto.com.br/convicomprogramageral.htm

41

CAPITULO II

O GENERO DISCURSIVO VLOG: DE PRODUTO CULTURAL E
MiDIA COMUNICACIONAL A INSERCAO NO ENSINO

Neste Capitulo, abordamos questbes acerca do género do discurso Vlog, da esfera
digital e apresentamos a discussao quanto ao fato de que este género vem ocupando espaco na
midia em geral e pode conquistar um lugar nas instituicdes de ensino entre os adolescentes
gue consomem e produzem textos orais e escritos por meio da internet. Posteriormente,
apresentamos a pesquisa realizada entre os alunos sobre os conhecimentos e acessos aos VIogs
e a Sequéncia Didatica proposta aos alunos com o objetivo de produzirem textos com

sequéncias narrativas e argumentativas para a gravagao desse género.

Com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo virtual, ampliou-se a interacao
mediada e, consequentemente, tornaram-se inumeras as respectivas dimensdes de producéo,
circulacdo e recepgdo de alguns géneros digitais. Ao mesmo tempo em que ficou mais facil
consumir e produzir contetdo, aumentaram as possibilidades de interacdo. No inicio, com o
despontamento destas tecnologias digitais surgiram o correio eletrénico, Mirc, lcq e 0s
webchats, posteriormente, surgiram canais como 0s webblogs, fotoblogs, miniblogs e outros
tipos de redes sociais de interagdo. Mais recentemente, surgiram o0s [sites] ou canais de

compartilhamento de videos, dando origem aos Vlogs.

O tratamento do género Vlog remete a abordagem do género Blog, seu precursor.
Segundo Komezu (2010, p.136), os blogs surgiram em agosto de 1999 com a utilizagdo do
software Blogger, da empresa do norte-americano Evan Williams. Deste modo, Blog é uma
corruptela de weblog, expressdo que pode ser traduzida como “arquivo na rede”. Além da
interacdo e das postagens de diversos assuntos, arquivos, imagens que um Blog pode
proporcionar, os internautas descobriram que neste género do discurso havia um potencial ndo
utilizado para publicacdo de contetdo original e passaram a criar, editar e postar seus videos
em forma de vlogs (videos humoristicos, autobiograficos, reportagens, clipes musicais etc), no
Youtube.

Sobre a concepcéo de Vlog, Dorneles (2014, p.13) considera:
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Um vlog é uma espécie de canal de video em que os vloggers compartilham
suas respectivas produgdes audiovisuais. Os vlogs, assim como os blogs e
flogs, sdo uma evolugdo dos antigos diarios de cabeceira. Muitos deles séo
intimistas e autobiogréaficos. Contudo, encontramos também canais
sobrecarregados de criticas sociais, narrativas do cotidiano, cronicas
empiricas e muito humor. O carater informativo e o entretenimento, assim
como a seducdo e a persuasdo sdo fatores de aproximacdes entre vlogger e
espectador, possibilitando a construcao de apelos.

Na verdade, Marcuschi ja se referia a essas concepcdes em 2005, ao indicar que:

weblog (blogs; vlogs; diarios virtuais) - sdo os diarios pessoais na rede; uma
escrita autobiografica com observacdes diarias ou ndo, agendas, anotagdes,
em geral muito praticados pelos adolescentes na forma de diérios
participativos. (MARCUSCHI, 2005b, p. 29).

Nessa perspectiva, a historicidade e a flexibilidade dos géneros do discurso nos
permite ratificar que, os avangos tecnoldgicos, sobretudo a internet, conferem a esfera digital
0 surgimento de novos géneros, porque incorpora os saberes linguisticos a pratica social. Para
Dorneles (2014, p.8), a internet tornou-se um grande reality show. Onde muitos consomem
historias reais e estorias inventadas de muitos outros. Para este estudioso, essas historias
trazidas pelas personagens que falam nas suas linguagens e nos seus discursos originais, €
preciso pensar 0 mundo social real como exterior ao mundo escrito. A palavra serve a dois
locutores e exprime duas intencOes diversas: a intencdo direta do personagem e a intencao

refrangida do autor.

Trata-se de um grande mercado onde sdo comercializados novos caminhos, férmulas
de sucesso e estilos de vida. Tudo ocorre a0 mesmo tempo em que se configura a
convergéncia midiatica. Conforme Jenkins (2008, p. 30), “a convergéncia nao ocorre por
meio de aparelhos, por mais sofisticados que venham a ser. A convergéncia ocorre dentro dos
cérebros de consumidores individuais e em suas interacdes sociais com o0s outros. Os canais
em que se apresentam os Vlogs”, assim como os albuns virtuais de imagens no Picasa, 0s
blogs do Blogspot e Wordpress, os miniblogs, como Twitter, e as redes sociais mdaltiplas,
como Facebook, Google Plus, entre outras, surgem como canais alternativos onde o0s

internautas conquistam espaco.

E certo, também, que a exposi¢do na web ndo se restringe apenas ao caso do YouTube
e é muito mais ampla do que podemos imaginar. A predominancia, nestes espacos, € das
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autobiografias e, nesse sentido, localizam-se histdrias e estdrias que acrescentam o mundo
imaginario a realidade dos autores; além disso, ha formatos de producdo em que o autor é
também narrador e protagonista em uma SO pessoa. A internet representa um ambiente
propicio a essa disseminacdo de narrativas e exposi¢do de intimidades, principalmente, as
plataformas de midias sociais.

O Vlog corresponde a um género de caracteristica singular no que tange os meios de
distribuicdo, formato tipico e o uso de alguns recursos especificos. E um género oral, que se
produz a partir de um planejamento prévio na modalidade escrita, tendo em vista a gravagao
em video que lhe permite circular na rede digital. Outro elemento que consideramos é a
sincronia da comunicacdo na Internet, porque observamos o video como um "texto" que se
mantém na internet e que toma uma dimensao inesperada quanto as respostas imediatas,

podenso ocorrer a longo prazo. Os Vlogs, inserem-se em uma esfera de troca social.

Nossa atuacdo como professor de lingua portuguesa e observador de algumas midias
eletrénicas e digitais tem permitido detectar que essa geracao de alunos, que tem crescido com
acesso as novas tecnologias de comunicacéo, faz uso com facilidade dos diversos géneros em
multiplas semioses (palavra, imagem e som). Neste tocante, o advento da internet tem
possibilitado maior exposicdo de muitos adolescentes de hoje aos mais variados géneros do
discurso em ambientes digitais e manifestacdes de linguagens que os das geracdes de dez anos

atras.

O acesso a internet e as tecnologias moveis permite desenvolvermos formas
abrangentes de comunicacao, escrita, fala e narrativa audiovisual. “Com o avanco do acesso a
banda larga, o streaming*! de video e &udio se incorpora cada vez mais ao cotidiano” (Moran,
2013. p. 41). Os jovens baixam musicas e as reproduzem o tempo todo no celular. Do mesmo
modo, é usual observar que nossos jovens levam seus celulares a escola, mais uma razdo para
correlacionarmos determinadas praticas de producdo de textos associadas ao universo

midiatico que cercam os alunos.

A esse respeito, Moran (2013, p.41 e 42) afirma:

11 Streaming é uma forma de transmisséo instantanea de dados de audio e video através de redes. Por meio do
servigo, é possivel assistir a filmes ou escutar masica sem a necessidade de fazer download, o que torna mais
rapido o acesso aos contetdos online.
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As tecnologias caminham na direcdo da integracdo, da instantaneidade, da
comunicacdo audiovisual e interativa. Acontecerd nos proximos anos em
grande escala na comunicacdo digital educacional a facilidade com que
atualmente reporteres e apresentadores de televisdo se veem, conversam e
compartilham simultaneamente uma mesma tela a distancia.

Lidar com essa nova midia, conhecer e interagir com pessoas em diferentes pontos do
planeta, sem davida, tem sido muito mais fascinante e mais desafiador aos alunos que ir a
escola e assistir a aulas expositivas, nos moldes do século XIX, em que os alunos tinham de
ouvir o professor passivamente e utilizar apenas o livro didatico como ferramenta de trabalho.
Sabemos, portanto, que sdo cruciais 0os estudos e os trabalhos com novas praticas de
linguagem, sobretudo, na perspectiva de géneros do discurso, incorporados aos géneros

digitais na sala de aula.

Segundo De Piero (2015, p.4) “O género vlog € relativamente novo; 0s usuarios mais
proficuos e conhecidos sdo parte da comunidade YouTube desde, aproximadamente, 2007,
que esta apenas em fase de consolidacdo.” Em sua histdria, esta intimamente ligado ao blog,
portanto, compartilha, em forma de video, semelhancas para apresentar o que permite cobrir

uma variedades de temas e esta aberto a comentarios dos usuarios.

Nesta direcdo, consideramos o vlog como género discursivo que incorpora aspectos
contextuais e socioculturais de toda a ordem. Essas concepgdes corroboram com a afirmacéo

de De Piero (2015, p.5) em que considera:

O Vlog é um género utilizado em todo o mundo. O contexto geral em que
estd inserida é a sociedade da informacéo e do conhecimento (SIC) que esta
apresentando um paradigma adequado para os fendmenos estudados e
gravados em novas midias.

Para De Piero, nesse género, hd uma oscilagdo entre duas sequéncias predominantes: a
narrativa e a argumentativa. Vlogs variam de tramas narrativas e argumentativas, € em menor
medida, a explicativa ou descritiva. A brevidade implica precisdo no contetdo, o que também
¢ aumentado com as formas em que estes conteudos sdo apresentados. Em termos de
estrutura, é varidvel. Geralmente ha uma apresentacdo do objeto (embora possa ser deduzida a

partir do titulo), um meio e um fim.
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2.1 — De blog para vlog e a transmutacéo deste género

A partir das concepcdes apresentadas, assumimos que o vlog circula em ambiente
virtual, principalmente no YouTube, que possui tal estrutura composicional de texto
multimodal que abrange a escrita, imagem, oralidade e som e que constitui a partir de outros
géneros, tais como: a autobiografia, o diario, cronicas argumentativas etc. Podemos considerar
que ele corresponde a um género do discurso da esfera digital, que tem por origem outro
género: o blog, diferindo deste quanto a necessidade de gravar videos e publica-los em canais
especificos.

De acordo com a teoria de Bakhtin (1992, p.279) em que toda atividade humana se da
por meio da lingua e em esferas de comunicacgéo, 0s géneros sdo enunciados que “refletem as
condicBes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas”. Por conseguinte, a lingua
deve ser vista ndo como uma forma homogénea, mas como um lugar de interagdo para a qual
convergem todas as contradigdes humanas, tal qual um espago acolhedor em que todos
possam criar e recriar contratos sociais de acordo com o entendimento do conceito de esfera
comunicacional e dos géneros dos discursos ali criados e responsaveis por essa interacéo

verbal.

Para Bakhtin (op. cit.), apenas no interior de um determinado género é possivel haver
a enunciacdo, mesmo que haja desconhecimento do locutor em relagédo a isso. Deste modo, o
autor defende que h& formas tipicas de estruturacdo de um género que seriam capazes de
combinacdo ndo arbitraria ou aleatéria, mas determinadas pelo género, que por sua vez, sdo
organizados socialmente dentro de uma esfera comunicativa que demanda um acabamento
que permita a atitude responsiva do outro. O estudo com os Vlogs € proficuo para entender
tanto o individuo quanto o processo sociocomunicacional no qual ele esta inserido, pois o que
vemos € uma divulgacéo por compartilhamento de links e indica¢cBes em redes sociais, 0 que,
nos parece uma representacdo da divulgacdo na internet. Nesse contexto, podemos dizer que
os Vlogs se beneficiam do poder de circulagdo que a rede mundial de computadores

proporciona.

Nessa perspectiva, entendemos da concepgdo de Bakhtin (1992, p. 283) que tais
esferas sdo formadas por um repertorio de géneros que lhes sdo proprios e, nesta direcédo,

embasados no autor, notamos que:
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(...) ignorar a natureza dos enunciados e as particularidades dos géneros que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico
leva ao formalismo e & abstracdo (...). A lingua penetra na vida através de
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua.

Na concepcdo bakhtiniana, portanto, ndo é a modalidade da lingua utilizada que define
0 género, mas sim a esfera em que o género é vinculado, podendo, desta forma, ampliar,
complexificar, desaparecer, modificar ou até migrar um para o outro, como considera Bakhtin
(1992, p. 286) e, nessa ordem, os géneros podem sofrer “processos de reestruturacdo e
renovacdo” alicercado no que define como transmutacdo dos géneros. Incluimos nessa
categoria 0s Vlogs produzidos por apenas um individuo defronte a cAmera. Essa é, alias, a
categoria que mais rememora os blogs e o diario pessoal realizado no papel e é justamente por

isso consideramos a transmutacéo desses géneros para os Vlogs

Nessa acepcdo, Marcuschi (2010, p. 15), j& observara que “os géneros digitais estdo
emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais tomando a nocdo de
transmutacdo dos géneros bakhtiniana a partir do entendimento da constante complexificacao
da sociedade e suas esferas comunicativas de interacdo”. Desta maneira, entendemos que 0s
géneros digitais tém analogias em outras esferas comunicativas, tanto na oralidade quanto na
escrita e que sequer se consolidaram, mas que ja representam polémica na linguagem e na

vida social.

Como modelo, Marcuschi (op. cit.) assevera que essa transmutacao ndo se da somente
na reorganizacao de sua estrutura, mas também sob aspectos cognitivos, ja que ndo se deve
contextualizar o género em uma nova situacdo exteriorizada. Percebemos, entretanto, que
todo trabalho com textos de circulacdo social necessita da reflexdo acerca das inUmeras
possibilidades de interpretacdo que ele agrega, indo muito além da estrutura sintatica ou dos
termos empregados. Exige o reconhecimento dos interlocutores, do contexto de producéo,
percepcao dos valores embutidos nas imagens ou figuras de linguagem, associacdo entre texto

e recursos audiovisuais, bem como o repertério do aluno que o produz.

Apobs o surgimento das novas concepgBes que concebem o discurso como prética de
interacdo social, o contexto de producéo passou a ser compreendido como algo amplo. Deste

modo, Ibafiez (1998, p. 8) afirma que:
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texto e contexto sdo dois componentes inseparaveis de um mesmo processo:
a producdo (ou atualizacdo) de um texto especifico por um determinado
remetente (receptor) é que associa um significado especifico. Assim, pode
ser definida no contexto de um texto como o conjunto de todos os elementos
envolvidos na consciéncia do significado da constituicdo do texto em
questdo. Este conceito tem uma extensdo maior do problema do que €
compartilhada pela maioria dos pesquisadores atualmente, que se limitam no
conceito de contexto e da situagdo comunicativa.

Todos os elementos a que aludimos constituem a base que prevalecera na aplicacdo de
nossa sequéncia didatica que busca observar os elementos de persuasdo na producdo do
género vlog. Além disso, consideramos pertinente analisarmos a questdo do Ethos dos
discentes pelo crescente interesse do exercicio da palavra publicamente, proferida pelas
midias audiovisuais, como 0s Vlogs e do processo como ocorre nesse discurso. Ressaltamos
gue nosso recorte deste assunto serd respaldado a partir da Retorica antiga, mais precisamente

na Retorica de Aristoteles, primeiro autor em que encontramos um aporte conceitual.

Nessa perspectiva, a aplicacdo da sequéncia didatica que propomos, visando as das
producdes de leitura e de escrita para a posterior gravacdo de Vlogs, possibilita aos alunos
agirem ndo somente como participes de uma atividade proposta pela escola, mas também
como cidadaos, porque, além da interacdo e da correspondéncia social imediata no ambiente
escolar, integra o aluno na sociedade por meio da esfera digital. Deste modo, a partir dos
géneros digitais, ha amplas oportunidades de a escola ndo se limitar a leitura de textos para

fins de interpretacdo e compreensdo e as producdes de redacdes.

2.2 — O género vlog esta na escola

Ao observarmos o acesso dos alunos a internet, percebemos que muitos deles
acompanham ou seguem alguns canais que reproduzem o género Vlog. Propusemo-nos a
aplicar um questionario que se encontra a pagina 50 deste capitulo para mapearmos o que
conheciam e quais eram seus Vlogs favoritos, bem como a periodicidade destes acessos.
Notamos que os resultados apontaram para a relevancia do estudo das sequéncias narrativas e
argumentativas nas producdes discentes, explorando a opinido e a argumentacéo, a partir dos
Vlogs selecionados, pois, os alunos acessam e produzem seus videos, como utilizam as

estratégias para persuadir seus interlocutores, a fim de tenham seus videos acessados também.
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Assim, um dos tracos marcantes para o desenvolvimento da sequéncia didatica diz
respeito ao fato de possibilitarmos ao aluno o estimulo do trabalho com o género vlog na
escola de forma que explore e fomente, nas narrativas, a opinido e a argumentacdo na escrita
com tragos da oralidade. Nossa posicdo de acordo com De Piero (2015, p. 5), os vlogs variam

de tramas narrativas e argumentativa.

De acordo com Koch (2002, p.17), no que tange a intencionalidade e ao ato de

argumentar, temos que:

Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto é, forma juizo de valor. Por outro lado, é por meio do
discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — que se tenta influir sobre
0 comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de
suas opinides. E por esta razo que se pode afirmar que o ato de argumentar,
isto &, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusoes,
constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso
sobjaz uma ideologia, na acepgdo mais ampla do termo.

Essa observacdo, se direcionada as producdes de nossos alunos, coaduna-se
perfeitamente, tendo em vista que os Vlogs constituem um registro do cotidiano com alto teor
de elementos voltados & argumentacdo e que circulam via midia digital. O aluno posiciona-se,
apresentando a historizacdo de si, persuadindo o outro a tomar parte, ainda que seja apenas no

sentido de acreditar no que assiste.

Nessa perspectiva, entendemos que para produzir um texto é necessario também ter o
que dizer (tema), intencdo para dizer o que se vai dizer, clareza do ponto de vista advindo do
posto de observacdo, do lugar social e da imagem que o locutor do texto tem de si e que
deseja revelar em seu texto, o lugar social e a imagem do interlocutor previsto, 0s modos de
dizer que implicam a escolha de um género e consequentemente a sua configuracdo, suas
marcas linguisticas e enunciativas. Nesse sentido, Koch e Elias (2012, p. 81) ressaltam dois
elementos que merecem destaque quanto ao ensino da producdo de texto: o tema e a

focalizacéo.

Observam que € necessario instrumentalizar os alunos para que conhecam ou
aumentem seus conhecimentos acerca do assunto que irdo abordar em seus textos, pois ndo se
pode escrever sobre algo que ndo se conhece. Outra preocupacao consiste no foco do texto a

ser produzido, considerando-se a amplitude do tema, uma vez que o0 autor necessita delimitar
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0 que ira focalizar e quais rumos seu texto ird tomar em relacdo ao tema escolhido. A
focalizacdo, de acordo com Koch e Elias (2012), contribui para a coeréncia do texto e
configura um importante elemento da contextualizacdo. Ela permite-nos a concentracdo em

uma parte de nosso conhecimento sobre o tema.

Para os alunos que estdo inseridos no contexto digital, as tecnologias digitais
correspondem substancialmente a um modo muito peculiar de suas praticas cotidianas e
favorecem o interesse de tratar de variados temas, bem como, possibilitam diversos dominios

de producdo do saber, a partir de variados géneros, com tipologias também diversificadas.

Nesta direcdo, a argumentacdo nas producdes discentes ndo se restringe aos textos
opinativos /dissertativos, pois neste trabalho ela se faz presente em textos denominados como
narrativos, tendo em vista que a argumentatividade permeia toda a producdo que se faga. Por
outro lado, se o texto for da ordem do argumentar, destacamos o que bem lembra a Matriz
Curricular de Lingua Portuguesa - Rede de Ensino Municipal, Sdo José dos Campos — SP,
Ensino Fundamental, 2012. (MCSJC, 2012), que afirma:

No caso de um texto argumentativo, ainda € preciso que conhegam
argumentos e contra-argumentos sobre opinido defendida na leitura de outros
artigos ou textos que lhes fornecam conhecimento sobre o tema. Esse
processo deve se dar em relacdo a proposicdo de producdo de textos de toda
sorte de género, é assim que se da a aprendizagem e se desenvolve a
autonomia dos alunos como escritores proficientes (p. 54).

A partir dessa posicdo, consideramos adequada a aplicacdo de uma sequéncia didatica
que principiasse com a observacédo de 5 (cinco) Vlogs que circulam no Youtube e que sdo os
mais acessados por nossos alunos participantes da pesquisa, conforme atesta o questionario
que aplicamos. Deste modo, podemos observar que todos apresentavam informacdes e
posicionamento argumentativo, no qual figuravam e modelizavam o dia a dia de qualquer
pessoa sobre o aspecto de engajar-se frente a determinada problemaética. A proposta de
producéo deve ainda explicitar com clareza a situacdo de comunicacdo: intencdo, finalidade

do género; tema; interlocutor previsto e lugar de veiculagéo.
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2.3 — Aplicacdo e andlise de questionario sobre os Vlogs

Na escola EMEF Prof. Moacyr Benedicto de Souza, os trinta alunos do 9° ano “A”,
participantes da pesquisa, foram solicitados a responder a um questionario norteador para o
trabalho com os Vlogs selecionados e para o desenvolvimento desta pesquisa. Este
questionario estruturou-se a partir de seis perguntas, sendo as cinco primeiras fechadas, e a
ultima aberta para que o aluno se manifestasse em relagdo ao conhecimento obtido sobre os
Vlogs.

As perguntas que fizeram parte do questionario foram:

1-) Vocé tem acesso a internet fora do ambiente escolar??;

2-) Vocé acessa a internet com qual frequéncia?;

3-) O que vocé mais acessa na internet?;

4-) Vocé segue ou acompanha algum vlog?;

5-) Que tipo de assunto / categoria vocé mais acessa nos Vlogs?;

6-) Qual é o canal ou vlogger de sua preferéncia?

No que tange a apuracédo dos resultados obtidos das respostas ao questionario, procedemos ao
uso de técnicas qualitativas porque “permite apreensdes sobre um determinado fenémeno por
meio do estudo de uma amostra” (OLIVEIRA, 2010), principalmente pela analise sistematica
do conteldo, visando identificar aspectos gerais que permitissem classificar os canais em um
género especifico, gerando uma amostra intencionalmente dirigida ao universo dos alunos.

Como resultado, apresentamos os dados da pesquisa em graficos:

12 Nesta questdo, investigamos somente o acesso dos alunos & internet fora do ambiente escolar, porque, dentro
da escola, todos tém acesso, visto que a Unidade Escolar est4 inserida no Programa de Escola Interativa, com wi
fi liberado a todos o0s sujeitos da Escola.
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Grafico 1 - Sobre o acesso a Internet

1-) Vocé tem acesso a internet fora da Escola? Sim Nao

FIGURA 1 - GRAFICO SOBRE O ACESSO A INTERNET

Nesse grafico, podemos perceber que 87%, representada por 26 (vinte e seis alunos)
da classe tém acesso a Internet fora do ambiente escolar. A pergunta fechada, neste caso, néo
possibilitou variacdo e/ou margem para davidas/erros ou outras respostas em relagdo ao
acesso a internet.

Na segunda pergunta, coube a investigacdo da frequéncia em que os alunos acessam a

internet. Pudemos registrar o seguinte resultado:
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Gréfico 2 - Sobre a frequéncia de acesso a internet

m 2-) Vocé acessa a internet com qual frequéncia?
Vérias vezes ao dia
Até duas vezes ao dia

® Uma vez ao dia

m Alguns dias da semana

B Raramente acesso a internet

m Nao acesso a Internet

FIGURA 2 - GRAFICO SOBRE A FREQUENCIA DE ACESSO A INTERNET

No grafico “Frequéncia de acesso”, observamos o predominio da utilizacdo da
frequéncia de acesso a rede mundial de computadores varias vezes ao dia. A partir desse
resultado, notamos dados relevantes para o trabalho, na escola, com midias digitais e géneros
provenientes da internet, pois, ainda que a Escola faca parte do Programa de Escola Interativa,
uma boa frequéncia de acesso a internet pode ser indicativa de que se consiga motivar o aluno
a produzir o género do discurso Vlog que selecionamos para tratar da argumentagéo a partir

das narrativas de que ali se constituem.

Outro dado que consideramos primordial para a nossa pesquisa foi a constituicdo da
apuracgdo do que os alunos mais acessavam na rede mundial, e os resultados apontaram para

0s seguintes dados:
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Grafico 3 - Sobre maior acesso a internet

Outros ou Nao
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B 3-) O qué voce mais acessa na internet?
= Redes Sociais (Facebook, Instagran etc)
Sites de Pesquisa (Google, Wikipedia etc)
u Sites de Download (miusicas, jogos, videos etc)
u Vlogs - videologs
= E-mail ou prestacao de servicos
® Outros ou Nao acessa

FIGURA 3 - GRAFICO SOBRE O MAIOR ACESSO A INTERNET

O gréfico permite observar que, embora o Facebook e o Instagram ocupem o primeiro
lugar, os videologs aparecem logo em segundo, com 10% a menos — 0 que € indicativo do
interesse também presente nos alunos. Este fato viabiliza o trabalho com este género como
pratica educativa no ensino de lingua portuguesa. O resultado deste grafico nos indica,

também, a possibilidade de realizacdo de pesquisas a partir de outras midias digitais.

A partir desse indicador, direcionamos as proximas perguntas para investigarmos
quais canais que exibem os Vlogs tinham maior audiéncia e aceitacdo entre os estudantes,
tendo em vista a possibilidade de fomentarmos a pratica de escrita e produgdo deste género
digital a partir dos resultados. O grafico a seguir permite observar a representacdo da maior

audiéncia:
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Grafico 4 - Sobre a audiéndia nos Vlogs

m 4-) Vocé segue / acompanha algum Vlog? Sim Ndo m Desconheco

FIGURA 4 - GRAFICO SOBRE AUDIENCIA EM VLOGS

A partir desse grafico, observamos que os alunos sdo seguidores de vlogs e, de
maneira geral, fato que nos aponta, mais uma vez, para a possibilidade de as midias digitais
constituirem recursos em potencial para fomentar e contribuir para a producdo de textos dos
alunos, pois os estudantes terdo oportunidade de, em sala de aula, continuarem a realizar

atividade com género que utilizam e os atrai fora do ambiente escolar.

Nesse sentido, o contexto do aparecimento de um género em que permite a pessoa nao
especialista em informatica criar uma pagina pessoal, na qual seus argumentos e opinides
podem ser atualizados constantemente. Permite-nos lembrar, com Debray (1993) que as
“relacdes entre uma atividade de escrita sobre si e a maneira como é colocada em circulacdo
por meio de um suporte material especifico, como a internet, sdo relevantes porque este

suporte corresponde a um trago constitutivo das atividades humanas”.

A questdo seguinte permite-nos investigar quais eram os Vlogs mais assistidos, bem

como, 0s mais acessados entre 0s estudantes, para sabermos o0 encaminhamento que
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deveriamos adota-lo na sequéncia didatica para a producdo discente. Essa pergunta nos

apresentou o seguinte resultado:

Griafico 6 - Sobre os viogs (canais) mais acessados

DESCONHECO 3

TATIANA FELTRIN 2
PIRULLA 1

DEPOIS DOS 15 2
LULLY "LULLY DE VERDADE" 2

MANUAL DO MUNDO 3
WHINDERSSON NUNES 2

KEFERA "KEFERA 5 MINUTOS" 4
FELIPE NETO "NAO FAZ SENTIDO!" 5
CHRISTIAN FIGUEREDO "EU FICO LOKO" 6
0 1 2 3 4 5 6 7

FIGURA 5 - GRAFICO SOBRE 0S VLOGS (CANAIS) MAIS ACESSADOS

Os dados revelaram quais sdo os Vlogs mais acessados pelos alunos e, a partir dai,
pudemos investigar e conhecer as reais contribuicdes da estrutura e o potencial desse género

que perpassa pela midia digital e que nos interessa implementar nas producdes dos alunos.

Para os vloggers, ampliar seu publico é regra em todos o0s canais analisados; isto pode
ser depreendido pelo fato de que, logo depois de se apresentarem, eles solicitam que o0s
seguidores os avaliem e se inscrevam no canal. Na busca de dados que subsidiassem nossos
estudos, pesquisamos alguns dos canais no YouTube e os respectivos vlogs apontados pelos
alunos como os trés mais acessados, para categoriza-los e tentar tragar um perfil que nos
ajudassem a compor as etapas da sequéncia didatica a partir das quais pudéssemos propor

atividades de producéo desse género em sala de aula.
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O canal “Eu fico Loko” de Christian Fiqueredo, o mais acessado segundo os alunos
entrevistados, apresenta o jovem que desde cedo demonstrou uma certa intimidade com as
cameras, sendo um youtuber. Com videos cada vez mais famosos no YouTube, Christian
possui uma legido de fas. Seu canal tem mais de 4 milhGes de inscritos e mais de 715 milhdes

de acessos, somando seus dois canais.

Seu carisma com as cameras cada vez se amplia mais. Ganha a vida fazendo suas
“loucuras” por ai e produzindo narrativas autobiograficas, cronicas argumentativas e relatos
pessoais. Christian ja foi a varios programas de televisdo para contar um pouco do seu
trabalho. Recentemente, ganhou um espaco no programa jornalistico Fantastico da Rede
Globo para conversar com jovens sobre 0s respectivos problemas da faixa etaria. O jovem ja
escreveu dois livros, que levam o mesmo nome do canal. O primeiro foi publicado em 2014 e
o segundo em 2015, ambos pela Editora “Novo Conceito”. Ainda esta filmando um longa-

metragem oriundo dos vlogs que publicou desde o inicio de sua carreira.

YouH) ” Q

B » 4 023200

10 COISAS QUE EU ODEIO

EU FICO LOKO

-
3 e 777.159

FIGURA 6 - CANAL "EU FICO LOKO" - FONTE: HTTP://EUFICOLOKO.COM.BR/ - ACESSADO EM:
25/07/2015.

Outro canal bem representado pelos alunos ¢ o “Nao faz sentido” de Felipe Neto.
Neste, Felipe aborda temas diversificados sobre modinhas, internet, f& clubes, direito do

consumir, redes sociais, e assuntos relativos a realidade em que se encontra a sociedade hoje.

O canal “Nio faz sentido” no YouTube foi quem deu certa notoriedade na midia sobre

0 enigmatico trabalho do Felipe. Alguns erroneamente acreditam que Felipe Neto se restringe
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somente a criticar a saga Crepusculo, Justin Bieber, Restart, ou Fiuk, quando, na verdade, ele
se preocupa com valores, respeito, e critica social. O vlogger, como outros, as vezes faz uso
de palavras de baixo caldo (xingamentos e palavrdes) que, segundo Felipe, ndo significa que
ndo respeita ninguém, e sim que essa é a Unica forma de chamar a atencdo de pessoas

alienadas.

No canal, Felipe Neto fala sobre assuntos do momento, tais como: “50 Tons de cinza”,
idolos adolescentes, e "gente colorida”, critica o Fank, cultura da bunda e a banalizacdo de
tudo que estd rolando etc. Alguns causaram uma grande repercussdo e revolta entre 0s

internautas; entretanto, ele fala de muitos outros assuntos importantes também.

FIGURA 7 - CANAL "NAO FAZ SENTIDO!" - FONTE: HTTP://FELIPENETOOFICIAL.BLOGSPOT.COM.BR/P/NAO-
FAZ-SENTIDO.HTML - ACESSADO EM: 25/07/2015.

Em terceiro lugar na pesquisa realizada entre os alunos, surge, com uma votacao
expressiva, o canal “Kefera 5 minutos”, produzido dor Kéfera Buchmann uma das mais
populares, vloggers do pais: tem mais 4 milhdes de inscritos e mais de 300 milhdes de
visualizagdes no YouTube. Ela é fendmeno do youtube e acabou criando certos nichos de
humor voltados para o publico feminino ou para quem curte esse humor trazido pelas
mulheres. Kéfera retrata temas do seu dia a dia que € considerado como mais uma reinvencgédo

do género teatral mondlogo, pulverizado com o stand up comedy.
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Com um cenario simples em que o quarto é o mais frequente, a atriz, apresentadora,
humorista, Kéfera Buchmann, de 22 anos, leva a carreira de vlogueira em paralelo com pecas
e projetos que tem feito. O sucesso rendeu varios contratos de publicidade, como o de uma

marca de absorvente.

FIGURA 8 - CANAL "KEFERA 5 MINUTOS" - FONTE: WWW.KEFERASTORE.COM.BR/ - ACESSADO
EM: 25/07/2015.

A partir desses trés canais mais assistidos pelos alunos, acreditamos ser possivel
elaborar a sequéncia didatica de modo mais ajustado para a producdo do género digital vlog,
considerando a importancia e a necessidade de conduzir as atividades voltadas ao

desenvolvimento de textos narrativos argumentativos das produc@es discentes.

A pergunta seguinte aponta para as categorias ou assuntos mais acessados nos Vlogs
assistidos por eles. Os resultados representados permitem o mapeamento sobre a preferéncia

dos jovens por assuntos tratados nessa esfera digital.
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Gréfico 5 - Sobre os Vlogs - categoria / assunto mais acessado
Nenhum; 10%

Outros ; 3%

Autobiografico; 30%

Instrutivo; 7%

I
Coémico; 23% Memorial; 17%

Informativo; 10%

FIGURA 9 - GRAFICO SOBRE 0S VLOGS (CATEGORIA/ASSUNTO) MAIS ACESSADOS

Do gréafico acima, observamos que 0s assuntos / categorias mais acessados nos Vlogs
pelos alunos do 9° ano “A” sdo os autobiograficos que correspondem a narrativas pessoais em
varios tipos de situacOes. Estas escolhas se refletem na multiplicidade de origens, credos,
gostos e classes sociais dos alunos e foram escolhidas por eles de maneira espontanea,

respeitando o conhecimento prévio sobre os videologs que 0s alunos possuiam.

2.4 — A sequéncia didatica: vlog, a expressao da opinido nos textos

A partir dos resultados das andlises dos questionarios aplicados aos alunos, pudemos
formular a sequéncia didatica a ser aplicada em sala de aulas aos alunos do 9° ano. Tomamos,
para tanto, o referencial tedrico dos pesquisadores Dolz e Schneuwly (2004), partindo de

reflexfes sobre o ensino sistematico da acdo de comunicar-se oralmente ou por escrito e do
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ensino de géneros na escola, em que discutem a importancia de se trabalhar com os alunos o
funcionamento, a funcdo, as condi¢cdes de producdo e a circulacdo dos textos nos diversos

géneros e contextos em que estdo inseridos.

Partimos da concepcgdo de que os textos orais, escritos ou multimodais produzidos
pelos sujeitos em um processo de interagdo em uma determinada situacdo de comunicagao sao
sempre diferentes uns dos outros, mas possuem caracteristicas estruturantes que podemos
considerar como determinadas pelos géneros de discurso. Neste sentido, acreditamos que a
aplicacdo de uma sequéncia didatica, com objetivos bem delimitados, possa auxiliar os alunos
a conhecerem, interagirem e produzirem o género que estiver sendo estudado, possibilitando
que eles apreendam analiticamente os elementos que sdo recorrentes e os que divergem do
padrdo recorrente, e € disto que passamos a tratar. O trabalho com sequéncia didatica ajuda o
aluno compreender o género e aprimora a situacdo de comunicacdo, com isso permite o

acesso do aluno aos géneros dificilmente dominaveis.

2.4.1 — Procedimentos organizacionais de uma sequéncia didatica:

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 95-128) apresentam uma proposta de
sequéncia didatica a qual iremos recorrer para a formulagdo das atividades com os vlogs.
Nela se localizam:

a) definicdo da situacéo de comunicacdo (ou seja, estabelecer, para os alunos envolvidos
no estudo, o contexto de producdo, o(s) género(s) que serd(do) abordado(s), as etapas que
serdo percorridas para a efetivacdo do trabalho e os possiveis leitores dos textos);

b) producéo escrita inicial (que tem por objetivo conhecer o potencial de escrita dos
alunos, que demonstrardo o que ja sabem sobre o género abordado);

c¢) modulos de ensino (desenvolvem-se a partir de trés principios: (i) trabalhar problemas
de niveis diferentes, tais como o lexical, o sinttico, o semantico, dentre outros; (ii) variar as
atividades e exercicios; e (iii) capitalizar as aquisicGes);

d) producéo final (partindo das varias situacdes de comunicagdo estudadas ao longo dos
modulos, esse € 0 momento em que os alunos produzem o texto no(s) género(s) discursivo(s)

estudado(s) durante o processo).

Nos modulos de ensino, as etapas “a”, “b”, “c” e “d”, por sua vez, nortearao o trabalho

com o género digital Vlog.
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Outra justificativa da aplicacdo da sequéncia didatica corresponde ao documento
norteador para as praticas de ensino da Rede Municipal de Sdo José dos Campos que recorre
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 95-128) para o trabalho sistematico dos géneros. Esse

documento destaca a seguinte acdo ao professor:

A organizacdo de cada sequéncia didatica para estudo de um género
demanda a abordagem de varios exemplares desse género tendo em vista a
apropriacdo das suas especificidades. A producdo de texto, exemplar do
género se da na sequéncia do trabalho de leitura. (MCLP, 2012, p. 63)

Os PCNs, desde 1998, ja orientavam para o fato de que 0s projetos proporcionam aos
alunos situacdes em que a linguagem oral, escrita, leitura e producdo de textos deveriam se
inter-relacionar de maneira contextualizada e, com isso, constituem atividades socialmente
significativas, pois se inscrevem em contextos de comunicagdo auténticos com suas

exigéncias e especificidades.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica, de acordo com Dolz; Noverraz.

Schneuwly (2004, p.98), pode ser compreendida da seguinte forma:

A ESTRUTURA DE BASE DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

Fonte: (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98)

FIGURA 10 - ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA

[IPS2)

A apresentagdo da situacdo, conforme item ‘“a”, ocorre oralmente e permite o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos. Em seguida, prop&e a producéo inicial
para observar o que o aluno j& sabe sobre a atividade proposta, de acordo com o item “b”

66\

posteriormente, no item “c”, sdo apresentadas as orientagdes para a aplicacdo de atividades



62

sistematizadas para que o aluno possa conclui-las, de modo que culmine numa producdo final,

conforme item “d”.

Nessa perspectiva, convém destacar que o procedimento de sequéncia didatica com
base em metodologia ativa prevé que o professor auxilie os alunos na superacao de desafios,
na resolucdo de problemas e na constru¢do do conhecimento novo a partir dos conhecimentos
prévios dos discentes. A proposta de sequéncia didatica que apresentamos a seguir nos
permite observar as sequéncias narrativas argumentativas nas produgdes discentes do 9° ano,
além de detectar a constituicdo do ethos do produtor, possibilitando, ainda que se proceda a

refaccdo do texto escrito para o género digital Vlog que é oralizado.

Cabe acrescentar que utilizamos a expressdo refaccdo, conforme o faz Marcuschi,
(2010, p. 23), no que se refere & mudancga de uma escrita para a outra, reescrevendo 0 mesmo
texto, “sem envolver as varidveis que incidem no caso da retextualizacdo [...], comO a

passagem da fala para a escrita”.
2.4.2 — Desenvolvimento da sequéncia didatica
A sequéncia didatica a seguir prop@e atividades para serem desenvolvidas durante dez
horas/aulas. A fim de que seja visualizado com clareza, apresentamos a proposta em trés
colunas que comportam: os Titulos dos procedimentos, a descricdo do Desenvolvimento das

atividades e o Encaminhamento da ag&o prevista.

Quadro 2 — Sequéncia Didatica

TITULO DESENVOLVIMENTO ENCAMINHAMENTOS

Esta etapa deve ser realizada em sala de aula e | Atividade para ser
pressupde a ativagdo dos conhecimentos | desenvolvida em uma
prévios que os alunos tém acerca do que é | hora/aula. Exploracdo da
vlog (o que eles conhecem; se possuem ou | oralidade e  registro
acessam com frequéncia, variedade, funcdes, | escrito;

semelhangas e diferencas entre o diario intimo
e o blog, etc.). E interessante que o professor
anote as palavras-chave na lousa, a fim de que
essas consideracbes possam ser acionadas
guando necessario, tanto para ele quanto para

Apresentacao
da situacao
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os alunos. Esse primeiro momento € o de
reconhecimento dos conhecimentos prévios.

Moédulo |

Nesse modulo, depois de apresentada a
proposta de trabalho, os alunos devem ser
conduzidos a sala multimidia. Propomos,
nessa etapa, que o professor reproduza aos
alunos o vlog de Felipe Neto (vide anexos),
intitulado “Preconceito”, a fim de que os
alunos analisem como o videolog é
estruturado em um contexto comunicativo
real, bem como aprendam a buscar as fontes
em que 0 género se propaga. Em seguida, em
duplas, deve-se pedir para que facam
anotacGes em uma ficha de atividades quanto
aos seguintes aspectos: tipo de linguagem
empregada; marcas de tempo e espago;
formas verbais; recursos semiéticos; o0s
argumentos; estratégias de
contextualizacdo - Nesse momento, podemos
explicar como a postagem de comentarios se
configura, levando-os também a interagir
virtualmente no canal Youtube, solicitando,
assim, que publiquem, no vlog consultado,
sugestdes e comentarios e/ou, até mesmo,
participem das discussdes acerca do tema.

A atividade prevé o
desenvolvimento da
atividade para ser
realizada em duas
horas/aulas.  Exploracgéo
do registro e anotagdo da
opinido do vlogger;

Obs: antes de reproduzir o
viog aos alunos,
contextualizar que esse
videolog apresenta poucos
palavrdes, porém estdo
dentro de um contexto de
producéo, por isso permite
0 uso dessa linguagem;

Avaliacdo: as anotacOes
na ficha de atividade
podem ser um instrumento
de avaliacéo dos alunos.
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Modulo I

Esse modulo tem por objetivo um estudo
comparativo dos elementos linguistico-
discursivos presentes nos vlogs e diario®®.
Iniciamos a reflexdo e discussdo das
informac6es coletadas no modulo anterior por
meio de perguntas norteadoras, tais como:

1. As indicacGes de tempo e espaco estdo
claras? Dao veracidade ao relato?

2. Em que pessoa o video é feito? Que tempo
verbal é empregado? Por qué?

3. Vocé observou a linguagem do texto oral?
Qual é a variedade empregada? Ela é formal
ou informal?

4. Qual é o perfil dos interlocutores (quem
grava e para quem grava)?

5. Qual é o suporte/veiculo em que os vlogs
sdo publicados? Que recursos (imagem, som,
video, foto, gravuras, links, etc.) foram
utilizados nos vlogs? Que efeitos esses tipos
de registro produzem na escrita?

6. Vocé percebeu alguma argumentacdo ou
opinido do vlogger? Qual?

7. O que o vlog tem de semelhante e diferente
dos diarios escritos?

8. O que os adolescentes costumam registrar
em diarios? Com que inten¢éo?

9. Qual é, entdo, a finalidade do género viog?

10. Vocé gravaria um vlog? Por qué? Para
qué?

Atividade para ser
desenvolvida em quatro
horas/aulas. Essa atividade

pode ser realizada em
grupo**. A seguir, o0s
alunos apresentam
oralmente  as  ideias
discutidas. Na préxima

etapa, elaboram conjunta e
colaborativamente

(professor e alunos) um
quadro-comparativo  que
apresente as caracteristicas
globais do diario escrito e

videolog (estrutura
composicional,
propriedades linguistico-

discursivas e finalidades),
a fim de organizar e
sistematizar os principais
elementos que compdem o
género estudado (diario no
papel e na apresentagéo do
vlog no computador).

Avaliagdo: o0 professor
pode avaliar a
apresentacdo oral das
ideias discutidas sobre as
diferencas dos géneros
pelos grupos.

13 De acordo com a Matriz Curricular do Municipio (MC-SJC, 2012), o género diario faz parte do ensino de
géneros do 7° ano do Ensino Fundamental;
14 Convém destacar que, nos Médulos I e II, levamos em conta o conceito de “zona de desenvolvimento

proximal”, elaborado por VYGOTSKY (1999), privilegiando a integragdo dos alunos por meio do trabalho em

duplas ou grupos;
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Médulo I

Essa etapa prevé a producdo de narrativas
pessoais para gravacdo em um vlog. No
laboratorio de informatica, o professor devera
reproduzir alguns vlogs com a finalidade de
“repertoriar” os alunos. Sugerimos 0s
seguintes:

1. As 10 coisas que eu odeio — Eu fico
loko;
2. Dicas para escrever melhor — Lully;
3. Leituras de fevereiro — Tatiana Feltrin;
4. Vlog: perguntas das leitoras — Depois
dos quinze;
5. Homossexualidade — ponto final. —
Pirula;
O professor poderd sugerir outros links de
vlogs no canal Youtube que apresentam outros
temas e explicam, passo a passo, como montar
um vlog. Os alunos os acessam e procedem,
entdo, a montagem de seu préprio, comegando
pela escrita inicial.

Atividade para ser
desenvolvida em duas
horas/aulas;

Avaliacao: podemos

avaliar o desempenho dos
alunos na criacdo do blog.

Obs: antes de reproduzir o
vlog aos alunos,
contextualizar que o
videolog apresenta poucos
palavrGes, mas que esta
dentro de um contexto este
tipo de linguagem;

Médulo IV

A etapa seguinte refere-se ao reconhecimento
no texto dos elementos estudados e visa
preparar os alunos para utiliza-los na refacgéo
do texto (no papel) para o vlog, adequando a
producéo ao género de acordo com o contexto
comunicacional.

Em seguida, prop0e a reescrita das narrativas
pessoais com expressao de opinido, de acordo
com as peculiaridades do género e a
publicacdo do texto final no meio eletronico.

O professor pode, inclusive, sugerir uma
autoavaliacdo da producdo escrita, levando
em conta os seguintes aspectos: adequacao do
texto ao género; atendimento a intencéo;
adequacdo da linguagem; emprego de
opinido/argumentacdo; emprego de recursos
tecnologicos; processo de revisdo e reescrita.

Atividade para ser
desenvolvida em duas
horas/aulas;

Avaliagéo: neste

momento, para avaliar o
desempenho dos alunos,
propomos a selecdo de
dois ou trés vlogs, a fim de
avaliar conjuntamente 0s
resultados com a turma.
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Nesta Ultima etapa, propomos a criacdo de um | Atividade para ser
site pedagogico, em conjunto com a sala de | desenvolvida durante o
leitura e laboratorio de informatica, em que cada | ano  letivo, apbs a
aluno deve publicar um vlog acerca das | aplicagdo da Ssequéncia
aprendizagens efetuadas ao longo da sequéncia, | didatica.

Producéo Final | como também avaliar os progressos realizados;
fazer comentérios (posts), levando em conta as
consideracOes apresentadas pelos colegas e
professor; e, finalmente, indicar novos projetos
que explorem o género como a producdo de
relatos de viagem, dicas de leitura etc.

Fonte: http://dx.doi.org/10.5007/1807- Adaptada por Ataliba. A.R.

A proposta de sequéncia didatica apresentada e que envolve o género digital

blog[vlog] permite referendar a posicéo de Rodrigues (2008, p. 56), para quem:

Considerar o blog [vlog] um recurso pedagdgico € entendé-lo como um
espaco de acesso a informagdo especializada e um espaco de
disponibilizacdo de informacdo. Como estratégia pedagodgica, os blogs
[vlogs] podem ser utilizados como: 1. um portfélio digital; 2. um espaco de
intercdmbio e colaboracdo; 3. um espaco de debates; 4. um espaco de
integracgéo, entre outros.

Acrescentamos a possibilidade de, a partir do trabalho com esse género em sala de
aula, podermos observar como se constitui o ethos dos alunos enquanto vloggers e 0 que 0s
elementos linguistico-discursivos podem revelar aos alunos a esse respeito, a fim de que
apreendam na producdo de seus textos a percepgéo de si, da imagem que constroem e que,

possivelmente, serd observada por seus interlocutores, participantes ativos dessa producao.


http://dx.doi.org/10.5007/1807-
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CAPITULO III

ARGUMENTACAO E ETHOS NOS VLOGS

Neste capitulo, discorremos, primeiramente, sobre a organizacdo das sequéncias
narrativas e argumentativas nas producgdes discentes; posteriormente, procedemos a discussdo
tedrica e a caracterizacdo do ethos nas producfes discentes no trabalho com os Vlogs. Em
seguida, apresentamos a articulacdo dos fatores influenciadores dos Vlogs que contribuem

para argumentacéo e a culminancia de se trabalhar com os géneros da esfera digital.

O cenéario atual das midias digitais favorece o ensino a partir da aplicacdo das
sequéncias narrativas e argumentativas que viabilizem as producdes discentes para as quais
eles, alunos, estejam motivados. As transformacdes na era da informacdo sdo a causa de
mudancas nas artes, na politica e no comércio. Chegamos a era onde os amadores ganham voz
e vez, atraves de sites de compartilhamento, blogs, canais de videos [vlogs] e outras midias
sociais, em que historias de pessoas comuns se tornaram noticia nos canais de comunicacao e

objeto de consumo.

Conforme Jenkins (2008, p. 188), “a web proporciona um poderoso canal de
distribuicdo para a producdo cultural amadora.” Os amadores tém feito filmes caseiros ha
décadas; agora, esses filmes estdo vindo a publico sobre a adaptacdo dos seguidores e ao

vlogger e vice-versa nos tempos recentes.

Sibilia (2008, p.15) afirma que estas tecnologias influenciam mudancas no modo de
ser:

Todos estes vetores socioculturais, econdémicos e politicos exercem uma
pressdo sobre os sujeitos dos diversos tempos e espacos, estimulando a
configuracgdo de certas formas de ser e inibindo outras mobilidades.

Atentos as questdes dessa ordem, entendemos ser preciso considerar varios fatores. O
primeiro deles € a articulagcdo que se deve dar entre a proposta de producéo de um texto de um
género com as atividades de leitura e de estudo de textos do mesmo género, de forma a
garantir as condigdes de producdo referentes a configuragdo de texto daquele género

especifico, conforme ja o dizemos.
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Nosso respaldo provém da Retorica Classica (século V a.C.), que nomeava 0 que se
precisava para escrever um texto: a inventio, a geracao de ideias; a compositio, ou 0 modo de
coloca-las no papel; e a scriptio, a escrita, propriamente dita. As propostas de producao feitas

em sala de aula para os alunos devem considerar todas essas condicdes de produgéo.

J& ressaltamos sobre essas condi¢des que, para produzir um texto, € necessario ter o
que dizer (tema); intencdo para dizer o que se vai dizer; clareza do ponto de vista advindo do
posto de observagédo, do lugar social e da imagem que o locutor do texto tem de si e que
deseja revelar em seu texto; o lugar social e a imagem do interlocutor previsto; os modos de
dizer que implicam a escolha de um género e, consequentemente, a sua configuracdo, suas
marcas linguisticas e enunciativas. Acrescentamos que todos esses elementos, além de
constitutivo de uma producdo, encaminham a persuasdo também, pois um texto com
problemas na ordem de algum desses elementos pode configurar desmotivagéo do leitor, ndo

levando seu produtor a atingir os fins almejados.

Outro ponto fundamental a considerar nas praticas de producdo diz respeito ao
processo de revisdo do texto. Os alunos precisam conhecer quais 0s criterios considerar na
elaboracdo de um texto adequado, tendo em vista sua proposta (tema; género; contexto —
locutor; interlocutor; suporte do texto); assim, consideramos necessario explicitar para os
alunos aspectos discursivo-textuais que devem comportar seu texto (esquema textual, marcas

linguisticas e enunciativas, léxico; coesdo, coeréncia).

Partimos ainda da concepgdo de que texto ndo possui um significado pré-determinado,
seu significado é construido, dialogicamente, através da interacdo entre os sujeitos envolvidos
no processo comunicativo, ndo havendo, dessa forma, sujeito passivo, uma vez que, na
interacdo, todos, tanto autor, como leitor, possuem um papel ativo na construgdo da

significacdo do texto.

A natureza do texto ndo se caracteriza apenas pela linguagem, mas pelos propdsitos
que presidem a sua construcao: a instituicdo de um ponto de vista, os propésitos da intencgdo e
da acdo social, a imagem que é feita dos interlocutores e a imagem de si mesmo que o escritor

quer que seu interlocutor construa.
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3.1 - A organizagao das sequéncias narrativas e argumentativas nas producdes discentes

A selecdo das sequéncias narrativas e argumentativas a que nos propusemos parte dos
documentos curriculares oficiais que apresentam propostas que chamam a atengédo para o fato
de que os textos se submetam as regularidades linguisticas dos géneros do discurso em que se
organizam e as especificidades de suas condi¢Bes de producdo: isto aponta para a necessidade
de priorizacdo de alguns contetdos e ndo de outros, neste contexto, destacamos que a proposta de
agrupamento de géneros formulada por J. Dolz e B. Schneuwly (2004, p. 58-61), bem como, a
sequéncia didatica que apresentamos no capitulo anterior, também perfazem as concepcdes previstas
pelos documentos oficiais para o ensino do género Vlog, o que pode ser constatado nas observacoes

que seguem, extraidas da Matriz Curricular de ensino do municipio MCSJC (2012, p.31):

a. corresponde a grandes finalidades sociais, cobrindo os dominios sociais da comunicacao
oral e escrita de nossa sociedade;

b. retoma certas distin¢Ges tipoldgicas;

c. € relativamente homogéneo quanto as capacidades de linguagem, implicadas no dominio

dos géneros agrupados.

Retomamos esses itens (a, b, ¢) e procedemos a um recorte do quadro curricular que
engendra os encaminhamentos para o ensino de lingua portuguesa quanto ao narrar € ao
argumentar. Observamos varios géneros que podem ser selecionados pelo professor de acordo

com a progressao no curriculo:

Quadro 3 — Recorte do Quadro da Matriz Curricular do Municipio de Sao José dos Campos

Dominios sociais de comunicagao
Aspectos tipoldgicos Exemplos de géneros orais e escritos

Capacidades de linguagem dominantes

* conto maravilhoso

+ conto de fadas

Cultura literaria ficcional  fabula

* lenda

Narrar * narrativa de aventura

* narrativa de ficgéo cientifica
Mimeses da agéo através da criagdo * narrativa de enigma

* narrativa mitica

de intriga no dominio do verossimil « sketch ou histéria engragada
* biografia romanceada

* romance

» romance histérico
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* novela fantastica
» conto

* cronica literaria

« adivinha

* piada

* texto de opinido
« didlogo argumentativo
* carta de leitor

Discusséo de problemas sociais controversos * carta de reclamagao
« carta de solicitagéao
Argumentar * deliberagao informal
+ debate regrado
Sustentacao, refutacdo e negociagdo » assembleia
« discurso de defesa (advocacia)
de tomadas de posi¢éo « discurso de acusac&o (advocacia)

* resenha critica

+ artigo de opinido ou assinados
* editorial

* ensaio

Fonte: MCSJC — SJC, 2012.

A partir dos recortes do quadro curricular, observamos a correlacdo de conteddos que
sdo esperados para o Ensino Fundamental, pois a Matriz Curricular do Municipio de Sdo José
dos Campos corrobora com a Base Nacional Curricular Comum ao prever o estudo dos textos
narrativos e argumentativos. Nessa direcdo, entendemos que o0 narrar e 0 argumentar podem

ser trabalhados a partir de géneros digitais ou outras esferas comunicativas.

Esses documentos consideram o0 ensino das praticas de escrita e garantem a
perspectiva tedrica deste ensino a partir do prisma bakhtiniano, o qual referendamos e ja nos
reportamos nos Capitulos anteriores, em que sdo apresentadas as concepc¢des de que toda
atividade humana se da por meio da lingua e, deste modo, o entendimento do conceito de
esfera comunicacional esta ligado a compreensdo de que a lingua deve ser vista ndo como um
sistema estavel, mas sim como um lugar de interacdo humana em que sdo 0s géneros sdo

responsaveis pela interacdo verbal.

Nessa acepcao, entendemos que todos tém direito de interagir com a diversidade
discursiva, refletindo sobre seus usos sociais, formando um repertério que lhes possibilite
produzir textos de diversos géneros, para cumprir variadas finalidades sociais. O acesso a
cultura letrada deve ser, portanto, facilitado pelas atividades producgdo falada, escrita e de
leitura de diversos géneros discursivos. A escola pode, também, criar um ambiente adequado
para o exercicio de diferentes praticas sociais voltados aos diversos géneros, em especial para
aqueles a que os alunos ndo tém acesso na escola, como é o caso dos veiculados pela midia

digital, como o Vlog.
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A organizacgéo dos textos e a competéncia discursiva na articulacdo das opgdes por um
género apresenta recursos expressivos apropriados a situacao de enunciacéo e de interlocucao,
ndo é apenas o aspecto linguistico que deve ser considerado, mas também a enunciacao, isto
é, 0 contexto imediato do ato de fala que implica 0 mundo social (valores, regras, normas etc.)
e 0 mundo subjetivo (imagem que o locutor transmite de si). Assim, importam em cada ato de
fala: em que esfera social ele se produz (familia, escola, midia etc.); os lugares sociais que,

respectivamente, o locutor e o interlocutor ocupam; o objetivo, a finalidade da interlocucéo.

Para que este trabalho se aproxime das préaticas sociais dos alunos e atenda as
expectativas de ensino da Rede Municipal de Sdo José dos Campos recorremos aos
postulados da MCSJC que, por sua vez, estd correlacionado a outros documentos
educacionais oficiais. Deste modo, optamos pelo género vlog, da esfera digital, por
entendermos que ele permite ao professor desenvolver suas praticas educativas baseadas nos
componentes curriculares destinados aos anos/séries, independentemente das atividades
propostas no livro didatico, de modo que as praticas discursivas ndo se restrinjam as questdes
escolares e que os alunos possam fazer uso de suas competéncias “linguisticas, textuais,
discursivas, comunicacionais”, conforme posic¢do de Celce-Mdrcia (2007, p. 41 a 58) em varias

esferas da atividade humana.

Assim, mediante as proposi¢oes desses documentos, com efeito, observamos o estudo
dos Vlogs e, neles, consideramos que as atividades orais, muito importantes na escola, e que
correspondem a oralizagcdo da escrita, podem ser valorizadas por meio da producdo da
narrativa escrita (passo 1) que se oraliza (passo 2) no momento da gravacdo do Vlog. Nessas
atividades, a situacdo de comunicacdo € diferente da situacdo de producdo. Nesta direcdo,
retomamos a teoria da narrativa que se funda no exame da concepcdo aristotélica de
autoridade aplicada a uma questdo frequentemente debatida na poética da narrativa: a da
credibilidade do narrador.

Também a posicdo de Amossy (2008, p.21-22) coaduna-se a essa concepgdo com a

seguinte afirmacéo sobre a teoria da narrativa:

A escola americana do “ponto de vista”, iniciada por Percy Lubbock, a
narratologia de Kéte Hamburguer e de Doritt Cohn, as taxionomias de
Gérard Genette e de Mieke Bal fornecem nocdes (como a voz e 0 modo
narrativos, a focalizagdo) e as distingdes (entre autor/narrador/personagem, e
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também entre diferentes tipos de narradores) que permitem estudar a questéo
da imagem do locutor no quadro especifico da narragéo.

Observamos, entdo, ao tratarmos do Vlog, que toda comunicagdo estd embasada em
uma confianga minima entre os protagonistas. Entendemos que advém da retorica narrativa a
concepcao de relacdo de confianca que o autor deve imprimir, caso deseje convencer. Esta
discussdo nos remete a questdo do ethos, em que sera detalhado na proxima parte deste
capitulo, e da posi¢do do orador (narrador) em que observamos como e em que condicGes o
enunciador parece confidvel aos olhos do leitor, representando a imagem do “narrador digno
de confianga”. A narrativa ficcional “nutre-se da poética da narrativa, mas o autor se propde a
relaciona-lo a nocdo de dispositivo enunciativo e de interagdo argumentativa”, conforme

afirma Amossy (2008, p. 22).

A construcdo da narrativa no Vlog é feita de forma dialdgica, pois ocorre uma
conversa com 0s espectadores, ao mesmo tempo em que se comentam situacoes e confissdes
de outras internautas. Quando se trata de responder questbes sobre vida pessoal, o orador
(vlogger) aproveita para construir a narrativa autobiografica. Conforme diz Sibilia (2008, p.
142):

Nas préaticas narrativas da internet, assim como nos filmes antes comentados
e nas pesquisas cientificas tendentes a desenvolver técnicas capazes de editar
as lembrangas, a memoria humana costuma ser pensada sob a légica da
informacéo.

Na maior parte do tempo, os vloggers falam em primeira pessoa. De acordo com
Sibilia (2008, p. 31). “[...] o eu que fala e se mostra incansavelmente na web costuma ser
triplice: ¢ a0 mesmo tempo autor, narrador e personagem.” Tendo em vista o que diz a autora,
muitas vezes, os relatos de si encontrados nestes canais circulam em torno do imaginario dos
personagens ficticios. Ressalta, também, que a vida do personagem-autor s6 comeca a existir

quando ¢ “relatada na primeira pessoa do singular”. (SIBILIA, 2008, p. 33).

Nesse sentido, fundamentamos nossas reflexGes acerca da argumentacdo a partir do
que propdem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]), ao tecerem em seu livro “Tratado
da argumentagdo: A Nova Retorica”, consideragdes acerca do ato de obter o consentimento

de um auditério através dos meios discursivos, pela persuasao.
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Segundo os estudiosos, para argumentar, é necessario que se tenha apre¢o pela adeséo
do interlocutor e valorize seu consentimento, ou seja, nao basta argumentar, devemos buscar a
adesdo do auditdrio e conquistar sua participacdo para leva-lo a acdo por meio da persuasdo
ou do convencimento. Com efeito, segundo os autores, como a argumentacdo tem o objetivo
de conquistar a adesdo daqueles a quem se dirige, ela deve estar totalmente relacionada ao
auditério que deseja influenciar. Dessa forma, o auditorio é persuadido e influenciado pela

argumentacdo do orador.

A persuasao, do ponto de vista dos resultados das producgdes, corresponde a um caréater
maior do que o convencimento, pois a convicgdo ndo passa da primeira fase que leva a acéo.
Deste modo, ndo basta convencer uma pessoa de que certa decisdo € a mais correta, se nao

conseguir persuadi-la a tomar tal decis@o ou deixa-la inclinada a fazé-lo.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958], p.50):

O objetivo de toda argumentacdo, como dissemos, é provocar ou aumentar a
adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma
argumentacdo eficaz € a que consegue aumentar essa intensidade de adeséo,
de forma que se desencadeie nos ouvintes a acéo pretendida (ago positiva
ou abstencgdo) ou, pelo menos, crie neles uma disposicdo para a agdo, que se
manifestard no momento oportuno.

Em seu trabalho, Koch (2011) realiza um estudo sobre a argumentacéo e apresenta 0s
elementos que compBem o discurso argumentativo. A autora indica que, para haver
argumentacdo, 0 minimo necessario € a existéncia de uma linguagem em comum e uma

técnica da qual permita que a comunicacédo de fato ocorra.

A esse respeito, Koch (2011, p. 15, grifo da autora) a linguagem € concebida como
“forma de agdo, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade veiculadora de ideologia.
Por essa razdo, a autora defende que o ensino da lingua materna deve levar o aluno néo
apenas ao conhecimento das regras gramaticais, mas, sobretudo, ao desenvolvimento de
competéncias que os tornem capazes de refletir e atuar, de forma critica, na sociedade na qual

estdo inseridos.
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3.2 -0 Ethos e a argumentacgao nos Vlogs

Em todas as situagdes de comunicacéo, o ato de tomar a palavra implica na construgao
de uma imagem de si. Deste modo, ndo ha necessidade de o locutor fazer um autorretrato de
si, nem tampouco apresentar ou detalhar suas qualidades e caracteristicas porque seus
conhecimentos ou potencial linguistico e o estilo bastam para construir uma representacéo de
si. O ethos por corresponder ao tipo de argumentacdo em que o discurso do orador pde em
destaque as virtudes do seu carater. O discurso valoriza o carater moral do orador, o que torna

mais provavel que o auditdrio venha a ser seduzido e adira as teses do orador.

Aristdteles, em sua obra intitulada Retorica, dividida em trés livros, analisa, entre
outros aspectos, 0s meios de persuasdo, as emogdes provocadas no auditorio, o estilo e a
composicdo do discurso retérico. Os antigos designavam pelo termo ethos a construcédo de
uma imagem de si destinada a garantir o empreendedorismo oratério. Para Barthes (1973), o
Ethos ¢ definido como “os tragos de carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco
importando sua sinceridade) para causar boa impressao: é o seu jeito [...]. O orador enuncia

uma informag¢d@o e ao mesmo tempo diz: sou isto, ndo sou aquilo”.

Além das consideracBes historicas, observamos uma revisdao da nocdo de ethos que
encontramos em tedricos contemporaneos da argumentacdo. Em especial, no que concerne ao
trabalho com o ethos, buscamos em Amossy (2008, p. 19) os aportes de que nos valemos. A

autora destaca que:

Do aporte magistral dessa “nova retorica”, discutida em diversas
contribuicGes deste volume, retomaremos somente a necessidade que tem o
orador de se adaptar a seu auditério, portanto, de fazer uma imagem
confidvel de sua prépria pessoa, em funcdo das crencgas e valores que ele
atribui aqueles que o ouvem.

Os vloggers utilizam-se de seus videos para se posicionarem a respeito de varios
assuntos, tomando a palavra para si de modo compartilhado com os espectadores e o fato de
serem, a0 mesmo tempo, autor, narrador e personagem permite-lhes construirem imagens e
formarem opiniBes. Nesse sentido, sem o0 saberem teoricamente, estdo no dominio do poder

das palavras.

A esse respeito, Amossy (2008, p.120) ressalta:
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Na realidade, o poder das palavras deriva da adequacdo entre a fungéo social
do locutor e seu discurso: o discurso ndo pode ter autoridade se nao for
pronunciado pela pessoa legitimada a pronuncid-lo em uma situacéo
legitima, portanto, diante dos receptores legitimos.

N&o se pode deixar de observar que, neste contexto, a interatividade surge como parte
integrante do espetaculo, uma vez que o didlogo se estende através dos comentarios, além das
narrativas dos videos. A realidade cotidiana € metabolizada pela interioridade dos autores, 0
que significa dizer que as criticas feitas nos videos sdo carregadas de caracteristicas pessoais

da personalidade do vlogger em busca de sua propria imagem em relacdo ao publico.

Na construcdo da imagem de si e tratando da estereotipagem, Amossy (2008) observa
que esta “consiste em pensar o real por meio de uma representacao cultural preexistente, um

esquema coletivo cristalizado. ”

A autora afirma ainda que:

O orador adapta sua apresentacdo de si aos esquemas coletivos que ele cré
interiorizados e valorizados por seu publico-alvo. Ele o faz ndo somente pelo
que diz de sua prdpria pessoa, mas também pelas modalidades de sua
enunciacdo. (AMOSSY, 2008, p.126)

Nesta direcdo, Sibilia (2008, p.16) lembra que neste ambiente sdo construidas e
compartilhadas subjetividades. Cita as formas singular, universal e particular como elementos

gue compdem a subjetividade.

Essa perspectiva contempla aqueles aspectos da subjetividade que séo
claramente culturais, frutos de certas pressdes e forcas historicas nas quais
intervém vetores politicos, econdmicos e sociais que impulsionam o
surgimento de certas formas de ser e estar no mundo.

Esse processo de ser e estar no mundo corrobora com a funcédo da imagem de si e do
outro construida no discurso que se manifesta na perspectiva interacional. Dizer que 0s
participantes interagem € supor que a imagem de si construida no e pelo discurso participa

da influéncia que exercem um sobre o outro. (Amossy, 2008, p. 12)

A autora valoriza o trabalho de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958], p.50): que,
embora destaquem a importancia do orador considerar seu auditério, deram espago reduzido
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no Tratado as discussdes sobre ethos. Os vlogs potencializam o ethos e parece possivel inferir
que isto esta ligado a evolucdo das condicdes do exercicio da palavra, principalmente pelos

apelos e urgéncias das midias audiovisuais que sdo as divulgadas via internet.

3.3 — Estrategias argumentativas

Quando entramos em contato com o outro, ndo gerenciamos apenas informacdes, mas
também a nossa relacdo com ele por meio de argumentos. Dentro desse quadro, é inevitavel
que os estudos retoricos, em suas novas versdes, venham redistribuindo as suas funcdes, tais

como o aprofundamento da Teoria da Argumentacdo, postulada por Chaim Perelman &

Tyteca ([1958] 1992) no Tratado de Argumentacao.

A obra é composta por trés partes: a primeira denomina-se: "Os Ambitos da
Argumentagdo", a segunda, "O Ponto de Partida da Argumentagdo” na terceira parte do livro
intitulada: "As Técnicas Argumentativas" apresenta as generalidades e é composta por cinco
capitulos: Os argumentos quase-ldgicos; Os argumentos baseados na estrutura do real; As
ligagOes que fundamentam a estrutura do real; A dissociacdo das nogdes; A interagdo dos
argumentos. Nesta obra, 0os autores demonstraram varias técnicas utilizadas por alguns
oradores para persuadir seus auditorios e, especificamente, na terceira parte do Tratado, 0s
estudiosos se dedicam mais de trezentas e cinquenta paginas, (p. 211-574) referentes as

técnicas de argumentacdo, tal a importancia que Ihe confere.

Dentre as possibilidades de argumentos, Aquino (1997) confere a perspectiva de que
“s6 ha argumentacdo porque existem pontos de vista diferentes entre 0s interlocutores. Entéo,
é preciso produzir uma realidade ou transforma-la para conseguir a adesdo dos outros
participantes, o que s6 é possivel por meio de acdo”. Deste modo, 0s argumentos interagem e
dédo forca ao discurso e ndo ocorrem aleatoriamente, da mesma forma que nada na
conversacao € aleatorio. Ha escolha, ordem e amplitude na apresentacdo dos argumentos.
Nesse sentido, a autora destacou 0s seguintes tipos de argumento: 1) Figuras retoricas
(indicadas por Perelman e Olbrechts-Tyteca,1983[1958]); Il) Outras figuras /recursos; além
dos registro das estratégias que podem fortalecer o locutor, em oposi¢do aquelas que tendem a

enfraquecé-lo.
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Para nossa pesquisa, vamos observar os seguintes tipos de agumentos que se aplicam
nos textos produzidos pelos alunos, no que tange 0s processos argumentativos dos textos

escritos dos videologs, sendo eles:

I-) Figuras retdricas:
a-) de presencga: repeticao;

b) de comunhdo: pronome de primeira pessoa do plural,

[1-) Outras figuras:
a-) metéafora;

b-) parddia/ironia;

[11-) Outros recursos:

a-) Recordar ao interlocutor um conhecimento que este ndo tem ou uma ocorréncia que nao
houve, deixando -0, as vezes, em davida;

b-) apelar a razao;

c-) apelar para as emocoes;

d-) Estabelecer relagdo de comparacgéo ou de analogia;

e-) formular pergunta retorica.

IV-) Recursos que merecem ser evitados:
a-) desprezar o debate;
b-) fazer uso da retificacéo.

Deste modo, as condigdes de eficAcia do fazer argumentativo dependem da
competéncia do enunciador (o orador) e da recepcdo do(s) enunciatéario(s) (diferentes
auditorios) e de uma interacdo entre ambos e, entre 0 sujeito da enunciacdo e seu proprio
discurso. Para que ocorra esta interacdo, retomamos aos autores do tratado que pontuam o0s
diversos recursos discursivos e técnicas a serem utilizados para que a argumentagdo atinja um

de seus objetivos que consiste na persuasdo, pois persuadir € /fazer-fazer.
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3.4 — Os respaldos dados da Matriz Curricular do municipio para o trabalho com o
narrar e o argumentar

A MCSJC referente a disciplina de Lingua Portuguesa proposta para o 9° ano do
Ensino Fundamental, assim como os documentos elaborados para as demais disciplinas, tém
como fundamento duas competéncias fundamentais, a competéncia de leitura e a de escrita.
Os conteudos propostos sdo divididos em quatro eixos: leitura e escrita de textos escritos,

escuta e oralidade de textos orais, conhecimentos linguisticos e variagdes linguisticas.

No 2° bimestre, é proposto o estudo dos tracos caracteristicos de textos narrativos e
argumentativos e das semelhancas e diferencas entre narrar e argumentar. O conteldo
trabalhado nesse bimestre estd centrado nas tipologias e traz diversos textos para
exemplificarem as caracteristicas de cada uma delas. Nesta situacdo proposta, aparecem
varios géneros discursivos como possibilidade de trabalho para o professor (vide quadro da

pagina 70):

Para a producdo de sequencias narrativas e argumentativas com expressdo de opiniéo,
priorizamos dois géneros para fomentar nossa pesquisa: esquete ou histéria engracada
(narrativo) e texto de opinido (argumentativo), como destacado no quadro da pagina 18. O
quadro de Produgdo de Texto Escrito (PTE) constitui um recorte das expectativas de
aprendizagem para as tipologias de narrar e argumentar e refere-se aos encaminhamentos para

a andlise das producdes textuais dos alunos dos 9° anos do Ensino Fundamental II.

Os textos narrativos e argumentativos continuam no foco do trabalho, contudo a
sistematizacéo e a construgdo de conhecimentos acerca de varios géneros sdo continuadas nos
proximos bimestres. Dai a oportunidade de adicionar os vlogs para instrumentalizar os alunos
de modo a construir elementos argumentativos / opinativos nas respectivas producdes das

narrativas pessoais.

De acordo com Matriz Curricular do Municipio apresentada, as expectativas de
aprendizagens para o Ensino Fundamental, no que tange as principais sequéncias narrativas
para este trabalho sdo: elaborar textos narrativos a partir da observacdo de um fato ou
flagrante do cotidiano; empregar registro formal ou informal de acordo com a situagéo

comunicativa do texto narrativo; atribuir titulo adequado ao texto narrativo.
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J& as sequéncias argumentativas relevantes para as produgdes discentes de textos para
Vlogs sao: apresentar opinido e informacgdes sobre o assunto do texto argumentativo; tecer
argumentos e contra-argumentos de modo se posicionar criticamente; apoiar-se em
argumentos de outras esferas do conhecimento para emitir sua opinido sobre o objeto do texto
argumentativo; modular o discurso na manifestacdo da opinido sobre o assunto argumentado,
conforme Amossy (2005, p.132) coaduna-se com o0s postulados de Perelman (1958), que
“para reencontrar o funcionamento argumentativo do discurso, é preciso levar em conta todos
esses elementos linguageiros: é preciso observar como 0s esquemas e 0s argumentos I6gicos
ou, quase-logicos (eles ndo concernem a logica formal) inscrevem-se no discurso em todos 0s

seus niveis.”

Ao longo das atividades desenvolvidas em sala de aula, sdo propostos diversos temas
como seguranca, adolescéncia, racismo, tecnologia, entre outros, para constituirem a base
tematica das producdes textuais dos alunos. Esses temas sdo apresentados a partir de textos
contidos no material impresso que o professor seleciona para as aulas e alguns temas séo
assistidos por meio dos Vlogs. Essas a¢des sdao direcionadas a que o aluno tenha repertério

suficiente para elaborar a produgéo escrita.

O trabalho com o género narrativa pessoal com expressdo de opinido corresponde a
um género hibrido quanto a sua tipologia e atende as necessidades da Matriz Curricular do
Municipio. Este género consta da grade curricular do 8° ano do Ensino Fundamental nos
segundo e terceiro bimestres e é retomado no momento de sistematizacdo dos conteudos
aprendidos, juntamente com outros géneros como: cronica literaria, narrativa de enigma,
conto, carta de reclamacéo, debate regrado, artigo de opinido ou assinados, carta do leitor, etc.
Alguns conhecimentos estruturais dessas tipologias e de alguns géneros sdo trabalhados em

séries anteriores.

Por essa razdo, o foco da analise desta pesquisa constitui-se das expectativas de
aprendizagem somente dos eixos NARRAR e ARGUMENTAR, conforme os codigos do
quadro acima que sao:

e NARRAR (PTE 8, 10, e 15)
e ARGUMENTAR (PTE 26, 27 e 29)
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Dessa maneira, buscamos descrever e analisar as orientagdes contidas nessas
expectativas de aprendizagem aos alunos quanto as narrativas pessoais com a formacdo de
opinido, bem como observar o0 modo como as atividades sdo propostas aos alunos na

Sequéncia Didatica (apresentada no capitulo anterior) para essa finalidade.

3.5 — Situacéo de Producéo

O estudo das sequéncias narrativas e argumentativas das producdes dos Vlogs pelos
discentes parte da situacdo de producédo de textos-base que favorecem a expressao de opinido
e correspondem a selecdo que fizemos quanto a realizacdo do exame do processo seletivo para
0 Colégio da Embraer — tradicional pela qualidade de ensino e disputado somente entre 0s
estudantes do Vale do Paraiba. Esse exame ocorre sempre no més de outubro de cada ano e
mobiliza centenas de estudantes advindos de escolas publicas, para concorrerem as duzentas
vagas para 0 9° ano e Ensino Médio. Desta forma, muitos alunos, mediante suas
possibilidades financeiras, comegam a frequentar cursinhos preparatorios concomitantemente
com a Escola desde o 7° ano, estudando constantemente para enfrentarem o processo seletivo
mais preparados, tendo em vista a concorréncia da regido, e garantirem 0 acesso as
universidades mais concorridas do pais, apds concluirem o Ensino Médio em tempo integral

nesse colégio.

A partir dessa experiéncia a que os jovens alunos foram submetidos e apés a
Sequéncia Didatica sobre o discurso dos Vlogs — um estudo das sequéncias narrativas e
argumentativas das producdes discentes no 9° ano do Ensino Fundamental, foi proposto esse
tema em forma de producgéo escrita para gravacdo de um videolog. A situacdo de producéo
ocorreu a partir da leitura e analises dos textos-base:

1-) charge sobre Escola Publica e Universidade de lvam Cabral;

2-) noticia do portal G1 do Vale do Paraiba;

3-) noticia do Jornal O Vale.

Os alunos foram orientados, com base nos Vlogs e nos textos-base abaixo, a
escreverem uma narrativa pessoal com expressao de opinido que tratasse sobre a “Prova da

’

Embraer: minha reda¢do pode ser meu passaporte de acesso”. Antes de 0s estudantes

iniciarem a producéo, foram apresentadas as orientagdes de acordo com as figuras a seguir:
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Avaliacao Oficial de Lingua Portuguesa — 2° Bimestre

(Esta avaliagfio vale nota de 0 a 10)
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Nome: 92 ano __ | Data Nota:
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PROPOSTA DE PRODUGCAO ESCRITA
De acordo com estudos deste bimestre, leia os textos-bases “A”, “B” e “C” para elaborar um texto narrativo-

argumentativo que servira de apoio para a gravagédo dos Viogs. Ndo se esquega de redigir seu texto utilizando
linguagem adequada para situagio proposta.|

Texto A Texto B

Texto C

FIGURA 11 - PROPOSTA DE PRODUGAQ ESCRITA

A seguir, séo apresentados 0s textos-base para a elaborac¢éo da Producéo Escrita:

Texto A
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FIGURA 12 - TEXTO-BASE PARA A PRODUGCAO DISCENTE - CHARGE - DISPONIVEL EM:

<HTTPS://BLOGDOWILLIANMICHEL.WORDPRESS.COM/CATEGORY/REALIDADE-BRASILEIRA/PAGE/5/ - FIGURA
11> ACESSADO EM: 25/08/2016
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Texto B

- ~ \‘p.\*Q
VALE DO PARAIBA E REGIAO &%

22/08/2016 07h41 - Atualizado em 22/08/2016 12h15

Colégio Embraer abre inscricoes para
200 vagas em Sao José dos Campos

Interessados devem fazer a inscricdo até sexta-feira (26); taxa é de R$ 40.
Colégio esta entre os 100 melhores do pais e € mantido pela Embraer.

Do G1 Vale do Paraib; Regid
o ale do Paraiba e Regido B rac - uﬂ

O Codlégio Engenheiro Juarez Wanderley,
manfido pelo Instituto Embraer, abre nesta
segunda (22) as inscrices para o processo
seletivo para 200 vagas no ensino médio. Os
interessados devem fazer a inscricdo até
sexta-feira (26) e pagar taxa de R$ 40.

VEJA EDITAL DE SELEGAO DO COLEGIO
EMBRAER

O Colégio Embraer esta entre os 100
melhores do pais, segundo o ranking por

Colégio Embraer mantém posicao de destaque
nas médias do Enem nos ultimos anos

(Foto: Divulgac&o/instituto Embraer) escola do Enem, e oferece bolsa integral de
estudos, além de oferecer uniforme, material

didatico, alimentacdo na escola e transporte.

Podem participar 03 estudantes que estio cursando o nono ano do ensino fundamental em escola
pubica de Sao José dos Campos, Jacarel, Cacapava ou Taubaté. O aluno também precisater
concluido do 1°a0 & ano em escola plblica, ter nascido apds 30 de junho de 2001, Outro requisito

& ter ter renda mensal bruta per captadeaté 1,5 salaro minmo naciondl. ,
Vale do Paraiba e
Regiao

vejatudosobres

Processo seletivo
A prova vai ser no dia 9 de outubro e o restifado saino dia 17 de novembro de 2016. Todos 0s
alunos, no ato dainscricdo, recebem uma lsta de documentos para enviar ao Insfituto. Inscricoes

que néo atendam o5 critérios de selegdo podem serrecusadas. Quadrilha explode caixas

eletrdnicos em dois
bancos em...

As aulas sio em periodo integral, de sequnda asexta e aos sabados de manhd em caso de
atividades extras, como simulados, por exemplo.

FIGURA 13 - TEXTOS-BASE PARA A PRODU(;AO DISCENTE — NOTICIA - DISPONIVEL EM:
<HTTP://G1.GLOBO.COM/SP/VALE-DO-PARAIBA-REGIAO/NOTICIA/2016/08/COLEGIO-EMBRAER-ABRE-
INSCRICOES-PARA-200-VAGAS-EM-SAO-JOSE-DOS-CAMPOS.HTML> - ACESSO EM 25/08/2016.
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ASSINE AVERSAO IMPRESSA ANUNCIE, VEJAOMIDAKIT |

NOSSA REGIAO ESPORTES ERASIL MUNDO VIVERGE GALERIA ENEM
QOnde Estou? / Home
Quinia-2ira, 25 d2 Agosio d= 2016 S30 Jos2 dos Campos Cz’ 10°/23° Nesia quaria-2ira, 0 dia s2ra d2 2mgo trme 2 prag
[E Aumentar tamanho do texto [ Diminuir tamanho do texto
Home
August 23, 2016 - 11:28
Colégio Embraer Juarez Wanderley abre 200
vagas

AMnos na en¥rada do Colgio Embraer. Fow: Civuigagio

= resge & o ara;,:sels Eo v

Gilmar Mendes sobre saldrios de
Xandu Alves juizes & Lava Jsto

S3o José dos Campos Pregos de slimentos podem subir  17:08
por concorréncia com marcads
extemo, diz Maggi
Considerada uma das melhores escolas do pais, o Colégio Embraer abriu Suspsito da chafiar méfia da 16:41
inscricies para a entrada de novos alunos em 2017 A unidade & mantida pelo merenda == nega & depar & CFI

da Alesp

Institutc Embraer e instalada na regido leste de Sdo José. '+ veja mais Altimas notich

[ — —

SHo 200 vagas no ensino médio para alunos exclusivamente de escolas i g"&}" """" bl
. P . . . . . o ¥

publicas. Inscricées pelo site www.vunesp.com.br até a préxima sexta-feira. A

taxa & R$ 40.

AR
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FIGURA 14— TEXTOS-BASE PARA A PRODUGCAO DISCENTE — NOTICIA - DISPONIVEL EM:

<HTTP://WWW.OVALE.COM.BR/2.620/COLEGIO-DA-EMBRAER-ABRE-INSCRIC-ES-PARA-NOVOS-ALUNOS-

1.709162> ACESSO EM 24/08/2016.

Deste modo, os alunos foram orientados a produzir um texto escrito com, no maximo

30 linhas e que fosse voltado a produgdo de um Vlog, nos moldes dos acessados em aula, pela

preferéncia deles. Dos textos produzidos pelos trinta alunos do 9° ano, selecionamos quatro

para a analise a qual apresentamos no préximo capitulo.
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CAPITULO IV

A ELABORACAO DOS VLOGS: DAS ANALISES DAS PRODUCOES
DISCENTES A GRAVACAO DOS VIDEOS

Neste capitulo, verificamos como se apresenta 0 ensino da producdo das sequéncias
narrativas e argumentativas, desde os critérios de discurso eletrdnico de Marcuschi (2010, p.
16), passando pelas prescricbes de argumentacdo aos docentes, contidas na Sequéncia
Didatica e na Matriz Curricular do Municipio de Sdo José dos Campos (MCSJC) até as
gravacoes dos videologs, atividades efetivamente propostas aos alunos, sob a perspectiva de
analisar o ethos representado nas producdes pelos alunos e a constituicdo da imagem de si
para a persuasdo. Abordamos questdes concernentes as atividades didaticas destinada ao
ensino do género discursivo Vlog da esfera digital e das andlises das producgdes discentes.
Esse capitulo é subdividido em duas partes: na primeira, procedemos as analises das
sequéncias e das expectativas de aprendizagem, de acordo com o0s postulados dos documentos
oficiais de ensino; na segunda, apresentamos a analise do ethos representado nas produgdes

discentes.

4.1 — Primeira parte das analises: expectativas de aprendizagem

Ao procedermos as anélises, observamos que a Sequéncia Didatica contribui para a
organizacdo e elaboracdo dos textos escritos com intuito de planejamento do tépico e dos
assuntos para compor o texto oralizado na gravacao dos VIogs. Neste sentido, entendemos que
a relagdo fala/escrita em dados produzidos em contexto digital requer um planejamento em que,
segundo Crystal (2001) distingue fala, considerada a informalidade da conversacédo face a

face, e escrita tradicional, considerando tragos como elaboracéo e planejamento.

Deste modo, observamos que, na producao do género Vlog, sdo necessarias trés etapas
fundamentais para que o aluno compreenda as especificidades do género e produza seus
respectivos Vlogs, conforme passamos a descrever:
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12 etapa: 0 contato — o aluno precisa ser repertoriado com alguns videologs para verificar sua
estrutura e alguns elementos composicionais, apesar de que 0s Vlogs ndo se restringem a ser
um espaco de opinido sobre apenas uma tematica ou grupo fechado de tematicas. Como
observaram Lima e Luna (2012, p. 7): nos géneros digitais jaz uma potencialidade limitada

as fronteiras da imaginacao do seu usuério de como se desdobrarem.

2% etapa: o texto escrito — nessa etapa, 0 aluno recorre ao texto escrito como um planejamento
do que se pretende gravar e, assim, observamos o carater hibrido deste texto que é
caracteristico deste género discursivo. Neste sentido, partimos também de uma perspectiva
que relaciona fala e escrita. Martin (2007) prop6e que a linguagem na internet seja concebida
como estrutura hibrida constituida de suporte escrito para expressdo de mensagem e de
expressdes da modalidade falada. Para esse estudioso, a escrita na internet € a exteriorizacao
do cédigo oral, dadas as particularidades dessa nova linguagem digital, marcada por “grafias

fonetizadas”, apocopes e aféreses tipicas desse “falar rapido” na rede.

3% etapa: a gravacao do videolog — nesta etapa, o texto escrito passa a ser oralizado, entretanto,
0 gue se observa nos primeiros minutos da gravacgéo € que no planejamento do texto escrito se
apresenta a espontaneidade do discurso falado. Autores como Marcuschi (2004), por sua vez,
prop6em parametros para a identificagdo de géneros em emergéncia, fundados em critérios
como relacdo temporal, duracdo da interacdo, extensdo e formato do texto, numero de

participantes e tipo de relacao por eles estabelecida, entre outros.

Apresentamos a seguir 0 quadro que nos serviu de pardmetro e para
caracterizar o género Vlog das producdes discentes para averiguarmos se todos os critérios de
estudos propostos para esta pesquisa foram contemplados, mediante aos objetivos e
expectativas de aprendizagem: Subdividimos as analises a partir dos seguintes recortes:

A-) Andlise do discurso eletrdnico extraido da obra Hipertexto e géneros digitais de
Marcuschi (2010, p.16).

B-) Resultado da Sequéncia Didatica, baseada nos procedimentos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 95-128).

C-) Expectativas de aprendizagem do municipio no que tange as sequéncias narrativas
e argumentativas, extraidas da Matriz Curricular do Municipio de Sdo José dos Campos.
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Observa-se que a parte de caracterizagdo do género de Marcuschi apresenta-se por meio de
assercOes e as demais, por meio de perguntas. Serviram-nos de critérios para averiguacao dos

textos discentes.

Quadro 4 — Recorte do quadro de andlise das Producdes Discentes

Texto / Producéo

A-) Analise do Discurso Eletrénico (Marcuschi)

sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixacdo com uso cada vez mais
generalizado;

apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem contrapartes em géneros
prévios;

oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito da
textualidade;

mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, 0 que nos obriga a
repensa-la.

B-) Resultado da Sequéncia Didéatica

As situacdes de aprendizagem, a partir dos Vlogs, contribuiram para o desenvolvimento
de narrativas pessoais escritas ou orais?

C-) Anédlise das Expectativas de Aprendizagem da Narragdo e Argumentacéo

PTES8 - Elabora textos narrativos a partir da observacdo de um fato ou flagrante do
cotidiano?

PTE10 - Emprega registro formal ou informal de acordo com a situagcdo comunicativa do
texto narrativo?

PTE15 - Atribui titulo adequado ao texto narrativo?

PTE26 — Apresenta opiniéo e informagdes sobre o assunto do texto argumentativo?

PTE27 — Tece argumentos e contra-argumentos de modo se posicionar criticamente?

PTE29 - Apoia-se em argumentos de outras esferas do conhecimento para emitir sua
opinido sobre o objeto do texto argumentativo?

PTE30 - Modula o discurso na manifestacdo da opinido sobre o assunto argumentado?

A partir desse quadro, procedemos as analises de acordo com as expectativas de

aprendizagem para a producdo das sequéncias narrativas e argumentativas para a gravacdo
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dos videologs dos alunos e incluimos as técnicas de argumentacdo (AQUINO, 1997),

conforme citamos na pagina XX do Capitulo IlI.

4.2 — Segunda parte das analises: ethos

Como pesquisador, me interessei em ir além da aplicacdo da Sequéncia Didatica da
sala de aula e buscar conhecer, ainda que inicialmente, como se constitui o ethos destes alunos
ao gravarem os videologs. Nesta diregdo, observamos que a prova pelo ethos consiste em
causar boa impressdo pela forma como se constroi o discurso, apresentando uma imagem de si

capaz de convencer o auditorio, ganhando sua confianca.

Ao referir-se ao ethos como a mais importante das provas no discurso que se pretende
persuasivo, Aristoteles lhe imprime um lugar de destaque na Retérica Classica. Corresponde,
segundo esse estudioso, a imagem de si construida no discurso, que congrega o carater, a
personalidade, os tracos de comportamento, a escolha de vida e dos fins, o ethos revela,

enfim, a personalidade do enunciador.

Vé-se que sdo distintos os atributos e conceituacdes do ethos. Nesse sentido, este trabalho
destaca a possibilidade de se proceder a correlagdo entre as posi¢des tedricas que em nada se
apresentam excludentes. Assim, sdo observadas as marcas do “carater” do orador, no que diz
respeito a imagem confiavel de si, quanto durante o processamento de seu discurso, para que
se possa dizer da persuasdo na fala do orador sobre o auditdrio. Apresentamos a seguir 0
quadro de observacdo das producdes discentes para averiguarmos o item D-) Anaélise do
Ethos, recortado de Amossy (2008, p. 19).

Quadro 5 — Quadro de analise do ethos nas produc6es discentes

D-) ETHOS

O orador faz uma imagem confiavel de sua
pessoa através do discurso?

Ha persuaséo na fala do orador sobre o
auditorio?
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Consideramos dois videos para elucidar a questdo da a imagem que o aluno (vlogger)
faz de si por meio do discurso e argumenta a fim de persuadir o auditério (interlocutor).
Entendemos que a publicacdo dos videologs em alguma plataforma seja a parte culminante da
producdo dos alunos, mas publicamos apenas, até o fechamento desta pesquisa, na Plataforma
Edmodo do Professor, utilizada e disponibilizada para a alunos e comunidade escolar, de
acordo com a figura abaixo:

€ - C () & hios//wwwedmodo.com/home#/group?id=22679529

90A Cadgo: BLOQUEADO  »
Mr. Ataliba - 9th Nof - Linguas Mundiai
Convidar Membros do Grupo

© Crarum Mii Grpo Postagens  Pastas  Membros & Opees do Grupo

Profiessores

= Assignment Center
Wufipicadores Mensagem  Taefz  Teste  Enquete
Track your classroom's
{3} Gerenciar Grupos progress on assignments
Vlog da Leticia j4 esté disponivel na Platafoma and quizes with ease.
® Ciarum Gupo Add Assiqnments
&, Faca parte de um Grupo

% Vlog da Leficia png
B O O Envrdepois Cancelaruu

FIGURA 15 - PLATAFORMA INTERATIVA - EDMODO

Procedemos as analises dos textos dos alunos no subcapitulo a seguir, de acordo com
os critérios citados no inicio deste capitulo.
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4.2.1 — Anélise do Corpus: producdes escritas discentes — Texto |

Texto | — Aluna L.F.M

Em busca de uma bolsa

Oi pessoas que leem meus textos e assistem ao meu canal! Tudo beleza? Meu nome é
Leticia e hoje vamos falar de como é um desafio entrar em uma 6tima escola de Ensino
Médio.

Eu estudo e, sempre estudei, em escola publica e acho que neste aspecto tem seus pros
5e contra, como tudo na vida, né?! A parte boa é que estudar no publico ja € uma prerrogativa
para entrar no Colégio da EMBRAER, outro ponto importante € a interacdo com os colegas
que, normalmente, sdo advindos das mesmas classes sociais e professores comprometidos e
contentes com o que fazem, isso ndo é geral, mas é facil de encontra-los. Ja a parte negativa é
que vocé faz o “basicao” para tirar notas e pronto! Ha uma diferenca da particular porque ndo
10ha tarefas e muitas cobrangas por conta dos diferentes comportamentos dos estudantes.

Quando eu tava no 8° ano, minha mée me colocou num cursinho preparatério para o

Ensino Médio da escola da EMBRAER... Ai, pensei: _ Mano, vai ser facil... Tenho notas boas
na escola e sou aplicada... Acho que me iludi muito, pois percebi que para conseguir alguma
coisa na vida eu tinha que batalhar nos estudos...
15 Tipo, eu tinha 13 anos tava meio perdida, esse ano foi muito puxado porque na minha
turma so tinha gente do 9° ano ¢ eu l1a do 8° ano parecia um “Z¢ Ninguém”. Quando eu fazia
as tarefas do curso me achava uma inatil, ndo sabia fazer nada, era umas contas loucas, muita
matéria... Vish! Foi um ano muito dificil.

Hoje, t6 no 9° ano, ai vocé pensa que tudo vai melhorar... E ai que tu se ilude
20novamente, sO piora mesmo, pois minha carga de estudo aumentou e agora fagco mais de um
curso, to estudando em 3 lugares diferentes, ndo tenho mais vida social, enfim... “Vida que
segue”.

Sabe, eu acho que vale a pena estudar muito porque quando eu estou estudando fora da
escola tenho outra visdo de mundo, percebo que ndo apenas depender da educacgédo que recebo
25da escola, pois o mundo |4 fora requer muito mais conhecimento. Se vocé ndo tem
condigOes de pagar cursinho para completar seus estudos, ndo tem problema, pois existem

projetos gratuitos que ajudam no desenvolvimento dos alunos na escola. Aqui na nossa
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regido, por exemplo, tem 0 ISMART, Casdinho etc. Porém, vocé tem que ficar atento e correr
atras porque ha pouca divulgacao destes projetos. Que acaba sendo outro desafio.

30 Quando eu tava no 7° ano, tentei conseguir bolsa através do Projeto ISMART para
estudar no Colégio Objetivo ou Poliedro, s6 que ndo consegui porque nao estava muito bem
preparada. Fiquei triste, mas até que foi bom porque hoje percebo que para conseguir alguma
coisa, vocé tem que trabalhar e se dedicar. Foi isso que eu fiz, pois passei no Casdinho ap6s
longos momentos de estudo e dedicacdo! Eu amo aquele lugar!! Tipo, la € um projeto no
35qual os alunos do ITA (Instituto Tecnoldgico da Aeronautica) dao aulas para os estudantes
que querem ir para uma boa escola no Ensino Médio.

Esses dias atras saiu publicado o edital do Colégio Juarez Wanderley (Escola da
EMBRAER), eu quero muito estudar 4, e agora, percebo que estou na reta final. Quando saiu
o edital do processo seletivo eu s6 chorava de pensar na possibilidade de ndo passar!! Pense
40que € uma oportunidade Unical!! Hoje, eu conto nos dedos os dias que faltam para a prova,
acabo ficando cada vez mais nervosa, aflita e ansiosa. Mas, eu recebo muito apoio de amigos,
professores e familiares... E isso € muito bom!

Semana passada, eu fui com o Casdinho visitar o Colégio da EMBRAER, eu s
pensava em uma Unica coisa: “ Mano, que escola maravilhosa! Quero estudar aqui no ano
45que vem!” Adivinha quem ficou chorando igual uma manteiga derretida? 1sso mesmo a
“miga” aqui! L& ¢ magnifico, perfeito! Além de aulas que fazem parte da grade escolar, la
eles proporcionam aulas que preparam para a Universidade. E muito legal e dinamico, eu vou
para area de Exatas porque além de mais afinidades, ndo quero fazer mi¢cangas como 0 povo
de Humanas... KKKKK
50 Quando vocé estuda naquela escola TOP, vocé ganha uma 6tima base para ingressar
nas melhores Universidades do pais. Isso representa que estudar la sua bolsa universitaria dos

sonhos ta garantida! E € isso que quero!!
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Texto / Producéo

Texto | - Em busca de uma bolsa

A-) Analise do Discurso Eletronico (Marcuschi)

Observacoes

sdo géneros em franco desenvolvimento em fase de fixacdo com
uso cada vez mais generalizado;

Nesta producdo textual, a aluna escreve do inicio ao fim como um vlog da esfera digital,
pois apresenta claramente uma conversa por meio do video com o interlocutor.

apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

O texto apresenta peculiaridades e perpassa por outros géneros, tais como: blog, diério,
texto de memorias, artigo de opinido, autobiografia, bate-papo etc.

oferecem a possibilidade de se
tradicionais a respeito da textualidade;

rever alguns conceitos

Nesta producdo, a textualidade estd presente em alguns critérios, tais como: coesao,
coeréncia  intencionalidade,  aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
intertextualidade (com expressfes e girias contemporaneas), de acordo com 0s conceitos
contextualizadores e argumentatividade,

mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita,
0 que nos obriga a repensa-la.

A narrativa, durante todo tempo, mantém a relacéo entre a oralidade e a escrita, a fim de
nos colocar como leitores-expectadores do videolog.

B-) Resultado da Sequéncia Didatica

Observacoes

As situacbes de aprendizagem, a partir dos vlogs, contribuiram
para o desenvolvimento de narrativas pessoais escritas ou orais?

A aplicacdo da sequéncia didatica contribuiu plenamente para o desenvolvimento da
producdo discente, pois a aluna articulou os vlogs observados e os textos lidos para
motivagao e conseguiu produzir o que se esperava de um género como o Vlog
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C-) Analise das Expectativas de Aprendizagem da
Narracédo e Argumentacéo

Observacoes

PTES8 - Elabora textos narrativos a partir da observacdo de um
fato ou flagrante do cotidiano?

Sim, perfeitamente, pois a aluna produz o seu texto, utilizando-se dos textos-base como
auxilio e fato do cotidiano.

PTE10 - Emprega registro formal ou informal de acordo com a
situagdo comunicativa do texto narrativo?

Emprega intencionalmente, na maioria das vezes, o registro informal para aproximar o
leitor-expectador da narrativa.

PTEL5 - Atribui titulo adequado ao texto narrativo?

Sim, pois a aluna narra a sua propria experiéncia “Em busca de uma bolsa” de estudo para
cursar um estudo preparatdrio para ingressar no colégio da EMBRAER.

PTE26 — Apresenta opinido e informagdes sobre o assunto do
texto argumentativo?

Sim, o texto apresenta a opinido da autora e informagdes sobre o tema proposto por meio
de argumentagé&o.

PTE27 — Tece argumentos e contra-argumentos de modo se
posicionar criticamente?

Parcialmente, pois tece argumentos e contra-argumentos em alguns pontos do texto.

PTE29 - Apoia-se em argumentos de outras esferas do
conhecimento para emitir sua opinido sobre o objeto do texto
argumentativo?

Sim, pois a aluna emprega argumentos de outras experiéncias pessoais em busca da bolsa
de estudo e o percurso que esta seguindo para conseguir éxito no processo seletivo.

PTE30 - Modula o discurso na manifestacdo da opinido sobre o
assunto argumentado?

Sim, a aluna narra e argumenta suas respectivas experiéncias estudantis e se posiciona
frente ao problema proposto dos textos-base (charge e noticias) sobre o processo seletivo
do colégio da EMBRAER do qual sera submetida.

D-) ETHOS

Observacoes

O orador faz uma imagem confiavel de sua pessoa através do
discurso?

Sim, a oradora (aluna) se coloca de modo a representar uma pessoa critica ao sistema educativo,
dosando passagens de humor, mas sempre ressaltando a importancia dos estudos. E, ao narrar sua
busca exitosa no processo de bolsa, faz da sua imagem um modelo a ser seguido de boa aluna, de
determinac&o e de confianca.

H& persuasdo na fala do orador sobre o auditorio?

Sim, por meio da fala (escrita) da oradora percebe-se a intencdo de persuadir o auditério, com
passagem de humor, em realizar algo importante para conseguir o objetivo de passar no processo
seletivo.
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Podemos observar, no texto I, que a aluna ndo obedeceu a orientacdo do professor
guanto a extensdo do texto, tendo ultrapassado o nimero de linhas solicitado (de 15 a 30),
pois apresentou um texto com 50 linhas. Por outro lado, buscou contemplar a estrutura
prototipica de um Vlog. Logo no primeiro paragrafo, a aluna faz uma saudagdo como se
estivesse conversando por meio do video ou canal de um vlog (linha 1) e faz uma breve
contextualizacdo do desafio de acessar uma boa escola no Ensino Médio para apresentar a seu
interlocutor o tema que sera abordado; entretanto, ndo € explicitada polémica dos caminhos

para conseguir uma vaga no colégio da EMBRAER.

Em seguida, a partir do segundo paragrafo, a aluna explicita seu posicionamento em
relacdo aos estudos na escola publica e apresenta 0s pros e contras entre o ensino publico e
privado. Contudo, podemos observar que ndo ha, no desenvolvimento do paragrafo, uma
discussdo da questdo polemizada, mas ha a utilizacdo de argumentos que, de acordo com as
técnicas de argumentagdo selecionadas para esta pesquisa (citadas na pagina 78 do Capitulo
I11), podemos observar que, no que tange as Estratégias de Figuras Retoricas (1), a marcacao

de presenca (importancia) do verbo “estudar” — conjugado na primeira pessoa do singular;

Nas Estratégias de outras figuras/recursos (I1), notamos a técnica de ironia em relagdo
a Escola Pablica (linha 9), quando a aluna diz: “[...] J4 a parte negativa é que vocé faz o “basicdo”
para tirar nota e pronto! > E no final do texto (linhas 50-51), a aluna utiliza-se de outra ironia
em relagdo a 4rea de humanas por optar pela area de exatas: “[...] E muito legal e dinamico, eu

vou para area de Exatas porque além de mais afinidades, ndo quero fazer migcangas como o povo de
Humanas... KKKKK?”

Para explicar os argumentos das Estratégias que podem fortalecer o locutor (l1),
percebemos varias técnicas da argumentacdo, sendo a primeira 0 modo de recordar ao
interlocutor um conhecimento que este ndo tem, deixando-o, as vezes em davida: (linhas 7-8)
“[...Jmesmas classes sociais e professores comprometidos e contentes com o que fazem...” NO sexto
paragrafo, (linhas25-31) quando a aluna escreve sobre a visdo de mundo e os conhecimentos
extraescolares, bem como os programas de cursos preparatérios da regido. O oitavo paragrafo
(linhas 37-38) ha, também, a presenca desta mesma técnica em relacdo aos professores (que

sdo alunos do ITA — Instituto Tecnoldgico da Aeronautica) que ministram aulas no cursinho.
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A segunda estratégia utilizada, se da pela refutagdo de um argumento, no que tange
“[...] professores comprometidos e contentes com o que fazem, isso ndo é geral” (linha 8), ainda, no
quinto paragrafo quando a aluna diz: “[...] E ai que tu se ilude novamente, s6 piora mesmo...”
(linhas 20-21) e, por fim, (linha 34) em que revela seu estado, mas logo o desconsidera e
afirma ter sido positivo, quando se quer conquistar alguma coisa. Em varios paréagrafos do
texto, a aluna faz uso do recurso de apelar para as emog¢des quando expde a “interacdo com 0S
colegas” (linha 6), quando alega que foi um “ano dificil” ao entrar para o cursinho
preparatorio (linha 19), posteriormente, quando revela que esta “sem vida social” por estudar
em trés escolas (linha 22), por “ndo ter conseguido uma bolsa no Programa ISMAT” (linha
32), por expressar “adoragdo ao lugar em que faz curso preparatorio atualmente” (linha 37) e,

por fim, quando “manifesta desejo” de estudar no colégio da EMBRAER (linha 46).

Outras técnicas argumentativas utilizadas na producdo escrita da aluna consistem no
estabelecimento de relacdo de comparacgéo e analogia (linha 17) quando compara sua chegada
ao curso preparatério como um “Z¢ Ninguém” e quando estabelece relacdo de causa efeito em
duas passagens do textos: primeiro quando alega que estudar na escola pubica é uma
prerrogativa para o acesso no colégio da EMBRAER, (linha 5), no primeiro paragrafo; a outra
quando justifica ndo ter passado num cursinho preparatorio por ndo “estar bem prepara”
(linha 33-34). Por fim, observamos a técnica em que formula uma pergunta retérica falando
de si mesma quando indaga: “[...] adivinha quem ficou chorando igual uma manteiga derretida? ”
(linha 47).

Nessa direcdo, observamos a expressdo da opinido e argumentacdo que surgem nas
narrativas pessoais da aluna, para quem, ndo basta argumentar, é preciso buscar a adesdo do
auditorio e conquistar sua participacdo que o leve a acdo por meio da persuasdo ou do

convencimento, conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]).

O texto, em sua estrutura, além de corresponder as Expectativas de Aprendizagem de
narracdo e argumentacdo da Matriz Curricular de Lingua Portuguesa do municipio, conforme
os codigos da Tipologia do Narrar (PTE 8, PTE 10 e PTE 15) e da Tipologia do Argumentar
(PTE 26, PTE 27, PTE 29 e PTE 30), apresenta também, titulo adequado ao género Vlog.
Que deste modo, ao observarmos o texto da aluna, retomamos alguns aspectos do capitulo Ill,
ao consideramos que os Vlogs, por sua vez, expressam opinides e argumentos centrados no

ponto de vista dos autores, pois surge o interesse pela extrema exposi¢do para ganhar
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visibilidade. Isso faz que os internautas construam subjetividades a partir de suas experiéncias
pessoais e as comercializem em seus respectivos canais de comunicacdo. De acordo com
Dorneles (2014, p.9), “o carater autobiografico diz respeito ao discurso intimo em que

notamos nos videologs”.

Quanto ao ethos, na producédo discente, buscamos em Amossy (2008, p. 19) os aportes
de que nos valemos. Podemos perceber que a aluna constrdi imagem de si como uma pessoa
confidvel e aplicada nos estudos (linha 14) e, de certa forma, modelo de determinacéo e
dedicacdo quando diz que que estd sem vida social por estudar em trés lugares, em busca de
um objetivo (linhas 22-23), posteriormente, ao se utilizar de uma técnica argumentativa que
pode enfraquecer o locutor como proceder a invalidagdo do que foi enunciado (linha 40-43)
constréi um ethos de insegura e ansiosa. No ultimo paragrafo, retoma o ethos de confiavel
para superar com éxito o processo seletivo e persuade o auditério a tomar a mesma postura
(linha 52).

4.2.2 — Analise do Corpus: producdes discentes — Texto Il

Texto Il — Aluno J.V.B.

Processo Seletivo, as dificuldades...

Se para alunos que fazem cursinhos preparatérios para a provas, ja é dificil passar no
vestibulinho da EMBRAER, ja é um grande desafio, imagina para quem estuda somente em
escola publica sem nenhum outro apoio, que conta somente com este ensino e, ca entre nos,
ndo € o melhor ndo, mas é necessario para participar do processo seletivo.

5 Por isso, devemos nos esforcar muito, muito mesmo! Porque se vocé acha que o que
vai cair na prova é somente o que vocé estudou, vocé estd completamente errado, vai muito
além disso, as vezes, caem coisas que VOcé nem se quer aprendeu, entdo, n6s devemos nos
esforcar muito, estudando na nossa propria casa pela internet e vendo edital de provas
passadas para termos uma nocao basica do que €, do que vai cair... Ahh, mas para quem nao

10tem acesso a internet... Ndo tem problema, as vezes, ler um livro sobre coisas de provas
para vestibulares é bem melhor do que estudar pela internet, pois, pela internet nos distraimos

com outras coisas como facebook, whatsapp, vlogs, etc...
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Entdo, se 0 seu sonho € passar na prove da EMBRAER, ndo tem desculpas, basta
correr atras! Desafios vocé ja enfrenta desde o primario, imagine na faculdade, mas vamos
15voltar para a realidade! NOs estudamos em escola publica, onde o ensino tem seus
problemas, porém, vamos continuar a superar nossos obstaculos e vencer mais essa batalha!

E lembre-se: LUTAR SEMPRE, PERDER, TALVEZ. DESISTIR JAMAIS!!!

Boa sorte e que venha essa prova!



Quadro 7 — Parametro para analise das producdes discentes
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Texto / Producéo

Texto Il — Processo seletivo, as dificuldades...

A-) Analise do Discurso Eletrdnico (Marcuschi)

Observacoes

sdo géneros em franco desenvolvimento em fase de fixagdo com
uso cada vez mais generalizado;

Nesta producdo discente, o aluno aproxima o seu interlocutor como num vlog, pois
apresenta claramente uma conversa por meio do video com o interlocutor.

apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

O texto apresenta peculiaridades e perpassa por outros géneros, tais como: blog, artigo de
opinido, bate-papo etc.

oferecem a possibilidade de se
tradicionais a respeito da textualidade;

rever alguns conceitos

Nesta producdo, a textualidade estd presente em alguns critérios, tais como: coesao,
coeréncia  intencionalidade,  aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
contextualizadores e argumentatividade. Deste modo, apenas o critério de
intertextualidade ndo foi encontrado no texto, de acordo com os conceitos da textualidade.
Marcuschi (2008, p.93).

mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita,
0 que nos obriga a repensa-la.

A narrativa-argumentativa, durante todo tempo, mantém a relacdo entre a oralidade e a
escrita, a fim de nos colocar como leitores-expectadores do videolog.

B-) Resultado da Sequéncia Didatica

Observacoes

As situacdes de aprendizagem, a partir dos Vlogs, contribuiram
para o desenvolvimento de narrativas pessoais escritas ou orais?

A aplicacdo da sequéncia didatica contribuiu em alguns aspectos para o desenvolvimento
da producdo discente, pois o aluno teceu comentarios, relatos e aconselhamentos, como se
estivesse gravando o vlog.
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C-) Analise das Expectativas de Aprendizagem da
Narracédo e Argumentacéo

Observacoes

PTES8 - Elabora textos narrativos a partir da observacdo de um
fato ou flagrante do cotidiano?

Nao elabora texto narrativo, mas o aluno produz o seu texto, utilizando-se dos textos-base
como auxilio e fato do cotidiano.

PTE10 - Emprega registro formal ou informal de acordo com a
situagdo comunicativa do texto narrativo?

Emprega em todos os paragrafos o registro informal para aproximar o leitor-expectador da
narrativa.

PTEL5 - Atribui titulo adequado ao texto narrativo?

Parcialmente, pois 0 aluno narra a sua propria experiéncia, em alguns pontos e, em outros,
aconselha a preparacdo do interlocutor para o processo seletivo para ingressar no colégio
da EMBRAER.

PTE26 — Apresenta opinido e informagdes sobre o assunto do
texto argumentativo?

Sim, o texto apresenta a opinido do autor e informagdes sobre o tema proposto por meio
de argumentagcéo.

PTE27 — Tece argumentos e contra-argumentos de modo se
posicionar criticamente?

Parcialmente, pois tece argumentos, mas ndo ha passagem de contra-argumentos ou
refutacdo de um argumento exposto.

PTE29 - Apoia-se em argumentos de outras esferas do
conhecimento para emitir sua opinido sobre o objeto do texto
argumentativo?

N&o, pois 0 aluno emprega argumentos de senso comum e ndo amplia o0 seu ponto de vista
com as outras areas do conhecimento.

PTE30 - Modula o discurso na manifestacdo da opinido sobre o
assunto argumentado?

Parcialmente, porque o aluno narra e argumenta suas respectivas experiéncias estudantis
sobre o percurso para 0 processo seletivo do colégio da EMBRAER do qual sera
submetido.

D-) ETHOS

Observacdes

O orador faz uma imagem confiavel de sua pessoa através do
discurso?

Sim, o orador (aluno) se coloca de modo a representar uma pessoa confiavel para
aconselhar seu interlocutor a enfrentar os desafios do processo seletivo.

Ha persuasdo na fala do orador sobre o audit6rio?

Sim, por meio da fala e (escrita) do orador percebe-se a intengdo de persuadir o auditorio
em realizar algo importante para conseguir o objetivo de passar no processo seletivo.
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Observamos, no texto Il, que o aluno utiliza-se das técnicas argumentativas e seleciona
das estratégias voltadas as Figuras Retoricas (I), no que tange o aspecto de comunhao:
pronome de primeira pessoa do plural quando inicia o segundo paragrafo (linha 5), no terceiro
paragrafo, quando diz: “[...] mas vamos voltar para a realidade! ” (linha 15), “[...] Nos
estudamos em escola publica...” (linha 16) e “superar nossos obstaculos” (linha 17). Outra
estratégia utilizada pelo aluno consiste na Estratégia que pode fortalecer o locutor (I11), em
que foi utilizada a técnica de apelar pelas emocdes (linhas 3-4) no primeiro paragrafo, quando
revela as dificuldades de “passar num vestibulinho sem apoio ¢ advindo somente de escola
publica”, posteriormente, utiliza-se da refutagdo de um argumento sobre a o ensino da escola

publica ndo ser o melhor, mas é necessario para participar do certame (linha 4).

O aluno utiliza-se também da estratégia que pode enfraquecer o locutor quando
procede a invalidacdo do que foi enunciado em relacdo ao acesso a internet como um apoio

para os estudos (linha 9-13).

Percebemos, também, que o aluno nédo explorou a focalizacdo, de acordo com Koch e
Elias (2012), comprometendo a estrutura textual. A focalizagdo permite-nos a concentracéo
em apenas uma parte de nosso conhecimento sobre o tema. No texto, de forma geral, o aluno
ndo escreve um texto narrativo, considerando as expectativas de aprendizagem da matriz
Curricular do municipio referentes aos codigos (PTE 8, PTE 10 e PTE 15), conforme o

quadro da pagina 18.

Em relacdo a outra parte das andlises, no que tange ao ethos, observamos que o aluno
transmite ja no primeiro paragrafo do seu texto a imagem de si realista com sua condicdo de
estudante de escola publica. Posteriormente, no segundo paradgrafo, apresenta o ethos de
esforcado em relacdo aos estudos, termina seu texto expondo o ethos de consciente de suas
dificuldades e determinado no propésito de vencé-las (linhas 10-15) ndo sem que, no Gltimo
paragrafo, tente persuadir o auditério com um ditado popular de encorajamento e
determinacéo. Por corresponder ao tipo de argumentacdo em que o discurso do orador pde em
destaque as virtudes do seu carater discurso valorizou o carater moral do orador, 0 que torna

mais provavel que o auditorio venha a ser seduzido e adira as teses do orador.
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4.2.3 — Andlise do Corpus: producdes discentes — Texto 111

A seguir, apresentamos os textos selecionados para analise:

Texto II - Aluno L.A.

Sociedade e educacédo em geral

Dedicamos preciosos dias através de redes sociais, celular, modernidades e artigos
sem propodsito. Nunca jamais presenciei alguém que ja tenha passado em um Vestibulinho ou
na Prova da Embraer ou qualquer outra coisa que a midia encontra, fazendo uso apenas dessas
coisas... Ndo é questéo de dificuldade ou preguica, muito pelo contrério.

5 Na minha opinido, manifestada aqui, vivemos numa sociedade paga, atraidos por
grandes coisas materiais e “poucas” espirituais, como religido etc... Nosso psicologico ¢ bem
vasto e, apesar de sermos bem jovens, precisamos dar valor aos estudos, mesmo que na
Escola Publica. Por isso, tememos por nosso futuro e o futuro do nosso pais, pois se ndo
estudarmos caimos numa cilada interminavel por nada...

10 Os vestibulinhos geram bons estudos e, futuramente, bons empregos, sim, geram
futuro, porém néo sdo todos que terdo a essa mesma oportunidade. O Brasil se diz preocupado
com a educacdo, mas nao fazem nada para melhorar a sua estrutura, pois o sistema se diz a
favor das escolas publicas e ndo sao.

Com tudo, temos que estudar muito para ter uma oportunidade na Escola da Embraer
15que € uma “peneira”, mas que garante um bom futuro para quem conseguir passar na prova

e, principalmente, a temida redacdo... Essa sim, é o passaporte de acesso para esta Escola!
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Quadro 8 — Parametro para andlise das producdes discentes

Texto / Producéo

Texto 111 — Sociedade e educacgdo em geral

A-) Analise do Discurso Eletronico (Marcuschi)

Observacoes

sdo géneros em franco desenvolvimento em fase de fixacdo com
uso cada vez mais generalizado;

O texto do aluno apresenta elementos que correspondem ao Vlog porgue o contexto de
producdo foi planejado para gravacdo do video e ha passagens de como se fosse uma
conversa com o telespectador e uma narrativa opinativa.

apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

A producdo apresenta peculiaridades no que tange a passagem do texto para o video, deste
modo, a producdo discente nos mostra contrapartes de géneros prévios, tais como: blog,
autobiografia, artigo de opinido etc.

oferecem a possibilidade de se rever

tradicionais a respeito da textualidade;

alguns conceitos

Nesta producdo, a textualidade da estd presente em alguns critérios, tais como: coesdo,
coeréncia  intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
contextualizadores, argumentatividade e intertextualidade, de acordo com o0s conceitos da
textualidade de Marcuschi (2008, p.93).

mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita,
0 que nos obriga a repensa-la.

Em vérias passagens a relacdo da oralidade e escrita se imbricam, pois, 0 objetivo
principal do texto escrito é possibilitar o suporte para a oralidade na gravacéao do vlog.

B-) Resultado da Sequéncia Didatica

Observacoes

As situacOes de aprendizagem, a partir dos Vlogs, contribuiram
para o desenvolvimento de narrativas pessoais escritas ou orais?

Sim, porgue a sequéncia didatica possibilitou ao aluno o desenvolvimento da narrativa
pessoal a respeito do tema proposto, explorando a realizagio das atividades escrita e oral.

C-) Analise das Expectativas de Aprendizagem da

Observacoes
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Narracéo e Argumentacao

PTES - Elabora textos narrativos a partir da observacdo de um
fato ou flagrante do cotidiano?

Sim, pois o fato do cotidiano corresponde a abertura do Processo Seletivo para ingresso
no Ensino Médio do colégio EMBRAER.

PTE10 - Emprega registro formal ou informal de acordo com a
situacdo comunicativa do texto narrativo?

Sim, h& passagens no texto que ora correspondem com o registro formal e ora com o
registro informal, pois a situagdo comunicativa exige este imbricamento.

PTEL5 - Atribui titulo adequado ao texto narrativo?

Parcialmente, pois o aluno atribui um titulo que envolve a sociedade e a educacdo em
geral, no entanto, tais dados ndo sdo aprofundados no texto e sdo citados de forma
superficial, do senso comum.

PTE26 — Apresenta opinido e informagdes sobre o assunto do
texto argumentativo?

Sim, pois a narrativa apresenta a argumentacdo e o ponto de vista do aluno em todos os
parégrafos, principalmente, no inicio do texto e do segundo paragrafo.

PTE27 — Tece argumentos e contra-argumentos de modo se
posicionar criticamente?

Sim, j& no primeiro pardgrafo o aluno tece argumentos que correspondem ao
posicionamento critico em face da perda de tempo com as redes sociais.

PTE29 - Apoia-se em argumentos de outras esferas do
conhecimento para emitir sua opinido sobre o objeto do texto
argumentativo?

Parcialmente, pois 0s argumentos e o posicionamento critico da politica do pais ndo sdo
aprofundados com dados ou informacdes que comprovem tal posicionamento.

PTE30 - Modula o discurso na manifestacdo da opinido sobre o
assunto argumentado?

Sim, em todo desenvolvimento da narrativa hd manifestacéo da opinido sobre o assunto.

D-) ETHOS

Observacoes

O orador faz uma imagem confiavel de sua pessoa através do
discurso?

Sim, o orador (aluno) se coloca de modo a representar uma pessoa critica ao sistema
educativo, a politica e consciente da importancia dos estudos, mesmo tendo pouca idade.

Ha persuasao na fala do orador sobre o auditdrio?

Sim, por meio da fala (escrita) do orador percebe-se a intencdo de persuadir o auditério
em realizar algo importante para conseguir o objetivo de passar no processo seletivo.
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Ao analisarmos o Texto Ill, podemos observar que o aluno procurou obedecer as
estruturas de uma narrativa argumentativa para compor a gravacao do vlog. Notamos também
0 uso estratégico das figuras de retdrica (I) a partir da técnica argumentativa de presenca com
a repeticdo da palavra futuro para marcar a importancia que existe em pensar nos estudos
(linhas 8 e 11); outra técnica utilizada consiste na de comunhdo: pronome de primeira pessoa
do plural (linha 1, 5, 6, 8 e 14). Outras estratégias utilizadas sdo as que utilizam outras
figuras/recursos (I) em que observamos a técnica argumentativa de metafora (linha 15)
quando o aluno faz uma comparagdo implicita da palavra “peneira” com o vestibulinho do
Colégio da EMBRAER.

A estratégia que pode fortalecer o locutor (111), é utilizada com as técnicas de recordar
ao interlocutor um conhecimento que este ndo tem, deixando-o, as vezes, em davida, quando
diz: “[...] vivemos numa sociedade paga, atraidos por grandes coisas materiais...”, OU “O Brasil se diz
preocupado com a educagdo, mas ndo fazem nada para melhorar sua estrutura” (linha 11-12).
Depois, utiliza-se da técnica de apelar pela razdo para dizer que nunca presenciou alguém que
ndo se dedicou nos estudos ter passado no vestibulinho no primeiro paragrafo e que “/...J
precisamos dar valor aos estudos” (linha 7). Em seguida, observamos outras técnicas
argumentativas como o apelo para as emog0es e a relacdo de comparagdo e analogia (linha
16), no ultimo paragrafo, quando considera a “temida redacdo” como o “passaporte de

acesso” para a Escola da EMBRAER.

Correlacionando com a teoria da argumentacdo da Nova Retorica, desenvolvida por
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005[1958])., nota-se, nessa sequéncia
argumentativa, que o aluno modula o discurso na manifestacdo da opinido / argumentacao

sobre o assunto a partir dos Vlogs.

Observamos que, no texto do aluno, os critérios das Expectativas de Aprendizagem da
narracdo e argumentacdo, na sua maioria, sdo contemplados, assim como atende aos objetivos
da Matriz Curricular de Lingua Portuguesa do municipio. Ha articulacdo de informacdes
relevantes sobre o assunto, uma vez que as informaces sdo relativas as experiéncias para
realizar o processo seletivo e o aluno escreveu de modo que a produgéo textual pudesse ser
gravada para ser publicada em vlog, porém as a¢des da narrativa sdo abordadas de maneira
nada aprofundada e o aluno ndo fez uso de um dos textos-base (charge) para narrar a

argumentar sobre o fato. Isso prejudica a construcdo da argumentacdo, pois o controle das
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informac0es dadas deve ser realizado para que o leitor articule o que j& sabe sobre o assunto,
com os dados apresentados pelo autor, para que, assim, possa compreender a questdo e o

ponto de vista defendido.

Notamos que o texto do aluno corresponde as operagBes da producdo textual:
contextualizacdo, tratamento dos contetidos temaéticos, planificacdo, ou seja, organizagao do
texto em partes, textualizacdo por ter utilizado os recursos da lingua e a revisdo, releitura e
reescritura do texto para facilitar a gravacdo do vlog, de acordo com Dolz, Gagnon e
Decandio (2010, p.24)

Constatamos, no texto analisado, a presenca do que Sibilia (2008) chama de ‘“‘autor-
narrador-protagonista” (linha 1). Observamos no texto, ainda, o que Barthes (1973) considera
referente a0 Ethos: “os tracos de carater que o orador deve mostrar ao auditorio (pouco
importando sua sinceridade) para causar boa impressdo: € o seu jeito [...]. O orador enuncia
uma informagdo e ao mesmo tempo diz: sou isto, ndo sou aquilo”. Deste modo consideramos
que o aluno constroi um Ethos de pessoa séria ao representar ndo valorizar as coisas
supérfluas do cotidiano (linhas 1-3), posteriormente, no segundo paragrafo, apresenta-se com
0 ethos de uma pessoa espiritualizada e consciencioso que mantém estes ethos até o fim do
texto para persuadir seu auditério na “batalha” de passar no vestibulinho. Nota-se que a
persuasdo € obtida quando o discurso é proferido de maneira a deixar no auditorio a impressao

de que o carater do orador o torna digno de fé, confianca e credibilidade (linhas 7 e 14).

Por fim, no ultimo paragrafo (linha 13), o assunto ndo ¢é aprofundado contextualmente,
porém ha narracdo e marcas de subjetividade, o que atende plenamente a PTE10, porém nao
apresenta ao leitor um panorama mais amplo sobre o processo seletivo e nem sua abrangéncia
no cenario regional. Neste paragrafo, portanto, o aluno tece um discurso como um roteiro para
gravacdo do videolog: “[...] Com tudo, temos que estudar para termos uma oportunidade na Escola

da EMBRAER que ¢ uma “peneira”, mas que garante um bom futuro para quem conseguir passar na

prova... Essa sim, € o passaporte de acesso para esta Escola”.
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4.2.4 — Andlise do Corpus: producdes discentes — Texto IV

Texto IV - Aluno E.G.

Passei no ISMART e olha s6 no que deu!

Ol4, tranquilo? Hoje, em especial, vou falar sobre o grande abismo que existe entre a
Escola Pablica brasileira e a Universidade.

Hoje, eu estudo em duas escolas: uma publica, no periodo da manha e outra particular,
durante a tarde e vejo que ja existe uma grande diferenca entre elas. Sinto que, se eu ndo
Stivesse estudando em ambas, eu estaria bem menos cansado e sabendo bem menos. S6 para
constar, eu ganho bolsa de estudo para estudar na escola particular, gracas ao ISMART, mas
ja, ja falo dele...

Atualmente, estou cursando o 9° ano, me preparando para os vestibulinhos, pretendo
passar na prova do colégio da EMBRAER, eu sei que ndo vai ser facil, mas, é s6 uma prova.
10Porém, se agora estéa dificil, imagine quando for fazer o vestibular.

Durante a manha, eu estudo na EMEF Moacyr Benedicto e consigo observar que
existem muitos tipos diferentes de alunos, e tenho plena certeza de que é isto que causa 0
“desfalcamento” de ensino nas escolas publicas, pois mistura-Se alunos interessados e 0s
15bagunceiros em uma sala, e isto prejudica o aluno interessado.

Se vocé for como eu e quer ter um bom ensino e mais na frente, cursar uma faculdade,
te aconselho a fazer sua inscrigdo no programa do ISMART, mas apenas alunos dos 7° anos e
9° anos. O processo seletivo é bem simples, dividido em cinco fases. Tenho certeza de que
vocé ndo vai se arrepender de estudar em duas escolas.

Obrigado por assistir, até aqui, e até qualquer dia!
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Quadro 9 — Parametro para andlise das producdes discentes

Texto / Producéo

Texto IV — Passei no ISMART e olha sé no que deu!

A-) Analise do Discurso Eletrdnico (Marcuschi)

Observacoes

sdo géneros em franco desenvolvimento em fase de fixa¢do com
uso cada vez mais generalizado;

A producdo discente se aproxima do género vlog em Vvarios aspectos, pois ha muitas
passagens da conversa entre o autor e o interlocutor.

apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

O texto apresenta peculiaridades imprescindiveis aos vlogs, no que tange a conversa,
aproximacao de géneros prévios: bate-papo, autobiografia, conversa, artigo de opinido etc.

oferecem a possibilidade de se
tradicionais a respeito da textualidade;

rever alguns conceitos

Nesta producdo, a textualidade esta presente em alguns critérios, tais como: coesdo,
coeréncia  intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
contextualizadores e argumentatividade. Deste modo, apenas o critério de
intertextualidade ndo foi encontrado no texto, de acordo com os conceitos da textualidade.
Marcuschi (2008, p.93).

mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita,
0 que nos obriga a repensa-la.

A producdo esta totalmente calcada nas duas modalidades comunicativas, pois para gravar
um vlog a oralidade e a escrita se fazem necessarias de modo a garantir o entendimento e
a participacao do auditério (telespectador).

B-) Resultado da Sequéncia Didéatica

Observacoes

As situacOes de aprendizagem, a partir dos vlogs, contribuiram
para o desenvolvimento de narrativas pessoais escritas ou orais?

Sim, pois a sequéncia didatica possibilitou ao aluno o desenvolvimento da narrativa
pessoal a respeito do tema proposto, explorando a realizagdo da produgdo nas
modalidades de escrita e de oralidade.
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C-) Anélise das Expectativas de Aprendizagem da
Narracédo e Argumentacao

Observacoes

PTES - Elabora textos narrativos a partir da observacdo de um
fato ou flagrante do cotidiano?

Sim, pois 0 aluno narra e argumenta sobre o fato do cotidiano que, na sua visdo, representa o
processo seletivo do colégio da EMBRAER.

PTE10 - Emprega registro formal ou informal de acordo com a
situacdo comunicativa do texto narrativo?

Sim, ha passagens no texto que ora correspondem com o registro formal e ora com o registro
informal, pois a situagdo comunicativa exige este imbricamento.

PTE15 - Atribui titulo adequado ao texto narrativo?

Parcialmente, pois ha no titulo uma perspectiva de resposta durante o texto, no entanto ndo se
procede de forma aprofundada com retomada e exemplificacdo da expectativa anunciada no titulo.

PTE26 — Apresenta opinido e informagfes sobre o assunto do
texto argumentativo?

Sim, porque atende a proposta de producéo, recepcao e circulagdo que o género vlog prevé com os
interlocutores.

PTE27 — Tece argumentos e contra-argumentos de modo se
posicionar criticamente?

Parcialmente, pois o0 aluno ndo se posiciona criticamente, ou isto ocorre de forma superficial; narra
experiéncias sem ter muito aprofundamento na argumentacéo e na refutacéo.

PTE29 - Apoia-se em argumentos de outras esferas do
conhecimento para emitir sua opinido sobre o objeto do texto
argumentativo?

N&o, porque, de modo inconsistente, o aluno parte do senso comum em algumas passagens e
permanece sem tentar convencer ou ser mais incisivo na sua argumentacao.

PTE30 - Modula o discurso na manifestacdo da opinido sobre o
assunto argumentado?

N&o, o aluno apenas narra suas respectivas experiéncias estudantis e ndo se posiciona frente ao
problema proposto dos textos-base (charge e noticia) sobre o processo seletivo do colégio da
EMBRAER.

D-) ETHOS

Observacoes

O orador faz uma imagem confidvel de sua pessoa através do
discurso?

Parcialmente, a construgdo da narrativa é feita de forma dialégica. Conversa com os espectadores,
ao mesmo tempo em que comenta situacdes e confissdes sobre sua vida pessoal, aproveitando para
construir a narrativa autobiogréafica.

Ha persuasdo na fala do orador sobre o auditdrio?

Sim, pois o aluno se limita a relatar suas respectivas experiéncias e finaliza com uma oragéo
subordinada substantiva completiva nominal, nada persuasiva, mas necessaria para incentivar
outros estudantes.
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No que diz respeito ao discurso da narrativa para a producdo de vlog, podemos
observar que ha, neste texto, Estratégia de outras figuras/recursos (1), no que concerne ao uso
da metafora, quando o aluno usa a palavra “abismo” (linha 1) para comparar implicitamente a
escola publica a privada. Observamos ainda, estratégias argumentativas que podem fortalecer
o locutor (Il1), tais como: recordar a interlocutor um conhecimento que este ndo tem,
deixando-o, as vezes, em duavida, quanto o aluno relata que nas escolas publicas o
“desfalcamento” do ensino esta no fato de misturar varios tipos de alunos, o que torna esse
ensino prejudicial (linhas 12-14), Depois, refuta um argumento quando reconhece que
pretende passar no vestibulinho da EMBRAER, mas o considera como apenas uma prova
(linhas 9-10), dizendo em seguida que o processo seletivo de um cursinho preparatério é facil,
mas tem cinco fases (linha 17). Neste ponto procede a invalidagdo do que foi enunciado,

enfraquecendo o discurso do locutor.

Sem duvida, o ato de tomar a palavra nem sempre se destina a conduzir o publico a

aprovar uma tese®®, conforme Amossy, (2005, p.11):

(...) da conversa cotidiana aos textos literarios, muitos sdo os discursos
que ndo tém orientacdo argumentativa. Entretanto, a fala que nao tem
a intencdo de convencer acaba por exercer alguma influéncia,
orientando maneiras de ver e de pensar.

Esta producdo discente apresenta a construgdo da imagem de si correlata da
estereotipagem. Amossy (2005, p.11) diz a este respeito que “consiste em pensar o real por
meio de uma representacdo cultural preexistente, um esquema coletivo cristalizado”. A autora

afirma ainda que:

O orador adapta sua apresentacdo de si aos esquemas coletivos que ele cré
interiorizados e valorizados por seu publico-alvo. Ele o faz ndo somente pelo
que diz de sua propria pessoa, mas também pelas modalidades de sua
enunciacdo. (Amossy, 2008, p.126)

O aluno representa o ethos de sobrecarregado com os compromissos escolares a partir
do segundo parédgrafo quando diz que estuda em duas escolas (linhas 3-6). A nocdo de
argumentacgdo, segundo Amossy (2008, p.126), ndo é tomada no sentido amplo da arte de
persuadir, mas no sentido especifico de encadeamento de proposi¢fes que conduz a uma

concluséo. Nessa acepcao, a argumentacdo constitui um fato de lingua e ndo de discurso: ela

15 Definigdo de argumentacéo proposta pela Nova Retérica de C. Perelman e L. Olbrechts-Tyteca (1958).
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intervém na construcdo do sentido do enunciado que comporta, ou seja, a finalidade é a de
orientar o destinatario na direcdo de certas conclusdes (linhas 15 e 16) “[...]. Se vocé e como eu
e quer ter um bom ensino e mais na frente, cursar uma faculdade...” Neste ultimo paragrafo, o

aluno apresenta o ethos de um exemplo a ser seguido pelo seu auditdrio.

Portanto, para concluir esta analise, mediante as proposi¢cdes desta producdo, com
efeito, observamos, no que se refere ao vlog, o qudo presente estdo os marcadores
argumentativos e a imagem que orador faz de si para convencer o auditério. O discurso
valorizou o carater moral do orador (linha 18), quando o aluno diz: [...]. Tenho certeza de que
vocé ndo vai se arrepender em duas escolas. > O que torna mais provavel que o auditdrio venha a

ser seduzido e adira as teses do orador.

4.3 — Conclusoes das analises

A analise dos textos produzidos pelos alunos permitiu-nos observar que, embora 0s
alunos sejam capazes de se posicionarem claramente a respeito do tema proposto,
apresentaram algumas dificuldades para contextualizar e elaborar um texto de sequéncias
narrativas e argumentativas para a gravagdo dos videologs. Neste percurso, a concepcao de
instancias argumentativas indicadas por Amossy (2008), coadunadas & nogéo de orientacdo
argumentativa estabelecida por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958[2005]), mostraram-se

importantes fontes tedricas de embasamento das analises.

Isto porque, atentamo-nos para a possibilidade de a Argumentacdo instaurar-se mesmo
em dimensfes nas quais ndo ocorra necessariamente um debate e, assim, observamos a
possiblidade de estabelecer-se em instancia a qual denominamos primaria, qual seja, a de

posicionamento de ponto de vista do interlocutor.

No que tange as estratégias argumentativas, observamos que o fato de os alunos terem
acesso a Vlogs, pode té-los levado a apresentarem facilidades na utilizacdo das técnicas
argumentativas, do modo como Aquino (1997) apontou, ao salientar sobre a necessidade de se
configurarem a natureza e os modos de encadeamento dos argumentos a partir dos

conhecimentos prévios do interlocutor para a construgao de sentido.
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4.3.1 Conclusdes das analises dos videologs

Essas gravacGes permitiram a acdo do professor para analisar o nivel de aprendizagem
dos alunos e, com isso, tracar novas estratégias e metas para garantir a melhoria da
aprendizagem nas escolas dos géneros das midias digitais, atendendo ao Programa da Escola
Interativa (El). Os dois videos foram gravados na Escola e pudemos observar que
representaram a culminancia dessa pesquisa. Os alunos, por sua vez, apesar de fazer uso do
texto escrito, ao ligar a camera, eles partem para a espontaneidade da fala, porém mantém as
estratégias argumentativas e o ethos de um vlogger, utilizando do seus discursos para
persuadir os seguidores dos videos que foram divulgados na Plataforma Educacional

Interativa Edmodo, conforme citamos no inicio do Capitulo.

Os Vlogs, produzidos pelos alunos, constam em anexo em CD desta dissertacdo. Os
respectivos responsaveis pelos alunos, ao efetuarem a matricula escolar, assinaram um
Termos de Autorizacdo de Divulgacdo de Imagem e Producges realizadas pelos alunos, este
documento se encontra em arquivo na secretaria da Unidade Escolar e uma cdpia com o

professor.

FIGURA 16 - VLOG DO CANAL DA LETICIA

FIGURA 17 - VLOG DO CANAL DA LETICIA
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FIGURA 18 - VLOG DO CANAL DO JOAO
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FIGURA 19 - VLOG DO CANAL DO JOAO

Observamos, nesta pesquisa, que as midias digitais por meio do género Vlog traz para

a sala de aula algo que interessa na vida social dos alunos em especial a gravacao dos Vlogs,

em razdo de que estes sdo postados na Plataforma Educativa da Escola e os alunos podem

acessa-los, comenta-los e compartilha-los e, isto, influencia na expressdo de opinido das

sequéncias narrativas e argumentativas no que tange os usos da lingua falada e escrita, e

promove a “interacdo social” que mantém uma estreita relacdo dependente da historia, do

individuo com a sociedade e da utilizacdo da linguagem.
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CONCLUSAO

Neste trabalho, tivemos por objetivo analisar os encaminhamentos das atividades
voltadas ao ensino da producdo de sequéncias narrativas e argumentativas para o género Vlog,
contidas nos documentos oficiais do municipio de S&o José dos Campos, e observamos que,
por meio, do género digital, os alunos conseguiram atingir as expectativas de aprendizagem
desse género. A leitura e andlise do género Vlog permitiu verificar os processos
comunicativos na expressdo de opinido frente aos assuntos presentes na sociedade e nas
midias digitais e propor uma intervencdo metodoldgica em beneficio do processo de ensino-

aprendizagem da lingua portuguesa.

Esta pesquisa teve por proposta estudar a producédo e organizacdo de quatro producdes
discentes das sequéncias narrativas e argumentativas produzidas por alunos do 9° ano do EF,
de uma escola municipal de Sdo José dos Campos, para identificar e analisar as estratégias
argumentativas utilizadas, que levasses a possivel persuasdo do interlocutor. Nesse contexto,
objetivamos ampliar o contato do aluno do EF Il com os géneros digitais em diversos
contextos e assuntos, para promover a expressdo de opinido e argumentacdo nas producdes
discentes. Nesse sentido, propusemo-nos a desenvolver uma estratégia de ensino voltada a
producdo de sequéncias narrativas e argumentativas nas modalidades da oralidade e da escrita

a partir do género Vlog.

Procedemos a analise de quatro produgdes escritas do Vlog, conforme propusemos na
metodologia, tendo em vista procedermos a uma reflexdo a respeito dos encaminhamentos da
Matriz Curricular do municipio e dos resultados conseguidos a partir do trabalho com esse
género da esfera digital em sala de aula. A partir das expectativas de aprendizagens dos
contetdos, propostos no documento referencial para o ensino de lingua no 9° ano do Ensino
Fundamental, verificamos que a orientacdo & proposta corrobora a possibilidade de trabalho
com 0 género proposto nessa pesquisa, observando-se a eventualidade de ser trabalhado em

outros bimestres, haja vista que essas habilidades sdo estabelecidas para o0 ano letivo.

Observamos também, como um dos pardmetros para o reconhecimento do género

Vlog, critérios de analises do corpus, o que Marcuschi (2010, p. 16) considera como aspectos
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relevantes para 0s géneros digitais, no que tange a metodologia em relacdo as formas
composicionais, estilisticas desse género: (1) franco desenvolvimento em uso cada vez mais
generalizado; (2) suas peculiaridades formais e funcionais; (3) a possibilidade que oferecem

de se rever conceitos tradicionais; (4) mudanca da relacéo da oralidade e escrita.

A analise efetuada nos quatro textos escritos dos alunos e nos dois videos de
amostragem permite-nos dizer da viabilidade da pesquisa: possibilitar que o aluno exerca o
seu papel e formar cidaddos que atuem de forma critica, participativa e autbnoma na
sociedade. Torna-se relevante comentar que, neste trabalho com o género Vlog, procuramos
estimular as habilidades de leitura, escrita, oralidade e letramento digital, de maneira a
fomentar nas sequéncias narrativas e argumentativas dos alunos a capacidade de emitir
opinido e de argumentar, por acreditar que, muito antes de serem praticas linguisticas e

cognitivas, sdo praticas sociais.

Entendemos que a pesquisa e a aplicacdo da sequéncia didatica permitiram observar
que os alunos conseguiram realizar a producdo de modo sistematizados e, para isso, foi
proposta uma sequéncia didatica que realmente levasse os alunos, segundo Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004), a dominar o género, compreendendo as suas peculiaridades, como também
a sua funcdo, a fim de que pudessem utiliza-lo de maneira adequada em um contexto real de

comunicacao.

Desse modo, os Vlogs merecem destaque enquanto forma inovadora de expor a viséo
pessoal sobre os temas cotidianos. Constatamos, nos Vlogs analisados, a presenca do que
Sibilia chama de “autor-narrador-protagonista”. O que ocorre nos VIogs é uma construgéo de
personagens autodirigida, ou seja, construida durante a narrativa, livre de padronizacdo, em

que os personagens se confundem, em alguns momentos, com o préprio autor.

Observamos que os alunos podem ser incentivados a produzir textos ou trabalhos em
uma determinada matéria ou de maneira interdisciplinar, além de também produzirem videos,
programas informativos, feitos por eles mesmos, e coloca-los em lugares visiveis dentro e fora

da escola.

Neste sentido, o Fendmeno Vlog no YouTube € uma das frentes de produgdo que vem

abrindo espaco na preferéncia dos seguidores, talvez por se tratar de um formato informal e
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acessivel. Trata-se, de um género em potencial para ensinar na escola, por contribuir para a
expressdao de opinido frente aos assuntos atuais que se disseminam numa proporcao

imensuravel, dado o alcance abrangente que a internet nos propicia.

Além desses pontos, é interessante notar também que, na andlise do ethos, nas
producBes discentes, observamos a construgdo de uma imagem de si correspondente a
finalidade do discurso. Além das considerag@es histdricas, observamos uma atualizacdo da
nocao de ethos como instrumento de analise que é encontrada em tedricos contemporaneos da
argumentacdo. Inicialmente, em Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]), autores
que em nossa época inovam o estudo da retérica ao mostrar o lugar central, em diversas
disciplinas da arte de persuadir, ou 0 conjunto dos meios verbais destinados a obter ou
reforcar “a adesdo do auditério as teses submetidas a seu assentimento”. Indiretamente eles
destacam o papel do ethos, via persuasdo do auditério. Posteriormente, temos o

posicionamento de Amossy (2008), entre outros.

Observamos que, de fato, a producdo adequada de um discurso argumentativo envolve
0 conhecimento da diversidade de fatores que constituem a argumentacao e contribuem para
adesdo, ou ndo, dos interlocutores a tese proposta pelo locutor. Entendemos que o
desenvolvimento dessa habilidade é um dos papéis da escola, que pode ter por objetivo a
necessidade de capacitar os alunos a compreenderem a sociedade em que vivem e a atuarem

de forma consciente.

Entendemos, ainda, que ensinar a producdo de textos dos géneros Vlogs e das
sequéncias por nés selecionadas tanto narrativas como argumentativas no Ensino
Fundamental é mais do que simplesmente ensinar aos alunos a estrutura textual, esquemas e
“formas prontas”. Consiste numa tarefa que requer, primeiramente, a conscientizagdo a
respeito do papel desse género textual na sociedade e no desenvolvimento da capacidade de
argumentar, de refletir e de se posicionar criticamente, que sdao competéncias fundamentais ao

cidadao contemporaneo.

Ainda sob a observacéo, no corpus selecionado, contemplamos que a producédo destes,
no que tange a uma abordagem primaria de argumentacdo, se limita a marcacdo do locutor
guanto ao seu posicionamento ou modo de ver. Nesse sentido, os resultados permitem afirmar

que o valor dos elementos linguisticos presentes nos discursos organizam-se no sentido de
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indicar que cada vlogger (aluno) busca, por meio de estratégias, aumentar seu nimero de
seguidores, ou seu auditério particular, também a partir da imagem de si e da relacdo de

confianca que se estabelece na producéo dos Vlogs.

Nesta pesquisa, ndo tivemos a oportunidade de desenvolvermos o continuum da fala
para escrita, embora saibamos que esse género do discurso, Vlog, abarque essa possibilidade
de enfoque. Assim, Marcuschi (2010) frisa que “as diferencas entre fala e escrita se ddo
dentro de um continuum tipolédgico das préaticas sociais e ndo na relacdo dicotbmica de dois

polos opostos”.

Ndo pretendemos, com este trabalho, esgotar as possibilidades de analise dos
encaminhamentos propostos para o ensino da producdo do género discursivo Vlog e das
principais dificuldades apresentadas pelos alunos quanto a producdo das sequéncias narrativas
e argumentativas. Enfatizamos a importancia de estudos voltados ao ensino da producéo de
género Vlog e a necessidade de pesquisas a respeito do trabalho com os géneros digitais em
sala de aula, no ensino de lingua portuguesa, que possam dar respaldo ao trabalho do

professor, visando a insercdo dos alunos nas praticas sociais cidadas.
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ANEXOS
ANEXO A — Autorizacao para realizacao de pesquisa l I \ Y
A

>_|-

Universidade de Sao Paulo

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Ilmo Sr. (a) Diretor (a) da EMEF Moacyr Benedicto de Souza,

Eu, André Rodrigo Ataliba, professor efetivo de Lingua Portuguesa, venho desenvolvendo
uma pesquisa, em nivel de mestrado, no dmbito do Departamento de Letras, vinculado a
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Séo Paulo.

Esta pesquisa focaliza a produgéo textual do aluno, e tem por tema Vlogs - um estudo das
sequéncias narrativas e argumentativas das producdes discentes no ensino fundamental.
Assim, proponho, neste estudo, 0 ensino de narrativas pessoais, a partir de midia digital
[Vlogs], para alunos do Ensino Fundamental Il. O trabalho prevé a realizagdo de atividades
praticas com estudantes do ensino municipal de Sdo José dos Campos, Estado de Sdo Paulo.
Por esse motivo, peco autorizacdo de V2 S? para realizar as atividades na turma do 9° ano A,
cuja docéncia de lingua portuguesa esta sob meu encargo.

Gostaria de esclarecer que as atividades previstas com os alunos sdo legais e se articulam as
obrigacBes docentes, ndo descumprindo, portanto, com os deveres curriculares. Esclareco,
ainda, que ndo havera divulgacdo de nomes ou de quaisquer elementos pesquisados que
possam eventualmente dar ocasido a complicacBes judiciais em relagdo a escola ou aos
alunos, cumprindo assim com o compromisso ético da pesquisa cientifica.

Comprometo-me, igualmente, a divulgar a comunidade escolar os resultados obtidos.

Tema de Pesquisa: Vlogs - um estudo das sequéncias narrativas e argumentativas das
producdes discentes no ensino fundamental.

Pesquisador: André Rodrigo Ataliba

Orientacgao: Profa. Dra. Zilda Gaspar Oliveira de Aquino

PROFLETRAS- FFLCH-USP

Sao José dos Campos, de de

Assinatura do (a) Diretor (a)
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ANEXO B - Autorizacao para realizacao de pesquisa
Questionario dirigido aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11

Tema de Pesquisa: Vlogs - um estudo das sequéncias narrativas e argumentativas das producdes
discentes no ensino fundamental.

Pesquisador: Prof. André Rodrigo Ataliba

Caro (a) aluno (a), do 9° ano “A” da EMEF Moacyr Benedicto de Souza,

Venho desenvolvendo uma pesquisa, no ambito da Universidade de S&o Paulo, a fim de verificar
em que medida tém sido trabalhadas as expressdes de opinides nas narrativas pessoais, a partir dos
no Ensino Fundamental Il. Por isso, peco a sua colaboragdo com a resposta das questdes a seguir,
que sdo relativas ao ensino dessa pratica docente e ao respectivo conhecimento das midias
digitais. Gostaria de esclarecer que seus dados pessoais ndo serdo divulgados ou publicados.

Obrigado pela participagéo!

1-) Vocé tem acesso a internet fora da Escola?
() Sim () Néo

2-) Vocé acessa a internet com qual frequéncia ?
() Vérias vezes ao dia

() Até duas vezes ao dia

() Uma vez ao dia

() Alguns dias na semana

() Raramente acesso a internet

3-) O que vocé mais acessa na internet?

() Redes Sociais (facebook, twiter, instagran etc)

() Sites de Pesquisa (google, weekpedia, uol educacao etc)
() Vlogs

() Sites de download (videos, jogos, musica)

() Outros

4-) Vocé segue / acompanha algum Vlog?
() Sim () Néo

5-) Que tipo de assunto / categoria vocé mais acessa nos Vlogs?
() Memorial

() Autobiografico

() Instrutivo

() Informativo

() Cbmico

() Outros

() Nenhum

6-) Qual é o canal ou Vlogger de sua preferéncia?

Sao José dos Campos, 30 de setembro de 2015.
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