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RESUMO

LIMA, Laura Candida Domingues de. Um olhar investigativo sobre avaliacdes
aplicadas no Ensino Fundamental Il de uma escola da rede publica do RJ — a
docéncia em foco. Rio de Janeiro, 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) — Polo do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2015.

Este estudo trata da analise de questbes que compdem avaliacfes elaboradas
durante os quatro bimestres do ano letivo de 2014 por docentes de uma escola
publica do municipio de Queimados, na Baixada Fluminense do estado do Rio de
Janeiro, para as seguintes disciplinas do Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9° ano):
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Matematica e Artes. Analisaram-se
possiveis obstaculos a compreensao do aluno, considerando o que tedéricos sobre o
assunto apresentam como barreiras. Além disso, realizou-se um cruzamento dos
resultados da andlise das provas com as diretrizes propostas pelos 6rgaos oficiais,
com especial atencdo para os Parametros Curriculares Nacionais, verificando-se
convergéncias e divergéncias. Ressaltam-se as orientacdes presentes nos
documentos oficiais quanto ao estimulo as habilidades de leitura, de escrita e de
guestionamento critico, as quais, na maior parte dos casos, conforme analise feita,
nao sao o foco das avaliacdes investigadas, o que se configura como um problema a

ser debatido e solucionado.

Palavras-chave: questdes escolares; avaliacdes; docentes; escola publica; diretrizes

oficiais.



ABSTRACT

LIMA, Laura Candida Domingues de. Um olhar investigativo sobre avaliacdes
aplicadas no Ensino Fundamental Il de uma escola da rede publica do RJ — a
docéncia em foco. Rio de Janeiro, 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) — Polo do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2015.

This research study analyzes questions that compose some tests that were
made by teachers of a public school in the city of Queimados, in the state of Rio de
Janeiro, during the school year of 2014, for the following disciplines of Elementary
School Il (6th to 9th grade): Portuguese, History, Geography, Mathematics and Arts.
Considering what theorists on the subject point out as barriers, possible obstacles to
student understanding were analyzed. In addition to that, a data crossing was made
between the results of the tests mentioned before and the guidelines proposed by
official agencies, with special attention to the National Curriculum Standards, and
convergence and divergence in the results were verified. The study highlights the
official documents guidelines regarding the stimulus to reading, writing and critical
thinking skills, which, according to the analysis, are frequently not the focus of the

investigated tests, constituting a problem to be discussed and solved.

Keywords: school issues; evaluation; assessment; teachers; public school; official

guidelines.
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1 - INTRODUCAO

Como docente em uma escola regular de Ensino Fundamental, lecionando
a disciplina de Lingua Portuguesa, faz parte de minha rotina frequentar reunides
pedagogicas a cada bimestre. Uma delas, realizada no ano de 2013, serviu como
motivacdo para que eu desenvolvesse meu tema de mestrado, despertando desejo

de investigagao e de proposicéo de alternativas.

Na reunido supracitada, professores de diversas disciplinas expuseram suas
opinides acerca de formatos de avaliacdo, dos rendimentos dos alunos e de
dificuldades encontradas na busca do éxito escolar. Uma opinido, em especial, foi
recebida com euforia pelos demais professores, percebendo-se, portanto, uma
identificacdo de todos os docentes com a seguinte afirmativa: “a maioria dos alunos
parece apresentar limitacoes de compreenséo de grande parte dos enunciados de
questdes de provas”. Isto €, o corpo docente da escola foi unanime em concordar
gue seus estudantes demonstravam sérias dificuldades, ao tentar interpretar os
comandos das questdes das avaliac6es. Além disso, esses professores afirmavam
sentir-se desmotivados na tentativa de reverter o quadro, como se a solugcao fosse
inalcancavel. Foi a partir dai que pesquisar avaliacbes escolares, ideia que ja se
mostrava presente em minha pratica docente, transformou-se em necessidade e

acabou sendo delineada na forma desta pesquisa.

Ao fazer leituras sobre assuntos afins — avaliacdo; elaboracdo de questdes;
processos de compreensao; letramento; ensino publico no Brasil —, verificou-se que
era muito importante, também, analisar os documentos oficiais sobre a educacao.
Ao longo da leitura dos Parametros Curriculares Nacionais, delineou-se a pergunta

de pesquisa desta dissertacao:

Considerando a forca que representam os documentos oficiais que regem o
sistema de ensino de modo geral, seria possivel verificar nas avalia¢cdes elaboradas

pelos docentes o reflexo das diretrizes presentes em tais documentos?

Mais do que investigar possiveis obstaculos nos enunciados das questdes
escolares, resolveu-se analisar se as provas formuladas na instituicdo em que

leciono, de uma forma geral, seguem as orientagbes oficias para o Ensino
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Fundamental Il. O problema motivador desta pesquisa parte de um questionamento
empirico porque, em minha incipiente carreira no magistério, mais precisamente nos
anos finais do Ensino Fundamental, ja pude verificar algumas barreiras que se
colocam diante do desenvolvimento de questbes de provas escolares que
correspondam aquele que deveria ser o efetivo objetivo do ensino: analisar e
valorizar a aprendizagem do aluno. A realidade da educacgé&o publica e da docéncia
no pais, portanto, ndo poderia deixar de ser investigada. Além disso, o cruzamento
entre as diretrizes encontradas nos documentos oficiais e o diagndstico acerca das

provas investigadas poderiam esclarecer alguns aspectos desse complexo contexto.

Exposta a justificativa para a escolha do tema, devem-se explicar 0s
desdobramentos desta ideia inicial. Os grandes campos de estudo contemplados
neste trabalho sdo os seguintes: os documentos oficias da educacéo, com énfase
nos PCNs; a escola brasileira; a docéncia; a avaliacdo e os enunciados de provas
escolares. Em momento futuro, por exemplo, considera-se de extrema importancia
uma investigacdo também das atividades aplicadas no cotidiano escolar, a fim de
verificar em que medida as avaliacdes analisadas refletem os exercicios propostos

em sala de aula.

A realidade das instituicbes publicas de ensino, no Estado do Rio de Janeiro, é
objeto de estudo que deve ser analisado sob os vieses socioecondmico, politico e
pedagogico. A situacdo atual do ensino publico brasileiro e o preparo do profissional
do magistério foram assuntos desenvolvidos nesta pesquisa, bem como os aspectos
que envolvem a tarefa de elaborar provas. Entende-se que a elaboracdo de
questdes sem levar em consideragdo o cendrio das instituicbes citadas, bem como
as capacidades cognitivas do aluno, seria um equivoco. Questées mal formuladas
podem acarretar, entre outras consequéncias, uma falsa verificacdo da
aprendizagem ou a ndo compreensdo dos enunciados pelo discente, que nao
consegue atingir o objetivo proposto na questdao em decorréncia, muitas vezes, de
nao ter sido previamente preparado para realiza-la. Portanto, apenas culpar o aluno,
conforme relatado na reunido de que participei, sem levar em consideragdo o

contexto em que ele esta inserido, € um dos piores erros que se pode cometer.

Sobre a aparente dificuldade encontrada pelos alunos no ato da realizacao das
provas escolares, deve-se reconhecer, de imediato, que ela ndo € decorrente

simplesmente da possivel inabilidade de um grupo de alunos menos interessados,
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nem mesmo somente de uma hipotética falta de esfor¢co do professor, que trabalha,
na maioria das vezes, em muitos lugares e em situagdes inapropriadas, impedindo-o
de ser bem-sucedido em todas as suas ambicdes pedagodgicas. Os moldes
institucionais do ensino publico do estado do Rio de Janeiro também foram, entéo,
levados em consideracédo, no intuito de investigar o problema apontado por meus

colegas. Afinal, o “fracasso escolar” seria do aluno ou da propria escola?

No ambiente escolar, parece haver consenso para o fato de que a avaliacéo
escrita costuma ocupar a posi¢cao central na pratica de certificacdo de aquisicdo de
conhecimentos dos alunos. Admitindo-se a relevancia da aplicacdo de provas
escritas nas instituicbes escolares, os formatos e as metodologias utilizadas para o
fim da avaliacdo devem ser analisados. A elaboracdo de questbes de provas
escolares insere-se nesse contexto, e, nesta pesquisa, investigou-se como ela é

desenvolvida na instituicdo em que leciono.

Esta pesquisa, portanto, tem por objetivos (1) analisar as provas escolares
elaboradas durante o ano de 2014 por docentes do Ensino Fundamental Il de uma
escola publica do municipio de Queimados e, a partir de um cruzamento entre os
resultados da analise e as diretrizes propostas pelos 6rgaos oficiais, com especial
atencdo para os Pardmetros Curriculares Nacionais, (2) verificar possiveis
convergéncias e divergéncias entre as diretrizes impostas e as avaliagdes. Neste
trabalho foram contempladas as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Historia,

Geografia, Matematica e Artes™.

Como esta pesquisa foi feita no ambito de um Mestrado Profissional, fez-se
necessario esse olhar para a pratica docente; neste caso, para a atividade de
elaboracdo de provas. Além disso, é pertinente a proposicdo de alternativas para o
problema mencionado, a qual aparece na forma de sugestfes para a elaboracdo das
questdes escolares. Espera-se que esta investigacdo tenha relevancia nao sé no
ambito académico, mas, principalmente, no contexto da educac¢ao publica em que se
situa a escola enfocada e que ela lance luzes sobre a importancia de as avaliacées
formais escolares serem condizentes com as prescri¢cdes oficias do ensino. Além
disso, pretende-se demonstrar que simplesmente acusar o estudante por uma

inabilidade é injusto, visto que ele esta inserido em um sistema educacional do qual

! A escolha das disciplinas sera explicada mais adiante, no capitulo 3, destinado a metodologia.
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€ produto e que, em muitos casos, ndo o0 beneficia, conforme esta explicito nos
PCNs:

E importante ressaltar que a n&o realizagcdo das aprendizagens esperadas,
muitas vezes nao é problema do aluno, mas tem suas origens em
problemas do préprio sistema educacional, que precisam ser identificados e
solucionados.” (volume | — Introducé@o aos PCNs, p.99).

Os objetivos desta pesquisa, por conseguinte, podem ser delineados da
seguinte forma: fazer uma leitura direcionada dos documentos oficiais sobre a
educacdo, com énfase nos Parametros Curriculares Nacionais, relacionando-os a
minha experiéncia no magistério; pesquisar o que teoricos dizem sobre educacéo
brasileira, docéncia, avaliacdo, enunciados de questdes escolares e processos de
compreensao, como Marcuschi, Scaramucci, Bortoni-Ricardo, Koch e Elias; com
base nas leituras, elaborar uma tabela com critérios para a analise das provas
coletadas; coletar e analisar as provas escolares aplicadas em uma instituicao
publica de ensino, nos anos escolares do Ensino Fundamental I, durante os quatro
bimestres do ano letivo de 2014; verificar se as provas escolares analisadas refletem
as diretrizes oficiais para o ensino nacional; elaborar um diagndéstico acerca das
avaliacbes coletadas conforme os critérios estabelecidos para a analise; elaborar
algumas sugestdes para a formulacdo de provas, com base no diagnéstico feito e no

cruzamento entre as provas analisadas e as orientacdes oficiais.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira. A parte da fundamentacéo
tedrica (Capitulo 2) compreende o produto das leituras feitas sobre os assuntos
pertinentes a pesquisa, a saber: (a) os documentos oficiais sobre a educagéo, com
especial atencdo para aqueles que tratam do Ensino Fundamental; (b) a escola
brasileira e seus docentes; (c) a avaliacdo da aprendizagem e seus instrumentos; e
(d) os enunciados de questdes escolares e o0s processos de compreensdo. No
Capitulo 3, estdo descritos os procedimentos metodolégicos adotados nesta
pesquisa, incluindo a tabela com os critérios estabelecidos para a analise e
justificativas. Na sequéncia, é apresentado o capitulo de analise dos dados (Capitulo
4). Por se tratar de pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional, temos,
no Capitulo 5, a apresentacao de sugestdes para a formulacdo de questdes. Por fim,
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no Capitulo 6, estdo as conclusdes. Fechando esta dissertacdo, sdo apresentadas

as referéncias bibliograficas empregadas e 0s anexos.

2 — FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 — Os documentos oficiais sobre a educacdo: uma analise dos PCNs

Para a andlise das avaliacGes aplicadas em uma instituicdo publica de ensino
do Brasil, julgou-se essencial verificar o que consta nos documentos oficiais do
Estado, para, dessa forma, estabelecer um cotejamento entre o que se orienta a

fazer e 0 que, de fato, é colocado em pratica.

E necessario um olhar critico para compreender que tais documentos devem
ser lidos e aplicados com certa flexibilidade, ajustando-os a realidade escolar e as
doutrinas didaticas seguidas em cada instituicdo. Da mesma maneira, ndo se deve
aceitar que todo o conteddo desses documentos governamentais apresenta a

verdade absoluta.

Os textos sao elaborados por equipes de intelectuais especializados nos temas
relativos ao magistério e aos variados contextos da educacdo e, no caso das
Diretrizes Curriculares Nacionais, por legisladores também. Essas pessoas devem
fazer selecbes académicas pertinentes para a constru¢cdo do documento oficial —
tarefa indissociavel do carater subjetivo, por mais que ele seja evitado. Devemos,
portanto, considerar que os documentos oficiais sdo bons norteadores da pratica
educacional, contudo é importante que a leitura seja feita criticamente, de forma a

distinguir o que se aplica aos distintos ambitos do ensino.

2.1.1 - Distinguindo os documentos

N&o € rara a duavida sobre os objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Cabe aqui, portanto, fazer a

devida distingao.

Os Parametros Curriculares Nacionais séo diretrizes separadas por disciplinas

formuladas pelo Governo Federal e ndo obrigatorias por lei. Elas visam a subsidiar e
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a orientar a elaboracao ou a revisao curricular; a formacéo inicial e continuada dos
professores; as discussfes pedagdgicas internas as escolas; a producao de livros e
outros materiais didaticos e a avaliacdo do sistema de Educagdo. Os PCNs foram
criados em 1997 e funcionaram como referenciais para a renovacdo e para a
reelaboracdo da proposta curricular das escolas. Em 2000, foram publicados os
PCNs voltados ao Ensino Médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sd&o normas obrigatérias para a
Educacdo Basica que tém como objetivo orientar o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino, norteando seus curriculos e conteidos minimos.
Publicadas em 2013, as diretrizes asseguram a formacgéo basica, com base na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), definindo competéncias e diretrizes para
a Educacao Infantil (El), para o Ensino Fundamental (EF) e para o Ensino Médio

(EM). Estdo no ambito da lei, portanto, diferentemente dos PCNSs.

Ainda existem as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de
2006, que apresentam um novo conjunto de orientagdes, essas voltadas apenas ao
Ensino Médio. A Secretaria de Educacdo Basica encaminha para os professores,
por meio do departamento de politicas do ensino médio, o documento das
Orientagbes Curriculares, com a intencdo de apresentar um conjunto de reflexdes
que alimente a sua pratica docente. A proposta foi desenvolvida a partir da
necessidade expressa em encontros e debates com o0s gestores das Secretarias
Estaduais de Educacdo e aqueles que, nas universidades, pesquisam e discutem
guestdes relativas ao ensino das diferentes disciplinas. Objetivava-se a retomada da
discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais, ndo s6 no sentido de aprofundar
a compreensao sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como também de
apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-
pedagdgicas para a organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as
necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na estruturacédo do
curriculo.

Para este trabalho, sera usado, primordialmente, o documento primario
norteador da educacdo contemporanea no Brasil: os PCNs, mais especificamente a
parte que trata do terceiro e do quarto ciclos do ensino fundamental, ou seja, da 52
até a 82 séries. Tal nomenclatura ainda era utilizada no documento, apesar de,

atualmente, ter sido substituida por “ano”. Em janeiro de 2006, o Senado aprovou o
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Projeto de lei n° 144/2005, que estabelece a duracdo minima de nove anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Em
fevereiro de 2006, o Presidente da Republica sancionou a lei n° 11.274, que
regulamenta o Ensino Fundamental de 9 anos. A legislacdo previa que sua medida
deveria ser implantada até 2010 pelos Municipios, Estados e Distrito Federal. Para
simplificar: a antiga classe de alfabetizagdo hoje constitui o 1° ano do 1° ciclo do
Ensino Fundamental, modificando todo o restante. O Ensino Fundamental Il
(contexto em que se situa essa pesquisa), portanto, compreende turmas do 6° ao 9°
ano de escolaridade.

Os PCNs foram escolhidos para embasar esta pesquisa, na medida em que,
cf. exposto anteriormente, constituem diretrizes especificas para cada uma das oito
disciplinas do Ensino Fundamental (além de abordar os temas transversais), o que
nao ocorre nos DCNs. Além disso, a equipe responsavel por cada disciplina também
foi responsavel por apresentar critérios especificos de avaliagdo para sua matéria, o
que foi considerado bastante util para este estudo.

Os PCNs foram divididos por ciclos, havendo um documento para o 1° e para
0 2° ciclos, e outro documento para o 3° e para o 4° ciclos. Neste segundo, o0 3° ciclo
compreende a 5% e a 62 séries, e 0 4° ciclo, a 72 e a 82 séries. Esse documento
apresenta dez volumes, sendo o primeiro destinado a uma introdug&o; outros oito —
sendo um para cada disciplina do E.F.Il (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Geografia, Historia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira — nessa
ordem); e o Ultimo volume para os temas transversais, sendo subdividido em cinco
partes (apresentacdo, pluralidade cultural, meio ambiente, salde e orientacédo
sexual). Serdo Uteis a esta dissertacdo o0 1°, 0 2° 0 3° 0 5° 0 6° e 0 7° volumes, a

saber: introducéo, Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria e Arte.

2.1.2 — Consideracdes sobre os PCNs e interpretacdes possiveis sobre o
processo de ensino-aprendizagem

Em seu primeiro volume, os PCNs apresentam, de maneira abrangente, ainda
sem separar por disciplinas, os objetivos do Ensino Fundamental. Podemos
estabelecer uma relagéo direta entre os objetivos apontados no documento e as
avaliacdes aplicadas na instituicAo em que se situa esta pesquisa, uma vez que as

questdes precisam ser formuladas com vistas a um diagndstico do corpo discente,
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isto é, se 0s objetivos educacionais pretendidos naquela etapa de escolaridade
foram, efetivamente, alcancados. N&o se pode esquecer, entretanto, de dois
aspectos, os quais ficam evidentes nos PCNs:

1) Esse diagndstico deve ser alcancado por meio de variados
instrumentos de avaliacéo e ao longo de todo o ano letivo — e ndo somente ao final
de cada periodo.

2) O éxito ou ndo do aluno néo diz respeito unicamente a seu
desempenho, devendo a avaliacdo servir para uma andlise e para uma autocritica

no que tange ao trabalho do docente também.

O segundo aspecto pode ser confirmado na pagina 99 do primeiro volume, em
gue se ressalta que a nao realizacdo das aprendizagens esperadas pode ndo ser
problema do aluno, mas poderia ter suas origens em problemas do proprio sistema
educacional, que precisariam ser identificados e solucionados.

Quanto aos objetivos do ensino, logo no inicio desse volume, fazendo mencgéao

a Lei de Diretrizes e Bases, evidencia-se o0 seguinte:

De acordo com a LDB, o ensino fundamental no Brasil tem por objetivo a
formacdo basica do cidaddo mediante: “I - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”. (p. 41)

Depreende-se, portanto, que, ao lado da aprendizagem do célculo, a leitura e
a escrita ocupam lugar de destaque na formacao do aluno do Ensino Fundamental
Il. Essas habilidades ndo devem ser compreendidas como simples processos de
decodificacdo, como ja se sabe ha muito tempo no ambito da linguistica. O chamado
processo de letramento abrange a capacitacdo para a leitura dos significados em
dado contexto e do global. Soares (2000) indica que o letramento tem um sentido
ampliado da alfabetizacdo, j4 que consiste em praticas de leitura e escrita que vao
além da alfabetizacdo funcional, na qual individuos sédo alfabetizados, mas néao
sabem fazer uso da leitura e da escrita de forma consistente, autbnoma e critica.
N&o s6 em Lingua Portuguesa, mas as avaliacdes de todas as disciplinas, portanto,
devem visar ao estimulo dessa capacidade, bem como a demonstracdo da

apreenséo dessa habilidade pelos alunos nessa fase de escolaridade.
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Os PCNs indicam como objetivos do EF que os alunos sejam capazes de

apresentar algumas atitudes, dentre as quais destacamos:

° “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisbes coletivas;

o utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencées e situacdes
de comunicacéo;

° questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequagéo.” (p. 55 e 56)

Os trés itens acima sao considerados extremamente pertinentes para a boa
formacao de um aluno que seja consciente e apto a contribuir, positivamente, para o
desenvolvimento da sociedade. Para que essas atitudes sejam verificadas ao longo
do processo educacional, € necessario que as avaliacbes sejam propicias ao
exercicio delas. Ao formular uma avaliacdo formal, por conseguinte, o professor
deve ter em mente que as questdes propostas devem fornecer suporte para o
discente demonstrar se domina as habilidades consideradas essenciais a um
estudante do EF Il. Ou seja, as provas de uma instituicdo ndo devem restringir-se a
verificar se o aluno assimilou informacdes transmitidas pelo professor em sua aula
expositiva, mas devem visar ao reconhecimento de um raciocinio autdbnomo

desenvolvido pelo aluno.

N&o se destinariam a esse fim, por exemplo, provas de Lingua Portuguesa que
exigissem do aluno unicamente a exposicdo de regras gramaticais; provas de
Histéria que solicitassem somente o registro de fatos histéricos com suas
respectivas datas e locais de acontecimento; avaliacbes de Matematica somente
com questbes de armar contas, sem contextualizacdo; provas de Artes unicamente
com a cobranca de reconhecimento de obras e artistas; ou avaliacbes de Geografia
com questdes exclusivas sobre localizacdes geograficas ou de eventos politicos na
linha do tempo. O peso de questdes desse tipo deve ser levado em consideracgéao, ja
gue elas ndo devem constituir prioridade em avaliagdes escolares, como comprova o
texto dos PCNSs.
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Ao abordar a disciplina de Histéria em sua introducédo, por exemplo, os PCNs
indicam que o professor dessa disciplina deve “valorizar o intercambio de ideias,
sugerindo a andlise e interpretacdo de diferentes fontes e linguagens — imagem,
texto, objeto, musica etc. —, a comparacao entre informacdes e o debate acerca de
explicacbes diferentes para um mesmo acontecimento.” (p. 60 e 61) A avaliagao
dessa disciplina, portanto, ndo pode eximir-se de refletir isso, devendo apresentar
diferentes fontes, linguagens e géneros textuais.

Sobre a disponibilidade para a aprendizagem, os PCNs apontam que:

se o professor espera uma atitude curiosa e investigativa, precisa, entdo,
propor prioritariamente atividades que exijam essa postura, e ndo a
passividade, valorizar o processo e a qualidade, e ndo apenas a rapidez na
realizacdo, e esperar estratégias criativas e originais, e ndo a mesma
resposta de todos. (p. 93)

Essa assertiva confirma a importancia da insercao de questdes de cunho critico
nas provas escolares, em detrimento daquelas que visam a exposicdo de
conhecimentos lineares. A opcao por elaborar provas unicamente no modelo
objetivo (ou de multipla escolha), por exemplo, também contraria esse fundamento
dos PCNs, ja que a diversidade de respostas € um dos aspectos. Os PCNs ainda
acrescentam que alguns fatores interferem diretamente na disponibilidade para a
aprendizagem, como: “conhecimento do objetivo da atividade, pelo aluno; atividades
desafiadoras e com nivel de complexidade adequado; tempo adequado para
realizacao de atividades.” (p. 94) Tais aspectos devem ser norteadores no momento
da elaboracédo das questdes das provas escolares, uma vez que, se eles nédo forem
levados em consideracgéo, a verificacdo da aprendizagem pode ser feita de maneira

equivocada, sendo maquiada ou pouco efetiva.

2.1.3 - O tema da avaliagcdo nos PCNs

Segundo os PCNs, a avaliagdo consiste em um meio integrador entre a

aprendizagem e o ensino, envolvendo multiplos aspectos, tais como:

0 ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma; obtencdo de informacfes sobre os objetivos que
foram atingidos; obtencdo de informacdes sobre o que foi aprendido e
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como; reflexdo continua para o professor sobre sua préatica educativa;
tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades. (p.
97)

Além disso, entende-se que a avaliagdo consiste em um processo continuo,
nao constituindo somente o final do processo educacional, devendo ser permanente
e sob a forma de inumeros suportes. De qualquer maneira, as provas escolares
fazem parte desse conjunto de ferramentas utilizado com o fim de avaliar e merece
atencao analitica no ambito dos estudos sobre a educacédo, ja que as provas ainda
representam o instrumento de maior peso na afericdo da nota do aluno, na maioria
das instituicdes do pais, como é 0 caso do contexto em que ocorre esta pesquisa.
Destaca-se, na pagina 99 do primeiro volume dos PCNSs, a consideracdo sobre a
importancia da “utilizacdo de diferentes linguagens, como a verbal, a oral, a escrita,
a gréfica, a numérica, a pictorica, de forma a se considerar as diferentes aptides
dos alunos.” Sendo assim, as provas escolares devem refletir esse fundamento,

devendo ser diversificadas e propicias ao trato pelo aluno das diferentes linguagens.

No segundo volume dos PCNs, sobre a disciplina de Lingua Portuguesa,
afirma-se que a nova critica ao ensino dessa matéria sé aconteceria a partir dos
anos 80, quando as pesquisas no ambito da linguistica independente da tradicdo
normativa possibilitaram avancos nas areas da educacdo e da psicologia da
aprendizagem. Os PCNs, nesse trecho, apontam algumas reflexdes que comecaram
a ser feitas naquela época acerca dos objetivos e dos conteddos do ensino
tradicional de lingua materna. Esse conjunto de criticas pode servir de base para a

analise das provas elaboradas até hoje, como se verifica a seguir:

. a desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos; ¢

. a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producao de
texto;

. 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; °

. a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas

regras de excegdo, com 0 consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao padrao; ¢

. 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas; *

. a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente, uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada.

(p- 17 e 18 do segundo volume)
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Nas paginas 37 e 38 do mesmo volume, abordam-se diversos aspectos do
conhecimento discursivo e linguistico nas préticas de recepcdo e producdo de
linguagem, os quais influenciam diretamente no grau de complexidade e de
dificuldade posta ao aluno no momento da realizacdo de determinada tarefa. Esses
aspectos levantados no volume destinado a disciplina de Lingua Portuguesa podem
ser aplicados aos enunciados de questbes de qualquer disciplina, devido a um
simples motivo: a lingua portuguesa é usada nas aulas de todas as matérias,
constituindo o cédigo empregado no processo de ensino-aprendizagem em qualquer
ambito (ndo levemos em consideracéo escolas de ensino bilingue nesse momento).
A elaboracdo de enunciados de questbes de qualquer disciplina, portanto, precisa
considerar esses aspectos, de acordo com o nivel de complexidade pretendido. Ao
construir a tabela de critérios usados para a analise das questdes das provas
coletadas, foram levados em consideracdo os itens expostos nessa secdo dos

PCNs, os quais estéo listados a seguir:

. determinacdes do género e das condi¢cdes de producdo do texto
(maior ou menor familiaridade com o interlocutor, maior ou menor
distanciamento temporal ou espacial do sujeito em relagdo ao momento e
lugar de producéo);

. selecdo lexical (maior ou menor presenca de vocabulos de uso
comum, maior ou menor presenca de termos técnicos);
. organizagdo sintatica dos enunciados (tamanho das frases, ordem

dos constituintes, inversdo, deslocamento, relagdo de coordenacdo e
subordinacéo);

. tematica desenvolvida (relacdo entre tema e faixa etéria, tema e
cultura, vulgarizac@o do tema, familiaridade com o tema);
) referencialidade do texto (um diério intimo de adolescente, que

manifesta uma percep¢do da realidade ancorada no cotidiano, &,
frequentemente, mais simples do que a definicdo de um objeto dada por um
dicionario);

. explicitacdo das informacgfes (maior ou menor exigéncia de operar
com pressuposicdes e subentendidos);

. recursos figurativos (uso de elementos conotativos, metaféricos,
metonimicos, entre outros).

(p. 37 e 38 do segundo volume)

7

Nesta pesquisa, € importante analisar as questdes das provas levando em
conta esses aspectos (entre outros), uma vez que um diagndéstico sobre o grau de
complexidade presente nos enunciados pode indicar ou néo a falta de adequacéo ao
periodo de escolaridade dos alunos. Outro aspecto a ser verificado nas provas é a
possibilidade de demonstracdo de autonomia pelos alunos. Segundo os PCNs, de

uma forma geral, a avaliacdo precisa ser compreendida como reflexiva e
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autonomizadora, sem compreender o aluno como um ser passivo N0 Processo

educacional.

2.1.4 — Sobre os critérios de avaliacao expostos por disciplina

Nos PCNs, sdo apresentados, em cada disciplina, critérios que tém como
referéncia os objetivos especificados para o terceiro e quarto ciclos e representam
as aprendizagens imprescindiveis ao final desse periodo, possiveis e desejaveis a
imensa maioria dos alunos submetidos a um ensino como o proposto. Os objetivos
de ensino, propostos no volume de introducdo, referem-se as possibilidades de
aprendizagem de uma forma genérica; ja os critérios se referem aquilo que é

necessario aprender no ambito de cada matéria.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, coadunando-se com o proposto pela LDB
e pelos PCNs em seus objetivos, tem-se o seguinte no volume 2: “ler de maneira
independente textos com o0s quais tenha construido familiaridade; atribuir sentido a
textos orais e escritos, posicionando-se criticamente diante deles” (p. 95), entre

outros critérios.

Em Matemética, no volume 3, afirma-se que € preciso repensar ideias que
predominam sobre o significado da avaliacdo nessa disciplina, como as que
concebem como prioritario avaliar apenas se 0s alunos memorizam as regras e
esquemas, “ndo verificando a compreensao dos conceitos, o desenvolvimento de
atitudes e procedimentos e a criatividade nas solugdes, que, por sua vez, se refletem
nas possibilidades de enfrentar situacées-problema e resolvé-las.” (p. 54). Nesse
volume, destaca-se o critério seguinte de avaliacdo: “Construir, ler e interpretar
tabelas e graficos e escolher o tipo de representacdo grafica mais adequada para
expressar dados estatisticos.” (p. 77), presente tanto no terceiro quanto no quarto
ciclos. Por conseguinte, presume-se que as avaliagbes de matematica devam
apresentar esse tipo de linguagem visual também, e ndo somente linguagem verbal

em seus enunciados.

Em Geografia, no volume 5, também se apresenta a necessidade de o aluno
dominar a linguagem nao verbal: “Reconhecer a importancia dos mapas tematicos

para a leitura das paisagens e suas diferentes escalas.” (p. 88), além de reforcar a
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finalidade de formacéao critica do corpo discente: “Desenvolver uma postura critica
em relagdo ao comportamento da sociedade diante das diferencas entre o tempo

social ou historico e o natural.” (p. 89)

No volume 6, destinado a disciplina de Historia, a expressdo do aluno é
valorizada no quarto ciclo: “Organizar ideias articulando-as oralmente, por escrito e
por outras formas de comunicagdo.” (p. 75). As questbes das provas, portanto,
devem, de alguma forma, dar espaco para que o aluno desenvolva essa capacidade.

Em Artes, no volume 7, o senso critico e a autonomia também séo objeto de
destaque, o que pode ser ratificado pelo seguinte critério: “Estar capacitado a emitir
opinides sobre a atividade teatral, com clareza e critérios fundamentados, sem
discriminagao estética, artistica, étnica ou de género.” (p. 93)

Os critérios mencionados acima sdo considerados de extrema relevancia no
que concerne a analise do corpus coletado. Com embasamento tedrico nos PCNs,
portanto, o diagndstico das provas coletadas deve informar se, na instituicdo em que
se situa a pesquisa, (1) o poder critico dos alunos € objeto de avaliagcéo; (2) se as
provas fazem uso de linguagens diversificadas; (3) se ha espaco para o
desenvolvimento da expressdo escrita pelo discente; (4) se a autonomia e a
criatividade dos alunos podem ser verificadas; entre outros aspectos detalhados no
capitulo de analise.



26

2.2 — A escola brasileira e seus docentes

2.2.1 — Observacdes sobre o Ensino Fundamental no Brasil

Antes da andlise das avaliacbes escolares, faz-se necessario o estudo do
panorama da escola brasileira na contemporaneidade, bem como da situacao
docente. De acordo com o MEC (2008), O Ensino Fundamental foi, durante a maior
parte do século XX, o Unico grau de ensino a que teve acesso a grande maioria da
populacao brasileira. Em pleno século XXI, essa continua sendo a realidade de
muitos habitantes do pais. Em 2009, entre os 52,6 milhdes de alunos da Educacéo
Bésica, cerca de 66,4% estavam no Ensino Fundamental, o que correspondia a 35
milhdes de alunos, incluidos entre eles os da Educacdo Especial e os da EJA (cf. a
sinopse Estatistica da Educacdo Basica, MEC/INEP 2009). Segundo o censo
demografico de 2010 do IBGE, no Brasil, 0s grupos mais novos frequentam mais a
escola do que os grupos mais velhos. Um dos maiores avancos foi entre as criancas
de 7 a 14 anos de idade: quase 97% das criancas dessa faixa etaria estdo na

escola.

Entretanto, apesar dos inegaveis avancos no sentido de universalizar o acesso
a escola para criangas nessa faixa etaria, a evasdo escolar ainda € um problema
grave em nosso pais: um a cada quatro alunos que inicia o Ensino Fundamental no
Brasil abandona a escola antes de completar o Ultimo ano, conforme indica o
Relatorio de Desenvolvimento 2012, divulgado pelo Pnud (Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento). Com a taxa de 24,3%, o Brasil tem a terceira maior
taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior IDH (indice de
Desenvolvimento Humano). Indiscutivelmente, o quadro da desigualdade social no

pais pode ser apontado como uma das causas para esse problema:

A garantia do Ensino Fundamental de qualidade para todos esta
intimamente relacionada ao carater inclusivo da escola e a reducdo da
pobreza, ao mesmo tempo em que tem um papel importante nesse
processo. As politicas educacionais so6 surtirdo efeito se articuladas a outras
politicas publicas no campo da saude, habitacdo emprego, dentre outros,
porque essas politicas dependem umas das outras, pelo estreito
relacionamento que mantém entre si. (DCNs, p. 107)2

% Tépico 2 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
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Essa realidade aplica-se a instituicdo em que ocorreu esta pesquisa de
mestrado. A evasdo escolar é notavel nesse contexto, podendo ser explicada por
diversos aspectos: desde a necessidade de o aluno ajudar em casa, ndo restando
tempo para os estudos, até uma gravidez inesperada, o que corrobora a ideia de
qgue as politicas educacionais ndo podem ser pensadas isoladamente. Apesar de,
sozinhas, nao terem tanta efetividade, elas s&o primordiais para o éxito de um plano

de diminuicdo da desigualdade no pais.

A prova escolar, nesse contexto, precisa ser objeto de reflexdo permanente,
uma vez que constitui instrumento decisivo para a promocdo ou ndo do estudante e,
consequentemente, pode influenciar em sua permanéncia na instituicdo de ensino.
Uma formulacdo inadequada da prova pode aprofundar a distancia entre aquele
aluno pouco familiarizado com o ensino formal e a instituicdo que ele se vé obrigado

a frequentar.

Além de perceber que a prova ndo pode servir como ferramenta exclusiva de
avaliacdo da aprendizagem, o docente deve compreender que ela precisa ser
elaborada cuidadosamente, tendo em vista que pode constituir a fonte de
frustracbes no ambito escolar e, mais ainda, pode dar pistas falsas sobre

desenvolvimento do estudante.

2.2.2 - Os docentes da contemporaneidade

Para fins de elaboracdo de um diagnéstico da pratica docente em uma escola
publica brasileira, é indispensavel abordar a atual situacdo de formacao dos
professores no pais. Segundo Gustavo loschpe, em artigo publicado na Revista
Veja’, “os professores saem da faculdade sem os instrumentos necessarios para dar
uma aula eficaz”. O articulista cita a obra A escola vista por dentro, que expde uma
pesquisa cujos resultados mostram que 80% dos professores alfabetizadores
afirmam ter aprendido a profissdo na pratica. E possivel concluir que esses dados
nao se restrinjam apenas aos cursos de pedagogia, mas também a outras
licenciaturas. Diante dessa situagdo, € complicado exigir de um professor que ele

domine, de imediato, todas as estratégias de dominio de classe, de didatica na

% em 22 dezembro de 2010.
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apresentacdo dos conteudos, de elaboracdo de materiais e de formulacdo de
avaliacbes. Para esse individuo, que, de acordo com estatisticas, sai da graduacéo
sem preparo suficiente para a vida profissional e, além disso, depara-se com uma
situacdo muitas vezes precaria ou ndo muito colaborativa em varias instituicbes de
ensino, resta aprender por meio de suas experiéncias no magistério, as quais, em

muitos casos, poderao ter resultados decepcionantes.

Além disso, outro aspecto negativo presente na escola brasileira foi identificado
por Santos (2013), em artigo presente na obra de Machado (2013). Em seu estudo,
Santos (op. cit.) trata de escassa ou até mesmo da auséncia de discussao sobre
curriculos, planejamento, avaliagdo e trabalho interdisciplinar. Diante de suas
pesquisas, ele pbde concluir que ndo existem didlogos suficientes entre os
professores para melhorar o ensino, principalmente em decorréncia da falta de
compatibilidade de horéario entre os docentes, 0s quais, em muitos casos, trabalham
em locais diversos, assim como ndo ha um historico relevante de trabalhos

interdisciplinares.

Na instituicdo em que houve a coleta das provas, ocorre exatamente o que esta
descrito no artigo supracitado. Por mais que se perceba um esfor¢co por parte dos
professores em debater assuntos pedagdgicos — possiveis projetos
interdisciplinares; curriculo das disciplinas; elaboracdo dos instrumentos de
avaliacdo —, esse momento acaba ficando restrito aos Conselhos de Classe (COCs)
gue acontecem bimestralmente, ou as reunifes pedagdgicas, que ocorrem
esporadicamente. Ainda assim, nos COCs ou nas reunides pedagdgicas, 0s
assuntos mais técnicos, considerados emergenciais, acabam tornando-se o foco das
discussbes, como a falta de canetas de quadro para a utilizacdo do corpo docente
ou a restricdo de copias, em funcdo da falta de verba para a compra de folhas e de

tinta para a maquina fotocopiadora.

A nédo valorizacdo salarial do professor nas esferas estadual e municipal
(&dmbito desta pesquisa) acarreta a falta de dedicacéo exclusiva desse profissional a
uma instituicdo. Esse desdobramento do professor em mais de uma escola, por sua
vez, propicia a escassez de momentos de reflexdo em conjunto com os colegas de
trabalho sobre as praticas docentes, como, por exemplo, a elaboracédo de questdes
para as provas escolares. Essa troca seria bastante util no sentido de estabelecer

objetivos especificos dos instrumentos de avaliagdo; de analisar a adequacédo das
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guestdes desses instrumentos; e de investigar possiveis problemas nos enunciados

das questoes.

Além dessa troca entre os docentes no ambito do préprio magistério, a
pesquisa académica € uma forte aliada contra a manutencdo das metodologias
arcaicas e inadequadas. Portanto, a academia deve ter o docente tanto como agente
quanto como foco de suas pesquisas, como se propbe a fazer este mestrado
profissional e como corrobora Gerhardt (2010):

o professor é peca-chave no construcdo de uma nova forma de aprender.
Essa ideia nos leva a compreender que a ponte entre pesquisa e escola é o
professor, cuja formacéo tem sido t&o negligenciada. Ao professor precisa
ser possibilitada a avaliagé@o critica das atividades de leitura dos materiais
didaticos, para se transpor o abismo e percorrer caminhos pedagogicos
definidos pelas instituicdes comprometidas com a melhoria da qualidade do
ensino. Sem deixar de olhar com atencéo e interesse para o aluno, escola e
pesquisa precisam, de uma vez, também passar a olhar, e com claros e
urgentes projetos de mudancga, para o professor. (p. 163)

Em outras palavras, Gerhardt (op. cit.) ressalta a necessidade de se criar um
espaco no ambito académico para se olhar, verdadeiramente, para o papel do
docente, incluindo o que atua no Ensino Fundamental, e também para dar voz a ele.
Aliar pesquisa e pratica no magistério é justamente a proposta deste mestrado

académico, e este trabalho ndo poderia deixar de seguir essa diretriz.

2.2.3 - Sobre mecanismos pedagodgicos arcaicos empregados pelos
professores

Além da desigualdade social que contribui para promover a evasdo escolar,
dos problemas quanto a formacdo do docente e da baixa valorizacdo desse
profissional, outro problema que atinge o ensino brasileiro estda centrado em
aspectos qualitativos do sistema, em que se pode destacar, como consequéncia, 0

indice de analfabetismo funcional: 17,8% em 2013, segundo PNAD*, divulgada pelo

4 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
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IBGE. Os dados apresentados pelo INAF®, coletados até 2011, sdo mais alarmantes

ainda, conforme a tabela abaixo:

Quadro 1: Evolucao do Indicador de Alfabetismo Funcional (Fonte: INAF BRASIL 2001 a 2011)

Tabela |
Evolugdo do Indicador de Alfabetismo Funcional
populacdo de 15 a 64 anos (%)

2001/2002 2002- 2003- 2004- 2007 2009 2011-

2003 2004 2005 2012

Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 21 21
Basico 34 36 37 38 38 47 47
Pleno 26 25 25 26 28 25 26
Analfabetos funcionais 39 39 38 37 37 27 27
(analfabeto+rudimentar)
Alfabetizados funcionalmente 61 61 62 63 66 73 73
(basico+pleno)

BASE 2002 2002 2002 2002 20022002 2002

Para a investigacdo das motivacdes desses problemas, 0s mecanismos
pedagdgicos utilizados nas instituicdes de ensino do pais precisam ser objeto de
analise. Josetti (2009, apud Machado, 2013), faz mencdo as praticas de copiar,
parafrasear e memorizar que estdo presentes na escola brasileira desde o tempo
das missdes jesuiticas, o que justifica a opcado da pesquisadora de categorizar 0s
adeptos contemporaneos dessas praticas como “geragao jesuitica”. Pode-se afirmar
que, até atualmente, ha forte presenca dessa pratica nas aulas de diversas
disciplinas, o que é corroborado pelos pesquisadores. O verbo “copiar” € um dos
mais recorrentes nas aulas apresentadas na pesquisa de Josetti (2009), portanto o
paradigma conservador ainda permanece nas escolas brasileiras em pleno século
XXI.

Carnoy, Gove e Marshall (2003) realizaram uma pesquisa (em que a coleta de
dados ocorreu de 2000 a 2003, patrocinada pela Fundacdo Ford) sobre préaticas de
ensino de matematica cujos resultados permitem que se conhecam alguns efeitos da

utilizacao das atividades mecanicas, ou seja, sem o estimulo a reflexdo do aluno. No

® |nstituto de Alfabetismo Funcional
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Brasil, constataram-se atividades ligadas a memorizacao e a copia; aulas centradas
mais em dar a resposta correta do que em chegar a compreensao; procedimentos
sem explicacdo; modo estatico das aulas usado para manter a disciplina; privilégio

da cépia, e ndo da compreensao.

O estimulo a copia sem a reflexdo também faz parte da rotina da instituicao
onde se situa esta pesquisa. Nao podemos julgar os docentes como exclusivos
culpados por esse problema sem compreender o contexto em que ele ocorre: uma
instituicdo em que ha limitacdo para copias de materiais; em que nao ha livros
didaticos suficientes para todos os alunos; em que as salas sdo superlotadas, sendo
praticamente impossivel uma atencdo mais individualizada a cada aluno. Uma das
alternativas para esse quadro € lancar mao da aula tradicional, com a exposicao de
conteudos no quadro para que o aluno copie, o que, sem duvidas, pode ser muito
prejudicial ao estudante, se feito preponderantemente, em detrimento de outros

métodos didaticos.

Levando em considera¢do que o aluno, muitas vezes, nao recebe estimulo
para que desenvolva autonomia e raciocinio critico durante as aulas, pode-se
esperar que os instrumentos de avaliacdo representem um reflexo desse complexo
cenario. Nesta pesquisa de mestrado, um dos critérios desenvolvidos para a anélise
das provas versa justamente sobre esse tema, pretendendo-se investigar em que

medida se busca desenvolver e avaliar o poder critico dos estudantes.

2.2.4 — Responsabilidades compartilhadas pelos docentes

Silva e Silva (2013) citam o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA), desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), no qual o Brasil apresenta indices muito
baixos. Por meio da aplicacdo de provas em larga escala com conteldos que
abrangem conhecimentos de ciéncias, matematica e leitura, sdo avaliados alunos de
15 anos, idade média com que concluem o Ensino Fundamental Il. Segundo as
autoras, o fraco desempenho do Brasil esta ligado a varios fatores sociais, politicos
e educacionais. Um deles é fato de as praticas de leitura e escrita serem

competéncias delegadas somente ao professor de Lingua Portuguesa, o qual ja
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ocupa grande parte de seu tempo se dedicando a questbes gramaticais. Além disso,
alegam que esse professor, muitas vezes, desenvolve producbes textuais pré-
elaboradas pelo livro didatico, cujas atividades podem néo fazer sentido para os

alunos.

Marcuschi (2008) também cita a avaliagdo internacional feita pela
PISA/OECD, para destacar a ma colocacao do Brasil — entre os cinco ultimos paises
com uma nota média inferior a 4 pontos numa escala de 1 a 8. Além disso, afirma
gue resultado similar ocorre no teste do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Baésica), avaliacdo de compreensdo realizada pelo INEP. Segundo o
autor, esse ndo é um assunto s6 escolar ou académico, tendo em vista que fazer-se

entender e compreender o outro sdo tarefas cotidianas.

Retomando Silva e Silva (2013), elas alegam que em um contexto politico-
social que exige cada vez mais o exercicio pleno da cidadania, atividades de leitura

e escrita precisam ser conduzidas de forma continua e sistematizada.

As autoras, contudo, indicam que ha muitas barreiras que impedem uma
realizacdo saudavel dessas atividades, como o0 numero muito elevado de alunos em
sala de aula, ou a atribuicdo de maior importancia aos estudos de gramatica. O fato
de as leituras, os debates, as produgbes argumentativas, entre outras, ficarem
somente a cargo da disciplina de Portugués prejudica o aluno, o qual tem saido da
escola sem as competéncias necessarias. As autoras, portanto, apontam para 0s
beneficios de outras disciplinas escolares fazerem-se presentes nesse processo de

letramento dos alunos, como forma de estimulo a producgéao textual.

7

Para Kleiman e Moraes (1999), todo professor € formador e também
professor de leitura, uma vez que, em sua respectiva area de dominio, utiliza textos
na realizacdo do trabalho pedagogico. Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira
(2010) acrescentam que “todo professor precisa familiarizar-se com metodologias

voltadas para as estratégias facilitadoras da compreensao leitora.”

Nesta dissertacdo, analisaram-se avalia¢cées de cinco disciplinas presentes no
Ensino Fundamental Il (excetuando-se trés, por motivos detalhados no capitulo de
metodologia), visto que se verificou unanime, na instituigdo em que ocorreu a coleta
das provas, a angustia dos professores em relacdo a dificuldade que os alunos

apresentam no momento de interpretar os enunciados de provas, tal como citado na
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introducéo. Pretendeu-se apontar, conforme corroboram os estudiosos citados, para
a importancia de um trabalho em equipe na tentativa de reparar esse problema,
incluindo os docentes de todas as é&reas, e nao sé os professores de Lingua

Portuguesa.

2.2.5 - A avaliacdo na escola brasileira

Ao falar sobre avaliacdo, deve-se ter em mente que ela ndo se restringe as
provas escolares aplicadas dentro da instituicdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, em seu topico 2.6.2, indicam que a avaliacdo, no
ambiente educacional, compreende trés dimensdes basicas, a saber: (I) avaliacdo
da aprendizagem; (II) avaliacdo institucional interna e externa; (lll) avaliacdo de
redes de Educacéo Basica. A primeira dimensdo tem como referéncia o conjunto de
habilidades, conhecimentos, principios e valores que 0s sujeitos do processo
educativo projetam para si (no qual as provas escolares servem apenas como um
dos instrumentos); a avaliacdo interna € uma autoavaliagcdo que deve ser realizada
anualmente, e a avaliagdo externa € promovida pelos 6rgdos superiores dos
sistemas educacionais, incluindo pesquisas, provas (tais como as do SAEB, Prova
Brasil, ENEM e outras), dados estatisticos (como os resultados que compdem o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB), entre outros instrumentos;
a terceira dimensao é feita por 6rgaos externos as escolas e engloba os resultados
da avaliacao institucional interna e externa, sinalizando para a sociedade se a escola

apresenta qualidade suficiente para continuar funcionando.

Todos esses instrumentos podem ser considerados Uteis no sentido de
apresentarem um diagnostico da situacdo institucional, se aplicados
adequadamente. Contudo, ndo podemos deixar de levar em consideracdo que a
ainda atual valorizagdo excessiva da prova escolar como instrumento de avaliagao
da aprendizagem e, consequentemente, da nota contribui para um contexto de

opressao para o estudante.

Segundo Luckesi (2005), o processo pedagdgico brasileiro € mais voltado a
“‘pedagogia do exame” do que a pedagogia o ensino-aprendizagem. O autor aponta

uma seérie de indicadores no exercicio dessa pedagogia que tém, segundo ele,
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prevalecido na educacéo brasileira, com destaque para: (1) a atencao dos alunos na
promocao (focados exclusivamente na obtenc&o das notas para serem promovidos
de ano); (2) atencao dos professores nas provas (que as utilizam como instrumentos
de ameaca e tortura); (3) foco do estabelecimento de ensino nos resultados (para

exibir dados estatisticos positivos em relagdo ao rendimento de seus alunos).

Além disso, o0 estudioso aponta que ainda ha o uso da avaliacdo da
aprendizagem como disciplinamento social dos alunos. Isto €, os discentes devem
obedecer aos professores por receio de serem reprovados no exame escolar. Desde
os Jesuitas, que iniciaram o processo de educacao no Brasil, no século XVI, tinha-se
uma atencdo especial com o ritual de provas: eram solenes nessas ocasides, nos
procedimentos de realizagdo e na comunicacdo dos resultados. O que vemos,
atualmente, nas salas de aula do pais, ainda apresenta aspectos dessa mentalidade

conservadora.

Ter a prova escolar como objeto central de avaliacdo deve ser considerado um
erro: segundo Perrenoud (1999), o professor ndo pode permitir que os resultados
dessas avaliacbes periddicas, geralmente de carater classificatorio, sejam
supervalorizados em detrimento de suas observacfes diarias, de carater
diagnostico. Contudo, como esse instrumento apresenta ainda significativo peso na
vida académica dos individuos brasileiros — na instituicAo em que se situa esta
pesquisa, representa 50% do conceito por bimestre —, considera-se de extrema
importancia analisar como ele vem sendo utilizado pelos docentes. Segundo o MEC
(2008)°,

“um instrumento mal elaborado pode causar distor¢gdes na avaliagdo que o
professor realiza e suas implicacdes podem ter consequéncias graves, uma
vez que todo ato avaliativo envolve um julgamento que, no caso da
educacéo escolar significa, em ultima instancia, aprovar ou reprovar.” (p. 29)

Os mecanismos que sdo usados no processo de avaliagcdo, por conseguinte,
devem partir de uma especificacdo muito clara do que pretendem avaliar. O MEC

(2008), para esclarecer esse topico, apresenta alguns aspectos importantes que

® Livro Curriculo e avaliacdo, integrante da coletanea intitulada Indagacdes sobre o curriculo -
material elaborado pela Secretaria de Educagdo Bésica/ Diretoria de Concepgbes e
Orientagdes Curriculares para Educacgédo Basica.
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devem ser levados em consideracdo pelos professores no ato de elaborar um

instrumento de avaliacao:

a) A linguagem a ser utilizada: clara esclarecedora, objetiva;

b) A contextualizacdo daquilo que se investiga: em uma pergunta sem
contexto podemos obter inUmeras respostas e, talvez, nenhuma relativa ao
gue de fato, gostariamos de verificar;

c) O conteudo deve ser significativo, ou seja, deve ter significado para
guem esta sendo avaliado;

d) Estar coerente com os propésitos de ensino;

e) Explorar a capacidade de leitura e de escrita, bem como o raciocinio.

(p. 29)

Alguns desses aspectos serviram de base para a construgédo da tabela de
critérios utilizados para a analise do corpus coletado para esta pesquisa. Esses
aspectos sdo retomados e aprofundados ao lado de outros no capitulo 3, sobre as
questdes de provas escolares, ao se explicar a tabela de critérios.

Presume-se, por conseguinte, que a prova escolar, um dos instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem, ndo pode representar um documento alienigena para o
aluno. As praticas pedagdgicas, de uma forma geral, segundo Veruska Machado
(2013), “precisam ir ao encontro do aluno, té-lo como sujeito, tomando sua cultura,
seu modo de ver para ampliar suas habilidades”, o que vai ao encontro do que
sugere Gerhardt (2013), segundo a qual é fundamental olhar para o discente em
primeiro lugar, tomando-o como ponto de partida (0 que inclui suas necessidades,
seus saberes, seu conhecimento prévio, suas preferéncias, sua situagéo social) para
desenvolver tanto as atividades em sala de aula quanto as avaliacdes. De uma
forma geral, o foco do ensino deve ser o estudante, visto como um individuo
complexo com necessidades especificas, e ndo somente o contetdo da disciplina. A
maneira como sera transmitido esse conteudo dependera, dentre outras coisas, de

andlise prévia feita sobre o corpo discente.
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2.3 — A avaliacéo da aprendizagem e seus instrumentos

2.3.1 — Conceitos e sentidos

Avaliar remete a julgar procedimentos, conceitos e atitudes, procurando
verificar conhecimentos, competéncias e habilidades dos alunos, a fim de, se
necessario, reorientar o trabalho escolar com vistas a aprendizagem, de acordo com
Perrenoud (1999). Pesquisar sobre a pratica avaliativa contribui para a analise e
para a verificacdo de como tornar as atividades mais eficientes para avaliar a

aprendizagem dos alunos.

Segundo o MEC (2008), a avaliacdo é uma atividade orientada para o futuro,
na tentativa de manter ou melhorar nossa atuacao futura, constituindo ai a distin¢éo
entre medir e avaliar. Medir € uma tarefa relacionada as dimensées do presente e do
passado, visando a obter informagbes a respeito do desenvolvimento dos
estudantes; avaliar, por sua vez, refere-se a reflexdo sobre as informacfes
conseguidas, com a finalidade de planejar o futuro. Por conseguinte, como afirma o
MEC, medir ndo é avaliar, embora medir faca parte do processo de avaliacdo. A
respeito da confusédo que muitas pessoas fazem, ao aproximar esses dois conceitos,

0 MEC (2008) faz pertinente consideragao:

Nossa cultura meritocratica naturaliza o uso das notas, a fim de classificar
os melhores e os piores avaliados. Em termos de educacdo escolar, os
melhores seguirdo em frente, os piores voltardo para o inicio da fila,
refazendo todo o caminho percorrido ao longo de um periodo de estudos.
Essa concepgdo é naturalmente incorporada em nossas praticas e nos
esquecemos de pensar sobre o0 que, de fato, estd oculto e encoberto por
ela. (...) Avaliar, para 0 senso comum, aparece como sindénimo de medida,
de atribuicdo de um valor em forma de nota ou conceito. Porém, nés,
professores, temos o compromisso de ir além do senso comum e n&o
confundir avaliar com medir. (p. 19)

A prova escolar € um instrumento que ndo pode se restringir a funcao de
medir; a analise sobre o desempenho do aluno e da turma, de uma forma mais
ampla, € o que constitui o ato de avaliar a aprendizagem. Além da prova, ha
inmeros outros instrumentos de avaliacdo de que os professores podem fazer uso,

desde trabalhos e testes diferenciados até observacfes e anotacfes diarias acerca
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do desenvolvimento do discente. Nesta pesquisa de dissertacao, fez-se um recorte
com relagdo aos instrumentos avaliativos existentes: as avaliagdes mencionadas no
titulo do trabalho restringem-se as provas escolares, as quais foram coletadas para

fins de andlise de suas questdes e enunciados.

2.3.2 — Objetivos e modalidades da avaliacao

Existem, segundo Bloom (1956 apud Haydt, 2004) trés modalidades de
avaliacdo: a diagnostica, a formativa e a somativa, cada uma com propositos
distintos. A primeira, que serve para “diagnosticar”, é realizada no inicio do periodo
letivo, com a finalidade de verificar a presenca ou auséncia de pré-requisitos para
novas aprendizagens, ou seja, serve para conhecer o aluno. Também pode ser
usada para identificar dificuldades especificas de aprendizagem e suas possiveis
causas. A modalidade chamada de formativa acontece durante todo o ano letivo, ao
longo do processo de ensino-aprendizagem, com a pretensdo de constatar se 0s
objetivos estabelecidos estdo sendo alcancados pelos alunos, assim como fornecer
dados para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem. A Ultima modalidade,
chamada somativa, é aplicada ao final de periodo letivo ou de uma unidade de
ensino, com o objetivo de classificar resultados de aprendizagem, de acordo com
niveis de aproveitamento preestabelecidos.

O MEC (2008) ressalta a avaliacdo formativa, a qual acontece ao longo do
processo, com o objetivo de reorienta-lo, e também menciona a avaliacdo somativa,
que ocorre no final do processo, com 0 objetivo de apreciar os resultados. Ele
pondera que a avaliacdo ndo deve ser usada com o objetivo de punir, meramente
classificar ou excluir e acrescenta: “avaliacdo tem como foco fornecer informacdes
acerca das acdes de aprendizagem e, portanto, ndo pode ser realizada apenas ao
final do processo, sob pena de perder seu propdsito.” (p. 21). Portanto, o uso
exclusivo da chamada avaliacdo somativa € considerado prejudicial ao processo de

ensino-aprendizagem, devendo aliar-se as outras duas modalidades de avaliacéo.

Segundo Haydt (2004), existem variados propdésitos para que se avalie, a
saber: para conhecer os discentes; para determinar se 0s objetivos previstos para o

processo de ensino-aprendizagem foram ou ndo atingidos; para aperfeicoar o
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processo de ensino-aprendizagem; para diagnosticar dificuldades de aprendizagem;
para identificar a possibilidade de promocao dos alunos. Sobre os objetivos da
avaliacdo, o MEC (2008) indica que ha dois aspectos sobre os quais a escola
precisa refletir. Um concerne justamente a ndo promoc¢ao do aluno, na medida em
gue pode realizar uma exclusdo social desse estudante caso o afaste da cultura, do
conhecimento escolar e da propria escola pela inducdo da evasdo por meio da
reprovacdo. O outro aspecto esta ligado ao papel esperado dos alunos no que tange
ao desenvolvimento de sua autonomia. Nesse caso, a avaliacdo pode ser usada
para gerar a subordinacdo do estudante, e ndo para valorizar seu papel como

individuo com capacidade para decidir. De acordo com o MEC (2008):

E sabido, por exemplo, que o professor procura respaldo na avaliagéo para
exercer o controle sobre o comportamento dos estudantes na sala de aula.
Isso acontece porque a sala de aula isolou-se tanto da vida real que os
motivadores naturais da aprendizagem tiveram que ser substituidos por
motivadores artificiais, entre eles a nota. Assim, o estudante estuda apenas
para ter a nota e ndo para ter suas possibilidades e leitura do mundo
ampliadas. Isso, é claro, limita os horizontes da formag&o do estudante e da
propria avaliacdo. O poder de dar uma nota ndo raramente é usado para
induzir subordinacdo e controlar o comportamento do estudante em sala. (p.
24)

A respeito desse mecanismo de controle exercido pelo professor em sala de
aula, Brito (1983 apud Gerhardt, 2006) indica que as questdes mais probleméaticas
da producdo de textos na escola relacionam-se a forte presenca da imagem do
interlocutor, que é constituido por imagem institucional que o professor corporifica,
por ser o transmissor de todas as regras de comportamento escolar linguistico e ndo
linguistico. O aluno acaba reconhecendo que, para ter sucesso na sala de aula,
deve, sobretudo, atender aos padrfes de avaliacdo reconhecidos na pratica do
professor. Além disso, Brito (op. cit.) indica alguns aspectos que reforcam essa
imagem institucional personificada pelo professor: (1) hipercorrecdes; (2) uso de
palavras “dificeis”, estranhas ao universo de alunos jovens e sem habitos de leitura
(revelando um “formalismo aparente”); (3) emprego equivocado do pronome relativo;
(4) inversodes sintaticas (“nao queria ela”, “facil ficaria”). Tais aspectos, muitas vezes,
sdo empregados também nas avaliacdes formais, contribuindo para aumentar, mais

ainda, a distancia entre o discente e a instituicdo escolar.
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Ainda conforme Gerhardt (2006), o professor alimenta a expectativa de que o
aluno, ao responder uma questao, elabore apenas uma resposta, que ndo raro nao e
a gue ele, o professor, supde ser a certa. Ao responder, 0 aluno procura satisfazer “o
que ele sabe que esperam dele, ndo apenas o professor, mas todo um sistema
representado pelo professor e que sera replicado em outros momentos da sua vida

escolar, civil e profissional.” (p.1185).

2.3.3 — O efeito retroativo da avaliagéo

Um tema que ndo pode deixar de ser abordado quando se estuda sobre
praticas docentes e métodos avaliativos € o chamado “efeito retroativo da
avaliacdo”. De acordo com Scaramucci (2004), em seu artigo sobre esse tema,
consideracdes sobre a influéncia que exames ou testes e avaliacdo em geral exerce
nos processos educacionais, seus participantes e produtos do ensino e
aprendizagem — o que se conhece como efeito retroativo (backwash ou washback)
— tém sido numerosas no ambito internacional na é&rea de Educacdo e,
principalmente, de Linguistica Aplicada, ha muitos anos. A autora afirma que, nos
altimos tempos, embora pesquisas no campo da LA tenham oferecido contribuicbes
importantes, a ponto de ndo haver mais duvida de que efeito retroativo realmente
existe, pode-se dizer que o debate ainda ndo esta solucionado, pois ndo ha uma
teoria plenamente satisfatéria para detalhar seus mecanismos até o momento. A
inovacado na literatura a respeito do tema € a consciéncia de que a Unica forma de se
produzir essa teoria é através de evidéncias que possam opor-se a especulacdo de

anos anteriores.

Indo ao encontro dos aspectos mencionados pelo MEC (2008) sobre os quais
precisamos refletir, Scaramucci (2004) menciona tracos negativos inerentes a
avaliacdo formal que podem recair sobre os estudantes. Segundo a autora, a
consideracdo dos impactos sociais, éticos e politicos da avaliacdo faz parte de uma
tendéncia recente da pesquisa em contextos de ensino-aprendizagem de linguas,
qgue reconhece o poder exercido pela avaliacdo nos participantes e sociedade em

geral. Por outro lado, modaliza seu discurso, ao citar Alderson e Wall:
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Embora seja desejavel que elaboradores de testes se preocupem com 0s
possiveis efeitos de seu exame no ensino e na aprendizagem, de forma a
encontrar maneiras de potencializar os efeitos positivos, ha limites com
relacdo ao que podem fazer devido exatamente as outras forcas operantes
nesse contexto. Aceitar que todas as consequéncias de um teste possam
ser controladas pelos seus elaboradores pressupde uma visdo determinista
e ingénua de seus efeitos (Alderson e Wall, apud Scaramucci, 2004, p. 210)

A fim de potencializar os efeitos positivos dos exames, a autonomia do
estudante e o poder de autoavaliacdo sado aspectos que devem ser levados em
consideragdo, de acordo com Scaramucci (2004), uma vez que “aprendizes
autbnomos desenvolvem seus proprios valores em relagcdo ao julgamento de seu

progresso nos materiais ou habilidades a serem aprendidos” (p. 212).

O maior valor desses estudos sobre o efeito retroativo da avaliagcéo, para
Scaramucci (2004), ndo esta nas tentativas individuais desse empreendimento, mas
nas descricdes que, compostas por meio de estudos diferentes em contextos
distintos, mostre padrbes e regularidades que possam ser documentados, com 0
intuito de orientar-nos no sentido de fazer os testes serem instrumentos
educacionalmente positivos. O objetivo desta dissertacdo € justamente este:
documentar padrbes que se repetem em contexto especifico da escola brasileira,
viabilizando analise de um método avaliativo, tanto em relacdo a formulacdo das
questdes de provas, quanto em relacdo as influéncias que essa pratica de avaliacao

pode exercer sobre os discentes, consequentemente.

2.3.4 - Tipos de instrumentos, provas e questdes

Ao falar de instrumentos de avaliacdo, fala-se sobre mecanismos elaborados
com o intuito de dar suporte ao professor na tarefa de analisar a aprendizagem de
seus estudantes. H& inUmeros instrumentos avaliativos referenciados nos programas
gerais de ensino existentes para as redes escolares: trabalhos, provas, testes,
relatorios, questionarios, para citar alguns. Os resultados advindos da aplicacéao
desses instrumentos sao provisorios e nunca devem ser considerados estéticos, na
medida em que os estudantes se modificam ao longo do processo de ensino-

aprendizagem.
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O que significa um instrumento de avaliagdo mal elaborado? O MEC (2008) cita
0 seguinte exemplo de prética avaliativa inadequada: quando um professor retira
uma tarefa de um livro didatico, sem ter a clareza do que se estaria objetivando,
para servir de questdo para um teste ou prova. Isso porque, muitas vezes, uma
excelente atividade de um livro didatico ndo se enquadra no objetivo de avaliar um
estudante simplesmente porque nao foi pensada para essa finalidade. E finaliza
alertando que um instrumento mal elaborado pode acarretar distorcées na avaliagao
que o docente realiza. “O importante ndo € a forma, mas a pratica de uma

concepcao de avaliagao que privilegie a aprendizagem” (p. 31)

Haydt (2004) apresenta um conjunto de técnicas e instrumentos de avaliacao
baseado em Cols e Marti (1970). As estudiosas dividem as técnicas em: (1)
aplicacao de provas; (2) observacéao; (3) autoavaliacédo; (4) técnica sociométrica. A
primeira técnica tem como seus instrumentos (a) a prova oral e (b) a prova escrita, a
qual pode ser dissertativa ou objetiva. A observagdo tem como instrumentos (a) o
registro aneddtico (registro escrito que descreve a conduta dos alunos), (b) a lista de
controle ou categorias (ficha contendo uma relacdo de comportamentos a serem
observados, com espaco reservado para anotacdes) e (c) a escala de classificacédo
(ficha de observagédo contendo o tipo de comportamento a ser avaliado e uma escala
ou amplitude que indica o grau ou nivel em que o comportamento se manifesta). A
terceira técnica, a autoavaliacdo, tem como seu instrumento o inventario (descricdo
detalhada feita pelo proprio aluno); e a técnica sociométrica, o sociograma (criada
pelo psiquiatra romeno J. L. Moreno, consiste em algumas perguntas a serem
respondidas pelos alunos, as quais versam sobre o relacionamento do discente com

os demais estudantes).

Para o MEC (2008), “a simples utilizacdo de instrumentos diferenciados de
provas ou testes (memorial, portfélio, caderno de aprendizagens etc) ja propicia uma
vivéncia de avaliagdo distinta da tradicional” (p. 28). Além disso, indica que o
conhecimento aprendido pelo aluno e seu desenvolvimento, o comportamento do
estudante e seus valores e atitudes sdo aspectos que devem ser avaliados tanto
formalmente, como provas, quanto informalmente, no dia a dia. Investigar, portanto,
como vem ocorrendo a avaliacao, formal ou informalmente, € um bom comeco para

aprimorar as praticas avaliativas usadas — afirma-se no documento do Ministério da
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Educacao. Nesta pesquisa de mestrado, cf. ja mencionado, o recorte recai sobre 0s

instrumentos formais, mais especificamente a prova escolar.

Os testes ou provas, em geral, constituem o centro da avaliacdo da
aprendizagem no Ensino Fundamental Il do Brasil. Além das provas elaboradas
pelos professores, que tém fins imediatos, sem experimentacdo prévia das
questdes, e, geralmente, sdo aplicadas bimestralmente (como na instituicdo em que
ocorreu a coleta do corpus), ha as provas padronizadas, isto €, elaboradas por
especialistas. A Prova Brasil, o ENEM e o ENADE, por exemplo, enquadram-se
nesse ultimo grupo, sdo os chamados testes de aproveitamento ou escolaridade e
tem o objetivo de medir a aquisi¢cdo de conhecimentos ou o dominio de habilidades,

como resultado de instrugéo.

A prova oral ou inquiricio ndo é utilizada, de maneira formal, t&o
frequentemente quanto a prova escrita na maioria das matérias de Ensino
Fundamental Il, com excecao para a disciplina de lingua estrangeira, que tem nesse
instrumento um aliado muito importante. De qualquer maneira, informalmente, a
expressado oral € avaliada no cotidiano escolar, na medida em que o professor faz

indagacdes orais e dialoga com seus alunos ao longo do periodo letivo.

Em relacdo a prova escrita, podemos estabelecer vantagens e desvantagens
de seus dois formatos: objetivo ou discursivo. O primeiro formato possibilita um
julgamento mais rapido, diminui o aspecto subjetivo da correcéo e a interferéncia de
juizos de valor, além de possibilitar quem seus resultados sejam submetidos a um
tratamento estatistico; entretanto ndo avalia habilidades de expressao e restringe as
possibilidades de resposta dos alunos. O segundo formato, por sua vez, possibilita
verificacdo da capacidade reflexiva dos estudantes e permite identificar se o
discente é capaz de organizar suas ideias e expressa-las por escrito de forma clara
e coerente — objetivos do Ensino Fundamental Il explicitos nos PCNs e nos
documentos do MEC; contudo também apresenta desvantagens, como o tempo
necessario para a correcao e a subjetividade no julgamento das respostas — 0 que
pode ser encarado, por outro lado, de forma positiva: como um maior grau de

flexibilidade na correcao.

As questdes discursivas podem apresentar diversos comandos em seus
enunciados, 0s quais permitem ao professor uma analise de habilidades distintas

desenvolvidas pelos alunos, como relacionar informagdes; organizar; selecionar;
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descrever; discutir; definir; exemplificar; explicar; comparar; sintetizar; esquematizar;
interpretar e criticar. Ha estudos que apontam as questbes objetivas como
adequadas para processos seletivos, por possibilitar julgamento facil, atribuicdo
rapida de notas e verificacdo extensa de matéria. De qualquer maneira, ho ambito
escolar, considera-se importante o uso de questdes discursivas, visto que elas sao
capazes de revelar habilidades dos alunos que ndo podem ser analisadas a partir de
itens objetivos. E consenso entre estudiosos que as questbes discursivas devem ser
elaboradas com contextualizacdo, devem ser operatorias, isto €, exigir operacdes
mentais compativeis com o desenvolvimento do discente, e devem apresentar claros
0s critérios de correcdo, explorando a capacidade de leitura e de escrita dos alunos.
Os enunciados das questdes constituem o assunto do proximo capitulo e, portanto,

serdo explorados mais profundamente mais adiante.

2.3.5 - A avaliacéo das habilidades de leitura e de escrita

Segundo Gerhardt (2010)

dentre todas as questdes recorrentes no didlogo sobre os problemas
educacionais no Brasil, € muito provavel que a mais contundente e
acaloradamente discutida seja a que reconhece a precaria condi¢do da
leitura e da escrita do aluno brasileiro. (p. 146)

No Brasil, de acordo com a autora, a partir de 1980, esse tema tornou-se pauta
de pesquisadores e professores, uma vez que O0S concursos vestibulares
comecaram a incluir questdes discursivas em suas provas de selecdo, rompendo
com a tradicdo de exames conterem somente questdes objetivas, que ndo exigiam
dos candidatos a competéncia escrita. Com os resultados muito ruins acarretados
por essa acao, o ensino de lingua pautado pela nomenclatura gramatical tornou-se

alvo de criticas mais contundentes.

A partir dessas constatagbes, aumentou consideravelmente o interesse de
linguistas e de educadores preocupados com o0 ensino de escrita e de leitura em
Lingua Portuguesa. Esses estudiosos preocupavam-se em ofertar aos professores

mecanismos para auxiliar os discentes no uso do texto escrito. No entanto, segundo
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Gerhardt (2010), essa preocupacao tedrica, desde entdo, tem estado distanciada do
contexto pratico em que se situam os docentes, apresentando um abismo entre a
pesquisa académica e sua aplicabilidade nas salas de aula brasileiras. No caso da
Lingua Portuguesa, a autora cita o exemplo dos livros didaticos, no intuito de

verificarmos a auséncia de relacdo entre o ambito da pesquisa e da sala de aula:

materiais de ensino do portugués apresentam tarefas de leitura limitadas ao
nivel linear do texto, que solicitam ao aluno tdo-somente um recorte-
colagem de material explicito (APPLEGATE e COLS., 2002, apud
GERHARDT, 2010, p. 146); o mesmo se pode dizer em relacdo aos livros
didaticos de outras disciplinas (BOTELHO, 2009, apud GERHARDT, 2010,
p. 146)

Tendo em vista o contexto explicitado, sdo complicadas as tentativas de
eliminar paradigmas arcaicos sobre o que representam as habilidades de leitura e
escrita em sala de aula, bem como as maneiras de estimula-las. Segundo a autora,
essa mentalidade equivocada estd tdo enraizada nos docentes e nos alunos, que

eles tendem a rejeitar novas metodologias antes mesmo de experimenta-las.

Sobre as percepcbes arcaicas no que tange a compreensdo leitora
perpetuadas até a contemporaneidade (apesar dos resultados insatisfatorios em
termos da qualidade de leitura dos alunos), Gerhardt apresenta algumas delas, a

saber:

1. Saber ler é saber repetir/transcrever material explicito do texto; a leitura
inferencial ndo é identificada como tal;

2. Na falta de parametros objetivos para a avaliagdo em leitura, aceita-se
toda resposta que for oferecida numa dada atividade;

3. Ou, ao contrério, aferra-se ao gabarito do livio ou outro material
disponivel, tido como certo, e tratam-se como erradas as respostas
diferentes;

4. Nao se consideram o0s saberes prévios do aluno na leitura de um texto,
0s quais poderiam levar a compreensdao sobre como ele elabora suas
respostas;

5. As aulas de leitura (e também de escrita) sdo completamente apartadas
das de gramatica, o que demonstra falta de percep¢édo de que, nos textos,
0s conteudos estruturais tratados nos estudos gramaticais estdo sendo
efetivamente usados, e poderiam ser explorados nas atividades de leitura e
producéo textual. (GERHARDT, 2010, p. 153)
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A autora acrescenta que as aulas de leitura ndo devem restringir-se as
disciplinas de lingua materna ou estrangeira, mas sim a todas as matérias da grade
curricular. Além disso, afirma que é preciso desenvolver, na busca de eliminar os
pensamentos equivocados acerca desse tema e de enriquecer, de uma forma geral,
a discussdo sobre o ensino na escola brasileira, o entendimento acerca do
funcionamento da mente humana e implementar, consequentemente, atividades que

se coadunem com isso.

As provas escolares, nesse contexto, ndo podem refletir as sofriveis
percepcdes mencionadas acima e se isentarem da tarefa de verificar as habilidades
de leitura e de escrita nos alunos. Em um contexto em que o estudo ainda é muito
voltado a obtencdo de notas, faz-se pertinente — e até essencial — que as
competéncias de ler e escrever autonomamente e com Viés critico sejam cobradas
nas avaliacbes formais. Essa € uma maneira de reforcar a importancia do
desenvolvimento dessas habilidades e de atestar se elas estdo, de fato, sendo

estimuladas ao longo do processo de ensino-aprendizagem nos estudantes.
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2.4 — Enunciados de questdes escolares e 0s processos de compreensao

2.4.1 — Breves notas sobre enunciados

Recuperando uma concepg¢ao abrangente de “enunciado”, sem restringir-se
aos enunciados das questbes de provas, segundo Marcuschi (2008), nos
pretendemos que o enunciado seja compreendido sempre que o produzimos, mas
nao exercemos, em situagao alguma, controle total sobre o entendimento que esse
enunciado possa vir a ter. Segundo o tedrico, isso deve-se a propria natureza da
linguagem, que néao é transparente, nem funciona como “uma fotografia ou xerox da

realidade”. Além disso, o autor emenda:

a interpretacao dos enunciados € sempre fruto de um trabalho e ndo uma
simples extragcdo de informag8es objetivas. Como o trabalho € conjunto e
nao unilateral, pois compreender é uma atividade colaborativa que se da na
interacdo entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer
desencontros. A compreensdo é também um exercicio de convivéncia
sociocultural. (MARCUSCHI, 2008, p.231)

Ainda segundo Marcuschi (2008), uma das criticas aos atuais descritores de
lingua portuguesa do SAEB ¢é “sua tendéncia absoluta a imaginar que a
compreensao se manifesta na resposta a perguntas”. O autor critica o fato de nao
haver um Gnico descritor que se dedique a sugerir producdes textuais como formas
de evidenciar compreensdo, o0 que é um erro porque, no cotidiano, ninguém vive
respondendo a perguntas sobre textos, mas sim “falando sobre eles, resumindo-os,
reportando-os ou opinando”. Marcuschi questiona: “por que néo se dedicar a essas
tarefas da vida real?” Essa reflexdo leva a tona uma realidade possivelmente
também da sala de aula. A possivel falta do trabalho com producdes textuais pode
ter como uma de suas consequéncias a dificuldade em interpretar e expressar-se

diante de questbes dissertativas mais longas nas avaliagdes.

Indo ao encontro da ideia de Marcuschi sobre enunciados, Maingueneau
(2001), anteriormente, expds que o termo enunciado se refere a uma sequéncia
textual que expressa a intengdo do enunciador e que se organiza linguisticamente

de forma convencionalizada. Essa organizacdo € considerada como um fendmeno
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discursivo, visto que se manifesta como uma decisdo do enunciador, orientada pela
representacdo que tem do destinatario e do objetivo a ser alcancado. Nos
enunciados das questbes de provas, esse objetivo € fazer o destinatario agir de
certo modo ou em determinada direcdo, caracterizando a sequéncia chamada

injuntiva, que determina o conhecimento que o examinando devera demonstrar.

Verifica-se a importadncia de o aluno centrar-se em processos de
interpretacdo, em vez de preocupar-se, exclusivamente, em memorizar conceitos e
procedimentos. Esta pesquisa pretende analisar se ainda ha praticas avaliativas que
priorizam o segundo ato, em detrimento do primeiro. Ao finalizar o Ensino
Fundamental, assim como corroboram os documentos oficiais sobre a educagéo,
com destaque para os PCNs, é necessario que o aluno seja capaz de pensar de
forma abstrata, de racionar e de aplicar seu conhecimento. Para isso, tanto os
procedimentos de ensino quanto as avaliagfes aplicadas no ambito escolar devem

estar de acordo com esse proposito.

2.4.2 — A compreensao leitora no &mbito da escola brasileira

Além do olhar voltado para aspectos relacionados a avaliacdo e seus efeitos,
julgou-se necessério, para o desenvolvimento desta dissertacdo, um estudo sobre a
compreensao leitora uma vez que, ao elaborar as questdes de provas, os docentes
devem levar em consideracdo os processos de compreensao ativados pelos alunos,
sabendo quais caminhos devem seguir para ndo prejudicar os aprendizes. Uma
gama de autores versa sobre essa tema, portanto foram definidos alguns para servir
como base tedrica desta pesquisa, com destaque para Ingedore Villaga Koch, Vanda
Maria Elias e Luiz Antdnio Marcuschi. Segundo Koch e Elias (2012), os fatores de
compreensao da leitura concernentes ao autor/leitor referem-se a conhecimento dos
elementos linguisticos (uso de determinadas expressdes, léxico antigo etc.),
esquemas cognitivos, bagagem cultural, além das circunstancias em que o texto foi

produzido.

Para as estudiosas, o autor mobiliza um conjunto de conhecimentos — de
lingua, de género textual e de mundo — para a producdo do enunciado. Espera-se,

assim, que o leitor considere esses conhecimentos no processo de leitura e
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construcdo de sentido. Ou seja, pode-se dizer que “os conhecimentos selecionados
pelo autor na e para a constru¢cdo do texto criam um leitor-modelo” (Koch e Elias,
2012, p.27), podendo-se exigir mais ou menos conhecimento prévio de seus leitores.
Ainda segundo Koch e Elias (op. cit.), além de fatores materiais (como tamanho e
clareza das letras; cor e textura do papel; comprimento das linhas; fonte empregada;
variedade tipogréfica; constituicdo de paradgrafos muito longos), h& fatores
linguisticos que podem dificultar a compreensdo, tais como: o Iéxico; estruturas
sintaticas complexas, caracterizadas pela abundéancia de elementos subordinados;
oracdes supersimplificadas, marcadas pela auséncia de nexos para indicar relacbes
de causa/efeito, espaciais, temporais; auséncia de sinais de pontuacdo ou
inadequacdo no uso desses sinais. Todos esses aspectos foram levados em
consideracdo na analise das questfes de provas, objetivando-se identificar o que

pode transformar-se em obstaculo para os alunos.

Para aprofundar um pouco mais a questdo de compreensao leitora em ambito
escolar, € necesséario também que se analise brevemente processo de aquisicdo de
conhecimento durante uma aula. Oliveira e Antunes (2013), afirmam que o processo
de leitura s6 é completado quando se alcanca a compreensao, contudo indicam que
nao é suficiente que essa compreensao seja “entregue” pelo educador mediador.
Para as autoras, ndo basta que os alunos assistam a constru¢do do conhecimento

feita pelo professor. Oliveira e Antunes (op. cit.) sdo categdricas:

os educandos devem participar ativamente da elaboragéo de previsées do
texto, de estratégias para confirma-las ou refuta-las, da construcdo de
interpretacdes e, assim, terdo sido atores da compreensao leitora, que €
uma habilidade de um leitor competente. (p.78)

Dessa forma, pode-se concluir que as estratégias usadas pelos professores
em sala de aula sdo influenciadoras diretas da maneira como o aluno ir4 se
comportar ao realizar as provas. E extremamente prejudicial ao aluno o professor
que desconsidera a importancia de os educandos participarem ativamente no
processo de constru¢cdo do conhecimento, ou seja, aquele docente que antecipa as
respostas dos exercicios, sem oferecer tempo suficiente para os alunos chegarem
as respostas e sem promover discussdes sobre o tema em pauta, entre outras

atitudes. Nao estando acostumados a construir um raciocinio para se chegar a
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conclusdes ao realizar os exercicios em sala de aula, os alunos poderdo apresentar
a mesma dificuldade nas avaliacbes formais. As metodologias usadas
cotidianamente pelo corpo docente e as avaliagcdes formais aplicados por ele séo,
portanto, aspectos do processo de ensino-aprendizagem intrinsecamente
relacionados, podendo estar nessa relagdo uma das causas para as dificuldades

apresentadas pelos discentes no momento de realizar as provas escolares.

Analisando livros didaticos de Portugués, Marcuschi (1996) constatou que
existem alguns tipos de questbes, como as de identificacdo, que exigem apenas a
indicacdo ou a copia de um elemento explicito no texto; questdes de inferéncia, que
requerem operacgao cognitiva por meio da associagao de informagdes presentes no
texto a outras do conhecimento de mundo do leitor, para se inferir uma terceira; e de
avaliacdo, que exigem uma opinido sobre determinado topico. Presume-se que o
professor deve estar consciente do nivel cognitivo de seus alunos, aplicando
guestdes que correspondam ao desenvolvimento intelectual do corpo discente, sem,

contudo, subestima-lo.

Cada docente, portanto, deve levar em consideracdo algumas estratégias no
ato da elaboracao das questdes, tendo em mente justos objetivos avaliativos, sem a
pretensdo de facilitar ou até mesmo de prejudicar o estudante. Pensando
linguisticamente, é notério que se deve adequar o enunciado de acordo com o léxico
do aluno, mas, para além disso, muitos estudiosos recomendam que nao haja muita
discrepancia entre a linguagem usada nas propostas de producao textual ou de
exercicios/questbes de provas e a linguagem usada em situacbes concretas de
comunicagdo. Outra sugestdo € ndo desvincular os saberes, isto é, tentar aliar
temas e trazer a tona assuntos da realidade que cerca o aluno, propiciando uma
familiaridade que pode auxilia-lo nas tarefas de interpretacdo e de producédo de

textos.

E imprescindivel ndo desvincular a linguagem da situacdo concreta de sua
producdo, ou seja, do contexto da interacdo verbal dos interlocutores. E
mais, ndo se devem desvincular os saberes, portanto é indispensavel
utilizar textos de outras disciplinas e das situa¢c@es da atualidade, a fim de
tornar as producdes textuais mais verdadeiras e comprometidas com a
cidadania”. (SILVA e SILVA, 2013, p.86)
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Retomando Marcuschi, o autor faz algumas consideracdes muito pertinentes
sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa, as quais podem ser relacionadas ao
trabalho em sala de aula feito pelo docente, quando esse ndo estimula o raciocinio
critico dos alunos. Pode-se fazer uma inter-relacdo entre a auséncia de atividades
gue estimulem a compreenséo e a realizacdo de inferéncias de maior complexidade

(o que é corroborado por Marcuschi, ao analisar os livros didaticos de LP) e o

insucesso dos alunos na tarefa de interpretar as questdes de provas escolares.

Ao fazer essa apurada investigacdo, Marcuschi (1996, 1999) constatou que,
em sua maioria, 0s exercicios ndo passavam de uma descomprometida atividade de
“copiagao” e, na melhor das hipoteses, se prestavam como exercicios de caligrafia,
mas nao estimulavam a reflexao critica. O estudioso também verificou que, em geral,
0S exercicios de compreensao resumem-se a indagacdes objetivas do tipo “o qué?”,
‘quem?”, “quando?”’, “onde?”, “qual?”, “como?”, “para qué?”’, perdendo-se a
oportunidade de incentivar a formacédo de opinido. Marcuschi afirma que eles nao
podem ser considerados exercicios de compreensdo, uma vez que se preocupam
apenas com aspectos formais ou entdo reduzem o trabalho a identificacdo de

informacdes objetivas e superficiais.

Podemos estender as consideragdes acima sobre a elaboracdo de questdes
para outras disciplinas além de Lingua Portuguesa, o que € extremamente
prejudicial para o aluno, visto que o desenvolvimento da capacidade critica dos
aprendizes é um dos pressupostos de disciplinas como Histéria, Geografia e Artes, 0
que deixa de acontecer com 0 uso massivo do tipo de exercicios citado. Além disso,
devemos questionar e investigar as consequéncias do uso dessas tarefas, que se
refletem no momento da interpretacdo das questdes presentes nas avaliacdes. As
estatisticas s&8o preocupantes: ao analisar as questdes dos livros didaticos,
Marcuschi identificou que um quinto delas € pura cépia e mais da metade s precisa
de uma olhada em informac8es textuais para resposta. Além disso, somente um
décimo das questfes estad situada na classe de perguntas que exigem alguma
reflexdo mais apurada para responder, ou seja, algum tipo de inferéncia ou

raciocinio critico.

Entende-se, entdo, que o trabalho com a compreensao néo deve restringir-se
a disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que ele contribui para o

desenvolvimento da competéncia leitora de uma forma geral, o que inclui a leitura
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dos enunciados de questdes de todas as matérias. A presenca de questbes que
estimulam o desenvolvimento do raciocinio complexo no aluno possivelmente reflete
esse trabalho feito na sala de aula rotineiramente; além disso, a verificacdo do
desenvolvimento dessa habilidade é extremamente importante para a avaliacéo
global da aprendizagem. Uma das finalidades desta pesquisa € justamente
identificar a presenca de questdes desse tipo nas provas escolares — e com que

frequéncia elas séo usadas.

2.4.3 - Os niveis de letramento e os horizontes de compreenséao

Soares (2000), uma das maiores estudiosas no campo do letramento no
Brasil, afirma que alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire 0 dominio de um
codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, o dominio do
conjunto de técnicas para exercer a ciéncia da escrita. No entanto, ao exercicio
efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento, o que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes

objetivos.

Tedesco e Andrade (2007), ao abordarem os cinco “niveis de letramento em
leitura e escrita”, propdem que o aprendiz deve passar pelos seguintes niveis de

letramento, resumidamente:

¢ NIVEL 1: localizag&o de informacdes explicitas;

¢ NIVEL 2: compreenséo global do texto;

eNIVEL 3: identificacdo de relagbes entre informacdes e realizagdo de
inferéncias de baixa complexidade;

*NIVEL 4: estabelecimento de comparacéo entre textos ou partes do texto e
criacdo de hipéteses mais complexas;

*NIVEL 5: estabelecimento de relagbes entre o que se |é e conhecimentos

extratextuais, emisséo de opinido e avaliacao critica.

As questdes formuladas pelos professores de Lingua Portuguesa foram
analisadas também com base nesses niveis, a fim de investigar, na instituicdo em

que se da a pesquisa, em que proporcao os estagios de letramento estdo sendo
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exigidos; portanto os niveis de letramento serdo retomados no capitulo de analise

das questdes de provas.

As autoras (op. cit.) indicam que o processo de letramento pode extrapolar o
periodo escolar da vida do aluno, uma vez que ele é continuo. Além disso, também

afirmam que

a leitura deve servir como um instrumento poderoso que auxilie o leitor a
adquirir conhecimentos e habilidades nas mais diversas areas,
ultrapassando o conceito de decodificacdo e compreensdo de informacgfes
literais, envolvendo a compreensdo e utilizacdo de textos escritos e a
reflexdo sobre eles. (p.13)

Dessa forma, fica evidente que a proficiéncia leitora, subentendendo-se
compreensao e interpretacdo de textos, € pressuposto para a realizacdo de

avaliacdes de qualquer disciplina, por menor que seja o enunciado.

Na terceira parte de seu livro, Marcuschi (2008) aborda os aspectos ligados a
compreensao e expde os chamados cinco “horizontes de compreensao textual”, algo
similar ao apresentado pelas autoras Tedesco e Andrade (op. cit.), especialmente no
que tange aos trés primeiros horizontes. Resumidamente, os 5 horizontes’ s&o os

seguintes:

¢ 1: Falta de horizonte — uma leitura nessa perspectiva apenas repete ou copia
0 gque esta dito no texto;

¢ 2: Horizonte minimo — hé a leitura parafrastica, uma espécie de repeticdo com
outras palavras, com grau de inferéncia minimo;

¢ 3: Horizonte maximo — considera as atividades inferenciais no processo de
compreensao, ou seja, a geracao de sentidos pela reunido de vérias informacfes do
préprio texto ou pela introducdo de conhecimentos pessoais ndo contidos no texto;

¢ 4: Horizonte problemético: situa-se no limite da interpretabilidade; séo leituras
de carater pessoal.

¢5: Horizonte indevido: é a area da leitura errada, motivada pela necessidade

de leitura das intengdes do texto.

’ Listados de forma mais descritiva nas paginas 258 e 259 da obra.
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Para Marcuschi (op. cit.), no que tange ao trato com a compreensao discente
de uma forma geral, ainda hd muito para se evoluir na maioria das salas de aula

brasileiras:

compreender ndo € o mesmo que decodificar palavras e frases do texto. A
nocdo de compreensdo como simples decodificacdo sé sera superada
guando admitirmos que a compreensdo € um processo criador, ativo e
construtivo que vai além da informacéo estritamente textual. (...) o trabalho
com a compreensdo dentro de um paradigma que se ocupa com a
interpretacdo e analise mais aprofundada exige que se reflita e discuta o
tema e isto ndo é uma pratica comum em sala de aula. (p. 269)

Os professores devem ter consciéncia do exposto acima, para que as
avaliacdes, as atividades, os materiais propostos por eles sejam bem elaborados e
benéficos aos alunos, sem subestimar o aprendiz e levando-o a um aprendizado
efetivo. Entre o0 corpus coletado para esta pesquisa, foram analisadas, nesse
sentido, as questdes de Lingua Portuguesa que apresentavam textos, com a
finalidade de delinear um panorama da exigéncia quanto aos niveis de letramento

dos alunos.

2.4.4 — Da teoria para a prética

Feitas as consideracdes tedricas sobre a escola brasileira, seus docentes, 0s
processos de compreenséo e a avaliacdo escolar, pode-se presumir que esta deve
ser utilizada para verificar se os contetudos transmitidos pelo professor estdo sendo

bem assimilados pelos alunos e se estes estdo se desenvolvendo cognitivamente.

Nesta pesquisa, investigou-se, entre outras coisas, se, em algumas avaliacdes,
exige-se do aluno somente uma demonstracdo passiva de conhecimentos, como
consequéncia de uma aprendizagem constituida por um acumulo de informacdes.
Reconhece-se, também, a importancia da estrutura fisica e pedagdgica da escola no
que se refere ao éxito do corpo docente em tornar os alunos detentores e
transformadores do conhecimento. Ineficientes praticas de avaliacdo, muitas vezes,
podem ser um reflexo da auséncia de suporte ao docente dentro dessas institui¢des,

0 que ndo exime o professor de buscar o aperfeicoamento, visando, sempre, a
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elaboracdo de questbes que correspondam ao estagio de desenvolvimento do aluno

e ao efetivo reconhecimento de suas habilidades.

Para a elaboracdo de um diagnéstico sobre as provas escolares aplicadas na
instituicdo em que leciono, foi feita uma analise desse material, a qual esta
embasada nas leituras tedricas expostas até aqui. Os topicos mais relevantes dessa
andlise estdo detalhados no capitulo 4, e a explicagédo dos critérios utilizados estd no

capitulo 3.



3- METODOLOGIA

3.1 — Contexto de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental Il da rede
publica do municipio de Queimados, parte integrante da chamada Baixada
Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, onde eu leciono desde marco de 2013. A
escola tem quase quinze anos de existéncia e situa-se no bairro de Sao Joao, regido
distante do centro do municipio, na qual muitas ruas se encontram sem asfalto. A
instituicdo oferece Ensino Fundamental | e Il, sendo este no turno da manha e
aquele no turno da tarde. Além disso, também sado oferecidas duas turmas de
educacédo infantil. No Ensino Fundamental Il, ha duas turmas para cada ano de
escolaridade — exceto 0 sexto ano, que apresenta trés turmas — contabilizando um
total de nove turmas de, em média, 40 alunos cada. Trata-se, portanto, de uma

escola de pequeno porte, havendo em torno de 360 alunos no turno da tarde.

A estrutura da escola ndo € béasica: hd ventiladores nas salas; quadros
brancos, colocados ha pouco tempo; carteiras também recentes. No entanto, quatro
aspectos negativos podem ser levantados: a péssima acustica do espaco, que
atrapalha as aulas; a pouca disponibilizacdo de aparato tecnolégico; a auséncia de
livros didaticos para algumas turmas; além da grande limitacdo para tirar copias de
materiais para os alunos. Dar aulas de Lingua Portuguesa sem textos impressos €,

no minimo, desafiador.

Sobre o publico alvo, ele reside nas imediacGes da escola. SAo meninos de
baixa renda cujas familias, em sua maioria, sdo beneficiarias do Bolsa Familia, o
que garante — sem entrar no mérito da validade do auxilio governamental — a
frequéncia e a permanéncia de muitos alunos. As turmas sao heterogéneas no que
tange ao desempenho do alunado. No sexto ano, por exemplo, alguns ja sao leitores
de obras literarias relativamente extensas (h& grande incentivo, na instituicdo, ao
uso da modesta biblioteca pelos alunos), enquanto outros ainda ndo conseguem

escrever frases completas e leem com muita dificuldade.

O corpo docente do Ensino Fundamental Il é formado, atualmente, por vinte
professores, em meédia dois ou trés por disciplina. Todos sdo concursados e

exercem a carga horaria de 16 horas semanais (sendo 12 tempos de 50 minutos na
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escola, distribuidos em trés dias letivos, e restando, portanto, 6 horas de
planejamento em casa, por semana). A grande maioria dos professores concilia
outra(s) matricula(s), seja em escolas publicas (de outros municipios ou da rede
estadual), seja em escolas particulares. Esse quadro pode explicar alguns aspectos,
como, por exemplo, a falta de tempo para trocas de experiéncia entre os docentes —

alguns, inclusive, quase ndo se encontram na escola.

A equipe docente, de uma forma geral, mantém bom relacionamento entre si e
com os demais funcionarios da escola, que conta, no EF Il, com uma orientadora
pedagogica, uma orientadora educacional, uma dirigente de turno, uma pedagoga
responsavel pela biblioteca, dois inspetores, dois funcionérios da secretaria, duas
cozinheiras, dois faxineiros, um porteiro, uma responsavel pela cantina, trés
acompanhantes de alunos com necessidades especiais (porém sem formacédo na

area), além do diretor.

Para este estudo foram analisadas provas de cinco disciplinas distintas,
portanto os professores das disciplinas supracitadas sao objeto de pesquisa. Todos
os professores cujas provas foram coletadas para andlise assinaram,
voluntariamente, uma autorizacdo, a qual esta presente nos anexos desta

dissertacéo.

3.2 -0 corpus

A presente investigacdo lanca luzes sobre as provas escolares elaboradas
por professores do Ensino Fundamental Il, para as seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Artes e Matematica. O enfoque da analise sao os
enunciados das questdes propostas pelos professores, sejam elas discursivas ou

objetivas, fazendo-se, inclusive, uma comparacao entre os dois modelos.

Decidi priorizar as disciplinas da area de humanas, deixando de fora da analise
as matérias de Ciéncias e de Educacao Fisica. Optei, no entanto, pela investigacao
de provas de Matematica, em funcdo da presenca de questdes cujos enunciados
apresentam problemas em formato de pequenas histdrias, o que foi considerado
produtivo para esta analise. Por outro lado, resolvi desconsiderar a disciplina de

Inglés, uma vez que nao seria muito elucidativo para a pesquisa enveredar pelo
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campo da lingua estrangeira neste momento. Portanto, das oito disciplinas
presentes na grade curricular da escola em que ocorreu a coleta do corpus cinco

foram selecionadas para esta pesquisa.

Foram coletadas avaliacdes dos quatro bimestres do ano letivo de 2014. Além
disso, a coleta cobre todos os anos de escolaridade do Ensino Fundamental Il — do
6° ao 9° ano. E importante ressaltar que, por falta de professor responsavel em
algumas disciplinas, ndo havia provas para serem coletadas em determinados
momentos. Além disso, ndo entraram no corpus as provas elaboradas por mim, uma
vez que nao faria sentido analisar o material desenvolvido pela propria
pesquisadora, que ja estava envolvida com leituras especificas sobre o tema na
época em que montou as avaliacbes. Portanto, as provas de Lingua Portuguesa do

sexto ano foram excluidas.

No segundo bimestre, a direcdo e a coordenacdo pedagogica estabeleceram
que fosse aplicado um “provdo” em cada ano de escolaridade, somente com
questdes objetivas, ou seja, os alunos fizeram uma Unica prova, contendo questdes
de todas as disciplinas (dez de Lingua Portuguesa, dez de Matematica e trinta das
demais matérias, cinco de cada). Fica explicita, nesses “provdes”, a falta de
professores de diversas disciplinas, problema grave enfrentado na rede municipal

em questao.

Foram analisadas, no total, 472 questdes, sendo 248 objetivas — o elevado
namero de questdes objetivas € alvo de analise critica em capitulo posterior.
Considerei questado objetiva todo comando que ndo exige que o aluno elabore
resposta prépria, como questao de completar lacunas com palavras ja mencionadas,
questdo de marcar verdadeiro ou falso, entre outras que seguem a mesma logica. E
importante frisar: todo item que apresenta um comando para o aluno foi
contabilizado como questdo, o que inclui as subdivisbes. A seguir, estd a quantidade
de questdes, discriminadas de acordo com as disciplinas.



Quadro 2: Quantidade de questdes

58

Lingua Matematica | Histéria Geografia Artes
Portuguesa
Provas 9 10 10 12 11
DISC. OBJETIVAS DISC. OBJETIVAS DISC. OBJETIVAS DISC. OBJETIVAS DISC. OBJETIVAS
6°. Ano Sem andlise 15 14 1 5 16 6 9 2
7. Ano 14 9 15 0 11 16 21 5 13 1
8% Ano 14 6 10 5 7 8 9 11 16 2
9°. Ano 9 34 26 3 3 16 7 9 8 6
Total 37 49 66 22 22 45 53 31 46 11
parcial 1
Total de | _.... 30 | ---- 20 | ----- 5 | --- 15 | --—--- 20
questdes
do provéo
Total 37 79 66 42 22 50 53 46 46 31
parcial 2
Total 1 37 + 66 + 22 + 53 + 46 = 224 questOes
Total 2 79 + 42 + 50 + 46 + 31 = 248 questdes objetivas
Total 224 + 248 = 472 questdes
geral

Conforme exposto na tabela 2, apresentada acima, as provas de Lingua
Portuguesa do sexto ano ndo entraram no corpus, pois eu mesma as elaborei. As
provas contabilizadas sao do 1°, 3° e 4° bimestres, ja que no 2° bimestre foi
aplicado o chamado “provao”. A quantidade de questbes do provao por disciplina
estd exposta em linha especifica e deve ser somado ao numero das demais

guestdes.

3.3 — Caracterizacao do tipo de pesquisa

Para o desenvolvimento mais direcionado da pesquisa, criou-se, a partir dos
estudos tedricos e da leitura dos PCNs e de outros textos oficiais da educagédo, uma
tabela com critérios especificos de analise, a qual serviu de base durante a fase de

analise do corpus. Além disso, as questbes de Lingua Portuguesa que exigiam
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compreensao textual do aluno foram analisadas, também, por meio dos niveis de
letramento propostos por Maria Teresa Tedesco e por Gisele Andrade (2007). Foram
aplicados, portanto, tanto 0 método quantitativo quanto o qualitativo de pesquisa, ao
investigar, detidamente, variados aspectos apresentados nas questdes selecionadas
para a investigacdo. Pode-se classificar o estudo como longitudinal, na medida em
que a progresséao das questdes, de acordo com o ano de escolaridade, foi objeto de
pesquisa, com base nos niveis de letramento e nas diretrizes apontadas pelos

documentos oficiais.

Pretendi realizar um cruzamento dos resultados da analise com as diretrizes
propostas pelos o0Orgdos oficiais, com especial atencdo para 0s Parametros
Curriculares Nacionais, a fim de verificar possiveis convergéncias e divergéncias.
Nos PCNs, na parte destinada a cada disciplina, sdo estabelecidos “critérios para

avaliagcao da aprendizagem”.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, um dos critérios € o seguinte: “atribuir
sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente diante deles”, pois
“espera-se que o0 aluno, a partir da identificacdo do ponto de vista que determina o
tratamento dado ao conteddo, possa confrontar o texto lido com outros textos e
opinides, posicionando-se criticamente diante dele” (1998, Volume 02 - Lingua
Portuguesa, p. 95). Esse e outros critérios reconhecidos como significativos foram
levados em consideracdo no momento da andlise do corpus, com vistas a
compreender se, no contexto da pesquisa, a elaboracdo das questdes de provas

atende as expectativas das diretrizes estabelecidas pelo Estado.

7

Na disciplina de Histéria, por sua vez, um dos critérios € “Organizar ideias
articulando-as oralmente, por escrito e por outras formas de comunicagao.”, segundo
o documento, “este critério pretende avaliar se o aluno € capaz de organizar os
conteldos e conceitos apreendidos e expressa-los de maneira a se fazer
compreender.” (1998, Volume 06 — Historia, p. 75). Esse tépico € muito importante
de se considerar, ao comparar a quantidade de questdes objetivas e discursivas,
tendo em vista que, ao final do Ensino Fundamental, se pressupfe que o aluno

apresente essa habilidade descrita e que ela deve ser avaliada pelo professor.

Na medida em que o estudo descrito se da4 no ambito de um Mestrado
Profissional, foi desenvolvida uma pesquisa no contexto de trabalho da mestranda.

Apés as fases de fundamentacdo tedrica, de analise do objeto de estudo (provas
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escolares das disciplinas mencionadas) e de obtencdo de conclusdes, havendo uma
correlacdo entre os tedricos estudados, os documentos oficiais e 0s materiais
analisados, objetivou-se expor 0s problemas e 0s aspectos relevantes examinados e
as conclusdes acerca do conteudo investigado. Dessa forma, pretende-se contribuir
para a formacdo de um docente atento a elaboracdo de questbes de provas

escolares, sugerindo-se algumas estratégias para tal tarefa.

Com esta pesquisa busca-se, entdo, investigar como se apresentam as
guestdes das provas escolares no cenario em foco, além de identificar se a gestao
educacional concernente a rede municipal publica de ensino, campo de trabalho em
gue se situa este estudo, deve repensar as provas presentes em suas escolas, de
forma a incentivar melhores maneiras de desenvolver as avaliagdes. Este estudo, de
uma forma geral, pretendeu investigar se ha a necessidade de uma reorientacéo
metodoldgica da pratica docente, com o foco na formulacdo e na adequacdo das

questdes de provas.

3.4 — Etapas

A pesquisa foi desenvolvida em quatro principais etapas. Apds a coleta do
corpus, a primeira etapa consistiu na elaboracdo da tabela com os critérios que
serviram de base para a andlise das questdes, 0os quais abordam desde aspectos
gréficos até tematicos — de acordo, principalmente, com as diretrizes verificadas nos
documentos oficiais, em especial os PCNs. A segunda etapa, por sua vez, constituiu
a efetiva andlise das questbes das provas, conforme os diversos critérios presentes

na tabela desenvolvida.

A terceira etapa desta pesquisa consistiu na andlise de enunciados de
guestBes de provas de Lingua Portuguesa com base nos “niveis de letramento em
leitura e escrita” formulados por M2 Teresa Tedesco e Gisele Andrade (2007). Cabe
ressaltar que, apesar de as autoras mencionarem “ensino médio”, elas também
afirmam que é possivel trabalhar todos os niveis de letramento em todos os anos do
ensino regular (fundamental e médio). Os critérios primordiais para a andlise dos
enunciados s&o os propostos por elas, contudo os “5 horizontes de compreenséo”,

elaborados por Luiz Antdnio Marcuschi (2008), também foram levados em
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consideracdo nessa etapa da pesquisa. A partir da analise, foi desenvolvida uma
tabela com a porcentagem de questfes pertencentes aos niveis de letramento, o
que mostra onde estd o maior foco dos professores.

Por fim, apos criteriosa andlise de todo o material coletado, a ultima etapa
desenvolveu-se com a finalidade de elaborar conclusdes acerca das questdes das
provas investigadas e de apresentar algumas sugestfes de estratégias para o

desenvolvimento de questdes de avaliagbes escolares.

3.5 - A definicdo dos critérios para a analise

Ao se fazer a primeira analise do corpus, os critérios ainda ndo haviam sido
preestabelecidos. Para o exame de qualificacdo deste mestrado, uma analise parcial
foi feita: apenas as provas do terceiro bimestre foram objeto de andlise. Nesse caso,
as provas foram construidas de maneira diferenciada, constituindo “provées” por
ano. Desse modo, cf. exposto anteriormente, cada ano de escolaridade possuiu uma
prova, em que se reuniram todas as disciplinas presentes®,

Essa andlise inicial propiciou as primeiras impressfes sobre o corpus e a
identificacdo de alguns aspectos mais significativos nas questdes. O estudo dos
documentos oficiais e dos tedricos selecionados, feito tanto prévia quanto
posteriormente a essa primeira analise, influenciou diretamente na escolha dos
critérios. Portanto, o cruzamento entre os apontamentos tedricos e a analise parcial
das provas do terceiro bimestre foram decisivo para a elaboracéo da tabela.

Julgou-se necessério elaborar tal tabela, para que a analise total tivesse um
olhar mais direcionado e padronizado, acarretando a formulacdo de um diagndstico
sobre como as provas se apresentam — e se elas refletem, em algum grau, o que
dizem os documentos oficiais e alguns tedricos da educacéo. Os tépicos especificos
que pertencem a tabela, portanto, foram escolhidos com embasamento na leitura
desses documentos e teorias e serdo explicados a seguir.

Alguns tedricos foram considerados mais pertinentes no momento da criagéo
da tabela com os critérios, uma vez que, em suas obras, apontam para aspectos que

julgam essenciais no momento de elaborar questdes ou apresentam consideracdes

8 . . . ~ . ,
Todas as presentes, uma vez que algumas disciplinas ndo estavam sendo oferecidas no periodo, em
decorréncia de falta de professores na instituicdo.
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importantes sobre o assunto. Foram fundamentais as obras ja citadas de Marcuschi;
Koch e Elias; Van Dijk e Kintsch; Gerhard, Albuquerque e Tedesco e Andrade.

Com relacdo aos documentos oficiais sobre a educacéo no Brasil, merecem
destaque os Parametros Curriculares Nacionais; o livro publicado pela Secretaria de
Educacao Basica, a qual faz parte do MEC, intitulado ‘Curriculo e avaliagao’, da
coletdnea ‘Indagagdes sobre o curriculo’, além do livro explicativo sobre a Prova
Brasil, publicado pela Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Bésica (também
integrante do MEC), em parceria com o Inep®.

A questao dos niveis de letramento teve papel especial na analise, na medida
em que a aplicacdo de questdes que ndo correspondam ao nivel em que se
encontra o aluno pode constituir grave entrave a sua realizacdo. Além disso, uma
mostra dos niveis em que se situam as questdes elaboradas pode indicar que niveis
de letramento estdo sendo priorizados em sala de aula ao longo do periodo letivo.

Como os cinco niveis de letramento, elaborados por Tedesco e Andrade
(2008), foram idealizados pelas autoras para a elaboracdo de questdes de Lingua
Portuguesa que versam sobre textos, podendo ser aplicados tanto no Ensino Médio
quanto no Ensino Fundamental, somente as questbes de LP que apresentavam
textos foram analisadas de acordo com esse critério. Os demais critérios, entdo,
foram utilizados para a andlise das provas de todas as disciplinas.

Sobre a organizacdo dos critérios, é preciso ressaltar, para a sua
compreensao, que a ideia inicial desta pesquisa era a andlise das questbes de
provas escolares, com o foco nos enunciados das questdes, para que se pudessem
identificar aspectos problematicos para o aluno no momento de sua resolugédo. Ou
seja, ndo se pretendia ter um olhar global para o conjunto da prova. Contudo, a
medida que as leituras tedricas e dos documentos oficias foram sendo feitas, surgiu
a necessidade de uma andlise que contemplasse toda a prova. Resolveu-se, mais
do que identificar possiveis obstaculos para o estudante, identificar se as provas
constituem, efetivamente, um reflexo do que tais documentos entendem como
essencial em uma avaliagao escolar.

Além disso, ao se analisar uma gquestdo isoladamente, torna-se impossivel
julgar se alguns topicos declarados como primordiais estavam sendo contemplados,

pelo simples motivo de que nem todas as questdes de uma prova necessariamente

9 . . . . . , . . .
Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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precisam apresenta-los. Nem todas as questdes de uma prova escolar, por exemplo,
precisam exigir que o aluno desenvolva raciocinio critico, na medida em que é
plenamente possivel que o professor formule questdes sobre conhecimentos mais
técnicos. No entanto, a aplicacdo de uma prova que nao apresente em momento
algum uma questdo que estimule o senso critico do aluno pode ser considerada
problemética; ou, pior ainda, varias provas durante um bimestre inteiro sem a
inclusdo de questdes desse tipo.

Com base no que foi exposto, decidiu-se dividir a tabela dos critérios em dois
grandes grupos: (3.6) aspectos para a analise das questdes e (3.7) aspectos globais
para a andlise das provas. Nesse primeiro grupo, no entanto, ainda foi feita uma
subdivisdo: (3.6.1) aspectos linguisticos e (3.6.2) aspectos extralinguisticos, para
separar os itens verbais dos ndo verbais. Decidiu-se que esses ultimos itens néo
deviam ser preteridos, uma vez que podem ser determinantes para a resolucéo de
guestdes — o0 que ficou evidente na primeira analise do corpus. Na sequéncia séo

apresentados e explicitados os critérios adotados.

3.6— Aspectos para analise das questdes

3.6.1 — Aspectos linguisticos

3.6.1.1 — Itens lexicais

O vocabulario utilizado pode constituir grande barreira no momento de
compreender um enunciado. Koch e Elias (2012) apresentam uma lista de fatores
linguisticos que podem dificultar a compreenséo, entre 0s quais esta o léxico (p.28).
Os PCNs também indicam a selegao lexical como um aspecto determinante: “maior
ou menor presenca de vocdbulos de uso comum, maior ou menor presenca de
termos técnicos” (volume Il, p.37).

Albuquerque (1993) afirma que a presenca de termos ambiguos como “ordem”,
cujo significado depende do contexto, pode interferir negativamente na interpretacéo
de uma questdo. Uma das hipoteses da autora é a de que o uso de certos termos ou
expressdes, especialmente os que tem diferentes acepgdes, tende a ser um
complicador na leitura. Albuquerque cita as Maximas da conversagdo, de Grice

(1982), dentre as quais esta a “maxima da maneira — seja claro, evite ambiguidade,
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seja breve, seja ordenado, evite obscuridades de expressao” (86-7), embasando sua
teoria de que as dificuldades com itens lexicais e a equivaléncia semantica

(ambiguidade) sdo determinantes para a ma leitura de um enunciado de prova.

3.6.1.2 - Sintaxe dos periodos

A sintaxe de um periodo é outro fator que pode propiciar problemas de leitura.
Para Koch e Elias (p.28) um dos obstaculos para a boa leitura sédo as estruturas
sintaticas complexas utilizadas, caracterizadas pela abundancia de elementos
subordinados.

Albuquerque (1993), por sua vez, ao estudar as dificuldades de leitura em
enunciados de problemas de matematica, enumera alguns fatores que podem
interferir na compreensdo escrita dos enunciados, como enunciados longos;
presenca de sintaxe invertida; antecipacédo da pergunta em relacdo a apresentacao
de todos os dados; descontinuidade de tdpicos; inversdo da ordem linear na
sequéncia das oracGes em relacdo a ordem cronolégica de ocorréncia dos fatos e
eventos.

Os PCNs também sao categoricos, ao citarem como um dos itens primordiais a
‘organizagao sintatica dos enunciados (tamanho das frases, ordem dos
constituintes, inversao, deslocamento, relacdo de coordenacdo e subordinagdo)”

(volume Il, pg. 37).

3.6.1.3 — Elos coesivos

O bom uso dos elos coesivos é, inegavelmente, aspecto decisivo para a
compreensao de uma sentenca. Koch e Elias (op. cit.) mencionam que um dos
complicadores da leitura pode ser o uso de “oragdes supersimplificadas, marcadas
pela auséncia de nexos para indicar relacées de causalefeito, espaciais, temporais”

(p-28)
Segundo Marcuschi (2008),

os fatores que regem a conexdo referencial (realizada por aspectos mais
especificamente semanticos) e a conexdo sequencial (realizada mais por
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elementos conectivos) em especial no nivel da cotextualidade, geralmente
conhecidos como coesdo, formam parte dos critérios tidos como
constitutivos da textualidade. (p. 99)

Albuquerque (op. cit.) também indica as dificuldades com elos coesivos 0s
fatores que interferem na leitura de enunciados. Na pagina 68, a autora cita Halliday
e Hasan, segundo os quais coesdo significa “uma relagdo semantica entre um
elemento no texto e algum outro elemento que é crucial para a sua interpretacao”
(p.8) Segundo eles, a coesdo pode dar-se através de cinco elos coesivos:

referéncia, substituicdo, elipse, conjuncéo e coeséo lexical.

3.6.1.4 — Corregéo gramatical

A analise parcial do corpus indicou que algumas questdes presentes nas
provas do segundo bimestre apresentavam inadequacOes gramaticais, 0 que se
considera um problema grave, pois, além de se ensinar de forma equivocada ao
aluno, a falta de correcdo gramatical pode constituir uma barreira ao entendimento
do enunciado. Koch e Elias (op. cit.), por exemplo, apresentam a auséncia de sinais
de pontuacdo ou inadequacdo no uso desses sinais como um dos fatores

linguisticos que podem dificultar a compreensao leitora.

3.6.1.5 - Clareza e coeréncia do comando

Para haver clareza dos objetivos de um enunciado, é necessario que ele seja
coerente, por isso esses dois aspectos estdo agrupados. No livro do MEC, alguns
aspectos considerados importantes para a elaboracdo de um instrumento de
avaliacdo sao listados, entre os quais esta “a linguagem a ser utilizada: clara,
esclarecedora, objetiva” (2008, p. 29). Também versando sobre a clareza, os PCNs,
em seu segundo volume, ressaltam como aspecto determinante a “explicitacdo das
informacdes (maior ou menor exigéncia de operar com pressuposicoes e
subentendidos)” (p.37).

Koch e Elias (2012) apresentam explicacdo muito pertinente a respeito da

distincdo entre coesao e coeréncia, a saber:
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As nocdes de coesdo e coeréncia foram sofrendo alteracdes significativas
no decorrer do tempo. Inicialmente, os dois conceitos praticamente se
confundiam e, por isso, os dois termos eram, muitas vezes, usados
indiferentemente. Mas, a medida que se modificava a concepcédo do texto,
eles passaram a diferenciar-se de forma decisiva. O primeiro passo foi
constatar que a coesdo ndo é condicdo necessaria nem suficiente da
coeréncia: as marcas de coesdo encontram-se no texto (“tecem o tecido do
texto”), enquanto a coeréncia ndo se encontra no texto, mas constroi-se a
partir dele, em dada situacdo comunicativa, com base em uma série de

fatores de ordem semantica, cognitiva, pragmatica e interacional. (p. 186)

Charolles (1983, apud Koch; Elias 2012) afirma que sempre que se faz
necessario realizar algum célculo do sentido, com apelo a elementos contextuais —
em particular os de ordem sociocognitiva e interacional -, jA estamos entrando no
dominio da coeréncia. Além disso, Koch e Elias (2012) mencionam os tipos de
coeréncia segundo Van Dijk e Kintsch (1983), os quais foram Uteis para a andlise

das questoes, a saber:

- Coeréncia sintatica (relacionada ao conhecimento linguistico dos usuarios, diz
respeito ao uso adequado das estruturas linguisticas, em termos de ordem dos
elementos, selegdo lexical, bem como dos recursos coesivos que facilitam a

construcdo da coeréncia semantica);

- Coeréncia semantica (relacédo de sentido entre as estruturas: principio da néo

contradicéo);

- Coeréncia tematica (exige que todos os enunciados de um texto sejam

relevantes para o tema ou tépico discursivo em desenvolvimento);

- Coeréncia pragmatica (relacionada aos atos de fala que o texto pretende

realizar e as condi¢des necessarias para sua realizacao);

- Coeréncia estilistica (uso da variedade de lingua adequada);
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- Coeréncia genérica (exigéncias do género textual).

3.6.1.5 — Quantidade de comandos

Alguns professores, além de relatarem a dificuldade dos alunos no momento de
interpretar enunciados, também indicaram que muitos estudantes deixam de
responder a mais de um comando, caso a questdao faca mais de uma solicitagéo.
Como se pbde observar, na andlise parcial do corpus, que algumas questdes
apresentavam mais de um comando em seu enunciado, resolveu-se analisar se

essa € uma pratica comum nas avaliagoes.

3.6.1.6 — Nivel de letramento exigido

A ndo adequacdo ao nivel de letramento do discente pode acarretar grave
entrave para a compreensao da questdo. Além disso, como ja foi dito, a formulagéo
de questdes que se enquadrem apenas nos hiveis mais baixos pode indicar uma
falha no processo de ensino-aprendizagem, podendo constituir uma das causas para
a suposta dificuldade que os alunos sentem, ao interpretar textos, no que se incluem
as questbes de provas. Os cinco niveis de letramento formulados por Tedesco e
Andrade (2008) e ja apresentados sdo, resumidamente, 0s seguintes:

- NIVEL 1: localizac&o de informacdes explicitas;

- NIVEL 2: compreens&o global do texto;

- NIVEL 3: identificacdo de relagbes entre informacbes e realizagdo de
inferéncias de baixa complexidade;

- NIVEL 4: estabelecimento de comparacdo entre textos ou partes do texto e
criacdo de hipéteses mais complexas;

- NIVEL 5: estabelecimento de relagdes entre o que se |& e conhecimentos

extratextuais, emissdo de opinido e avaliacao critica.

3.6.2 — Aspectos extralinguisticos:

Os aspectos relativos aos itens ndo verbais foram divididos em trés topicos, a
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saber: legibilidade, diagramacéao e iconografia.

3.6.2.1 — Legibilidade

Na andlise parcial dos dados, verificou-se que muitas questbes apresentavam
falhas de impresséao, principalmente quando havia a insercdo de imagens, como
histéria em quadrinhos, charges ou propagandas.

Segundo Koch e Elias (2008),

além de fatores da compreensao da leitura derivados do autor e do leitor, ha
os derivados do texto que dizem respeito a sua legibilidade, podendo ser
materiais, linguisticos ou de contetdo (cf. ALLIENDE E CONDEMARIN,
2002). Dentre o0s aspectos materiais que podem comprometer a
compreensdo, 0s autores citam: o tamanho e a clareza das linhas, a fonte
empregada a variedade tipogréfica, a constituicdo de paragrafos muito
longos; e, em se tratando de escrita digital, a qualidade da tela e uso
apenas de mailsculas ou de mindsculas ou excesso de abreviagdes.

A dificil visualizacdo de qualquer item pertencente a questdo pode ser

determinante para a falta de compreensao.

3.6.2.2 — Diagramacao

A diagramacdo da questdo, ou seja, a disposi¢cdo grafica de seus elementos,
também € um item importante a se analisar, uma vez que pode confundir o aluno.
Uma questao para ligar colunas, por exemplo, com parte dos itens em uma pagina e

a outra parte na outra, por exemplo, pode levar o estudante ao erro.

3.6.2.3 — Iconografia

Os beneficios do uso de imagens — sejam elas integrantes de uma HQ, de um
anuncio publicitario, de uma mapa ou de um grafico — ndo se restringem a funcao
lddica. Um dos objetivos do Ensino Fundamental Il, segundo os PCNs, é levar o

aluno a

utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matemética, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas
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idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intenc8es e situacdes de comunicacao;
(volume 1, p.55)

Portanto, considera-se essencial que as provas apresentem linguagem néao
verbal, com o intuito de avaliar a habilidade do aluno de interpreta-la e de fazer bom
uso dela; por conseguinte, a insercdo de iconografia nas questdes foi objeto de

analise também.

3.7 — Aspectos globais para a analise das provas;

3.7.1 — Presenca de textos

7z

A competéncia leitora é mencionada como um dos objetivos a serem
alcancados ao final do Ensino Fundamental Il, em varios documentos oficiais da
educacao, bem como em obras tedricas sobre o assunto.

Na matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano da Prova Brasil®,
por exemplo, alguns dos tépicos (e suas respectivas habilidades/descritores) versam

diretamente sobre essa capacidade, como se Vvé a seguir:

° Procedimentos de leitura:

- Localizar informacgdes explicitas em um texto;

- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

- Inferir uma informac&o implicita em um texto;

- Identificar o tema de um texto;

- Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.

. Relacéo entre textos:

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacédo na comparacdo
de textos que tratam do mesmo tema (...);

- Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a mesmo tema.

. Coeréncia e coesdo no processamento do texto:

- Estabelecer relacfes entre partes de um texto (...);

19 A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova Brasil, foi
criada em 2005 e passou a integrar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Basica (Saeb). O
Saeb é realizado pelo Inep desde 1990 com o objetivo de fazer um diagnéstico do sistema
educacional brasileiro. A Prova Brasil produz informacdes a respeito da qualidade do ensino publico
dos municipios e em cada unidade escolar. Ela é aplicada a cada dois anos e avalia o desempenho
dos estudantes em Lingua Portuguesa, com foco em leitura, € em Mateméatica, com énfase na
resolucdo de problemas.
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- Estabelecer relacéo entre a tese e os argumentos oferecidos (...);
- Diferenciar as partes principais das secundarias de um texto.

Apesar de essas habilidades serem objeto de cobranca na prova de Lingua
Portuguesa, considera-se fundamental que a capacidade leitora dos alunos seja
estimulada por professores de diferentes disciplinas, como j& se explicou no capitulo
sobre a escola brasileira e seus docentes, ao se falar de responsabilidade

compartilhada.

3.7.2 — Presenca de diferentes géneros textuais

E importante identificar, na analise do corpus, ndo s6 a presenca de textos,
mas também de textos de variados géneros, uma vez que os documentos oficiais
sobre a educacdo mencionam a importancia de o aluno conseguir dominar 0s
diferentes suportes e formatos textuais. Um dos tépicos presentes na matriz de
referéncia de LP da Prova Brasil € o seguinte:

. Implica¢des do suporte, do género, e/ou enunciador na compreensao
do texto:

- Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas,quadrinho, fotos etc);
- Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Além disso, nos PCNs, como ja foi mencionado na secdo de aspectos
extralinguisticos, uma das habilidades requeridas no aluno ao final do Ensino
Fundamental é a utilizacdo de “diferentes linguagens (...) como meio para produzir,
expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais

(...), atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagao” (volume I, p.55)

3.7.3 — Presenca de questdes que estimulam a escrita

A capacidade de escrita também € mencionada nos documentos sobre a
educagédo, como uma das habilidades fundamentais a serem desenvolvidas pelos
alunos no E.F. Segundo o MEC (2008), um dos aspectos importantes que devem ser

levados em consideracédo, ao se elaborar um instrumento de avaliacdo, é o seguinte:
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“Explorar a capacidade de leitura e de escrita, bem como o raciocinio.” (p. 29).

3.7.4 — Presenca de questdes que estimulam o senso critico

Nos documentos oficiais, mais que o estimulo a escrita autbnoma dos alunos,
apresenta-se a necessidade de estimular o senso critico deles, em questfes que
nao exigem somente a exposicdo de informacdes memorizadas. Os PCNs indicam
que duas das habilidades que o aluno deve apresentar ao final do Ensino

Fundamental sdo as seguintes:

. “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagcfes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas; (Volume I, p.55)

. “questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o0 pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequagao.” (Volume I, p. 56)

Gerhardt (2010) aponta alguns pensamentos equivocados que se conservam

no contexto educacional, dentre os quais se destacam:

1. Saber ler é saber repetir/transcrever material explicito do texto; a leitura
inferencial ndo é identificada como tal;

2. Na falta de pardametros objetivos para a avaliacdo em leitura, aceita-se
toda resposta que for oferecida numa dada atividade;

3. Ou, ao contrario, aferra-se ao gabarito do livro ou outro material
disponivel, tido como certo, e tratam-se como erradas as respostas
diferentes;

4. Nao se consideram os saberes prévios do aluno na leitura de um texto,
0s quais poderiam levar a compreensdo sobre como ele elabora suas
respostas. (...) (p. 153)

Dessa forma, entende-se que o estimulo a escrita critica — isto €, que nao
seja completamente orientada ou manipulada pela questdo — em uma prova escolar
€ item essencial ao desenvolvimento cognitivo do aluno, inclusive para auxiliar a
avaliar se a leitura realizada estd sendo feito de maneira efetiva ou apenas

superficial. Portanto, considera-se importante a presenca de questdes que exigem o
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desenvolvimento de raciocinio, e ndo somente a exposicdo de informacdes

especificas.

Marcuschi (2008), ao analisar exercicios de compreensdo em livros didaticos
de Lingua Portuguesa nos anos 80 e 90 do século passado, identificou que 70% das
guestdes eram fundadas exclusivamente no texto, sendo que quase um quinto das
perguntas era pura cOpia e mais da metade s6 precisava de uma olhada em
informacdes textuais para resposta. Além disso, identificou que somente um décimo
das questbes se situava na classe de perguntas que exigem alguma reflexdo mais
acurada para responder, isto é, algum tipo de inferéncia ou raciocinio critico. Os
tipos de perguntas encontradas por ele estao listados na pagina 271 e 272 e sdo 0s

seguintes (explicados resumidamente):

1) A cor do cavalo branco de Napoleéo...
(autorrespondidas pela propria formulag&o)

2) Copias
(sugerem atividades mecénicas de transcricao de frases ou palavras)

3) Objetivas
(indagam sobre contelidos objetivamente inscritos no texto, numa atividade de pura
decodificacéo)

4) Inferenciais
(mais complexas, exigem conhecimentos textuais e outros, além de analise critica)
5) Globais

(levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais, envolvendo
processos inferenciais complexos)

6) Subijetivas
(em geral tém a ver com o texto de maneira apenas superficial, ndo havendo como
testar a validade das respostas)

7 Vale-tudo
(questdes que admitem qualquer resposta; a ligacdo com o texto € apenas um
pretexto; distinguem-se das subjetivas por ndo exigirem nenhum tipo de justificativa
ou relacgéo textual)

8) Impossiveis
(exigem conhecimentos externos e sO podem ser respondidas com base em
conhecimentos enciclopédicos)

9) Metalinguisticas
(indagam sobre questdes formais, geralmente da estrutura do texto ou do Iéxico).
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3.7.5 - Presenca de questdes contextualizadas

A contextualizacdo das questbes também é um aspecto ressaltado nos
documentos oficiais. Na andlise parcial do corpus, verificou-se que muitas questdes
de Matematica, por exemplo, ndo apresentavam contexto no enunciado,
restringindo-se a exigéncia de resolucédo de contas. Para o MEC, é importante, no
momento de elaborar um instrumento de avaliagado, “a contextualizagao daquilo que
se investiga: em uma pergunta sem contexto podemos obter iniGmeras respostas e,
talvez, nenhuma relativa ao que de fato, gostariamos de verificar.” (2008, p. 29)

Albuquerque (1993) também se coaduna com esse pensamento e ressalta as
dificuldades com esquemas (conhecimento de mundo do leitor), em funcdo de
questdes pouco contextualizadas. A autora levanta a seguinte hipotese: “a
dificuldade de resolucdo de problemas nao se prende, necessariamente, ao fato de
a pessoa ser ou ndo um leitor competente. A falta de um contexto pode propiciar um

indice razoavel de erros”.

3.8 — Tabela com critérios utilizados para a analise

Quadro 3: Critérios utilizados para analise

1) ASPECTOS ESPECIFICOS PARA ANALISE DAS QUESTOES:

1) A - ASPECTOS LINGUISTICOS:

eltens lexicais

e Sintaxe dos periodos

eElos coesivos

e Correcao gramatical

eClareza e coeréncia do comando

eQuantidade de comandos
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eNivel de letramento exigido (somente para a andlise das questdeg

Lingua Portuguesa referentes a textos)

1) B - ASPECTOS EXTRALINGUISTICOS:

el egibilidade

eDiagramacgéo

elconografia

2) ASPECTOS GLOBAIS PARA ANALISE DAS PROVAS:

ePresenca de textos

ePresenca de diferentes géneros textuais

ePresenca de questdes que estimulam a escrita

ePresenca de questdes que estimulam o senso critico

ePresenca de questdes contextualizadas




4 — ANALISE DOS DADOS

4.1 — Comentérios prévios

A coleta do corpus para a analise parcial ocorreu no final de julho de 2014, e a
coleta total ocorreu em dezembro do mesmo ano. Com a anuéncia de todos os
professores, mediante autorizacdo formalizada por escrito, disponivel nos anexos,
recolhi as provas elaboradas por eles, em primeiro lugar, para semana de avaliagoes
ocorrida no segundo bimestre do ano passado. Para este bimestre, tinha sido
decidido, de acordo com sugestdo da direcdo e da coordenacdo pedagodgica e
aprovacao da maioria dos professores, que seriam aplicados “provdes”. Isso
significa que haveria uma prova Unica por ano de escolaridade, incluindo todas as
disciplinas e apenas questdes de multipla escolha. Dessa forma, na primeira coleta,
recolhi quatros provas, do 6°, do 7°, do 8° e do 9° anos, contendo, respectivamente,
35, 30, 35 e 45 questdes. Em dezembro, houve a coleta total das provas, incluindo-

se os demais bimestres (1°, 3° e 4°).

Sobre as provas aplicadas no 2° bimestre, € necessario problematizar a opcao
por esse modelo no Ensino Fundamental. A unido de varias disciplinas em uma
prova Unica € pratica recorrente em cursos pré-vestibulares ou em turmas do final do
Ensino Médio, visto que os chamados “simulados” propiciam maior intimidade do
aluno com esse modelo, o qual é utilizado no ENEM e em vestibulares de
universidades. Contudo, € preciso verificar se ha beneficios, ao se aplicar esse

modelo em turmas do Ensino Fundamental. Mesmo o SAEB — Sistema Nacional de

1 Em alguns bimestres, nota-se a auséncia de provas de determinadas matérias, assim como a

gquantidade de questbes em cada provao do 2° bimestre varia. Isso ocorre em decorréncia da falta de
professores de algumas disciplinas, em determinados anos de escolaridade. No 2° bimestre, a prova
do sétimo ano, por exemplo, ndo apresenta questdes de Matematica, de Histéria e de Geografia,
porque, naquele momento, ndo havia professor para lecionar essas matérias na escola — mesmo com
0 prazo do ultimo concurso municipal ainda em vigéncia. Ndo entrarei nesse mérito no decorrer da
dissertacdo, uma vez que os tramites burocraticos para a contratacdo ou para a convocacdo de
professores que passaram no concurso nao sao o foco desta pesquisa. De qualquer forma, essa é
uma situacdo que serve para ilustrar o contexto em que ocorre a investigacédo e o aparente descaso

com o ensino publico.
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Avaliacdo da Educacdo Basica — abarca apenas duas areas de conhecimento:

Matematica e Lingua Portuguesa, com o foco em leitura.

Além do fato de todas as matérias serem condensadas em uma avaliagdo, a
opcao por aplicar somente questdes objetivas deve ser questionada, tendo em vista
gue os documentos oficiais deixam explicita a necessidade de estimular e avaliar a

escrita ao longo do Ensino Fundamental.

Na instituicdo enfocada, a prova escolar corresponde a 50% da nota final do
aluno no bimestre; 30% da nota podem ser atribuidos por meio de trabalhos ou
testes, somando mais 20% de participacdo do aluno (critério bastante subjetivo).
Portanto, caso o professor ndo tenha a preocupacdo de aplicar atividades
discursivas, com o intuito de avaliar a habilidade de expressao escrita do discente,
uma avaliacdo de carater objetivo pode ocultar a real situacdo em que o aluno se
encontra. Sem a avaliacdo dessa capacidade, o professor fica impossibilitado de

buscar formas para auxiliar seu aluno.

Outro ponto importante a se analisar € a quantidade de textos presentes em
cada prova, ja que o trabalho com a compreensao textual também é ressaltado nos
documentos oficiais que versam sobre a educacdo. Como ficou evidente na
fundamentacdo tedrica, essa ndo é uma tarefa restrita a disciplina de Lingua
Portuguesa, portanto a presenca ou auséncia de textos foi objeto de analise nas
provas de todas as disciplinas, exceto na de Matematica — no entanto, considerou-

se, nessa matéria, a contextualizacédo das questdes.

Constituem, entdo, conforme exposto anteriormente, o corpus desta pesquisa
as provas aplicadas nos quatro bimestres 2014, em 5 disciplinas diferentes (Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia, Artes e Matematica), nos quatro anos de
escolaridade do Ensino Fundamental 1l. ** As provas e suas questdes foram
analisadas sob a ética de uma professora de Lingua Portuguesa, verificando-se, do
ponto de vista linguistico, 0s seguintes aspectos: itens lexicais; sintaxe dos periodos;

elos coesivos; correcdo gramatical; clareza e coeréncia do comando; quantidade de

2 Em Lingua Portuguesa, foram analisadas provas de trés quatro anos de escolaridade (7°, 8° e 9°),
visto que eu lecionava para o 6° ano, e ndo seria produtivo para a pesquisa a andlise de questdes
formuladas por mim. O paradigma do pesquisador deve ser considerado: ja que estou estudando o

tema, as questdes que elaboro em fase inicial ndo devem constituir o corpus deste trabalho.
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comandos e niveis de letramento exigido (utilizados para embasar a analise das
questdes de Lingua Portuguesa do 7°, do 8° e do 9° anos). Aspectos materiais
também foram analisados, como legibilidade; diagramacgéo; e iconografia. Além
disso, com base nas orientacbes observadas nos documentos oficiais, atentou-se
para 0s seguintes aspectos globais das provas: presenca de textos; de diferentes
géneros textuais; de questbes que estimulam a escrita; de questdes que estimulam
0 senso critico; e de questdes contextualizadas. Ao final desta dissertacéo, na parte
destinada aos anexos, estd uma mostra das provas utilizadas como objeto de estudo
para esta analise de dados. A seguir, organizadas de acordo com 0s critérios
estabelecidos, estdo as informacgOes consideradas mais relevantes (assim como
alguns dados numeéricos obtidos, apresentados na forma de tabelas) que foram

identificadas durante a andlise. Posteriormente, conclusdes gerais estao expostas.

4.2 — Aspectos relevantes da anélise por critério

4.2.1 - ltens lexicais

O vocabulario empregado ndo pode constituir para o aluno barreira ao
entendimento da questdo. O uso de um termo que ndo faz parte do léxico do corpo
discente ou de palavra ambigua no enunciado pode constituir falso indicio sobre o
aprendizado do aluno, uma vez que ele pode ndo conseguir respondé-la pelo
obstaculo lexical, e ndo por ndo dominar o conteddo ou a habilidade exigida. No
corpus analisado, muitas questdes de Lingua Portuguesa, por exemplo, ndo so
fazem uso de termos que podem ser um complicador para o aluno, mas, inclusive,
exigem justamente esse conhecimento vocabular dele, como a que se vé a seguir,

presente na prova do 3° bimestre do 7° ano:

5. * Qual das caracteristicas do texto a seguir pode ser atribuida a galinha:
(a) avareza (c) ingratidao

(b) conformismo (d) revolta

Além de o enunciado apresentar uma incoeréncia (o adjunto adnominal “do

texto” ndo faz sentido, ja que as caracteristicas apresentadas sao passiveis de
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serem atribuidas a galinha), os adjetivos apresentados podem n&o ser do dominio

de alunos do 7° ano, induzindo o aluno ao erro.

Outra questdo de LP (9° ano, 1° bimestre) que exige o dominio de um Iéxico

possivelmente pouco comum para os discentes é a seguinte:

4. A expressao no 2° paragrafo “Convocou ela o marido para o conciliabulo
apartado no quarto” significa:

Por mais que o contexto propicie a interpretacdo do excerto, ha de se convir
que a cobranca pelo entendimento de passagens cujas palavras sdo ininteligiveis
pelos alunos causa uma dificuldade. Aumentar o léxico do aluno é tarefa da escola

sim, porém ha de se questionar se isso deve ser objeto de avaliacéo.

Outro problema relativo ao 1éxico é o uso de termos técnicos, voltados para o
universo gramatical. Na prova de LP do 7° ano para o 4° bimestre, temos um

exemplo disso:

4 — Analise morfologicamente as frases:

A — O pobre menino correu de vocé.

B — Fui a praia mas choveu muito.

Além de apresentar um termo técnico (“morfologicamente”) que pode dificultar
a compreensao, ndo especifica que cada palavra deve receber uma classificacao.
Uma sugestdo de adaptagdo do enunciado é a seguinte: “Escreva a classe

gramatical de cada palavra das frases abaixo.”

A ambiguidade de um vocabulo pode ser observada na seguinte questdo de

Matematica (prova do 1° bimestre do 6° ano):

5 — No mercado da Cidade, chegaram as frutas do dia para serem vendidas.
560 macds, 800 bananas, 385 peras, 600 laranjas. As frutas devem ser
expostas em bancadas, com quantidades iguais. Determine como devem
ser divididas, ou seja, quantas frutas devem ser agrupadas em cada
bancada.
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A palavra “iguais” pode referir-se tanto a igualdade do namero total de frutas
em cada bancada (ndo importando, nesse caso, a quantidade de cada tipo) quanto a
quantidade especifica de cada tipo de fruta em cada bancada, podendo acarretar,

portanto, um problema de interpretacéo.

O uso de termos abrangentes também pode complicar o desenvolvimento de
uma questdo. E preciso delimitar o que se pretende que o aluno responda. Do
contrario, as respostas podem escapar ao que foi imaginado pelo professor, ao
elaborar o item. Na prova de Geografia do 6° ano do ultimo bimestre, tem-se um

exemplo disso:

2 — Responda: (2,0)

b) Comente sobre o fuso horario do Brasil.

O emprego de vocabulo tdo abrangente (“‘comente”) da4 margem a respostas

variadas, podendo néo atender as expectativas do professor.

No “provao” do 9° ano, as questdes de numero 3 e 4, ambas de Lingua

Portuguesa, apresentam problema quanto ao vocabulario:

Questao 3

Assinale o periodo em que ocorre a mesma relacdo significativa existente
entre os termos grifados em: “a atividade cientifica é tdo importante quanto
qualquer outra atividade econdémica.”

(A) orapaz eratao aplicado, que em pouco tempo foi promovido;
(B) quanto mais estuda, menos aprende;

(C) tenho tudo quanto quero;

(D) sabia a licdo tdo bem como eu.

Questado 4

“Choveu, portanto havera boas colheitas.” Em qual das oragdes abaixo, a
conjugacéo tem o0 mesmo valor do exemplo acima?

a sai, logo que ele entrou;

b. apressa-te, pois o tempo € pouco;

C. vives mentindo, logo, ndo mereces fé;

d leve-lhes flores, pois ela aniversaria amanha;
e ndo veio, que ndo estava disposto.

Nas duas questfes, empregaram-se uma expressao e um termo abrangentes,

nao se especificando o que se pede. A expressao “relagao significativa” poderia ser
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substituida por outra mais esclarecedora para os aprendizes. Além disso, essa
guestdao nao apresenta os grifos sugeridos, um problema recorrente nas provas
analisadas, o que pode refletir uma falta de zelo e revisdo. J&4 na questéo 4, o termo
“valor” pode referir-se a inumeros aspectos, devendo ser acompanhado de um

especificador, como “valor semantico” ou “valor de sentido”.

4.2.2 — Sintaxe dos periodos

A sintaxe, isto €, a maneira como apresentam e se relacionam os termos
dentro de uma oracao ou periodo, é elemento muito importante na construcao de um
enunciado, podendo constituir obstdculo para a compreensdo do comando.
Enunciados que n&o se apresentam na ordem candnica estabelecida para uma
oracao (sujeito + verbo + complemento verbal) podem dificultar a interpretacdo. Em
uma questdo de Matematica (prova do 3° bimestre do 6° ano), a sintaxe invertida

pode provocar esse efeito:

1 — Paula e Pedro fizeram uma viagem de motocicleta. Pedro guiou 694
quildmetros a mais que Paula. Quantos quildmetros guiaram os dois?

O simples fato de alterar a ordem “normal’” dos termos na pergunta pode
acarretar uma confuséo, levando-se em considera¢cdo um baixo nivel de letramento
dos alunos. Quem seria o sujeito da oragao: os “quildmetros” ou “os dois”? Outro

exemplo de inversédo sintatica foi encontrado na Gltima prova do 9° ano:

5) Um ciclista, em uma pista circular de 24m de raio, da 10 voltas. Quantos
metros percorreu esse ciclista?

Na prova de na prova de Geografia do 1° bimestre do 7° ano, uma oracao

apresenta a auséncia de um vocabulo, podendo acarretar confuséo:

5 — Os atuais limites e extensdo do territério brasileiro resultaram de um
processo de construcdo e reconstrucdo do espaco geografico. Comente
sobre se deu a construgdo. (grifo nosso)
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A auséncia de um termo pode propiciar equivocos: pede-se pra comentar como

ocorreu a construcéo ou se ela de fato aconteceu?

No “provao” do 8° ano, uma questdo de Lingua Portuguesa apresenta um
enunciado mal formulado, uma vez que também ha supressdo de um termo, dessa

vez do verbo da oracéo:

Questdo 10
De acordo com a figura acima:

(A)  Convite para uma partida de futebol

(B) Propaganda de um Jogo da Copa do Mundo
(C) Convite para participagdo em um seminario
(D) Andncio de venda de uma bolsa

Entende-se que a ndo supressdo de um termo essencial ou integrante de uma
oracdo é importante para evitar problemas de compreensdo ao aluno do Ensino

Fundamental.

4.2.3 - Elos coesivos

Caso o enunciado de uma questao ndo apresente boa coesao, pode induzir
ao erro. Além disso, mesmo 0 que pode parecer perfeitamente coeso para alguém
gue domine o ultimo nivel de letramento, em alguns casos, pode nao ser tdo claro
assim. E o caso de constru¢cbes com elipses e referéncias com pronomes, por
exemplo, como j& foi explicado no capitulo anterior. A seguinte questdo de
Matematica (9° ano, 4° bimestre) contém tanto uma elipse (do vocabulo “turistas”)
quanto uma referéncia pronominal (com o pronome indefinido plural “demais”),

podendo dificultar a compreensao de um aluno pouco letrado:

1) Um 6nibus de excursdo partiu com 40 turistas a bordo, dos quais 20
reservaram a viagem com antecedéncia e pagaram, cada um, R$10,00. Os
demais pagaram, cada um, R$15,00 pela viagem. Qual foi o preco médio
que cada turista pagou nessa excurséo?

Outro problema relativo a coesao que pode ocorrer € quando se emprega um

pronome possessivo que gera ambiguidade, como na questdo de Histéria abaixo
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(“provao” 8° ano), em que o “suas”’ pode referir-se a “producgéo industrial” ou ao

“artesanato”:

Questao 12

O artesanato foi uma forma de producdo que aconteceu na producéo
industrial. Suas principais caracteristicas foram:

O uso do pronome obliqguo atono também pode ser um item a dificultar a
interpretacdo de questdes, levando em consideracdo que alunos pouco intimos com
a variedade urbana de prestigio ndo costumam fazer uso desse recurso da lingua.

Um exemplo desse uso esta na seguinte questdo de Geografia (“provao” 8° ano):

Questao 19

Observe a gravura e marque a alternativa que melhor a explica:

Outro elo coesivo que, notoriamente, pode representar um obstaculo ao
entendimento do aluno € o pronome relativo “cujo(a)”’, o qual, praticamente, s6
integra a variedade urbana de prestigio de nossa lingua. Um exemplo de questédo

gue o inclui é a seguinte, de Matematica (“provao” 9° ano):

Questdo 14

Osvaldo decidiu construir um galinheiro de formato retangular cuja area sera
32 m2. Quantos metros de tela ele terd de comprar para cercar o galinheiro
se um dos lados tera 4m a mais que o outro?

Essa questdo apresenta, além do termo “cuja”, que pode ser um empecilho,

outras referéncias pronominais: o emprego dos pronomes “ele” e “outro”.

O termo “tal” € conhecido como um pronome que pode gerar imprecisao e,
portanto, pode ser uma barreira ao entendimento também. Na questdo de Artes do

7° ano abaixo, temos dois exemplos:

1 — Sabemos que o Teatro é uma arte que precisa ser compartilhada para
acontecer como tal. Quais sdo os 2 elementos fundamentais para que o
Teatro acontegca?
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4 — Em que lugar surgiu o Teatro, tal como conhecemos hoje?

4.2.4 — Correcao gramatical

As provas de Lingua Portuguesa ndo apresentaram inadequacdes
significativas em suas questbes com relacdo ao critério da correcdo gramatical, no
entanto, em outras disciplinas, isso ficou mais evidente. Em uma prova de Geografia
(do dltimo bimestre do 9° ano), a incorre¢cdo de um vocabulo pode provocar erro de
interpretacao:

4. Qual pais possui grande influéncia politica e economia na América Latina
desde o final do século XIX, ja intervindo militarmente em alguns paises?

a) Canada

b) Franca

¢) Inglaterra

d) Estados Unidos da América

(grifo nosso)

O pais enfocado apresenta influéncia de sua economia na América Latina ou
sua economia esta situada nela? A inadequacéo do termo empregado pode gerar tal

ambiguidade.

Na prova de Histéria do primeiro bimestre do 7° ano, a incorre¢cdo gramatical

fica por conta da pontuagcédo, como se vé a seguir:

4 — Com a invaséo dos povos béarbaros ao Império Romano. As populagdes
gue viviam na cidade foram para o campo. Esse processo ficou conhecido
como:

( ) acampamento ( ) expedicdo ( )ruralizacdo ( )invaséo

A auséncia de pontuacgdo constitui problema na seguinte questdo do 6° ano de

Artes, podendo acarretar um equivoco sobre quais cores utilizar nos quadros:

12 Questdo — USE CORES PRIMARIAS E CORES SECUNDARIAS PARA
PINTAR OS QUADROS (A) E (B) NO QUADRO (A) USE VERMELHO,
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AMARELO E AZUL NO (B) USE PRIMARIAS INTERCALADAS COM
CORES SECUNDARIS. (sic)

A) B)

Uma questdo de Histéria presente no “provao” do 8° ano apresenta uma
incorrecdo gque nao necessariamente ira prejudicar no acerto da alternativa, mas
pode fazer o aluno assimilar de forma inadequada uma informacédo. A questado
contém verbos no pretérito perfeito e imperfeito, sugerindo, portanto, que o

artesanato nédo existe mais, cf. exemplo que se segue:

Questéo 12

O artesanato foi uma forma de producdo que aconteceu na producéo

industrial. Suas principais caracteristicas foram:

a) processo de producdo mecéanico

b) 0 artesdo s6 fazia uma parte da producdo, dificilmente ele seguia
todos os processos da producao.

c) 0 consumidor possuia 0s meios de producao; a atividade era manual,
a producdo tinha carater independente e o artesdo fazia todas as etapas da
producéo.

d) nenhuma das alternativas anteriores.

Na questdo 30, de Geografia, presente no “provao” do 9° ano, a primeira
alternativa apresenta problema de pontuacéo, bem como a falta do acento indicativo

de crase, podendo causar problemas de leitura:

( ) Em relacdo a linha Equador o continente Europeu, localiza-se
totalmente no Hemisfério Norte.
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A concordancia é um dos itens basicos de correcdo gramatical, mas, em alguns
casos, observou-se que ela ndo é respeitada, como na seguinte questdo de Historia
(8° ano, 3° bimestre), em que se pede para relacionar colunas, mas dois itens da
primeira coluna estdo no plural (“Direitos”), enquanto seus itens correspondentes

estdo no singular, como se vé a seguir:

4) Relacione a 2° coluna de acordo com a 12

(@) Principais pensadores iluministas

(b) Direitos exigidos pela burguesia

(c) Direitos exigidos pelos camponeses

(d)  Mais importante principio iluminista

(e) Fato importante que marcou o movimento da revolugdo francesa

() Livrar-se das condig&o servil e da submisséo aos senhores da terra
() A gueda da Bastilha
() John Lock, Rousseau, Voltaire e Bardo Montesquieu

() fim dos monopdlios que os impediam de exercer suas atividades
comerciais.

( ) Razéao

425 - Clareza e coeréncia do comando

Alguns enunciados apresentaram-se confusos. Foram considerados aqui
aqueles enunciados que apresentaram, apés andlise, falta de clareza ou problemas
internos de coeréncia ou ainda falta de coeréncia entre a proposta do enunciado e
0s propositos da disciplina. Para exemplificar, algumas questdes foram
selecionadas, como se vé a sequir.

Um possivel problema identificado em alguns enunciados € o uso comandos
imprecisos, apresentando falta de clareza. Na questdo n° 3 na prova do terceiro

bimestre do 7° ano, por exemplo, ha o seguinte enunciado:

3. Que elementos demonstram que a galinha passou a ter um tratamento
diferenciado das demais apds botar o primeiro ovo de ouro?
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O vocabulo “elementos” denota um horizonte muito amplo de
possibilidades, podendo direcionar-se mais a questdo, com a substituicao pelo

termo “atitudes”.

Na mesma prova, um dos itens da questdo 5 apresenta-se de maneira

confusa, uma vez que as opg¢des ndo completam de forma coerente o enunciado:

5. * Era uma vez é uma expressao que indica:
(a) bem localizado (c) preciso
(b) determinado  (d) indefinido

Considerou-se incoerente com o0s propoésitos da disciplina um item de LP
(prova do 4° bimestre do 8° ano) em que, para respondé-lo corretamente, seria

necessario dominar habilidades matematicas:

1 - b — A partir da leitura do texto, € INCORRETO afirmar que

a) A procura pelo Celpe-Bras aumentou em mais de 500% nos ultimos
dez anos.

Uma questdo de Matemética (do terceiro bimestre do 6° ano), por sua vez,
apresenta auséncia de uma informagdo que seria importante para responder a

questéao:

13 — Leia o texto:

Abelarda é uma abelha. Ela mora em uma colmeia. Abelarda corre
cinquenta quildbmetros por dia procurando flores. Aos domingos ela é
centroavante do time Zum Zum Borboletas e corre duzentos quildmetros por
jogo, contando que sdo 4 domingos por més. Abelarda corre por més

(A) 2000 quilémetros
(B) 2500 quilémetros
(C) 2300 quildmetros
(D) 250 quildmetros

Quantos dias, afinal, tem o més? Se considerarmos um més com trinta dias,
podemos ter a letra C como resposta (30 x 50 = 1500 / 4 x 200 = 800 / 1500 + 800 =
2300). Entretanto, outro questionamento pode ser feito: a abelha também procura
flores aos domingos? Considerando que o més tenha 28 dias e que a abelha néo

procure flores aos domingos, pode-se chegar a letra A como resposta (24 x 50 =
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1200 / 1200 + 800 = 2000). O enunciado, portanto, ndo apresenta todas as
informacdes necessarias para que se chegue a resposta.

Na prova de Geografia do 4° bimestre do 6° ano, uma questao apresenta-se da

seguinte forma:

1 — Marque com um X a resposta certa: (1,5)

b) E a teoria que tenta explicar a origem do Universo. Segundo essa
teoria o Universo teria surgido a partir de varias explosoes.
(@) Teoriada Acrecao (b) Big Bangs (c) as faixas longitudinais

Em decorréncia da auséncia de paralelismo nas opc¢des, h4 falta clareza na
questdo. Nao fica explicito a que as op¢des fazem referéncia: a uma teoria? A varias
explos6es? Em questdes como essa, deve ficar evidente o que as opcles estdo

completando. Do contrario, pode induzir-se ao erro.

Um problema similar foi identificado em uma questao de Artes (do 4° bimestre
do 6° ano). Ha duas afirmac¢des no enunciado, e, a seqguir, pede-se para marcar a
opcao correta, contudo ndo se deixa completamente explicito sobre o que a opc¢ao

marcada esta falando:

3) A origem da palavra MAMULENGO se perde na histéria e ndo é
comprovada sua aparicdo por documento, mas sim, pelas préprias teorias
populares. Uma das mais comuns € a teoria de que MAMULENGO viria de
uma expressao popular. Marque com um (X) na questédo correta. (0,5)

() Lengomania ( ) Mao-molenga ( ) Manga Mole ( ) Lengolengo

Na questdo n°9, da disciplina de Lingua Portuguesa, do “provao” do 9° ano, o

termo “palavra” é usado sem que se faca referéncia explicita:

Questao 9

(Bombeiros, 1998) Leia os versos:

O teu sorriso é uma revelagéo
O mundo inteiro tu terds na mao
Vou me alistar no corpo de

bombeiros
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Pra apagar o “fogo” do teu coragéo;

(Hervé Cordovil)

A alternativa em que a palavra foi usada em sentido conotativo, como no
texto acima é:

(A) “Por onde o fogo passa, deixa um rastro cinzento de destruicdo.” (O
Globo 29/03/98)

(B) “A casa de palha do negro Damiao, o fogo comeu num instante.”
(José Lima do Rego)

(C) “Enquanto esperam os bombeiros comtemplavam o fogo.” (Gerald
Du)

(D) “Homens e mulheres dangavam em torno do fogo.”

(E) “Brinque com meu fogo. Venha se queimar.” (Chico Buarque)

Nesse caso, bastaria a insercdo do termo “fogo” ao lado de “palavra”®, para

conferir sentido mais preciso ao enunciado.

4.2.6 — Quantidade de comandos

De todos os itens analisados, apenas 30 apresentaram mais de um comando
em seu enunciado, quantidade considerada inexpressiva, contrariando, portanto, a
hipétese de que essa fosse uma pratica comum entre os professores. A titulo de

exemplificacdo, esta a questao a sequir:

4. A quem se refere a expressao sublinhada no primeiro paragrafo? Qual a
funcéo dos equipamentos levados por eles?

(prova de LP 8° ano, do 1° bimestre)

4.2.7 — Nivel de letramento exigido

Como ja havia ficado evidente por ocasido da andlise parcial dos dados, as
questdes de Lingua Portuguesa de compreensdo textual concentram-se,
predominantemente, nos primeiros niveis de letramento, sendo raras as questdes
gue exigem andlise critica ou inferéncias mais complexas. Além disso, 0 niumero de
guestbes que exigem conhecimentos gramaticais apenas pode ser considerado

muito elevado.
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Na tabela 4, sdo apresentados, entdo, os percentuais de questdes por nivel
de letramento nas provas analisadas, bem como o percentual de questbes que

exigem apenas conhecimentos linguisticos.*®

Tabela 1: Andlise das questdes sob a otica dos niveis de letramento

EXIGENCIA DA QUESTAO QUANTIDADE DE PERCENTUAL
QUESTOES

Nivel de Letramento 1 36 31,03%

Niveis de Letramento 2 e 3 33 28,44%

Niveis de Letramento 4 e 5 7 6,03%

Gramatica / Estilistica® / Prod. Textual®™® 40 34,48%

Total 116 100%

Na prova do 8° ano do 3° bimestre, temos 0 seguinte exemplo de uma questéao

situada no primeiro nivel de letramento:

02. A parte do texto que nos indica que o narrador € um filho ou filha é

(A) “Arua é de todos!” (C) “Ora, ora (...), arua é para isso
(B) “(...) ndo se pode deixar (D) “Meu pai me olhou torto, torto.”
a sujeira no meio da rua...”

Nessa questdo, o aluno deve localizar uma informacdo isolada que esta
explicita no texto, sem o auxilio de informacdes concorrentes. Basta identificar a

palavra “pai” para resolver a questao.

Outro bom exemplo de questao que se situa nesse primeiro nivel de letramento

esta na prova do terceiro bimestre do 7° ano:

¥ Como é muito ténue a linha de diferenciagdo entre os niveis 2 e 3, bem como entre os niveis

4 e 5, ficou resolvido agrupar as questdes consideradas desses niveis (2+3 / 4+5).

“ Ramo da Linguistica que estuda a lingua em sua fungdo expressiva, analisando o uso dos

Pﬁrocess_c_)s fénicos, s_intéticos e de criacdo de significados que individualizam estilos.
Identificaram-se cinco questdes de producgéo textual, mas uma delas pressupfe

compreensdao do texto lido previamente; portanto apenas quatro entraram nessa contagem.
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1. Por que o texto tem como titulo “O homem e a galinha”?

O texto inicia-se pela seguinte frase: “Era uma vez um homem que tinha uma
galinha”, bastando, portanto, que o aluno leia o primeiro periodo para responder a

questéao.

As guestbes pertencentes aos niveis 2 e 3, por sua vez, exigem que o aluno
faca inferéncias de baixa complexidade, levando-o, por exemplo, a explicar o
significado de um trecho limitado do texto, quando a informacéo néo esta evidente.
No nivel 3, segundo Tedesco e Andrade (2007), “o aluno deve integrar partes
diversas de um texto com o intuito de identificar a ideia principal, compreender uma
relagdo ou explicar o significado de partes (palavras ou frases) do texto”. Um

exemplo de questao desse tipo encontra-se ha mesma prova:

1. A segunda frase do texto diz ao leitor que a galinha era uma galinha
como as outras. Qual o significado dessa frase?

Ja as questdes que se enquadram nos niveis 4 e 5 exigem um alto grau de
inferéncia. Nesse caso, o0 aluno consegue lidar com ideias ambiguas e utiliza
conhecimentos formais ou publicos para formular hip6teses sobre um texto ou
avalia-lo criticamente. No nivel 5, segundo as autoras, o aluno consegue explicar o
significado da linguagem utilizada e demonstrar compreensao plena e detalhada do
texto. Além disso, deve estar apto a avaliar criticamente, recorrendo a
conhecimentos especializados, demonstrando, portanto, total autonomia leitora. Um
exemplo de questédo que pode ser enquadrada nesse nivel é a seguinte, presente na

prova do 1° bimestre do 8° ano:

2. Um texto jornalistico, por exemplo, a reportagem, caracteriza-se por
apresentar um texto claro, objetivo e neutro, para que o leitor tenha acesso
a informacdo e possa tirar suas proprias conclusdes acerca do que foi
veiculado.

Em sua opinido, por que o jornalista empregou uma linguagem incomum a
textos jornalisticos em sua reportagem?
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Nessa questdo, podemos problematizar o emprego da expressao “em sua
opini&o”, pois faz parecer que a resposta € de cunho unicamente subjetivo, pessoal.
Além disso, o uso do adjetivo “incomum” ndo se considera o mais apropriado, visto
gue imprime certa abstracdo ao enunciado, devendo-se deixa-lo mais especifico. No
entanto, € inegavel que essa questdo exige que o aluno estabeleca uma relacéao
entre a afirmacao feita no enunciado e a linguagem utilizada no texto lido, devendo

fazer uso de conhecimentos formais para formular sua hipoétese.

As questbes gramaticais ocupam parte significativa das avaliacdes de Lingua
Portuguesa, como a prova do 1° bimestre do 8° ano, a qual possui 10 itens, sendo

60% de conteudos gramaticais, como demonstra a seguinte questao:

6. Divida os periodos abaixo em oragdes e classifique-as:

a) A Terra ficava mais distante, a medida que a nave rumava em direcéo
a luz.

b) Gosto mais da Terra que da Lua.

C) Embora os cientistas procurem, esta dificil encontrar vida em outros
planetas.

d) Foram a lua, a fim de conhecer sua geologia.

e) A nave estava pousada porque havia chegado ao seu destino.

E preciso compreender que a insercdo de questdes de cunho gramatical n&o
€ objeto de critica, mas sim a predominancia da cobranca por esse contetdo formal
(de identificacdo e classificacdo). Questbes que visam a taxionomia ndo se
restringem a gramatica da lingua, podendo ser encontradas nas demais disciplinas.
O foco nesse tipo de questéo, portanto, deve ser motivo de reflexdo na instituicdo da

pesquisa.

Além das questBes gramaticais e relativas a estilistica, as questdes de
producdo de texto foram isoladas, visto que ndo exigem compreensdo textual. E
importante ressaltar que quase todas as questdes que solicitam a elaboragcdo de um
texto ndo apresentam os chamados textos “motivadores” ou sequer um contexto

para o desenvolvimento de um raciocinio sobre o tema da redacéo.*®

8 A esse respeito, cf. o critério “presenca de questdes contextualizadas”, no final do capitulo.
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4.2.8 — Legibilidade

A falta de legibilidade pode provocar a invalidacdo de questdes e ndo é um
problema incomum nas avaliacbes analisadas. Na prova de Geografia do 1°
bimestre do 9° ano, por exemplo, a terceira questdo, cf. figura 1, apresenta uma
tirinha cujas falas aparecem com letras muito pequenas, dificultando a leitura.

Figura 1: Falta de legibilidade em questdo de Geografia

3. Observe a tirinha e responda :

l,,.v';u’.;.oaa‘ J
LTANRUINe /

|f.' &) O

A guestdo 10 de Lingua Portuguesa do “provao” para o 7° ano (aplicado no 2°
bimestre), cf. figura 2, também apresenta falta de legibilidade da imagem, o que
compromete a resolucao do item:

Figura 2: Falta de legibilidade em questédo de LP

Questao 10

Este figura refere-se :
a- Jogo de video game
b- novela
c- venda
d- convite
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A questdo 7 de LP do “provao” para o 8° ano, cf. figura 3, apresenta
problemas na tirinha da Mafalda, uma vez que ela estd muito escurecida,
dificultando a visualizagao tanto da parte verbal quanto da parte ndo-verbal, dando
margem para o aluno assinalar duas respostas concorrentes, ja que ele nao

consegue visualizar plenamente a expressao da personagem.

Figura 3: Falta de legibilidade em questao de LP2

[use o %o A ®
&t ) ESH B0 2
M ‘ ‘% m'%'.,

P DENTES!

Tie Mofaida. Joaquim Salvador Lavade, {Quina), Sdo Paulo: Marting Foates. 1393, p. 111
Questio 7

A menina do texto :

{A) chora de tristeza ao verificar que
ests trocando dentes.

(B) esta trocando seus dentes de
leite e nao gosta disso.

(C) reclama da dor que sente ao
trocar os dentes.

(D) usa o espelho para observar a
beleza dos seus dentes.

A questéo 19, de geografia do provao do 8° ano, cf. figura 4, apresenta uma

gravura com letras mindsculas, impossibilitando sua leitura completa.

Figura 4: Falta de legibilidade em questdo de Geografia2

Questio 19

Observe a gravura @ marque a alternativa que

methor a explica:

A oo
e o e S 2 B 3 0 v
o
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4.2.9 — Diagramacéo

A diagramacéao variou bastante de prova para prova, hdo havendo um padréo
a se seguir. Na prova de Portugués do 3° bimestre do 7° ano, a questdao niamero 5
apresenta um enunciado principal e varios subitens, podendo levar o discente a um
equivoco. Cada subitem deveria manter sua autonomia, constituindo, na verdade,

uma questao diferente, para ndo haver equivocos.

5. Assinale com um X a resposta correta:
¢ O homem ficou contente. O conteldo desta frase indica um (a):
(a) causa (c) explicagéo
(b) modo (d) consequéncia
e A presenca de travessdes no texto indica:
(a) a admiragcédo da mulher (c) a fala das personagens
(b) a surpresa do homem (d) a autoridade do homem

e Qual das caracteristicas do texto a seguir pode ser atribuida a
galinha:

(a) avareza (c) ingratidao
(b) conformismo (d) revolta
e Eraumavez é uma expressao que indica:

(a) bem localizado (c) preciso
(b) determinado  (d) indefinido

e “E a mulher soltou a galinha no quintal.” O termo sublinhado pode
ser classificado gramaticalmente como:

(a) adjetivo (c) verbo

(b) substantivo (d) pronome

A prova do 4° bimestre, do 7° ano de LP, cf. se observa na imagem 5 a seguir,
também apresenta problemas quanto a diagramacdo: as questdes 1 e 2 nédo
apresentam numeracdo, além de ndo haver espaco algum entre os textos e as
questdes, dificultando a visualizacdo. Nessa mesma prova, a Ultima questéo exige a
elaboracdo de um texto, porém n&o apresenta as linhas para que ele seja escrito. O
mesmo ocorre na avaliacdo do 8° ano para 4° bimestre e na do 9° ano para o 3°

bimestre.
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Figura 5: Problema de diagramacéo em prova de LP

PREFEITURA MUNICIPAL DE QUEIMADOS QUEIMADOS -

. =~ : . PREFEITURA
Escola Municipal Professor Joaquim de Freitas EDUCAGAD remeeeme
Professor:

| Ano de Escolaridade: 7° Turma:
Aluno (a): N°
Data: / 2014 Nota:

AVALIACAO DE PORTUGUES -

Texto 1:
PARE! ATENCAO! Jodozinho ¢ distraido. Em nada presta atenciio. Mas Totd, o seu amigo, E um excelente ¢io.
L2 vem os dois na calgada. E agora, olhem s6! Na hora de atravessar, Morde a caiga do menino! “Ficou louco este
meu ¢do?” Néo Jodozinho! O amarelo mostra: Pare! Atengéo!
(Luciana Passos).
De acordo com o Texto -~ Pare! Atencdo! , qual é o assunto principal do texto?
(A) Amizade. (B) A atengdo no trénsito. (C) A cdo esta louco.(D) Toté ¢ o melhor cdo do mundo.
Texto 2 :
VILA DOS PASSAROS 2 QUARTOS
Alugo um apto ¢/ sala, cozinha. banheiro e 4rea de servigo, localizado na beira mar.Fone ~ 3456 - 7890
O objetivo deste texto é:
A) avisar. (B) anunciar. (C) convidar. (D) comemorar
Texto 3 :
O que € daltonismo?
E uma deficiéncia na visio que dificulta a identificagdo das cores. O olho humano tem células que separam as
cores em trés grupos: verde: amarelo e vermelho; azul e violeta, Os dalténicos t€m poucas dessas células ou tém
alteragGes em parte delas.
Por isso eles ndo conseguem perceber cor nenhuma ou confundem aigumas deias como vermeiho e o verde, por
exemplo.
De acordo com 0 texto, a deficiéncia do daltonico esta relacionada com :

(A) acor. (B)osom. (C) o paladar. (D) o tato.
4- Analise morfologicamente as frases:
a- O pobre menino correu de vocé.

b- Fui a praia mas choveu muito.

5- De acordo com os projetos realizados em sala de aula, faga um texto falando sobre o preconceito.

Outro problema relativo a diagramacao sdo os grifos. Em uma questdo da
prova de LP do 3° bimestre do 8° ano, tem-se o0 seguinte:
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05 — Classifigue morfologicamente as palavras destacadas:
a — A linda boneca foi jogada no lixo.
b — O primeiro a chegar ganhou um lindo prémio.

¢ — Ele € meu melhor amigo.

As palavras que deveriam estar ressaltadas ndo receberam o destaque,
invalidando a questdo. Ocorre 0 mesmo nas questdes 5 e 6 da prova de LP do 1°
bimestre do 9° ano.

4.2.10 - Iconografia

O trabalho com diferentes géneros textuais, com diversos formatos de textos
verbais e ndo verbais e com imagens em geral também é ressaltado nos
documentos oficiais sobre a educacdo. Portanto, a iconografia, ou seja, o repertério
de imagens presentes nas provas, também foi objeto de analise, acarretando a

elaboracao da seguinte tabela (com base nas provas do 1°, 3° e 4° bimestres):

Tabela 2: Percentual de questBes que nao apresentam imagem por disciplina (1°, 3° e 4°
bimestres)

Portugués Matemética | Historia Geografia Artes

N°/Percentual | N°/Percentual | N°/Percentual | N°/Percentual | N°/Percentual

Total de provas| 9 100% 10 100% 10 100% 12 100% 11 100%

Provas SEM 7 T77,7% 5 50% 7 70% 5 4166% |9 81,81%
questdes com

imagens®’

Para os “provdes” do 2° bimestre, formulou-se a tabela que esta a seguir:

17 . . ~ . ~ .. s
Entende-se como imagem ilustragbes pertinentes para a questdo, tirinhas, charges, mapas, graficos,
formas geométricas etc.
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Tabela 3: Percentual de questfes que nao apresentam imagem por ano de escolaridade no 2°
bimestre

6° ano 7° ano 8% ano 9% ano

N°/Percentual N°/Percentual N°/Percentual N°/Percentual

N° total de questdes 30 100% 15 100% 25 100% 30 100%
Analisadas

N° de questbes 28 93,33% 14 93,33% 20 80% 27  90%
SEM imagens

Nota-se, portanto, que a preocupacdo com a insercao de imagens (sejam
mapas, graficos, formas geométricas, charges, tirinhas ou qualquer tipo de
ilustracdo) esta presente em todas as disciplinas verificadas e nas provas de todos
os anos de escolaridades de forma sensivel. Os percentuais confirmam que as

referidas imagens estdo presentes apenas em um reduzido nimero de questdes.

A sequir, cf. figuras 6 e 7, estdo alguns exemplos de questdes com imagens,
mas que sao utilizadas de formas diferentes. A pintura presente na questao de Artes
(questao 23 do “provao” do 8° ano — 2° bimestre) serve apenas de mote para a
cobranca do nome da pintora. Ja4 a questdo de Geografia (qQuestdo 3 da prova do 4°
bimestre do 7° ano) exige a interpretacdo da imagem para que se respondam 0s
itens a, b e c, relacionando-se a pintura aos conhecimentos de Geografia

apresentados naquele bimestre.



Figura 6: Exemplo de questdo com imagem

Questio 33

A pintura abaixo “Jovema Mulher” foi criada
por wma pintora Argelina. Marque a

alternativa gue corresponda ao nome dela.

A~ Lella Ahmed

B — Baya Mahieddine
C — Vandri Belesta

D -~ Lina Mohe

I — Inouva Vava

Figura 7: Exemplo 2 de questdo com imagem

r

3- Apesar de a Regido do Nordeste ter apresentado nos tltimos anos razoavel desenvolvimento
socioecondmico, com inclusdo social apresenta ainda muitos problemas sociais. No passado. a
situacdo foi muito pior e dramatica. Observe o quadro Retirantes, de 1944, do pintor brasileiro
Candido Torquato Portinari (1903 — 1962) e responda as questoes.

a) A paisagem retratada pode ser associada a que
sub-regidio nordestina? Justifique.

b) Quais caracteristicas da familia demonstram a
dificuldade de sobrevivéncia dessa populagao?

¢) O que representam 0$ sacos carregados pela
mulher e pelo homem?

98
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4.2.11 - Presenca de textos™®

O trabalho com a leitura durante o Ensino Fundamental Il esta explicito nos
Parametros Curriculares Nacionais, bem como em outros documentos oficiais da
educacdo. As provas escolares ndo podem, portanto, deixar de inserir textos, para
que se possa verificar o desenvolvimento dessa habilidade dos alunos. N&o se
pretende afirmar que toda questao formulada em uma prova deve, necessariamente,
estar embasada em um texto ou fazer mencéo a ele. Contudo, julga-se importante
gue textos estejam presentes de alguma forma nas avaliacdes escolares. O que se
pode constatar nesta pesquisa ndo é muito animador, como se verifica na tabela’ a

seguir (referente ao 1°, ao 3° e ao 4° bimestres).

Tabela 4: Percentual de provas sem textos nas disciplinas de Historia, Geografia e Artes (1°, 3°
e 4° bimestres)

Disciplina Historia Geografia Artes

N° / Percentual N°/Percentual N°/ Percentual

N° total de provas 10 100% 12 100% 11  100%

N° de provas sem texto 5 50% 10 83,3% 10 90,90%

Nos provfes do segundo bimestre, a presenca de textos nas partes destinadas

as mesmas disciplinas configurou-se da seguinte forma:

'% Os textos referidos os verbais ou que mesclam contelido verbal e ndo verbal, como as HQs,
Pgor ex_em_pl_o. _ _ _

A disciplina de Lingua Portuguesa ndo entrou na tabela, visto que, por motivos evidentes,
todas as provas apresentavam textos. A de Matematica também n&o entrou, uma vez que a
insercdo de textos ndo é considerada essencial como nas disciplinas da area de humanas;
entretanto a contextualizagdo das questdes de Matematica foi objeto de analise a motivou a
elaboracao de outra tabela, que se vera no tépico destinado ao critério.
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Tabela 5: Percentual de provas sem textos por ano de escolaridade no 2° bimestre

6° ano 7° ano 8° ano 99 ano
Historia X0 X 100% X
Geografia 100% X 100% 100%
Artes 100% 100% 100% 100%

Nota-se, cf. tabelas 7 e 8, a auséncia de preocupacdo dos docentes em inserir

qualquer tipo de texto em suas provas bimestrais.

4.2.12 — Presencga de diferentes géneros textuais

Os documentos oficiais ressaltam a importancia do trabalho com diferentes
géneros textuais. A habilidade de lidar com esses variados géneros, inclusive, é
muito cobrada na Prova Brasil, aplicada no inicio (6° ano) e no final (9° ano) do

Ensino Fundamental Il, a cada dois anos.

Verificou-se nesta andlise, de uma forma geral, que os textos quase ndo sao
empregados nas provas de todas as disciplinas, com exce¢do da matéria de Lingua
Portuguesa. Nesta disciplina, os géneros identificados foram organizados na

seguinte tabela®":

%% N&o ha questdes de algumas disciplinas na prova por falta de professores no bimestre de
aplicagao do “provao”.

1 0 6° ano n&o esta na tabela porque todas as questdes foram formuladas por mim e, como ja
se explicou anteriormente, o material que eu produzi ndo entrou no corpus desta pesquisa.
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Quadro 4: Géneros dos textos identificados nas provas de LP conforme os anos de
escolaridade e os bimestres

7° ano 8° ano 9° ano
1° bimestre - crOnica - reportagem - poema
- tirinha - conto
- texto informativo
- reportagem
- fabula
2° bimestre - texto informativo | - cronica - cronica
- texto opinativo - reportagem - poema
- reportagem - conto
- anuncio - texto publicitario
- tirinha
- convite
3° bimestre - conto - conto - conto
4° bimestre - conto educativo - noticia - artigo de opinido

- anuncio

- texto informativo

A presenca de 15 géneros diferentes nas
demonstra um esforco da equipe em apresentar a diversidade existente. Nao se
verifica, contudo, uma logica no trabalho com os géneros, ja que eles aparecem

indiscriminadamente nos quatro bimestres e nos trés anos de escolaridade

analisados.

provas de Lingua Portuguesa
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4.2.13 — Presenca de questdes que estimulam a escrita

Assim como a presenca de textos nas provas escolares é importante para
verificar o desenvolvimento da habilidade da leitura, a presenca de questdes

discursivas® é necesséria para avaliar o desenvolvimento da habilidade da escrita.

Em Lingua Portuguesa, entre as nove provas analisadas®®, duas n&o
apresentam qualquer tipo de questéo discursiva, ambas do nono ano — justamente o
ano de escolaridade de encerramento do Ensino Fundamental Il e em que,
supostamente, € necessério verificar se o aluno conseguiu desenvolver, ao longo
desse ciclo, as habilidades basicas de leitura e escrita. Outras trés provas de
Lingua Portuguesa, uma do sétimo e as outras do oitavo ano, apresentam, cada
uma, apenas uma questdo discursiva. Além disso, as Unicas questdes discursivas
presentes exigem a elaboracdo de pequenos textos, contudo os enunciados sao
demasiadamente abrangentes e ndo apresentam textos motivadores ou instrucoes

sobre o desenvolvimento do texto.?*

A finalidade desta pesquisa ndo é criticar o uso de questdes objetivas, uma
vez que também ha vantagens pedagogicas na aplicacdo desse modelo de prova,
como se expOs em capitulos anteriores. Contudo, enxerga-se como um problema a
utilizacao excessiva de questdes desse tipo, em detrimento de itens que estimulam a
habilidade escrita dos alunos. E evidente que o estimulo & escrita e a avaliacdo
dessa habilidade podem ser feitos em outros momentos; somente uma investigagao
do trabalho total do docente nos mostraria o diagnostico completo. Contudo, a
escassa presenca de questdes discursivas pode constituir um reflexo do que é feito

cotidianamente nas salas de aula e deve motivar pesquisas futuras.

Além de Lingua Portuguesa, as demais disciplinas (com excecdo de
Matematica) também foram investigadas nesse aspecto, propiciando a formulacdo

da seguinte tabela:

2 Entende-se questdo discursiva como toda questdo que exige o desenvolvimento de uma resposta
escrita completa, excluindo-se as questdes para completar lacunas, de classificar gramaticalmente etc.
> Sem contar com os provdes do 22 bimestre, que sé apresentam questdes objetivas.

%4 Cf. critério “Presenca de questdes contextualizadas”
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Tabela 6: Percentual de provas sem questdes discursivas por disciplina (com excecéo de
Matematica)

Portugués Historia Geografia Artes

N°/Percentual NO°/Percentual N°/Percentual N°/Percentual

Total de provas 9 100% 10 100% 12 100% 11  100%
Provas sem questbes 2 22,22% 7 70% 4 33,33% O 0%
Discursivas

A disciplina de Histéria — tdo importante para formar cidad&os ativos, criticos e
conscientes — foi a que mais surpreendeu nesse critério, visto que 70% de suas
provas nao apresentam questbes discursivas (além do provao). Além disso, as
outras trés provas apresentam predominancia de questdes objetivas. Em Geografia,
a situacdo ndo é tao preocupante, porém além das quatro provas que nhao
apresentam questdes discursivas, duas outras apenas solicitam informacfes
especificas, sem a exigéncia do desenvolvimento autbnomo de raciocinio. Em Artes,
a situacao parece ser bem melhor, no entanto oito das onze provas analisadas tém o
foco na cobrangca de conhecimentos objetivos (quem, qual, o qué...), como nas

seguintes questdes:

4 — Em que lugar surgiu o Teatro, tal como conhecemos hoje?

(prova do 3° bimestre do 7° ano)

2 — Quem é o autor da Trilogia Tebana?

(prova do 1° bimestre do 9° ano)
A presencga predominante de questdes discursivas como essas também é
preocupante, uma vez que impossibilita a verificacdo do desenvolvimento de
habilidades essenciais a um aluno do Ensino Fundamental Il, além da leitura e da

escrita. Por isso, o critério a seguir também foi utilizado.
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4.2.14 — Presenca de questdes que estimulam o senso critico

Como se pode verificar nos documentos oficiais que versam sobre a
educacao, o estimulo ao senso critico deve estar presente no Ensino Fundamental —
e as provas nao podem eximir-se de identificar essa habilidade nos alunos. Em
contrapartida, esta andlise apresentou um panorama que em nada se coaduna com
as orientacdes desses documentos. Além de muitas ndo apresentarem texto nem
questdes discursivas, a grande maioria apresenta um numero escasso de questbes
que estimulam o raciocinio critico nos alunos, priorizando-se a exposicao de
informacdes memorizadas e de informacbes especificas assimiladas durante o

bimestre, como mostra a seguinte questao:

4) Relacione a 22 coluna de acordo com a 12:

(a) 19 de abril ( ) Diaem que se comemora a proclamac¢do da Republica
(b) 21 de abril ( ) Dia em que se comemora a Independéncia do Brasil
(c) 22 de abril ( ) Dia em que se comemora o dia do indio.

(d) 7 desetembro () Diaem que se comemora a morte de Tiradentes

(e) 15 de novembro ( ) Dia em que se comemora o descobrimento do Brasil

A avaliacao de Geografia do ultimo bimestre do 8° ano € um exemplo de prova
composta somente por questbes que solicitam a exposicdo de conhecimentos
especificos decorados. As cinco questdes que compdem a prova seguem esse

padrdo, como no exemplo seguinte:

5. Entre os rios principais que formam a bacia da Prata, podemos marcar:
a) Rio de Assuncéo

b) Rio Parana

¢) Rio Tieté

d) Rio do Sul
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N&o se objetiva criticar a simples insercao de questdes desse tipo em provas

escolares, mas sim o foco das provas voltado para elas.

Além de questdes que nao estimulam o senso critico, verificou-se que algumas
provas apresentam questfes cujas respostas podem ser depreendidas de outros

itens da prova, como na de Historia do 3° bimestre do 7° ano:

1) Complete com as palavras do quadro abaixo:

ESCAMBO BURGUESES PAU-BRASIL COLONIZAGAO INGLESA
PLANTATION RELIGIOSO ESPECIARIAS PERIODO PRE-COLONIAL

(..)

C) troca de produtos e servicos indigenas por
mercadorias

d) periodo compreendido entre 1500 a 1530.

(..)

3) Marque V para verdadeiro e F para falso:

() Escambo era a troca de servicos indigenas por mercadorias.

( ) O periodo compreendido entre os anos de 1500 a 1530 se chamou
periodo Pré-colonial.

Outra questdo que induz o aluno ao acerto, sem que ele precise demonstrar
conhecimento sobre o assunto solicitado, foi encontrada na avaliacdo de Geografia

do 6° ano do 4° bimestre:

1 — Marque com X a resposta certa: (1,5)
a) Para facilitar as comunicacbes entre os diferentes lugares da
superficie terrestre, foi instituida:
(@ O uso do relégio solar (b) a hora legal (c) as faixas longitudinais
O aluno consegue acertar essa questdo se observar a concordancia no
feminino singular, excluindo duas opc¢fes (uma no masculino singular e a outra no

feminino plural).

Em Historia, na prova do 1° bimestre do 8° ano, ha uma questéo cujos objetivos
de avaliacdo nao ficam claros, constituindo uma questdo de observagdo de

elementos textuais (podendo-se inserir no nivel 1 de letramento):
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Complete a ficha:

Texto 1 Texto 2

Autor

Data

Tipo de texto

Ordem de publicacdo

Outra questéo cujo objetivo de avaliacdo nao fica evidente, cobrando-se um

conhecimento bastante peculiar esta na prova de Artes do ultimo bimestre do 6° ano:

4) Complete: O mamulengueiro é além de tudo, o artesdo, 0 homem que
confecciona seus préprios bonecos entalhando-os no
, madeira leve extraida de grandes arvores dos
brejos de alguns estados nordestinos.

Levando-se em consideracdo que a disciplina de Artes tem o propdsito de
aprofundar a visdo do aluno sobre o mundo que o cerca, tornando-o um ser sensivel
e critico, ndo se compreende por que seria produtiva a cobranca de informacdes

desse tipo em suas avaliagoes.

Nas avaliacBes de Artes, de uma forma geral, identificou-se esse padrdo de

cobranca de exposicao de conhecimentos especificos. As provas apresentam muitas

.

questdes com os pronomes interrogativos “quem?”; “qual”; “o qué”, indicando o que
se prioriza, em detrimento de questdes mais voltadas para o desenvolvimento de
raciocinio critico. Um exemplo disso é a prova do ultimo bimestre do 9° ano, cujas

trés primeiras questdes (de quatro) apresentam-se nesse molde:

1 - (...) Quem é o escritor considerado o inventor de pecas teatrais com
personagens tipicamente brasileiros?

A — Martins Pena
B — Procépio Ferreira
C — Séfocles

D — Padre José de Anchieta

2 — Qual a pega mais conhecida do escritor que “criou” o teatro com tipos
brasileiros?
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A — Asrés

B — Edipo Rei

C - O auto da Compadecida
D — O Juiz de Paz na Rocga

3 — Esse escritor (inventor do teatro com personagens tipicamente
brasileiros) encontrou um ator que também estava disposto a treinar atores
do Brasil para atuarem em pegas escritas no Brasil. Quem era esse ator?

A — Franga Junior
B — Paulo Autran
C — Joéo Caetano
D — Glaucio Gil

Um exemplo de teméatica que seria oportuna para verificar a habilidade critica
dos alunos € a que se mostra na seguinte questao (de Historia, presente no “provao”
do 8° ano):

Questdo 15

“Como nao ha poder politico sem a vontade de Deus, todo governo, seja
qual for sua origem, justo ou injusto, pacifico ou violento, é legitimo; todo
depositario da autoridade, seja qual for, &€ sagrado; revoltar-se contra ele é
cometer sacrilégio.” (Jacques Bossuet)

A citagd@o acima demonstra que:

a) 0 governo, através de seu representante, deve atender aos anseios
da comunidade;

b) a escolha do governante ndo deve obedecer a vontade de Deus;

c) 0 povo ¢ livre para escolher o chefe da nagéo;

d) o poder do governante esta baseado na Teoria do Direito Divino.

A questéo apresenta uma citagdo embasada na Teoria do Direito Divino, mas
n&o problematiza a mistura entre o estado laico e religioso. E evidente que, somente
com a apuracdo de como a matéria foi desenvolvida em sala de aula, poderiamos
tirar conclusdes, sendo prematuro emitir juizos de valor quanto ao trabalho docente

s6 com base na questéao da prova.
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4.2.15 - Presenca de questdes contextualizadas

Em todas as disciplinas, foram encontradas questdes descontextualizadas,
desde questbes de Lingua Portuguesa que s6 cobram contelddos gramaticais de

forma isolada do restante da prova, como em:

6 — Classifique as palavras destacadas em aposto ou vocativo:
A — Pedro, venha aqui imediatamente!
B — Naiza, a orientadora, esta me chamando.

(prova do 8° ano do 4 ° bimestre)

Passando por questbes de Histéria que exigem conhecimentos especificos
assimilados pelos alunos, como em:

5 — Responda:

a) Qual a Unica instituicho que sobreviveu as invasfes
béarbaras?
(prova do 4° bimestre do 6° ano)

Até questdes de matematica que sO apresentam numeros ou férmulas, como
em:

6 — Resolva as seguintes expressfes numéricas:

a) 10+2—(5+4)+3x5 =
(prova do 6° ano do 1° bimestre)

Questdo 11

Qual é o resultado da multiplicacdo de 63 por 12?
a) 656

b) 756

c) 186

d) 75

(“provéao” do 6° ano para o 2° bimestre)

Ao usar esse critério de analise, ndo ha o intuito de recriminar simplesmente o
uso de guestbes sem contexto, mas sim o emprego exagerado delas. Verificou-se
qgue, nas provas de Matematica dos quatro bimestres, 45 itens ndo apresentavam

contexto, principalmente o0s pertencentes as provas de 9° ano (devido,
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provavelmente, ao conteddo mais voltado a férmulas). Se considerarmos os 108
itens do total desses quatro bimestres, constataremos que 48,6% deles nao
apresenta contextualizacdo, o que deve ser motivo de reflexdo. Entre as questdes
de Matematica presentes no provdo do 9 ano, por exemplo, apenas metade
apresenta algum tipo de contexto, sendo que sé trés das dez tém alguma histéria

narrada.

Além disso, quase todas as questdes de Lingua Portuguesa que exigem
producdes textuais (quatro de cinco no total) sdo completamente
descontextualizadas, sem texto motivador, explicacdo sobre o que se deve fazer ou

orienta¢des formais, como se vé abaixo:

5 — De acordo com 0s projetos realizados em sala de aula, faga um texto
falando sobre o preconceito. (7° ano, 4° bimestre)

06 — Disserte sobre o tema: A exploracdo de menores. (8° ano, 3° bimestre)

7 — Redija um texto usando de toda coesdo, coeréncia, ortografia e
pontuacgdes corretas sobre o tema: O voto nulo. (8° ano, 1° bimestre)

9. Producgéo Textual:

“Sou a coisa mais valiosa do mundo.” (9° ano, 3° bimestre)

Esses exemplos comprovam que algumas provas estdo em desacordo com
as orientacdes dos documentos oficiais, no que diz respeito a contextualizar os

enunciados de suas questdes — principalmente as de produgéo textual.

4.3 — Aspectos gerais e breve conclusado sobre a analise

Ao final deste capitulo, cabe um esclarecimento: esta pesquisa nao pretende
fazer uma critica isolada ao trabalho docente. Qualquer julgamento feito ao trabalho
do professor deve ser examinado de maneira construtiva. Além disso, como
profissional atuante na carreira docente, ndo me excluo das possiveis criticas
direcionadas as préticas de minha classe. Sabe-se que o0 magistério € uma carreira

que apresenta muitos ébices no Brasil. E notdrio também que héa deficiéncias na
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rede publica de ensino do estado do Rio de Janeiro, a comecar pela falta de
professores, problema mencionado nesta dissertagdo. O éxito ou o fracasso das
praticas de cada professor ndo depende somente de um esforgo individual, mas é
consequéncia de inumeros fatores que constituem a complexidade do ensino publico
no pais. Cada docente tem seu modo de ensinar, de avaliar, prioriza alguns
conhecimentos e formula exercicios e provas de uma forma especifica, muitas vezes
como reflexo do que ele assimilou enquanto era aluno, seja na escola ou na
faculdade de licenciatura. Nesta pesquisa, propus-me a esmiucar uma pratica
docente em especifico — a formulacdo de provas escolares —, com o intuito de
revelar um diagnostico sobre essa pratica e de promover uma reflexdo acerca dos
aspectos que envolvem essa atividade tdo importante no sistema educacional

vigente.

Sobre os niveis de letramento, a maioria das questdes de Lingua Portuguesa
encontra-se no primeiro nivel, isto é, requer apenas o0 reconhecimento de
informacgdes explicitas em textos. E necessaria uma reflexdo acerca do motivo da
suposta dificuldade de compreensao dos alunos em relacéo as questdes das provas,
visto que foi comprovado que a maioria delas, pelo menos na disciplina de Lingua
Portuguesa, pode ser enquadrada no primeiro estagio de letramento em leitura.
Levando em consideragcdo esses dados, a situacdo de ensino e de avaliacdo no

contexto investigado demonstra ser delicada.

Além disso, quarenta e uma questfes ndo puderam ser classificadas, visto que
abordam conteldos gramaticais ou estilisticos. Se compararmos 0s objetivos dessas
questdes com 0s objetivos do SAEB ou até mesmo do ENEM, veremos que ha
discrepancias, uma vez que estas avaliagcdes prezam pela capacidade leitora e de
interpretacdo de textos e pelo desenvolvimento do raciocinio. Nado se pretende
menosprezar o trabalho com questdes gramaticais no Ensino Fundamental Il, mas é
necessario que haja um equilibrio entre a gramatica e a compreensao textual, o que

inclui a leitura, a escrita e inclusive o estudo da literatura.

Um aspecto que também merece destaque é a escassa quantidade de textos
nas provas. No “provao” do 6° ano, por exemplo, no 2° bimestre, com excecao de
Lingua Portuguesa, apenas Artes Cénicas apresenta um texto. O “provao” do 9° ano,
por sua vez, tém trés textos em Lingua Portuguesa (dois excertos de texto e um

poema), sendo as outras questdes constituidas por frases soltas. As demais
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disciplinas ndo apresentam textos verbais, somente uma imagem (em Artes
Cénicas) e mapas na parte de Geografia. Nao se pretende apontar para uma
obrigatoriedade de insercdo de textos em avalia¢des, contudo é necessario atentar
para a importancia do trabalho com eles na formacéo de leitores proficientes. Deve
ser investigado se a falta de textos e se a presenca massiva de enunciados
descontextualizados reflete um trabalho parecido feito em sala de aula, com

exercicios similares.

Sobre a falta de contextualizacdo das questdes de Matematica, obteve-se a
porcentagem de 48,6% de itens sem contexto. De maneira geral, no que concerne a
todas as disciplinas, p0ode-se observar que a maioria das questbes das cinco
disciplinas analisadas ndo apresenta contextualizagéo, apresentando frases soltas,
sem embasamento em textos. Além disso, as questdes objetivas predominam,

preterindo o trabalho com a escrita.

Por meio da andlise das provas, ficaram evidentes alguns aspectos que
podem ser considerados obstaculos para a compreensdo dos alunos, entretanto,
uma das impressdes de maior importancia que pudemos obter com esta analise € a
excessiva exigéncia de conhecimentos de nomenclaturas, nomes e informacdes, em
detrimento da busca pelo desenvolvimento de raciocinio. Deve-se refletir, portanto,
se a falta de estimulo ao raciocinio dos alunos constitui uma das causas para as

supostas dificuldades de compreenséo enfrentadas por eles.

Em pleno século XXI, o fato de grande parte das questfes analisadas exigir
dos alunos conhecimentos decorados, e ndo desenvolvimento de raciocinio, deve
ser questionado. Seria interessante investigar, portanto, para a elaboracdo de um
diagndéstico mais preciso sobre a realidade da instituicdo, se as avaliacdes formais
sdo um reflexo do ensino em sala de aula e se as aulas se baseiam em um repasse
de informacgbes. Esta claro, na contemporaneidade, que, em vez de preocupar-se
em relembrar conceitos e procedimentos, o aprendiz deve focar seu esforco em
compreender o problema e formar relacbes. De acordo com os dados obtidos,
contudo, podemos vislumbrar que o ensino atual, ou pelo menos a instituicao
focalizada, ainda prioriza a informacdo em detrimento da construcdo e da
transformacao dessa informacéo, contrariando os documentos oficiais da educacéo,

0s teoricos da area e exames como a Prova Brasil, por exemplo, que pretendem
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verificar se o aluno é capaz de pensar abstratamente, de raciocinar e de aplicar seu

conhecimento de forma autbnoma.



5 - ALGUMAS SUGESTOES

Feitas a analise das provas coletadas e as devidas reflexdes sobre a
formulacdo das questdes, pode-se elaborar um conjunto de sugestdes acerca da
elaboracdo de provas escolares para o Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), as
quais seguem o0s critérios estabelecidos para a analise. Essas sugestfes visam a
gue os alunos ndo encontrem obstaculos no momento de compreender as questdes
das provas, levando em consideracdo que o objetivo dessas avaliagbes ndo é
dificultar tal atividade para os estudantes, mas sim avalid-lo quanto a seu
desenvolvimento na disciplina. Os enunciados das questdes, portanto, devem ser
formulados de maneira a auxilia-los nessa tarefa. Além disso, as provas devem estar
em conformidade com as orientacfes presentes nos documentos oficiais sobre a
educacdo, portanto as sugestfes elaboradas estdo alinhadas com esses propdsitos.
Séo elas:

| — Atentar ao léxico empregado nos textos e nos enunciados das questdes. O
professor deve considerar se 0 seu aluno consegue fazer uso da variedade urbana
de prestigio. Caso o corpo discente ainda ndo consiga domina-la, o professor deve
estar mais atento ainda ao vocabulario utilizado em suas provas, visto que seu
objetivo ndo é prejudicar o aluno, mas avaliar o desenvolvimento deste ao longo do
ano letivo. Ao se deparar com termos que nao fazem parte de seu universo, o aluno
pode ser induzido ao erro — ndo por ndo saber o contetdo exigido ou por ndo ser
capaz de formular a resposta pretendida, mas simplesmente por ndo compreender
as palavras escolhidas por seu professor. Sugere-se a insercdo de um glossario
apos os textos, caso eles apresentem palavras poucos usuais para os alunos. Além
disso, a escolha dos termos, no momento da formulagcdo das questdes, deve ser
criteriosa e sensivel a realidade dos estudantes. Sobre os itens lexicais, deve-se ter

cuidado com o uso de:
- Termos rebuscados;
- Termos técnicos;

- Termos ambiguos;

- Termos abrangentes.
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Il — Elaborar enunciados cujas oragdes respeitem a ordem sintatica canénica: sujeito
+ verbo + complementos verbais + adjuntos. Alguns enunciados analisados
apresentam inversao sintatica de seus termos, podendo constituir 6bice a
compreensao discente. Além disso, 0s termos essenciais e integrantes da oracao

ndo devem ser suprimidos, todos devem estar explicitos e ordenados.

Il — Atentar para a referéncia pronominal e evitar a coesdo por meio da elipse. O
uso de pronomes possessivos como mecanismo de coesdo pode gerar
ambiguidade, portanto sugere-se a substituicdo por outro termo. Além disso, 0 uso
de pronomes obliquos atonos como ferramenta de coeséo e dos pronomes “cujo” e

“tal” deve ser feito somente se necessario.

IV — Prestar muita atencdo a correcdo gramatical dos enunciados, com foco para a
pontuacdo e para a concordancia dos termos, visto que sdo aspectos que podem

levar o aluno a uma equivocada interpretacdo da questao.

V — Elaborar comandos bem direcionados e adequados aos propdésitos da disciplina.
Isto é, deve-se deixar bem claro o que se pretende que o aluno responda, sem exigir
conhecimentos aleatérios de outras areas. Questdes interdisciplinares sao
interessantes, contudo deve-se ter a certeza que o aluno foi apresentado aos
contelidos exigidos. Comandos imprecisos dao margem a respostas vagas e, muitas
vezes, distintas do que se esperava. Nesse caso, acabam restando duas opcoes:
aceitar todas as respostas, ou nao aceitar quase nenhuma. Portanto, considera-se

essencial o direcionamento dos enunciados.

VI — Caso haja mais de um comando no enunciado, deve-se separa-los

graficamente, para que os dois (ou trés...) sejam notados.
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VIl — Adequar os textos e as questdes aos niveis de letramento dos alunos da turma.
Para que isso aconteca, € necessario que seja feito um diagndéstico da turma. Além
disso, é importante ressaltar que um trabalho gradativo com todos os niveis de

letramento deve ser feito em sala de aula.

VIII — Atentar para os aspectos gréficos quanto a legibilidade. A falta de legibilidade
pode invalidar uma questdo, portanto apresentar textos e questdes com letras
grandes e imagens bem visiveis é essencial has provas escolares. As provas devem
ser analisadas ap0s serem xerocadas, uma vez que o problema pode surgir

justamente no momento de fazer as copias.

IX — Diagramar respeitando os seguintes aspectos:

- manter cada item com sua autonomia, de forma destacada;
- apresentar uma numeragao clara;

- espacar bem as questdes;

- apresentar grifos bem marcados;

- no caso de comandos com negativas, apresenta-las em caixa alta (NAO /
EXCETO);

- oferecer uma quantidade de linhas proporcional ao que se espera de resposta.

X — Fazer uso de imagens, ndo somente com o fim ladico e motivador, mas também
em decorréncia das orientagdes presentes nos documentos oficiais — 0 aluno precisa

familiarizar-se com diferentes linguagens e suportes.

XI — Inserir textos, a fim de situar o aluno quanto ao tema da questdo (o que
melhorara, consequentemente, o problema de contextualizacdo das questdes), para
auxiliar a habitua-lo com a leitura e para avaliar essa habilidade dele. Fazer provas

teméticas pode ser produtivo também.
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XIl — Utilizar diferentes géneros textuais e suportes, com o objetivo de avaliar a

capacidade do aluno de lidar com eles, assim como para dinamizar a prova.

XIll — N&o preterir questdes discursivas, uma vez que o desenvolvimento da
habilidade escrita precisa ser estimulado, observado e avaliado, conforme os

documentos oficiais.

XIV — Inserir questdes que exijam o desenvolvimento de um raciocinio autbnomo e
critico, principalmente nas disciplinas de humanas, observando as orientacdes

oficiais sobre a formacéao de cidadaos conscientes.

XV — Procurar contextualizar as questfes, preocupando-se, se possivel, com a
realidade dos alunos. Isto €, tornar a questao mais plausivel e, consequentemente,

mais inteligivel para o estudante.

Espera-se que essas sugestdes possam contribuir com o trabalho, pelo menos,
do corpo docente da instituicdo em que ocorreu a coleta do corpus para esta
investigagdo. Espera-se, de uma maneira geral, que esses profissionais tenham
seus olhares direcionados no que tange a formulacdo de provas que atendam as
expectativas dos documentos oficiais e de questbes que ndo representem odbices a

compreensao de seus alunos.



6 - CONSIDERACOES FINAIS

Em marco de 2012, comecei a lecionar no municipio de Queimados, no
Ensino Fundamental Il, pela primeira vez em uma escola publica. A adaptacdo néo
foi simples, frente a tantos problemas inerentes a uma rede publica de ensino —
principalmente relativos a infraestrutura. Falta de materiais basicos; turmas com
mais de quarenta alunos e muito heterogéneas no que concerne ao nivel escolar
dos estudantes; alunos analfabetos em pleno sexto ano (e outros tantos analfabetos
funcionais) — esses séo alguns dos obstaculos que encontrei pela frente, na tentativa

de fazer um trabalho que fizesse sentido.

Entre as queixas dos docentes, uma se fazia unanime: “meus alunos néao
conseguem compreender sozinhos as questdes que elaboro”. Seja nos conselhos de
classe ou nos corredores da escola, desde que entrei na rede, ouvia lamentos
parecidos, acrescidos, muitas vezes, de descrenca em relagcdo ao futuro e de
sensacdo de impoténcia. Ora, essa suposta dificuldade dos alunos, na minha
concepcao, seria reflexo do panorama ja descrito acima, o qual se repete na maioria
das escolas publicas do estado do Rio de Janeiro. Como alunos que mal sabem ler
e escrever vao conseguir compreender autonomamente enunciados de questdes
escolares? No entanto, simplesmente culpa-los pelo fracasso ndo pode ser o
caminho a seguir, tendo em vista que eles constituem o resultado desse sistema

educacional repleto de falhas.

Com essa situagcdo em mente, comecei a pesquisar como n@s, professores,
poderiamos tentar reduzir esse Obice. Debrucei-me sobre algumas obras de
estudiosos que investigavam questbes escolares em livros didaticos, como
Marcuschi; outros que teorizam sobre o letramento escolar, como Soares e Tedesco;
sobre leitura e compreensédo, como Koch e Elias; e outros tantos que pesquisam
sobre a avaliacdo, como Perrenoud e Scaramucci. A partir das primeiras leituras,
pude verificar que era possivel tentar melhorar a situacdo apontada, que tanto

angustia o corpo docente da instituicdo em que leciono.

E claro que, para resolver, verdadeiramente, a situacdo do ensino publico,
muitas medidas a longo prazo devem ser tomadas, a comecar pela diminuicdo do
namero de alunos em sala, para que o professor consiga dar uma atencdo mais

individualizada a cada um. A suposta dificuldade dos alunos em relacdo as questbes
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das provas escolares € uma das consequéncias desse lamentavel quadro em que
ainda se encontra a educacao publica, no entanto comecei a vislumbrar, por meio
das leituras, a possibilidade de aperfeicoar a formulacdo dessas questdes, ndo no
intuito de facilita-las, mas a fim de que elas simplesmente ndo constituissem um

obstaculo ao entendimento do aluno.

Para chegar as conclusdes sobre como aperfeicoa-las, era preciso fazer uma
investigacdo detalhada a respeito das questbes aplicadas na instituicdo. Resolveu-
se, portanto, que o corpus da pesquisa seria constituido pelas avaliacdes aplicadas
durante os quatro bimestres de 2014, em cinco disciplinas eleitas por motivos ja
explicitados. Ao longo das leituras tedricas, verificou-se que um conjunto de textos
extremamente importante para a pesquisa ainda ndo havia sido destrinchado: os
documentos oficiais sobre a educacéo. Era preciso entender que orientacdes eles
fazem no que tange a avaliacdo, para verificar se elas sdo pertinentes e se séo
cumpridas, na pratica. Esses documentos oficiais, entdo, passaram a ser o cerne

das leituras, com énfase para os Parametros Curriculares Nacionais.

Foi a partir dai que surgiu a ideia mais direcionada para esta dissertacao de
mestrado, delineando-se a seguinte pergunta de pesquisa: considerando a forca
gue representam os documentos oficiais que regem o sistema de ensino de modo
geral, seria possivel verificar nas avaliacbes elaboradas pelos docentes o reflexo
das diretrizes presentes em tais documentos? Portanto, mais do que analisar os
enunciados e identificar possiveis barreiras ao entendimento dos alunos, resolveu-se
analisar as avaliagcbes como um todo, procurando verificar se elas refletem,
efetivamente, as orientacdes presentes nos documentos oficias que versam sobre a

educacao.

Além disso, uma investigacdo das provas escolares pode indicar um padrdo
de abordagem das matérias presente no cotidiano escolar, padrao esse que pode
contribuir para a suposta dificuldade de compreensdo que os alunos sentem, ao
tentar interpretar os enunciados. Verificou-se, por exemplo, a importancia que os
PCNs conferem ao trabalho com a leitura e com a escrita no Ensino Fundamental I,
além da énfase dada aos procedimentos de leitura na Prova Brasil. Desconsiderar
textos e questbes de compreensao textual nas provas, portanto, ndo seria atitude
condizente com as orientacbes oficiais. Outro aspecto ressaltado em muitas

passagens dos PCNs é o estimulo ao senso critico do aluno. Provas sem espago
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para o0 desenvolvimento desse raciocinio critico seriam outro indicio de

descompasso com as diretrizes oficias.

A andlise das provas possibilitou a elaboracdo de um diagndstico, isto €, um
panorama sobre como se apresentam as avaliacdes formais das cinco disciplinas
analisadas. De uma forma geral, verificou-se, em resposta a pergunta formulada no
inicio desta pesquisa, que elas ndo refletem, de maneira exitosa, as diretrizes

oficiais, com destaque para:

a) A auséncia de textos: os PCNs abordam a necessidade de um aluno que
conclui o Ensino Fundamental Il ser um leitor proficiente, o que pode ser confirmado
pela cobranga da Prova Brasil, cujos topicos tém como prioridade a habilidade da
leitura. No entanto, nas disciplinas de Historia, Geografia e Artes, ficou explicita a
falta de preocupacdo com o uso de textos, ja que 50%, 83,3% e 90,90% das provas

analisadas®, respectivamente, ndo tém sequer um texto.

b) A auséncia de questdes que estimulam a escrita: outra diretriz que nao pode
ser identificada em muitas provas escolares é a necessidade de estimulo a
habilidade escrita. E importante reforcar a ideia de que as provas constituem apenas
uma das formas de avaliacdo do aluno, nao representando, portanto, a totalidade do
trabalho feito pelo docente. Contudo, a completa auséncia de questbes abertas em
muitas provas escolares pode representar uma deficiéncia pedagdgica nesse
sentido. Além dos provdes aplicados no 2° bimestre (inteiramente com questfes
objetivas), nas avaliagbes dos demais bimestres, em todas as disciplinas (com
excecdo de Artes), encontraram-se provas somente com questdes objetivas: 22,22%
das avaliagcdes de Lingua portuguesa; 70% das de Histéria; e 33,33% das de

Geografia.

c) A auséncia de questbes que estimulam o senso critico: nos PCNs, a
formacao de individuos conscientes, analiticos e criticos € uma das diretrizes mais
importantes, constando no texto de todas as disciplinas. No entanto, ndo se pbde
verificar um reflexo dessa orientacdo nas provas analisadas. Muitas questbes das
provas de Artes, por exemplo, cobram apenas conhecimentos de nomes de artistas
e de obras. Em Histéria, demonstrou-se a mesma preocupac¢ao em exigir do aluno a

exposicao de informacdes especificas sobre datas, personalidades importantes ou

% No 1°, 3° e 4° bimestres.
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acontecimentos. Em Lingua Portuguesa, o numero de questdes de taxionomia, de
identificaco e de classificagdo pode ser considerado muito elevado, em detrimento

de questdes que levem o aluno a desenvolver um pensamento critico.

d) A auséncia de questbes contextualizadas: a falta de contextualizacdo das
guestbes pode ser notada em todas as disciplinas. Em Matematica, por exemplo,
48,6% das questdes ndo apresentavam qualquer tipo de contexto. Esse aspecto
pode estar intimamente relacionado a suposta dificuldade de compreensdo dos
alunos. Pode-se afirmar que, ao tornar a questdo mais plausivel, automaticamente,

ela se torna, também, mais inteligivel para o estudante.

Esses aspectos verificados podem ser relacionados a queixa dos professores,
caso sejam um reflexo das atividades praticadas no cotidiano escolar, em sala de
aula. O trabalho escasso com o texto, com a escrita € com 0 senso critico mostra-se
incompativel com a formacdo de um estudante esperada pelos PCNs. De qualquer
maneira, como a prova escolar é o instrumento central avaliagdo dos alunos na
instituicdo investigada, considera-se preocupante o diagndstico exposto, mesmo que
o trabalho feito em sala de aula seja distinto do que se apresentou nas provas. E
importante reafirmar a necessidade de todas as disciplinas preocuparem-se com 0S
aspectos acima, como ficou claro nos PCNs; a tarefa de tornar o aluno um leitor e
um escritor proficiente, bem como um cidadao critico, ndo pode restringir-se as aulas

de Lingua Portuguesa.

Sobre os niveis de letramento, diferentemente do que se chegou a cogitar —
caso muitas questdes se enquadrassem nos niveis mais altos, ndo sendo
condizente com o nivel dos alunos, essa seria uma das causas para a dificuldade de
compreensao —, a maioria das questdes se situa nos niveis mais baixos de
letramento. A situacdo, portanto, pode ser considerada mais delicada do que se
imaginava: se os alunos demonstram dificuldade de interpretagdo nos niveis 1 e 2,
como alcancardo os demais niveis de letramento? Essa circunstancia pode ser
explicada pela possivel auséncia de um trabalho em sala com questfes dos outros
niveis, impedindo o aluno de desenvolver-se nesse sentido. Vale destacar, portanto,
a importancia de uma investigagdo completa das atividades aplicadas no cotidiano

escolar.

Acerca dos aspectos que podem constituir uma barreira & compreensao do

aluno, como Iéxico incomum ou ambiguo; ordem sintatica invertida; elos coesivos
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que podem gerar problemas; pontuacdo mal usada e outras inadequacdes
gramaticais; falta de clareza e de coeréncia; mais de um comando em uma mesma
questado; entre outros explicitados no capitulo anterior, todos eles foram identificados
em um menor ou maior numero de questdes. A analise das provas péde mostrar que
a falta de cuidado e de atencdo — tdo criticada nos alunos — também pode ser
caracteristica do professor. Um olhar mais apurado sobre a formulacdo dos
enunciados de provas é essencial, ndo para facilitar a tarefa, mas sim para néo criar
barreiras em sua realizacdo — barreira que, muitas vezes, nao conseguimos
enxergar como tal. As sugestdes para elaboracdo de provas foram formuladas com
0 intuito de esclarecer alguns aspectos que podem passar despercebidos para 0s
docentes e, principalmente, para alerta-los de que é preciso um olhar apurado

durante a elaboracao das questbes, que seja condizente com as diretrizes oficiais.

Voltando a motivacdo da pesquisa, é importante esclarecer o seguinte: apesar
de sabermos que culpar o aluno por uma inabilidade ndo € o caminho a se seguir,
tampouco € justo colocar o professor como réu. Como ficou explicito no capitulo
sobre a escola brasileira e seus docentes, a realidade do ensino publico no pais
ainda é lamentavel. Na escola em que ocorreu a coleta das provas, ndo é diferente:
a infraestrutura deixa a desejar; ndo ha materiais basicos, como folhas para copias;
ndo ha livros didaticos para todos os alunos; o numero de alunos em cada turma é
exorbitante. Além disso, devemos levar em consideracdo outros problemas
relacionados a esse contexto: a baixa remuneracédo do docente no ambito municipal,
levando-o a desdobrar-se em varias instituicbes (e, consequentemente, tendo de
lidar com uma carga horaria excessiva); a falta de verba destinada a educacao; a
falta de compromisso dos governantes; a falta de apoio e de acompanhamento por
parte das familias dos estudantes; a precariedade das comunidades presentes no
suburbio do RJ e na Baixada Fluminense; a violéncia no entorno escolar; a auséncia

de reflexdes sobre o fazer pedagdgico entre os docentes.

Portanto, seria atitude extremamente leviana simplesmente eleger o professor
como culpado por uma formulacdo de provas ineficiente, sem analisar o contexto em
gue ele esta inserido; esse ndo era o propoésito desta pesquisa. Pretendeu-se, com
esta investigacao, apontar para possiveis divergéncias entre as diretrizes oficiais da
educacao e as avaliagOes formais aplicadas ao longo de um ano letivo na instituicao

em que leciono, sem fazer acusacdes ou problematizar as causas para essas
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divergéncias, tendo em vista 0 complexo cenario em que esta inserida a escola em

gue ocorreu a coleta do corpus. Conforme os PCNs ratificam,

E preciso desenvolver politicas de valorizacio dos professores, visando a
melhoria das condicdes de trabalho e de salario, assim como é igualmente
importante investir na sua qualificacdo, capacitando-os para que possam
oferecer um ensino de qualidade, ou seja, um ensino mais relevante e
significativo para os alunos. Para isso, é necessario criar mecanismos de
formagdo inicial e continuada que correspondam as expectativas da
sociedade em relagdo ao processo de aprendizagem, estabelecendo metas
a curto e longo prazos, com objetivos claros, que permitam avaliar,
inclusive, os investimentos. (Volume | - Introducao aos PCNs, p.38)

A relevancia desta pesquisa reside no alerta para uma formulacdo de provas
que ndo apresente débices ao entendimento do aluno e que seja condizente com as
orientacdes presentes nos documentos oficiais sobre a educacgao, inserindo-se
nessa proposta de capacitacdo docente. A elaboracdo das sugestbes procura
cumprir esse objetivo — elas certamente serdo repassadas para os professores que,
gentilmente, aceitaram participar desta pesquisa e para 0s demais que

demonstrarem interesse.

Como desdobramentos futuros para esta pesquisa, ressaltamos a importancia
de um estudo que contemple, também, as atividades desenvolvidas em sala de aula

durante o ano letivo e seu cotejo com as avaliagdes.
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Queimados, de novembro de 2014.
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AUTORIZACAO

Eu,

(diretor), autorizo a professora Laura Candida Domingues de Lima (inscrita sob

a matricula de n® 10872/01) a utilizar atividades e provas aplicadas, no ano de
2014, na escola do municipio de Queimados dirigida por mim, com a finalidade
de analisd-las em sua pesquisa intitulada “Um olhar investigativo sobre
atividades e avaliacdes aplicadas no Ensino Fundamental 1l da rede publica do
RJ —a docéncia em foco”, no ambito do Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.

Obs.: ressalta-se a necessidade da autorizagdo individual dos professores
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Quando receber a prova, preste bastante atengio para ter certeza de que ela tem 35 questdes que

devem aparecer na seguinte ordem:

Questdes 01-10: Portugués
Questdes 11-20: Matematica
Questdes 21-35: Conhecimentos Gerais (Geografia, Artes ¢ Ed. Fisica ).

ATENGAO
E importante lembrar:

1. Existe apenas uma resposta certa em cada questdo.

2. Marque as respostas com caneta esferografica azul ou preta com tragos escuros conforme
modelo . -

3. N#o seré permitida qualquer espécie de consulta.

4. Vocé tera 2 (duas) horas para responder a todas as questdes e fazer a marcaglio na FOLHA
DE RESPOSTAS.

5. Marque as respostas primeiro na prova, em seguida naFOLHA DE RESPOSTAS.

6. Marque as suas respostas com calma, mas lembre-se que n#o poderé rasurar nenhuma questio.
7. Vocé ndio pode pedir outra fotha de respostas.

Se tiver ditvidas, chame o professore aplicador.
Boa Prova! .

PREFEITURA MUNICIPAL DE QUEIMADOS QUEIMADOS
2 PREFEITURA
Escola Municipal Professor Joaquim de Freitas DUCAGRD '
Professor:
Ano de Escolaridade:  6° ano Turma:
Aluno (a): N°
Data: / /2014 Nota:
INSTRUCOES
Caro aluno,
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a) R$14,15
b) R$14,25
c) R$14,50
d) R$14,75

uestdo 15

Uma escola recebeu 150 cadernos. Contando
somente com a distribuicdo para os alunos do
periodo da tarde foram entregues 50% dos
cadernos. Quantos sobraram?

a) 60
b) 65
c) 70
d) 75

uestdo 16

Qual o resultado da subtrag8o 907 de 3.153?

a) 2.156
b) 2.246
¢) 3.246
d) 3.907

Questdo 17

Uma rodovia ficou interditada por 2 meses.
Quantas semanas ela ficou interditada?

a) 4
b) 6
c) 8
d) 10

uestédo 18

Ricardo ganhou 30 bolinhas de gude. Deu um
terco para o seu irmédo. Com quantas bolinhas
de gude Ricardo ficou?

a) 10
b) 15
c) 20
d) 30

Questdo 18

Scemando um tergo mais um guinto
encontramos de uma certa quantidade,
encontramos:

a) 8/15
b) 5/15

c) 4/15
d} 2/15

Questdo 20

Na copa 2014 o Brasil se tornara Hexacampedo
se vencer, pois serd vencedor pela:

a) Quinta vez
b) Sexta vez

c) Sétima vez
d) Quarta vez

GEOGRAFIA

Questdo 21

Existem diversas projegdes do globo
terrestre para o planisfério. Identifique cada
uma das proje¢des abaixo:

FIGURA 3
As projegdes acima sdo respectivamente:

(a) Peters, Goode e Mollweide.
(b) Mercator, Peters e Goode -
(c) Peters, Mollweide e Goode.
(d) Mollweide, Peters e Mercator.

FIGURA 1
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Questio 22
O que ¢ Mapa-Mandi?

(a) Eo mapa que representa parte de nosso
sistema solar.

(b) E 0 mapa que representa parte de nosso
pais.

(©Eo mapa que representa toda a
superficie do nosso planeta.

(d) E 0 mapa que mostra parte do nosso
planeta.

Questdo 23

Desde a década de 50 € a projegiio
considerada pela ONU (Organizagdo das
Nagdes Unidas) como sendo a representagiio
oficial da Terra.

(a)Peters.

(b) Mercator.
(c) Goode.

(d) Mollweide,

Quesido 24

Qual ¢ o principal paralelo que divide a
Terra?

(a) Circulo Polar Artico.
(b) Equador.

(c) Circulo Polar Antartico.
(d) Greenwich.

Questio 25

Assinale a alternativa que completa
corretamente 2 frase baixo.

Greenwich é uma
que divide o nosso planeta em dois
hemisférios: e

(a) coordenada geografica / ocidental e
oriental.

(b) coordenada geografica/ norte e sul.
(c) meridiano/ norte e sul.

(d) paralelo/ ocidental e oriental.

ARTES

uestdo 26

Marque a resposta que methor completa a
frase:

O € uma arte, onde
0s usam também o
para contar uma

histéria que pode também emocionar a

a- Teatro — atores- texto- plateia

b- Figurino- cendrio- atores- plateia
¢- Teatro— cendrio- atores- plateia
d- Texto- atores- plateia- figurino

Questéo 27

O teatro € a arte de representar que pode ser
realizada:

a- NaRua

b- Naescola

c- No teatro

d- Todas as opgdes anteriores

uestdo 28

Marque a opgéio que corresponde os Signos
Teatrais vistos em sala de aula:

a- Figurino- gesto- instrumento musical-
texto
b- Texto- figurino- pintura- acessério
¢~ Texto- figurino- gesto- acessbrio
d- Figurino — gesto- pintura- instrumento
musical
uestdo 29

Como trabalhado em sala de aula, identifique no
trecho da masica “Jodc e Maria® de Chico
Buarque, os possiveis personagens.

“Jo&o e Maria” Chico Buarque

Agora eu era o heroi

E o meu cavalo s6 falava inglés

A noiva do cowbay -
Era vocé além das outras trés

Eu enfrentava os batalhdes

Os alemaes e seus canhdes
Guardava o meu bodoque

E ensaiava o rock para as matinés (...)

a- Guerra- vitéria- Chico



b- Herdi- noiva- alemies
¢~ Cavalo- noiva- guerra
d- Cowboy- noiva- mée

Questéo 30

Ligue os artistas com suas artes corretamente.

Marque a resposta correta:

CHICO BUARQUE ATRIZ

FERNANDA
MONTENEGRO BAILARINA

ANA BOTAFOGO MUSICO

a- Chico Buarcjue - Musico
Fernanda Montemegro- Atriz
Ana Botafogo- Bailarina

b- Chico Buarque - Atriz
Fernanda Montenegro- Musico
Ana Botafogo-- Bailarina

C-Chico Buarque - Bailarina
Fernanda M ontenegro- Musico
Ana Botafogo- Atriz

D- Chico J3uarque - Musico
Femanda Montenegro- Atriz
Ana Botzifogo- Atleta

ED. FiSICA
Quest/do 31

A quesm atribuiu-se a invengdo do
Hantiebol?

(A) Kar! Schelenz

(B) Pedro Bandeira

(C) James Naismith

(D) Edson Arantes do Nascimento

Quuestdo 32

Somente o durante as suas

defesas pode tocar a bola com os pés.
(A) Pivd

(B} Treinador
{C) Goleiro

(D) Central

Questdo 33
Complete com (V) para questdes

verdadeiras ou (F) para falsas e marque a
alternativa correta:

{ ) 6x0, 5x1, 4x2 e 3x3 sdo tipos de
posicionamento de defesa no handebol.

( ) “2 minutos” é a punicdo em que o
jogador tem que ficar 2 minutos fora da
partida.

( ) E permitido chutar a bola com os
pés para fazer gol no handebol.

() E permitido pisar dentro(invadir)
a drea do goleiro para se arremessar ao gol.

No Handebol qual o modo mais facil e
rapido de se chegar ao gol?
(A) Usando passes.
(B) Quicando a bola.
(C) Correndo com a bola embaixo
do brago.
(D) Rolando no chdo.

Questdo 35

O tiro de se parece
com o pénalti no futebol. £ a situagéo
em que o atacante faz 0 arremesso a0

gol defendido somente pelo goleiro,
sem mais nenhum adversario na sua
frente.

(A) Meta

(B) Canto

(C) Lance livre

(D) 7 metros

134
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PREFEI' TURA MUNICIPAL DE QUEIMADOS B AmOs
) PREFEITURA
Escola Municipal Professor Joaquim de Freitas : 0
Professor:
Ano de Escolaridade: 7° ang Turma:
Alune (a): N°
Data: __ / /2014 Nota:
INSTRUCOES
Caro aluno,

Quando receber a prova, preste bastante atengdo para ter certeza de que ela tem 25 questdes que

devem aparecer na seguinte ordem:

Questdes 01-10: Portugués
Questdes 11-30: Conhecimentos Gerais (Artes, Inglés, Ed. Fisica e Ciéncias ).

ATENGCAO
E importante lembrar:

1. Existe apenas uma resposta certa em ca.da questdo.

2. Marque as respostas com caneta esfer ogréfica azul ou preta com tragos escuros conforme
modelo . -

3. Néo sera permitida qualquer espécie de consulta.

4. Voce tera 2 {duas) horas para responder a todas as questdes e fazer a marcagio na FOLHA
DE RESPOSTAS.

5. Marque as respostas primeiro na prova, em seguida na FOLHA DE RESPOSTAS.

6. Marque as suas respostas com calma, mas lembre-se que ndo poder4 rasurar nenhuma questdo.
7. Voce ndn pode pedir outra folha de respostas.

Se tiver diividas, chame o professore aplicador.

Boa Proval!




PORTUGUES ]

Leia o texto e responda as questdes.

'Por que algumas aves voam em bando
formando um V?

Elas parecem ter ensaiado. Mas é claro que isso
ndo acontece. Quem nunca viti ao vivo, ja
observou em filme ou deserho animado aquele
bando de aves voando em "V". Segundo os
especialistas, esta caracteristica de voo é
observada com mais frequéncia nos gansos,
pelicanos, biguds e grous.

Haé duas explicagBes para a escolha dessa
formacdo de voo pelas aves. A primeira consiste
na economia de energia que ela proporciona.
Atrés do ccrpo da ave e, principalmente, das
pontas de suas asas, 2 resisténcia do ar é menor
e, portanto, é vantajoso para as aves voar atras
da ave dianteira ou cla ponta de sua asa. Ou
seja: ao voarem desta forma, as aves poupariam
energia, se esforgcariam menos, porque es'ariam
se beneficiando do deslocamento de ar causado
pelas outras aves. isso explicaria, até, a

consta nte substituicdo do lider nesse tirio de
bandc.

Essa ¢€: a primeira explicagio para o voo em "V,
E a sezgunda? O que diz? Ela sustentz que esse
tipo de voo proporcionaria aos irtezrantes do
bano um melhor controle visuval do
deslocamento, pois em qualquier posicdo dentro
clo "V uma ave s6 teria em s:eu campo de visdo
outra ave, e ndo varias. Isso facilitaria todos os
aspectos do voo. Os avides militares de caga,
por exempio, voam nesse tnesmo tipo de
formacdo, justamente par a ter um melhor
campo de visdo e poder a vistar outros avides do
mesmo grupo. Essas duz;s explicagdes ndo sdo
excludentes. E bem pos;sivel que seja uma
combinag¢do das duas /> que torna o voo em "V"
favoravel para algumiis aves.

(NACINOVIC, Jorge '3runo, Por que algumas
aves... Ciéncia Hoje das Criangas,
Rio de Janeiro, n. 150, set. 2004.)

Questdo 1

Bandos de aves @ avides militares de caga tém
em comum:

A) o objetivo de econcmizar energia.

B) a necessidade de t.er um bom campo de
visdo.

C) a preferéncia por voos longos.

D) a substituicio permanente do lider.
E) o objetivo de ndo ficarem isolados.

Questdo 2

Segundo o texto, as aves poupam energia
voando em “V” porque

A) sdo beneficiadas pelo deslocamento do ar
causado pelas aves da frente,

B) podem se ajudar mutuamente durante
longos percursos.

C) podem obter melhor controle visual do
deslocamento.

D) tém o instinto de sempre seguir o lider do
bando em seu itinerdrio.

E) se acostumaram a voar assim.

Questio 3

Pode-se afirmar que o texto:

A) conta uma histdria curiosa e divertida sobre
passaros.

B) defende uma ideia sobre uma questdo
cientifica.

C) explica os movimentos das aves com base em
informacdes cientificas.

D) noticia uma descoberta cientifica
ultrapassada sobre o voo das aves.

E) mostra uma hipétese de que voar em V pode
ser melhor para os avides.

Questdo 4

O texto tem como tema um aspecto particular
da vida de algumas aves:

A) a economia de energia.

B) o modo de voar.

C) a semelhanca entre elas e os avides.
D) o formato das asas.

E) voam assim por serem parecidas.

Questido 5

“Isso explicaria, até, a constante substituigdo
do lider nesse tipo de bando.”

Com base no texto, conclui-se que o lider é
substituido constantemente porque essa
posigdo...

A) é cobicada por todas as aves do bando.
B) é a mais importante do grupo.

C) é s6 para lideres.

D) proporciona melhor controle visual.

E) consome muito mais energia.



O NA'MORO NA ADOLESCENCIA

Um namoro, piara acontecer de forma positiva,
precisa de vérios ingredientes: a comegar

pela familia, ;yue ndo seja muito rigida e atrasada nos
seus valcres, seja conversavel, e, ao

mesmo “e2mpo, tenha limites muito claros de
comportamento. O adolescente precisa disto, para
se sentir seguro. O outro aspecto temr a ver como
propric adolescente e syas condigde:s internas,

que desterminardo suas necessidadess e a prépria
escolha, S3o fatores inconscientes, que fazem

com gue a Mariazinha se encante com o jeito timido
do Jiodo e ndo dé pelota para o Ferdi da

turrna, o Mério.

As pectos situacionais, como a 'relacdo harmoniosa
ow, ndo entre os pais do adolescente,

também influenciario o szu riamoro. Um
re:lacionamento em que um rios parceiros vem de
um lar em crise ¢, de saida, ‘dose de ledo para o
©utro, que passa a ser utilizado como anteparo de
‘todas as dores e frustragde:s, Geralmente, esta carga
é demais para o outro parceiro, gue também
enfrenta suas crises pelas préprias condigBes de
adolescente. Entrar em contato com a outra

pessoa, senti-la, ouvi-lia, depender dela afetivamenite
8, 30 mesmo tempo, n&o massacra-la de

exigéncias, e ndio ter medo de se entregar, é tarefa
dificil em qualquer idz de. Mas & assim que

comeca este aprendizado de refacionar-se
afetivamente e que viai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condig8o da mulher. S&o Paulo:
Brasilirznse, 1984,

Questdo 6

Para um namoro acontecer de forma positiva, o
adolescente pirecisa do apoio da famfilia. O
argumento oue defende essa ideia é:

a) a familia é o anteparo das frustrages.
b) a farailia tem uma relagiics harmoniosa.
c) o adolascente segue o exe mplo da familia.
d) 0 apcio da familia d4 seguranca ao jovem.

Leia o1 textos abaixo e rizspontia a questdo.

Textol
Sem-protecc,

Joverys enfrentam mal a acne . mostra pesquisa

Transtarno presente na vida da grande maioria dos
adolesicentes e jovens, a acne iinda gera muita
confusdo entre eles, principal'mente no que diz
respeito ao melhor modo de se livrar dela. E ¢ que
mastra uma pesquisa realizzuda pelo projeto
Campanheiros Unidos cont.ra a Acne (Cucas), uma
piarceria do laboratério Re.che e da Sociedade
Eirasileira de Dermatologia (SBD): Foram
rantrevistados 9273 esturjantes, entre 11 e 19 anos,
em colégios particulares; de S3o Paulo, Ric de
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Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba, Parg,
Parand, Alagoas, Cear4 e Sergipe, dentre os quais
7623 {82%) disseram ter espinhas.

O levantamento evidenciou que 64% desses
entrevistados nunca foram ac médico em busca de
tratamento para espinhas. "Apesar de n3o ser uma
doenca grave, a acne compromete a aparéncia e
pode gerar dificuldades ligadas a autoestima
e a sociabilidade”, diz o dermatologista Samuel
Henrique Mandelbaum, presidente da SBD de S50
Paulo. Outros 43% dos entrevistados disseram ter
comprado produtos para a acne sem consultar o
dermatologista - as pomadas, automedicagdo mais
frequente, além de néo resolverem o problema,
podem agravé-lo, j& que possuem componentes
oleosos que entopem os poros. (..}

Fernanda Colavitti
Texto i

Perda de Tempo

Os métodos mais usados por adolescentes e jovens
brasileiros ndo resolvem os probiemas mais

sérios de acne.

23% lavam o rosto vérias vezes ao dia

21% usam pomadas e cremes convencionais

5% fazem limpeza de pele

3% usam hidratante

2% evitam simplesmente tocar no local

2% usam sabonete neutro

(COLAVITTI, Fernanda ~ Revista Veja Outubro / 2001
-p.138)

Questéio 7

Comparando os dois textos, percebe-se que eles sdo:

a) semelhantes.
b) divergentes.
¢} contrérios.
d)Complementares

uestdo §

Leia e responda:

Atencdo! Aluguel de carro a partir de R$ 30,00
a diaria. Consulte as promogdes de carnaval e
finais de semana. Telefone: 3641-8087

Esse texto serve para
a) vender um carro
b) pagar um carro
c) alugar um carro
d) consertar um carro

Questdo 9

Este texto & chamado de:
a) anuncio
b) bilhete



c) carta
d) oficio

Questédo 10

Este figura refere-se :
a- Jogo devideo game
b- novela
c- venda
d- convite

L ARTES

Questdo 11

“Kdipo Rei” é uma das pecas mais
conhecidas do mundo. Quem € o autor desta
obra que até os dias de hoje nos emociona e
faz pensar?

A — Platdo

B - Séfocles

C — Téspis

D - Aristoteles

E — Dionisio

Questdo 12

A tragédia grega tem vérias carateristicas

que a definem, entre elas estd a presenca de

um tipe de personagem que luta contra algo

ou alguém até o fim. Que personagem ¢ esse?
A — Oraculo

B - Rei

C — Herdi
D - Zeus
E — Coro

Questdo 13

Como sabemos, numa tragédia nio
existe bom e mau, vildo e mocinhe. A
tragédia acontece quando duas forgas
entram em combate. Na tragédia
“Kdipo Rei” quais sdo essas duas
forgas?

A -Edipo e a esfinge

B — Edipo e o destino

C - Edipo e seu pai

D- !'Edipo e a cidade de Tebas
E —Edipo e o oraculo

uestdo 14

Por que o oriculo (vidente),
geralmente é cego nas pecas tragicas?
A —~ Ele ndo vé o hoje, em compensagdo vé o
amanhi
B - A justiga é cega
C — Para nfo se deixar influenciar pelo que
vé
D — Na verdade ele finge ser cego para
passar confianga
E - Porque os deuses o castigaram

uestdo 15

A palavra “Tragédia” vem da palavra
grega “Tragoedia” que significa:

A ~ Canto do povo

B - Culto aos deuses

C — Danga do vinho

D - Canto do bode

E - Catarse

[ Inglés

Questdo 16

Marque um X na resposta correta - A
imagem abaixo ¢ o Emblema Oficial do/da:
@ a) Easter
201

b) World Cup 2014
¢) Carnival
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Ha vérias maneiras de uma pessoa contrair
doencas ,mas apenas um dos itens a seguir
indica um modo de se contrair a raiva. Qual é
esse modo?

a- Respirando o ar de um lugar onde
existem pessoas contaminadas.

b- Por meio de picada de certas
espécies de mosquitos

c- Por mordida de animais
contaminados

d- Por relacBes sexuais sem camisinha.

uestédo 27
Hd vdrias medidas par prevenir doengas

mas apenas uma das frases a seguir
refere-se a uma medida importante no
combate a dengue. Indique:

a- Ndoingerir alimentos
contaminados

b- NZo beber dgua contaminada

c- Evitar o aciimulo de dgua parada
em vasos,latas,etc.

d- Evitar a ingestd3o de carne crua

uestdo 28

A se¢do da Biologia que cuida da tarefa de
classificagdo dos seres vivos chama-se:

a- Botanica
b- Taxonomia
¢- Citologia
d- Virologia
Questdo 29

As cianobactérias apresentam clorofila e tem a
capacidade de realizar fotossintese elas
pertencem ao reino:

a- Protista
b- Fungi
c- Animalia

d- Monera

Questdo 30

Os fungos sdo pluricelulares.O corpo desses
seres é formado por uma série de fios
chamados hifas. Como exemplos de doengas
causadas por fungos temos:

o

- Micose e pé —de-atleta(frieira)
Gripe e dengue

Tuberculose e aids

d- Pneumonia e tosse

° T
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Questdo 17

Marque um X na resposta correta - O pais
escolhido pela escola como foco para nosso
segundo bimestre foi 2 ARGELIA que em
Inglés chama-se:

a) Netherlands
b) Nigeriac) Algeria

Questdo 18

Marque um X na resposta correta -
LOCALIZACAO da ARGELIA :

a)South America
b) Northern Asia
¢)Northern Africa

Questdo 19

Marque um X na resposta correta -
LINGUA OFICIAL da ARGELIA :

a) Portuguese
b) Arabic
¢) English

Questio 20

Marque um X na resposta correta - PE em
Inglés se diz:

a) Foot

b)Hand

¢)Head

Ed. Fisica 1

uestéo 21

Daqui a alguns dias, comecard um dos
maiores eventos esportivos do mundo: a
Copa do Mundo. Conhecendo a histéria do
futebol, descobrimos que o precursor do
futebol no Brasil é:

(A)Pelé

(B ) Neymar
(C ) Charles Miller
( D ) Galvdo Bueno

Questao 22

Os primeiros clubes de futebol do Brasil
surgiram:

(A ) No Espirito Santo

{ B} Em S3o Paulo

(C ) Em Minas Gerais

{ D) No Rio de Janeiro

Questdo 23

Nos primeiros anos do futebol no Brasil, ele
era praticado:

( A} Por qualquer pessoa, afinal o Brasil é o
pais do futebol.

( B) Pela alta classe da sociedade.

(C) Apenas por jogadores profissionais.

( D) Somente por criangas inscritas em
escolinhas de futebol.

Questsdo 24

Muitos hoje praticam o futebol, inclusive a
Argélia, pais que estudamos este bimestre.
Como a Argélia conquistou uma vaga nesta
disputada competiggio que é a Copa 2014?
(A) Através de um sorteio.

(B) Ap6s a desisténcia da Africa do Sul em
participar, a Argélia teve a oportunidade de
vir a Copa do Brasil,

(C) A Argélia solicitou 3 FIFA uma vaga para
participar da Copa.

(D) Através de partidas eliminatérias
ocorridas em seu continente.

estdo 25

Falando sobre a Argélia, podemos afirmar,
segundo nossas pesquisas que, 0s esportes
mais praticados neste pafs sdo:

(A) Futebol e atletismo.

(B) Natacdo e atletismo.

(C) Atletismo e handebol.

(D) Futebol e polo aguético.

CIENCIAS ]

uestdo 26
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PREFEITURA MUNICIPAL DE QUEIMADOS AL
PREFEITURA
Escola Municipal Professor Joaquim de Freitas : : -
Professor:
Ano de Escolaridade: 8° anoTurma:
Aluno (a): N°
Data: / /2014 Nota:
INSTRUCOES
Caro aluno,

Quando receber a prova, preste bastante atengfo para ter certeza de que ela tem 25 questdes que

devem aparecer na seguinte ordem:

Questdes 01-10: Portugués
Questdes 11~ 35: Conhecimentos Gerais ( Historia, Geografia, Artes, Inglés e Ed. Fisica).

ATENCAO
E importante lembrar:

1. Existe apenas uma resposta certa em cada questdio.

2. Marque as respostas com caneta esferografica azul ou preta com tragos escuros conforme
modelo . -

3. N#o sera permitida qualquer espécie de consulta.

4. Vocé tera 2 (duas) horas para responder a todas as questdes ¢ fazer a marcaciio na FOLHA
DE RESPOSTAS.

5. Marque as respostas primeiro na prova, em seguida na FOLHA DE RESPOSTAS.

6. Marque as suas respostas com calma, mas lembre-se que nfio podera rasurar nenhuma questio.
7. Vocé ndo pode pedir outra folha de respostas.

Se tiver dividas, chame o professor aplicador.
Boa Prova!




PORTUGUES

“Ndo ha davida que as linguas se
aumentam e alteram com o tempo e as
necessidades dos usos e costumes. Querer
que a nossa pare no século de quinhentos
é um erro igual ao de afirmar que a sua
transplantagdo para a América néo lhe
inseriu riquezas novas. A este respeito a
influéncia do povo € decisiva. Ha, portanto,
certos modos de dizer, locugdes novas, que
de forga entram no dominio do estilo e
ganham direito de cidade.”

(MACHADO DE ASSIS. Apud Luft, Celso
Pedro. Vestibular do portugués).

Vocabulario: Transplantagéo - transferir de
um lugar ou contexto para outro.

uesido 1
Ao ler o texto, concluimos que:

(A) as mudangas do portugués da Europa
para o Brasil evitaram inserir ao idioma
riquezas novas.

(B) as alteracdes da lingua estéo
condicionadas as necessidades dos usos e
costumes e ao tempo.

(C) o portugués do século XVI € o mesmo
de hoje, ndo sendo necessério parar a
lingua no tempo.

(D) os falantes do campo usam expressoes
atuais da lingua mesmo sem sofrerem
influéncia européia.

“Vamos imaginar que a indGstria
farmacéutica desenvolveu uma pilula que
pudesse prevenir doengas do coragdo,
obesidade, diabetes e reduzir o risco de
cancer, osteoporose, hipertensdo e
depresséo.

Jé temos esse remédio. E néo custa
nada. Estd a servico de ricos e pobres,
jovens e idosos. E a atividade fisica.”

(Gro Harlem Brundtland, diretora geral da
OMS -~ Organizagdo Mundial da
Salde) Folha de S3o Paulo, 6 abr. 2002.

Questéo 2

De acordo com o texto, o remédio que n&o
custa nada e esta a servigo de ricos e
pobres, jovens e idosos:

(A) é uma pilula fabricada pela industria
farmacéutica.

{B) s6 é encontrado nas farmacias.

(C) é a atividade fisica.

(D) ainda n&o existe.

O cachorro

“As criangas sabiam que a presenga
daquele cachorro vira-lata em seu
apartamento seria alvo da mais rigorosa
censura de sua mae. Ndo tinha qualquer
cabimento: um apartamento tdo pequeno
que mal acolhia Alvaro, Alberto e Anita,
além de seus pais, ainda tinha de dar
abrigo a um cdozinhol Os meninos
esconderam o animal em um armario
préximo ao corredor e ficaram sentados na
sala & espera dos acontecimentos. No fim
da tarde a mée chegou do trabalho. Nao
tardou em descobrir o intruso e a expulsé-
lo, sob os olhares aflitos de seus filhos.”
Granatic, Branca. Técnicas Basicas de
Redagao.

Questio 3

No texto, fica claro que haverd um conflito
entre as criangas e a mée, quando as
criangas: ’

{(A) resolvem levar um cachorro para casa,
mesmo sabendo que a mae seria contra.
(B) levam para casa um cachorro vira-lata,
e ndo um cachorro de raga.

(C) decidem esconder o animal dentro de
um armario.

(D) n&o deixam o animal ficar na sala.
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Publicidade
Tchau, tchau
Nunca foi tio facil secar uma espinha

A gente acha que cuidar da pele da
trabalho. Que nada!l Chato mesmo &
encarar aquela espinha que insiste em
aparecer na cara da gente nas horas mais
improprias;..0 primeiro dia de aula ou o
encontro com o menino que a gente esté a
fim. Pele bem cuidada d& uma levantada
incrivel no visual, né? Ent&o, maos a obra
com a linha Clearskin da Avon, que tem oito
produtos que facilitam a nossa vida. Além
de combaterem a acne (eles sdo feitos com
acido glicdlico, um poderoso derivado da
cana-de-aglicar), eles deixam a pele super-
hidratada.
Borgatto, Ana; Bertin, Terezinha, Marchezi,
Vera. Tudo é linguagem.

Questio 4

Encontramos o registro de linguagem
formal em:

(A) “A gente acha que cuidar da pele da
trabaiho.”

(B) “Chato mesmo €& encarar aquela
espinha que insiste em aparecer na cara da
gente (...)"

(C) (...) 0 encontro com o menino que a
gente esta a fim.” ‘
(D) “Além de combaterem a acne (eles sdo
feitos com &cido glicélico, um poderoso
derivado da cana-de-agticar), eles deixam a
pele super-hidratada.”

Questio §
Analise Morfologicamente a frase:
Uma menina é muito linda.
Marque a opgéo correta:
(A) Linda- adjetivo
(B) Menina- substantivo proprio
(C) E- artigo
(D) Uma- verbo

Questdo 6
Analise Morfologicamente a frase :

Ele foi o segundo da fila.

Marque a opgéo correta:
(A) fila- adjetivo
(B) segundo- substantivo préprio
(C) foi- artigo
(D) Ele- Pronome Pessoal do caso Reto

=

Toda Mofalda. Joaquim Salvador Lavado, (Quine, So Paulo: Martins Fontes. 1993, p111

uestdo 7

A menina do texto :

(A) chora de tristeza ao verificar que
esta trocando dentes.

(B) esta trocando seus dentes de
leite @ ndo gosta disso.

(C) reclama da dor que sente ao
trocar os dentes.

(D) usa o espelho para observar a
beleza dos seus dentes.

Questdo 8

O menino que mentia

Um pastor costumava levar seu
rebanho para fora da aldeia. Um dia
resolveu pregar uma pega nos vizinhos. |
- Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai
comer minhas ovelhas! Os vizinhos
largaram o trabalho e sairam correndo
para o campo parasocorrer 0 menino.
Mas encontraram-no as gargalhadas.
N&o havia lobo
nenhum.
Ainda outra vez ele fez a mesma



brincadeira e todos vieram ajudar;
e ele cagoou de todos.
Mas um dia o lobo apareceu de fato e
comegou a atacar as ovelhas.

Morrendo de medo, 0 menino saiu
correndo.
- Um lobo! Um lobo! Socorrol
Os vizinhos ouviram, mas acharam que
era cagoada. Ninguém
socorreu e o pastor perdeu todo o
rebanho.
Ninguém acredita quando o mentiroso
fala a verdade.

BENNETT, William J. O Livro das
Virtudes para Criangas. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1997.

a. O texto tem a finalidade de
(A) dar uma informagéo.
(B) fazer uma propaganda.
(C) registrar um acontecimento.

(D) transmitir um ensinamento.

nemiss!

Questdo S
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O objetivo do texto é :
(A) alertar.
(B) anunciar.
(C) criticar.
(D) divertir.

Questdo 10

De acordo com a figura acima:

(A) Convite para uma partida de futebol

(B) Propaganda de um Jogo da Copa do
Mundo

(C) Convite para participacdo em um
Seminario

(D) Anuncio de venda de uma bola

[ HISTORIA
Questdo 11

Em que pais teve os primeiros passos da
revolugio industrial?

a) Alemanha

b) Inglaterra

c) Franga

dj Portugal

Questdo 12



0O artesanato foi uma forma de produgdo que
aconteceu na produgdo industrial. Suas
principais caracteristicas foram:

a)processo de produgdo mecénico

b) o artesdo sé fazia uma parte da produgdo,
dificilmente ele seguia todos os processo da
produgdo.

¢} o consumidor possuia os meios de producdo;
a atividade era manual; a produgdo tinha
caréter independente e o artes3o fazia todas as
etapas da produgéo.

d) nenhuma das alternativas anteriores.

Questédo 13

Conjunto de transformagdes ocorridas na
Europa Ocidental nos séculos XViif e XIX,
diretamente relacionadas a substitui¢do do
trabalho artesanai, que utilizava ferramentas,
pelo trabalho assalariado, em que predominava
o uso das mdquinas:

a) Era econdmica

b) Revolugdo industrial

¢} Periodo tecnolégico

d) Periodo da industrializagdo

Questao 14

A Revolugio Industrial trouxe como resultado
social:

a) uma melhoria das condiges de trabalho nas
fabricas, com a redugdo da jornada de trabalho.
b) a garantia de emprego a todos os
assalariados.

¢) a constituicio de uma classe de assalariados
que possuia como fonte de subsisténcia a venda
de seu trabalho.

d) uma camada social assalariada, tendo como
suporte as suas necessidades, uma forte
legislagdo sindical

uestio 15

"Como ndo hd poder politico sem a vontade de
Deus, todo governo, seja qual for sua origem,
justo injusto, pacifico ou violento, é {egitimo;
todo depositario da autoridade, seja qual for, é
sagrado; revoltar-se contra ele é cometer
sacrilégio.”

{Jacques Bossuet)

A citagdo acima demonstra que:

a) o governo, através de seu representante,
deve atender aos anseios da comunidade;

b) a escolha do governante ndo deve obedecer
3 vontade de Deus;

¢) o povo é livre para escolher o chefe da nagéo;
d) o poder do governante estd baseado na
Teoria do Direito Divino

A globalizacio corresponde a fase mais
avancada do capitalismo. Leia as afirmativas
e coloque{ V ) para verdadeiro e{ ) para
falso. Depois marque a seqiiéncia correta:

{ ) A expansio do capitalismo constitui
a chamada economia global, que teve a
tecnologia como propulsora.

() Na economia global , as atividades
desenvolvidas pelos mais variados tipos
de trabalhadores, exigem cada vez
menos criatividade e qualificagdo.

{ ) A globalizacdo da economia
interfere nas transformacgdes do espaco
geografico.

() A economia global tem como
conseqiiéncia o aumento do
desemprego, principalmente para os
trabathadores sem qualificacdo.

() Os avancos tecnoldgicos nas
telecomunicacdes e nos transportes
dificuitam o intercdmbio politico,
econdmico e cultural entre os paises.

a) VVVFV b)FVFVF)VVFVF d}
VFVVF :

Questdo 17
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Para avaliar as condi¢es de vida dos paises,
a ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas)
utitiza o IDH (Indice de Desenvolvimento
Humano}. Marque a alternativa que
apresenta somente os indicadores utilizados
no calculo do IDH.

a) Saneamento basico, renda per
capta e analfabetismo.

b} Analfabetismo, desemprego e
educagdo.

¢} Alfabetizacfio, saneamento bdsico e
expectativa de vida.

d) Expectativa de vida, PIB per capta e
educagdo.

Questdo 18

Por divisdo internacional do trabalho,
entende-se:

a} A produgdo de tudo que um pais precisa
para o seu desenvolvimento.
b) A especializacdo dos paises na
producdo de determinadas mercadorias
destinadas ao mercado.
c) A necessidade de circuiagdo de
mercadorias.
d) Autonomia entre os paises
exportadores de matérias-primas e
exportadores de produtos
industrializados.

Questdo 19

Observe a gravura e margue a alternativa que
melhor a explica:
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a) ( ) Demonstra os avangos
tecnoldgicos na  informética que
permitiram que os fluxos de informacio
se tornassem cada vez mais intensos.

b} { ) Mostra a Gltima década do
século XX, com o fim da Guerra Fria e
avango do capitalismo, o mundo tornou-
se menor.

c) | ) Representa as inovagBes
tecnolégicas nos transportes que
permitiram percorrer maiores distincias
em menos tempos, tornando o mundo
cada vez mais acessivel.

d) ( ) A gravura n3o expressa a
realidade, pois 0 mapa do mundo é o
mesmo, ndo aumentou, nem diminuiu.

Questdo 20

Correlacione o0s paises abaixo ao

respectivo  continente de  sua
localizacdo. Depois marque a seqiiéncia
correta:
( 1 )Brasil { )Asia
{ 2 ) Argélia ( .. )América
{ 3 )Alemanha ( - )Europa
{ 4 )Japdo ( ) Africa
a) 41,3,2
b) 4,3,2,1
c) 1,324
d) 14,32
L ARTES

Questio 21

Qual dos nomes abaixo corresponde
20 de um pintor Argelino?

A - Bachir Yélles

B -~ Mohammed Rafa

C — Pablo Picasso

D - Latif

E - Van Gogh
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Questao 22

Qual ¢ nome de um famoso
instrumento de cordas da Argélia
utilizado em muisicas cldssicas e que se
assemelha 2 um pequeno violdo?

A — Tanhi

B - Violin

C —Rabab

D - Coruba

E — Barbatuque

uestdo 23

A pintura abaixo “Jovem Mulher” foi criada
por uma pintora Argelina. Marque a

alternativa que correspenda ao nome dela,

A —Leila Ahmed

B - Baya Mahieddine
C ~ Vandri Belesta
D - Lina Mohe

E —Inouva Vava

Questio 24

Idir € um dos cantores mais conhecidos da
Argélia. Sua miisica mais famosa no munde é
uma cangio de ninar, que se chama:

A — Vava Inouva

B — Mohammed Ala

C - Sommeil

D- Algeria

E - Naif
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Questdo 25

Mohammed Racim foi um artista
Argelino da drea de:

A - Pintura

B - Musica

C - Literatura

D — Teatro

E - Cinema

L INGLES
Questido 26

Marque um X na resposta correta - O pais
escolhido pela escola como foco para nosso
segundo bimestre foi a ARGELIA, que em
Inglés chama-se :

a) Netheriands
b) Nigeriac) Algeria

Questdo 27

Marque um X na resposta correta
LOCALIZACAO da ARGELIA :

a)South America
b) Northern Asia
¢}Northern Africa

Questio 28

Marque um X na resposta correta
LINGUA OFICIAL da ARGELIA :

a) Portuguese

b) Arabic

¢) English

Questédo 29

Marque um_ X na resposta correta
ALIMENTACAO e ETIQUETA na
ARGELIA:

a) Removeshoes at the door.



b)Washshoes at the door.
¢)Try shoes at the door.

Questio 30

Marque um X na resposta correta - A
imagem abaixo é o Emblema Oficial do/da:

a) Easter
b) World Cup 2014
¢) Carnival

| o Fisica T

Questio 31

Daqui a alguns dias, comecard um dos
maiores eventos esportivos do mundo: &
Copa do Mundo. Estudamos sobre a
primeira vez que foi organizada uma
competi¢cdo mundial de futebol. Sobre ests
competi¢do podemos afirmar que:

( A} Ela aconteceu na Inglaterra, apenas
com paises da Europa.

{ B ) Ela aconteceu no Brasil, com a
participacdo de todos os times brasileiros.
(C } Ela aconteceria em Paris, porém,
nenhum pais se inscreveu. 3
(D) Ela aconteceu na Africa do Sul , com a
participacdo de 32 selecBes.

Questdo 32

A entidade responsavel pela organizacio do
futebol no cendrio mundial é conhecida
comao:

(A} Federation International Football
Association

( B ) Federation International Football

(C) Federation Copa International Football
(D) Federation International Football
Organization
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uestdoc 33

Este bimestre estudamos sobre a Argélia.
Um dos atletas mais conhecidos naquele
pais é:

(A) Abdula Benida

{ B ) Nouria Belfaa

(C) Noureddine Morceli
( D) Hassiba Benida

Questdo 34

Antes que os jogadores ndo sé do Brasil,
como de todas as selegdes entrem em
campo para defender seus paises, eles
deverdo estar concentrados, aquecidos e
alongados. Por que é importante fazer
alongamentos antes de praticar alguma
atividade fisica?

(A) Para que os misculos estejam quentes.
{B) Para ndo sentir frio.

{C) N&o é importante fazer alongamento.
(D) Para diminuir o risco de lesdes
musculares e nas articulagdes.

uestdo 3

Falando sobre a Argélia, podemos afirmar,
segundo nossas pesquisas que, 0s esportes
mais praticados neste pafs sio:

(A) Natagdo e atletismo.
(BjFutebol e atletismo.

{C} Atletismo e handebol.
(D) Futebol e polo aquético.
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r PORTUGUES
Questédo 1

(Bombeiros, 2014) “Minha visa com Giselle
era uma partitura. Muito mimimi, ela
falando de si e eu ouvindo de dé. No fim,
nem eu estava la, nem ela era meu sol.”

Assinale o item incorreto em relagdo ao que
se expressa no periodo acima.

(A)O narrador demonstra seu
carinho em relagdo a fala da
mulher.

(B) A mulher tendia a ser egocéntrica
em suas Conversas.

(C)A mulher ndio era o centro da
vida do narrador.

(D)Na narrativa, o termo “I&”
adquire uma conotagdo de lugar.

(E) No texto, ha emprego metaférico
de palavras ligadas a musica.

Questéo 2

Assinale a construgdo que pode
substituir, sem provocar alteragdo
fundamental de sentido, o tempo grifado
em “e viu a esperanga balancando™:

(A)que balangou;

(B) que teria balangado;
(C) que havia de balangar;
(D)que tinha balangado;
(E) que balangava.

Questdo 3

Assinale o periodo em que ocorre a
mesma relagio significativa existente
entre os termos grifados em: “a atividade
cientifica ¢ tdo importante quanto
qualquer outra atividade econdmica.”

(A)o rapaz era tdo aplicado, que em
pouce tempo foi promovido;

(B)quanto mais estuda, menos
aprende;

(C) tenho tudo quanto quero;

(D)sabia a licdo tdo bem como eu;

(E)todos estavam exaustos, tanto
que se recolheram logo.

Questdo 4

“Choveu, portanto  havera  boas
colheitas.” Em qual das ora¢des abaixo,
a conjugagdo tem o mesmo valor do
exemplo acima?

a. sai, logo que ele entrou;

b. apressa-te, pois o tempo €
pouco;

c. vives mentindo, logo, ndo
mereces f¢;

d. leve-lhes flores, pois ela
aniversaria amanha;

e. ndo veio, que ndo estava
disposto.

Questdo 5

Nos jogos do Brasil, cantarei, gritarei,
chorarei ¢ pularei de emog&o.
O periodo possui:

(A)uma oragio;

(B) duas oragdes;

(C) trés oragoes;

(D) quatro oragoes;

(E) mais de quatro oragdes.

Questio 6

(Bombeiros, 2014) “O primeiro de maio
¢ o tnico dia verdadeiramente universal
da humanidade inteira, o unico dia no
qual coincidem todas as historias e todas
as geografias, todas as linguas e as
religides e as culturas do mundo; mas,
nos Estados Unidos, o primeiro de maio
é um dia como qualquer outro.”

Marque a alternativa que contém o
termo que poderda substituir a
conjungdo “mas”, sem alterar ©
sentido da frase em que ela ocorre no
texto:

(A)logo

(B) por isso

(C) por conseguinte
(D)contudo

(E) porquanto



Questdo 7

Ele estava falando sobre a Copa do
Mundo no Brasil, quando o telefone
tocou.

A oragdo em destaque € classificada
Como:

(A)oragdo subordinada adverbial

condicional

(B)oragdo subordinada adverbial
concessiva

(C)oragdo subordinada adverbial
temporal

(D)oragdo subordinada adverbial
final

(E) oragéo principal

Questdo 8

“Rios te correrdo dos olhos se chorares.”
A figura de linguagem empregada no
periodo acima ¢ denominada:

(A) catacrese
(B) hipérbole
(C) metonimia
(D) comparagio
(E) metafora

Questdo 9

(Bombeiros, 1998) Leia os versos:

O teu sorriso ¢ uma revelago
O mundo inteiro tu teras na mao
Vou me alistar no corpo de
bombeiros
Pra apagar o “fogo” do teu coragédo.
“  (Hervé¢ Cordovil)

A alternativa em que a palavra foi
usada em sentido conotativo, como
no texto acima é:

(A)“Por onde o fogo passa, deixa um
rastro cinzento de destruigdo.” (O
Globo 29/03/98)
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(B)“A casa de palha do negro
Damido, o fogo comeu num
instante.” (José Lima do Rego)

(C) “Enquanto esperam os bombeiros
comtemplavam o fogo.” (Gerald
Du)

(D)“Homens e mulheres dangavam
em torno do fogo.” (Murilo
Mendes)

(E) “Brinque com meu fogo. Venha
se queimar.” (Chico Buarque)

Questédo 10
(Bombeiros,  1998)  Quando  as
chuvas o fogo se
extinguira.

A alternativa abaixo que completa
adequadamente a frase é:

(A)cheguem
(B) chegardo
(C) chegaram
(D)chegarem
(E) chegassem

MATEMATICA

Questao 11

O lado de um triangulo equildtero mede 12 cm.
Calcule a medida da altura desse tridngulo.

a)6va( ) c)12v2 ()
b)6v3){ ) d) 12v3 ()
Questdo 12

Em um campo de futebol, a pequena drea onde
fica o goleiro tem um formato quadrado de 6m
cada lado. Quanto mede a diagonal dessa
pequena drea?

a)3v3 () c)6v2( )
b) 6v3( ) d)3vz()
Questédo 13

A equacgdo 5x*>- 20 = 0 ,tem como raizes :
a)x=2ex=-2() cjx=3ex=-3()
b)x=2ex=3() d)x=-3ex=-2()



Questao 14

Osvaldo decidiu construir um galinheiro de
formato retangular cuja drea serd 32 mZ
Quantos metros de tela ele tera de comprar
para cercar o galinheiro se um dos lados terd
4m a mais que o outro?

a)24m () c)32m( )
b)42m ( ) d)64m ()
Questao 15

Determine o valor de p na equagédo
2x*-12x+p-1=0
para que uma das raizes seja -3.

a)p=13()
b)p=41()

cjp=22()
d)p=-53()

Questdo 16

Determine os nimeros reais gue sdo solugbes
da equacdo x? +10x = 11x.

a)x=2ex=0() c)x=1ex=0()
b)x=3ex=0() d)x=4ex=0()
Questao 17

A soma das areas de trés terrenos quadrados
de mesmo tamanho é igual @ drea de um campo
de futebol com 80m por 60m. Escreva a
equacdo correspondente a essa situagdo.

a) 3x?=4.800( )
b) 3x2=-4.800 ( )

c)3x*=3.600( )
d) 3x*>=-3.600( )

Questdo 18 -

Abalada por uma tempestade, uma torre
metdlica corre o risco de cair. Peritos da drea de
edificagdes foram chamados para avaliar a
situacdo. Resolveram, entdo, firmar a torre
amarrando a seu topo dois cabos de ago, cada
um com 12m de comprimento, fixados no chdo
a 6m da base da torre. Determine, a altura
dessa torre.

a)10m () c)22m( )

b) 6v3m ( ) d) 19v3m ( )

Questao 19

Em um tridngulo retdngulo, a hipotenusa mede
3V5m e as medidas dos catetos sdo expressas
por x e x+3. Calcule, a medidas dos catetos.

a)3me6bm () c)émel2m{( )
b)3me5m{( ) d) 45m e 190m ( )
Questdo 20

Um bambu é quebrado pelo vento a 4,8m de
altura. Ele tomba de modo que sua ponta toca o
chdo a 3,6m de sua base. Determine a altura
desse bambu.

a)14,8m () c)13,8m{( )

b)11,8m( ) d)10,8m( )
CIENCIAS

Questédo 21

A energia ndo é criada nem destruida, mas sim
transformada. Em um ferro elétrico, por
exemplo, quando ligado ocorre a transformagdo
de energia:

a- Elétrica em térmica
b- Quimica em térmica
c- Mecénica em elétrica
d- Cinética em elétrica

Questdo 22

Um vinho azeda quando uma parte do alcool se
transforma em vinagre(dcido acético),que tem
gosto 4cido.O azedamento do vinho é um
fendmeno:

a- Fisico
b- Edlico
c- Quimico
d- 16nico
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Questdo 23

A dgua faz parte do metabolismo de todos os
seres vivos’, sabemos que a formula da dgua é
H20 . Essa forma é um exemplo de formula

a- lonica

b- Estrutural
c- Eletrénica
d- Molecular

uestdo 24

A férmula quimica da sacarose, o agtcar
comum, é C12H22011 .Quantos atomos ha nessa
molécula?Hd quantos elementos quimicos
diferentes?f uma substdncia simples ou
composta?

a- 45 dtomos,3elementos quimicos
diferentes,substancia composta

b- 45 atomos,3 elementos quimicos
diferentes,substéncia simples

c- 50 atomos 1 elemento quimico
diferente,substédncia simples

d- 49 dtomos,3 elementos quimicos
diferentes,substdncia composta

Questédo 25

0 papel de tornassol é um indicador de 4cidos e
bases ,em contato com o limdo e o vinagre sua
coloragdo fica vermelha isso ocorre porque:

a- O numero de dtomos sdo iguais

b- O limé&o é dcido e o vinagre ¢ basico
c- O limdo e o vinagre sdo acidos

d- O limdo e o vinagre sdo basicos.

GEOGRAFIA

Questdo 26

Sobre as organizagbes internacionais,
correlacione cada afirmativa ao respectivo 6rgdo
a que se refere. Depois marque a segiiéncia
correta.

( 1 ) Criada apds a Segunda Guerra Mundial
(1945) com o objetivo de assegurar a paz e
promover a dignidade humana.

{ 2 ) Busca promover e assegurar a
cooperagdo e a estabilidade dos sistemas
financeiros e monetdrios, além de prestar
assisténcia técnica em assuntos econdmicos dos
paises membros.

¢ 3 ) Foi criada em substituigdo ao GATT
(Acordo Geral de Comércio e Tarifas) e tem como
objetivo fixar as regaras do comércio mundial.

( 4 ) Inicialmente chamado de Bird (Banco
Internacional para Reconstrugdo e
Desenvolvimento), atualmente presta acessoria
econdmica e concede empréstimos aos paises
com menor nivel de desenvolvimento,
financiando projetos com o objetivo de reduzir a
pobreza no mundo.

( 5 ) Atuam sem fins lucrativos pela sociedade
civil. Realizam agbes com o objetivo de
complementar em diversas areas (educagdo,
saude, meio-ambiente, etc.)

( ) OMC - Organizacdo Mundial do Comércio
( ) ONGS — Organizagbes Ndo Governamentais
{ ) FMI - Fundo Monetario Internacional

( ) Banco Mundial

() ONU —Organizagdo das Nagdes Unidas

b) 3,5 24,1

a) 1,2, 34,5
2,5 d)1,5,23,4 =

€)3,4,1,2,

uestdo 27

As migracgdes internacionais podem ocorrer por
diversos motivos: transferéncia de profissionais
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para filiais de empresas em outros paises , ou de
pessoas que buscam melhores condi¢des de
vida, ou ainda por perseguicdo politica, religiosa,
étnica ou catastrofes naturais. Leia as descri¢des
dos personagens abaixo e correlacione a sua
respectiva categoria de imigrante, depois
marque a seqiiéncia correta.

1
Origem: Somalia
Destino: Cairo (Egito)
Motivo da migragdo:
Guerras na Somadlia

2
Origem: Argentina
Destino: Téquio (Japdo)
Motivo da migragdo:
Trabalho e lazer

3 4
Origem: China Origem: Cidade do
Destino: Los Angeles México
(Estados Unidos) Destino: Cancin
Motivo da migragdo: (México)
Trabalho, mas é Motivo da migragéo:
privado dedireitos terremoto
politicos e sociais.
() Turista Internacional a) 4,3,2,1
( ) Deslocado interno b)3,1,2 4
( ) Imigrante ilegal c)2.4, 3,1
( ) Refugiado d)2,4,3,1

uestao 28

Pais localizado

no continente Africano,

fazendo parte da sub-regido do Magreb, cuja
populacio predominante é de origem Arabe e
de religido Isldmica. Esse pais estd assinalado
na mapa com 0 NUMero :

" )/ﬁ :- %”\Vf‘ o
g ¢

\J

a) 2 r b) 10
c)8 d)3

Questdo 29

Este Pais é chamado de:

(a) Argélia
(b) Chade
(c) Suddo
(d) Niger

Questao 30

Observe 0 mapa da Europa. Leia as afirmativas
e marque V para verdadeiro e F para falso.
Depois margue a seqtiiéncia correta:

A e ot

( ) Em relagdo a linha do Equador o
continente europeu, localiza-se totalmente no
hemisfério Norte.

( ) A maior parte das terras européias esta na
zona de clima tropical.

( ) Do ponto de vista fisico a Europa é
considerada uma peninsula da Asia.

( ) Os montes Urais, os mares negros, Caspic
e Cordilheira do Cducaso sdo os limites naturais
entre a Europa e a Asia.

a)V,F, V, V b)V,V,FF
c)V,F,V,V d)F,V,V,F
ARTES
Questao 31

Qual dos nomes abaixo corresponde
a0 de um pintor Argelino?

A - Bachir Yélles

B - Mohammed Rafa

C — Pablo Picasso

D - Latif

E — Van Gogh
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Questao 32

Qual 0 nome de um famoso

instrumento de cordas da Argélia

utilizado em miisicas cldssicas e que se
lha a um violdo?

A — Tanhi

B — Violin

C — Rabab

D — Coruba

E — Barbatuque

| A §

Questdo 33

A pintura abaixo “Jovem Mulher” foi criada
por uma pintora Argelina. Marque a

alternativa que corresponda ao nome dela.

A — Leila Ahmed

B — Baya Mahieddine
C — Vandri Belesta

D - Lina Mohe

E — Inouva Vava

Questédo 34

Idir é um dos cantores mais conhecidos da
Argélia. Sua musica mais famosa no mundo ¢
uma can¢do de ninar, que se chama:

A — Vava Inouva

B — Mohammed Ala

C — Sommeil

D- Algeria

E - Naif

Questao 35

Mohammed Racim foi um artista
Argelino da drea de:

A —Pintura

B — Musica

C - Literatura

D — Teatro

E - Cinema

INGLES

Questédo 36

Marque um X na resposta correta - O pais
escolhido pela escola como foco para nosso
segundo bimestre foi a ARGELIA, que em
Inglés chama-se :

a) Netherlands
b) Nigeriac) Algeria

Questédo 37

Marque um_ X na resposta correta
LOCALIZACAO da ARGELIA :

a)South America
b) Northern Asia
¢)Northern Africa

Questdo 38

Marque um X na resposta correta
LINGUA OFICIAL da ARGELIA :

a) Portuguese

b) Arabic

¢) English

Questdo 39

Marque um X na resposta correta
RELIGIAO na ARGELIA :

a) 99% Catholic
b)99% Muslin
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€)99% Jewish

Questdo 40

Marque um X na resposta correta - A
imagem abaixo ¢ o Emblema Oficial do/da:

a) Easter
b) World Cup 2014
¢) Carnival

ED. FISICA

Questdo 41

Sobre a Copa do Mundo >odemos afirmar
que:

- E um dos maiores ¢ rentos esportivos
mundiais gue acontece ¢ cada dois anos.

- Tera este ano 32 selegf es participantes.

- O Brasil conquistou .ua vaga por ser o
campedo da tltima Coy a.

(A) Todas as afirmativ s estdo corretas.

(B) A primeira e a seg inda alternativa estdo
incorretas.

(C) Apenas a segun a alternativa ndo esta
incorreta.

(D) Apenas a terce ra alternativa ndo esta
correta.

Questédo 42

Este bimestre :studamos sobre Argélia.
Dentre seus atle as, destacam-se:

(A) Noureddi e Morceli e Hassiba
Boulmerka

( B )Asafa Pow¢ e Paul Doywel

(C ) Oduomadi ¢ John Obudi

(D)Martin Aber 1 e Roger Feutr Ja

Questao 43

O Corpo de B mbeiros define Socorros de
Urgéncia comc

(A) Medida prestada a uma pessoa ferida
de retird-la imediatamente do local onde
aconteceu o acidente.

(B) Cuidados prestados a uma pessoa
lesionada mesmo que ela se recuse a ser
ajudada.

(C) Medidas de seguranca para evitar
acidentes com vitimas fatais.

(D) Medidas tomadas por alguém que esteja
qualificado para prestar socorro a fim de
evitar 0o agravamento de lesdes ja
existentes.

Questdo 44

Durante uma partida de fi tebol na Copa do
Mundo, um jogador é atir jido na boca por
uma cabecada de um jog idor adversario.
Qual deve ser o procedimer ‘0 de urgéncia?

(A) Lavar a boca com bz tante dgua e
pressionar levemente o cort : com gaze ou
um pedaco de pano limpo.

(B) Lavar a boca com &gua mc na.

(C) Neste caso, nunca se deve avar a boca.
(D) Pressionar o local com algt 4do.

Questao 45

Um sangramento nasal pode ‘correr sem
que exista trauma externo, omo uma
pancada. A primeira providénci: neste caso
é:

(A) Inclinar a cabega da pessoa Jara trds
até que o sangramento cesse.

(B)Pressionar a regido, pingando  : laterais
do nariz coin os dedos indicador « polegar
usando gaze ou um pano limpo.

(C) Colocar “ompressa de d4gua mo na para
diminuir o sangramento.

(D) Pedir que a pessoa incline a cab ¢a para
baixo.
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