MINISTERIO DA EDUCAGCAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

COMPREENSAO E PRODUCAO ESCRITA EM LINGUA
PORTUGUESA NA ESCOLA PUBLICA — O JORNAL #HASHTAG

ALESSANDRA ENCARNACAO

Rio de Janeiro
2015



COMPREENSAO E PRODUCAO ESCRITA EM LINGUA
PORTUGUESA NA ESCOLA PUBLICA — O JORNAL #HASHTAG

ALESSANDRA ENCARNACAO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, como quesito para a obtencdo do
Titulo de Mestre em Letras.

Orientador: Professor Doutor Claudio de Paiva
Franco

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo Textual:
diversidade social e préaticas docentes

Rio de Janeiro
2015



Encarnacdo, Alessandra

Compreensdo e producdo escrita em lingua portuguesa — o0 jornal #hashtag/
Alessandra Encarnacdo. Rio de Janeiro: UFRJ / Faculdade de Letras / Programa de
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, 2015. 194 p.

Orientador: Claudio de Paiva Franco

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de
Letras.

Referéncias bibliogréaficas: f. 97 — 101

Anexos: f. 102 — 191




Compreensdao e producdo escrita em Lingua Portuguesa na
escola publica - o jornal #hashtag
Alessandra Encarnacgao
Orientador: Claudio de Paiva Franco

Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS da Universidade Federal do Rio de Janeiro —UFRJ, como
parte dos requisitos necessarios para a obtencao do titulo de Mestre em Letras.

Aprovada pela Comissao Examinadora abaixo:

Prof. Dr. Claudio de Paiva Franco
Orientador
PROFLETRAS - UFRJ

Prof. Dr.2 Katia Cristina do Amaral Tavares
PROFLETRAS — UFRJ

Prof. Dr.2 Andrea da Silva Marques Ribeiro
PPGEB — UERJ

Rio de Janeiro
2015



Ao meu esposo, Alexandre
Aos meus filhos, Caio e Nathalia

A0S meus pais, José e Maria



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais que, mesmo com sacrificio préprio, sempre me incentivaram,
apoiaram e ajudaram a alcancar meus objetivos. Sou 0 que sou gragas a Voceés!

A0 meu esposo, por sempre me incentivar e sempre compreender a necessidade
de passar horas a fio, dias confinada em casa diante do computador. Seu apoio
foi um dos maiores responsaveis por esse momento!

Aos meus filhos, por me incentivarem, por compreenderem a auséncia, pelas
dicas de titulos e textos, pelo apoio. Amo vocés!

Ao meu querido orientador Claudio de Paiva Franco que, ao longo do curso de
mestrado, ensinou-me muito mais do que eu precisava saber para escrever uma
dissertacdo. Muito obrigado pelas sugestdes, conversas, orientacdes, por me
acalmar nos momentos de angustia, pelo bom humor sempre, pelo otimismo.
Obrigada, do fundo do meu coracéo, por nao desistir de mim!

A professora Katia Cristina do Amaral Tavares, por seu pronto aceite em participar
da banca examinadora e por compartilhar textos maravilhosos, os quais puderam
me orientar muito.

A professora Andrea da Silva Marques Ribeiro, pelo incentivo & pesquisa dado no
momento de qualificacdo, sempre com muito profissionalismo e serenidade. Que
bom poder contar novamente com seu aceite, agora para participar da banca de
defesa.

Aos meus alunos da E. M. Maria Clara Machado, pelo carinho diariamente
demonstrado e entusiasmo em participar das aulas do projeto. Saibam que
também aprendi muito com vocés!

A amiga Flavia Maia Bomfim, pelo carinho e apoio ao longo da caminhada, dando-
me animo quando o cansaco se fazia presente, e pela revisdo atenta do texto.

A amiga e companheira Flavia Alves Gomes, com quem compartilhei anglstias e
preocupacdes, e a quem recorri quando as forcas faltavam. Obrigada pelo carinho
e pela cumplicidade!

A Deus, sem o qual nada disso seria possivel. Por Seu cuidado, Sua capacitacédo
e Sua protecao constante.

Com toda convicgao, o processo seria muito mais dificil sem vocés!



ENCARNACAO, Alessandra. Compreensdo e producdo escrita em lingua
portuguesa na escola publica — o jornal #hashtag. Dissertagdo de Mestrado,
Programa de Mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS, Faculdade de
Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2015.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como propdésito contribuir com o debate e estimular a
reflexdo sobre os parametros utilizados na elaboracdo de material didéatico
desenvolvido para servir de base ao ensino de lingua materna (COSSON, 2014;
MATOS, CARVALHO, 1984; LEFFA, 2008; DIAS, 2007). A base teorica do
trabalho aponta importantes questdes conceituais para o desenvolvimento de tal
material, elaborado a luz da teoria sociointeracionista da linguagem, postulado por
Bronckart (1999, 2006) e Vygotsky (1996, 1998), que refletem sobre um
interacionismo sécio-discursivo, e a teoria discursiva de Bakhtin (1990, 1997). A
producéo desse material tem o objetivo de desenvolver capacidades de linguagem
nos discentes do Ensino Fundamental em atividades de leitura e de producéo
escrita, através de uma proposta de ensino que contemple a producao de textos,
associando-a a nocao de géneros textuais (BAZERMAN, 2005; MAINGUENEAU,
1996, 2000; MARCUSCHI, 1983, 2005, 2008, 2015; TODOROQV, 1978) e tipos de
discurso que acontecem, notadamente, em géneros jornalisticos, e perceber como
esse conhecimento pode contribuir para desenvolver nos alunos participantes o
que chamaremos de “competéncia discursiva”. Cabe ressaltar que o material
didatico desenvolvido e utilizado em sala de aula serviu de suporte para a
producdo de um jornal - o Jornal #hashtag -, que se tornou um projeto regular da
escola. Os resultados pretendem apontar para a necessaria discussao da relacéo
entre elaboracdo de material didatico e a formacdo do desenvolvimento discursivo
dos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: interacionismo soécio-discursivo, competéncia discursiva;
géneros jornalisticos; material didatico; producéo escrita
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ABSTRACT

The purpose of this research is to understand the relation between discursive
writing skills and the work with textual genres, postulated by Bronckart and
Vygotsky, who postulate a socio-discursive interactionism, and the discursive
theory of Bakhtin. Therefore, we will seek to reflect on some issues that will provide
the basis for the elaboration of a mother-tongue teaching proposal that
contemplates the production of texts associated with the notion of textual genres
and types of discourse that happen, especially, in journalistic genres, and perceive
how this knowledge can contribute to develop in the participating students what we
will call "discursive competence”, that is, verbal interaction capabilities that
demonstrates the understanding of concepts such as the suitability in the language
use and speech in order to make the students notice that the narrowing of these
notions can and should be worked so closely linked to concepts such as society,

language communities, social institutions and citizenship.

Keywords: discursive competence; journalistic genres; understanding; production
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1 INTRODUCAO

A questdo do desenvolvimento de uma competéncia discursiva é de grande
importancia para o estudo da lingua, uma vez que € ela quem capacita o falante
para suas interacdes sociais de comunicagao, e a escola, embora ndo seja o
unico lugar em que tal pratica pode ocorrer, deveria ser o principal,
promovendo um ensino de lingua materna que esteja associado as reais
necessidades do uso da linguagem pelos seus falantes, no meio social do
qgual fazem parte, pois assim privilegiar-se-a a prética social da linguagem e os

usuarios da lingua perceberdo sua importancia e seu uso pratico.

O uso interativo da lingua requer algumas capacidades que os falantes
devem acionar para que possam se sentir seguros nos diferentes processos de
comunicacdo. Assim, para desenvolver a competéncia discursiva ha uma série
de conhecimentos que devem ser acionados pelo usuario a fim de que se dé, de
fato, a interagcdo, como 0 uso 0s recursos gramaticais linguisticos que a lingua
oferece, ou mesmo a capacidade de reconhecer e produzir um texto como uma
unidade de sentido coerente, completo. E essa competéncia também que
possibilita o usuario a discernir entre textos de géneros diferentes, como uma
noticia jornalistica e uma propaganda, por exemplo, e a escolher o género que

melhor se adequa a sua necessidade.

Podemos dizer, entdo, que a competéncia discursiva € a capacidade que
os falantes da lingua (no caso desta pesquisa, alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal em Magé, localizada na Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro) tém ou deveréo ter para, ao criarem seus textos,
escolherem o género mais apropriado, dentro de um conjunto de possibilidades
de géneros existentes e estudados através de farta literatura tedrica. Esses
géneros podem ser utilizados como exemplos pelo falante, ou podem ser

transformados em novos géneros, atraves da intervencgao individual.
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A producdo dos géneros textuais jornalisticos — no nosso caso, a
reportagem, a noticia, a crénicas, a entrevista e a charge —, em sala de aula,
no lugar social escola, sera tratada como uma situacao de escrita que embora
se aproprie de um género jA existente no ambiente discursivo jornalistico,
possibilite ao aluno o desenvolvimento de mecanismos cognitivos que permitam
gue ele, ao interagir com esse texto, possa produzir um texto diferente do que ja
existe, autbnomo, e que sera produzido com base nas escolhas do proprio autor,
tanto escolhas referentes ao género, quanto as palavras que utilizar4 para

interagir comunicacionalmente.

A nocéo de competéncia discursiva adotada nesta dissertacdo segue a luz
da tese de Bronckart (1999, 2006) com o seu interacionismo socio-discursivo, a
partir, principalmente da psicologia interacionista postulada por Vygotsky (1996,
1998), e da teoria discursiva de Bakhtin (1990, 1997).

Diferentemente da redacdo escolar escrita pelos alunos com um fim
especifico, que € a avaliacdo, e que por isso dificulta que o aluno perceba a
pratica da lingua como uma pratica legitima e funcional, os textos produzidos
sob o viés que privilegia o desenvolvimento de uma competéncia discursiva
procura atrelar o texto ao uso real da linguagem, capacitando o produtor a
interagir, caso necessario, em diferentes situacfes de acdo da linguagem. A

este respeito, vejamos o que diz Baltar (2013), ao citar Pécora:

O que levou o aluno a encarar um pedaco de papel em
branco ndo foi nenhuma crenca de que ali estava uma
chance de dizer, mostrar, conhecer, divertir, ou seja la
outra atividade a que possa atribuir um valor para um
empenho pessoal. O que os problemas de redacao
apontam é que, atras de cada um destes textos, ao invés
de estar um sujeito de discurso, encontra-se um aluno e
sua “carga escolar’. A atividade passa a ser algo
semelhante a percorrer uma “via-crucis” grafica que lhe
cabe por dever e por licio de casa e ao fim desta
receberd uma recompensa, a nota. [...] A bem dizer, uma
boa parte do que foi escrito ndo chega a ser escrita: €
meraredacdo (PECORA, 1992, p. 82).
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Ao contrario de um aluno que escreve uma redacdo por obrigacdo no
ambiente escolar, um usuario da lingua que possui a competéncia discursiva é
agente e produtor do seu texto, e dentro de uma situacao real de uso da lingua,
utiliza as possibilidades viabilizadas pela variedade de géneros textuais que 0
mundo discursivo possibilita, levando em consideracdo todo o processo de
enunciacao préprio das interacdes sociais existentes.

A importancia da reflexdo sobre a competéncia discursiva, trabalhada sob
o viés dos géneros textuais, € a possibilidade que estes dao, no processo, de
se conhecer varios géneros de pratica social que atendem a inUmeras situacoes
especificas de acado linguistica, possibilitando uma relacdo de ensino-

aprendizagem diferenciada.

Apesar de toda a discussao que ja se desenvolveu em torno do tema de
ensino de Lingua Portuguesa e de todas as publicacbes que versam sobre a
inadequacdo de se trabalhar o ensino de uma lingua que privilegie somente
0S preceitos da gramatica tradicional prescritiva (FARACO, 2001 e 2008;
POSSENTI, 1997; LUFT, 1994; NEVES, 2013), este tipo de ensino-
aprendizagem ainda € muito comum. H& a necessidade de o ensino poder se
libertar de uma prética que preza pelo desenvolvimento da memodria, através de
termos decorados e taxionomias, a qual alguns autores, dentre eles Faraco
(2001), classificam como “normativismo” e “gramatiquice”. O trabalho com o
texto — e com o género —, dificulta que tal pratica seja levada adiante, visto que

€ impossivel que o aluno decore todas as informacgdes que constam num texto.

Assim, ao trabalhar com o texto, o professor estimula o raciocinio, a
autonomia em relacdo a tomada de decis6es no que tange a escolha dentre os

géneros possiveis, e para a expressao do que se quer dizer.

E nesse sentido que me propus a pensar praticas de ensino de lingua
voltadas para o desenvolvimento da competéncia discursiva, e procurarei

defender a ideia de que ensinar uma lingua é capacitar seus usuarios a
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desenvolverem sua competéncia discursiva para, de forma autbnoma,
dialogarem com seus interlocutores em situagOes distintas de comunicacéo,
portando-se de maneira segura na escolha do género que melhor atenda a esta

ou aquela situacao de interacdo comunicacional.

Face a essa realidade de consciéncia da responsabilidade de ensinar, e
frente as limitacdes de recursos que enfrento em minha realidade escolar, senti a
necessidade de elaborar o material didatico que utilizarei (cf. Anexos) para dar
suporte tedrico a realizacdo do jornal, fundamentando-os através de levantamento

tedrico.

A parte teorica deste trabalho (Capitulo 2) € conduzida pela Teoria do
Discurso de Bakhtin, (1990, 1997), notadamente, no que concerne as suas nocoes
de dialogismo e de géneros do discurso (enunciados/textos); e pela teoria do
interacionismo socio-discursivo de Bronckart (1999), pelas ideias de Marcuschi
(1983, 2005 e 2015), Bazerman (2005), Bunzen (2004), Carvalho e Rojo (2004),
Koch (2004), Maingueneau (2000) no que diz respeito a organizacdo das
sequéncias textuais, quando tratarmos a questdo da textualizacdo de um texto

empirico, pertencente a um determinado género.

Levando em consideracdo o que postulam Matos e Carvalho (1984), Leffa
(2008) e também considerando o que sugere Reinildes Dias (2007), ao pensar na
producdo de material didatico, utilizei como parametro os aspectos avaliativos
defendidos por esses teoricos para a elaboracdo do material didatico. Assim,
aspectos que propiciam a compreensdo, a reflexdo e a autonomia foram
contemplados. Além disso, para escolher a sequéncia em que as secfes seriam
distribuidas dentro das unidades didaticas, me baseei na teoria das sequéncias

basica e estendida, defendida por Cosson (2014).

O terceiro capitulo deste trabalho esta centrado na explicitacdo de
sobre como foi desenvolvida a pesquisa, a partir do trabalho de elaboracao do
material didatico, perpassando pelas estratégias utilizadas para a realizagéo das

etapas que precisariam ser efetivadas até a confec¢do do jornal de sala de
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aula.

O Capitulo 4 descreve as unidades e sec¢des do referido material didético,
de modo a informar e justificar as escolhas feitas para a utilizacao na elaboracéo
das unidades.

O Capitulo 5 analisa tanto a contribuicdo do material didatico, quanto o
trabalho da producdo do jornal de sala de aula como uma atividade de
linguagem, e como essa pratica pode contribuir para o desenvolvimento e
aprimoramento da competéncia discursiva dos alunos envolvidos no projeto,
além de descrever e analisar a ocorréncia e as expectativas acontecidas no
periodo. O capitulo trara, também, algumas consideracdes finais sobre a

experiéncia realizada e mostrara alguns resultados.

Os anexos trazem as unidades didaticas criadas.
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2 SOBRE COMPREENSAO, PRODUCAO E COMPETENCIA
DISCURSIVA

O objetivo deste capitulo é apresentar um breve panorama sobre o ensino
de leitura escrita em lingua portuguesa, mais especificamente, com base em uma
metodologia que incentive a autonomia e a formagdo de uma competéncia
discursiva. Além disso, apresento as correntes tedricas que servem como
fundamentacdo para a criacdo do material didatico proposto nesta dissertacéo.

Para tanto, o capitulo sera dividido em quatro partes:

(a) na primeira (sec¢édo 2.1), estabeleco uma breve relacdo entre a competéncia
discursiva e o interacionismo sécio-discursivo, que devem ser entendidos com a

base tedrica a qual me filio na elaboracao do referido material didatico;

(b) na segunda parte (secéo 2.2), farei uma reflexdo sobre como o trabalho com
géneros discursivos pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia

discursiva;

(c) na terceira secdo (secao 2.3), justifico teoricamente a necessidade de
elaboracdo de um material didatico, apesar dos varios materiais disponiveis no

mercado; e,

(d) na quarta e ultima secéo (secéo 2.4), explicito a teoria que me influenciou a

criar as secoes das unidades didaticas na sequéncia em que se encontram.

2.1 A competéncia discursiva e o0 interacionismo so6cio-

discursivo
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(...) tomando-se a linguagem como atividade discursiva, 0
texto como unidade de ensino e a nogdo de gramatica como
relativa ao conhecimento linguistico, que se ha de
compreender e expandir como instrumento de adequacao do
texto a sua finalidade e destinacao, as atividades curriculares
em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades linguisticas: uma rica e diversificada interacédo
dialogal, uma préatica constante de leitura e producdo de
textos (PCN, 1997).

Entendo a competéncia discursiva como a capacidade que 0s usuarios
da lingua tém ou deverdo ter para, ao criarem seus textos, escolherem o género
gue atenda de forma satisfatoria suas necessidades de comunicagao, dentro de
um conjunto de possibilidades de géneros existentes. Tais géneros estao
disponiveis nas relacdes de interacdo social atuais para serem utilizados como
modelos, ou para serem transformados em novos géneros, por meio da
atualizacédo individual feita pelos usuéarios de uma lingua natural ao acionarem
seus conhecimentos prévios com esse fim. Koch, citando a si mesma, defende a
ideia de que essa competéncia desenvolvida pelo usuario da lingua e “que Ihe
possibilita interagir de forma conveniente, na medida em que se envolve nas
diversas praticas sociais”, pode ser denominada “competéncia metagenérica”
(ELIAS, KOCH, 2013, p. 13).

A competéncia discursiva pode ser adquirida através das atividades de
linguagem e interacdo verbal dos individuos, promovidas através dos géneros
textuais, dentro das formacgdes socio-discursivas e dos ambientes discursivos
gue existem em sociedade. Sigo, portanto, a tese de Bronckart (1997, 1999,
2006) com o seu interacionismo socio-discursivo, que € postulada,
principalmente, a partir da psicologia interacionista de Vygotsky (1996, 1998), e
da teoria discursiva de Bakhtin (1997).

Tomando por base tais preceitos, ao elaborar o material didatico aqui
proposto, adotei uma abordagem de ensino baseada em géneros textuais, € nos

conceitos postulados pelos tedricos citados anteriormente, analisados ao longo
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deste capitulo. Segundo Marcuschi (2008, p. 55), o trabalho com géneros
textuais procura ensinar “ndo a lingua, mas os usos da lingua e formas

corriqueiras de comunicacéo escrita e oral”.

Bronckart (1997, 1999, 2006), inspirado na proposi¢céo interacionista da
acao de linguagem, pensamento e consciéncia de Vygotsky (1996, 1998), o qual
propde a consciéncia como fruto de um contato social, através da linguagem, que
o individuo desenvolve tanto consigo mesmo; quanto com o outro. Para
Vygotsky, o homem é entendido como ser histérico e social, constituido na e pela
linguagem, através de suas interagfes sociais, coadunando tal reflexdo a
interacdo verbal de Bakhtin (1997), que percebe a linguagem como produto da
interacdo social e do uso. Assim, Bronckart propés o que chamou de
Interacionismo sécio-discursivo, no qual postula que as ac¢bes humanas

devem ser tratadas em suas dimensofes sociais e discursivas constitutivas.

E no contexto da atividlade em funcionamento nas
formacgfes sociais que se constroem as acdes imputaveis a
agentes singulares e € no quadro estrutural das a¢cdes que
se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia
desses mesmos agentes humanos. As condutas verbais
sdo concebidas, portanto, como formas de acdo (dai o
termo acéao de linguagem). (BRONCKART, 1999, p.13).

Para Bronckart (1999, p. 24), “é sobretudo a obra de Vygotsky que constitui
o fundamento mais radical do interacionismo em psicologia, e € entdo a ela que
se articula mais claramente nossa propria abordagem”. O quadro interacionista-
social € integrado pela nocdo de que as condutas humanas sdo produtos de
socializacdo, e que tais acfes se manifestam nos contextos de atividade que
acontecem nas formacdes sociais. E através dessas acdes e interacdes que o

individuo constrdi sua consciéncia e sua capacidade mental.

Vygotsky (1998) postula sobre o homem ser um organismo vivo que, além
de ser dotado de propriedades biologicas, também €&, principalmente, constituido

socialmente. Conforme Corréa e Bonuma (2011), ao tecer consideragdes sobre
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alguns pressupostos vygotskyanos do interacionismo sociodiscursivo, as ideias,
projetos e sentimentos humanos séo traduzidos por capacidades psiquicas, ja
que ele é um ser consciente, cujo desenvolvimento ndo acontece

separadamente das dimensdes historicas, sociais e culturais.

Ainda segundo as autoras Corréa e Bonuma (2011), a linguagem, em suas
fungbes cognitivas e comunicativas, assume papel relevante no

desenvolvimento humano. E por meio dela que

"a crianca desenvolve a habilidade de selecionar instrumentos que
possibilitam a resolucdo de tarefas complexas, controla os
impulsos, faz preceder o planejamento de acdes a execucao e
domina seu comportamento. Ademais, sdo o0s signos e as palavras
0s primeiros meios de contato social da crianca com outras
pessoas.” (p. 60).

As atividades de linguagem que acontecem dentro de situacdes sociais
determinadas, se constroem situacdes discursivas diferenciadas, e, ao serem
organizadas em torno de unidades verbais — os textos e o0s discursos —,
formam o que mais precisamente, segundo Bakhtin (1997), chamamos de
géneros do discurso. Para Marcuschi (2008, p. 84), “entre o discurso e o texto
esta o género, que é aqui visto como pratica social e pratica textual-discursiva”,

operando como ponte entre o discurso e o texto.

2.2 Os géneros textuais e a competéncia discursiva

Revisitando as discussdes tedricas de Bakhtin (1990), percebemos que
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Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez
no processo do discurso, de construir livremente e pela
primeira vez a cada enunciado, a comunicagao discursiva
seria quase impossivel. (BAKHTIN, 1990, p. 283)

Bakhtin, no conjunto de sua obra, ao se referir a unidade verbal de base,
sempre mencionou as “propriedades estaveis dos enunciados”, ou seja, 0s
géneros, como responsaveis pela comunicacdo humana. Para o autor, 0s
homens se comunicam através dos géneros e ndo através de oracbes ou
palavras. Se assim €, 0s géneros tornam-se padrdées comunicativos socialmente
utilizados e funcionam como um modelo comunicativo representativo de um
determinado conhecimento social que tem suas bases em uma situagcao

concreta de comunicagéo.

Assim, 0 texto visto como discurso estabelece-se como um mecanismo
dinamico de interacdo, dotado de forte cunho argumentativo-persuasivo, sob um
determinado género textual. Esses textos valem-se de opera¢cdes enunciativas
especificas de seus géneros, que estao relacionadas a situacdo enunciativa e
aos atores discursivos, ao veiculo de informacdo, a finalidade do ato e aos
contratos comunicativos (MARCUSCHI, 2008, p. 208). Cada “contrato de
comunicagao” prevé um comportamento linguistico de acordo com as condi¢oes
da situacdo, que determinam ndo s6 a escolha das formas de construcéo
(géneros e tipos textuais), como definem e sinalizam o lugar social onde se

situam os parceiros do ato de linguagem (ldem).

Nessa mesma linha de raciocinio, podemos pensar 0s géneros do
discurso como praticas sociais discursivas tipificadas e historicamente situadas
(BAZERMAN, 2005; BRONCKART, 1999; BUNZEN, 2004; KOCH, 2004;
MARCUSCHI, 2008), uma vez que por meio dos géneros, realizamos acdes e
influenciamos 0s outros e a n06s mesmos: pensamos, falamos e escrevemos em
forma de géneros e os utilizamos para criar padrdes para nossas atividades

cotidianas.
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Cada texto bem sucedido, isto €, que cumpre de maneira eficiente seu
papel no contexto de comunicacdo em que € utilizado, cria para seus leitores um
fato social, acdes significativas mediadas pela linguagem, realizadas através de
formas padronizadas, tipicas. Os géneros do discurso estdo sempre
relacionados a outros textos e géneros que ocorrem em circunstancias afins e
que “organizam atividades e pessoas ao mesmo tempo que as influenciam”
(BAZERMAN, 2005, p.19).

A partir das observacdes de Baltar (2003, p.53) sobre os pressupostos de

Bronckart, entendemos que

"toda producdo linguistica € uma acao social situada, levada a
efeito por individuos singulares em formacbBes sociais
especificas. Além disso, esse autor [Bronckart, 2006] declara que
as Unicas manifestacdes empiricamente observaveis das acbes
de linguagem humanas sdo o0s textos e o0s discursos que se

apresentam como forma de acé&o social."

Segundo Bronckart (2006), os dominios da atividade e da acdo séo,
respectivamente, da ordem do sociologico e do psicoldgico, de modo que podem
ser estudados com conceitos que tém origem nessas duas disciplinas. Tal
realizacdo de linguagem cria modelos de textos que servem como parametro

para as relacdes discursivas.

Bunzen (2004), defende um ensino de género que nao se finde na nocéo
de texto. Para o autor, devemos “enfatizar o ensino com género e néo o ensino
sobre género” (grifo do autor), sob a pena de cairmos no erro de um ensino que

ndo promove a aquisicdo de conhecimento, sendo apenas metalinguistico.

Se pensarmos o texto como uma unidade comunicativa, Bronckart (2006,

p. 57) distingue trés parametros que sdo necessarios analisar para que
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entendamos o processo pelo qual o agente, através de uma acao de linguagem,

produz um texto empirico:

1) o contexto;
2) a acao da linguagem;
3) o conhecimento da possibilidade de géneros existentes.

Ao realizarmos essa analise, perceberemos que estes trés fatores exercem
influéncia sobre a situacdo de comunicacao que esta sendo estabelecida, e que
as situacdes de linguagem podem ser percebidas de forma individual e coletiva,
uma vez que a linguagem acontece nos aspectos social e subjetivo. Na verdade,
o que influenciara na producdo de um texto empirico € a percepcao individual de
mundo de cada sujeito, pois ele precisara acionar seus conhecimentos prévios
interiorizados e associa-los a dois parametros distintos: ao contexto social em
gue a comunicacdo acontece, e ao conteudo, ou tema, que devera ser
abordado. Quando o individuo consegue realizar essa tarefa com eficiéncia,
sabendo escolher dentre os géneros aquele que melhor se adequa aquela
situacao, ele esta construindo e exercitando sua capacidade de discurso através
da acao da linguagem, e realizando o que, segundo Marcuschi (2008, p. 67), é a
principal funcdo da lingua: “a fungdo mais importante da lingua nédo é a
informacional e sim a de inserir os individuos em contextos sociohistoricos e

permitir que se entendam.”

Ao realizar a linguagem num aspecto social, de acordo com Baltar (2003, p.

54), o agente produtor do texto precisa saber:

I. qual é o lugar social em que o texto € produzido (midia, interacéao
comercial, politica, escola, etc.);

[I. qual a posicdo social do emissor, que vai lhe conferir um estatuto de
enunciador, ou seja, que papel social que esta desempenhando no
momento de comunicagao (professor, patrdo, entrevistador, filho, pai,
etc.);

lll.  qual a posicdo social do receptor, quem ir4 receber e precisara
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decodificar a mensagem (interlocutor);
IV. o objetivo da interagdo social ou o efeito que o texto podera produzir

no destinatario (interlocutor).

. lugar social em que o . posicao social do
texto é produzido emissor

APECTO SOCIAL

. posicao social do
receptor

IV. objetivo da interacao

Figura 1: Gréfico dos aspectos sociais que influenciam na producéo do texto empirico (cf. Baltar
2003, p. 54)

Enquanto os paradigmas citados anteriormente dizem respeito ao
contexto de comunicacdo, quando refletimos sobre o conteldo tematico, ou
seja, 0 assunto abordado pelo texto, estamos nos referindo as informacdes que
séo inseridas de forma explicita ao texto que esta sendo produzido, e que sdo
acionadas pelo individuo para realizar a interacdo. Essas informacdes sao
representacées que ficam na memoria desse individuo e sdo compostas de
conhecimentos variados. Estes sdo acumulados de acordo com experiéncias
vividas, com conhecimentos prévios de mundo, e com experiéncias sociais
anteriores, e ficam disponiveis em sua memoria, sendo acionados ho momento
em que precisa colocar a linguagem em agédo. Esse mecanismo de resgate de
representagcdes pode ser considerado como uma base que orientard o produtor
de um texto empirico, mas que ndo o exime da responsabilidade de tomar uma
série de decisfes, tais como o género textual que utilizara dentre os que estao

disponiveis, ou as palavras que utilizara para compor uma sequéncia linguistica.
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Os géneros textuais a que nos referimos anteriormente como disponiveis
dentro de um leque de possibilidades, estdo disponiveis na sociedade e séo
ilimitados. De acordo com Marcuschi (2002, p. 19), eles “surgem emparelhados
a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com
inovagodes tecnoldgicas” e, além disso, “caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”. Sendo assim, a escolha vai
acontecer a partir de um cotejo estabelecido pelo individuo e definido de acordo
com a situagdo comunicacional em que se encontra, de acordo com as

representacdes que tem interiorizadas.

Segundo Rojo e Cordeiro (2004):

toda pratica de linguagem se da numa situacdo (de
comunicacdo, de enunciacdo, de producdo ou circulacéo)
que é prépria de uma determinada esfera social, em um
dado tempo e espaco histéricos. Esta esfera neste
tempo/espaco admite determinados participantes (com
relacBes especificas), temas e modalidades de linguagem e
de midia, e ndo outros. Estes participantes articulam seus
enunciados em géneros especificos dessa esfera e as
propriedades composicionais e  estilisticas desses
enunciados em géneros (forma composicional, formas
linguisticas) serdo dependentes das relacdes entre estes
participantes. Em especial, das apreciacées de valor que
estes facam sobe o tema e sobre seus interlocutores (p. 16-
17).

Assim, de acordo com esse pensamento, podemos perceber a
apropriacdo e utilizacdo do género como um instrumento de socializacdo do
individuo, inserindo-o nas atividades de interacdo social. Se esta apropriacao
de um género existe, e se a ela for acrescentado do estilo individual do produtor
do texto, pode-se gerar novos modelos de géneros textuais diferentes dos ja

estabelecidos pela literatura existente.

Dentre os tedricos que trabalham com o ensino de lingua através dos
géneros, temos as professoras Leonor Werneck, Rosa Riche e Claudia Teixeira

(2013), que postulam a necessidade de um trabalho refletido e organizado.
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Para elas, ao se pensar na aplicagdo, em sala de aula, de trabalhos com
géneros, o professor deve se fazer as seguintes perguntas (2013, p. 31):

a) Que géneros textuais (GT) usamos com mais frequéncia?

b) De que maneira esses GT se organizam (tipologia textual, estrutura textual
dividida em topicos, paragrafos etc.)?

c) Qual o objetivo e o tema desses GT?

d) O que mais chama a atencdo em matéria de estratégia linguistica nesses
GT?

e) Onde esses GT geralmente circulam?
f) Como posso auxiliar meus alunos a entender esses textos?

g) Meus alunos precisam aprender a escrever esses GT ou basta saber |é-

los?

Cabe dizer, entédo, que o professor de lingua materna, ao trabalhar com
géneros, deve desafiar o aluno ndo s6 a compreender o género textual

estudado, como também a produzir géneros novos, diferentes.

2.3 Acbes pedagogicas para desenvolver a competéncia
discursiva escrita — a justificativa para a elaboracdo de um

material didatico

Esta secdo dedica-se a uma breve justificativa sobre a elaboracdo de
material didatico que se tornou a base para o desenvolvimento do projeto do

Jornal #hashtag. Nesta secdo, apresento os motivos que me levaram a elaborar
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material didatico para trabalhar em sala de aula, embora tenhamos no mercado
um namero quase incontavel de livros didaticos a disposi¢do dos professores de
LP.

2.3.1 A elaboracao do material didatico — fundamentagéo

O que da a um livro o seu carater e qualidade didatico-
pedagdgicos é, mais que uma forma prépria de organizacédo
interna, o tipo de uso que se faz dele; e os bons resultados
também dependem diretamente desse uso. Logo, convém né&o
esquecer: um livro, entendido como objeto, € apenas um livro. [...]
Podemos exigir — e obter — bastante de um livro, desde que
conhecamos bem nossas necessidades e sejamos capazes de
entender os limites do LD e ir além deles (Brasil (SEB/MEC), 20086,
p.10).

Embora ainda haja muito a ser feito pela educacé&o publica brasileira,
sobretudo, no que diz respeito aos niveis fundamental e médio, cabe ressaltar
algumas acdes politicas efetivadas na direcdo da busca da melhoria da qualidade
de ensino e da formacdo para a cidadania. Dentre essas acfes, vale destacar a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e de outros documentos
de referéncia curricular propostos por estados e municipios; a implementacdo de
sistemas de avaliagdo do ensino — SAEB, provoes — e a criacdo de uma
sistematica de avaliacdo pedagdgica de livros didaticos, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

O Ministério da Educacéo (doravante MEC) afirma que para a escolha dos
livros didaticos dentre os que sado disponibilizados para a avaliacdo pedagdgica, €
importante que o professor tenha conhecimento do Guia do PNLD para analisar e
escolher adequadamente os livros a serem utilizados, até porque ele sé tera

oportunidade de substituir esse material ao final de um triénio.
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Todavia, quando h& impossibilidade de aquisicdo de livros para todos os
alunos — como é o caso de varias escolas brasileiras e, inclusive, a minha -, e na
expectativa de realizar, de forma mais eficiente possivel, o processo de ensino-
aprendizagem, o professor vé-se obrigado a produzir seu préprio material didatico,
uma vez que boas praticas docentes de ensino exigem que se pense em diversas

variaveis didaticas ao planejar, implementar e aperfeicoar-se através de cursos.

Na base de um bom material didatico, tanto quanto na de um bom projeto
de ensino-aprendizagem, estdo a selecdo e a organizacdo de objetivos e
conteudos (objetos) de ensino. O material didatico deve atender as exigéncias do
projeto politico-pedagodgico da escola, ao processo de aprendizado do aluno e aos
objetivos tracados pelo professor, ndo deixando para tras a realidade sociocultural
da instituicdo pela qual foi adotado.

Como é preconizado nos principais objetivos do PNLD (MEC, 2014) a
participacdo ativa e democratica do professor é condicdo sine qua non no
processo de selecao e avaliacdo do material didatico que sera utilizado em sala de
aula. Diversas pesquisas sobre a importancia do material didatico no ensino
fundamental no Brasil, como em outros paises (Nufies, 2003), tém mostrado que
os professores utilizam o livro como o instrumento principal na orientacdo do
conteudo a ser administrado, fato que transforma esse objeto no maior controlador
do curriculo escolar e o institui como um dos instrumentos de ensino e

aprendizagem.

Os professores devem ter dominio de saberes diversos a serem mobilizados
para assumirem a responsabilidade ética de saberem analisar e selecionar o
material que utilizardo em suas aulas, e ndo s6 isso, mas também devem estar
capacitados para avaliar as possibilidades e limitacbes que esse material pode
trazer. O docente deve, também, desenvolver saberes e ter competéncias que o
permitam complementar ou adaptar o conteudo do curriculo minimo que possuam
algumas limitagbes devido ao seu carater genérico, impossibilitando-o de

contextualizar os saberes e adequa-los para que atendam as problematicas locais.

30



Face a essa realidade de consciéncia da responsabilidade de ensinar, frente
as limitacBes de recursos que enfrentamos em nossa realidade escolar, senti a
necessidade de elaborar o material didatico que utilizaremos para dar suporte

teorico a realizacéo do jornal.

A partir das reflexdes de Matos e Carvalho (1984, p. 20) sobre avaliacéo de
livro didatico e, principalmente, com base na Ficha de Avaliacéo de livros didaticos
de Lingua Estrangeira, elaborada pela professora Reinildes Dias (2007)%
considerei alguns aspectos avaliativos que nortearam a elaboracdo do referido
material. S&o eles:

e SOBRE OS ASPECTOS GERAIS E A AUTONOMIA
- As atividades para o desenvolvimento da competéncia comunicativa

devem estar articuladas em torno de um tema.

- Adequar o tema explorado ao publico alvo, fazendo com que ele atenda,

também, a necessidade pedagodgica pensada.

- As competéncias textual, gramatical, sociolinguistica e estratégica devem
ser adequadamente desenvolvidas e operacionalizadas nas atividades de

aprendizagem.

- As atividades para o desenvolvimento das habilidades receptivas devem
ser articuladas adequadamente ao desenvolvimento das habilidades

produtivas.

- As atividades para o desenvolvimento do conhecimento |éxico-sistémico
devem propiciar a reflexdo sobre a lingua, tendo em vista os varios géneros

textuais.

! Disponivel em: <http://150.164.100.248/arado/Free%20material/Evaluation_check_list2007.pdf>.
Acesso em: 14/08/2015.
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- As atividades de aprendizagem devem atender as necessidades do aluno,

favorecendo o desenvolvimento das multiplas inteligéncias.

- A bibliografia deve incluir indicagbes de filmes, CDs, programas de TV,
video clipes, softwares, livros, jornais, revistas, sites da web etc., que

venham a mostrar ao aluno a aplicabilidade do tema estudado.

SOBRE OS ASPECTOS GRAFICOS EDITORIAIS

- A unidade deve apresentar uma diagramacdo adequada aos seus propositos

comunicativos basicos.

- Elementos de realce (negrito, letras maiusculas, fontes diferentes da usada no
corpo do texto, sombreamento, linhas simples ou duplas etc.) sédo coerentes e

devem ser utilizados para destacar os titulos e subtitulos.
- Deve haver descanso visual (espacos em branco) ao longo do texto.

- Os elementos visuais devem ser de boa qualidade estética e servir para
motivar ou aumentar o0 interesse dos alunos, estando relacionados aos

propdésitos dos textos estudados.

- Os elementos graficos (tabelas, graficos, linhas, “boxes”) devem contribuir

para uma maior clareza e precisao da informacéao veiculada.

SOBRE A AUTONOMIA DOS ALUNOS

- O material didatico deve incentivar o aluno a assumir responsabilidade sobre o

seu aprender.

- O material didatico deve incentivar o aluno a fazer uso das estratégias
cognitivas afetivas, sociais e metacognitivas, ao longo de todo o processo de

aprendizagem, incentivando-o, também, a dar opinides sobre o tema abordado.
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- O aluno deve ser incentivado a desenvolver projetos e/ou aprender mais a
partir do que foi aprendido, ampliando sua criatividade e originalidade,

trabalhando sozinho ou em equipe.

SOBRE OS ASPECTOS TEXTUAIS

- O material didatico deve oferecer diversidade de géneros textuais com funcdes
sociais variadas (artigos biografias, perfis, anuncios, reportagens, folhetos,
receitas, contos etc.) que apresentem diferentes suportes (Internet, livros,

revistas, jornais etc.).
- A diversidade de temas também deve estar presente.

- Os textos do material didatico devem ser auténticos, ou seja, ndo devem ser
construidos especificamente para a situacdo de aprendizagem, mantendo-se
inclusive, seu layout original, os créditos referentes a autoria, datas e numero de

paginas.

SOBRE AS ATIVIDADES DE COMPREENSAO ESCRITA

- Deve-se explorar os aspectos relacionados a organizacao interna do texto
(ex.: n° de paragrafos, marcadores do discurso para articular ideias, tipos de

sequéncias linguisticas — descricdo, narracdo, exposicao, injuncao etc.).

- Deve-se incentivar a producdo de resumos da informacédo lida em tabelas,

esbocos, mapas conceituais etc.

SOBRE OS ASPECTOS DA PRODUCAO ESCRITA

- Tornar a escrita um processo interativo (relacées autor-texto-contexto).
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- Incentivar o papel ativo do produtor de textos, envolvendo estagios de revisdes
para aperfeicoamento da escrita.

- Mostrar que a producéo textual € um processo colaborativo.

- Deve-se produzir pensando em uma diversidade de publico-alvo (as
producdes escritas sdo dirigidas a diversos publicos: professor, colegas de sala
de aula e de outras salas, pais e parentes, vizinhos, comunidade escolar etc.).

- Os layouts devem ser produzidos de acordo com o0s propositos do texto e o0s

suportes onde seréo circulados.

- As atividades propostas devem envolver contextos reais e refletir situagdes de

interacdo pela escrita para as quais os alunos escrevem no dia a dia.

- As atividades propostas para a producdo escrita devem ser fundamentadas

em leituras prévias e/ou leituras feitas durante a producéao textual.

- As atividades propostas para a producdo escrita devem especificar as
condicBes para a producdo textual (Quem estad escrevendo para quem, para
qgual propoésito, onde o texto serd produzido e como a mensagem vai ser
organizada internamente, assim como as decisdes sobre como produzir um

layout adequado.).

- As atividades propostas para a producdo escrita devem envolver 0os seguintes
estagios: pré-escrita, planejamento, rascunho e versdes diferentes, revisées de

colegas, reescritas, apoio do professor, versao final, “publicagdes”).

- As atividades propostas para a producéo escrita devem incentivar os alunos a
usarem a Internet, dicionarios, gramaticas, notas de aula etc. como fonte de

suporte, antes e durante o processo de producao textual.

- As atividades de pos-escrita devem incluir reflexdes sobre os textos que

acabaram de ser produzidos, incluindo discussbes sobre os géneros, textos e
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seus contextos, a organizacdo interna dos textos e 0s aspectos léxico-

gramaticais.

SOBRE O ASPECTO DA PRODUCAO ORAL

- Deve haver o uso de diferentes estratégias (metacognitivas, cognitivas,
afetivas e sociais).

- Deve ser explorada a diversidade de géneros textuais (conversas e/ou
didlogos com fungdes socio-comunicativas diversas: cumprimentar, despedir-se,

elogiar, reclamar, convidar, pedir esclarecimento etc.).

- Deve haver diversidade de temas e adequacdo dos temas explorados ao

publico alvo.

- Deve-se explorar atividades de compreensao, pois elas incentivam o uso de

conhecimentos preévios.

A observacao desses aspectos na producéao de material didatico objetiva,

principalmente, o éxito do ensino da Lingua Portuguesa.

De acordo com Leffa (2008), a criagdo de um instrumento de

aprendizagem (material didatico) pode envolver, no minimo, quatro etapas. Sao

1. Andlise

2. Desenvolvimento

3. Implementacéo

4. Avaliacao
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Em nome da eficécia, esses quatro momentos devem funcionar de forma

ciclica, o que possibilita novas analises e eventuais reformas.

2.3.2 A analise

Na primeira etapa, a da andlise, verifica-se 0 que o aluno ja sabe e o que
ele precisa aprender. Para Leffa (2008, p. 16), trata-se de um procedimento
fundamental, uma vez que considera o conhecimento prévio do aprendiz, tendo-se
em mente que ninguém aprende algo que € totalmente conhecido e nem algo que
seja totalmente novo. O material a ser produzido deve encaixar-se perfeitamente
no espaco do ainda nao aprendido. Essa verificacdo € feita nessa etapa, a da

analise.

2.3.3 O desenvolvimento

Na segunda etapa, a do desenvolvimento, parte-se dos objetivos que sao
definidos depois da analise das necessidades. Objetivos constituem a finalidade

de um trabalho, a meta que se quer atingir.

Os objetivos podem ser gerais ou especificos. Segundo Leffa (2008, p. 17-
18),

Objetivos gerais sao elaborados para periodos maiores de
aprendizagem, como o planejamento de um curso; os objetivos
especificos, para periodos menores, envolvendo, por exemplo, uma
aula ou atividade. Ambos devem comecar com um verbo que
descreva o comportamento final desejado para o aluno. Para os
objetivos gerais usam-se geralmente verbos que denotam
comportamentos nao diretamente observaveis. (...) Para o0s
objetivos especificos, usam-se verbos de acdo, envolvendo
comportamentos que podem ser diretamente observados.
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Ao se estabelecer o objetivo de uma aprendizagem, deve-se ter
consciéncia de que tal objetivo tem trés componentes essenciais, 0s quais devem

ser contemplados. Sé&o eles:

(1) as condigbes de desempenho, que especificam as circunstancias sob as
quais o comportamento deve ser demonstrado. Devem ser expressas
através de uma afirmag¢ao, como por exemplo: “Ao assistir o video de um

comercial, o aluno devera...”;

(2) o comportamento que o aluno deve demonstrar, o qual deve ser
expresso por meio de um verbo que denota uma acdo diretamente

observavel; e

(3) os critérios de execucao da tarefa que podem ser expressos em termos

de velocidade, grau de correcao ou qualidade.

E preciso lembrar que, ao se tracar objetivos, a énfase deve estar sempre

naquilo que o aluno deve adquirir e no comportamento que ele deve demonstrar.

E possivel ainda, elaborar objetivos de um material didatico levando-se em
consideracao trés dominios: o dominio cognitivo, que envolve conhecimento e
esta articulado a aquisicdo do vocabulario relacionado a um determinado topico, a
compreensao da estrutura gramatical, a aplicacdo de regras gramaticais, a analise
de textos escritos, a integracdo de conhecimentos de diferentes areas e ao
julgamento de valor do material escrito; o dominio afetivo, que envolve atitudes e
tem a ver com comportamentos que revelam aceitacdo das diferencas culturais,
demonstracdo de interesse nos topicos, apreciacdo de obras literarias e
integracdo do conhecimento da lingua em seu plano de vida. Por ultimo, o dominio
psicomotor, que envolve habilidades, como por exemplo, reconhecimento de

vogais, saber a posi¢ao dos érgdos da fala para os diferentes fonemas etc.

Apos a definicdo dos objetivos de aprendizagem, € necessario selecionar

0s conteudos pelos quais os objetivos serdo alcancados. De acordo com Leffa
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(2008, p. 24-27), existem seis grandes abordagens de conteddo que podem ser

utilizadas no ensino da lingua materna:

a) a abordagem estrutural — 0 que o aluno precisa aprender sédo o Iéxico e
as estruturas gramaticais da lingua. A preocupacdo € mais com a forma do

gue com o conteudo.

b) a abordagem nocional/funcional — a énfase esta no objetivo para o qual

se usa a lingua. A preocupacao esta mais na funcédo do que na nocéo.

c) a abordagem situacional — o contetdo a ser ensinado parte de uma
situacdo em que a lingua é usada: visita ao médico, check in no aeroporto,

abertura de uma reuniédo de negocios etc.

d) a abordagem baseada em competéncias — parte do principio de que a
linguagem usada numa determinada situacéo é relativamente independente
da situacdo, dependendo mais de competéncias e processos linguisticos

gue perpassam diferentes situacoes.

e) a abordagem baseada em tarefa — caracteriza-se por subordinar a
aprendizagem da lingua a execucdo de uma determinada tarefa. E a
execucao da tarefa que vai determinar que conteudo linguistico precisa ser

aprendido.

f) a abordagem baseada em conteudo — p&e a énfase no conteudo, usando

a lingua que o aluno precisa aprender.

Na escolha da abordagem mais adequada € imprescindivel considerar os

objetivos propostos, além de se estar ciente de que é proveitoso lancar mao de

duas ou mais abordagens de conteudo.

A definicdo do conteudo
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O conteddo na producdo de um material didatico pode ser definido de
diversas formas, dependendo da concepcdo que se tem de lingua. Ressalte-se
que, quando a questao é producao de material didatico, a tendéncia é privilegiar o
ensino baseado na tarefa. H4 uma preocupac¢do maior com o mundo real e 0 uso
de dados linguisticos auténticos, de maneira a definir da maneira mais clara
possivel o que exatamente o aluno precisa aprender para atingir os objetivos

definidos.

e A definicdo das atividades

A producdo de materiais de ensino € uma area essencialmente pratica,
por isso quem prepara 0 material deve concentrar-se em mostrar na pratica aquilo

gue foi teorizado.

e A definicdo dos recursos

A definicdo dos recursos envolve a escolha do suporte sobre o qual a
lingua vai ser apresentada ao aluno. Tradicionalmente o suporte mais comum tem
sido o papel, porém, com o desenvolvimento e barateamento das tecnologias de
comunicacgdo, outros suportes tornaram-se populares, como o computador e a

internet.

e Ordenamento das atividades

Os dois critérios basicos para o ordenamento das atividades séao facilidade
e necessidade. Pelo primeiro critério, inicia-se pelo que é mais facil e simples para
o aluno, progredindo gradativamente para o que € mais dificil e complexo. Pelo
critério da necessidade, comeca-se pelo que € mais necessario e Gtil para o aluno.

A situacdo ideal € aquela em que se possa unir os dois critérios.
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e A questdo da motivagao

Manter a motivacdo durante e ap0s a atividade de ensino tem sido uma das
grandes metas da educacdo e € uma das preocupacdes basicas na producdo de
materiais. A atividade deve ser prazerosa para o aluno, despertar sua curiosidade

e manté-lo interessado no assunto, mesmo depois que tenha terminado.
2.3.4 A implementacao

A terceira etapa que faz parte do processo de construcdo de material
didatico é a da implementacdo. Nesta etapa, ha trés situacdes que devem ser
observadas a fim de que o material produzido surta efeito. Sédo elas: (1) — o
material vai ser usado pelo proprio professor, (2) — o material vai ser usado por
outro professor, (3) — o material vai ser usado diretamente pelo aluno sem
presenca de um professor. Cada um desses casos vai exigir uma forma diferente

de implementacéo.

2.3.5 A avaliacao

A quarta e ultima etapa é a da avaliacdo. A avaliacdo de materiais pode
ser feita de modo informal, de modo a permitir reformulacdes a depender do que
foi percebido em sua execucdo, ou de modo formal, realizada por consultoria de

um especialista

Segundo Leffa (2008, p. 39), € bom lembrar que producdo de materiais
nao esta centrada nem no professor nem no aluno; esta centrada na tarefa. Tarefa
€ a atividade que resulta do encontro do artefato (folha de exercicio, programa de
computador) com o aluno. Melhor dizendo, o artefato € o instrumento pelo qual a

tarefa se realiza.
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2.4 Proposta para a criacdo das unidades didaticas

Marcuschi (2008) fala sobre a importancia de, ao se trabalhar com géneros
textuais, pensar-se na metodologia que devera ser utilizada para se desenvolver o
ensino de géneros.

Na obra “Letramento Literario”, Cosson (2014) sugere, para o ensino de
literatura em Ensinos Fundamental e Médio que tenham por objetivo a formacéo
do leitor literario, a utilizacdo de alguns procedimentos metodolégicos que
sistematizam as aulas em duas sequéncias exemplares, as quais ele denomina
sequéncia béasica e sequéncia expandida (Idem, p.48).

A sequéncia basica é constituida por quatro passos: “motivagao”, na qual o
professor prepara o aluno para entrar no texto; a “introducdo”, na qual ele
apresenta o autor e a obra que sera trabalhada; a “leitura”, que pode se dar em
sala de aula ou, se extensa, pode ser negociada com os alunos atraves do pedido
de uma leitura em casa com prazos para discussdo em sala de aula; e a
“interpretacédo”, que € o momento de explorar a obra literaria (COSSON, 2014, p.
51 -72).

Quando ha a possibilidade, e o professor percebe que o trabalho esta
alcancando seus objetivos, ele pode aproveitar a tematica ja introduzida pela
sequéncia basica e aprofunda-la, direcionando a classe a leitura de uma nova
obra dentro do mesmo eixo tematico. Esse procedimento, na verdade, € um
aprofundamento da sequéncia basica ao qual o autor d4 o nome de “sequéncia
expandida” (p. 76).

Tomando por base tal postulacéo, resolvi utilizar tais principios na producéo
das unidades didaticas que apresento neste trabalho, adaptando-os ao trabalho
com género literario jornalistico. Sendo assim, dividi as secdes das unidades
segundo os passos sugeridos pelo autor, as quais ficaram distribuidas da seguinte

forma:

a) motivacdo — Segao “Conhecimento gera conhecimento...”.
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b) introducéo — Secdo “Conhecendo o género...”.

c) leitura — ainda na Secdo “Conhecendo o género...”, através da leitura e
compreensao dos textos que exemplificam o género estudado.

d) interpretacdo — Secao “Refletindo para conhecer...” .

e) aprofundamento — Secdo Aprofundando para conhecer” e, em uma

sugestéo de busca de mais informacéao, a se¢ao “#bombounanet”.

Apesar de a teoria de Cosson (2014) ndo contemplar a producao textual,
pois trata da leitura literaria, como meu foco era o desenvolvimento da
competéncia discursiva, inclusive escrita, propus uma Uultima secao -

“Praticando para conhecer...”.
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3 METODOLOGIA DE ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO

Este capitulo apresenta duas se¢des. Na secao 3.1, apresento as justificativas
para a realizagdo do projeto do jornal #hashtag e descrevo o contexto desta
pesquisa. Em seguida, na secdo 3.2, apresento o embasamento tedrico para a
elaboracgéo do referido projeto.

3.1 De onde surgiu o projeto #hashtag: a génese

“Um dia inteiro pode dividir-se em antes e depois de uma visita
esperada. Mais que os astros, pode o tempo social, que recobre a
passagem dos anos e das estacdes. A medida que o tempo social
se empobrece de acontecimentos, se afina e esgarca, vai pondo a
nu aquele tempo vazio, sem aparas, como um chao infinito,
escorregadio, em que os passos deslizam. O tempo ndo passa, 0
tempo € estatico, o tempo €, nés é que estamos passando pelo
tempo."

(Abel Ribas apud Bosi, 1994: 416)

Diversas escolas publicas brasileiras estdo inseridas em comunidades
carentes e ndo possuem infraestrutura adequada para a conducéo do processo de
ensino-aprendizagem. A escola onde situo minha realidade, a Escola Municipal
Maria Clara Machado, localizada no municipio de Magé, Estado do Rio de Janeiro,
também ndo esta inserida em um contexto favoravel e, dentre os problemas
enfrentados, destaca-se o fato de ela servir a uma comunidade que ndo a
reconhece como sua e, consequentemente, seus alunos ndo se veem como
pertencentes aquele espaco. Sdo alunos carentes e que pertencem, inclusive, a
comunidades dominadas por facgdes criminosas rivais, o que tende a influenciar

muito no comportamento do alunado dentro da escola, propiciando desde o
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bullying até brigas com violéncia fisica agressiva. Suas salas de aula tém pouco
espaco fisico e sdo sujas, ruidosas, quentes e escuras. A arquitetura pobre e o
mobiliario desconfortavel e precario acabam por dificultar o trabalho intelectual de
alunos e professores. Acredito que o nao reconhecimento de pertencimento ao
local pode contribuir para que a maioria dos alunos se sinta desmotivada com a

aprendizagem.

Através da busca e identificacdo de problemas existentes no contexto
especifico em que realizaria a pesquisa, e analisando as situacdes concretas em
gue caberiam uma intervencéo, assumi a responsabilidade — proposta pela equipe
de coordenacdo pedagogica da escola — de elaborar um projeto escolar que
discorresse sobre a violéncia e sua influéncia na vida escolar, bem como qual

seria o papel de cada individuo diante do fato, através do exercicio da cidadania.

Foi com essa ideia em mente que pensei em realizar um trabalho que
pudesse dar voz ao alunado, para que ele pudesse expor suas reflexdes sobre o
tema. Sou professora regente de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental,
para a qual o curriculo minimo inclui como matéria a ser estudada textos do
género jornalistico, e me propus a saber deles 0 que pensavam sobre produzirmos
um jornal em sala de aula. Nasce, dai, a ideia de produzirmos o jornal, que
atenderia ao curriculo minimo da disciplina para a turma, e seria uma excelente
oportunidade de trabalhar o ensino de géneros textuais através de uma forma
diferenciada, com matérias que falassem sobre a realidade da escola e da
comunidade como um todo. Os alunos, que j& possuiam essa vontade de
participar de algum projeto com esse estilo, aceitaram na hora. Contei-lhes sobre
a pesquisa dizendo que meu objetivo era o de fazé-los escrever, desenvolvendo
sua competéncia discursiva, e de despertar sua reflexdo critica, vontade de ler e
de participar ativamente da busca de resolucfes para problemas que envolvessem
a comunidade na qual estavam inseridos. O trabalho também serviria como um

laboratério para a criacdo de um futuro jornal da escola.
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Comecei explanado o projeto. Propus que escrevéssemos juntos oS
seguintes itens: O que é? Para que serve? Qual a justificativa? Para que seria

feito? Quanto tempo levaria? Como seria veiculado?

Assim, nasceu o “Jornal #hashtag”, formado por uma equipe de alunos do
9° ano da referida escola, que foram divididos em 8 grupos com 5 integrantes
cada, sob a minha supervisdo, como professora-articuladora, para executar um
projeto de jornal escolar com as seguintes atividades: reunides semanais,
producdo e andlise textual, interlocucdo com atividades (extra) ordinarias da
escola e fora dela (oficinas, atividades pedagdgicas etc.) e outras atividades que a

equipe considerasse pertinentes, cujos objetivos seriam:

e estimular os educandos envolvidos no projeto e 0 publico-alvo a leitura e
interpretacdo de textos;

e salientar um espirito participativo e propositivo nos beneficiarios do projeto;

e contribuir com a divulgacao de atividades dentro e fora da escola;

e ampliar o conhecimento dos educandos acerca das caracteristicas e da

historia de sua cidade, Mageé.

O cronograma para a realizacdo do projeto seria 0 seguinte:

Datas Atividades
06/02/15 Apresentacdo do projeto, escolha dos grupos e das
secoes.
13/03/15 a 08/05/15 Trabalho com o material didatico desenvolvido,

explorando os géneros selecionados, e fomentacéo
de ideias para a producéo do jornal.

15/05/15 Inicio das reunibes de pauta para orientacdo e
debate de possiveis ideias relacionadas a
execuc¢do do projeto. A frequéncia dessas reunides
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€ semanal.

29/05/15 . :
Data-limite para os alunos entregarem o material.

05/06/15 Inicio do fechamento do jornal e confeccdo do
esbogo do jornal.

12/06/15 Ultima reunido de pauta para acertarmos o0s
detalhes finais de diagramacdo de textos e
exposicao do jornal.

18/06/15 Apresentacao do jornal na escola e divulgagéo do
blog através de cartazes espalhados pela escola.

Além de nossos encontros semanais, que serviam para orientacdo e
motivacdo do grupo, criamos grupos nas redes sociais Facebook e WhatsApp
para que a comunicacdo fosse constante e eficiente. Como 0s grupos eram
formados por 5 integrantes, cada grupo elegeu um responsavel e esse aluno
entrou para o grupo nas redes sociais para informar, dia a dia, o progresso de seu

trabalho.

Previa-se, no inicio da elaboracdo do projeto, uma apresentacdo grafica
desse jornal, através de exemplares xerocopiados em grafica e entregues a
comunidade escolar, mas ndo obtivemos verba necessaria para tal, de modo que
optamos pela divulgacdo dos textos nos murais da escola. Os participantes
também apoiaram a ideia da criacdo de um Blog do Jornal #hashtag, uma vez que
a tecnologia é facil de se usar e os proprios alunos podem criad-lo. Devido a
acessibilidade a tecnologia e, sobretudo a Internet, o Blog tornar-se-ia um
importante meio de divulgacdo ndo s6 para essa geracdo nativa digital, mas
também um meio de facil divulgacdo, ampliando o acesso ao Jornal #hashtag a

pessoas fora do nosso contexto escolar.

Em relacdo a avaliacdo, ela seria tanto quantitativa quanto qualitativa. A
partir do aspecto quantitativo, considerei os critérios de organizacdo geral do

jornal, a organizacado interna das secfes, a relevancia do contetado tematico, a
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competéncia discursiva escrita dos alunos, a criatividade e adequacéo ao género
textual. Quanto ao componente qualitativo da avaliacédo, observei a participagao, o
interesse, 0 comprometimento e a responsabilidade no cumprimento de tarefas e

prazos propostos e estabelecidos no cronograma do projeto.

Uma dificuldade percebida ao comecarmos a colocar em andamento o
projeto do jornal foi a falta de material didatico voltado para os géneros que
estudariamos, uma vez que temos insuficiéncia de material escolar que atenda a
todo o contingente de alunos. Sendo assim, optei pela elaboracdo de um material
didatico especifico para a situacdo de producdo que ora se apresentava, propondo
guatro unidades didaticas, que sédo descritas no préximo capitulo e se encontram

nos anexos desta dissertacao.

- 4 A
Ly L7 A

JORNAL

HASHTAG

EM. M* CLARA MACHADOG

Figura 2: Logo do jornal, criado pelos alunos.

3.1.1 Contexto de pesquisa

“Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”.
(FREIRE, 1998, p. 67)

Como disse Freire na epigrafe acima, é impossivel pensar numa prética
pedagdgica coerente sem que se respeite a autonomia e a identidade do

educando. O autor também postula sobre a necessidade de o educador ir a
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comunidade em que pretende desenvolver o processo educativo com a finalidade
de levantar os “temas geradores” nos quais devera basear seu trabalho
pedagdgico (FREIRE, 1978).

Foi partindo dessa linha da proposta freireana que escolhi meu contexto de
pesquisa. Queria desenvolver um trabalho que pudesse aplicar e ver seu resultado
na comunidade em que, profissionalmente, estou inserida. Se era assim, também
deveria ser nessa comunidade que deveria buscar meu “tema gerador”. Como ja
mencionado na sec¢do 2.1, sou professora de Lingua Portuguesa em uma escola
publica localizada no centro de Magé, no estado do Rio de Janeiro. Classificada,
no municipio de Magé, como Escola Modelo, a instituicdo € uma das que servem
de modelo para as demais escolas do municipio, pois quando criada, contava com
recursos que nem todas as escolas da regido possuia. Entretanto, com o passar
dos anos e a falta de investimento no que tange a reposicao de itens perdidos,
bem como a reposicdo do que foi perdido, bem como a impossibilidade de
aquisicao de novos materiais, fazem com que o “Modelo” torne-se apenas

nomenclatura, e ndo realidade.

A unidade escolar possui dois andares. No térreo, encontramos a
secretaria, a biblioteca, a sala dos professores, o laboratorio, a sala de
informatica/multimidia, o refeitorio, dois banheiros e um pequeno patio onde os
alunos fazem a formatura todos os dias antes de subirem as salas de aula. A
escola ndo possui quadra de esportes ou parque para as criangas desfrutarem nos
horérios vagos. No segundo andar, ao qual temos acesso através de rampa,
temos 12 salas de aula nas quais funcionam todas as séries do Ensino
Fundamental Il (a Escola ndo trabalha com Ensino Fundamental I), divididos em
duas galerias. H& dois banheiros e um bebedouro somente em uma dessas
galerias. Hoje temos matriculados cerca de 900 alunos, divididos nos dois turnos
— manha e tarde. A noite, a Escola funciona com o projeto ProJovem. Além disso,
h& um programa da prefeitura, o “Mais Educagao”, cuja verba ndo vem da Escola,
mas diretamente da Secretaria de Educacdo (SMEC) e que oferece, apds as

aulas, cursos de capoeira, judd, danca, reforco em Mateméatica e Portugués.
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Como as demais Escolas Modelo do municipio — que séo cinco ao todo —, a
Escola tem janel6es em todas as salas e em sua parte frontal. Ou seja, € um
“aquario”. Mesmo sentados para as aulas, os alunos veem tudo o que acontece na

rua movimentada na qual a instituicdo se localiza e na praga ao seu lado.

A escola ainda utiliza quadros negros, ndo possui carteiras suficientes para
todos os alunos, ndo possui porta em todas as salas e, em relagdo aos livros
didaticos, ndo ha material para atender a todos os alunos, fazendo com que as
turmas revezem na utilizagdo do material. Se uma turma de 8° ano, por exemplo,
estiver tendo aulas de Lingua Portuguesa com a utilizacdo do livro didatico, a
professora de outra turma que também trabalhe com a disciplina precisara em

outra alternativa para lecionar naquele dia, pois os livros néo estarédo disponiveis.

Esse foi outro motivo para produzir material didatico voltado para a
realizacdo do projeto de géneros textuais jornalisticos. Além disso, os livros dos
guais dispomos tém folhas faltando e, como séo reutilizaveis, os alunos néo

poderiam leva-los a casa para um estudo mais aprofundado.

3.2 Embasamento tedrico para a realizacéo do projeto

(...) qualquer proposta de mudanca que ndo envolva o proprio
contexto educacional no seu processo de elaboragéo ja nasce sem
sucesso. Assim sendo, € preciso que se abra espaco para que 0
professor possa falar, ja que, por viver a complexidade do trabalho
com o aprendiz, ele certamente transmitira um tipo de
conhecimento que escapa a qualquer especialista que nao
experimente esta realidade no seu dia a dia. (FREIRE, 1998, p.22)

Este trabalho comecou com um levantamento tedrico, explicitado na
Introducdo, privilegiando uma visdo pedagogica que contemplasse o

desenvolvimento de alunos como protagonistas no processo de ensino-

49



aprendizagem. Além disso, procurei incentivar a participacdo ativa em diversas

situacbes comunicativas.

A imagem do professor como um executor do trabalho educacional tem sido
amplamente discutida, tanto em textos prescritivos como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) quanto em muitos relatos de pesquisa que
investigam a acdo docente no pais. Seja como for, a discussao acerca da acéo
realizada pelo professor é frequente, e muitas vezes este se vé impelido a criar
situacbes de ensino-aprendizagem que melhor atendam ao seu contexto
educacional, visto que, em muitos casos, as deliberacdes da utilizacdo de livros
didaticos ndo atendem as demandas de sua comunidade escolar, ou mesmo nem
chegam até ela, e cabe, entdo, ao professor, a implementacdo do trabalho.
Assim, o profissional da educacdo assume um outro papel nesse processo de
ensino-aprendizagem: o de criador, elaborador e produtor de um material didatico

gue atenda tal situacéo de ensino e promova conhecimento.

Em linhas gerais, podemos dizer o processo de ensino-aprendizagem deve
ser acompanhado por um procedimento metodolégico adequado, que promova a
aprendizagem significativa para que o aluno se sinta encorajado a aprender. Na
busca de paradigmas inovadores para suas praticas pedagodgicas e com o intuito
de superar a reproducéo de conhecimento, o professor deve assumir um papel de
“‘intermediador, direcionador, orientador e até mesmo interventor do
desenvolvimento autdnomo dos formandos, bem como ser responsavel legal pela

conduta ética desse processo” (SILVA, 2000, p. 53).

A partir da necessidade de material didatico que incentivasse uma leitura
critica e uma aprendizagem significativa, e baseando-me nos preceitos tedricos
anteriormente citados, elaborei material didatico para trabalhar géneros textuais
jornalisticos com o objetivo de poder proporcionar aos participantes a
oportunidade de construir conhecimentos. Isso foi possivel por meio de um
material didatico com atividades que promovessem o exercicio da cidadania, a
interdisciplinaridade e a interculturalidade. Além disso, o referido material buscou
estimular o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.
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Cabe destacar que a visdo critica tem influenciado minha pratica
pedagdgica e fomentado algumas reflexdes que me ajudam a realizar este projeto.
Acredito que é através de reflexdo e acdo que podemos realmente realizar

intervengdes significativas em nosso contexto de atuagao.

Assim, ao fazer as escolhas para o material didatico proposto, parti de um
conjunto de conhecimentos académicos e praticos para a construcdo de cada
sequéncia didatica. As atividades elaboradas para as unidades didaticas séo
voltadas para a producdo de géneros textuais utilizados no meio jornalistico. Vale
ressaltar que, antes de selecionar os textos para as unidades didaticas, busquei
conhecer quais temas mais despertavam o interesse dos alunos-participantes do
projeto, através de conversas e discussoes que realizadvamos em nossas reunidoes
de planejamento, buscando adequa-los a nossa necessidade de atendimento a

proposta pedagdgica semestral.

Nas primeira e segunda semanas de reunido, expliquei aos discentes a
necessidade de atrelar um texto que para eles fosse atraente e, a0 mesmo tempo,
fosse consistente, de forma que os conduzisse a reflexdo sobre um determinado
tema. Sugestdes foram apresentadas e discutidas por nds e, assim, pude fazer

uma pré-selecdo de temas e textos para a elaboracdo do material didatico.

Para a escolha dos textos das unidades didaticas, tanto no que tange ao

género, quanto ao tema, levei em consideracao os seguintes critérios:

1. o género escolhido deve atender as necessidades dos alunos em
situacOes escolares ou extraescolares mais usuais, nas quais eles se
deparem com uma circunstancia de acédo de linguagem em que
precisem se posicionar e argumentar diante de um tema ou de uma
questao;

2. 0 género escolhido ndo deve ser totalmente novo para os alunos, isto é,
nao deve parecer muito distante da realidade deles; e

3. as peculiaridades em relacdo ao contexto, ao tema e a producédo de

textos devem ser claras, devendo ser trabalhadas em aula.
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De acordo com esses critérios, optei pelos géneros crbnica, noticia,
reportagem, entrevista e charge, que se filiam aos géneros jornalisticos. Dessa
formar, busquei levar os alunos a se apropriarem desses géneros, desenvolvendo
as capacidades envolvidas na producdo de textos pertencentes aos géneros

mencionados.

Quanto ao tema, busquei aqueles que contribuissem para o debate, a
reflexdo e que estivessem pautados, sobretudo, na atualidade, para que os alunos
pudessem ver a aplicabilidade da discusséo e tomada de posi¢cdo dentro do

contexto social em que estédo inseridos.

Em relacdo as atividades propostas, elas foram elaborados buscando
desenvolver no discente as capacidades envolvidas na producdo de género
argumentativo, dando énfase, sobretudo, as operacdes de justificativa e

posicionamento diante de um fato.

Por meio desse material, pensado e elaborado para a situacdo especifica
de ensino-aprendizagem descrita em 3.1.1 busquei introduzir para os alunos-
participantes o conhecimento teérico necessario para a realizacdo do projeto

principal - a elaboracdo do Jornal #hashtag.

Quando pensamos — alunos e professora — na culminancia do projeto e na
necessidade de atingir um publico-leitor que extrapolasse os muros da escola,
surgiu a necessidade da criacdo do blog, que atingiria ndo s6é a comunidade

escolar, mas qualquer pessoa com acesso a Internet.

Como vimos nesta secdo, diversos critérios foram pensados para a
elaboracdo do material didatico proposto. No capitulo seguinte, descrevo as

unidades didaticas desenvolvidas para o referido material didatico.
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4 DESCRICAO DAS UNIDADES DIDATICAS

Este capitulo apresenta a estrutura e a descricdo das unidades didaticas
criadas. Ao pensar na producdo do material didatico, precisei refletir sobre quais
deveriam ser, dentre todos os existentes, os géneros jornalisticos que poderiam
ser mais produtivos em minha realidade pedagdgica, para que, assim, pudesse ter
de fato um material funcional. Para tomar essa deciséo, pensei nos objetivos que
tinha para a ensino dos géneros que seriam trabalhados, e também na abordagem

gue adotaria para fazé-lo.

Optei por trabalhar com a abordagem situacional, em que o conteudo a ser
ensinado parte de uma situacdo em que a lingua é usada, e a abordagem
baseada em competéncias, que parte do principio de que a linguagem usada
numa determinada situacdo depende de competéncias e processos linguisticos
gue perpassam diferentes situacbes comunicativas, conforme visto no capitulo de
fundamentacdo teorica. Assim sendo, procurei utilizar géneros que me
permitissem trabalhar o pensamento reflexivo, como a crbnica e a charge, este
tltimo também por me dar a oportunidade de trabalhar a linguagem né&o verbal,
mas nao podia deixar de contemplar, também, a noticia e a reportagem, textos
jornalisticos por exceléncia, por conterem informacdo, por treinarem o olhar de
descoberta, a linguagem objetiva e a narracdo de fatos. Um outro género que
pensei ser importante neste contexto € a entrevista, uma vez que possibilitaria o

trabalho com a linguagem oral.

Sendo assim, as unidades ficaram assim distribuidas:

UNIDADE GENERO OBJETIVO
e Conhecer a crénica como género.
Unidade 1 Cronica e Desenvolver habilidades e competéncias

para a leitura reflexiva.
e Produzir crbnicas para o projeto do Jornal
#hashtag.
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Unidade 2 Entrevista e Conhecer a entrevista como género.

e Desenvolver habilidades de expressédo e
argumentacao orais.

e Produzir entrevistas para o projeto do Jornal
#hashtag.

Unidade 3 Noticia e Conhecer a noticia e a reportagem como
géneros jornalisticos.

e Empregar com propriedade titulos e
legendas.

e Desenvolver a habilidade de leitura de textos
auxiliares, como infograficos.

e Produzir noticias e reportagens para o
projeto do Jornal #hashtag.

Unidade 4 Charge e Compreender os elementos que perpassam
a construcdo do sentido em textos nao
verbais.

e Levar o aluno a refletir acerca do propésito
critico da charge.

e Desenvolver habilidades de compreensédo e
leitura critica.

Tabela 1: Unidades didaticas elaboradas seus objetivos

Em relacdo a escolha das secdes, busquei levar sempre em consideracao
algumas etapas que acredito serem importantes para que o aluno se envolva no
processo: sensibilizacdo e pré-leitura, assimilacdo do género, leitura,
compreensao e interpretacdo pos-leitura, e producéo textual. Sobretudo, focalizei
a elaboracéo de atividades que incentivassem o desenvolvimento de uma postura
reflexiva por parte dos alunos, que os possibilitasse a produzir o género estudado,

ja que esse é o principal objetivo do material didatico proposto.

Para que houvesse padronizacdo do material produzido, todas as unidades
didaticas possuem as mesmas secdes. Abaixo, segue uma tabela cuja finalidade

€ apresentar cada secao e seus respectivos objetivos.
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SECAO

OBJETIVO

Conhecimento gera
conhecimento...

Despertar 0 interesse para a tematica — e em
alguns casos para 0 género —, procurando estimular
0s conhecimentos prévios dos alunos através de
perguntas que antecipam o estudo que sera
desenvolvido na unidade.

Aprofundar o que os alunos ja sabem sobre o tema
do texto principal.

Conhecendo o
género...

Apresentar 0 género textual que sera trabalhado e
desenvolvido na unidade, bem como sua estrutura e
fungdo social, a relagdo entre o texto e 0 seu meio
de circulagéo.

Apresentar o texto principal da unidade, para a
leitura propriamente dita.

Refletindo para
conhecer...

Propor atividades de compreensdo leitora,
organizadas em compreensao geral e detalhada do
texto, bem como atividades que permitam ao aluno
gue identifiqgue caracteristicas do género estudado.

Refletindo além do
texto...

Explorar a intertextualidade e mostrar diferentes
tipos de texto ou diferentes géneros com 0 mesmo
tema.

Discutir o tema estudado através de um olhar
transversal, levando os alunos a uma compreensao
gue ultrapasse o sentido do texto.

Praticando para

Desenvolver as competéncias e habilidades para a
producédo do género textual estudado.

conhecer...
Apresentar dicas de leituras, videos, pecas teatrais,
links que podem ser acessados pela internet e que
servirdo para aprofundar o tema ou exemplificar o

#bombounanet

género.

Tabela 2: Se¢bes das unidades didaticas elaboradas seus objetivos
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4.1 Secéao “Conhecimento gera conhecimento...”

Conforme consta na introducdo do capitulo 4, a primeira etapa a ser
explorada em cada unidade didatica é a de sensibilizacéo e pré-leitura, que busca,
através de perguntas, ao mesmo tempo ativar o conhecimento prévio do aluno e
despertar seu interesse sobre o tema. Assim, em cada uma das unidades, 0s
textos escolhidos para a secédo foram escolhidos de forma diferenciada. A
Unidade 1 (“Observando o cotidiano"), por exemplo, que trabalha o género
cronica, apresenta como tema a corrup¢do e 0s problemas politicos que séo
manchetes em nossos jornais todos os dias. O tema foi escolhido devido a
necessidade de se trabalhar com um assunto atual, uma vez que a crdnica

trabalha com temas do dia a dia.

A fim de introduzir o aluno a tematica exposta, utilizei dois textos de
géneros diferentes: uma muasica e uma charge, conforme ilustra o exemplo a

seqguir:

UNIDADE 1:
OBSERVANDO O COTIDIANO

COMHECHT ENTO GERA CONHECMAENT O . |

Leis os fextos & seguir e, em seguida, reflits sobre as perguntas em “Primciras
impressSes-.

TEXTO 1
Lusis In&cio (300 Picanstas)

Luis Indcio falou, Luis Indcio awvisow

S&o trezenics picaretas com ansl de doutor

Eles ficaram ofendidos com a sfitmacio

Qe reflete na verdade o semtimento da nagSo

E lobby, & conchaws, & proping e jeton

wariagcdes do mesmo temsa senm sSir do tom

Brasilia € uma ilha, =u falo porgue eu ==i

Urma cidade que fabrica swa prépria ki

Aonde se wive mais ou menos conso na Disneyldndias
Se essa palhagada fosse na Cineldndia

la juntar muita gente pra. pegar na saida

FPra fazer justica uma wez na vids

Eu me vali deste discurso panfletaric

hias a minha burrice faz aniversaric

Ao permitic gue num pais como o Brasil
Ainda se cbrigue a wotar por qualguer trocado
FPor um par se sapatos, wm saco de farinha

A nosss imenss massas de ilefrasdos
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Parabéns, corongis, vocés vencaram outra wez
O congresso continua & sendgo de vocés
Papsi, quando eu crescer, ey quers Ser ando

Pra roubar, renunciar, voitar na proxima elsicdo

Se eu fosse dizer nomes, a cancéo era pequena
Jofio Alves, Gensbaldo, Humberto Lucensa

De exemplo em exemple sprendemos a ligdo
Ladréo que sjuda ladric ainda recebe concessao
Die radio FM e de televisfo

Radio Fl e televisdo

Fomte: PARALAMAS DO SUCESSC. Vamo baté lata. =30 Paulo: EMI, 1995, Disponlvel em
<letras.mus oros-paralamas-do-suceEs0) 4355362, Data de acessal 150315

TEXTO 2

Fonta: ZERD HORA 23 de margos de 2015 | W° 18110, Dispantvel em
=hAp-Comupcaonopoder blogspoL.com br=. D#1a de acess0: 150315

Figura 3: Secdo "Conhecimento gera conhecimento..." (Unidade Didatica 1)

Da mesma forma, na Unidade 2 ("uma palavrinha, por favor?"), que tratara
do género entrevista, inicio a se¢cdo com duas tirinhas que mostram situacdes em
gue o género é utilizado: uma entrevista pessoal, cujo objetivo € conhecer alguém
sobre quem se tem admiracdo; e uma entrevista de emprego, cuja finalidade é
conhecer o outro profissionalmente, para perceber se ele esta ou ndo apto a
desenvolver determinada atividade. A ideia € levar os alunos a refletirem sobre o
fato de que mesmo um Uunico género pode ser utilizado em situacbes de

comunicacao diferentes:
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UMA PALAVRINHA, POR FAVOR?

CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO...

Leia os textos a seguir e, em seguida, refita sobre as pergunias em "Primeiras
impressdes..".

TEXTO1

NOLTA , € A WENTE
A @l © Trow

——
LETAMOL AN
ACHAY: -~

e 1eRel fonT AL

Fonte: O Ezquema. Disponivel em < hitp:/wew 0esquema.com.bomauhul ‘entrevistas-
em-guadrinhos/>. D313 de acess0: 0605715,

vov cas
CONTE e of
FUAS L) TTMAS
CRrRNINTAS

O P08 QUTS OLTTR
CAPEIDNCTAS

PROFLSIIONALS P

Disponivel em: <htpiwww.humordatesta co SQ7refshe=wwaw 1305 comaisref=3lexa-
trafficrank.>. Cata de acess0: 06/05/15.

Figura 4: Se¢éo "Conhecimento gera conhecimento..." (Unidade Didética 2)

Achei interessante, também, que nesta mesma unidade os alunos
pudessem entrar em contato com o género através de uma obra em linguagem
verbal, e resolvi utilizar o texto “Ai, Galera”, de Luis Fernando Verissimo, que

brinca com o esteredtipo da entrevista de um jogador de futebol.

Na Unidade 3 (“Abrindo o jornal: em dia com o que acontece”), para
despertar no aluno o interesse pela noticia, género trabalhado na unidade, escolhi
colocar na secdo um poema de Drummond que fala sobre o oficio do repoérter, e
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uma tirinha, na qual se busca refletir sobre o contetdo das noticias que estampam

0s jornais a cada dia:

UNIDADE 3:
ABRINDO O JORNAL: EM DIA COM
O QUE ACONTECE

| CONHECIMENTO GERA CONHECMMENTO... |

Leis os textos & seguir &, em saguida, responda &5 perguntas em "Primeiras

- = "
IMpressoes. ..

TEXTO1

Poema do jornal

O fato sinda ndo acabou de acontecar

& ja a mao nervess do reporter

i

o transforma em noticia. Carlos Dremmaond de Andrade
_ . |meascido e 31,/10,/1503 &
O marido esta matando a mulher. falecids em 1708/ 1987) fol
A mulher ensanguentada grita. um poeta, contista & cronista
. brasileirg, considerado por
Ladries arrombam o cofre. muitos o mas influsate paata
A policia dissolve o mesting®. brasileiro do séoubo X0

A pens escreve.

Wem da =ala de linclipos® & doce mibsica mecénica.

{FONTE: Carias Drummand de Andrade. Dlspanivel em = hitpocanos-dnammonid-de-
andrade blogspot.com b, Data de acessn: 20M4M15)

‘mEstng = reuriEs
“inohoo = rhnuite S8 o or omei

LA S Tt e Cw ATV
s W o m NG, WD
v P vty
© D G G, AP
fre Crs tunsms a3
.‘\“
< « N2y /7
D “ < /
A\ ) ¢ g
e Gay s J

{ Fonte=< hitp.(\www .Oreandro.cra/charges!>. Data de acesso: 28/04/15)

Figura 5: Se¢éo "Conhecimento gera conhecimento..." (Unidade Didatica 3)
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Nesta sec¢do, para acompanhar o poema, achei importante também inserir
um box com dados do autor Carlos Drummond de Andrade, pois alguns alunos

podem néo ter conhecimento do artista.

Na Unidade 4, que fala sobre a charge (“llustrando a atualidade”), resolvi
inserir um cartum, vencedor de prémio de melhor cartum do ano de 2008, e que
trabalha com a metalinguagem, e uma tirinha que faz uma brincadeira com o fato
de algumas pessoas acreditarem que trabalhar com desenho de cartuns e charges
ndo €, de fato, trabalhar:

UNIDADE 4:
ILUSTRANDO A ATUALIDADE

| CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO... |

Leia o= textos a seguir e, em seguida, responda 8s perguntas em "Primeiras
impressdes.. "

TEXTO 1

A : > 3
FONTE: <nttps:/informationbre, press CAEQOry/CUrs0s-2-0TCN3E Dage/2i>.
Data o2 acess0:11/05/1S

TEXTO 2

O CTARTUNISTA

Faz essas char
GEE @ Caricatie
raxlegais..

weMas séno:
Come vocE ga-
A nha avida?

“ 1 9 N % "= B :
L . = [N - |
FONTE: <haip://waw digestivocultural com/comnistas/colna. 35p7codige=2385 8 ulc=Ensino_in
ferior=. Data de acesso: 15/05/185.

Figura 6: Se¢éo "Conhecimento gera conhecimento..." (Unidade Didatica 4)
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Apos a leitura dos textos motivadores em cada uma das sec¢les, foram
feitas perguntas reflexivas numa subsecé&o que recebeu o nome de “Primeiras

impressdes...”. Tais perguntas tinham como objetivo despertar o interesse para a
tematica, procurando estimular os conhecimentos prévios dos alunos através de
perguntas que antecipariam o estudo que seria desenvolvido na unidade,
aprofundando o que os alunos ja sabiam sobre o tema do texto principal e sobre o

género.

4.2 Secgao “Conhecendo o género...”

O trabalho realizado nesta secao apresenta o género jornalistico escolhido,
bem como suas caracteristicas e peculiaridades. Embora nos remeta a uma
metodologia de ensino tradicional, em que ha a exposi¢do teorica do conteudo,
achei importante a insercdo dessa se¢ao, uma vez que a maior parte de minha
classe nao tinha o conhecimento tedrico necessario para desenvolver,

posteriormente, um trabalho de escrita do género textual.

Vale ressaltar que em minha realidade escolar ndo dispomos de livro para
todos os alunos, e quando se fala em trabalho com géneros ou mesmo leitura e
interpretacéo textual, pela necessidade de se dividir a classe numa proporcao de
trés a quatro alunos por livro, esse tipo de estudo sempre foi deixado de lado. Na
maior parte do tempo os alunos veem conteddos gramaticais que copiam do

guadro, ndo tendo muita intimidade com os géneros que trabalhariamos.

Assim, resolvi inserir tal secdo, cujo objetivo era ndo sO apresenta-los ao
género textual que seria desenvolvido na unidade, bem como sua estrutura e
funcao social, e a relacédo entre o texto e o seu meio de circulacdo, como também
apresentar o texto principal da unidade, para a leitura e interpretacdo propriamente

ditas.
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Na Unidade 1, “Observando o cotidiano”, primeiramente apresentei o género,
sua origem e suas caracteristicas, mostrando que apesar de ser um género
pertencente a esfera jornalistica, também entra na atmosfera literaria, e que

sempre trabalha com temas do dia a dia, do nosso cotidiano.

Antes de apresentar o género discutido, e para exemplificar a questao da
atualidade como forca motriz da crbénica, apresentei uma noticia que versava

sobre os ultimos acontecimentos politicos brasileiros:

'Simbolos da corrupgéo no Brasil continuam soltos’,
diz ministro
Jorgs Hage fez deciaragdo 80 responder s0brs prisdes do manszldo.
Chefe da Confroladoria da Uni&o ndo explicou a quem astava sa refarindo.

O ministre da Coniroladoriz-Geral da Unido (CGL), Jorge Hage, afimou
nesta segunds-feira (§), Diz Mundial d= Combate 2 Corupcdo, gue os
simboles da cormuppdo no Brasil "continuam soltos". O chefe da CGU. no
entanto, ndo dizse a quem estave ss referindo ao fazer & declarapdo durante
evento que celebrou os dez anos de criagdo do drgéo, ligado & Presidéncia da
Repdblica.

Indagade por jomalistas sobre se = prisfo dos condenados no processo
do mensslfio, um marce no combate & cormupgSe no pals, Hage minimizou os
efeitos da medida. Para ele, o falo foi importante no sentido de mostrar que as
instituicdes, “"guando querem. funcionam’. O ministro ressaltou que o Brasil
ests longe de ter condenado “simbolos da comrupcso”.

“E importante sim [as prisdes de réus do mensaléic], gue mostra que as
instituicdes, quando guerem, funcionam. Mas =u difs que astd muito longe de
termos condenado simbolos da corruppde no Brasil. Ma minha opinifo, os
simboles da comupgSo no Brasil, os embleméticos, continuam soltos”. declsrou
o ministro.

[-]

Maiz tarde, em evenioc na Procuradoria Geral da Hepu'bli-:'.a sobre
combate & cormupgdo, Jorge Hage afirmou que ha casos mais graves de
comupedo. "2 que eu entendo € gue a realidade ndo passa por um caminho da
sbsoluta racionalidade. Os avangos s= déo aos francos e barancos. Deus
escreve certo por linhas tortas. Se fosse possivel vooé fazer uma escala dos
cE505 moralments mais condendveis que ja teve conhecimanto de corrupcéo
no Brasil, vocé escolheris primeirc qusis cesos, guais situacdes?, disse
"Evidente, sem nenhuma dinida, claro que tern [casos piores do gue o

mensaliic]”, completou.

Figura 7: Se¢éo "Conhecendo o género..." (Unidade Didéatica 1)
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Em seguida, apresentei o género crbnica através do texto do autor Luis
Fernando Verissimo, “Habito nacional”, que dialoga com a noticia e traz a tona
guestbes de ética, comportamento social e corrupcao através de um texto bem

humorado e critico.

Além de apresentar o autor, nesta sec¢do também trabalhei a estrutura e as
caracteristicas da cronica, vistas na parte tedrica, de maneira exemplificada e
detalhada:

Messa cronica, esiruturalmente falando, o didglogo & o elemento mais
marcante de fodo o texto, o que implica em uma grande presenca da oralidade,
stravés ndo 56 de marcas esfruturais, come da pontuacéo.

Veja os exemplos:

Ex.1:

‘—~E Ele Meste caso, snulam-se todos o= pareceres em confrano & prevalece
& vontade soberana dEle. Isto squi sinds & o Reino dos Céus”

— E nos podemios entrar?

S&0 Padro suspira.

—Podem. Se dependesse de mam, iam direto para o Infemo. Mas..

Todes entram pelo Porddo do Paradso, dando risadas & =& congrsfulando. Um

quenshim que a=sistis a cena vem pedir expicapdes s S0 Pedro.”
Ex. 2:

"~ Eu =i, eu sei.

Figura 8: Secéo "Conhecendo o género..." (Unidade Didéatica 1)

Apés essa explicacdo, propus perguntas diretamente relacionadas ao
contetdo da cronica para que, além de perceberem as caracteristicas e estruturas
do texto, os alunos pudessem refletir sobre o tema abordado. Tais perguntas

fazem parte da secéo posterior: Refletindo para conhecer... .

Na Unidade 2, que tratava da entrevista, propus a leitura de uma entrevista

que o humorista Fabio Porchat concedeu ao jornal “Estadao”
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Leis & enfrevista abaioo:

Cultura

'No Brasil nao ha bons
roteiristas’, diz Fabio
Porchat

SEARM EANELSTED . O EATADGDE § FATLG
O g J01E | (e 00

Alor & rotelrista fala sobre humor na web @ na TV & a necessidade

0 -0 @ -O -0 -9

de um minisire da Cullura que gosle do carge

Figura 9: Secdo "Conhecendo o género..." — titulo da entrevista (Unidade Didatica 2)

A escolha da entrevista se deu por varios motivos: pela atualidade do
assunto abordado, pela popularidade que o humorista tem junto ao publico
adolescente e, também, porque num trecho da entrevista, Porchat fala da

importancia da escrita e de uma escola que prepare o individuo para tal:

Temos uma boa escola de roteiristas no Brasil?

Fabio Porchat - Nio. No Brasil, as pessoas nio ¢5tio nem al para roteiro. Eum

AL \ " .
Pals que Nad 19, & Que, atd PpOUCO teMmpo, tinha um ;-:'-(,.x‘i-m'-- que 2 Orguihava e
lizer que nao lia, Por 1550 eu fico feliz que a Dilma v4& ao teatro, leia, inaugure
» ! - j ALl an | | Moo B - 1 4
MUSEUL COIM A PErna QUelrada, AChO qQUe ¢ UM XN pio, INOS E8ladis Uniddis,
quando tem greve dos roteiristas, para o pais! O David Letterman vai na frente da
camera ¢ fala: "Eu ndo poses fazer meu programa hoje, pois ndo tenho roterista.
Muito obrigado, tchau”. Aqui, 50 um roteirista entrar em greve, as pessoas falam:
Ah, chama um 40 meu que ésdreve umas piadas engracadas™, E leva \ra

Figura 10: Sec¢éo "Conhecendo o género..." —trecho da entrevista (Unidade Didética 2)

Assim como na Unidade 1, as caracteristicas do género foram trabalhadas
com exemplificacdes retiradas do texto lido e foram direcionando a reflexdo para

as perguntas que viriam na se¢ao seguinte.
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A Unidade 3, trabalhamos com uma noticia que girava em torno de um
assunto que interessa muito os jovens: as redes sociais. A noticia falava sobre a

utilizacéo do Facebook para a disseminacdo de preconceito e injurias:

Vida e Cidadania

VERAO HISTORIA MEIO AMBIENTE EDUCACAO SAUDE CONSUMIDOR COLUNISTAS

R AT TO PRR D Lane Ferts Gus oe PO TTs Fe

Agasalho T e
Doagtos de T4/abril & VW agosto -

- e wom woukdado velho tarado dentro do Snibus
ligeinnhos

| B B « se ve sentir uma ou duas MBOs Nas Suas
permas culdado gue o esse vaelho hahahah

H L —— A A HAMHAHAHHAMAAMN ONa ©

ADUIOOO

‘»—----.hnhahha ‘

- e e im = & NEQUINKA Iava QOSANDO ainds

Jovem é vitima de injuria racial no Facebook em
Curitiba

Qustro jovens participaram de uma corversa no Facebook @ um deles LIRZOU teIMOs COMO
“negunha” para se refers 3 ela. O caso ocomreu na notte de segunda-fera (9)

STUES I T AL Fernands LeitSles
o _ O E o - W Comertsnos O

Una jovemn gue moea om Curtibe 108 vEma de v oConNcolo racial por meid de wma micka sockal. Ba 1ol

1C000F BTGE — Sorh Saber — Senir O On L SNitass GO Ir angporie COletivg da Caplal. QUAlYO JOVENnS DaetiCiDar en
O Una COfrver 28 NO Facebook & um deles WETOU Lermos OOMmo "NeguInha™ pars se reters a ela O Caso
ocorreu Na Note de segunda-Tera (9)

A 100 108 postads N Facebook € UM MmO vistu-a solve O fato Bla pottou um desabato Nnesse albe © Ln
et screen de porte de CONVerse dOs QuUatro rapazes . A Nisidra gerou repercussso no ste de
reiacCioNamentos ¢ Cerca de 17 ad pes2oas M nhaen COmOatifacs O relsto da jovenm S0lre O Cat0 abé &
13045 deste tergo-fara O CoT0 bave Mo COm UM mal entendhdo NO INterion do veloulo . Segundo O relato ds
Jovem No ste de relaconamentos, O NONVO ters Colocado & mEo N parma dels. OF rapazes gue sstistram &
cona ertecder em G0 ols o5ave SENdo astadads 0 ters Consertado

Figura 11: Sec¢é&o "Conhecendo o género..." (Unidade Didética 3)

Acreditei ser valida a escolha do texto, pois ele discute um outro lado das
redes sociais: o lado mau. Esse texto despertou um excelente debate sobre a

questdo de direitos e deveres, conceitos e preconceitos, e sobre o que pode ser
considerado crime no ambiente virtual.
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A Unidade 4 trabalhou o género charge. E no intuito de fazer com que os
alunos percebessem a relacdo entre a charge e a atualidade, iniciei a secao
apresentando uma noticia que falava sobre a operacdo Lava Jato, a qual tive que

explicar no que consistia, e, sobretudo a noticia falava sobre a “delagéo
premiada”:

globocom g1 globoesporte gshow famosos &etc videos

JORNAL NACIONAL

Ldigdo do dia 03032015

Entenda como funciona a delagao
premiada, base da Lava Jato

Até agora 15 acusados de desvio de dinheiro da Petrobras fizeram acordo de

delacdo premiada, entre eles Alberto Youssef e Paulo Roberlo Cosla

(Disponivel em hitp:/ig1.globo.comfjomal-nacionalinoficia/2015/03/entenda-como-funciona-
delacao-premiada-base-da-lava-jato.himl. Data de acesso: 11/ 05/ 15)

Figura 12: Sec¢é&o "Conhecendo o género..." — noticia (Unidade Didatica 4)

ApOs noticia que apresentava a operacao Lava Jato e a delacdo premiada,

inseri a charge que seria o texto principal da unidade, e através dela fui
exemplificando o género:
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Texto 2

{Disponivel em conbawdo201 41 2 moticlasimeglaa 105 33-cormupoac-e-delacao-pramiasa-nas-
charges-dosjomals-de-sabaso.nimil Data de acessa: 15 057 15)

O teto se constitui emn grande parte de lingusgem ndo werkal, ndo &
mesmoT Ha apenas um peguenc enunciado em linguagen wverkal. embora ele
saja importante para a compreensd&o do contelddo abondado, pois nos esclarece
qual & imtencdo do mening para com & m8e: contar o que sabe a partir do

momento gue a mae concordar em concerderdhe algum privilegio. Mesmo

assim, ele exige de nds, leifores, um nivel de inferpretacSo gue ultrapassa as
fronfeiras do gue esta difo mo texto, pois exige gue saibamos gual o sentido
desse scordo 2 gual & I'EI-EI;'.-ED que pode ser estabelecida entre o dialogo da
mae com o filho e a cena que & mosirada em outro planc.

FPara compresndsnmos iss0, precisamos nos concentrar nos defalhes
do texto. & imagerm nos apresents um vaso de cerSimica guebrads, com uma
bola ac lado. O waso guebrado suja todo o chao. A mulher, 20 wer a cena,
parece ficar muito chatesds, pois a8 posipSc gue sssume na ilustragso & a da
quem estd chamando & atencdo do filho, Atrds da mEe furiosa, wamos um
caozinho extremamenie preccupado, afrés de uma parede, na gual esta
pendurada umsa foio do menino abragado so cSozinhe (o gque mostra o
anvohiments entre eles) 2, logo ababoo — no chdo — um owtro elemento tambam
provoca sujeira semelhante & do waso guebrado: dejetos deixsdos pelo
cachorro.  Além disso, a fala do menino traz & eqpressdo “delacdSo premiada”.

O guee isso quer dizer?

Figura 13: Sec¢é&o "Conhecendo o género..." — charge (Unidade Didatica 4)

Como nas demais unidades, o contetado do texto foi deixado para a

secao posterior.
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4.3 Secéao “Refletindo para conhecer...”

7

Ap6s a secdo "Conhecendo o género...", é chegada oportunidade de
trabalhar a compreenséao e interpretacao do texto lido na secéo anterior. Conforme
fica claro através do nome desta secdo, € uma etapa tem cujo objetivo é fazer com
qgue o aluno reflita sobre o contetdo do texto lido e, para ajuda-lo e instiga-lo
nessa tarefa, sdo formuladas questdes de diferentes moldes, a fim de que este
exercicio nao seja enfadonho, repetitivo e cansativo.

A ideia, entretanto, ao refletir sobre o texto, ndo é a de fazer o aluno
transcrever do texto a informacao pedida, mas sim leva-lo a raciocinar para chegar
a resposta, de maneira que suas habilidades de leitura e interpretacdo sejam
desenvolvidas. Para tanto, como ja foi dito, os tipo de questbes foram bem

variados, conforme mostram os exemplos a seguir:

REFLETINDC PARA CONHECER. ..

1. Como podemnoas explicar o faio de o texdo de Lues Femando Werissimo ser uma
crérica? Em sua resposis, coments se existe ou ndc didslogo entre = moticia 2 o
testo de Wernssimo.

Fesposta sugerida: Espera-se gue o alunc perceba gue o texto de Luis Femando
Werissimo & uma ordnica, pois o autor parte de um assuntos cobidiano para comndusir
o keitor & uma refiedo mais ampla. Tants o fedo de Venssamo guanto & noticia do
jomal tratzm do mesmo tema: comupeSo.

2. D sutor escreve o texto em discurso dirsto, como sendo uma conversa. Entre
quais personagens == da a conmversa? Cite um exemploc

Resposta sugends: E uma suposta coneersa entre Sso Pedro gue, segundo a
tradicdo catdlica, possui “ss chaves do céu”, e as wiimas de um addente aéneo,
tod=ss emyclvidas com falcatruas e bandidagens. gue acabam momendo.

E=emplo - “— E nds podemos entrar?

Figura 14: Secéo "Refletindo para conhecer..." — perguntas e respostas (Unidade Didatica 1)
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REFLETINDO PARA CONHECER...

1. O texcho desta aula &, em Enhas gersis, uma enfrevista porgue

(X} apresents uma estruture em forma de diglogo oral, em gque percebemos
claramente, sfravés da pontuacio e do uso dos werbos, a fala de cada um dos
indmercs participantas.

[} siwla uma cormeersas oral em formato de perguntas e resposfas. As
pergumtas sfoc sempre geradas a partir das respostas dadas pelo enfrevistado

que &, em gersl, uma auforidade no assunto desenvolvido ao longo do fexto.

[ )} estrtwra-se 8 partir de wma organizacdo Ildgica. com introdugso,

desenvolvimento e conclussc em sequéncia narrativa e descritiva.
{ } contémn wuma série de informacdes importantes scerca de wm tems

controvertido visto e defendido a partir da opinidio do aufor do tesdo.

2. As entrevistas, de acordo com o gue estudamos, podeam ser
[} orzis ou escritas, & podem assumir diferentes formatos de scordo com o

walculo em que forem publicadsas, se impresso ou televisivo, por exemplo.

Figura 15: Secao "refletindo para conhecer..." — questdes objetivas (Unidade Didética 2)

6. Observe 3s %otos 3b3ixo. Suponhamcs que e53s tenham skdo retiracas o2
noticlas jomallssicas. Crie par3 =135 uma jegends que expllgus 3 magem 2
=2J3 atratva para o ehor.

a)

<)

Figura 16: Sec¢édo "Refletindo para conhecer..." — criacdo de legendas (Unidade Didética 3)
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3. Compare as informagdes gue constam na reporfagem com as dos graficos

que a ilustram & margque a que melhor completa a informacao abaixo:

Tanto o texto principal quanto oz graficos que o acompanham tém implicito o

conceifo fundamental de que

a) por meio das novas midias digitais & possivel fazer todas as coisas, inclusive
terminar um namoro.

b) o término de um relacionamentc € wuma questio gque mexe com a
sensibilidade.

¢) as movas tecnologias ndo substituem o contato humano.

Figura 17: Secéao "Refletindo para conhecer..." — comparacao (Unidade Didatica 3)

8. Faca a associacdo da charge com a manchete que traz a noticia que a
motivou.

(1 Cante com a CPY [ cmnco |

(&> '
A

? = il . )

— Amada amante!

Fonte:</Inoblat oglobo.globocom/charges/noticia/2015/05/charge-de-
chico-caruso-13-05-2015.html>. Data de acesso: 13/05/15.
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=

Fonte:-<http://noblat.oglobo._globo.comi/charges/noticia/2015/05/charge-de-
chico-caruso-08-05-2015.htmi>. Dats de acesso: 08/05/15.

= Mosnﬁsmme&osdom | caco |

por cada um!

— Nem um por todos: cada

Fonte:<hitp://minilua.com/recebi-mail-charges-das-=scolas-
atuais-100/>=. Data de acesso:- 08/05/15.

Entenda como ocorrem fraudes nos
‘' convénios entre ONGs e governos

Ex-ministro do Esporte @ investigado por suposto esquema de desvio
Falta de lei e fiscalzacado falha facilam fraudes, dzem especialisias

t 1 Doleira canta "Amada amante" de Roberto Carlos,
em audiéncia da CPl da Petrobras

Hebea Kodhama artanca neadia thos deputadon 20 negar deh

(Disponivel em hitp:/loglobo.globo.com/brasil/doleira-canta-amada-amante-de-roberto-carlos-
em-audiencia-da-cpi-da-petrobras-16128227. Data de acesso 12/05/15))

() opeEucko LAVAIA
Amda desumda 0posicao quer se

aproveitar da fragilidade de Dilma

o Unificar disCursos € atrair ¢ PMDB $50 as estratégias para desgastar gestdo petista

(Disponivel em http://brasilelpais.com/brasil’2015/03/05/politica/ 1425583072 _870097 htmi.
Data de acesso 15/05/15.)

Figura 18: Secéo "Refletindo para conhecer..." — associagdo (Unidade Didéatica 4)
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Faca uma revisio do seu dia a dia e liste os diferentes tipos de lixo gue
vocé produz diariamente. O que vocé faz com esse lixo? Onde vocé o
deposita? E o de sua casa? Vocé sabe para onde ele vai? Imagine como vocé
poderia diminuir a producio desse lixo, propondo uma soluco. Preencha o
quadro a seguir com essas informacbes de acordo com o exemplo e reflita em

como vocé pode aplicar essas ages em seu cotidiano:

Acao que gera Lixo produzido Onde eu Solugao para o
lixo deposito destino do lixo
Tetnasr picolé: Emlalagente MNaLixeiro. de- Sepaway o lixe-
palite COLEML: parareciclagen
Figura 19: Secao "Refletindo para conhecer..." — completar (Unidade Didatica 1)

4.3.1 Secao “Aprofundando para conhecer...”

Com o objetivo de que os alunos conseguissem diferenciar uma noticia de
uma reportagem, optei por trabalhar com mais uma se¢do somente na Unidade 3

— “Abrindo o jornal: em dia com o que acontece”.

Comecei a secao diferenciando reportagem de noticia e, para exemplificar,
apresentei uma reportagem que cujo tema dialogava com o texto principal da

unidade, que falava sobre as redes sociais e sua utilizacao.
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AFPROFUNDANDO PARA CONHECER...

Reportagem & noticia?

Enquanto a noticia nos diz, no mesmo dia ou no dia seguinte, se o
acontecimento entrou para a histéria, a reportagem nos mostra como & gue
isz0 se deu. Tomada como método de registro, a noticia se esgota no andncio;
a reportagem, porém, sO se esgota no desdobramentoc, na pormenorizacio
no relato dos fatos.

O salto da noticia para a reportagem se da no momento em que é
preciso ir além da notificacdo e passa para o detalhamento, para ©
guestionamento de causa e efeito, visando a interpretacdo e o impacto da
noticia, que adquire uma nova dimensao narrativa e ética.

A reportagem, por apresentar uma visdo mais aprofundada do fato, deve

apresentar a soma das diferentes versdes de um mesme acontecimenio.

Figura 20: Secao "Aprofundando para conhecer..." (Unidade Didatica 3)

Cultura digitsl, Internet, Link no Papel
24 de outubro de 2010 17R00

Esztudantes revelam gque o fundo do pogo & ferminar mudando o sfafus mo
Facebook, masz admifem fora digifal eam cazo de relscionamento superficia/
ol fraipdc

Desconectado

For Redsgdo Link
Juliana Cunha, especial para o Estado

A bancaria parsibana Ana Pauls Santos, 32 anos, estava curtindo s=u
combo chocolate e literatura B algumas horas depois de levar um fora do
namorado quando fioi avisada via Facebook que o fulano ji estava oficialmente
soltziro. Como se ndo bastasse, dois amigos do casal j& haviam “curtido™ a
saolteirice dele.

- sDIur;.éD de Ana Faula foi bloguesr o fric que, segundo ela, foi no
mimirne inadequado. "Sinto gque =le dewveris esperar slgumas semanas para
anunciar aos quatro ventos que ndo estdvamos mais juntos. E os amigos
simplesmente ndo tinham o direito de demonstrar alegria com o t&rmino, acho
desrespeitoso comigo.”

Mo Fwro  The EBreshup 20 -
Dizconnecting over MNew Media [Desenlacs
2.0 — Desconectando-se através das Movas
Midias, sem previsSo de lsncamento em
portegués), = professors llana Gershon
tentou entender como acontecem  os

t&rminos  de relacionamento nas  midias

digitais & por gue a troca da status nas redes socisis doi tanto.

Figura 21: Sec¢éo "Aprofundando para conhecer..." — texto (Unidade Didética 3)
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A reportagem, além de trazer um tema que desperta o interesse dos
educandos, foi escolhida, também, por conter varios infograficos, com os quais
poderia trabalhar as informacdes complementares ao texto, além de, por causa

dos desenhos e cores, tornar o texto mais atraente:

Fundo do pogo. lana Gershan,
prafessora de Lngua e Cullua o3
‘Universidade de Indlana, passou CCe anos
fazendo Um QUEsNONAMo COM GEUS EWN0S
sabre @5 reQras de um primeld enconto.
*EU propunha esse EXerciil Dar qUe 05
eEldantes entendessem que faziam perte
de uma comunidade gque companingva
expectaivas, Mesmo quando el3s nio eram
Ciaramene expostas ™

Apezar 03g difersncas ente 0 eEtudantes, 38 reEpostas foram mals ou
Mens & mesmas. Eles enlendlam que 35 Pese0ds deveram e veslr Dem
(EEM EXEGENS] N0 PrIMEI eNconiro, Gue o omem deveri pagar &s primeliEs
0ONt3E & qUE N30 &3 3dequato falar mulio oe relaclnamentss ametores, por
EXEpiD.

A& tak3s COMECaram 3
g fiar dierenles - & 1lana iy que
astava dlarte de um nove cajst
de Estu0) - qUands €13 fez uTa
alieragio gque pensava ser
pequena: em vez ga pedir que
gles  definissam um bom
samego e relacionaments,
pedll Que diseseem o que
2803 emans no fim

Ela esperava Mecpastss
smohendo fudo aguio Que 3
5UR geragan compreendla coma
um fm catasmaca; Nagrants fe
fralgan, balwarla, problemas na
dlvisan de bens. Mo entanio, as
Tespoctas Laminharam de farma
quIse unanime para midEs

digitzis: para gles, o fundo do Pogd & terminar por mensagem de fito,
Facehook ou e-mall.

*AF milzs digitals fcaram multo 3sE0ciatas 3 rapidez, & praticinade,
concefice que wock gostana de nao ver 3ss0ciados S0 BminD do Eey
refackramento. Quase 1odas 38 pessods que entrevistel comparlinam o
mesmo eentiments de que romper Vi Intemet signifca fana de atengao =
dezgrazo, Lm forte Indicativo de que o reladonamenta nunca fol rekzvante para
0 outro [3de”, define. Fara ela, o
desconforic no u=0 de mel
digals  =m  guestes  que
pessOEE  emiEndem  coma
fundamentzks nao atinge &0 05
rEECInamenice.

Ela acredita que grande
parte da resisténcia conva 3
educacso @ disEncE ou 3
pElcologuE QUE @Endem v
!, por exemplo, pana dessa
3EECEH0 Sslabeienida enire
el | infemat & “praticidade” no mal
saniido.

ppenas 4 dos 472
cEludantes  entrevistados  por
23 ndo  compatinam g3
opinian de que usar midiEs
digsls  para  encemar  um
g namom  Eefa  Uma  GER
demonstragan o2 ndferenca. De odos 0 meins dighais. o Facebook fal
apontase por 45% dos enrevistzdos como o mals femvel para fns o
relackaramento e 32% das [es5035 r.negamm 8 considerar mals doloroso kevar
um for virtuaimente do que descobnir que haviam slo raldss

llzna nunca havla pensado que uma gEracad que pratizamente vive
digizimente vakrizasse tantd o contale cara 3 cars quania se frata de fim de
TEIECIRAMEnioe. “52 MUMDS C3QUEles 3IUNDS COMNECEM sSUs [ares peld

Figura 22: Secéo "Aprofundando para conhecer..." — infogréficos (Unidade Didética 3)

Para que pudesse dirigir a leitura, inseri um exercicio de interpretacdo com
atividades variadas, cujo objetivo era aprofundar a primeira leitura e desenvolver a

habilidade de leitura atenciosa do texto verbal, associando-o0 ao texto nao verbal:
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Agora vamos explorar o texto...

1. O titulo da reportagem & “Desconectado™

a) Explique o duplo sentido desse titulo.

b} A gue trechos do texto podemos associar o titulo? Marque as opcies gue
vocé achar que vocé achar que cumprem essa missao.

() “A bancaria paraibana Ana Paula Santos, 32 anos, estava curtindo seu
combo chocolate e literatura B algumas horas depeis de levar um fora do
namarado™ — 1°§

() *..como acontecem os términos de relacionamento nas midias digitais e
por que a troca de status nas redes sociais déi tanto.” — 3°5

() "As midias digitais ficaram muito associadas a rapidez, a praticidade,
conceitos que vocé gostaria de ndoc ver associados aoc término do seu
relacionamento.” — 8%

{ ) °A curiosidade virou uma pesquisa de quatro anos que tomou corpo no

livro publicado pela editora da Universidade de Cornell” — 129§

Figura 23: Secao "Aprofundando para conhecer..." - interpretacéo (Unidade Didética 3)

3. Compare as informacdes que constam na reportagem com as dos graficos
que a ilustram e marque a que melhor completa a informacao abaixo:

Tanto o texto principal quanto os graficos que o acompanham tém implicito o
conceito fundamental de que

a) por meio das novas midias digitais € possivel fazer todas as coisas, inclusive
terminar um namoro.

b) o término de um relacionamento € uma questio que mexe com a
sensibilidade.

¢) as novas tecnologias nao substituem o contato humano.

Figura 24: Sec¢édo "Aprofundando para conhecer..." - comparacao (Unidade Didatica 3)
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4.4 Secao “Refletindo além do texto...”

Se na sec¢ao anterior a intencdo era promover uma interpretacao detalhada
do texto, nesta, tenciono levar o aluno para além do que esta escrito no texto. Ou
seja, minha finalidade, neste momento, é fazer com que o aluno realize uma
reflexdo mais minuciosa das relacdes existentes no texto e seu conhecimento de
mundo, buscando estabelecer relagdes entre o0 que leu e sua realidade.

Sendo assim, posso dizer que o objetivo da secdo é explorar e mostrar
diferentes tipos de texto ou diferentes géneros que abranjam o mesmo tema, para
discuti-lo através de um olhar transversal, levando os alunos a uma compreensao
gue ultrapasse o sentido do texto.

Dessa forma, para responder as atividades propostas nesta secédo, sera
preciso que se faga uma leitura mais atenciosa. Com isso, minha intencdo é a de
conduzir meus alunos a enxergar a gama de possibilidades de significado e
interpretacdo que uma leitura mais atenta traz para o texto, levando-os a reflexao
sobre sua capacidade de interpretacao.

Na Unidade 1, por exemplo, a secao buscou incentivar o aluno a atrelar a
tematica da cronica lida ao seu cotidiano, lembrando que apesar de o autor ter

escrito seu texto no ano de 2001, este continuava a ser atual.

Refletindo além do texto...
Apesar de ter sido escrita em 2001, por que poderiamos afirmar que a
crénica Habifo nacional trata de assuntos do cotidiano? Exemplifique.

Hesposta sugerida: Espera-se que o aluno perceba a atualidade do tema tratado
por Verissimo e a ele atribua exemplos que vemos todos os dias em jomnais e
televisdo, como os escandalos do mensaldo, da Pefrobras, do deputado que tenta

sair do pais com dolar dentro da cueca, dentre outros.

Figura 25: Sec¢édo "Refletindo além do texto..." (Unidade Didética 1)
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Na Unidade didatica 2, o aprofundamento na leitura se deu aproveitando
uma reflexdo feita no texto principal da unidade, pelo entrevistado, o humorista
Fabio Porchat, que fala sobre o poder de influéncia da midia, e, também, sobre a
falta de opcdo dos telespectadores que ndo possuem uma assinatura de TV a
cabo no Brasil.

Assim, utilizando trés textos diferentes que falavam sobre o tema sob
perspectivas diferenciadas, busquei instigar o aluno a se posicionar quanto ao

assunto:

Refiatinde além do texto... Taxio 2
5 presa 50 THLES WA TV PAGA
e PGS WEar Kt Spiecontan. (- Mesmi- o, i s Empresas e telefonia j4 te 18% des assinantes
perspecivas diferentes, Lela-cs.
Participagia
Dperudiet  Asvinarsey om et 10 3 mTads
JHf e im%
ot e e s
sy 0 [ ¥
Tire suas duvidas sobre 3 Lel da TV Paga — ®
P T LY
- Para qué fol ciada 3 Lel 12 4857 il I“-“ bl
G et 07 P
A Led 12.485 fol discuida por S ands no Congressa Mackonal @ propts e = e
Pemouer bameras 3 sompetipdn, valodzar 3 cubura braslielira & Incenvar uma sl vt w0

nova dindmica par@ produgdo @ CiuEgio de comtelooe audloviELals
pracuzitos o Brasl, e modo que mals oraglielrs fEnNam acesss & :seE

Fonle: <fiio: fmukimiciat. ingspot com br'>-, Date de aoesac: DSOSM5,

conaie
ADingo 0 METade @ NOVD: COMPENOOrEE, 3 |e amplla 3 oletE o
20 € eslimulz @ diminuigo do preco fal ap asehamte, alem o2 Taxto 3

eslEDek0Er 3 abrigagao de programagao de conteldos braskeins nos canals
e espago qualficado, & de canals brasleins dentr de cada pacate afetaon
0 3geinante.

A Led 12485 abre oporunidades de crescimenic par@ difersntes
segmentos 0o MErtado: para &5 produtaras, porque hzver demanda par 1.070
nores anuak o conteldos nashnal e Independentes Inedios para 38
programadonas brashelras, [2 que @ lel nouz o sumenta da demanda por novos
canals brasheios de espago qualficado; e para a programanaras estrangelras,
que terdo uma proximidacs malor do piblkn brastern,

C afeltn mals eviderde para o consumidor serd 3 malr oferta de
contetdn nacknal. Qutro efello Importants para o assinante & que 38 NOV3E

r36 deverdn promaver @ redugsn do 108 pacoies de eendgos de TV
:'a.gga EH‘ntEmFCIH: 308550 4 |r|beEr|e1 de :;:fa Brg::e alta uam:::. J3qua ;ﬂ':"m'l'm:m’;ﬁg';;'?mmumlmmm“
35 empresas O (Elecomunicagies serdo estimuladas 3 Imvestr na
modemizagan das redes de Infraestrubra & expandr 5U3 SWEGA0 ParA NOVOR
mulcipios.
Forke Rt i ancive ov bfac-hoa-h-page. De de acessar DSWS/S.

ApdE lar a5 textos 3cima, refita e responda; sera que o acessd 3 TV paga
no Bragll pode comtriulr para o aumenia da cultura do powd braskieino?

Figura 26: Sec¢édo "Refletindo além do texto..." (Unidade Didéatica 2)
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Na Unidade 3, como o tema discutido foi a utilizacdo das redes sociais
pelos jovens e a ética quanto a essa utilizagdo, resolvi aprofundar o tema através

da exposicédo de um artigo de lei e parte de uma reportagem que discute tal artigo:

Refletindo além do texto. .

Texto 1

Agqusle gue, por ato ilicito (arts. 125 = 187), causar dano a ouwiram, fica
obrigado a repars-lo

Paragrafo dmico. Hseeersa obrigacfo de reparar o danoc,
imdependentemente de culpa, mos casos especificados em
l=i, ou quando a atividade normalmeante desenwvobeida pelo
sutor do damo implcar, por sua natureza,. risco para os
direitos de oufrem.

(Disponivel em  bitpoijus . com. brlardgos 5261 Seoy el ing -2 -re spons 3 bl d ed e-cl vl -do-
prowedar-de-infermet-n s el-do-marco-chilFearr TYTYERT Ha]. Dala de acesso: 290415

Texto 2

O artigo 20 da Lei n® 7.818/59 & um tipo penal aberto,. pois estabelecs a
oportunidade de o operador do direito analisar determinadas condutas que naEo
foram expressas pelos artigos anteriores. Chrhstiano Jorge Santos (2010, po
121} reforga tal enterndimento: “Atualmente, a grande maicria das condutas de
preconceitc e discriminacdo da l=i em estudo scabam snguadradas measse
artigo, revelando baem ter agido o legislador 2o aperfeicocar o tipe penal.”

Fortants, a pratica desse delifc & caracterizada por qualguesr ato gus
sinalize preconceito ou discriminacio panalments punivel, ou seja, por meio de
gestos, simais, expressSes, palavras faladas ow escritss ou stos fisicos, & naEo
apenas contra um individuo, & sim a0 grupo ao qusl ele perfencs.

(Disponivel em hfpofjus com. brianiyos/ 29 42 Ivorecon celo-raclsli-conra-o-ne gro-g-uzr-ds-1ed-n-

T-F15-58-crimes-resullantes-de-preconcello-de-raca-a-con 2 #Hxzz 3YWIDZEFFD. Data oe acsss0:
280D2r15.)

Apos ler os tesstos acima. releia & noficia “Jovem & witima de imjuria racal no
Facebook em Curiiba™ & opine: serd gue =s=a jovemn esta exsgerando em seus
senfimentos em relacdo aos fatos gue aconteceram com ela, ou =la esta com

razdo?

Figura 27: Sec¢éo "Refletindo além do texto..." (Unidade Didéatica 3)

Ja na Unidade 4, também desenvolvi a secdo através do tema (corrupcao)
ao pedir que os alunos fizessem a analise da letra da musica “Fatima”, da banda
Capital Inicial, e comparassem sua tematica a dois graficos: o primeiro, que

compara a corrupcdo em varios paises do mundo, e o segundo, que € o
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demonstrativo de uma pesquisa popular sobre a credibilidade nos politicos e na

politica:
Refiatindo akém do texto...
Taxto 1
Fatima
Tlide Lamza & Raama R

oo EEPEraM UMa IntErengao diving

i35 N30 s3bem que o fempa 39073 estd contra voces
\ioces se perdzm na melo de anto meda

[ Nd0 canzaguir dinhelra pra Comprar 52m s2 vender

£ VD026 3N ERUE 250UEMaS ILSAnas
Continuam &4 inginga que o munda ningugm fez
M5 SconteCe que tudo tem comego

E 5& 0omega ur i3 303ba, £U 1ENND PENa 08 VocdE

E & 3meagas de ataque nuclear

Siombas oe n2utrons nad fol Dews quam fez
Alguém, sliguém um diz val e vingar
\fOCRS 520 VENTIEE, PENEEM que 630 rel

a0 quen EEr COMmN Y0C2E

EU N preciso mals
Eu 4 58l 0 que 2u 1enho gue saber

£ 3g0r@ fanto faz_.

E 2 repente o vinho oy 2gua
E & ferlda nac cicatrizou
E o Impa & sujou & no temeiro dis
NInguem ressusciou...

{Fonke: CAFITAL INICIAL. Albuns de echidio o Capitl Inkial. 352 Paulo: PolyGram, 1826,
Désponyed am hep:fetras. mus. brapta-inciala4g43, Data de aresse: 150515

Texto 2

i g e i s s 0w 0w e e e

o T H— T W F— Y]

Fomie <hioaijcesace] word rass. comZH O 022 orasi-patine-f-mais-ge-ume-doads-
nc-desafio-de-reduzir-corupet-. Dais de acassn: 1B0EAS

ITTTY
IjTReEajiney

L FEELLEY ]
LA Al 1

- —_g

2002 entrevistados 114 mil entrevistados

Forte:< ot oo b paridos-san-comaplos-ou-muke-comupispare-S14dos-
Ersiisrosl=. Data de aomses: 1305M5.

Apds ler o5 texios 3cima, refif e respanda cerd que o problema3 da
SaMUpEa no Brasl tem solugan ou & 3kgo com o ual o povd [ 52 accstumau
& desisi de uiar? Qual 3 rasponsabilidade oo brasleirs na que &8 refere 3o
3EEUNDT

Figura 28: Secéo "Refletindo além do texto..." (Unidade Didatica 4)

4.5 Secgao “Praticando para conhecer...”

O objetivo desta secéo é desenvolver as competéncias e habilidades para a

producdo do género textual estudado.

Como nosso objetivo final era a
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producdo do jornal mural, esta € a secdo a qual mais me dediquei, uma vez
gue desenvolver as habilidades dos alunos para que eles fossem capazes de
produzir de maneira autbnoma o género jornalistico que seria utilizado
posteriormente, seria de suma importancia. Alias, cabe ressaltar que todas as
outras sec¢Oes preparavam o caminho para esta.

Em todas as unidades trabalhamos a producéo textual de acordo com o
género estudado, e acredito que o mais importante a destacar aqui € a
importancia do compartilhamento de textos entre os préprios alunos, que
desenvolve neles um olhar mais critico, e o exercicio de refaccao textual, que é
fundamental para o sucesso do processo, como pode ser visto no exemplo

abaixo:

Escreva uma crénica inspirada no texto acima. Ao escrever sua crdnica,
siga estas instructes:

1. Participe de um debate com seus colegas, levantando opinides e
argumentos sobre o tema.

2. Pense no leitor: sua cronica sera lida por quem? Seu texto esta claro e
objetivo? Suas ideias estdo definidas de maneira clara?

3. Pense em seus objetivos: vocé quer entreter o leitor, sensibiliza-lo, ou
fazer com que ele reflita sobre o assunto proposto?

4. Escrever & um processo que envolve planejamento. Antes de escrever o
texto propriamente dito, planeje o que vai escrever. Que tal criar um
roteiro sobre as ideias que nfo podem estar ausentes do seu texto?

5. Faca um rascunho e, antes de passar a limpo, realize uma revisao
cuidadosa do que escreveu.

6. Troque de texto com um colega e discutam os textos. Reescreva seu
texto com base na revisdo feita por vocé e seu colega.

Figura 29: Sec¢éo "Praticando para conhecer..." (Unidade Didética 1)

Gostaria aqui de ressaltar, em relacdo a Unidade 1, que trabalhou a
crbnica, que o texto principal trabalhado com os alunos foi uma crénica
narrativa. Sendo assim, na secéo “Praticando para conhecer...” desta unidade,

achei por bem inserir uma crbnica argumentativa, para que na hora da
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identificado:

FRATICANDO PARA CONHECER...

WoCE pods perceber, alrawes da cronkea de Vierissimo, o 1230 comico d3
Ieftura de cranicas, e reconhecer 3 orinica como um g2nera lberar, prazemsa
2 30 Mesma tempa verido, Mas que N0 oebia oz Ingigar 3 reflexdn. Mas,
©OMa VIMOS anierarmente, 3 crinka pode ESSUMIT CUINDS CETBCIENES. COMD
argumentztive, reflexvo, Miogofen eie.

Lel3 o texi 3balxa:

Sao Paulo, 25 de janeiro de 2016

E pensar que em 2013 todo munda fol 3 rua por causa das pIsEagens
de dnlbuz. Ah, o aumento! Ah, o tEnelic! Ah, balas de bomacha! Ah, gds
lacrimogenec! Hofe, em 25 02 [aneiro de 2016, aniversano de 452 ands de 520
Pauk, E50 hAI0 503 30 INJENUD COMO UME pomocnanchada diante oo
poemnUD.com.

AZ PEEE0AE EStAD EE WIrANdD COMA pOdEm: AMazEnam 3gua da chuva,
oomb2lam @ dgus que bnota no fofs0 00 Elsvador, fEZem gat N3 reoe & Em
galerizs plvials. Caminhdes-pipa andam com escolid amada, e foda
madrugana alguém & preso com uma briadelra perfurando algum pants da
cidade.

Woces leram aquela entrevista que salu com o antrapaloge ameneana no
final de 20157 Ele diza que o hamem pode alravessar longos periodos o2
SECESEEZ 0 ENETDa EllNica o mesmo de almentos mals ranquiaments oo
que Enfrenta alguns O3S COM 35 WOMEFEs fecas. A fali ot Agua pega em
3lgum nenw exXposio do Inconscients colethvo, restive aiguma palra nerdada
dos nAmaces no desena, 56l 14, 1550 explica of quebra-guebras, of Incéndios,
0 Bmasies.

E biste wer a Pompela, Finhelos, Perdzes @ fantos outros balmos
fomados pelo Exercio, mas fazer o quet Quartelbes e quartertes
abandonados pelos moradares, 06 l3dies parando o caminhao na frenie ooE
pradios e levando TV, geladelra, fogao, compuiadar, lmo, 500,

producéo os alunos pudessem optar pelo estilo com o qual mais tivessem se

E Ininlco que 3 3gua tenha acabade Justo na cldade mals rica do pals
mals rico em Sgua de todo o munda. E como Taltar arela no S3ara. Mao, em
Cubal

E Infinica que 2 Agua berha acabad numa chiade cortada par dois rios
{EEM CaNtar todos O QUINDS NOS QUE C3N3IZamoE para fazer —o quUET Adhinna?
— avenidas). O paullstano & coma um eunuco num harém. N30, 3 comparagso
nE0 presta; no hardm as mulherss 530 saud&vels, o eunueo & Que ndo. O
paulistana & como um praplca num leprosari.

E mulia gentliaza 43 opoelgda dar todo o mérta da seca 3os tucanos.
Eles 12m um papel Importante, sim. Mag & faita o8 3QUE & um prajeto calstve,
muRpartiesno, InMerestadual ancestral. £ @ burmce acumuisds oF varae
QErEglEs O OEsMEEmento, 3 Impemmeablizagio do ok, o despermich, o
eElimuic 30 WEnspone ndividual, de Washinglon Luls 3 DIME Rousseft,
[pEszance por S, Paulo Malu, FHC, Lula & o8 milRares. E ainda tem genis que
& dzscontinuidade em nossas poifticas pablicas™

Fara o bem do pove e f2licidade geral 63 nago, 0 govemo assagura
que 3 5803 N30 letars 3 economia. O pals seguird expanando cams e Eof@ &
dermubando florestas & matae cliaes @ compramdo camos e levando o
progressa e & impameabilzagdo 3 areas de probegso amblental.

S30 Pauky, em 5Eus 462 anos, complelados neste 25 de Janeino o2
20, parsbens! Teus MESes dE SEC3 530 UM prenimcly o futuro 2 um
EYEMpIO para 3 nagso! Conbnuemos EENGY 3@ lecomotiva do Brasil saguinda
2m frentz, 2m ainar pros 13des, soRando AMags & amastando todo munda
alraz.

FONTE: FRATA, Antfinio. In: Foiha de B Faulo. Disponivel sm s foite usl.com b

anmoniopratsZ01501/1520087-sa0-paun-25dejanerode-201Eshiml > Dsta gz somssn:
30EMS

Quem & o ausar?

Amtnic Prata, fino dos escrtores Mano Prata @ Mama
G0es, & esoriton, rotelrsts da Rede Globo @ colunista da Falha de
. Paulo (coluna Cotidlanc). Escravey cronkcas pars 3 resdsta _

Figura 30: Sec¢éo "Praticando para conhecer..." — crénica argumentativa (Unidade Didatica 1)

A Unidade 2, cujo tema € entrevista, traz nesta secdo um texto
motivador que da dicas para se fazer uma entrevista. O texto se chama “Guia
para jornalistas que querem dominar a arte da entrevista (Fonte:
<https://knightcenter.utexas.edu/pt-br/blog/00-14023-guia-para-jornalistas-que-
guerem-dominar-arte-da-entrevista>. Data de acesso: 06/05/15), e foi
adaptado para atender aos interesses desta secdo. E um texto leve, bem
humorado e de leitura facil, que traz no inicio uma charge que também brinca

com o tema:
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FRATICANDO PARA COMHECER...

F'RDDL.I'I;ﬁ.D TEXTUAL: Chegou a sua vez...

Mo Blog “Jomalismo mas Amercas” foi weiculado wmm “guia® pars

jormalistas quea querem sprimorar 8 arte da entrevista. Confira:

Guia para jormalistas gque querem aprimorar a arte da entrevista

Por Matalia flarokie=

Tk

Ma rodima jomalistica, 8 enifrevista estda endre as  atividades mais
eccenciais. Ela & a alma do jomalismo: pode impulsionar ou detonar uma
miatéria, dar vida a narrativas e conduzir 8 compresnsdo de aconfecimentos
complexos. [..]

Apesar de mioc ser uma ciéncia exafa, dominar algumnas fécnéicas pode
facditar o caminho do jornalista gue guer se tomar um entrevistador daqueles
que arancam boas respostas até das fontes mais evasivas. Conheca algumas
delas neste guia preparado pele Centro Hnight com dicas de profissionais

experientes o assunto.

1. Defina sews objetivos

Antes de mais nada & preciso sabar o que se quer da entrevista: aspas,
-::::-nﬁrmapé‘u. contexto, reconstituir Lma c=na? Este & o primeiro passo para
tracar a estratégia a ser adotada.

Figura 31: Sec¢éo "Praticando para conhecer..." (Unidade Didética 2)

Na Unidade 3, a proposta foi um pouco diferente: os alunos deveriam
produzir o texto em dupla. Coloquei na secéo trés textos motivadores que
falavam sobre o poder e o risco das redes sociais. Os alunos deveriam |é-lo e,

a partir deles, criar uma noticia com a mesma tematica:
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PRATICANDO PARA CONHECER...

Sente-se com um colega e leiam os textos a seguir. Dois deles foram
publicado no Brasil, e o outro em Portugal, mas os trés falam sobre o mesmo

tema que vimos ao longo desta Unidade: a utilizacdo das redes sociais.

Figura 32: Secéo "Praticando para conhecer..." (Unidade Didatica 3)

PRODUGAO TEXTUAL: Chegou a sua vez...

Considerem-se jornalistas a quem foi solicitado que escrevessem, para
um grande jornal, uma noticia (ou uma reportagem) sobre a chegada no
mercado de um computador com inteligéncia artificial, capaz de interagir com o
seu dono, sabendo suas preferéncias, que reconhecesse seu timbre de voz
etc. Para escrever seu texto, siga as orientacdes abaixo:

1. Imaginem como seria esse computador, nos moldes do Jarvis (do filme

Homem de Ferrg), ou uma versdaoc melhorada da Siri (soffware de

controle de voz do iPhone)}

2. Escolham uma das empresas que produzem e comercializam produtos
eletrénicos de consumo para ser o fabricante do super computador;, na

mesma reportagem;

3. Atribuam-lhe um titulo sugestivo e capriche no subtitulo.

4. Pensem no leitor: a noticia sera lida por quem? O texto esta claro e
objetivo? Suas ideias estdo definidas de maneira clara?

5. Escrever & um processo que envolve planejamento. Antes de escrever o
texto propriamente dito, planejem o que vao escrever. Que tal criar um
roteiro sobre as ideias que ndo podem estar ausentes do texto?

6. Facam um rascunho e, antes de passar a limpo, realizem uma revisido
cuidadosa do gue escreveu.

7. Trogquem de texto com outras duplas e discutam os textos. Reescrevam
seu texto com base na revisdo feita por sua dupla e pela dupla que o
leu.

8. Avaliem sua noticial Observem se texio de vocés apresenta uma visdo
pessoal do assunto escolhido, se o texto ficou leve e atraente, se ele
sensibiliza efou promove uma reflexdo do leitor sobre o assunto, e se a
linguagem empregada esta adequada ao género e ao contexto.

Figura 33: Sec¢éo "Praticando para conhecer..." — proposta de producgédo de texto em dupla

(Unidade Didética 3)
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Na Unidade 4, como o género jornalistico trabalhado foi a charge e, de
fato, nem todos os alunos tém o dom de fazer desenhos, néo pedi a producéo
desse género, mas coloquei um texto no qual Mauricio de Souza conta como
foi dificil o inicio de sua carreira, e peco que produzam um texto dissertativo
argumentativo no qual deveriam defender a ideia que achassem mais
importante: perseguir o sonho e tentar a carreira profissional para a qual se
sente vocacionado, ou deixar a vocacao de lado e pensar somente no retorno

financeiro.

Como nas outras unidades, foram incentivadas as etapas de revisao e

reescrita:

FRATICANDO PARA COMNHECER. ..

F'RDDU'I;ED TEXTUAL: Chegou a sua vez...

Mo inicio dessa Unidade, vimos uma tirinha gue falsva sobre a profissso
de carunista. Cuwando escolhemos wma profissdo, muifos  fatores =80
considerados, como &= vantagens e desvantagens, o mercado de trabalho, os
conselhos de pais, professores e amigos. & a vocagio. Suponhamos gue, am
mieio & essas preccupacies = escolhas, vocé fenha lido o texto abaibwo, de
Mauricic de Sousa, gue fals sobre as dificuldadas que enfrentou no indcic de

sua carreira profissional.

E=zcreva wm texto dissertstivo-argumentative no qual vocé defenda a
ideis gue achar mais imporiante: seguir & vocacdo profissional ouw pensar no
mercados  de trebslho. Defends sua posicdo com argumentos  bam
fundamentzdos. clarcs e cosrentes. Seu fexto dewe ter no minimo 15 2 no

mig<imo 20 linhas.

1. Participe de um debate com seus colegas, levaniando opinides =
argumentos sobre o temna.

2. Pense no leitor: seu texto sera lida por quemn? Ele ests clarc e objetive?
Suas ideias estio definidas de mansira cosrent=7

3. Panse am seus objstivos: wocé guer enireter o keitor, sensibilizs-lo, ou

fazer com gue ele reflita sobre o assunto proposto?
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4. E=screver & um processo gue envolve planejaments. Antes de escrever o
teccto propriamnente dito, planejs o que wval escrewver. Que tal criar um
rofeiro sobre as ideias que ndo podem aestar ausentes do sew fexto?

5. Faca um rascunho &, antes de passar = limpo, reslize uma revisSo
cuidadosa do gue escreveu.

8. Trogque de texto com um colega e discutamn os fexfos. Resscrewva s=u

tencto corn base na revisdo feita por vocé e sew colega.

=l

Avalie sua tesdo! Obsarve == sew texto apresenta uma visso pessoal do
assunto escolhido, se o tesxto ficouw lewe e atraente. s= el s=nsibiliza
efou promove uma reflexso do leitor sobre o assunto, & se a linguagem

empregada esta adequada 20 génerc e ao contesdo.

Figura 34: Secéo "Praticando para conhecer..." (Unidade Didatica 4)

4.6 Secao “#bombounanet”

Nesta secao, a ideia € a de apresentar dicas de leitura, filmes, sites,
videos e links que podem ser acessados pela internet, e que serviriam para
exemplificar o género ou aprofundar o tema.

Assim, na Unidade 1, ha a indicacdo do link para que o aluno ouca o
audio da crbénica que foi trabalhada na seg¢do “Conhecendo o género...”,
“Habito nacional”, de Luis Fernando Verissimo, em um canal do Youtube,
assim como o link para que assistam o clipe da musica colocada na secéo

”

“Conhecimento gera conhecimento...”, “Luis Inacio (300 picaretas), da banda
brasiliense Paralamas do Sucesso.

Como a unidade teve como tematica a corrup¢ao politica, também foi
dada a dica para que os alunos interessados assistissem o filme “O candidato

honesto”, langcado em 2014, que dialoga com a cronica de Verissimo.
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#bombounanet

Quer saber mais?

« Cuca a crinica lida nesta Unidade, "Habito nacional”, de Verissimo,
transformada em audio, atraves do link
https /Awww youtube comfwatch?v=EE2hcBbXxTE

» O video da banda Paralamas do Sucesso esta disponivel em
hitps /Aaww youtube comiwatch?v=L Xk6B50-0-A

« Uma dica de filme que dialoga com a crénica de e
Verissimo, Habifo nacional, & “0 candidato :
honesto” (SANTUCCI, Roberto. O candidato
honesto. Brasil. Downtown Filmes, 2014
1h50min), que conta a histéria de Jodo Ernesto
Praxedes (Leandro Hassum), um politico corrupto,
candidato a presidéncia da Repdblica. Ele esta no

segundo turno das eleicies, a frente nas

pesquisas, quando recebe uma mandinga da avo,
fazendo com gue ele ndo possa mais mentir. Agora comeca o problema:

como vencer uma eleicéo falando apenas a verdade? Confiral

Figura 35: Sec¢éo "#bombounanet" (Unidade Didatica 1)

Na Unidade 2, a secao “Conhecimento gera conhecimento...” trouxe uma
tirinha que brincava com o tema entrevista. Assim, na secao de dicas, coloquei
o link no site de humor “O esquema”, que apresenta uma secao com varias
entrevistas em quadrinhos.

Ainda na secao “Conhecimento gera conhecimento...”, os alunos leram um
texto de Verissimo — “Ai, Galera” —, que foi dramatizado e colocado no blog
oficial do autor. O link também foi disponibilizado nesta secéao.

E por dltimo, inclui a indicacdo de um episddio do humoristico Porta dos

Fundos, uma vez que o texto principal da unidade trouxe uma entrevista com o
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roteirista e ator do programa, Fabio Porchat, no qual o elenco brinca com a

postura dos apresentadores de talk shows. Como o Porta dos Fundos é um

humoristico cujo publico é adulto, tomei o cuidado de assistir primeiro 0

episddio, para ver se poderia ser indicado a faixa etaria dos alunos.

#bombounanet

Quer saber mais?

A primeira tirinha desta Unidade encontra-se no site de humor O
esquema. O site (hittp/www. oesquema.com. br/mauhumortagl/entrevista
s-em-quadrinhos/) apresenta uma secdo com varias entrevistas em

quadrinhos que valem a pena conferir.

Assista a dramatizacdo da crdnica de Verissimo, AJ,
galera , que vocé leu na introducdo desta Unidade, no
site http-//luizfverissimo_blogspot.com br/2008/09/galera.
hrtrnl

O humoristico mais famoso da Internet, o Porta dos Fundos, também
mencionado nesta unidade, fez um esquete (jan.
2015), estreladoc por Gregdric Duvivier e Rafael
Infante, no qual brinca com a imagem dos 2
entrevistadores de falk shows. Confira em
httpsfAaww youtube comfwatch?v=TZ2FRa sQKIORO_

Figura 36: Sec¢éo "#bombounanet" (Unidade Didatica 2)

Na unidade cujo género estudado foi a noticia, Unidade 3, as indicacdes

da secao foram a de um filme que fala sobre o universo dos jornalistas — e da

noticia, € claro! — “O prego da coragem” —, um video, disponibilizado pelo canal

Youtube, e produzido pela Universidade Federal de Goias (UFG), que fala

sobre o curso de jornalismo e como ele funciona; e um site que apresenta

todos os episodios de um dos programas jornalisticos semanais da rede Globo,

o “Profissao Reporter”, no qual o jornalista Caco Barcellos e uma equipe de

jovens repoOrteres vao as ruas, juntos, para mostrar diferentes angulos do

mesmo fato, da mesma noticia.
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#Hhombounanet

Quer saber mais™
& Lima dica de filme gue fala sobre o wniverso dos jornslisiss — e ds
noticia, & claro! — & O prego da
coragent (A hMighfy Hear), basesdo ma
obra de FRaud Drewnick, em gue o
reporier do Wal Sheet Joums!, Danisl
Pearl. foi para o Paguistdc com &
iSS-S0 da entrevistar um
fundamentalista paguistanés. A mulhear
aréwvida Mariane Fearl, tambsm
jomalista. embarca numa busca para
encontrar o s=u marido. A histdria serve
para lembrar os riscos 2 oS sacrificios

que os corajosos jornalistas enfrentam

para fazer as noficias. Angelina Jolie
interpreia o papel de esposa (WINTERBOTTCM., Micheel. ELAY Reimo
LEnido: Paramownt Fictures, 2007, 1Th40min). Confirat

= & Universidade Federal de Goias (UFG) tern um wideo no YouTubs qgue
fala schbre o curso de jornalismo e como ele funcioma.  Assista emn
hittps:twe youbube . comfwatch Tw=\"FLIFEQP4F 2.

= O FProfizsdoc Repdrter @ um programa jomalistico semanal brasileino,
produzido & exibido pela Reds Globo. Mele, Caco Barcellos & wumsa
equipe de jowens repdrteres wioc &5 ress,
juntos, para mostrar diferentes Sngulos do
mesmeo feto, da mesma noficia. Cseda
reporter tem sempre uma missdc 8
cumprir, o gue =nvolee tarefas tanto na

reslizagdc da reportagem ao vivo quanto

na finalizagdo da masma Assista a Fanks o itps o ek s parn ekt Durte de
epizddics completos am e
Jiglobote. globo. come red lobo'profissso-re rfin ras’.

Figura 37: Sec¢éo "#bombounanet" (Unidade Didatica 3)

Na Unidade 4, sobre charges, a indicacdo para aprofundamento do género
foi o site charges.com.br, um dos sites de humor mais assistidos e premiados
do pais, e que trabalha com a charge em uma nova modalidade: a charge
animada. E para entretenimento, o link para acessar o clipe da banda Capital
Inicial, que canta a musica “Fatima”, trabalhada na sec¢ao “Refletindo além do

texto...”.
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f#fbombounanet

Quer saber mais?

A Charges.com.br € um dos maiores e mais

premiados sites de humor do Brasil. Todo dia CH RGES
vocé encontra uma animacao inédita de Mauricio k

Mamlon Rucarpd
Ricardo e muito mais. Quer conferir? Visite o site
charges._uol_com.br.

Assista ao video da masica Fatima, que a banda Capital Inicial executou

ao vivo para 0 programa  Acustico MTV no link
https:/iwww youtube com/watch?v=ULufDCOxWgQ.

Figura 38: Secao "#bombounanet" (Unidade Didatica 4)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Nunca numa comunidade, os papéis de professor e
alunos sdo intercambiaveis, pois todos estdo
aprendendo e, a0 mesmo tempo, ajudando outros a
aprender”. (Wells, H. G.)

Neste capitulo, retomarei alguns conceitos abordados na fundamentacao
tedrica para conseguir fazer uma analise sobre o trabalho e relatarei todo o
processo acontecido desde a génese do trabalho até a sua conclusdo. Em
seguida, apresento algumas das minhas percepc¢des em relacdo a conducao deste

trabalho, colocando minha viséo sobre a experiéncia relatada.

Comecei, ja no capitulo de introducéo, a apontar a minha preocupacao em
conseguir praticar um ensino de lingua portuguesa que tivesse como alvo principal
o desenvolvimento de uma competéncia que permitisse ao aluno uma capacidade
discursiva autbnoma, que permitisse sua insercao social, quer como falante, quer
como ouvinte, de maneira eficiente nas diferentes esferas de interacao social, pois
acredito que assim, tal aluno torna-se capaz ndo sO de expressar-se Como
individuo, mas também como cidaddo. Mais uma vez reafirmo que, a meu ver, 0

principal papel da linguagem é a capacitacao a utilizacéo eficiente da lingua.

A leitura de algumas teses e dissertacdes voltadas para o ensino de lingua
portuguesa, bem como a leitura de teéricos como Faraco (2001, 2008), Possenti
(1997) e Neves (2013), por exemplo, veio indicar a necessidade de promover o
ensino-aprendizagem do aluno em todas as suas dimensdes, trabalhando todas
as suas habilidades e suas competéncias para enfrentar ndo s6 as tarefas
escolares, mas também os desafios da sociedade na qual eles vivem. Além disso,
esses autores também apontavam para uma reflexdo sobre a nocdo de
competéncia discursiva, que € a capacidade de saber utilizar-se da linguagem em

situacOes diferentes de uso, com autonomia que |hes desse seguranca para
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efetuar as escolhas necesséarias para entabular tais comunicagbes. Busquei
explorar esse conceito de competéncia discursiva e associd-lo a nocdo de
ambientes discursivos de Bronckart (1997, 1999, 2006), haja vista que o tedrico
postula a ideia de que numa comunidade com diversas instituicdes sociais, havera
sempre diversos ambientes discursivos em que os falantes interagem através da

linguagem.

Assim, acreditando que a escola tem extrema importancia, pois sendo
reconhecida como lugar privilegiado de conhecimento, tem a responsabilidade de
ser “um lugar autorizado, mas nao autoritario” (SARLO, 2005, p. 104), deve ser
também o local em que a promocéao da reflexdo e da leitura, do desenvolvimento
do pensamento critico e da producao de textos sejam incentivados para que haja
real aquisicdo e desenvolvimento de competéncias, dentre elas, a competéncia
discursiva. Surgia, entdo, o desafio de despertar, nos alunos, a necessidade de
buscar tal experiéncia com uma atividade de linguagem que fugisse da pratica das
redacdes escolares que comumente fazem, e do ensino tradicional de gramatica.
Assim, veio a tona o estudo dos géneros textuais e a compreensdo de sua
relevancia no desenvolvimento de uma atividade de linguagem baseada na
realidade de uso da lingua, e que tivesse como foco a interacdo social através da
escrita. Pude refletir, também sobre a importancia do estudo dos géneros
textuais, pois uma vez que sdo eles o0s responsaveis pelas diversas interacdes
sociais de linguagem, seriam um excelente meio de desenvolver a competéncia
discursiva do educando, fazendo-o perceber as possibilidades de uso de acordo

com sua necessidade.

Decidi, entdo, propor aos meus alunos a producédo de um jornal de sala de
aula - o Jornal #hashtag. Aproveitando uma necessidade politico-pedagdégica da
escola, bem como a predisposicdo do alunado, decidi pela producédo de um jornal
em sala de aula que, a principio, seria feito de forma tradicional, impresso e
distribuido entre os alunos e no entorno da unidade escolar, mas que devido a
demandas de tempo e financeira, foi transformado em um jornal mural para a feira

de cidadania que serviria como projeto pedagdgico semestral da escola, bem
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como serviria de possibilidade concreta para que os alunos escrevessem textos

legitimos em varios géneros textuais.

Surgia ai um outro obstaculo: como trabalhar géneros textuais diante das
dificuldades pedagdgicas enfrentadas naquele contexto como, o maior deles, a
falta de livros didaticos? Assim, para sanar essa deficiéncia, pensei na producao
de meu préprio material didatico, tomando por base teéricos como Cosson (2014),
gue postula sequéncias diferenciadas para se trabalhar o texto literario em sala de
aula — as sequéncias “basica e estendida” (p. 48) — , as quais adaptei para a
criacdo das unidades didaticas produzidas para esta dissertacdo, os parametros
avaliativos postulados por Matos e Carvalho (1984) e Reinildes Dias (2007) como
balizadores de um material didatico de qualidade, muitas vezes parando para me
perguntar se o material produzido atendia aos niveis de qualidade defendidos por
eles, bem como respeitar as etapas defendidas por Leffa (2008) para a criagéo de
instrumentos de aprendizagem: analise, desenvolvimento, implementacdo e

avaliacao.

O material criado foi trabalhado em sala de aula com toda a turma, que foi
dividida em grupos que ficavam responsaveis pelas secdes distintas do jornal.
Eram 40 alunos divididos em 8 grupos de 5 alunos cada. As aulas sobre géneros
textuais que trabalhavam as unidades didaticas criadas para esta dissertacao
aconteciam todas as quintas-feiras e, de quinze em quinze dias, sempre as
sextas, faziamos as nossas reunides ap6s as aulas para acompanhar o

desenvolvimento do projeto.

Comecamos o trabalho com adesao de 100% da turma, mas com o passar
dos dias, muitos foram desanimando, talvez pelo horario das reunifes, que 0s
obrigava a permanecer na escola por mais tempo, talvez por nédo ver o resultado
imediato do trabalho realizado, neste caso leia-se nota, uma vez que NnosSsoS
alunos ainda estdo acostumados e condicionados a pratica da redacéo escolar
com nota imediata, e 0 que propunhamos era um trabalho a longo prazo, cuja

‘nota” deveria ser um ganho secundario: o ganho principal era o aprendizado
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através da nova experiéncia. Assim, chegamos ao final dos seis meses previstos
no cronograma que se encontra no capitulo de metodologia (Capitulo 3) com

apenas doze alunos participantes.

Depois de seis meses de efetivo trabalho e atividades para a producao do
Jornal #hashtag, de ter dividido experiéncias de trabalho com alunos e colegas
professores, pois todos acabaram sendo envolvidos — direta ou indiretamente —
nesse processo, quer seja como produtores ou leitores de textos, de ter lido os
textos produzidos pelos alunos, ao longo das atividades de linguagem propostas,
chega a hora de aferir alguns resultados.

Os resultados desse projeto foram percebidos rapidamente em todos as
esferas do ambiente escolar. Os alunos, que ndo gostavam e ndo estavam
habituados a escrever, conforme préprio depoimento deles, e que raramente o
faziam, e quando acontecia, era por imposi¢cado das aulas de Portugués e atraves
da redacéo escolar, que era escrita para ser lida pelo professor, com a producéo
dos textos associados as secdes de géneros jornalisticos, e com a certeza de que
seus textos seriam analisados, mas que haveria o processo de revisdo e de
reescrita, se sentiram mais seguros e capazes para a producéo textual. Além do
mais, agradava-os a ideia de escrever textos para “realmente serem lidos” por
seus colegas de turno e fora dele, dentro e fora da escola, e assim, eles passaram
a perceber a escrita como algo, de fato, funcional. Senti que essa atividade de
linguagem proporcionou uma aproximacao do aluno com o ato de escrever, e que
a possibilidade de interagir com a escola e 0s seus colegas, através dos textos
publicados num jornal, deu maior legitimidade a atividade de linguagem, o que

acabou afetando positivamente a sua producéo escrita.

Foi muito gratificante ler, por exemplo, o depoimento dos alunos ao final do
processo, dos quais separei alguns que venho compartilhar neste trabalho, uma
vez que tais falas fazem parte do processo que esta sendo construido a partir

deste projeto.
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1. Ao serem perguntados sobre por que seria bom fazermos um jornal na escola,

responderam:

“Para entretenimento, mas também para alertar os alunos.”

“Para entreter os alunos, informa-los sobre alguns assuntos e criar uma

dindmica entre os alunos e a escola.”

“Para entreter os alunos, despertar curiosidade e informa-los sobre alguns

assuntos, e criar uma dinadmica entre os alunos com a professora e com a escola.”

“Porque por ser na escola, muitos vao pegar e acabar ganhando o habito de
ler, e mostrar coisas novas para as outras pessoas também, e para mudar um

pouco a escola.”

2. Ao serem perguntados sobre o que esperavam aprender com a participacdo no

projeto, responderam:

“Para mim, € uma novidade. Espero aprender de um jeito diferente.”

“Eu espero aprender a ter mais responsabilidade, a ser uma boa ‘jornalista’,
a ter um vinculo melhor com os alunos, professores e funcionarios da escola, e
compreender melhor sobre alguns assuntos que antes eu ndo me importava

muito.”

“‘Eu espero ter mais responsabilidade, levar as coisas mais a sério,

despertando conhecimentos novos que podem me ajudar bastante no meu futuro.”

“‘Eu espero aprender coisas novas com outras pessoas, € a melhorar a

escola por ter um projeto diferente”

Ao término da primeira etapa do projeto, ou seja, apds a culminancia e

apresentacao da primeira edicdo do Jornal #hashtag, ao serem perguntados sobre

94



como estavam se sentindo e quais os ganhos que haviam percebido por terem

participado do projeto, a resposta de alguns dos participantes foi:

‘Para mim é uma novidade, entdo minha integracao no jornal me fez ver o
mundo de outro jeito, de ver as opinides das pessoas, em ver as pessoas se

expressarem, me fez bem, fora a unidao que temos e a nota.”

“Eu fiz novos amigos e aprendi a me comunicar melhor com as pessoas,
porque para fazer as entrevistas temos que estar preparados para nos comunicar

com o (a) entrevistado (a).”

[Aprendi] “a escutar as opinides das pessoas e isso as vezes edifica a mim

mesmo, e saber que nem sempre as coisas sao do jeito e da forma que eu quero.”

“Percebi que escrever pode ser legal.”

Foi importante também, perceber, que o0s proprios alunos sugeriram a
insercdo de outros géneros no trabalho final. Por exemplo, ao elegerem a uma
das crénicas que fariam parte da exposicdo em jornal, uma das alunas sugeriu

gue seria interessante um cartum para ilustrar a historia.

Tenho consciéncia de que este é um trabalho em continuo processo de
mudanca, e que eu mesma preciso fazer revisdes periddicas devido a essa
especificidade. De acordo, até mesmo, com o comentario feito pelos alunos-

participante, posso repensar a metodologia adotada.

by

Com relacdo a escola como instituicdo, pude verificar que, durante trés
meses consecutivos, 0S meses em que a teoria se tornou pratica real, a
comunidade escolar viveu a experiéncia da producdo de um jornal que mobilizou
alunos, professores e funcionarios, melhorando o relacionamento entre todos.
Muitos alunos de outras salas vinham pedir para colocar alguma matéria ou

alguma noticia no jornal. E ndo tardou para chegarem os pedidos: “Coloca uma
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secdo de desenhos”, ou “Por que ndo fazem um concurso de poesias?’. As
sugestbes vinham tanto de alunos de outras classes, quanto de colegas

professores.

Como “heranca” de todo o esforco, ficou acordado entre direcéo,
coordenacao pedagdgica, alunos e professora que o Jornal #hashtag passa a ter
periodicidade bimestral, sempre publicado no mural da escola, e cada um dos
alunos participantes, que sdo do 9° ano do Ensino Fundamental, se
comprometeram a convidar e acompanhar um aluno do 8° ano, no segundo
semestre do ano, com a finalidade de ensina-lo e treind-lo para assumir o posto no
proximo ano, uma vez que, ao serem promovidos ao Ensino Meédio, serdo

transferidos da escola.

Espero que este trabalho possa contribuir para a reflexdo sobre os estudos
gue tratam de metodologias de ensino-aprendizagem da producdo escrita em
lingua portuguesa, oferecendo mais subsidios aos educadores para planejarem

sua pratica pedagogica.
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ANEXOS

UNIDADE 1:
OBSERVANDO O COTIDIANO

CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO...

Leia os textos a seguir e, em seguida, reflita sobre as perguntas em "Primeiras
impressodes”.

TEXTO 1

Luis Inacio (300 Picaretas)

Luis Inacio falou, Luis Inacio avisou

Sao trezentos picaretas com anel de doutor

Eles ficaram ofendidos com a afirmacéo

Que reflete na verdade o sentimento da nacao

E lobby, é conchavo, é propina e jeton

Variacfes do mesmo tema sem sair do tom

Brasilia € uma ilha, eu falo porque eu sei

Uma cidade que fabrica sua propria lei

Aonde se vive mais ou menos como na Disneylandia
Se essa palhacada fosse na Cinelandia

la juntar muita gente pra pegar na saida

Pra fazer justica uma vez na vida

Eu me vali deste discurso panfletario
Mas a minha burrice faz aniversario
Ao permitir que num pais como o Brasil

Ainda se obrigue a votar por qualquer trocado
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Por um par se sapatos, um saco de farinha

A nossa imensa massa de iletrados

Parabéns, coronéis, vocés venceram outra vez
O congresso continua a servigo de vocés
Papai, quando eu crescer, eu quero ser anao

Pra roubar, renunciar, voltar na préxima elei¢céo

Se eu fosse dizer nomes, a cancéo era pequena
Joao Alves, Genebaldo, Humberto Lucena

De exemplo em exemplo aprendemos a licdo
Ladréo que ajuda ladréo ainda recebe concesséao
De radio FM e de televisao

Radio FM e televisdo

Fonte: PARALAMAS DO SUCESSO. Vamo baté lata. Sdo Paulo: EMI, 1995. Disponivel em
<letras.mus.br/os-paralamas-do-sucesso/439836>. Data de acesso: 15/03/15.

TEXTO 2

,.,I _.,ﬂ‘l‘v"’f
-5 .‘. “"'—--.

UM PAJS D= T@os

Fonte: ZERO HORA 23 de margo de 2015 | N° 18110. Disponivel em
<http://corrupcaonopoder.blogspot.com.br/>. Data de acesso: 15/03/15.

Primeiras impressoes...

e Sobre qual tema fala a masica acima?
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Resposta esperada: A musica fala sobre a politica do pais e sobre o
processo de elei¢cOes

e A musica da banda Paralamas do Sucesso foi escrita no ano de 1995. O
assunto do qual ela trata continua sendo atual?
Resposta esperada: Sim. Continuamos percebendo as mesmas falhas
na politica brasileira.

e Preste atencdo ao texto 2. Ele € uma charge. O que ele tem em comum
com o texto 17?

Resposta esperada: Ambos possuem a mesma temaética.

CONHECENDO O GENERO...

A Crbnica— o0 género do cotidiano

Existem textos, como vimos na secdo anterior, que retratam a realidade,
tentando fazer-nos refletir sobre ela. Dentre esses géneros, encontramos a
cronica.

A crbnica € um género literario que, inicialmente, era um relato cronologico
dos fatos acontecidos em algum lugar, isto é, uma narracdo de episodios
historicos. Era a chamada "cronica historica” (como a medieval). Essa relacdo de
tempo e memaria esté relacionada com a propria origem da palavra, Chronos (do
grego, tempo). Portanto, a crénica, desde sua origem, € um relato em permanente
relacdo com o tempo, de onde retira sua matéria principal.

A crbnica se afastou da Histéria com o avanco da imprensa e do jornal.
Nesse veiculo, normalmente a crénica era um texto longo que se publicava na
primeira pagina dos jornais que circulavam aos domingos, e visava comentar 0s
principais acontecimentos da semana, alegres ou tristes, os fatos banais ou
mesmo assuntos ligados a economia, a vida social ou cultural.

Foi assim que a crénica chegou ao que conhecemos hoje: um texto que

oscila entre o literario e o jornalistico, e que traz um comentario leve e breve sobre
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algum fato do cotidiano. O comentario pode ser poético ou irbnico, mas o seu
motivo, na maioria dos casos, € o fato miudo: a noticia em quem ninguém prestou
atencao, o acontecimento insignificante, a cena corriqueira. Nessas trivialidades, o
cronista surpreende com beleza, comicidade, e olhar do dia a dia que possui
aspectos singulares.

Mas quando surgiu a primeira crbnica como a conhecemos hoje? Bom, a
origem da crdnica remonta ao século XIX, quando esse tipo de texto era publicado
no chamado folhetim: um espaco que os jornais tinham para publicar comentéarios
sobre os mais diversos assuntos. Toda semana, por exemplo, eram publicadas
cronicas de escritores conhecidos, como Machado de Assis e José de Alencar.

Na verdade, a cronica moderna veio a se consolidar no Brasil na década de
30 do século XX, com Mario de Andrade, Carlos Drummond de Andrade e Manuel

Bandeira.

A crénica como género literario

v/ é quase sempre um texto curto, escrito numa linguagem simples e direta.

v' é um relato de fatos ocorridos na época em que séo apresentados, a partir
dos quais o autor desenvolve uma reflexdo maior.

v/ por contar uma situacdo e comenta-la, € um género “hibrido”, pois contém

os elementos da narracao e da dissertacao.

Por se adaptar a tantas situacfes diferentes, e por falar de varias formas,

podemos classifica-la de diferentes modos:

v" Humoristica (visdo cédmica ou irbnica dos fatos apresentados);

v' Mundana (trata de fatos ou acontecimentos caracteristicos de uma
sociedade);

v' Jornalistica (apresentacdo de aspectos particulares de noticias ou fatos;

pode ser policial, esportiva, politica);
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v' A crénica que “fala” da prépria crénica (o escritor faz uma andlise de

como se escrevem esses diversos tipos de cronicas).
O cotidiano jornalistico vira literatura

Preste atencdo a noticia jornalistica abaixo:

‘Simbolos da corrupcao no Brasil continuam soltos’, diz
ministro

Jorge Hage fez declaracdo ao responder sobre prisées do mensaléo.
Chefe da Controladoria da Unido ndo explicou a quem estava se referindo.

O ministro da Controladoria-Geral da Unido (CGU), Jorge Hage, afirmou
nesta segunda-feira (9), Dia Mundial de Combate a Corrupcédo, que os simbolos
da corrupc¢ao no Brasil "continuam soltos". O chefe da CGU, no entanto, ndo disse
a quem estava se referindo ao fazer a declaracdo durante evento que celebrou os
dez anos de criacdo do orgao, ligado a Presidéncia da Republica.

Indagado por jornalistas sobre se a prisdo dos condenados no processo do
mensaldo, um marco no combate a corrupc¢ao no pais, Hage minimizou os efeitos
da medida. Para ele, o fato foi importante no sentido de mostrar que as
instituicbes, "quando querem, funcionam". O ministro ressaltou que o Brasil esta
longe de ter condenado "simbolos da corrupcéo”.

“E importante sim [as prisdes de réus do mensaldo], que mostra que as
instituicbes, quando querem, funcionam. Mas eu diria que esta muito longe de
termos condenado simbolos da corrupcdo no Brasil. Na minha opinido, o0s
simbolos da corrupgao no Brasil, os emblematicos, continuam soltos”, declarou o
ministro.

[...]

Mais tarde, em evento na Procuradoria Geral da Republica sobre combate a
corrupcao, Jorge Hage afirmou que ha casos mais graves de corrupg¢do. "O que
eu entendo é que a realidade ndo passa por um caminho de absoluta

racionalidade. Os avancos se déo aos trancos e barrancos. Deus escreve certo
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por linhas tortas. Se fosse possivel vocé fazer uma escala dos casos moralmente
mais condenaveis que ja teve conhecimento de corrup¢do no Brasil, vocé
escolheria primeiro quais casos, quais situacdes?", disse. "Evidente, sem

nenhuma duvida, claro que tem [casos piores do que o mensaldo]", completou.

Disponivel em: <http://g1.globo.com/politica/mensalao/noticia/2013/12/simbolos-da-corrupcao-no-
brasil-continuam-soltos-diz-ministro.html>. Data de acesso: 04/04/15.

Agora, atente para a crbénica abaixo, de Luis Fernando Verissimo, publicada
no livro “Comédias para se ler na escola”, que foi organizado por Ana Maria
Machado.

Habito Nacional

Por uma destas coincidéncias fatais, varias personalidades brasileiras, entre

civis e militares, estdo no avido que comeca a cair. Nao ha

LUIS FERNANDO
possibilidade de se salvarem. O avido se espatifara — e,

H
e ' ) Comédias
"espatifar” € o termo apropriado — no ch&o. Nos poucos para se Ler na

PR

levando-se em consideracdo o carater dos seus passageiros,

instantes que lhes restam de vida, todos rezam, confessam seus Escola “ e

pecados, em versdes resumidas, e entregam sua alma a -

providéncia divina. O avido se espatifa no chéao. 0 L
Sao Pedro os recebe de cara amarrada. O porta-voz do

grupo se adianta e, ja esperando o pior, comeca a explicar quem sédo e de onde vém.

Sao Pedro interrompe com um gesto irritado.

- Eu sei, eu sei. Disponivel em: <http://olimpikus-
rpg. forumeiros.com>. Data de

Aponta para uns formularios em cima de sua mesa e diz: acesso: 04104715

- Recebemos suas confissdes e seus pedidos de cleméncia e entrada no céu

O porta-voz engole em seco e pergunta:

- E... entdo?

Sé&o Pedro néo responde. Olha em torno, examinando a cara dos suplicantes.

Aponta para cada um e pede que se identifiguem pelo crime.
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— Torturador.

— Minha financeira estourou. Enganei milhares.

- Corrupto. Menti para o povo.

- Sabe a bomba? Aquela? Fui o responsavel.

- Roubei.

- Me locupletei*.

- Matei.

Etcétera. Sao Pedro sacode a cabeca. Diz:

—-Seus requerimentos passaram pela Comissdo de Perdao e foram rejeitados
por unanimidade. Passaram pelo Painel de Admissdes, uma mera formalidade, e
foram rejeitados por unanimidade. Mas como nds, mais que ninguém, temos que
ser justos, para dar o exemplo, examinamos os requerimentos também na Camara
Alta, da qual eu fago parte. Uma maioria esmagadora votou contra. Houve um sO
voto a favor. Infelizmente, era o voto mais importante.

- Vocé quer dizer...

- E. Ele. Neste caso, anulam-se todos 0s pareceres em contrario e prevalece a
vontade soberana d'Ele. Isto aqui ainda é o Reino dos Céus.

- E nés podemos entrar?

Sao Pedro suspira.

- Podem. Se dependesse de mim, iam direto para o Inferno. Mas...

Todos entram pelo Portdo do Paraiso, dando risadas e se congratulando. Um
guerubim gque assistia a cena vem pedir explicacdes a Sdo Pedro.

- Mas como é que o Todo-Poderoso néo castiga essa gente?

E S&o Pedro, desanimado:

- Sabe como €&, Brasileiro...
VERISSIMO, Luis Fernando. Comedias para se ler na escola. RJ: Objetiva, 2001. p. 85-86.

*locupletar: ocasionar sua prépria riqueza, aumentar fortuna.

7

Nessa cronica, estruturalmente falando, o didlogo é o elemento mais
marcante de todo o texto, o que implica em uma grande presenc¢a da oralidade,

através ndo s6 de marcas estruturais, como da pontuacao.
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Veja os exemplos:

Ex.1: “- E. Ele. Neste caso, anulam-se todos 0s pareceres em contrario e prevalece a
vontade soberana d'Ele. Isto aqui ainda € o Reino dos Céus.”

- E nds podemos entrar?

S&o Pedro suspira.

- Podem. Se dependesse de mim, iam direto para o Inferno. Mas...

Todos entram pelo Portdo do Paraiso, dando risadas e se congratulando. Um
guerubim que assistia a cena vem pedir explicacdes a Sao Pedro.”

Ex. 2: “~ Eu sei, eu sei.
Aponta para uns formularios em cima de sua mesa e diz:
- Recebemos suas confissdes e seus pedidos de cleméncia e entrada no céu.
O porta-voz engole em seco e pergunta:
- E... entdo?

[.]

- Sabe a bomba? Aquela? Fui o responsavel.”

No exemplo 1, o uso de travesséao indica a fala de uma das personagens e
funciona como uma marca da oralidade. Além disso, a frase interrompida no final
da terceira fala, pontuada com reticéncias e esclarecida pela fala do narrador,
também funciona como uma marca da oralidade.

J4 no exemplo 2, vemos duas marcas bem evidentes da oralidade: as
reticéncias entre a conjungao “E” e a pergunta final, dando a ideia do
prolongamento na enunciacdo dessa conjunc¢éo, e a sequéncia de perguntas da
tltima fala, que demonstra a busca uma interacdo com o interlocutor.

O texto apresenta também uma linguagem acessivel. Por ser um texto
elaborado para circulacdo em jornais e revistas, a cronica €, geralmente, rica em
expressdes coloquiais, ou seja, apresenta um vocabulario mais comum, de facil
compreensao e mais ligado a oralidade.

Observe o0 exemplo a seguir:
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Ex.3: “Sao Pedro os recebe de cara amarrada. O porta-voz do grupo se adianta
e, jA esperando o pior, comeca a explicar quem sé@o e de onde vém. S&o Pedro
interrompe com um gesto irritado.”

No exemplo, a expressdao em destaque € muito comum, significa que a
pessoa estd demonstrando, através de expresséo facial, insatisfacdo com algum
fato. E uma expressdo coloquial, ou seja, muito comum no dia a dia e tipica do
discurso oral. O que se justifica, também, no caso dessa crénica em particular,
porque o autor representa, por escrito, um dialogo entre algumas pessoas.

A identificacdo do tempo e do lugar de onde se fala é muito vaga, pois
podemos apenas identificar tratar-se de um periodo curto de tempo — o tempo do
acidente aéreo e a chegada ao céu - , mas ndao sabemos o periodo do ano ou
mesmo 0 ano em que ocorre o fato. O que nos dara uma pista sobre ser,
pressupomos, o século XX, é a linguagem que eles usam e 0 comportamento que
eles apresentam. Quanto ao lugar, temos um avido que sobrevoa um lugar que
nao fica determinado, e o Paraiso, o Céu, no qual estdo Sao Pedro, os querubins
e o0 Todo-Poderoso, e onde chegam as vitimas do acidente.

E preciso lembrar que todos esses aspectos ndo precisam necessariamente
estar em cada cronica. Isto quer dizer que alguns autores priorizam uns aspectos
em detrimento de outros. Essa plasticidade da crbnica também permite que ela
acabe por ganhar ares literarios, transcendendo o momento histérico especifico

gue a originou.

Quem é o autor?

Luis Fernando Verissimo nasceu em 26 de
setembro 1936, em Porto Alegre, Rio Grande do
Sul. Filho do grande escritor Erico Verissimo, iniciou

sua carreira jornalistica no jornal Zero Hora, em

Porto Alegre, mas ndo demorou para que suas -
Disponivel em: <blogueirossaocarlos.word
publicacGes ganhassem o pais. Participou também  Press. com>. Data de acesso: 04/04/15.

da televisdo, criando quadros para programas na Rede Globo e, mais
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recentemente, fornecendo material para a série "Comédias da Vida Privada",
baseada em livro de mesmo nome. Escritor prolifero, sdo de sua autoria, dentre
outros, As Cobras e Outros Bichos, Pega pra Kapput! e a série Ed Mort,
publicados pela L&PM Editores. Além disso, tem textos de ficcdo e crbnicas
publicadas nas revistas Claudia, Domingo (do Jornal do Brasil), Veja, e nos jornais
Zero Hora, Folha de Sao Paulo, Jornal do Brasil e, a partir de junho de 2.000, no

jornal O Globo.

REFLETINDO PARA CONHECER...

1. Como podemos explicar o fato de o texto de Luis Fernando Verissimo ser uma
cronica? Em sua resposta, comente se existe ou ndo dialogo entre a noticia e o texto
de Verissimo.

Resposta sugerida: Espera-se que o0 aluno perceba que o texto de Luis Fernando
Verissimo é uma crbnica, pois o autor parte de um assuntos cotidiano para
conduzir o leitor a uma reflexdo mais ampla. Tanto o texto de Verissimo quanto a

noticia do jornal tratam do mesmo tema: corrupcao.

2. O autor escreve o texto em discurso direto, como sendo uma conversa. Entre quais
personagens se da a conversa? Cite um exemplo:

Resposta sugerida: E uma suposta conversa entre Sdo0 Pedro que, segundo a
tradicao catdlica, possui “as chaves do céu”, e as vitimas de um acidente aéreo,
todas envolvidas com falcatruas e bandidagens, que acabam morrendo.
Exemplo : “~ E nés podemos entrar?
Sao Pedro suspira.
- Podem. Se dependesse de mim, iam direto para o Inferno.

Mas...” — (paragrafos 20 — 22)

3. Faca uma reflexdo sobre o titulo da crénica: Habito nacional. Associe o titulo
ao conteudo do texto.
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Resposta sugerida: Espera-se que o aluno perceba que o autor pretendeu fazer
uma critica aos diversos casos de corrup¢do que tém se tornado constantes nas
manchetes de jornais e telejornais nos ultimos tempo. A demanda de casos é
tdo grande que parece que tal comportamento acabou virando um “habito

nacional”.

4. Leia atentamente os textos abaixo para responder ao que é proposto a seguir.

TEXTO 1
Desde o nascimento, e por toda a vida, n6s somos submetidos a uma série de

regras que orientam o0 Nn0sso comportamento e todas as nossas atividades.

No Brasil, temos uma lei principal ou a Lei Maior, que é a Constituicao
Federal, onde se encontram as normas que orientam o legislador — Vereador,
Para se fazer uma lei sobre determinado assunto. [...] Um Deputado ou Senador
apresenta o projeto para que seja discutido e aprovado pelos seus colegas.

Nesse caso, 0 projeto deve, inicialmente, ser examinado pelas Comissoes,
gue sao oOrgados especializados por area, com um numero reduzido de
parlamentares.

[...]

Quando a feitura da lei couber ao Congresso Nacional, que é formado pela
Camara dos Deputados e pelo Senado Federal, o projeto que for apresentado
inicialmente em uma dessas Casas, sendo ai aprovado, serd encaminhado a outra
Casa — chamada de Casa revisora — para que 0s seus integrantes (Senadores ou
Deputados) decidam se devem também aprova-lo, com ou sem modificacdes. [...]

Mas néo termina ai o processo de elaboracdo da lei. O projeto tem ainda que
ser submetido & sancdo — que € uma espécie de concordancia —, do Presidente
da Republica (ou Governador ou Prefeito). Se ele achar que o projeto néo esta de
acordo com a Constituicdo, ou seja, contrario ao interesse publico, podera veta-lo

no todo ou em parte.

Fonte: http://mww12.senado.leg.br/jovemsenador/arquivos/como-sao-feitas-as-leis-1. Data de
acesso: 15/03/15.

TEXTO 2
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http://www.senado.gov.br/atividade/comissoes.
http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_29.03.2012/art_58_.shtm.
http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_29.03.2012/art_65_.shtm
http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_29.03.2012/art_68_.shtm

“Seus requerimentos passaram pela Comissdo de Perdao e foram rejeitados por
unanimidade. Passaram pelo Painel de Admissbes, uma mera formalidade, e
foram rejeitados por unanimidade. Mas como nds, mais que ninguém, temos que
ser justos, para dar o exemplo, examinamos 0s requerimentos também na Camara Alta,

da qual eu fago partel...]"

Fonte: Habito Nacional, Luis Fernando Verissimo, paragrafo 17

Ha semelhancas entre o texto retirado do site do Senado nacional e o trecho
da crbnica destacado. Vocé acha que o autor escreveu esse trecho da cronica dessa
forma propositalmente? Explique.

Resposta sugerida: Espera-se que o0 aluno perceba que 0s processos juridicos
no Brasil, e de uma forma especial os processos que envolvem o setor politico,
envolvem uma série de tramites e burocracias como exames de documentos
protocolados, pedidos de anistia ou julgamento mais especifico por outra esfera
juridica, provas escritas ou testemunhais, para que, finalmente, sejam julgados e
concluidos. Nem sempre todo esse processo, mesmo gque passando por varios

setores, termina da forma como deveriam terminar.

5. Marque com um X as assertivas corretas sobre o texto.

( ) Os homens que estavam no avido, ao perceber que morreriam, arrependeram-
se de seus maus procedimentos.

(X) Séo Pedro ndo gosta de receber o grupo no Reino dos Céus.

( ) O querubim que assistiu a cena concordava com a entrada daqueles homens
no Paraiso.

(X) Nesta crénica, o autor faz uma critica aos acontecimentos politicos referentes
a corrupcéao de forma humoristica e irénica.

7. Releia o final do texto “Habito Nacional”, de Verissimo.

“~ Mas como é que o Todo-Poderoso néo castiga essa gente?
E S&o Pedro, desanimado:

— Sabe como é, Brasileiro...”

A Ultima fala da personagem Sao Pedro nos remete ao seguinte dito popular:

() Deus é pai.
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() Deus ajuda a quem cedo madruga.
( X)) Deus é brasileiro.

8. Complete:
A crénica Habito Nacional, de Luis Fernando Verissimo, € um exemplo de crbnica
, POis traz uma viséo dos fatos apresentados.

Resposta: jornalistica — politica

9. O texto de Luis Fernando Verissimo é uma crénica porque

a) é um texto leve e bem humorado, com linguagem acessivel e marcas da
oralidade.

b) € um texto leve e bem humorado, rico em vocabulario elevado e cheio de
expressodes antigas.

c) é um texto elaborado para ser publicado em livro, revista ou jornal, e apresenta
uma ligagdo com o momento em que foi realizado.

d) é um texto literario e repleto de recursos poéticos, como metaforas e
metonimias.

Resposta: ¢

10. De acordo com o que vocé compreendeu acerca da crbnica, é possivel afirmar
que:

a) Um texto s6 pode ser considerado cronica se ele estiver publicado em um jornal
Oou em uma revista.

b) Um texto pode ser considerado cronica por apresentar algumas caracteristicas
peculiares a esse género, como a ligacédo a algum fato do cotidiano, as marcas de
subjetividade do autor, entre outros.

c) Um texto ndo pode ser considerado crénica se estiver publicado em algum
veiculo digital.

d) Um texto pode ser considerado cronica sempre que for narrativo, apresentar
marcas de oralidade e determinagdes do tempo e do lugar onde foi produzido.

Resposta: b
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Refletindo além do texto...

Apesar de ter sido escrita em 2001, por que poderiamos afirmar que a
crdnica Habito nacional trata de assuntos do cotidiano? Exemplifique.
Resposta sugerida: Espera-se que o aluno perceba a atualidade do tema tratado
por Verissimo e a ele atribua exemplos que vemos todos os dias em jornais e
televisdo, como os escandalos do mensaldo, da Petrobras, do deputado que
tenta sair do pais com délar dentro da cueca, dentre outros.

PRATICANDO PARA CONHECER...

Vocé pode perceber, através da crbénica de Verissimo, o lado cémico da
leitura de crbnicas, e reconhecer a crénica como um género literario, prazeroso e
ao mesmo tempo divertido, mas que nao deixa de instigar a reflexdo. Mas, como
vimos anteriormente, a cronica pode assumir outros caracteres, como
argumentativo, reflexivo, filosoéfico etc.

Leia o texto abaixo:

Séo Paulo, 25 de janeiro de 2016

E pensar que em 2013 todo mundo foi a rua por causa das passagens de
Onibus. Ah, o aumento! Ah, o transito! Ah, balas de borracha! Ah, gas
lacrimogéneo! Hoje, em 25 de janeiro de 2016, aniverséario de 462 anos de Sao
Paulo, isso tudo soa tdo ingénuo como uma pornochanchada diante do
pornhub.com.

As pessoas estdo se virando como podem: armazenam agua da chuva,

bombeiam a agua que brota no fosso do elevador, fazem gato na rede e em
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galerias pluviais. Caminhdes-pipa andam com escolta armada, e toda madrugada
alguém é preso com uma britadeira perfurando algum ponto da cidade.

Vocés leram aquela entrevista que saiu com o antrop6logo americano no
final de 20157 Ele dizia que o homem pode atravessar longos periodos de
escassez de energia elétrica ou mesmo de alimentos mais tranquilamente do que
enfrenta alguns dias com as torneiras secas. A falta de agua pega em algum nervo
exposto do inconsciente coletivo, reativa alguma paura herdada dos némades no
deserto, sei l4. Isso explica os quebra-quebras, os incéndios, os arrastdes.

E triste ver a Pompeia, Pinheiros, Perdizes e tantos outros bairros tomados
pelo Exército, mas fazer o qué? Quarteirdes e quarteirdes abandonados pelos
moradores, os ladrbes parando o caminhdo na frente dos prédios e levando TV,
geladeira, fogédo, computador, terno, sofa.

E irénico que a agua tenha acabado justo na cidade mais rica do pais mais
rico em agua de todo o mundo. E como faltar areia no Saara. Ndo, em Dubai.

E irbnico que a agua tenha acabado numa cidade cortada por dois rios
(sem contar todos o0s outros rios que canalizamos para fazer —o qué? Adivinha? —
avenidas). O paulistano € como um eunuco num harém. Nao, a comparacao nao
presta: no harém as mulheres sao saudaveis, o eunuco é que nao. O paulistano é
Ccomo um priapico num leprosario.

E muita gentileza da oposicdo dar todo o mérito da seca aos tucanos. Eles
tém um papel importante, sim, mas a falta de agua é um projeto coletivo,
multipartidario, interestadual, ancestral. E a burrice acumulada de vérias geracoes:
o desmatamento, a impermeabilizacdo do solo, o desperdicio, o estimulo ao
transporte individual, de Washington Luis a Dilma Rousseff, passando por JK,
Paulo Maluf, FHC, Lula e os militares. E ainda tem gente que vé descontinuidade
em nossas politicas publicas?!

Para o bem do povo e felicidade geral da nacdo, o governo assegura que a
seca nao afetara a economia. O pais seguird exportando carne e soja e
derrubando florestas e matas ciliares e comprando carros e levando o progresso e

a impermeabilizagéo a areas de prote¢cdo ambiental.
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Sao Paulo, em seus 462 anos, completados neste 25 de janeiro de 2016,
parabéns! Teus meses de seca sédo um prenancio do futuro e um exemplo para a
nacao! Continuemos sendo a locomotiva do Brasil: seguindo em frente, sem olhar

pros lados, soltando fumaca e arrastando todo mundo atrés.

FONTE: PRATA, Antdnio. In: Folha de S. Paulo. Disponivel em: <wwwl.folha.uol.com.br/
antonioprata/2015/01/1580087-sao-paulo-25-de-janeiro-de-2016.shtml.> Data de acesso: 30/03/15.

Quem é o autor?

Antonio Prata, filho dos escritores Mario Prata e Marta Goes,
€ escritor, roteirista da Rede Globo e colunista da Folha de S.
Paulo (coluna Cotidiano). Escreveu crbnicas para a revista teen

Capricho e para o jornal O Estado de Sao Paulo. Publicou livros de

contos e cronicas, entre eles '‘Meio Intelectual, Meio de Esquerda’

. Fonte: <www1.folha.uol.com.br>.
(edItOI’a 34) . Data de acesso: 30/03/15.

O texto acima, de Antbnio Prata, € uma crbénica argumentativa que reflete
sobre um problema bem atual de nossa sociedade: a crise hidrica que atingiu
parte de nosso pais — principalmente o sudeste - no final do ano de 2014 e inicio
de 2015.

Trata-se de uma crbénica argumentativa, pois apresenta a visdo do cronista
sobre um fato cotidiano, colhido em noticiarios, jornais ou revistas, revelando sua
visdo sobre o acontecido, através de uma linguagem pessoal, subjetiva, que

expdem argumentos que fundamentam a opinido do autor.

117



PRODUCAO TEXTUAL: Chegou a sua vez...

Os noticiarios tém apresentado diariamente noticias sobre desastres
advindos de fenbmenos meteoroldgicos, chuvas torrenciais sobre grandes zonas
urbanas como S&o Paulo e Rio de Janeiro, por exemplo.

Se prestarmos atencdo nos detalhes, perceberemos cenas como: um
homem caminhando e levando aos ombros uma crianga, em meio a uma corrente
de lama; um carro preso no rio em que se transformou a avenida. Montes de lixo
sendo carregados pela agua.

Podemos, entdo, nos perguntar: e depois? Onde ir4 parar toda essa
sujeira? E de onde ela tera vindo? Passeamos todos os dias, indo e vindo pelas
ruas das nossas cidades, muitas vezes apressados, resolvendo problemas,
trabalhando, estudando. Durante nosso dia, comemos, lanchamos, recebemos
folhetinhos nas esquinas e vamos acumulando lixo. Nem sempre temos a nossa
disposicéo um local adequado para colocar o lixo em nosso cotidiano na cidade. E
esse lixo que, se descartado de forma inadequada, entope bueiros, entra nos
canais subterraneos da cidade, chega aos rios e mares. E ele volta! Volta em
forma de enchentes, de doencas, de desastres.

Claro que desastres advindos de fenbmenos da natureza sempre existirdo,
mas sera que nao temos contribuido para amplia-los um pouco? Que fazer com o
nosso lixo? Penso que essa deve ser uma pergunta diaria em nossa mente. Ha
diferentes tipos de lixo, que exigem de nds diferentes atitudes.

Faca uma revisdo do seu dia a dia e liste os diferentes tipos de lixo que
vocé produz diariamente. O que vocé faz com esse lixo? Onde vocé o deposita? E
o de sua casa? Vocé sabe para onde ele vai? Imagine como vocé poderia
diminuir a producdo desse lixo, propondo uma solucdo. Preencha o quadro a
seguir com essas informacfes de acordo com o exemplo e reflita em como vocé

pode aplicar essas acdes em seu cotidiano:
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Acao que gera Lixo produzido Onde eu Solugéo parao

lixo deposito destino do lixo
Tomow picolée. | Embalagem e Nav lireirow de Sepowraw o-lixo-
palito- cas. para reciclagem.

Respostas pessoais.

Agora, leia a noticia abaixo para, a partir dela, produzir sua crénica:

Sem vontade politica, Brasil recicla apenas 3% do lixo urbano

Apenas 3% dos residuos solidos produzidos nas cidades brasileiras séo
reciclados, apesar de 1/3 de todo o lixo urbano ser potencialmente reciclavel. E
mesmo 0 reaproveitamento desse pequeno volume s6 é viabilizado pelo esforco
de catadores, que enfrentam a falta de apoio do poder publico e o
desconhecimento da populacdo quanto a separacéo do lixo.

A situacdo foi apresentada em debate nesta quarta-feira (23) na
Subcomissdo Temporaria de Residuos Sodlidos, ligada a Comissdo de Meio
Ambiente, Defesa do Consumidor e Fiscalizacao e Controle (CMA).

Conforme Carlos Roberto Vieira Filho, diretor da Associacdo Brasileira de
Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais, 0 pais produz 63 milhdes de
toneladas de residuos sélidos por ano, sendo o quinto maior gerador de lixo
urbano.

O diretor conta que o brasileiro produz 383 quilos de lixo per capta por ano,
volume que cresceu 21% nos ultimos dez anos, enquanto a populacao brasileira
aumentou 9,6% no mesmo periodo. Carlos Roberto informou que 60% dos

municipios brasileiros tém “alguma iniciativa” de coleta seletiva.
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Comunicagéo com a populacéo

Além da falta de vontade politica, Carlos Roberto apontou, entre o0s
obstaculos ao avanco da reciclagem no pais, a falta de uma cultura de valorizagéo
da pratica na sociedade brasileira. Ele sugeriu programas permanentes de
esclarecimento e incentivos a separacao do lixo e puni¢cdes para descarte de
materiais reciclaveis no sistema regular de limpeza urbana.

Sugeriu ainda que a taxa para coleta seja proporcional a geracdo de
residuos: “Aquele que mais gerar lixo deve custear o sistema, pela taxa do
poluidor pagador “— opinou.

Ja a representante do Ministério do Meio Ambiente, Zilda Veloso, apontou a
necessidade de integracdo dos atores envolvidos na logistica reversa, que é “a
restituicdo dos residuos soélidos ao setor empresarial para o reaproveitamento, em
seu ciclo ou em outros ciclos produtivos, ou outra destinacao final ambientalmente
adequada”.

Ela aponta como corresponsaveis na logistica reversa ndo apenas 0S
consumidores e os fabricantes e comerciantes, mas também o 6rgao publico
responsavel pelos servicos de manejo de residuos solidos e os catadores.

O papel dos catadores no processo foi destacado por José Anténio da Mota
Ribeiro, da Fundacdo Nacional de Saude (Funasa). Conforme informou, existem
no pais cerca de 500 mil catadores de materiais reciclaveis, mas apenas 10%
desse contingente participa de alguma das 1.100 associacfes existentes. Ribeiro
apresentou acdes do governo federal de apoio a organizacdo produtiva dos
catadores, destacando o financiamento de instrumentos para triagem de materiais

e de veiculos usados na coleta de materiais.

Fonte:<http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/04/23/sem-vontade-politica-brasil-
recicla-apenas-3-do-lixo-urbano>. Data de acesso: 30/03/15.

Ao escrever sua crbnica, siga as seguintes instrucdes:
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Participe de um debate com seus colegas, levantando opinides e
argumentos sobre o tema.

Pense no leitor: sua crénica sera lida por quem? Seu texto esta claro e
objetivo? Suas ideias estao definidas de maneira clara?

Pense em seus objetivos: vocé quer entreter o leitor, sensibiliza-lo, ou fazer
com que ele reflita sobre o assunto proposto?

Escrever é um processo que envolve planejamento. Antes de escrever o
texto propriamente dito, planeje o que vai escrever. Que tal criar um roteiro
sobre as ideias que ndo podem estar ausentes do seu texto?

Faca um rascunho e, antes de passar a limpo, realize uma revisao
cuidadosa do que escreveu.

Troque de texto com um colega e discutam os textos. Reescreva seu texto
com base na revisao feita por vocé e seu colega.

Avalie sua crénica! Observe se seu texto apresenta uma visdo pessoal do
assunto escolhido, se o texto ficou leve e atraente, se ele sensibiliza e/ou
promove uma reflexdo do leitor sobre o assunto, e se a linguagem

empregada esta adequada ao género e ao contexto.

#bombounanet

Quer saber mais?

Ouca a crbnica lida nesta Unidade, “Habito nacional”’, de Verissimo,
transformada em audio, atraves do link
https://www.youtube.com/watch?v=EE2hc6IxX7E
O video da banda Paralamas do Sucesso esta disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=LXk6B50-0-A
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e Uma dica de filme que dialoga com a crbnica de

B3 ¢ potion, e ¢ honsia, Adredite s quisis.

Verissimo, Habito nacional, é “O candidato
honesto” (SANTUCCI, Roberto. O candidato
honesto. Brasil: Downtown Filmes, 2014. 1h50min),
gue conta a histéria de Jodao Ernesto Praxedes
(Leandro Hassum), um politico corrupto, candidato
a presidéncia da Republica. Ele esta no segundo
turno das elei¢des, a frente nas pesquisas, quando

recebe uma mandinga da avé, fazendo com que

ele ndo possa mais mentir. Agora comeca O

problema: como vencer uma eleicéo falando apenas a verdade? Confira!

Fontes de pesquisa:

CARVALHO, Laiz; DELMANTO, Dileta. Cole¢cdo Jornadas.port. Sado Paulo:
Saraiva, 2012.

BALTHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de; GOULART, Shirley. Colecéao
Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem. S&o Paulo:
Moderna, 2012.

UNIDADE didatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte. Programa de Iniciacado Tecnoldgica e Cidadania. Disponivel em
<http://docente.ifrn.edu.br/>

http://www.brasilescola.com
http://portaldoprofessor.mec.gov.br

http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-2
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UNIDADE 2:
UMA PALAVRINHA, POR FAVOR?

CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO...

Leia os textos a seguir e, em seguida, reflita sobre as perguntas em "Primeiras
impressoes...".

TEXTO 1

NOSSA, € A ENTE
ACHAVA GVE © THoR
ceAa 1RRESPONTAVEL

ESTAMOS ABVI
com © El(KEE
BaTIST4a /

Fonte: O Esquema. Disponivel em < http://www.oesquema.com.br/mauhumor/tag/entrevistas-em-
quadrinhos/>. Data de acesso: 06/05/15.

TEXTO 2

www.skedar.net SKEDAR

£ IMPORTANTE CONTE-ME DE
CONHECER UM POUCO DO SUAS ULTIMAS
CANDIDATO A VAGA.. EXPERIENCIAS.

BEM, EU JA
NAMORET UMA
MULHER, UM
HOMEM E DOIS
TRAVECOS. EU

O SENHOR QUIS DIZER
"EXPERIENCIAS
PROFISSIONAIS®™?

ANDET SAINDO
TAMBEM COM UMA
MOGCA NA SEMANA
PASSADA, MAS
PERCEBI QUE ELA
TINHA GOGO, AL..,

Fonte: <http://www.humordaterra.com/page/559/?refsite=www.nlads.com&ref=alexa-traffic-rank.>.
Data de acesso: 06/05/15.
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TEXTO 3

Ai, Galera

Jogadores de futebol podem ser vitimas de estereotipacdo. Por exemplo,
vocé pode imaginar um jogador de futebol dizendo "estereotipacdo"? E, no
entanto, por que nao?

— Ai, campedo. Uma palavrinha pra galera.

—Minha saudacao aos aficionados do clube e aos demais esportistas, aqui
presentes ou no recesso dos seus lares.

— Como é?

— Ai, galera.

— Quais séo as instrucdes do técnico?

— Nosso treinador vaticinou que, com um trabalho de contencgao
coordenada, com energia otimizada, na zona de preparacdo, aumentam as
probabilidades de, recuperado o esférico, concatenarmos um contragolpe agudo
com parcimdnia de meios e extrema objetividade, valendo-nos da desestruturacao
momentanea do sistema oposto, surpreendido pela reversao inesperada do fluxo
da acao.

— Ahn?

— E pra dividir no meio e ir pra cima pra pega eles sem calca.

— Certo. Vocé quer dizer mais alguma coisa?

— Posso dirigir uma mensagem de carater sentimental, algo banal, talvez

mesmo previsivel e piegas, a uma pessoa a qual sou

ligado por razdes, inclusive, genéticas?
— Pode.

— Uma saudacéo para a minha progenitora.

— Como é? :
O autor Luis Fernando

_ AIA 2al Verissimo é um escritor
A|O, mamae: brasileiro conhecido por
A 7 suas cronicas e textos de
— Estou vendo qgue voce e um, um... humor, mais precisamente
de sétiras de costumes,
publicados diariamente em
varios jornais brasileiros.
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— Um jogador que confunde o entrevistador, pois ndo corresponde a
expectativa de que o atleta seja um ser algo primitivo com dificuldade de
expressao e assim sabota a estereotipacao?

— Estereoqué?

— Um chato?

—Isso."

Fonte: Luis Fernando Verissimo
Disponivel em: < http://luizfverissimo.blogspot.com.br/2008/09/galera.html.>. Data de
acesso: 06/05/15.

Primeiras impressoes...

Os trés textos acima trazem uma entrevista. Reflita e responda:

e Os trés ressaltam a mesma finalidade para que se faca uma entrevista?

Resposta esperada: Nao. As trés entrevistas apresentam objetivos

diferentes.
e Que tipo de entrevista é retratada no texto 1?

Resposta esperada: E uma entrevista com uma personalidade popular, cuja
funcdo é aprofundar o conhecimento do leitor sobre a vida pessoal dessa

pessoa.

e Preste atencdo ao texto 2. Ele também mostra uma entrevista. E uma

entrevista que tem 0 mesmo objetivo do texto 1?

Resposta esperada: Nao. O texto 2 apresenta uma entrevista de emprego.
Nela, o empregador procura perceber se o candidato ao emprego possui 0

perfil necessério para se preencher a vaga disponivel.

e O texto 3 retrata a seguinte situacdo: é o término de um jogo de futebol, um
repoérter entrevista um dos jogadores do time que acaba de perder. A entrevista

ocorre ainda em campo, minutos ap6s o jogo ter sido finalizado. Essa entrevista
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esta de acordo com as entrevistas desse género que vocé costuma ler em jornais

ou assistir na TV? Por qué?

Resposta esperada: Nao. O jogador entrevistado utiliza uma linguagem

incomum ao meio futebolistico.

CONHECENDO O GENERO...

Entrevista — O que o outro tem a dizer.

A entrevista € um género textual basicamente oral que se caracteriza por
apresentar perguntas e respostas, envolvendo pelo menos duas pessoas: 0
entrevistador e o entrevistado.

Dizemos que o termo é “basicamente oral”’, pois estamos acostumados a
presenciar pessoas concedendo entrevistas aos veiculos de comunicagdo, ora
representados pelo radio, ora pela televisdo — e hoje em dia ainda pelos canais da
web -, de forma presencial, ou seja, ao vivo. Entretanto, ha entrevistas que séo
transcritas para a linguagem escrita, como € o0 caso daquelas entrevistas que séo
veiculadas em jornais impressos ou revistas.

O que diferencia a modalidade oral da escrita sdo, justamente, as marcas
de oralidade, ja que a linguagem corporal, como, por exemplo, gestos, interrupcao
e retomada de pensamentos, também compdem o perfil do entrevistado, e
contribuem para que a mensagem seja transmitida. Numa entrevista transcrita,
nao temos a oportunidade de perceber nenhuma dessas marcas.

A linguagem do entrevistador pode ser mais ou menos formal, de acordo
com o grau de familiaridade entre ele e o entrevistado, a posi¢céo e a idade deste,
0 veiculo que publicara a entrevista e o publico ao qual ela se destina.

Dependendo do objetivo do entrevistador, a entrevista pode ser informativa

ou entrevista-dialogo:
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e Entrevista informativa — € realizada com a intencdo de levantar dados,
pedir esclarecimentos, completar informagcbes, com participantes ou
testemunhas do acontecido. Para realizd-la, o entrevistador segue um
conjunto de questdes previamente definidas para garantir que todos os
topicos de interesse sejam abordados. E conduzida pelo entrevistador, que
procura ndo dar opinides, ou seja, busca imparcialidade.

e Entrevista-didlogo — é mais uma conversa solta na qual o maior interesse
gira em torno do entrevistado: sua vida, suas experiéncias, suas atividades.
E a entrevista que busca o lado cotidiano das pessoas que se destacam em
alguma area. Nesse tipo de entrevista se estabelece um verdadeiro dialogo

entre os interlocutores.

O género entrevista possui uma finalidade em si mesmo: a informacdo. Na
verdade, a entrevista trata-se da interacéo entre os interlocutores — entrevistador e
entrevistado —, com 0 objetivo deste relatar suas experiéncias e conhecimentos
acerca de um determinado assunto de acordo com o0s questionamentos
previamente elaborados por aquele.

Ao nos referirmos a necessidade de uma organizacdo prévia do
entrevistador, tal preparo se faz necessario em funcéo da credibilidade requisitada
pelo género em foco. Mesmo sendo algo relacionado a fala, o emprego de certo
formalismo e a adoc&o de uma postura adequada sdo indispensaveis.

Como vimos nas atividades prévias dessa Unidade, ha diferentes tipos de
entrevistas, entre elas: a entrevista de emprego, a entrevista médica, a jornalistica,
dentre outras. A “imagem” que pretendemos passar fala muito a respeito de nés
mesmos, dai a importancia de nos posicionarmos de maneira condizente com 0s
fatos circunstanciais.

N&do podemos deixar de mencionar, também, um requisito essencial a
entrevista: a busca pelo conhecimento, com vistas a amplitude de nossa visédo de
mundo. No caso do entrevistador, € elementar que, antes de tudo, ele tenha

dominio do assunto sobre o qual vai tratar, de modo que tenha possibilidade de
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elaborar um roteiro de perguntas consideradas plausiveis e, assim, alcancar 0s
objetivos propostos.

Para aprofundarmos nossos conhecimentos com relacdo as
particularidades da modalidade, analisemos alguns de seus elementos

constitutivos. Geralmente, a entrevista costuma compor-se de:

e Manchete ou titulo — Tem o objetivo de adiantar ao leitor o assunto que
sera tratado e, ao mesmo tempo, despertar-lhe o interesse. Sendo assim,
deve vir acompanhada de um resumo de sentido global do texto ou de uma
frase de efeito, proferida de modo marcante por parte do entrevistado.

e Apresentacdo — E a parte da entrevista em que se fica conhecendo o
entrevistado, o motivo de ter sido convidado a falar sobre algo e o assunto
sobre o qual tratara. Na apresentacdo, temos a oportunidade de justificar a
escolha do entrevistado para aquela ocasiao.

e Perguntas e respostas — Trata-se do discurso propriamente dito, em que
perguntas e respostas referentes ao tema tratado sdo proferidas. E o
momento de interacdo, no qual deve haver um controle por parte do

entrevistador para demarcar o momento da atuacdo dos participantes.

Leia a entrevista abaixo:

ESTADU POLMICA + ECONOMIA + NTERNACIONAL + ESPORTES + SAORALLO

Cultura

ULThAS  ARTES  CINEWA LTERATURA  MUSICA  TEATROEDANCA TELEWISAD  COLUNAS  BLOG!
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'No Brasil nao ha bons
roteiristas’, diz Fabio
Porchat

MARTLIANEUSTEIN - O ESTADC DE 5 PAULO
01 Abril 20132 | OZh 09

Ator e roteirista fala sobre humor na web e na TV e a necessidade

de um ministro da Cultura que goste do cargo

Responsavel por roteiros de grandes comédias atuais, Fabio Porchat term um
lermna: nao permitir que sua liberdade de criacio seja tolhida. Integrante do
elenco e roteirista do suceszo de hilheteria Vai Que Da Certo - filme que, nos
primeiros trés dias, levou mais de 400 mil espectadores acs cinemas -, o
comediante faz questio de ter independéncia para trabalhar em diversos

projetos simultansamente,

Ma Globo desde 2002, & conhecido
Ly RELACIONADAS

_ Leia o blog da Sonia Racy

_ Curta a fan page da Sonia Racy no Facehook

_ Leia outras entrevistas do 'Encontros com o do fandmeno FPorta dos Fundos. O

rmenos por seus trabalhos em Zorra

Total 2 mais por ser um dos eriadores

Eetadan zanal de internet - que disponibiliza

doiz wideos de hurnor por sermana - &
um sucesso nac b de piblico, mas também de critica. Porchat defende que o
programa chegou para "eolocar uma pedra no limite do humer". E, como todo

sucesso, terd de saber como se reinventar.

A zeguir, os principais trechos da entrevista.
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Como é fazer cinema?

Fabio Porchat - Muito divertido. E muito legal passar na telona, sabe? E
diferente, mais uma plataforma. Clare que, na TV, em A Grande Familia, por
exemplo, sou visto por 50 milhdes de pessoas. Mo cinema, se for visto por 5 ja seria
'e11 sou wm sucesso retumbante’. Mas a questio nao & essa. A questio & o apuro,

entrar naquele papel, naquele personagem.

Vocé & funcionario da Globo. Como tem autonomia para fazer tantos

projetos paralelos?

Fabio Porchat - Todos os meus contratos tém permissces. Mo contrato com A
iZrande Familia estd escrite que posso fazer Forta dos Fundos. No contrato do
Multishow, posso fazer Globo e ete. A dltima coiza que eu quero & ser tolhide, nde
ter liberdade. Me sentiria péssimo. Sou um artista que corre atras dos meus

projetos independentas.

Como sera o filme do Porta dos Fundos?

Fabio Porchat - Vamos rodar este anc para langar no ano que vern. Com os

mesmos roteiristas, atores e com a mesma pegada.

Vocés se divertem muito na hora de escrever juntos?

Fabioc Porchat - Firmos serm parar.

E agora vao investir na produtora do Porta dos Fundos?

Fabioc Porchat - Todo o dinheire que ganhames vameos investir. Estadvaros em
uma casinha no centro (do Fio de Janeiro) e vameos para um prédio. Tinhameos

dez pessoas trabalhande; agora, somos 4o, Tem figurinista, maquiador...
Vocés usam muitas referéncias biblicas. (ual dos roteiristas tem esse
conhecimento?

Fabioc Porchat - Eu. Talvez porque seja ateu... Eu escrevi agora urm com MNoé,
um com Abrado e um com José e Maria. E olha que eu 26 li alguns trechos, mas

leic a Biblia corn rmuita curicsidades.

Sua familia & religiosa?

Fabic Porchat - Nio, nem um pouco. Acho muite curicse uma pessoa sar
religiosa, fico muite impressicnade. Mas acho que o comediante termn de estar

antenado em tudo. Tudo & material para uma piada.
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Foi a primeira vez que um programa de internet ganhou o prémio
APCA, Vocé acha, agora, que a internet vai ser uma plataforma mais

explorada pelos artistas?

Fabio Porchat - A internet ndo vai ser nada - ja é. E o presente. Avenida Brasil,
da Glebe, foi a nevela mais falada na internet 2 teve um ibope pior do que Fina

Estampa. Isso mostra que o piblice esta mudande.

E o contetido?

Fabic Porchat - Acho que a qualidade do conterldo para internet tende a crescer.
Ezcolhemos o nome Porta dos Fundos porque pensamos que a internet é a porta

dos fundes. Entramos mesmo com o pé na porta.

Esperavam esse sucesso?

Fabic Porchat - Diasse jeito, ndc. E um piiblice diferente, da prépria internet, nioc
sac adolescentes. MNosso piblico varia de2 20 a 50 anos 2 estava carente de um

contetids de hurner na internst.

E as participacoes de outros atores, como Maité Proenca?

Fabio Porchat - A Maité pediu para fazer um video... A classe artistica gosta
muito do Porta dos Fundos e vemn falar com a genta. Fico super feliz com isso.
Paorque consesuimos agradar o piblico, a critica e a classe. Semn pretensac.
Falamos o que achameos engracado. Entretanto, sei que & dificil e izs0 nac vai
durar para sempre. Temos de saber nos reinventar, mas, por enquanto, a coisa esti

inde berrn.

Vocés tém planos de migrar para a TV ou acham que o formato de

esquetes curtas nao funcionaria na telinha?

Fabio Porchat - Ja recebernos propostas de varias emissoras, abertas e fechadas,
mas nio queremos fazer o que ja fazemos na internet. Para que concorrer com a
gente mesmo? Mas, como umna trupe para televisio, poderia ser lagal fazer um

programa de dramaturgia, por exemplo...

Tipo Casseta & Planeta?

Fabio Porchat - Mao. Tipo Qs Nermais, Uma Farmilia da Pesada, The Otfice.
Essas s3o as nossas referéncias. Fazer uma dramaturgia, 4 que no estilo South

Farls.
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YVocés tém patrocinadores?

Fabio Porchat - A gente nic temn patrocinic na internet. ) que acontece & que as
empresas nos contratam para fazer videos para elas. For exemnplo, a Fiat contratou
a gents, o Bis tammbém. B s3o eles que lancarm. Mo nosso canal, ndo langameos

propaganda.

YVocés tocam em assuntos sensiveis, mas nunca foram alve de criticas,
como colegas de outros humeoristicos. Qual &, na sua opiniao, o limite do

humor?

Fabio Porchat - Acho que o Forta dos Fundos, por exemplo, € a resposta a esta

pergunta.

hMas vocés, quandeo escrevem, pensam que algumas piadas podem pegar

mal?

Fabio Porchat - Mac. Ja falamos da Eu Klux Flan, da Biblia, de racisme, de
IMoisés. Ou sgja, assuntos que poderiam ser polémicos. O Bruno Mazzeo disse que
o Porta dos Fundos veio para botar urna pedra nesse assunto. CJual o limite do
humer? Porta dos Fundos fala de temas super polémicos e nunea ninguém

proosssou, brigou, nunea saiu,.,

Por qué? Acha que o limite é nao ter graca?

Fabio Porchat - Acho que, no nosso caso, somos cineo cabegas pensando. Cineco
socios. Entdo, & dificil uma coisa passar despercebida. A gente tern batido em coisas
que, na verdade, merecerm apanhar. Mo idiota que inventou a Ku Kluz Klan, no
padre pedéfilo. Eu, por exemplo, nao fago piada com Ala e Maomé, porque nio
quero morrer! Mao quero que explodam a minha casa 56 por isso (risos). Mas, de

um modeo geral, a gente vai fazendo, vai falande.

Nao houve uma situacao em que vocés falaram "isso nao"?

Fabio Porchat - Ji. E a gente nio fez.

A Maité procurar vocés, por exemplo, é uma coisa que nao costuma
acontecer no Brasil. Ja nos EUA, os politicos vao aos programas

humoristicos.

Fabio Porchat - Mo Brasil, estamos comegande e fico orgulhoso de saber que o
Porta dos Fundos esta abrindo essa... porta. O brasileire nac sabe rir de =i mesmeo,
entendanu? O pessoal do Casseta ainda fazia isso, com atores da Globo. Tony
Famos foi falar que era peludo no Casseta & Planeta... Isso é legal, ser

bern-hurneradao.
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E vocé estid antenado nas correntes de humeor fora do Brasil? O que vocé

assiste?

Fabio Porchat - Fico bastante ligado, sim. Eu assisto muite a Louie, do Louis
iZ.K.; Uma Familia da Pesada sempre; 3outh Parlk, que € urn humeor barra-
pesada... Mas é dermais, num grau que eu fale "meu Deus, comeo eles fazem uma

coisa dessas?. Mas eu oosto, adoraria escrever para um seriado corno esses 14 fora.
1

Ja teve alguma proposta?

Fabio Porchat - Mio, nao...

Temos uma boa escola de roteiristas no Brasil?

Fabio Porchat - Mao. Mo Brasil, as pessoas nao estao nem ai para roteiro. Eum
pais que nio l&. E que, até pouco tempo, tinha um presidente que se orgulhava de
dizer que nao lia. Por isso eu fico feliz que a Dilma va ao teatro, leia, inaugure

museu com a perna quebrada. Acho que & um exermnplo. Moz Estados Unidos,

quando termn greve dos roteiristas, para o pais! O Dawvid Letterman vai na frente da
cdmera e fala: "Eu n3o posso fazer meu programa hoje, poiz ndo tenho roteirista.
Muite obrigade, tchan". Aqui, se um roteirista entrar em greve, as pesscas falam:

"Ah, charna um tic meu que escreve umas piadas engragadas". E leva o cara.

E a nova lei da TV a cabo? Acha que pode ajudar na formacao de bons

roteiristas?

Fabio Porchat - Acho muito boa. Porque os brasileiros v3o aprender que escrever
tambérm & pratica. JQuando eu digo que a gente nio tern bons roteiristas, ndo estou
me colocando entre os bons, ndo. Estou dizendo que eu também tenho meus
problemnas. Queria muiteo, por exemple, fazer um curso nos Estados Unidos, ficar
14 seis meses num curso de roteiro, de imersac... Porque acho que preciso, estou

comecando. Eu sou inexperiente, ndo sei nada ainda.

) que acha do Vale Cultura?

Fabio Porchat - Estou feliz com o Vale Cultura. Acho étimeo ter revista e jornal,
mas acho que se deveria incluir TV a cabo também. As pessoas t8m de ter liberdade

para escolher o que querem fazer com o vale.

Entao, vocé aprova a gestao da Marta Suplicy?
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Fabio Porchat - Eu gosto da Marta. Acho que o grande problema é que ninguém
quer ser ministro da Cultura no Brasil. A Marta "estd" ministra da Cultura.
Amanh3, ela sai candidata a senadora. Queria alguém que quisesse ser, durante
oito anos, ministro da Cultura. Mio adianta a pessca "estar" ali e tomar umas
medidas, entende? Eu queria que a Marta comprasse a briga, que ficasse até o final
do governo Dilma e mais quatro anos, caso a presidente se reeleja. Al eu acharia
bom.

Fonte: Estadao. Disponivel em < http://cultura.estadao.com.br/noticias/geral,no-brasil-nao-ha-bons-
roteiristas-diz-fabio-porchat-imp-,1015517>. Data de acesso: 02/05/15.

Para iniciarmos a andlise do texto acima, podemos perceber que ele se
organiza em forma de perguntas e respostas. E o que chamamos de entrevista.
Ele se caracteriza por uma alternancia entre perguntas e respostas que simulam
um dialogo oral entre o jornalista e o entrevistado. As perguntas séo feitas por
uma jornalista (Marilia Neustein) do jornal O Estado de S. Paulo, para a coluna
que trata de Cultura. O entrevistado elabora seu texto respondendo aos
guestionamentos feitos pela entrevistadora.

As entrevistas sdo realizadas sempre a partir de um tema pré-
determinado. O tema da entrevista em questdo é bem claro, logo na
apresentacao, a entrevistadora fala da familiaridade do entrevistado com o mundo
do teatro, TV e web, e de como ele trabalha com o humor nesses veiculos, tanto
escrevendo como atuando. Ja identificamos, desde o titulo, que sera feita a
defesa de uma formacdo mais comprometida das pessoas que trabalham com a
redacdo de roteiros para programas dos veiculos ja citados. Assim, ja
identificamos o tema (humor nos meios de comunicacdo) e o objetivo geral:
defender esse género e sua producédo, com qualidade e liberdade de expressao.

No caso da nossa entrevista, o entrevistado € Fabio Porchat, ator e
roteirista responsavel por roteiros de grandes comédias atuais, além de ser um
dos criadores e socios do fendmeno Porta dos Fundos, o canal humoristico da
internet “que € sucesso nao so de publico, mas também de critica.”

Ficamos sabendo desses detalhes logo de inicio, pois eles ajudam a dar

credibilidade ao texto. Afinal, quem acreditaria huma entrevista sobre humor e
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forma de se fazer humor se o entrevistado fosse alguém que ndo soubesse nada
sobre o assunto?

Assim, 0s objetivos das entrevistas sdo, em geral, trazer para o publico a
opiniao de uma determinada autoridade sobre um determinado assunto. Por isso,
€ importante que o tema seja de interesse geral no momento da entrevista. O
universo humoristico € um tema de interesse geral? Se pensarmos na importancia
do entretenimento para a qualidade de vida, vamos perceber que sim.

As entrevistas podem ser orais ou escritas. Quando orais, elas séo
geralmente veiculadas em radio ou televisdo e, hoje em dia, através da Internet.
As entrevistas escritas sao veiculadas em meios de comunicagcdo impresso ou
eletrénico. Em ambos 0s casos, as entrevistas geralmente sdo trabalhadas pelo
jornalista, que faz um recorte, apresentando ao publico o que considera relevante
na fala do entrevistado. Isso s6 ndo acontece quando a entrevista é feita ao vivo,
ou seja, N0 momento em que € veiculada no meio de comunicacao.

Na entrevista tomada como exemplo para nés, temos uma entrevista-
didlogo que foi veiculada em um meio eletrénico: o caderno de Cultura do jornal
digital O Estado de S. Paulo. Ela apresenta marcas de oralidade, como as
reticencias no final de algumas falas do entrevistado (“Tem figurinista,

maquiador...”, ou “Eu. Talvez porque seja ateu...”), ou mesmo a marcagao de
expressdes e gestos (“Eu, por exemplo, ndo fagco piada com Ala ou Maomé,
porque ndo quero morrer! Nao quero que explodam a minha casa sé por isso
(risos). Mas de um modo geral, a gente vai fazendo, vai falando.”).

A estrutura das entrevistas pode obedecer a estrutura geral de qualquer
texto: uma introducdo, o desenvolvimento e uma conclusdo, com uma
especificidade, ela estd amparada na opinido do entrevistado. Assim, em geral, ela
é feita em formato de perguntas e respostas. Observe que, na entrevista que
ilustra nossa aula, como introducéo, sdo apresentados o tema e o entrevistado.
Depois, desenvolve-se o tema, questionando-se acerca da imagem do universo
artistico brasileiro, de suas peculiaridades, bem como das facilidades e

dificuldades de se fazer humor no Brasil.
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E bom atentarmos ao fato de que, numa entrevista, as perguntas devem
sempre levar em consideracao e se pautar nas respostas ja dadas, de forma que o
texto se torne mais fluido, como uma conversa. Observe que na entrevista com
Porchat, o entrevistado termina uma resposta falando: “Porta dos Fundos fala de

temas super polémicos e nunca ninguém processou, brigou, nunca saiu...”. Essa
afirmacao leva o jornalista a perguntar: "Por qué? Acha que o limite é néo ter
graca?”. Nos, leitores, sentimos que o jornalista partiu da resposta para criar a
pergunta e aprofundar o assunto.

Nesse corpo da entrevista, observe que as perguntas geralmente sao
feitas na segunda pessoa (“Vocés tocam em assuntos sensiveis...), identificando o
entrevistado pelo nome ou pelo cargo, e as respostas sdo, frequentemente, na
primeira pessoa, pois expressam a opinido do entrevistado sobre aquele tema
(“Acho que o Porta dos Fundos, por exemplo, € a resposta a essa pergunta.”).
Dessa forma, caminha-se para a conclusédo do texto, que, no caso da entrevista
gue lemos aqui, € o fato de que o Brasil precisa de um Ministro da Cultura
comprometido com o cargo, que incentive 0 acesso a leitura e a eventos artistico-
culturais.

Para uma entrevista ser bem feita, ela precisa ainda, portanto, que suas
guestdes sejam adequadas ao tema. E essas questdes tanto podem ser abertas,
como “Como é fazer cinema no Brasil?”, ou fechadas, como “E a nova leida TV a
cabo? Acha que pode ajudar na formagao de bons roteiristas?”. As questbes
abertas permitem uma resposta mais ampla do entrevistado. As questdes
fechadas direcionam o entrevistado para uma resposta especifica.

Como toda linguagem jornalistica, uma boa entrevista leva o entrevistado
a falar sobre aquilo que se quer saber sem ser necessario que se estabeleca juizo
de valor sobre o tema, ou sobre aspectos do tema. Dessa forma, o que deve
transparecer é a opinido do entrevistado e ndo a do entrevistador.

Por fim, outra regra basica que serve, ndo sO para a elaboracdo de uma
boa entrevista, mas para qualquer tipo de texto de carater jornalistico, é a clareza

e a objetividade da linguagem. Ndo é muito adequado utilizar vocabulario muito

complexo e muito dificil, e quando isso for necessario, € recomendavel que o
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jornalista sempre organize o texto de forma a esclarecer ao leitor aqueles

conceitos mais complexos que a entrevista aborda.

REFLETINDO PARA CONHECER...

1. O texto desta aula é, em linhas gerais, uma entrevista porque

(X) apresenta uma estrutura em forma de didlogo oral, em que percebemos
claramente, através da pontuacdo e do uso dos verbos, a fala de cada um dos
inumeros participantes.

(X) simula uma conversa oral em formato de perguntas e respostas. As perguntas
sdo sempre geradas a partir das respostas dadas pelo entrevistado que €, em

geral, uma autoridade no assunto desenvolvido ao longo do texto.

( ) estrutura-se a partir de uma organizacdo légica, com introducao,

desenvolvimento e conclusdo em sequéncia narrativa e descritiva.

() contém uma série de informacfes importantes acerca de um tema controvertido

visto e defendido a partir da opinido do autor do texto.

2. As entrevistas, de acordo com o0 que estudamos, podem ser

(X) orais ou escritas, e podem assumir diferentes formatos de acordo com o
veiculo em que forem publicadas, se impresso ou televisivo, por exemplo.

() sempre escritas, pois sdo um formato de género textual criado e desenvolvido
para a midia impressa.

( ) um género jornalistico e, por isso, s6 podem ser veiculados em formato escrito.
Em formato oral, elas seriam chamadas de conversas.

() um género jornalistico hibrido, entre o conto e a crbnica, podendo apresentar

ou ndo um entrevistado e um tema especifico.

Compreendendo o texto...
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1. Ao ser perguntado se achava que a internet seria a plataforma mais explorada
pelos artistas, Fabio Porchat diz que “A internet ndo vai ser nada —ja é.” O que o
humorista quis dizer com essa afirmac¢ao?

Resposta sugerida: Com essa afirmacdo o autor quis mostrar que este néo é
um acontecimento futuro, e sim algo que ja é realidade em nossos dias: para
ele, ainternet é hoje a plataforma de exposicéo e divulgacdo mais explorada

pelos artistas para a difuséo seus trabalhos.

2. Para o entrevistado, o programa Porta dos Fundos faz tanto sucesso porque
a) fala mal de todo mundo.

b) tem um publico diferente, fiel, entre 20 e 50 anos.

) o publico estava carente de um conteudo humoristico na internet.

d) ganhou o prémio APCA.

( ) Apenas a e b estéo corretas. ( ) Apenas d esta correta.

( ) Apenas a esté correta. (X) Apenas b e c estéo corretas.

3. “A Marta esta ministra da Cultura”. Explique o que o roteirista quis dizer com
iSso.

Resposta sugerida: O roteirista quis mostrar a transitoriedade do cargo
assumido pela politica Marta Suplicy. “Estar’ ministra da Cultura nao significa
“ser” ministra da Cultura: “A Marta “esta” ministra da Cultura. Amanh3, ela sai

candidata a senadora”. — (Ultima pergunta)

4. Por que, segundo o entrevistado, ha uma caréncia de bons roteiristas no
Brasil? Retire do texto trechos que confirmem sua resposta.

Resposta sugerida: Para o roteirista ha, sim, uma caréncia de bons roteiristas no
Brasil, pois ndo ha escolas formadoras de roteiristas e nem valorizacdo do
profissional. “No Brasil, as pessoas nao estdo nem ai pra roteiros...” , “Aqui, se
se um roteirista entrar em greve, as pessoas falam: ‘Ah, chama um tio meu que

escreve uma piadas engragadas’. E levam o cara.” — (23?2 pergunta)
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Refletindo além do texto...

Os proximos trés textos apresentam o mesmo tema, mas sob perspectivas

diferentes. Leia-o0s.

Texto 1
Tire suas duvidas sobre aLei da TV Paga

- Para qué foi criada a Lei 12.4857

A Lei 12.485 foi discutida por 5 anos no Congresso Nacional e propde
remover barreiras a competicdo, valorizar a cultura brasileira e incentivar uma
nova dinamica para producéo e circulacdo de contetudos audiovisuais produzidos
no Brasil, de modo que mais brasileiros tenham acesso a esses conteudos.

Abrindo o mercado a novos competidores, a lei amplia a oferta do servico e
estimula a diminuicdo do preco final ao assinante, aléem de estabelecer a
obrigacdo de programacdo de conteudos brasileiros nos canais de espaco
gualificado, e de canais brasileiros dentro de cada pacote ofertado ao assinante.

A Lei 12.485 abre oportunidades de crescimento para diferentes segmentos
do mercado: para as produtoras, porque havera demanda por 1.070 horas anuais
de conteudos nacionais e independentes inéditos; para as programadoras
brasileiras, ja que a lei induz o aumento da demanda por novos canais brasileiros
de espaco qualificado; e para a programadoras estrangeiras, que terdo uma
proximidade maior do publico brasileiro.

O efeito mais evidente para o consumidor serd a maior oferta de contetudo
nacional. Outro efeito importante para o assinante é que as novas regras deverao
promover a reducdo do preco dos pacotes de servicos de TV paga e também do
acesso a Internet de banda larga de alta velocidade, jA que as empresas de
telecomunicacdes serdo estimuladas a investir na modernizagdo das redes de

infraestrutura e expandir sua atuagcdo para novos municipios.

Fonte:< http://www.ancine.gov.br/fag-lei-da-tv-paga>. Data de acesso: 06/05/15.



Texto 2

TELES NA TV PAGA
Empresas de telefonia ja tém 18% dos assinantes

Participagao
Operadoras Assinantes em set.10 no mercado
de TV paga Em milhdes Em %
Net* oo @ s
Sky 233 @ =7
Embratel [ o,s9 ® 938
Telefonica [ 0,47 e 51
0iTV foz2s e 31
Grupo Abril** 0,17 - 1,8
Outros [ osr ® 96
Total 9,07 100

*Embratel & tamb&m acionista da Net
**Telefinica é tamb&m acionista da Abril  Fonte: Teleco

Fonte: <http://multimidiati.blogspot.com.br/>. Data de acesso: 06/05/15.

Texto 3




Fonte:< https://blogtvtudo.wordpress.com/category/redacao-tvt/page/2/>. Data de acesso:
06/05/15.

Apés ler os textos acima, reflita e responda: sera que o acesso a TV paga
no Brasil pode contribuir para 0 aumento da cultura do povo brasileiro?
Resposta sugerida: Espera-se que o aluno perceba que a opc¢ao de escolha de
canais, proporcionada pela quantidade maior de oferta do produto, pode
contribuir para um aumento do numero de telespectadores de programas
informativos e culturais aos quais tais espectadores nao tém acesso hoje.
Assim, o usuério de TV teria maior autonomia, devido ao maior leque de opcdes,
para realizar a escolha daquilo que ele considera relevante para sua formagéo e

informagé&o.

PRATICANDO PARA CONHECER...

PRODUCAO TEXTUAL: Chegou a sua vez...

No Blog “Jornalismo nas Américas” foi veiculado um “guia” para jornalistas
gue querem aprimorar a arte da entrevista. Leia-o para, a partir das dicas

contidas, produzir sua entrevista.

Guia para jornalistas que querem aprimorar a arte da entrevista

Por Natalia Mazotte

ﬂaf:; - D,
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Na rotina jornalistica, a entrevista esta entre as atividades mais essenciais.
Ela € a alma do jornalismo: pode impulsionar ou detonar uma matéria, dar vida a
narrativas e conduzir a compreensao de acontecimentos complexos. [...]

Apesar de ndo ser uma ciéncia exata, dominar algumas técnicas pode
facilitar o caminho do jornalista que quer se tornar um entrevistador daqueles que
arrancam boas respostas até das fontes mais evasivas. Conheca algumas delas
neste guia preparado pelo Centro Knight com dicas de profissionais experientes

no assunto.

1. Defina seus objetivos: Antes de mais nada € preciso saber 0 que se quer da
entrevista: aspas, confirmacgéo, contexto, reconstituir uma cena? Este € o primeiro

passo para tracar a estratégia a ser adotada.

2. Esteja preparado: Uma boa entrevista comega muito antes do contato com o
entrevistado. Fazer uma lista de perguntas prévias ndo garante o sucesso da
entrevista, mas pesquisar e estar completamente por dentro do que sera debatido

e da pessoa com quem se debatera pode render bons frutos.

3. Saiba como perguntar: Jornalistas frequentemente se deparam com
entrevistados que ndo estdo tdo dispostos a falar quanto se deseja. Saber
perguntar, nestas horas, faz toda a diferenca:

e evite perguntas cujas respostas possam ser apenas "sim" ou "nao"

e mantenha as perguntas curtas e focadas em um dnico assunto ;

e mantenha sua opinido fora das perguntas;

e nao tente argumentar com a fonte para convencé-la da sua versao.

e Sempre questione: como vocé sabe?;

e peca exemplos e descri¢des, isso ajuda a fonte a lembrar e articular as

respostas



4. Conduza uma conversa: Aprenda a fazer anotagcbes sem olhar apenas para o
caderno. E fundamental manter uma interagcdo visual e corporal com o

entrevistado.

5. Escute e controle o ritmo: N&o corte a possibilidade de informacdes mais

profundas virem a tona pulando muito rapidamente para a sua proxima pergunta.

6. Faca perguntas a partir das respostas: Seja um ouvinte interessado e

perceba quando as respostas te levam para outras perguntas sobre o tema.

7. Negocie os termos de antemé&o: Deixe claro o proposito e o
contexto da entrevista e procure saber no inicio as

preocupacdes da fonte.

Fonte:<https://knightcenter.utexas.edu/pt-br/blog/00-14023-guia-para-
jornalistas-que-querem-dominar-arte-da-entrevista>. Data de acesso: 06/05/15 — adaptada.

Chegou a sua vez de dar uma de entrevistador:

e Pense em uma pessoa de sua familia, de sua escola ou de sua comunidade
gue esteja realizando ou tenha realizado algo que vocé considere importante;

e Escreva um paragrafo de apresentacdo do evento que torna essa pessoa
especial, bem como a apresentacdo do préprio entrevistado, ou seja, justifique a
presenca da convidada, mostrando em que medida as ideias por ela defendidas
na entrevista podem oferecer beneficios a comunidade a que ela pertence;

e Siga 0 passo a passo do guia acima, para planejar sua entrevista: defina seus
objetivos, esteja preparado, saiba como perguntar, conduza a conversa, controle o
ritmo, faca perguntas a partir das repostas que o entrevistado der;

e Traga sua entrevista para dividir com a turma!



#bombounanet

Quer saber mais?

A primeira tirinha desta Unidade encontra-se no site de humor O esquema.
O site (http://www.oesquema.com.br/mauhumor/tag/entrevistas-em-
guadrinhos/) apresenta uma se¢do com varias entrevistas em quadrinhos

gue valem a pena conferir.

Assista a dramatizacdo da cronica de Verissimo, Ai,
galera , que vocé leu na introdugédo desta Unidade, no
site http://luizfverissimo.blogspot.com.br/2008/09/galera.
html

O humoristico mais famoso da Internet, o Porta dos Fundos, também
mencionado nesta unidade, fez um esquete (jan. 2015),

estrelado por Gregoério Duvivier e Rafael Infante, no qual ENTREWSTA'OR

. . . | .
brinca com a imagem dos entrevistadores de talk

shows. Confira em
https://www.youtube.com/watch?v=T2FRa sQKORO.

Fontes de pesquisa:

CARVALHO, Laiz; DELMANTO, Dileta. Cole¢cdo Jornadas.port. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

BALTHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de; GOULART, Shirley. Colecéao
Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem. S&o Paulo:
Moderna, 2012.



UNIDADE didética do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte. Programa de Iniciagdo Tecnoldgica e Cidadania. Disponivel em
<http://docente.ifrn.edu.br/>

http://www.brasilescola.com

http://portaldoprofessor.mec.gov.br

http://revistaescola.abril.com.br/fundamental



UNIDADE 3:
ABRINDO O JORNAL: EM DIA COM O
QUE ACONTECE

CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO...

Leia os textos a seguir e, em seguida, responda as perguntas em "Primeiras

impressoes...".

TEXTO 1

Poema do jornal

O fato ainda ndo acabou de acontecer
e ja a mao nervosa do reporter

o transforma em noticia.

O marido esta matando a mulher.

A mulher ensanguentada grita.
Ladrdes arrombam o cofre.

A policia dissolve o meeting?.

A pena escreve.

Carlos Drummond de

Andrade (nascido em
31/10/1902 e falecido em
17/08/1987) foi um poeta,

contista e cronista brasileiro,
considerado por muitos o

mais influente poeta

brasileiro do século XX.

Vem da sala de linotipos? a doce musica mecanica.

(FONTE: Carlos Drummond de Andrade. Disponivel em < http://carlos-drummond-de-

andrade.blogspot.com.br/. Data de acesso: 20/04/15)

Imeeting = reuniéo
2linotipo = maquina de impressao de jornais




TEXTO 2

ENGRAGADO, ESSE TRMBEM FRZ CRITCAS
QAORNAL NRO A CORRLPGRO. MO

ESCREVE APENAS ME TRATA COMO

O QLE EL QVERO DELS, CORRIGE

Fonte< http://www.drsandro.org/charges/>. Data de acesso: 28/04/15.

Primeiras impressoes...

Qual € o tema da poesia acima?

Resposta esperada: A poesia fala sobre como o reporter transforma a
realidade em noticia.

Qual a caracteristica mais marcante da noticia para o eu lirico?

Resposta esperada: A rapidez com que o acontecimento se transforma

em noticia.

Preste atencdo ao texto 2. Ele é uma charge. O que ele tem em comum

com o texto 1?

Resposta esperada: O texto dois também fala sobre noticia. Mas
enquanto o texto 1 fala em como o reporter transforma a realidade em

noticia, o texto 2 discute o modo como a noticia é transmitida.

Reflita, com base no texto 2: as noticias sdo sempre aquilo que

gostariamos de saber, ler ou ouvir?

Resposta esperada: Nem sempre a noticia € aquilo que gostariamos
de ouvir, pois o repérter — ou jornalista — tem um compromisso com a

verdade.


http://www.drsandro.org/charges/

CONHECENDO O GENERO

Noticia — De olho na atualidade

Nesta unidade, vocé vai conhecer um género textual muito comum
atualmente: a noticia.

Na secéo anterior desta Unidade, vimos um poema que fala sobre como o
poeta vé o oficio daquele que produz a noticia e da velocidade com que o fato
torna-se uma noticia, e vimos também uma charge que remonta a esse universo
jornalistico, mostrando que nem sempre o0 texto noticiado € aquele que
gostariamos que fosse.

A noticia € um formato de divulgacdo de um acontecimento por meios
jornalisticos, sendo veiculada em jornais, revistas, Internet e radio. Na verdade, é
a matéria-prima do jornalismo, normalmente reconhecida como algum dado ou
evento socialmente relevante, e que merece publicacdo numa midia. Fatos
politicos, sociais, econdmicos, culturais, naturais e outros podem ser noticia se
afetarem individuos ou grupos significativos para um determinado veiculo de
imprensa. Grande parte das vezes, a noticia pode ter conotacdes diferenciadas,
justamente por ser excepcional, anormal ou de grande impacto social, como
acidentes, tragédias, guerras e golpes de estado.

Noticias tém um maior valor jornalistico quando acabaram de acontecer e
nao foram noticiadas previamente por nenhum veiculo. Nem todo texto jornalistico
€ noticia, mas toda noticia € potencialmente objeto de apuracéo jornalistica.

Textos desse género pertencem a ordem do relatar e tem modo proprio de
organizacdo. O modelo de noticia mais evidente nos maiores jornais brasileiros
esta centrado no leitor, e a intencdo de quem o produz é mostrar-se claro e o mais
esclarecedor possivel a quem |é.

As partes que compdem a noticia sédo o titulo, cuja funcdo € mostrar ao o
que encontrara no texto e, também, ser atraente o bastante para despertar no

leitor o interesse em ler o texto; o subtitulo (ou linha fina), que explica melhor ao



leitor do que trata a noticia, ampliando a informacao dada no titulo e direcionando
a atencao do leitor para aspectos que deseja destacar; o lead que, geralmente, é
o primeiro paragrafo do texto noticioso e responde as perguntas: Quem? O qué?
Onde? Quando? Por qué?; o corpo da noticia, no qual lemos os detalhes das
perguntas que foram respondidas de maneira objetiva e sucinta no lead, e o
fecho, que é a conclusao, o fechamento da noticia.

Na noticia, verifica-se um texto que busca, geralmente, a impessoalidade,
a clareza, a objetividade e cuja estrutura se orienta a partir de respostas aquelas
perguntas tipicas do lead. No entanto, o suporte e o publico alvo também definem
um perfil particular para esses textos, “quebrando”, muitas vezes, sua forma
padrao.

Assim, sdo caracteristicas da noticia:

e Narracao: fato, pessoas envolvidas, tempo em que ocorreu o fato, lugar

onde ocorreu, como e por que ocorreu o fato;
e Funcao referencial da linguagem;

e Linguagem impessoal, clara, objetiva, direta, padrao culto.

A piramide invertida ilustra a técnica tradicional de redacéo de noticias, que
comeca pelas informac¢des mais importantes e
segue com o0s complementos. Ha dois tipos

L . . +informacdo
basicos de Lide, segundo o Manual de

Redacéo da Folha de Sao Paulo:

 Dades
e 0 noticioso, responde as questbes  secunddrios
principais em torno de um fato ( 0 qué, Final

-informacdo
guem, quando, como, onde, por qué);

e 0 nao-factual, que lanca mao de outros recursos para chamar a atencdo do
leitor.

Fonte: http://cursojornalismodigital.blogspot.com.br/



Além das partes ja citadas (titulo, subtitulo, lead e corpo), para guiar a leitura

de uma noticia, ou mesmo complementar ou aprofundar as informagbes dadas

pelo texto, temos as fotos e, acompanhando-as, temos as legendas, que

explicam as imagens.

Tanto as fotos quanto as legendas devem conter

informacdes relevantes, pois muitas vezes sdo 0s Unicos elementos da noticia em

gue o leitor se detém.

Empresas de criacao de
sistemas fazem sucesso ™

EMPREGOS & NEGOCIOS

Domlnoo 19, noomdalon 20/&2012

Subtitulo -/ Setor fem crescimento de 12,4% e arrecadagdo de U$ 21,4 bilhdes

Lead .

Desenvolvimento para celulares

#Ha quatro anos no mer-
cado,a h?obns ¢ uma empresa
especializada em desenvol-
vimento de programas para
plataformas moveis, como
celulares e tablets.

Hildi Medeiros, 28 anos,
socia-fundadora e diretora
de comunicagio da empresa,
explica que quando os sécios
decidiram investir no proprio
negécio, jd existiam muitas
empresas que desenvolviam
para web, entdo procuraram
uma nova drea.

“Percebemos que a drea
de desenvolvimento de ce-
lular era bem pequena, mas
promissora. A chegada do
iPhone trouxe junto um novo
tipode negdcio, a distribuicao
de aplicativos por umalojano
proprio celular. Antes, a distri-
buigdo deles era feita apcnas
pelas operadoras”, cxﬁa

A empresa trabalha com
produtos proprios e também
no desenvolvimento de apli-
cativos para terceiros. Entre
os aplicativos para outras
empresas se destaca o BoaDi-
ca, que ajuda as pessoas a en-
contrarem os melhores pregos
dos produtos de informatica
do Rio de Janeiro, e também
a versdo para iPad e Android
do fantasy game Cartola FC.

“E um ramo que muda
muito e isso é muito bom!

Para trabalhar nessa area é
necessdrio estar antenado com
asnovas tecnologias e tendén-
cias”, afirma.

Hildi explica que as em-
presas brasileiras precisam,
cada vez mais, se modernizar
para entrarem no mercado
mundial e conquistarem
melhores resultados. E essa
demanda para as empresas
de desenvolvimento.

“No ambito do mercado

Modernizacao de emprasas gera demanda de profissionais na drea de inform

mével, nés vemos que, por
ser a grandc tendéncia, as

Frtsas nao querem ficar

ora. Querem ter sua mar-
ca mais presente na vida das
pessoas e ganhar um status
por estar num mercado tao
novo e promissor”, come-
mora.

Hildi explica que a em-
presa ¢ formada por cinco
i()c]ﬂi e que a CXPE“&"CI&
adqmnda durante a facul-

Dobora Nunes

dade foi essencial para o
sucesso da empresa.

“Uma das vantagens
drea de informatica ¢ g
para iniciar um negddio na
preciso ter um grande inves
mento, ando seramao deol
dos proprios sacios. E foi i
que ocorreu conosco. Co
iniciamos jd com um cliente
proprio pagamento do proje|
serviu para iniciar as ativid
des da Mobits”, diz. =

=== Titulo

Fecho



Leia a noticia abaixo:
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Vida e Cidadania

VERAO HISTORIA MEIO AMBIENTE EDUCACAO

Guerr:

Doagdes de 14/abril a 18/agosto -

- cem: mom mculdado velho tarado dentro do énibus
ligeirinhos

i e se vC sentir uma ou duas M3os Nas suas
permas cuidado que ¢ esse velho hahahah
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% = wem & m omhahahha
3 minuto
_ e o & = = © 2 neguinha tava gostando ainda
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Jovem é vitima de injuria racial no Facebook em
Curitiba

Cuatro jovens participaram de uma conversa no Facebook e urm deles utilizou termos como
"neguinha" para se referir a ela. O caso ocorreu na noite de segunda-feira ()

WD1/2012 | 11ThE4 | Fernanda Leitdles

o 3 o 3 @ 0 W Comentarics (0)

Lima jowemn gue mora em Curitiba foi witima de preconceito racial por meio de uma midia =ocial. Ela foi
fotograftada — =em =aber — dentro de um dnibus do transporte coletivo da capital. Quatro jovens participaram
de uma conversa no Facebook & um deles wtilizouw termos como "neguinha” para se referir a ela. O caso
acarreu na noite de segunda-feira (9.

A foto foi postadas no Facekbook e um amigo avisouw-a sobre o fato. Ela postou um desabato nesse site e um
print screen de parte da conversa dos guatro rapazes. A histdria gerou repercus=80 No site de
relacionamentos e cerca de 17 mil pessoas j& tinham compartilhado o relato da jovemn sobre o caso até as
13h45 desta terga-feira. O caso teve inicio com um mal entendido no interior do veiculo, Segundo o relato da
jovem no =ite de relacionamentos, o Noivo teria colocado a Mo na perna dela. Os rapazes gue assistiram &
cena erntenderam gue ela estava sendo assediada = teria consenticdo.



2 delegado do Micleo de Combate aos Cikercrimes (Muciber), Demétrius Gonzaga, afirmou gue o caso ndo
foi cotmunicado oficialmente & policis & ndo houve a elaboragdo de boletim de ocorréncia.

Gonzags explicou que oz guatro jovens podem ter cometido dois crimes: difamagdo e injlria racial. Na
hipdtese de serem procezsados e condenados, & pena varia de trés meses a um ano no primeiro crime, &
entre Um & trés anos de reclusdo no segundo caso.

A reportagem entrou em contato nesta manhd com a jovem. Ela preferiu ndo se manifestar sobre o cazo —
além oo gque j& havia postado no Facebook,

Az padinas no Facebook de trés dos jovens gue pariciparam da conversa nao estavam dizponiveis nesta
terca — devemn ter sido apagadas.

Fonte: Gazeta do Povo. Disponivel em <//www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/jovem-e-
vitima-de-injuria-racial-no-facebook-em-curitiba-7klu2j7alwm9m9q50nxdéxrgu>. Data de acesso:
28/04/2015.

Para comecar nossa analise desta noticia, vamos observar onde ela foi
veiculada. Como vocé deve ter observado, ela esta na pagina da coluna Vida e
Cidadania e na sec¢ao Midias Sociais do jornal Gazeta do Povo (veja a logomarca
no canto superior esquerdo), um jornal do estado do Parana.

A noticia traz o seu titulo (“Jovem é vitima de injuria racial no Facebook em
Curitiba”) e, logo abaixo, um subtitulo que aprofunda um pouco mais as
informacdes do titulo (Quatro jovens participaram de uma conversa no Facebook e
um deles utilizou termos como “neguinha” para se referir a ela. O caso ocorreu na
noite de segunda-feira (9)). Além disso, os sobretitulos (Vida e Cidadania /
Midias Sociais) servem para situar a informacéo dentro de uma area especifica, e
a foto que, neste caso em especial ndo possui legenda, mas € explicada no
segundo paragrafo do texto (“Ela postou um desabafo nesse site e um print screen
de parte da conversa dos quatro rapazes”).

Vamos ao texto propriamente dito? Observe que, no primeiro paragrafo da
noticia, a autora diz, de forma bem ampla, de que vai tratar. No paragrafo
seguinte, ele especifica um pouco mais sobre o acontecimento.

No terceiro e quarto paragrafos, ela traz o parecer da autoridade

encarregada de investigar o crime e a pena passivel aos infratores. Em seguida,



explica ter tentado entrar em contato com as partes envolvidas no caso, sem

sucesso. Volte a noticia e procure observar esses pontos que salientamos.

REFLETINDO PARA CONHECER...

1. Releia a noticia “Jovem é vitima de injuria racial no Facebook em Curitiba”

veiculada pelo jornal Gazeta do Povo, e responda ao que se pede.

Um crime de preconceito racial e injuria no
O que aconteceu? Facebook

Uma jovem cujo nome néo é citado
Com quem?

Numa noite de segunda-feira (09/01/12)
Quando?

Em Curitiba, capital do Parana.
Onde?

A jovem foi fotografada dentro de um Onibus, e
Como? sua foto foi postada no Facebook com
comentarios preconceituosos. Um amigo da
menina viu e alertou-a.

2. A jovem foi vitima de preconceito
a) por ser negra.

b) por ser mulher.

C) por estar num transporte coletivo.

d) por estar namorando dentro do 6nibus.

() Apenas a e b estdo corretas.
( X)) Apenas a esta correta.
() Apenas d esta correta.

() Apenas c e d estao corretas.



3. Considerando o texto, assinale a alternativa que apresenta uma parafrase para
o trecho “na hipotese de serem processados e condenados, a pena varia de trés
meses a um ano...”.

() “quando forem processados e condenados, a pena variara de trés meses a um
ano...”

( X') “na suposicéo de serem processados e condenados, podem pegar uma pena
que varia de trés meses a um ano...”

( ) “na hipbtese de serem presos, terdo de trés meses a um ano para responder o

processo...”

4. Observe a noticia abaixo:

globo.com @ globoesporte gshow famosos & ete | videos CINTRAL EMWie [ENTRARS

O GLOBO = «

DE A PARTIDA E SAIBA TUDO SOBRE CARROS.

) ACESSE J'i' Bostaoers! LE:T_::':,W

Duas adolescentes da Florida sao presas por morte
de vitima de cyberbullying

Persepuiciode jovensde12 214 anosteria levadoa suicidio demenina de 12

POR 0 BLOBO COM AGENCIAS INTERHACIONAIS

Rebecca Ann Sedwick: perseguicdo online terminou em suicidio - Foto do Escritdrio do Xerife do Condado de Polk


http://oglobo.globo.com/mundo/duas-adolescentes-da-florida-sao-presas-por-morte-de-vitima-de-cyberbullying-10370142#ixzz3YiMH4Ggj
http://oglobo.globo.com/mundo/duas-adolescentes-da-florida-sao-presas-por-morte-de-vitima-de-cyberbullying-10370142#ixzz3YiMH4Ggj

WINTER HAVERN, Florida - Duas jovens foram presas nesta terca-feira por
suspeita de ligacdo com a morte de uma adolescente de 12 anos. De acorda com
as autoridades da Florida, Rebecca Ann Sedwick se suicidou apds ser durante
aproximadarmente urm ano vitima de cyberbullying praticado por um grupo de
meninas de Winter Hawven.

Az duas adolescentes detidas tém 12 e 14 anos e foram acusadas de perseguicio
critninosa agravada, de acordo com a policia do Condado de Polk.

Az investigagbes indicam que Rebecca foi aterrorizada por um grupo de até 15
adolescerntes, Que por meses a perseguirarm com e-tmails e torpedos. No dia o de
setermbro, Rebecca escalon uma torre de zeis andares em uma fabrica
abandonada e se jogou do alta.

Telefones celulares e computadores forarmn apreendidos pela policia durante as
inwestigacies. Uma das mensagens dizia que Rebecca deveria se matar: “Vocé
ainda ndo se matou? Se jogue do alto de um prédio.”

Cnatras diziam que a menina estava acima do peso e sugeriam que usasse
liminas ou mesmo remédios para se matar. Uma imagem chegou a ser enviada
com a foto de Bebecca com a cabega sobre um trilho de trem.

A perseguicdo teria comecado por cauza de umm rapaz, e a jovemn teria entrado
e depressdo, segundo sua familia.

Fonte:< http://oglobo.globo.com/mundo/duas-adolescentes-da-florida-sao-presas-por-morte-de-
vitima-de-cyberbullying-10370142.> Data de acesso: 28/04/15.

Associe:

(1) Titulo

(2) Subtitulo
(3) Sobretitulo

( 3) Mundo
(1) Duas adolescentes da Flérida sdo presas por morte de vitima de cyberbullying

( 2) Perseguicao de jovem de 12 e 14 anos teria levado a suicidio de menina de 12

5. Em resposta as perguntas abaixo, resuma, em um paragrafo, o que foi tratado

em cada paragrafo da noticia em O Globo:



I. O que aconteceu?

Il. Onde aconteceu?

[Il. Como aconteceu?

IV. Com quem aconteceu?

V. Por que aconteceu?

Resposta esperada: Duas adolescentes, uma de 12 e outra de 14 anos, foram
presas acusadas da morte de uma outra adolescente de 12 anos. O caso
aconteceu na Florida (EUA) e as jovens presas, segundo a policia, vinham
praticando cyberbullying com a outra jovem que, apés ndo suportar a

perseguicao, subiu num prédio e se atirou la de cima.

6. Observe as fotos abaixo. Suponhamos que elas tenham sido retiradas de
noticias jornalisticas. Crie para elas uma legenda que explique a imagem e seja

atrativa para o leitor.

b)




d)

Respostas pessoais.

Refletindo além do texto...

Texto 1

Aquele que, por ato ilicito (arts. 186 e 187), causar dano a outrem, fica
obrigado a repara-lo

Paragrafo uUnico. Havera obrigacdo de reparar o dano,
independentemente de culpa, nos casos especificados em lei,
ou quando a atividade normalmente desenvolvida pelo autor
do dano implicar, por sua natureza, risco para os direitos de
outrem.

Fonte; Jus Navigandi. Disponivel em http://jus.com.br/artigos/32619/cyberbullying-e-
responsabilidade-civil-do-provedor-de-internet-na-lei-do-marco-civil#ixzz3YiYKTNA]j. Data de
acesso: 29/04/15.

Texto 2

O artigo 20 da Lei n°® 7.616/89 € um tipo penal aberto, pois estabelece a
oportunidade de o operador do direito analisar determinadas condutas que nao
foram expressas pelos artigos anteriores. Christiano Jorge Santos (2010, p. 121)
reforca tal entendimento: “Atualmente, a grande maioria das condutas de
preconceito e discriminagao da lei em estudo acabam enquadradas nesse artigo,

revelando bem ter agido o legislador ao aperfeigoar o tipo penal.”
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Portanto, a pratica desse delito € caracterizada por qualquer ato que
sinalize preconceito ou discriminacdo penalmente punivel, ou seja, por meio de
gestos, sinais, expressoes, palavras faladas ou escritas ou atos fisicos, e ndo
apenas contra um individuo, e sim ao grupo ao qual ele pertence.

Fonte: Jus Navigandi. Disponivel em http://jus.com.br/artigos/29420/preconceito-racial-contra-o-

negro-a-luz-da-lei-n-7-716-89-crimes-resultantes-de-preconceito-de-raca-e-cor/2#ixzz3Yib2EFFb.
Data de acesso: 29/04/15.

Apds ler os textos acima, releia a noticia “Jovem é vitima de injuria racial no
Facebook em Curitiba” e opine: sera que essa jovem esta exagerando em seus

sentimentos em relacdo aos fatos que aconteceram com ela, ou ela estd com

razao?

Resposta esperada: Espera-se que o aluno perceba que os distdrbios
provocados pelo bullying — ou pelo cyberbullying — ndo sdo um exagero. As
vitimas ficam fragilizadas e, por vezes, para cessar o sofrimento, acabam
tirando a propria vida. Espera-se também que o aluno relacione tal préatica a

um crime.

APROFUNDANDO PARA CONHECER...

Reportagem € noticia?


http://jus.com.br/artigos/29420/preconceito-racial-contra-o-negro-a-luz-da-lei-n-7-716-89-crimes-resultantes-de-preconceito-de-raca-e-cor/2#ixzz3Yib2EFFb
http://jus.com.br/artigos/29420/preconceito-racial-contra-o-negro-a-luz-da-lei-n-7-716-89-crimes-resultantes-de-preconceito-de-raca-e-cor/2#ixzz3Yib2EFFb

Enquanto a noticia nos diz, no mesmo dia ou no dia seguinte, se o
acontecimento entrou para a histéria, a reportagem nos mostra como é que iSso
se deu. Tomada como método de registro, a noticia se esgota no andncio; a
reportagem, porém, s6 se esgota no desdobramento, na pormenorizagcado no
relato dos fatos.

O salto da noticia para a reportagem se da4 no momento em que € preciso ir
além da notificacdo e passa para o detalhamento, para o questionamento de
causa e efeito, visando a interpretacdo e o impacto da noticia, que adquire uma
nova dimenséo narrativa e ética.

A reportagem, por apresentar uma visdo mais aprofundada do fato, deve
apresentar a soma das diferentes versdes de um mesmo acontecimento.

Veja um exemplo:

Cultura digital, Internet, Link no Papel
24 de outubro de 2010 17h00

Estudantes revelam que o fundo do poco é terminar mudando o status no
Facebook, mas admitem fora digital em caso de relacionamento superficial ou
traicéo

Desconectado

Por Redacéo Link
Juliana Cunha, especial para o Estado

A bancéria paraibana Ana Paula Santos, 32 anos, estava curtindo seu

weesssswm COMDO chocolate e literatura B algumas horas

# PIOR OUMELHOR?

depois de levar um fora do namorado quando foi
avisada via Facebook que o fulano j4 estava
oficialmente solteiro. Como se ndo bastasse,

dois amigos do casal j& haviam “curtido” a

32% solteirice dele.

consideram mais
doloroso levar um fora
virtualmente do que
descobrir uma traicio



http://blogs.estadao.com.br/link/category/cultura-digital/
http://blogs.estadao.com.br/link/category/internet/
http://blogs.estadao.com.br/link/category/link-no-papel/

A solucdo de Ana Paula foi bloquear o trio que, segundo ela, foi no minimo
inadequado. “Sinto que ele deveria esperar algumas semanas para anunciar aos
qguatro ventos que ndo estdvamos mais juntos. E os amigos simplesmente nao
tinham o direito de demonstrar alegria com o término, acho desrespeitoso comigo.”

No livro The Breakup 2.0 — Disconnecting over New Media (Desenlace 2.0 —
Desconectando-se através das Novas Midias, sem
previsdo de lancamento em portugués), a “
professora llana Gershon tentou entender como 2;::?;3:;’:;5‘33 e [

acontecem os términos de relacionamento nas

midias digitais e por que a troca de status nas n&o achavam que encerrar
um namoro por midias
redes sociais doi tanto. ol sl
indiferenca
Fun . llan rshon, prof r
undo do poco. llana Gershon, professora A S
. . : . ! i MORAM NA MESMA
de Lingua e Cultura da Universidade de Indiana, s | coacer
passou cinco anos fazendo um questionario com |- ] 1\43[y
seus alunos sobre as regras de um primeiro | acham aceitavel

terminar via midias soclails

encontro. “Eu propunha esse exercicio para que
os estudantes entendessem que faziam parte de uma comunidade que
compartilhava expectativas, mesmo quando elas ndo eram claramente expostas.”

Apesar das diferencas entre os estudantes, as respostas foram mais ou
menos as mesmas. Eles entendiam que as pessoas deveriam se vestir bem (sem
exageros) no primeiro encontro, que o homem deveria pagar as primeiras contas e
gue nao era adequado falar muito de relacionamentos anteriores, por exemplo.

As coisas comecaram a ficar diferentes — e llana viu que estava diante de
um novo objeto de estudo — quando ela fez uma alteracdo que pensava ser
pequena: em vez de pedir que eles definissem um bom comeco de

relacionamento, pediu que dissessem o que seria errado no fim.



Ela esperava respostas
envolvendo tudo aquilo que a

sua geragao compreendia como s

vezes. Mas sempre reatava. Quando se viu

H AficA: querendo terminar pela quarta vez, bolou
um fim catastrofico: flagrante de e

fex passar por uma admiradora secreta do

traicdo, baixaria, problemas na priprio namorado. Ele pensou que fosse
brincadeira de algum amigo e deu corda.

divisdo de bens. No entanto, as S e
Ela usou frases do papo para terminar via MSN.
respostas caminharam de forma
guase unanime para midias
digitais: para eles, o fundo do
poco é terminar por mensagem
de texto, Facebook ou e-mail.
“As midias digitais
ficaram muito associadas a
rapidez, a praticidade, conceitos
gue vocé gostaria de nao ver
associados ao término do seu
relacionamento. Quase todas as
pessoas que entrevistei

compartilham o} mesmo I .

sentimento de que romper via internet significa falta de atencdo e desprezo, um

forte indicativo de que o relacionamento nunca foi relevante para o outro lado”,
define. Para ela, o desconforto no uso de meio digitais em questdes que pessoas
entendem como fundamentais ndo atinge s os relacionamentos.

Ela acredita que grande parte da resisténcia contra a educacédo a distancia
ou a psicélogos que atendem via chat, por exemplo, parta dessa associacao
estabelecida entre internet e “praticidade” no mal sentido.

Apenas 4 dos 472 estudantes entrevistados por ela ndo compartilham da
opinido de que usar midias digitais para encerrar um namoro seria uma clara
demonstracdo de indiferenga. De todos os meios digitais, o0 Facebook foi apontado

por 45% dos entrevistados como o mais terrivel para fins de relacionamento e


http://blogs.estadao.com.br/link/files/2010/10/link5.jpg

32% das pessoas chegaram a considerar mais doloroso levar um fora virtualmente
do que descobrir que haviam sido traidas.

llana nunca havia pensado que uma geracdo que praticamente vive
digitalmente valorizasse tanto o contato cara a cara quando se trata de fim de

relacionamentos. “Se muitos daqueles alunos conhecem seus pares pela internet,

Janaima Veneziani, 35 anos, designer, namarava a mesma pessas hé sete anos quardo fol

9 brigam, se parabenizam e falam

dispensada por mefode um e-mad de forma bem fria, Amensagem dizia “"NSo teamo mals, . )
boa sorte na v, Duas semanas depols, el acessou 0 <m0 exnamorado, que estiva com os pais pela internet, qual
logada, acidentalmante, no computador de sua casa, Fol af que descobriu que sle j4 tinte
outranamorads antes mesmo de terminar com ela. Depols demuita confusiio, o casal acatou .
restando.Paa e, s conatos or e mal 0 trapaharem areicin e verdade, s seria 0 grande trauma de um
discussbes por e-mal pramim nio resolveram, apenas knantaram lebires de colsas que
[T discutir e ndio tinhamos de resolver Demoroy, . s g
Pechrnce . O-malido b gl s St S s rompimento usando midias
oumedo de ofar prasituagio na vida real. Por sso gera mals deaspgio @ toma tudo mals:

 conchul Jareina 86 emal thesse e . ” .
gl | digitais?”, questiona.

A resposta estaria ha
mensagem implicita que o meio
digital traz consigo: “Se eu mando
uma carta para vocé, antes mesmo
de vocé ler o conteldo, ja recebeu
a mensagem de que eu escolhi um
papel, escrevi a mao, fui até o
correio e postei aquela mensagem.

A carta em si ja diz que eu perdi

o irfa terminar cam a oficki e els

sl | pelo menos meia hora do meu dia

fez diferenga: “hoje em diatanto faz

em consideracdo a Vvocé. Ja
guando vocé envia um e-mail com
0 mesmo contetdo a impressao do
interlocutor € de que vocé queria
resolver o assunto rapidamente”,
afirma ela. A curiosidade virou uma pesquisa de quatro anos que tomou corpo no
livro publicado pela editora da Universidade de Cornell, onde a professora procura
desvendar a influéncia do meio digital na mensagem quando se trata de
relacionamentos.

Como desconectar. Segundo a pesquisa da professora llana Gershon, existe um

consenso de que nada substitui o olho no olho quando se trata de fim de


http://blogs.estadao.com.br/link/files/2010/10/link6.jpg

relacionamentos, mas as pessoas abrem excecdes quando ndo se trata
exatamente de um casamento ou namoro.

Na pesquisa, 35% dos entrevistados afirmam que é aceitavel por fim a uma
relacdo superficial usando esse tipo de midia. O niamero sobe para 43% quando
empecilhos como o fato de uma das partes envolvidas ndo morar na mesma
cidade sédo levantados e chega a surpreendentes 50% quando a parte que decide
romper o relacionamento esta convicta de que foi traida.

Mesmo para quem terminou 0 hamoro ao Vivo, a internet ainda € um campo
minado para gafes. Seria adequado, por exemplo, anunciar aos quatro ventos na
rede que vocé e o seu parzinho se desvencilharam poucas horas apds o término?
Para 47% dos entrevistados, seria educado esperar ao menos alguns dias antes
de trocar o status de relacionamento do Facebook. 20% desses 47% ainda acham
legal deixar esse campo em branco por um tempo em vez de sair escrevendo

solteiro com letras garrafais.

Fonte: Estaddo. Disponivel em <http://blogs.estadao.com.br/link/desconectado/>. Data de acesso:
01/05/15.

Uma reportagem, em geral, tem origem em uma questao investigativa. A
pergunta que gera a reportagem pode surgir a partir de uma noticia, de um fato
ocorrido e presenciado ou observado pelo repérter, ou ainda de algo que esteja
sendo discutido na sociedade em geral.

O texto que vocé acabou de ler fala sobre como a geracao que faz tudo on-
line lida com o fim do relacionamento nas midias sociais. A autora se volta para
uma situacdo que ela observa no meio em que vive e busca investigar,
principalmente através da publicacdo de estudos da pesquisadora norte-
americana llana Gershon, que embora conhecam individuos pela internet, iniciem
amizades e namoros utilizando os meios virtuais, as pessoas nao lidam bem com
o fato do término virtual do namoro. O texto fala que 32% dos entrevistados
consideram muito ruim a exposi¢cdo do fim de um relacionamento através da

internet. Pior até mesmo que descobrir uma traicao.



O texto fala ainda que os estudantes entrevistados concordam, quase
sempre, quando 0 assunto € o inicio de um relacionamento. As coisas comegcam
a ficar diferentes quando a entrevistadora pede que eles digam o que seria errado
no fim.

Para percebermos todas essas informacdes, precisamos fazer uma leitura
abrangente do texto, observando diversos aspectos. Como vocé ja deve saber,
para compreendermos bem um texto, precisamos estar atentos tanto a sua
estrutura quanto ao seu contetdo, pois um texto € como se fosse um tecido de
ideias que sdo organizadas de uma determinada forma, de acordo com a funcgao
comunicativa a que se destina.

Observando inicialmente a estrutura do texto, vemos que ele inicia com um
titulo (Desconectado), que nos da uma ideia sobre o tema da reportagem, mas
aprofunda um pouco mais as informac¢des no subtitulo (Em pesquisa, estudantes
revelam que o fundo do poco € terminar mudando o status no Facebook, mas
admitem fora digital em caso de relacionamento superficial ou traicao).

O texto discorre sobre os habitos de jovens e adolescentes quanto aos
relacionamentos amorosos. A reportagem € permeada por graficos coloridos que
foram utilizados para sintetizar, de forma clara e destacada, um resumo dos
nameros tratados dentro da reportagem, chamando nossa atencdo para
estatisticas que tracam um “manual para o fim do relacionamento on-line”. Nés,
leitores, imediatamente percebemos que esses dados referem-se exatamente as
estatisticas mencionadas ao longo do texto, ndo € verdade? Em outras palavras,
comecamos a compreender o texto através da percepcdo da coesao (ou da

ligac&o) do sentido entre palavras, frases e imagens.

Agora vamos explorar o texto...

1. O titulo da reportagem é “Desconectado”.

a) Explique o duplo sentido desse titulo.




Resposta esperada: Em informéatica, em seu sentido literal, a palavra
desconectado tem o sentido de “estar sem conexao” ou “ter uma conexao
interrompida”. No texto, em sentido figurado, a palavra adquire o significado

de “afastado, separado ou desligado de um relacionamento”.

b) A que trechos do texto podemos associar o titulo? Marque as opgdes que vocé
achar que vocé achar que cumprem essa funcao.

( X ) “A bancaria paraibana Ana Paula Santos, 32 anos, estava curtindo seu
combo chocolate e literatura B algumas horas depois de levar um fora do
namorado” — 1°§

( X') “...como acontecem os términos de relacionamento nas midias digitais e por
que a troca de status nas redes sociais doi tanto.” — 3°8

( ) “As midias digitais ficaram muito associadas a rapidez, a praticidade,
conceitos que vocé gostaria de n&o ver associados ao término do seu
relacionamento.” — 8°8

() “A curiosidade virou uma pesquisa de quatro anos que tomou corpo no livro

publicado pela editora da Universidade de Cornell” — 12°8

2. Releia o subtitulo abaixo.

Estudantes revelam que o fundo do poco é terminar mudando o
status no Facebook, mas admitem fora digital em caso de
relacionamento superficial ou traicéo

a) O que significa “mudar o status” numa rede social como o Facebook?

Resposta: Nas redes sociais, como o Facebook, hd uma caixa de texto que
deve ser preenchida com o estado civil do participante: solteiro ou
comprometido/casado. Mudar o status seria trocar de comprometido/casado

para solteiro, ou vice-versa.



b) Por que, para os estudantes entrevistados, terminar o relacionamento mudando

o status no Facebook é considerado o fundo do pogo?

Resposta: Porque demonstra indiferenca, falta de atencéo, desprezo, o que

torna mais penoso algo que ja é dificil: o término de um relacionamento.

c) Qual a opinido da pesquisadora, llana Gershon, a respeito dos sentimentos

experimentados por esses entrevistados?

Resposta: para a pesquisadora, isso resulta do fato de a pessoa associar a
rapidez e a praticidade da internet a um sentimento de irrelevancia dado ao

relacionamento, ou a indiferenca demonstrada pelo parceiro.

3. Compare as informacdes que constam na reportagem com as dos graficos que

a ilustram e marque a que melhor completa a informacao abaixo:

Tanto o texto principal quanto os graficos que o acompanham tém implicito o

conceito fundamental de que

a) por meio das novas midias digitais € possivel fazer todas as coisas, inclusive
terminar um namoro.

b) o término de um relacionamento é uma questao que mexe com a sensibilidade.
c) as novas tecnologias néo substituem o contato humanao.

Resposta: C

PRATICANDO PARA CONHECER...




Sente-se com um colega e leiam os textos a seguir. Dois deles foram
publicado no Brasil, e o outro em Portugal, mas os trés falam sobre o0 mesmo tema

gue vimos ao longo desta Unidade: a utilizacdo das redes sociais.

ciéncia e tecnologia Tarmanho do texto | A= A+
B Faca seu comentarioc | B Leia os comentdrios | 4 Compartilhe | o Imprimic | B} RSS | B Celdlar

O poder e o risco das redes sociais
L+ 0 oF Tweet - 33 m =80 280 pessoas curtivam izso.

Um bilh3o de pessoas se encontram, trabalham, amam e brigam em sites como Orkut, Facebook e Twitter. Que
oportunidades eles nog oferecem? E quanto expdern nossas widas?

Uma em cada sete pessoas no planeta frequenta as redes sociais da
internet. Essas imensas comunidades virtuais, organizadas por sites como
Facebook, Orkut e Twitter, ja abrigam quase 1 bilhdo de habitantes, segundo a
Insights Consulting. Juntos, estamos criando lagos que superam distancias fisicas
e sociais. Ganhamos um poder inédito para nos associar e trocar informacgdes. Dai
surgem astros, militantes ou simplesmente cidaddos mais ativos. Também
descobrimos que essa nova sociedade, repleta de informacdes pessoais numa
rede global de computadores, nos deixa mais expostos, seja a empresas
interessadas em faturar ou bisbilhoteiros que vigiam nossas vidas. Provavelmente,
teremos de aprender a lidar com esses riscos. Porque se desligar das redes sera

cada vez mais se exilar da prépria sociedade humana.

Fonte: Revista Epoca. Disponivel em<http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0.EMI
143995-15224,00-O+PODER+E+O+RISCO+DAS+REDES+SOCIAIS.html>. Data de acesso:
01/05/15.



TEXTO 2
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IHICIO POLITICA DESPORTO CARTAZ VIDEOS GALERIAS HOTICIAS MAGAZINE

Portugal Globho Economia Ciéncia Artes Opinidaon Pessoas

Utilizadores do Facebook nao dao
importincia a privacidade

Os utilizadores portugueses da rede social Facebook divulgam muita informacao pessoal
e profissional, ndo se mostram preocupados com a sua privacidade e desconhecem os
riscos a que estao expostos, revela um estudo da Universidade de Coimbra.

A preocupacao das pessoas sobre a privacidade na Internet € praticamente
nenhuma. “Analisamos mais de 78 mil perfis do Facebook e todos tém acesso
completamente publico”, disse hoje a agéncia Lusa Francisco Rente, do Centro de
Investigacdo em Sistemas (CISUC) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
(FCTUC).

O estudo, elaborado no ambito do projeto Vigilis, que avalia o indice de
seguranca da Internet em Portugal, analisou 47 carateristicas presentes em
78.320 perfis e concluiu pela "total auséncia de protecdo” de dados pessoais
disponibilizados pelos utilizadores.

As fotografias sao publicas, qualquer um as pode ver. “A maioria revela
pormenores de relacbes e um quarto das pessoas a sua entidade patronal”,
exemplificou.

Segundo o coordenador do projeto Vigilis, ao disponibilizar informacao
"aparentemente basica", como a morada ou a empresa onde trabalha, um
utilizador das redes sociais "torna o seu perfil vulneravel a possiveis ataques

piratas ou a situacdes maliciosas".

Fonte: <http://www.dn.pt/inicio/tv/interior.aspx?content_id=1748446&seccao=Media>. Data
de acesso: 01/05/15.



TEXTO 3

edicao impressa

indice geral do jornal de hoje Mavegue por editoria

poder * xx

+ - ! = oa

Dilma assina lei com regras para
internet

Presidente usa evento internacional para explorar politicamente éxito da
iriciativa e constrange delegacdo alamd

Avaliacdo do governo & que Marco Civil ajuda petista a ganhar votos em territorio
onde rivais tém maior presenca

DE SAO PAULO

A presidente Dilma Rousseff usou ontem um encontro internacional sobre a
administracdo da internet para assinar a lei que estabelece novas regras para o
funcionamento da rede de computadores no Brasil e explorar politicamente o éxito
da iniciativa.

[...] O evento fez o governo pressionar 0 Senado para apressar a analise do
Marco Civil da Internet, aprovado anteontem apds mais de trés anos de discussao
no Congresso.

[...]

O objetivo principal do encontro é debater o controle da organizacao
internacional responsavel pela governanca da internet, a lcann (Corporacdo da
Internet para Atribuicdo de Nomes e NUmeros, na sigla em inglés), hoje controlada
pelo governo americano. A ideia € que ela passe a ser dirigida com a participacéo
de outros governos, além de representantes da sociedade civil e do setor privado.
[...]

Dilma voltou a criticar os EUA, apresentando o Marco Civil como uma

resposta do pais aos programas usados pelo governo americano para monitorar



comunicacdes na internet, cuja existéncia foi revelada no ano passado por um ex-

funcionario da CIA, a agéncia de espionagem americana, Edward Snowden.
"Esses fatos sdo inaceitdveis e continuam sendo inaceitaveis, atentam

contra a propria natureza da internet", disse Dilma em seu discurso. "Os direitos

que as pessoas tém off-line também devem ser protegidos on-line."

Fonte: Folha de S. Paulo. Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/162799-dilma-
assina-lei-com-regras-para-internet.shtml>. Data de acesso: 01/05/15.

PRODUCAO TEXTUAL: Chegou a sua vez...

Considerem-se jornalistas a quem foi solicitado que escrevessem, para um
grande jornal, uma noticia (ou uma reportagem) sobre a chegada no mercado de
um computador com inteligéncia artificial, capaz de interagir com o seu dono,
sabendo suas preferéncias, que reconhecesse seu timbre de voz etc. Para
escrever seu texto, siga as orientacdes abaixo:

1. Imaginem como seria esse computador, nos moldes do Jarvis (do filme

Homem de Ferro), ou uma versao melhorada da Siri (software de controle

de voz do iPhone);

2. Escolham uma das empresas que produzem e comercializam produtos
eletrénicos de consumo para ser o fabricante do super computador; na

mesma reportagem;
3. Atribuam-lhe um titulo sugestivo e capriche no subtitulo.

4. Pensem no leitor: a noticia sera lida por quem? O texto estad claro e

objetivo? Suas ideias estao definidas de maneira clara?

5. Escrever é um processo que envolve planejamento. Antes de escrever o
texto propriamente dito, planejem o que vao escrever. Que tal criar um

roteiro sobre as ideias que ndo podem estar ausentes do texto?


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/162799-dilma-assina-lei-com-regras-para-internet.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/162799-dilma-assina-lei-com-regras-para-internet.shtml

6. Facam um rascunho e, antes de passar a limpo, realizem uma revisao

cuidadosa do que escreveu.

Troquem de texto com outras duplas e discutam os textos. Reescrevam seu

texto com base na revisao feita por sua dupla e pela dupla que o leu.

Avaliem sua noticia! Observem se texto de vocés apresenta uma Vvisdo
pessoal do assunto escolhido, se o texto ficou leve e atraente, se ele
sensibiliza e/ou promove uma reflexdo do leitor sobre o assunto, e se a

linguagem empregada esta adequada ao género e ao contexto.

#bombounanet

Quer saber mais?

Uma dica de filme que fala sobre o universo dos jornalistas — e da noticia, é
claro! — é O preco da coragem (A Mighty Heart), baseado na obra de Raul
Drewnick, em que o reporter do Wall Street Journal, Daniel Pearl, foi para o
Paquistdo com a missao de entrevistar um fundamentalista paquistanés. A
mulher gravida, Mariane Pearl, também
jornalista, embarca numa busca para
encontrar o seu marido. A historia serve
para lembrar os riscos e os sacrificios que
0S corajosos jornalistas enfrentam para
fazer as noticias. Angelina Jolie interpreta
o papel de esposa (WINTERBOTTOM,
Michael. EUA/ Reino Unido: Paramount e o :
Fonte:<http://sindromedobeijaflor.blogspot.com.br>.

Pictures, 2007. 1h40min). Confira! Data de acesso: 01/05/15.




e A Universidade Federal de Goias (UFG) tem um video no YouTube que fala
sobre o curso de jornalismo e como ele funciona. Assista em
https://www.youtube.com/watch?v=WjUFZEQP4F8.

e O Profissdo Repérter é um programa jornalistico semanal brasileiro,
produzido e exibido pela Rede Globo. Nele, Caco Barcellos e uma equipe
de jovens reporteres vao as ruas, juntos,
para mostrar diferentes angulos do
mesmo fato, da mesma noticia. Cada I’hdn.).\AUA
repérter tem sempre uma missdo a ' pﬂ"
cumprir, 0 que envolve tarefas tanto na ’Fh“

realizacdo da reportagem ao vivo quanto

na finalizagdo da mesma. Assista a

Fonte:<http://logos.wikia.com/wiki/>. Data de
acesso: 01/05/15.

episodios completos em

http://globotv.globo.com/rede-globo/profissao-reporter/integras/.

Fontes de pesquisa:

CARVALHO, Laiz; DELMANTO, Dileta. Cole¢cdo Jornadas.port. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

BALTHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de; GOULART, Shirley. Colecéao
Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem. S&do Paulo:
Moderna, 2012.

UNIDADE didatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte. Programa de Iniciacdo Tecnoldgica e Cidadania. Disponivel em
<http://docente.ifrn.edu.br/>

http://www.brasilescola.com
http://portaldoprofessor.mec.gov.br

http://revistaescola.abril.com.br/fundamental


https://www.youtube.com/watch?v=WjUFzEQP4F8
http://pt.wikipedia.org/wiki/Programa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo

UNIDADE 4:
ILUSTRANDO A ATUALIDADE

CONHECIMENTO GERA CONHECIMENTO...

Leia os textos a seguir e, em seguida, responda as perguntas em "Primeiras
impressoes...".

TEXTO 1

oS 3 Y

_‘}&

FONTE: <https://informti

VoL

IS o) . - -y
onbrevis.wordpress.com/category/cursos-e-oficinas/page/2/>.

Data de acesso0:11/05/15.

TEXTO 2

O CARTUNISTA

Faz essas char-
ges e caricatu-
3w ras legais..

. Mas sérvio:
como wocé ga-

2 nha avida?

Que legal!
“Yocé & car-

FONTE:<http://www.digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=2395&titulo=Ensino_Inferi
or>. Data de acesso: 15/05/15.



Primeiras impressoes...

Os textos 1 e 2 tém como tema o género textual que conhecemos como
charge. Reflita e responda:
e O texto 1 € o que chamamos de um texto metalinguistico, ou seja, nele, o
emissor esta voltado para o proprio cédigo, para a propria linguagem. Por que

podemos afirmar essa ideia em relacéo a esse texto?
Resposta esperada: Porque temos um desenho mostrando como desenhar.
e O que vocé acha que esse desenho representa?

Resposta esperada: As pessoas que sobrevivem da arte do desenho:

cartunistas e chargistas.

e Preste atencdo ao texto 2. Ele mostra uma tirinha cujo tema é o universo dos

cartuns e das charges. Nele ha uma ironia. Identifique-a.

Resposta esperada: O autor ironiza o fato de que embora as pessoas achem
legal a arte do cartunista ou do chargista, ndo consideram-na como um

trabalho, um emprego.
e Podemos dizer que o texto 2 faz uma critica? Em caso afirmativo, a qué?

Resposta esperada: Sim. O texto 2 faz uma critica a ma remuneracao de tais

profissionais.

CONHECENDO O GENERO...

Charge - llustrando o cotidiano

“A charge é um desenho humoristico, com vida proépria, de carater politico”.
Esta é a definicdo para o género textual de acordo com o Manual geral de redacéo
do jornal Folha de S. Paulo. A charge tem como fonte de inspiracdo o noticiério.

Veja:



Texto 1

globo.com g1 globoesporte videos

JORNAL NACIONAL

Edigio do dia 03032015
03025201 3 22028 - Atualizado em 03032015 22037

Entenda como funciona a delagao
premiada, base da Lava Jato

Até agora 15 acusados de desvio de dinheiro da Petrobras fizeram acordo de
delacéo premiada, entre eles Alberto Youssef e Paulo Roberto Costa.

Fonte: G1. Disponivel em <http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2015/03/entenda-como-
funciona-delacao-premiada-base-da-lava-jato.html>. Data de acesso: 11/05/15.

O texto acima, como ja vimos em outra Unidade, € uma noticia que trata de
um tema politico e criminal da atualidade: a corrupc¢éo.

O Brasil tem passado, nos ultimos meses, por um momento politico muito
dificil: indices inflacionais aumentando, desemprego, instabilidade econdmica etc.
E em meio a tudo isso, denuncias politicas sobre corrupcdo tém ganhado as
paginas dos principais jornais do pais.

Uma noticia que tem incomodado a muitos brasileiros diz respeito a
corrupcao na Petrobras, maior empresa estatal do pais, com a prisdo de varios
envolvidos. Um dos “privilégios” a que essas pessoas que foram presas podem
ter acesso, diz respeito a “delagao premiada”, que € um beneficio legal concedido
a um criminoso delator, que aceite colaborar na investigacdo ou entregar seus
companheiros.

Esse beneficio é previsto em diversas leis brasileiras dentro do Cédigo
Penal. A delacdo premiada pode beneficiar o acusado com: diminuicdo da pena de
1/3 a 2/3 do tempo, cumprimento da pena em regime semiaberto ou, até mesmo,

extingao da pena.



A delacdo premiada é constantemente criticada, uma vez que fica a critério
de avaliacdo do Juiz da causa e de parecer do membro do MP a utilidade das
informacdes prestadas pelo réu.

Agora, observe este outro texto:

Texto 2

A LQENHORA ACEITA
DELACAO PREMIADA?®

Fonte: Jornal NH. Disponivel em<www.jornalnh.com.br/conteudo/2014/12/noticias/ /regiao/110639-
corrupcao-e-delacao-premiada-nas-charges-dos-jornais-de-sabado.html>. Data de acesso:
15/05/15.

O texto se constitui em grande parte de linguagem néo verbal, ndo é
mesmo? H& apenas um pequeno enunciado em linguagem verbal, embora ele
seja importante para a compreensdo do conteudo abordado, pois nos esclarece
gual a intencdo do menino para com a mae: contar o que sabe a partir do
momento que a mae concordar em concerder-lhe algum privilégio. Mesmo assim,
ele exige de nds, leitores, um nivel de interpretacdo que ultrapassa as fronteiras
do que esta dito no texto, pois exige que saibamos qual o sentido desse acordo e
gual a relacdo que pode ser estabelecida entre o didlogo da mae com o filho e a
cena que é mostrada em outro plano.

Para compreendermos isso, precisamos nos concentrar nos detalhes do

texto. A imagem nos apresenta um vaso de ceramica quebrada, com uma bola ao



lado. O vaso quebrado suja todo o chao. A mulher, ao ver a cena, parece ficar
muito chateada, pois a posi¢cdo que assume na ilustracdo € a de quem esta
chamando a atencdo do filho. Atras da mae furiosa, vemos um caozinho
extremamente preocupado, atras de uma parede, na qual esta pendurada uma
foto do menino abragado ao caozinho (o que mostra o envolvimento entre eles) e,
logo abaixo — no chdo — um outro elemento também provoca sujeira semelhante a
do vaso quebrado: dejetos deixados pelo cachorro. Além disso, a fala do menino
traz a expressao “delagao premiada”. O que isso quer dizer?

Com certeza € uma critica, vocé ndo acha? Uma critica aos negdcios
Sujos, a corrupcado e aos privilégios que estampam o0s jornais ultimamente. O
conhecimento de mundo faz com que percebamos as mensagens implicitas no
texto. Assim, o texto, uma charge, estabelece uma relacdo entre a ja muito antiga
corrupcdo que a histéria de nosso pais nos indica e a recente e explanada
realidade da delacdo premiada e das vantagens obtidas por meio dela.

A charge é um texto de natureza humoristica que compreende sempre
uma critica a algum momento da realidade. O seu nome, alias, surge dai. O termo
charge € um galicismo, ou seja, foi tomado de empréstimo ao francés. Nessa
lingua, o termo significa “carga”, com um certo sentido de “carregar”, ou seja, de
“‘exagerar”. O uso desse termo se presta ao género textual porque este representa
uma espécie de carga critica acerca de um dado fato da realidade associando,
para isso, imagens e texto verbal.

A partir dela, o leitor constroi inferéncias que o levam a tomar uma atitude
critica e reflexiva diante do tema abordado. No Brasil, a charge sempre teve um
alto teor politico, o que significa dizer que ela sempre esteve ligada a esse campo
social, embora também seja comum na area dos esportes e dos costumes. A que
campo vocé considera que esta ligada a charge apresentada nesta unidade?

A charge costuma ser confundida com o cartum ou com a tirinha, embora
cada um desses géneros textuais apresente particularidades que os distinguem
entre si. A tirinha é uma sequéncia narrativa, em geral de trés ou quatro quadros,
gque apresenta personagens caricaturais ou ndo, vivendo um dado acontecimento

ou discutindo um assunto qualquer. A sua diferenca em relacdo a charge se



constitui, exatamente, na sequéncia, pois a charge, tradicionalmente, apresenta
apenas um quadro.

J& o cartum é uma denominacédo inglesa, que também apresenta um so
qguadro e difere da charge muito mais pelo conteddo que pelo formato: o cartum
apresenta um conteddo mais leve e menos critico que a charge. Para ler a charge,
o leitor precisa estar por dentro do que acontece no cotidiano, principalmente nos
bastidores da politica. O cartum se dedica a acontecimentos mais corriqueiros, do
dia a dia, e volta-se mais para costumes e praticas sociais cotidianas.

O fato é que um cartum é sempre um desenho humoristico que pode
apresentar também apenas imagem ou imagem e texto verbal. Assim, muitas
vezes 0 uso dos dois termos se confunde e, em determinados momentos, o
denominar cartum ou charge pode nao fazer muita diferenca.

Tradicionalmente, as charges eram veiculadas em jornais e em revistas.
Sendo assim, poderiamos considera-la um género textual fundamentalmente
jornalistico. Dai seu apego a um dado momento da realidade. Mas novos
suportes, como a Internet, possibilitaram a difusdo de charges em outros espacos
como blogs e sites de variedade. A partir de sua entrada na Internet, a charge
ganhou, inclusive, novos formatos, como a charge animada (temos uma dica na
secao #bombounanet), um misto de tirinha e de charge com desenho animado,
uma vez que se constitui de uma pequena narrativa que se passa em algumas
cenas. O suporte virtual proporciona a mobilidade entre uma cena e outra e a sua
sonorizacao. Esse tipo de charge é cada vez mais comum hoje em dia. Aproxima-
se, assim, de um novo publico leitor, pois passa a ser difundida entre criancas e
jovens, um publico para quem, tradicionalmente, a charge néo se voltava.

Os géneros textuais, alias, sdo assim: eles nascem, se modificam, geram
outros géneros, de acordo com as necessidades dos usudrios e as novas

situacBes de comunicacao.

REFLETINDO PARA CONHECER...




Observe o texto a seguir com atencéo para responder as perguntas de 1 a 5:

BRASIL:
AUTOSSUFICIENCIA

Fonte:<http://humortadela.bol.uol.com.br/charges>. Data de acesso: 15/05/15.

1. Com referéncia ao texto lido, podemos afirmar que ele é
a) uma charge porque discute um determinado problema da realidade cotidiana

sob um ponto de vista cémico e critico, associando imagem e texto.

b) uma charge porque apresenta uma inquietacao social ampla, ndo se prende a

um fato peculiar do dia a dia e ndo explora uma visao critica.

c) um cartum porque nao reflete sobre um tema politico e ndo adota uma

perspectiva cbmica ou critica sobre o tema desenvolvido.

d) uma tirinha porque apresenta um tema politico e se desenvolve através de uma

sequéncia narrativa.

Resposta: A



2. Coloque S se concorda com a afirmativa, e N, se ndo concorda.

(N) O texto € autoexplicativo e ndo exige conhecimentos fora dele

(extralinguisticos) para que seja compreendido.

(N) O texto exige apenas conhecimentos especificos acerca do género textual de

gue se constitui, ndo extrapolando as informacgdes que estdo ali expostas.

(S) O texto explora aspectos especificos sobre dados da realidade brasileira que o

leitor precisa conhecer para poder interpreta-lo.

(S) O texto exige outros conhecimentos, além dos linguisticos, para a

interpretacédo do que esta sendo exposto.

3. A imagem nos apresenta trés torres de petroleo jorrando um liquido que néo €&
negro (como seria o petroleo), mas marrom. Esse liquido inundou todo o terreno
onde se encontram essas torres. Aléem disso, o enunciado afirma que o Brasil tem

suficiéncia em lama. O que isso quer dizer?

Resposta esperada: Que a situacdo do Brasil, na atualidade, esta téo
complicada devido a corrupgao, que dele esta jorrando “lama”, num sentido
figurado, o que corresponde a sujeira, a coisas erradas. E nesse tipo de

material, o pais é autossuficiente.

4. O texto faz uma critica, vocé ndo acha? Uma critica a qué?




Resposta esperada: Espera-se que o aluno acesse seu conhecimento de
mundo estabelecendo uma relacdo entre a recente descoberta das reservas
de petréleo e a ja muito antiga autossuficiéncia em corrupgéo que a histéria

de nosso pais nos indica.

5. Das manchetes abaixo, retiradas de jornais de grande circulagdo no pais, qual

se relacionaria com o texto lido?

0% WALORES ENVOLMDOS 0S5 PAGAMENTOS A DUDAMENDONCA 05 CAMINHOS DO DINHEIRO

MENSALAO: 0 VOLUME DE RECURSOS
USADO NA COMPRA DE PARTIDOS E DEPUTADOS

Lawdos da Polica Federal e documentos da defesa de Marcos Vakirlo mostram que o esguensa movimentou RS 101 milhbes paca bensficiar o PT & seus altdos

R$ 101.619.413

\ms" DUDA MENDONCA ’ VISANET
| §5.941.221| 10.000.000 | 2923686
| 2003 204! 200302004 | 20030 2004
Amaloe parte (RS 826 malbles) ki registrada na contabiicdade da agéncia SMPSE de Mascs 0 putdaeirio Duda Mendonga Auditora do TCU aponta que Mascos
Vakirio Ele abaga Quo A fonte dos recursos s50 empedstimos que ez Jrto 308 bancos Runale recebou outros RS 10 milhies Vakério terla desviado RS 29 mibies
EMG Segundo a contabibdade G Mascos Valério, esses valoees foram destinados 2o PT 1 CONES 10 e erin 1ocursos qua ok recebes do Banco do Brast

Fonte: O Globo. Disponivel em <http://oglobo.globo.com/infograficos/mensalao-caminhos-do-
dinheiro>/. Data de acesso: 13/05/15.

() ECONOMIA E EMPREGO

Poco de Libra confirma
descoberta de petroleo

Exploracan petrolifera
Area explorada esta localizada no pré-sal da Bacia de Santos, a cerca

de 170 km da costa do estado do Rio de Janeiro

Fonte:< http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2014/10/poco-de-libra-confirma-descoberta-
de-petro>. Data de acesso: 13/05/15.



(X)

Petrobras esta envolvida no maior

escandalo de corrupcao do mundo, diz
Cunha

O presidente da Camara, deputado Eduardo Cunha, & un
parlamentares suspeitos de participar do esquema de desy
dinhelro publico na maior estatal brasileira

1dos 24
svio de

Fonte:<http://www.em.com.br/app/noticia/politica/2015/03/09/interna_politica,625418/petrobras-
esta-envolvida-no-maior-escandalo-de-corrupcao-do-mundo-diz.shtml>. Data de acesso: 13/05/15.

6. Leia as afirmacdes a seguir e escolha a opcdo que contém as informacdes

corretas.

I. A charge é um texto de tradicdo jornalistica e, desde o inicio, sempre esteve

voltado para a critica politica e de costumes.

Il. A charge fala sobre fatos sociais de forma incisiva e critica, dai o0 seu nome,

charge, que, em francés, significa carga.

lll. A charge &€ um texto que, obrigatoriamente, apresenta linguagem verbal, o

gue exige que o leitor possua um conhecimento linguistico formal e

elaborado para compreendé-lo.

a) Estao corretas apenas as alternativas | e ll.

b) Estéo corretas apenas as alternativas Il e lll.

c) Estao corretas apenas as alternativas | e II.

d) Nenhuma das alternativas esta correta.

Resposta: C

7. De acordo com o que vocé estudou ao longo desta unidade,



a) 0s géneros textuais, como as charges, permanecem sempre iguais, sem

passarem por transformacdes ao longo dos anos.

b) os géneros textuais nascem, desenvolvem-se, e geram outros géneros textuais
de acordo com as novas demandas sociais e 0s novos veiculos que surgem com o

tempo.

C) 0s géneros textuais charge, tirinha e cartum sdo completamente diferentes entre

si e ndo apresentam caracteristicas comuns.

d) os géneros textuais charge e tirinha podem ter originado um novo género

textual: o cartum.

Resposta: B

8. Faca a associacdo da charge com a manchete que traz a noticia que a

motivou.

Cante com a CPI

(1)

— Amada amante!

Fonte:<//noblat.oglobo.globocom/charges/noticia/2015/05/charge-de-
chico-caruso-13-05-2015.html>. Data de acesso: 13/05/15.



(2)

rr‘.f}..tf_." GO

Fonte:<http://noblat.oglobo.globo.com/charges/noticia/2015/05/charge-de-
chico-caruso-08-05-2015.html>. Data de acesso; 08/05/15.

(3) Entreouvindo os trés mosqueteiros do PMDB

ek NE
/fi‘—\,

— Nem um por todos: cada um por cada um!

Fonte:<http://minilua.com/recebi-mail-charges-das-escolas-
atuais-100/>. Data de acesso: 08/05/15.

Entenda como ocorrem fraudes nos

(2)

convénios entre ONGs e governos

Ex-ministro do Esporte é investigado por suposto esquema de desvio.
Falta de lei e fiscalizacdo falha facilitam fraudes, dizem especialistas.

Fonte: http://gl.globo.com/politica/noticia/2011/10/entenda-como-ocorrem-fraudes-nos-convenios-

entre-ongs-e-governos.html>. Data de acesso: 13/05/15.



") Doleira canta "Amada amante" de Roberto Carlos,

em audiéncia da CPl da Petrobras

Melma Kedama arranca risada des deputadosao negar dinheire na calcinha; André Vargas e Argdlo também serdo sabatinades por

deputades

Fonte: <http://oglobo.globo.com/brasil/doleira-canta-amada-amante-de-roberto-carlos-em-
audiencia-da-cpi-da-petrobras-16128227>. Data de acesso 13/05/15.

OPERAGAD LAVA JATO -

¥ Ainda desunida, oposicao quer se
aproveitar da fragilidade de Dilma

= Unificar discursos e atrair o PMDB s80 as estratégias para desgastar gestdo petista

Fonte:<http://brasil.elpais.com/brasil/2015/03/05/politica/1425593079_970097.html>. Data de
acesso 15/05/15.

Refletindo além do texto...
Texto 1

Fatima
Flavio Lemos e Renato Russo
Vocés esperam uma intervencao divina
Mas ndo sabem que o tempo agora esta contra vocés

Vocés se perdem no meio de tanto medo

De nédo conseguir dinheiro pra comprar sem se vender



E vocés armam seus esquemas ilusorios
Continuam s6 fingindo que o mundo ninguém fez
Mas acontece que tudo tem comeco

E se comeca um dia acaba, eu tenho pena de vocés

E as ameacas de ataque nuclear
Bombas de néutrons n&o foi Deus quem fez
Alguém, alguém um dia vai se vingar

Vocés séo vermes, pensam que Séo reis

N&o quero ser como VOCés
Eu néo preciso mais
Eu ja sei 0 que eu tenho que saber

E agora tanto faz...

Trés criancas sem dinheiro e sem moral
N&o ouviram a voz suave que era uma lagrima
E se esqueceram de avisar pra todo mundo

Que ela talvez tivesse nome e era Fatima

E de repente o vinho virou agua

E a ferida néo cicatrizou

E o limpo se sujou e no terceiro dia
Ninguém ressuscitou...

(Fonte: CAPITAL INICIAL. Album de estudio de Capital Inicial. S&o Paulo: PolyGram, 1986.
Disponivel em http://letras.mus.br/capital-inicial/44843/. Data de acesso: 18/05/15.)



Texto 2

“ Corrupgdo no mundo Quanto mais préximo de 10, menor & o nivel de corrupclo percebida | . - Seasch ‘
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Fonte: <https://jcasadei.wordpress.com/2010/10/28/brasil-patina-h-mais-de-uma-dcada-no-
desafio-de-reduzir-corrupo/>. Data de acesso: 18/05/15.

Texto 3

Outros questionamentos da pesquisa
B noBrasiL [ MEDIA MUNDIAL

NO BRASIL NO MUNDO

2.002 entrevistados 114 mil entrevistados



Fonte:< http://www.flc.org.br/partidos-sao-corruptos-ou-muito-corruptos-para-81-dos-brasileiros//>.
Data de acesso: 13/05/15.

ApOs ler os textos acima, reflita e responda: serd que o problema da corrupgao
no Brasil tem solucdo ou € algo com o qual o povo ja se acostumou e desistiu de

lutar? Qual a responsabilidade do brasileiro no que se refere ao assunto?

Resposta pessoal.

PRATICANDO PARA CONHECER...

PRODUCAO TEXTUAL: Chegou a sua vez...

No inicio desta Unidade, vimos uma tirinha que falava sobre a profissédo de
cartunista. Quando escolhemos uma profissdo, muitos fatores sdo considerados,
como as vantagens e desvantagens, o mercado de trabalho, os conselhos de pais,
professores e amigos, e a vocacdo. Suponhamos que, em meio a essas
preocupacdes e escolhas, vocé tenha lido o texto abaixo, de Mauricio de Sousa,

gue fala sobre as dificuldades que enfrentou no inicio de sua carreira profissional.

Escreva um texto dissertativo-argumentativo no qual vocé defenda a ideia
gue achar mais importante: seguir a vocacéao profissional ou pensar no mercado
de trabalho. Defenda sua posicdo com argumentos bem fundamentados, claros e

coerentes. Seu texto deve ter no minimo 15 e no maximo 30 linhas.

1. Participe de um debate com seus colegas, levantando opinides e

argumentos sobre o tema.



Pense no leitor: seu texto sera lida por quem? Ele est claro e objetivo?
Suas ideias estao definidas de maneira coerente?

Pense em seus objetivos: vocé quer entreter o leitor, sensibiliza-lo, ou fazer
com que ele reflita sobre o assunto proposto?

Escrever é um processo que envolve planejamento. Antes de escrever o
texto propriamente dito, planeje o que vai escrever. Que tal criar um roteiro
sobre as ideias que ndo podem estar ausentes do seu texto?

Faca um rascunho e, antes de passar a limpo, realize uma reviséo
cuidadosa do que escreveu.

Troque de texto com um colega e discutam os textos. Reescreva seu texto
com base na reviséo feita por vocé e seu colega.

Avalie sua texto! Observe se seu texto apresenta uma visdo pessoal do
assunto escolhido, se o texto ficou leve e atraente, se ele sensibiliza e/ou
promove uma reflexdo do leitor sobre o assunto, e se a linguagem

empregada esta adequada ao género e ao contexto.

“Desista! Desenho nao da futuro!”




Essa frase ecoava na minha cabeca como mil sinos batendo num funeral.

Mas como?

E os rabiscos que eu fazia desde crianga? Com o0 acompanhamento
entusiasmado de meus pais e parentes?

E as historinhas que havia criado na escola, em gibizinhos de edicao Unica
e “consumidos” avidamente, de mdo em méao, pelos colegas? E os cartazes que
eu fazia para o comércio de Mogi, até que ja bem remunerados? E os poésteres
gue eu realizava para as alunas da Escola Normal - futuras professorinhas - sobre
os mais diversos temas, até que belos e coloridos... e bem pagos.

E minha colaboracdo ao Jornal de Esportes da terra, com a criacdo de
personagens simbolos para todos os clubes esportivos da regido? .. e os
desenhos coloridos, bonitos (e decalcados de belas ilustracdes dos desenhos de
Disney) que eu fazia para impressionar minhas paquerinhas?

Ah, n&o!

N&o podia ser verdade.

Mas ... quem falava era um profissional tdo importante, tdo conhecido,
famoso que... ndo podia estar enganado. Antes da frase de gelo eu até que
estava animado. Tinha juntado varios desenhos meus, armei uma pastinha e me
mandei para a redacao do jornal Folha da Manha, em Sdo Paulo. Sabia que ali
havia um departamento de arte. Tinha esperancas de conseguir nem que fosse
um estagiozinho.

Fui recebido pelo chefe do departamento: ilustrador famoso. Tinha até
colaborado durante muito tempo na revista mais importante da época: O Cruzeiro.
Agora dirigia os destinos artisticos da Folha. Ele tomou minha pasta das maos, ar
bonacheirdo, simpético, folheou desenho, fechou a pasta, olhou pra mim e soltou
a frase-bomba: “- Desista! Desenho ndo da futuro!” E continuou com outros
‘conselhos”. “- Por que nao tenta outra coisa na vida? Vocé é jovem. Pode
escolher qualquer coisa melhor do que passar anos e anos riscando papel! Va

fazer qualquer outra coisa que dé dinheiro!”

(Fonte:<//ftp.puc-rio.br/pub/vestibular2007/provas_dia0412_manhaG2.pdf.> Data de acesso
13/05/15.)



#bombounanet

Quer saber mais?

e A Charges.com.br é um dos maiores e mais

premiados sites de humor do Brasil. Todo dia CHAE IGES

Mauricig” RacarRDY

vocé encontra uma animacdo inédita de
Mauricio Ricardo e muito mais. Quer conferir? Visite o site

charges.uol.com.br.

e Assista ao video da musica Fatima, que a banda Capital Inicial executou ao
Vivo para o] programa Acustico MTV no link
https://www.youtube.com/watch?v=ULufDCOxWgQ.

Fontes de pesquisa:

CARVALHO, Laiz; DELMANTO, Dileta. Colecdo Jornadas.port. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

BALTHASAR, Marisa; FIGUEIREDO, Laura de; GOULART, Shirley. Colecéao
Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem. S&do Paulo:
Moderna, 2012.

UNIDADE didatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte. Programa de Iniciacado Tecnoldgica e Cidadania. Disponivel em
<http://docente.ifrn.edu.br/>

http://www.brasilescola.com
http://portaldoprofessor.mec.gov.br

http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-2



