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RESUMO

A presente pesquisa objetiva descrever e analisar a tradigao discursiva argumentativa e
as tradi¢des discursivas que a constituem, em textos escritos por alunos regularmente
matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental publico. Busca alcangar conclusdes
acerca das relagdes entre as tradicdes textuais e a heterogeneidade constitutiva da
escrita, a partir de uma descricdo analitica realizada a luz da relacdo fala/escrita e
oralidade/letramento, a fim de colaborar com a formacdo, em andlise linguistico-
discursiva, dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Fundamenta-
se na concepgdo de escrita constitutivamente heterogénea (CORREA, 1997), definida
como um processo constitutivo entre o falado e o escrito, analisado a partir de um
espago de observagdo da escrita fundado em trés eixos metodologicos de representagdo
de sua heterogeneidade, a saber: (i) o eixo da génese da escrita; (ii) o eixo do codigo
escrito institucionalizado; e (iii)) o eixo da dialogia entre o ja falado/escrito e
ouvido/lido. Para contribuir com essa concepcao, a tradicdo discursiva (KABATEK,
2005a, 2005b, 2012) ¢ tomada como matéria e produto da linguagem, enquanto todo
tipo identificavel de tradi¢ao de dizer/escrever, formada via repeti¢ao e evocagdo, € que
promove, portanto, atualizacdo e tradicdo ao mesmo tempo. O corpus € constituido de
10 textos, pertencentes a tradicdo discursiva argumentativa, escritos por alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, regularmente matriculados na escola estadual Prof.
Francisco Balduino de Souza, municipio de Quatd-SP. A metodologia de andlise
conjuga as abordagens qualitativa e quantitativa, a partir da observac¢ao de rastros, na
materialidade linguistica dos textos, da imagem de escrita dos escreventes, mediante a
relacdo entre o oral/falado e letrado/escrito, orientada pelos trés eixos metodologicos de
observacdo da heterogeneidade da escrita, conforme proposta de Corréa (1997).As
analises do primeiro e do segundo eixo apresentaram indicios da circulacdo dos
escreventes pelo que imaginam ser a génese da escrita ¢ o codigo escrito
institucionalizado, materializados por meio de diferentes marcas linguisticas,
representando um atravessamento dos sujeitos por: praticas orais mais informais,
correspondendo ao que muito frequentemente, mas ndo exclusivamente, ¢ identificado,
pelo professor, como “erro”, no caso do eixo 1; e por praticas letradas, mais e menos
formais, correspondendo ao que muito frequentemente, mas também ndo
exclusivamente, ¢ identificado, pelo professor, como “acerto”, no caso do eixo 2. Esse
atravessamento se deixa ver em mesclas de TDs, apoiadas numa imagem de
argumentacao que se alinha as ideias de convencimento e persuasdao e que ganha
contornos discursivos distintos a depender das condi¢des de producao dos textos e da
circulacao histérica desses sujeitos por praticas discursivas distintas.

Palavras-chave: Escrita constitutivamente heterogénea. Tradi¢des discursivas. TD
argumentativa.



ABSTRACT

The present research aims to describe and analyze the argumentative discursive tradition
and the discursive traditions that constitute it, in texts written by students regularly
enrolled in the 9th year of public elementary school. It seeks to reach conclusions about
the relationships between textual traditions and the constitutive heterogeneity of writing,
based on an analytical description carried out in light of the relationship between
speech/writing and orality/literacy, in order to collaborate with training, in linguistic-
discursive analysis, of Portuguese Language teachers in Elementary School. It is based
on the conception of constitutively heterogeneous writing (CORREA, 1997), defined as
a constitutive process between the spoken and the written, analyzed from a space of
observation of writing based on three methodological axes of representation of its
heterogeneity, namely: (i) the axis of the genesis of writing; (ii) the axis of
institutionalized written code; and (iii) the axis of dialogue between what has already
been spoken/written and heard/read. To contribute to this conception, the discursive
tradition (KABATEK, 2005a, 2005b, 2012) is taken as a matter and product of
language, as any identifiable type of tradition of saying/writing, formed via repetition
and evocation, and which therefore promotes update and tradition at the same time. The
corpus consists of 10 texts, belonging to the argumentative discursive tradition, written
by students in the 9th year of Elementary School, regularly enrolled at the Prof.
Francisco Balduino de Souza, municipality of Quata-SP. The analysis methodology
combines qualitative and quantitative approaches, based on the observation of traces, in
the linguistic materiality of texts, of the writing image of writers, through the
relationship between oral/spoken and literate/written, guided by the three
methodological axes of observation of the heterogeneity of writing, as proposed by
Corréa (1997). The analyzes of the first and second axis presented evidence of the
circulation of writers through what they imagine to be the genesis of writing and the
institutionalized written code, materialized through different linguistic marks,
representing a crossing of the subjects by: more informal oral practices, corresponding
to what is very often, but not exclusively, identified by the teacher as an “error”, in the
case of axis 1; and by literate practices, more and less formal, corresponding to what is
very often, but also not exclusively, identified by the teacher as “hit”, in the case of axis
2. This crossing can be seen in mixtures of DTs, supported by a image of argument that
aligns with the ideas of persuasion and persuasion and that takes on different discursive
contours depending on the conditions of production of the texts and the historical
circulation of these subjects through different discursive practices.

Keywords: Constitutively heterogeneous writing. Discursive traditions. Argumentative
DT.
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I. Introducao

Na educagdo escolar, ndo temos dividas da importancia da formacgao continuada
do professor, principalmente no contexto em que estamos vivendo, em meio as
consequéncias de uma pandemia que tirou as criangas ¢ os professores do ambiente
escolar. Mesmo com os esforcos dos professores para manter o ensino, com aulas a
distancia, percebemos que nao ha melhor maneira de trabalho pedagogico sendo aulas
presenciais, com a media¢do face a face, entre o conhecimento ¢ o aluno, realizada
pelos professores.

O Programa de Mestrado Profissional-Profletras ¢ fundamental para essa
formacdo, enquanto meio de contato entre as pesquisas académicas e os professores do
Ensino Basico. A fim de estabelecer tal ligagdo com conhecimentos pertinentes a pratica
docente, no ambito do Programa de formacdo, este trabalho visa contribuir com
professores de lingua materna, voltados ao ensino da escrita, a partir da adogao, como
sua fundamentagado teodrica, de uma perspectiva conceitual de escrita diferente daquela
presente, atualmente, na maioria das escolas, que, influenciada pela visao dicotomica da
lingua, mais especificamente entre fala e escrita, causa um distanciamento entre o
conhecimento que o aluno deve aprender na escola e o conhecimento que o aluno ja tem
sobre sua propria lingua. Nesse sentido, os prejuizos sdo derivados, em grande parte, de
praticas pedagogicas de natureza monologica, em perspectiva de lingua como
instrumento, que pouco contribui para a conjun¢ao entre o jovem aprendiz ¢ a sua
formagdo como sujeito discursivo.

Portanto, este estudo eleje a perspectiva de Corréa (1997) como possibilidade de
ensino de lingua, acerca da escrita constitutivamente heterogénea, que propde um

espaco metodoldgico para a observacao do encontro entre as praticas orais/faladas e
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letradas/escritas, construido por meio de trés eixos de representacdo da escrita,
conforme o leitor, de um modo geral, e o leitor, colega de profissdo, sera convidado a
conhecer nas proximas paginas.

Esta pesquisa se encontra na esteira de pesquisas inauguradas e desenvolvidas,
de um modo geral, no ambito do Grupo de Estudos sobre a Linguagem (cf. CHACON,
1996, 2005; CAPRISTANO, 2010; TENANI, 2011; LOPES-DAMASIO, 2014, 2016,
coordenado pelo primeiro) e, mais especificamente, de pesquisas desenvolvidas nesse
grupo ¢ também vinculadas ao ProfLetras (cf. RODRIGUES, 2018; BAVARESCO,

2019; TAURA, 2019 e ALVARES, 2020, sob a orientacao de Lopes-Damasio).

I1. Proposta e objetivos do trabalho

Nesse contexto, esta pesquisa tem como tema a escrita, entendida e tomada
como sendo constitutivamente heterogénea, a partir da abordagem de textos
argumentativos, produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental publico, a fim
de realizar uma descri¢do analitica a luz da relacdo fala/escrita e oralidade/letramento e,
com ela, subsidiar a formagdo, em andlise linguistico-discursiva, dos professores de
Lingua Portuguesa.

Esta proposta estd fundamentada na teoria que nos ajuda a compreender a
constitui¢do da escrita como heterogénea, formulada por Corréa (1997). Esse autor, por
meio de uma perspectiva em que a lingua ¢ entendida como interagdo social, nos faz
refletir sobre a sua constitui¢do, a partir do entrelacamento entre oralidade/fala e
escrita/letramento.

Reconhecemos que, para uma andlise dessa natureza, ndo podemos limitar o
nosso olhar, para o texto do aluno, ao olhar do professor, mas adotarmos uma

perspectiva que nos coloca como analista, considerando que muitos aspectos explicitos
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na escrita dos alunos s6 serdo percebidos, para além da nocdo simplista de “erro™', se
estivermos atentos ao contexto de produgcdo e a escrita como constitutivamente
heterogénea, sem quaisquer espécies de dicotomias em sua relagao com a fala.

Portanto, um trabalho, nessa temadtica, justifica-se cientificamente, porque ha
uma lacuna na literatura, quando se trata de propostas baseadas na relagdo intriseca
entre o linguistico ¢ o discursivo, tomada, aqui com base da articulagdo da teoria de
Corréa (1997) — para a observagdo da escrita como constitutivamente heterogénea —,
com o modelo das tradi¢coes discursivas (KABATEK, 2008) — para a observagdo da
escrita conforme aspectos de tradicdo e atualidade. Dessa forma, justifica-se pela
proposi¢ao de um espaco de observagao importante para o estudo da linguistica, a partir
da descricao e andlise linguistica de textos empiricos, como também para outras aréas
do conhecimento. Saber como a escrita se constitui € quais mecanismos podemos
identificar nela, para absorver tudo o que ela pode proporcinar através das relagdes
dialogicas, traz ganhos significativos a quem se dedica ao campo dos estudos
linguisticos e, ainda, a quem ensina essa lingua, de acordo, pois, com essa concepcao de
lingua.

Assim, o trabalho se justifica também pedagogicamente, ou seja, no ambito
pratico/aplicado, pelo fato de os professores e alfabetizadores, com base na perspectiva
da escrita constitutivamente heterogénea, por meio das tradigdes discursivas (TD, daqui
em diante), como a argumentagdo, poderem utilizar as analises a fim de, primeiramente,
compreenderem essa constituicdo da escrita, a partir da explicitagdo do que se mostra

como indicios do heterogéneo, nos textos analisados, e, consequentemente,

'Uma nogdo simplista de “erro” ¢ aquela que se fundamenta exclusivamente em bases prescritivo-
gramaticais. Na perspectiva adotada neste trabalho, o “erro” é entendido como um indicio do processo de
circulagdo do escrevente por sua imagem de escrita. Sendo assim, o professor pode usar esses indicios
para orientar seus alunos e seu proprio trabalho de ensinar.
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aprimorarem sua pratica docente na mediagao da relagdo constitutiva entre a escrita € o
aluno, entendido como sujeito empirico, mas também como sujeito discursivo.

A escolha dessa TD justifica-se por corresponder a varios géneros cobrados em
distintas praticas sociais, como nas redacdes de vestibulares, em processos seletivos,
dentre outros. Na faixa etaria e ano escolar selecionados para o presente estudo (14 e 15
anos ¢ 9° ano do Ensino Fundamental), também ¢ objeto de trabalho pedagodgico nos
materiais didaticos do ensino publico paulista, em adequacdo ao que se propde na Base
Nacional Comum Curricular.

No trabalho de ensino de textos argumentativos escritos, percebemos
dificuldades por parte dos estudantes, que nao sao justificadas por regras gramaticais
tradicionais, a partir da resisténcia propriamente dita a pratica de escrita, como, por
exemplo, alunos que escrevem pouco ou preferem nao escrever. Frente a tal realidade,
com esta proposta de pesquisa, para além de apresentar uma sugestdo de atividade
didatica que motive a producao de textos dessa natureza, objetivamos apresentar uma
analise desses textos que possa servir, como ja pontuado, a outros professores de lingua
materna, como exemplo de um olhar que, ao se langar para os textos escritos por alunos,
enxergue mais do que “erros”, a partir de uma concepcao de escrita que se constitua
pela fala, no encontro entre praticas letradas — por vezes, estranhas ao aluno — e praticas
orais — muitas vezes reconhecidas como a zona de conforto desses alunos. Ao entender
o resultado desse encontro constitutivo entre fala/escrita e oralidade/letramento como
indicios da circulagdo do escrevente pela escrita, o professor poderd ver meios de
enxergar, em sua analise da escrita de seus alunos, mais do que simples “erros” e, dessa
forma, podera langar luz ao produto da escrita a partir da consideragdo de seu processo

de producao.
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A proposta do presente trabalho € mostrar como podemos identificar a
constituicdo heterogénea da escrita para apoiar os professores na compreensao da escrita
de seus alunos. Assim, tem como tema a escrita constitutivamente heterogénea,
observada em textos argumentativos, produzidos por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental (EF, daqui em diante) publico, da Escola Prof. Francisco Bauduino de
Souza, localizada na cidade de Quata-SP: uma descri¢ao analitica a luz da relagao
fala/escrita e oralidade/letramento para subsidiar a formacao em analise linguistico-
discursiva dos professores de Lingua Portuguesa. Com o tema apresentado, neste

trabalho procuraremos responder as seguintes perguntas de pesquisa:

(a) Como se constitui a TD argumentativa, no modo escrito de enunciagao,
produzida por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental publico?

(b) Quais tradigcdes de falar/escrever constituem a TD argumentativa, enquanto
mesclas de TDs?

(c) Quais as relacdes entre as TDs analisadas e questdes referentes a
oralidade/fala e letramento/escrita, enquanto fatos linguisticos e praticas
sociais, em intrinseca associacio (CORREA, 1997)?

Para isso, 0 objetivo geral da pesquisa ¢ descrever e analisar a TD argumentativa
e as TDs que a constituem, em textos escritos por alunos regularmente matriculados na
escola Prof. Francisco Balduino de Souza, no 9° ano do EF publico, buscando alcangar
conclusdes acerca das relacdes entre as tradigdes textuais e a heterogeneidade
constitutiva da escrita. Esse objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos
especificos:

(1) descrever e analisar a TD argumentativa, enquanto tradicdo complexa

(cf. KABATEK, 2006);
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(2) descrever e analisar as tradigdes de dizer/escrever que constituem a
complexa TD argumentativa;
3) buscar indicios acerca do uso da escrita, no contexto da TD
investigada, a partir da observacao das imagens de escrita dos escreventes,
mediante a relacdo entre o oral/falado e letrado/escrito, em consonancia com
a heterogeneidade da escrita.
A partir dos resultados que serdo alcancados, a luz dos objetivos (1), (2) e (3),
este trabalho contribuirda com a formacao linguistico-discursiva de professores de
Lingua Portuguesa, uma vez que fornecera a proposi¢ao de um olhar para os textos dos

alunos, no processo de ensino-aprendizagem.

II1. Organizacio do trabalho

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: Introducdo, PARTE I:
Pressupostos tedricos; PARTE 1II: Universo da pesquisa e procedimentos
metodologicos; PARTE III: Anélise e discussdao dos resultados; e Consideracdes finais,
contendo as principais observagdes a partir dos resultados da pesquisa.

A PARTE I — Pressupostos teoricos — ¢ composta por dois Capitulos. O Capitulo
1, “Uma abordagem da escrita constitutivamente heterogénea”, apresenta a concepgao
de escrita constituvamente heterogénea, conforme Corréa (1997), perspectiva na qual se
fundamenta este trabalho. No entanto, para levar o leitor — especialmente o leitor-
professor — a essa perspectiva, sdo apresentadas, também, outras concepgdes, que vao da
dicotomia radical a dicotomizagdao metodoldgica da relacao entre fala e escrita, a partir

de uma resenha do trabalho de Marcuschi (1997).

’0 percurso historico sera realizado a partir da perspectiva de Marcuschi (1997), neste trabalho, porque
seus estudos ja circulam entre os professores, especialmente devido as suas contribui¢cdes a Linguistica
Textual.
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O Capitulo 2, “Tradig¢des discursivas: uma abordagem linguistico-discursiva do
texto”, apresenta uma revisdo bibliografica, relacionada: (i) a origem do conceito de
TD, uma das concepg¢des fundamentais para a analise dos dados coletados para esta
pesquisa; (i1) a como identificar uma TD; (iii) a distingao entre TD e género discursivo;
(iv) as aplicagdes do estudo das TDs, inicialmente, no ambito da gramatica historica
(perspectiva diacronica) e, de modo subsequente, no da aquisi¢do da escrita (perspectiva
sincronica).

A PARTE II — Universo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos — esta
divida em trés secoes: (i) A sequéncia didatica: a metodologia do professor, para a
coleta do corpus, que apresenta o contexto da producdo dos textos pelos escreventes,
alunos do 9° ano do EF publico; e (i) A sequéncia investigativa: a metodologia do
pesquisador, que, além da apresentacdo da metodologia a ser utilizada na descri¢ao e
analise dos dados, trata também da transcrigao do cérpus e do sistema de identificagao
das ocorréncias.

A PARTE III — Andlise e discussdo dos resultados — estd dividida em trés
Capitulos. No primeiro, focalizamos as marcas linguisticas do falado no escrito, no
segundo, as marcas da escrita institucionalizada, e, por fim, no terceiro, as marcas da
dialogia do falado/escrito e ouvido/lido, de acordo com um dialogo com o paradigma
das TDs e, portanto, com o que sera entendido como mesclas de TDs.

Num dialogo entre a fundamentacao tedria € o que observamos e apresentamos
nos Capitulos de andlise, a partir das escolhas metodolédgicas que regeram o olhar para o
nosso material empirico, apresentamos algumas Consideragdes que finalizam o

trabalho.
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CAPITULO 1 - UMA ABORDAGEM DA ESCRITA CONSTITUTIVAMENTE
HETEROGENEA
1. Apresentacio

Este Capitulo tem o objetivo de definir a escrita como constitutivamente
heterogénea. Para guiar o leitor até essa defini¢ao, retoma a visao dicotomica da relacao
fala/escrita, na primeira subsegdo, As perspectivas dicotomicas da lingua, expondo as
principais perspectivas tedricas acerca do assunto, com base nos estudos de Marcuschi
(1997). A segunda subsecdo, Da dicotomiza¢do metodologica a heterogeneidade
constitutiva da escrita, explica a teoria de Corréa (1997), questionando a dicotomia
metodolégica proposta por Marcuschi (1996). A terceira subsecdo, A escrita
constitutivamente heterogénea, apresenta especificamente a perspectiva de Corréa
(1997), expondo os trés eixos de representacdo da escrita, no ambito do entendimento
da escrita como constitutivamente heterogénea. A quarta subse¢do, Aspectos da escrita
infantil, traz pontos de observagao relevantes para as analises sobre a escrita infantil,
relacionando-os a proposta de Corréa (1997), conforme sinalizados por Capristano
(2010).

Em outros termos, neste Capitulo, sdo apresentadas as relagdes entre fala e
escrita, a partir de tendéncias dicotomicas, que influenciaram o ensino de lingua, e as
mudancgas de perspectivas nos estudos acerca dessas relagdes. Marcuschi (1997) faz um
apanhado dessas tendéncias, que serdo aqui apresentadas, de modo a colaborar para o
entendimento da proposta que fundamenta esta pesquisa (e do por que se afasta dessas
outras tendéncias, embora algumas sejam presentes nos contextos de ensino), a saber, a
base teorica proposta por Corréa (1997), que defende a escrita constitutivamente

heterogénea e propde um espaco metodologico para a observacao do encontro entre as
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praticas orais/faladas e letradas/escritas, construido por meio de trés eixos de
representacao da escrita.

2.As perspectivas dicotomicas da lingua

Com a intencao de esclarecer a origem e o porqué de sepensar a escrita de modo
constitutivamente heterogénea, ¢ necessario voltar aos conceitos de lingua e de fala de
Ferdinand de Saussure, que instituiu a linguistica como ciéncia e influenciou muitos
estudos em torno dela, a partir da obra Curso de linguistica Geral’. Para o autor, a
lingua (langue)

E um objeto bem definido no conjunto heteréclito dos fatos da
linguagem. Pode localiza-la na por¢ao determinada do circuito. Ela é a
parte social da linguagem exterior ao individuo, que, por si so, ndo
pode nem crid-la nem modificé-la, ela ndo existe sendo em virtude
duma espécie de contrato estabelecido entre os membros da
comunidade. Por outro lado, o individuo tem necessidade de uma
aprendizagem para conhecer-lhe o funcionamento (SAUSSURE,
2006, p. 22).

O autor entende a lingua de forma abstrata e coletiva, que estd além do falante.
Apesar de assumir sua complexidade e ndo negar a possibilidade de estudos em torno
dela, instituiu a lingua como objeto de estudo da linguistica e separou a lingua da fala,
em sua famosa dicotomia langue/parole. Acreditava na lingua como forma e ndo via
problema em estudé-la separadamente da fala, que, para ele; “¢ sempre individual e dela
o individuo é sempre senhor (parole)” (SAUSSURE, 2006, p. 21). O autor expds outras
dicotomias, como sintagma/paradigma, sincronia/diacronia e significado/significante.
Diante dessas dicotomias, surgiram duas linhas de estudos linguisticos: a primeira, a
linguistica da lingua, com trabalhos mais proximos as ideias de Saussure, realizados por
formalistas, representados por autores estruturalistas, como Louis Hjelmslev (1975) e

Roman Jakobson (1963, 1981), e gerativistas como Chomsky (1957); a outra linha de

30 Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure, foi publicado apds sua morte (1916). A obra,
organizada por Charles Bally e Albert Sechehaye, é baseada no curso ministrado por Saussure a partir de
anotacgdes de seus participantes.
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estudos ¢ a linguistica da fala, que contesta as ideias de Saussure, com trabalhos como
os de Willian Labov (1972) e Otto Jespersen (1959).

Os estudos linguisticos do século XX tomaram caminhos amplos, através dessas
duas linhas de pesquisas, com varias bifurcacdes importantes para a evolucao da
Linguistica.Para Saussure, fala e escrita sdo instrumentos de uso da lingua®. Conforme
Marcuschi (1997, p.119) e Corréa (1997), para analisa-las, ¢ necessario considerar a
lingua ndo apenas como um cddigo ou sua forma, mas também, os seus processos
significativos.

No que tange a relacdo entre fala e escrita, Marcuschi (1997) dispde os conceitos
de oralidade e letramento, respectivamente, e expde as perspectivas e tendéncias
dicotdmicas que influenciaram a concepgao de lingua e, consequentemente, também o
ensino de lingua. Na primeira tendéncia, a mais tradicional, que se propde a analisar as
relagdes entre as duas modalidades de uso da lingua, a fala e a escrita, o autor lista
estudiosos como Bernstein (1971), Labov (1972), Halliday (1985), além de outros,
como Chafe (1982,1984,1985), Tannen (1982,1985), Gumperz (1982), Biber (1986),
Blanche-Benveniste (1990), Halliday e Hasan (1982), que compdem o conjunto
daqueles que percebem as relagdes entre fala e escrita dentro de um continuo tipologico
ou da realidade social. Apesar de algumas distingdes, no geral, todos os trabalhosse
voltam para o codigo e permanecem na iminéncia do fato linguistico. Dessa maneira,
deu-se origem ao prescritivismo, muito presente nas gramaticas escolares, de acordo

com o Quadro 1, que representa a dicotomia radical entre fala e escrita:

4 . . R . A
Marcuschi (1997) denomina fala e escrita como modalidades de uso e Corréa (1997), como formas de
enunciar, ou seja, como modos de enunciagao.



Fala

contextualizada
implicita
redundante
nao-planejada
imprecisa
nado-normatizada

Escrita

descontextualizada
explicita
condensada
planejada

precisa
normatizada

Quadro 1: Representacdo da dicotomia radical entre a fala e a escrita (MARCUSCHI, 1997, p.127).
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O Quadro 1 mostra a dicotomia radical da primeira tendéncia de percepcao de

lingua, de acordo com as relagdes entre fala e escrita. Essa tendéncia, chamada de

imanentista, atrela-se ao prescritivismo e, como ja afirmado, esta, ainda hoje, muito

presente nas gramaticas, empregadas nas escolas brasileiras. Segundo o autor:

Esta perspectiva oferece um primeiro modelo que se pode caracterizar
como a visdo imanentista que deu origem a maioria das gramaticas
pedagogicas que se acham em uso hoje. Sugere dicotomias estanques
com separagdo entre forma e contetdo, separagdo entre lingua e uso e
tomam a lingua como sistema de regras, o que conduziu o ensino de
lingua ao ensino de regras gramaticais (MARCUSCHI, 1997, p. 128).

Para o autor; “essa visdo, de carater estritamente formal, embora dé bons

resultados na descri¢do estritamente empirica, manifesta enorme insensibilidade para os

fendomenos dialdgicos e discursivos” (MARCUSCHI,1997, p. 128)5. Nesse caminho, de

um modo geral, essa tendéncia postula a fala como tendo uma menor complexidade e a

escrita como sendo mais complexa. Nesse sentido, o ensino de lingua estd restrito ao

ensino de regras gramaticais, levando em considera¢do apenas o codigo e a forma,

dando valor intrinseco ao signo linguistico, sem atentar-se ao uso da lingua e a presenca

da interagdo social nas relagdes entre fala e escrita.

5 . P A . . ~ ..
O ensino de lingua, baseado nessa tendéncia, estritamente formal, ndo é capaz de atingir bons resultados

na aprendizagem, pois, dessa maneira, o aluno ndo consegue vislumbrar a lingua em uso, para o qué se
deve, imprescindivelmente, considerar a sua complexidade e, portanto, seus aspectos semanticos e

pragmatico-discursivos.
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O autor apresenta, em sua obra, a partir dessa perspectiva, denominada de

dicotomizag¢ao radical, outras visOoes, manifestando suas criticas as tendéncias
dicotomicas.

A segunda perspectiva de trabalhos que relacionam fala e escrita ¢ a que o autor

denomina de fenomenologica de carater culturalista, de acordo com a seguinte
explanagao:

Denomino este paradigma como visdo culturalista, na sua formulacdo
forte. Este tipo de visdo € pouco adequado para observacao dos fatos
da lingua. Na verdade, se trata de uma perspectiva epistemologica
desenvolvida sobretudo por antropoélogos, psicologos e socidlogos
interessados em identificar mudangas operadas nas sociedades em que
se introduziu o sistema de escrita (MARCUSCHI, 1997, p. 128-129).

Nessa visdao, as analises da relagdo entre fala ¢ escrita t€m como énfase a
natureza das praticas da oralidade versus a natureza das praticas de escrita, como mostra

0 Quadro 2 abaixo:

cultura oral versus cultura letrada
pensamento concreto versus pensamento abstrato
raciocinio indutivo versus raciocinio dedutivo
atividade artesanal versus atividade tecnoldgica
cultivo da tradicao versus inovacao constante
ritualismo versus analiticidade

Quadro2: Representagdo da tendéncia dicotomica culturalista (MARCUSCHI, 1997, p.129).

Podemos observar, no Quadro 2, uma divisdo na relacdo entre fala e escrita,

¢

ilustrada, por exemplo, pelo uso de “versus”, insuficiente, entretanto, para andlises
linguisticas, uma vez que, nessa tendéncia, a questao ¢ tratada de maneira muito ampla e
dedicada a uma anélise relativa a formagao da mentalidade dentro de praticas sociais. A
critica a essa tendéncia esta, pois, no fato de ela considerar o valor intrinseco absoluto
da escrita e ndo focalizar questdes psico-socio-econdmico-culturais. Se, por um lado, a

visdo imanentista ndo considerava a complexidade da lingua, nos modos de enunciar,

por outro, a visdo culturalista deixa de lado a importancia do fato linguistico e faz
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analises de maneira muito ampla. Representantes dessa tendéncia sao Olson (1977),
Scribner & Cole (1981), Ong (1986,1987) e Goody (1986,1987), autores que
consideram a escrita como um avango na capacidade cognitiva dos individuos, ou seja,
uma evolugdo nos processos noéticos (relativos ao pensamento em geral). Para
Marcuschi, apesar de terem razao, em boa parte de suas abordagens, ndo significa que
os autores dizem algo de substantivo sobre as relagdes textuais nas duas modalidades de
uso da lingua.

Marcuschi, citando Gnerre (1985), em relagdo a critica a tendéncia culturalista,
destaca trés pontos negativos:
(a) etnocentrismo, que diz respeito a forma de ver as culturas alienigenas a partir da
propria cultura e, assim, valorizar aspectos dentro da perspectiva em que se situa o
autor. Nesse caso, ocorre a supervalorizagdo da escrita daqueles que estdo no grupo dos
alfabetizados e, consequentemente, a desvalorizacdo das culturas orais. Nessa
perspectiva, ndo se observa o fato de que a sociedade ndo ¢ totalmente alfabetizada
(homogénea) e de que, conforme destaca Tfouni (1988), a forma de raciocinio dos
individuos ndo alfabetizados ndo é muito diferente da dos alfabetizados. Além disso,
nessa tendéncia, ndo ha espago para a observagdo de que a escrita foi controlada por
grupos pequenos e que as culturas orais convivem em uma sociedade letrada, uma vez
que o letramento independe da escolarizagao formal;
(b) a supervaloriza¢do da escrita, sobretudo da escrita alfabética, que leva a uma
posi¢do de supremacia das culturas com escrita ou até mesmo dos grupos que dominam
a escrita dentro de uma sociedade desigualmente desenvolvida, separando, nos termos
do autor, “culturas civilizadas” de “culturas primitivas”. Desse modo, deu-se origem a
hipéteses muito fortes sobre a escrita, como, por exemplo, a de que a escrita ¢

responsavel pelo surgimento do raciocinio silogistico, por contribuir, essencialmente,
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para a descontextualizacdo dos significados, que criariam autonomia ao passar da
“cabeca” para o “texto no papel”, surgindo a descentralizacdo do pensamento que
passaria do concreto para o abstrato;
(¢) a forma globalizante de ver a escrita, que nao leva em consideracdo o fato de nao
haver “sociedades letradas”, mas sim “grupos de letrados”, elites que detém o poder
social, ja que as sociedades nao sao fendmenos homogéneos, globais, mas apresentam
diferencas internas. Na sociedade brasileira, por exemplo, percebemos as diferencas em
relacdo ao letramento (MARCUSCHI, 1997, p.130).

Nessa dire¢ao, a visdo culturalista ¢ apresentada, pois, a partir de uma
valorizacdo da cultura elitista, através da escrita, ndo acessivel a todos, o que causa
separacdes e visdes preconceituosas em relagdo as culturas orais.

A terceira tendéncia, que Marcuschi chama de variacionista, €, para ele,
intermediaria em relagdo as outras duas. Nessa tendéncia, fala e escrita sao tratadas pelo
ponto de vista dos processos educacionais. Dessa forma, a variagdo, que pode ocorrer
tanto na escrita quanto na fala, resolveria os equivocos de se identificar a escrita como
equivalente a lingua padrdo, e a fala, a lingua ndo-padrao. Assim, a lingua pode variar
em padrdo e ndo-padrao e, nas analises, ndo se fazem distingdes dicotdmicas, mas se

percebe uma atencao as regularidades e as variagoes.

-lingua padrao -variedades nao-padrao
-lingua culta -lingua coloquial
-norma padrao -normas nao-padrao

Quadro3: Visdo variacionista da relagdo fala e escrita (MARCUSCHI, 1997, p. 131).

Conforme se vé no Quadro 3, a visdo variacionista nao representa, portanto,
caracterizagoes estanques. Os estudos estdo voltados a um curriculo bidialetal, e se
dedicam a identificar as variagdes dos usos da lingua sob forma dialetal, com uma

sensibilidade para os conhecimentos dos individuos que enfrentam o ensino formal.
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Nessa linha, temos Bortoni (1992,1995), Kleiman (1995) e Soares (1996).

Apesar de simpatizar com essa perspectiva, Marcuschi entende que o problema nao esté

resolvido, ja que, para ele, a lingua ndo pode ter dois dialetos, mas sim duas
modalidades de uso, a escrita e a fala:

Minha posigdo ¢ a de que fala e escrita ndo sdo propriamente dois
dialetos mais sim dois modos de uso da lingua, de maneira que o
aluno, ao dominar a escrita se torna bimodal. Fluente em dois modos
de uso ¢ ndo simplesmente em dois dialetos (MARCUSCHI, 1997, p.
132).

Marcuschi demonstra uma preocupacao pedagodgica com seus comentarios e
disposi¢des das perspectivas dicotomicas sobre fala e escrita. Em varios momentos,
exemplifica seu posicionamento, relacionando as tendéncias imanentista, culturalista e
variacionista com os materiais didaticos, a partir dos conhecimentos da influéncia
desses trabalhos no ensino de lingua no Brasil.

A quarta perspectiva apresentada pelo autor, denominada visdo interacionista, ¢
aquela a que ele se filia. Destaca que, embora ainda em constru¢do — o que lhe permite
caracterizd-la como ‘“‘sem rigor”, enquanto conjunto tedrico sistematico e coerente —
essa perspectiva tem a vantagem de perceber a lingua, com maior sistematicidade, como
um fendmeno dindmico e, ao mesmo tempo, estereotipado, voltado para as
caracteristicas salientes da fala e, portanto, para as atividades dialogicas®. Entretanto, o
autor também ressalta, como ponto negativo dessa perspectiva, seu baixo potencial
explicativo e descritivo, no que tange a fenomenos linguisticos de natureza sintatica e
fonologica.

Em relacdo a esse baixo potencial explicativo, o autor identifica que a fusdo da

visdo interacionista com a visdo variacionista poderia dar resultados mais seguros, com

Marcuschi, apesar de se aproximar da tendéncia interacionista e se afastar das tendéncias com
dicotomizagdo mais radical da relagdo fala e escrita, deixa manifestada, metodologicamente, uma visao
ainda dicotomica, ao dizer que a perspectiva interacionista percebe a lingua a partir de caracteristicas
mais salientes da fala, o que isola, de um lado, as caracteristicas dessa fala e, de outro, as da escrita,
propriamente dita.
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maior adequagdo empirica e tedrica, e que esse, talvez, fosse um caminho para o
tratamento das correlagdes entre formas linguisticas, contextualiza¢do e interacao, no
que tange as semelhangas e diferencas entre fala e escrita nas atividades de formulagao
textual-discursiva.

Para o autor, nessa visdo interacionista, as analises se dedicam a perceber a
diversidade nas formas de producao textual, tanto na coautoria (conversacao) quanto na
autoria (mondlogo)’, o que até mesmo determina as preferéncias basicas numa das
perspectivas da relagdo fala e escrita. Tem-se, ainda, numa linha de orientagdo
interpretativa e discursiva, a possibilidade de se tratar os fendmenos de compreensdo, na
interacao verbal, por meio da fala, e na interacdo com o texto escrito, detectando as
especificidades na propria atividade de construgdo de sentido.

Como representantes da tendéncia interacionista, no Brasil, estdo Preti (1990,
1991 e 1993), Koch (1992) e o proprio Marcuschi (1986, 1992, 1994 e 1995). O autor
observa também que, nessa tendéncia, as andlises estdo voltadas aos fendmenos da fala
e da escrita, enquanto fatos linguisticos (relagdo fala e escrita) e praticas sociais (relagao
oralidade e letramento), e que, entre os estudiosos, essas relacdes ndo sdo algo
consensual, mesmo como objeto de estudos, pois ndo sdo Obvias, nem lineares. Para
Marcuschi, as relagdes entre fala e escrita refletem um constante dinamismo fundado
num continuum que se manifesta nas duas modalidades de uso da lingua, nao sendo
possiveis analises baseadas em dicotomias estanques.

O continuum, na relagao entre fala e escrita, sustentada por Marcuschi, mostra
pontos relevantes da organizagdo da sociedade, ja& que a lingua mantém complexas

relagdes com as representagdes e as formagdes sociais. Por outro lado, tanto a fala

7 . , . o e e s . .
Esse termo, aqui, estd no sentido da produgdo individual do enunciado do escrevente, que, na perspectiva
dialdgica, também considera uma interferéncia do interlocutor.
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quanto a escrita refletem a organizagdo da mente através das proprias representagcdes
mentais. Sendo assim, na perspectiva de Marcuschi (1997, p. 134), a fala e a escrita sao
modos de representagdo cognitiva e social que se revelam em praticas especificas.

Portanto, na linha desse autor, postular algum tipo de supremacia ou
superioridade de uma modalidade de uso da lingua em relagdo a outra ¢ uma visao
equivocada. Nesse sentido, sem desconsiderar a importancia da escrita para a evolugao
da civiliza¢do, deve-se considerar também que a oralidade, ao lado da escrita, ¢ o
“grande meio de expressdo” e atividade comunicativa, enquanto pratica social inerente
ao ser humano, que ndo sera substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela serd sempre
a porta da nossa iniciacdo a racionalidade. Além disso, a oralidade, para Marcuschi
(1997, p.134), ¢ também um fator de identidade social, regional e grupal dos individuos.

Ja a escrita ¢ pensada como um padrao, que nao exerce o papel de identidade
individual ou grupal, ao menos que se sirva de tracos caracteristicos de variedades
linguisticas regionais, como ocorre na literatura regional. Nesse sentido, Marcuschi
afirma: “Do ponto vista dos usos quotidianos da lingua, constatamos que a oralidade e
a escrita nao sdao responsaveis por dominios estanques e dicotomicos. Como ja
lembrado, ha praticas sociais mediadas preferencialmente pela escrita e outras pela
tradicdo oral” (MARCUSCHI, 1997, p. 135, destaques nossos). Diante dessa
afirmagdo, ¢ possivel notar que o autor separa® — para comparar — o que ele mesmo
definiu como “fatos linguisticos” (fala e escrita) e como “praticas sociais” (oralidade e
letramento). Do mesmo modo, essas definigdes também nao estdo suficientemente
claras, no ambiente escolar, o que pode ser observado em propostas de trabalhos ou

atividades didaticas, que, por um lado, focalizam apenas os fatos linguisticos, de forma

80 autor mistura o que ele definiu como fatos linguisticos (fala e escrita) com praticas sociais (oralidade e
letramento), em sua formulagdo “oralidade e escrita”, o que causa uma contradi¢do tedrica no estudo de
analise linguistica, pois, se fatos linguisticos sdo prdticas sociais, ndo podemos analisa-los
separadamente, ja que estdo intrinsecamente relacionados.
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imanentista, ou, por outro, os esquecem totalmente, em nome apenas das praticas
discursivas de uso da lingua.

A falta de consenso, na identificagdo e na avaliagdo analitica das semelhancas e
diferencas entre fala e escrita, causa confusdes, de acordo com Marcuschi, e ¢ resultado
de uma metodologia inadequada, de enfoque enviesado, até preconceituoso, que
resultou em visdes contraditérias, de acordo com as quais “/a/ fala tem sido vista na
perspectiva da escrita e num quadro de dicotomias estritas porque predominou o
paradigma teorico da andlise imanente ao codigo” (MARCUSCHI, 1997, p. 135, grifo
do autor).

A hipdtese que Marcuschi defende ¢ a de que as diferencas entre fala e escrita
estao dentro de um continuum tipologico das praticas sociais de producdo textual, e ndo
na relacdo dicotomica de dois polos opostos. Por exemplo, um texto falado, que pode
ser uma conversa espontanea, se relaciona com algumas caracteristicas de um texto
escrito, como um bilhete, e, por isso, ndo estdo em polos opostos, como em uma visao
dicotdbmica, mas sim em modalidades diferentes com caracteristicas semelhantes.

Portanto, trata-se de dois continuos que estdo representados no Esquema 1:

Fextor da Egcrita

TEL.TE2 I'En

FALA

Esquema 1: Continuum entre textos de fala e textos de escrita (MARCUSCHI, 1997, p. 136).

Nesse Esquema 1, destacamos dois continuos entre os textos da fala e os textos

da escrita, tal como defendido pelo autor: em uma linha, diferentes tipos de textos (TF
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I, TF 2 .. TFn e TE1,TE 2...TEn), e, em outra linha, as caracteristicas especificas de

cada modalidade.

O continuo tipologico distingue e correlaciona os textos em cada
modalidade quanto as estratégias de formulagdo textual que
determinam o continuo das caracteristicas que distinguem as
variagoes das estruturas, selegoes lexicais etc. Tanto a fala como a
escrita se ddo num continuo de variagéoes, surgindo dai semelhangas e
diferengas ao longo dos dois continuos sobrepostos (MARCUSCHI,
1997, p. 137, grifo do autor).

De acordo com Marcuschi, a lingua ¢ complexa e suas diferentes modalidades de
uso se dao num continuo de variagdes, que considera as semelhangas e diferengas,
correlacionadas as estratégias de formulagdo, disponiveis no sistema ou céodigo
linguistico. Por isso, as andlises devem levar em consideragao o funcionamento, o uso,
as estratégias, a selecdo do Iéxico e o contexto de produgdo, que variam suas

caracteristicas em textos escritos e falados.

T
s
P«
' extos académicos
/ Ar . ~
o~ Ariigos cientificos E
—— Divulg cientf. S
Cartas comerciais Textos C
/./ Alas de reunides Editoriais profissionais R
g Notic. jom Jomal Contratos 1
_——" Cantas Cartas  Publicidade  Relatérios  Documentos T
//lelwlcs pessoais do leitor Entrevistas Resumos oficiais A
- . T as r . '/-
Entrevistas Noticias de TV Expos. ;u‘zldcmlc:},/
| J Debates Reportagens Aulas Sermio
A Piadas ¢ namrativas /—/
L Conv. ptiblica Exposigdes inf /_/
A Convy. telefonica S
Conv. espontinea _/./

.

Esquema 2: Distribui¢ao dos géneros textuais no continuum (MARCUSCHI, 1997, p. 137).

O Esquema 2 mostra o continuum tipoldgico e, de acordo com ele, a observagao,
por exemplo, de que uma carta pessoal terd menos diferencas de uma narrativa oral
espontanea que de um texto escrito académico. Portanto, ndo se sustenta a visdo de
autores que definem a fala como dialogada e a escrita como monologada, confundindo a

forma de textualizacdo da fala com a prépria modalidade de uso da lingua. Marcuschi
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acredita que a fala e a escrita apresentam-se em um continuum de variagdes e, nesse
sentido, a fala varia e a escrita varia. Assim, o critério de analise deve ser baseado no
continuum dos géneros textuais para evitar dicotomias estritas.

Entretanto, mesmo procurando se afastar da dicotomia radical, o autor faz uso de
uma divisao tipoldgica entre textos da fala, do lado do prototipicamente falado, e textos
da escrita, do lado do prototipicamente escrito, o que, em ultima analise, mantém uma

dicotomizagdo, ainda que metodoldgica, conforme a denomina Corréa (1997, p. 37).

3. Da dicotomiza¢ao metodologica a heterogeneidade constitutiva da escrita

Muitos autores, como ja mencionado, tém uma visao dicotomicamente radical
sobre a relagdo entre fala e escrita. Marcuschi (1996) nao reconhece a coeréncia dessas
tendéncias e contribui, com seus estudos, para o avanco da discussdo sobre o tema.
Entretanto, Corréa (1997) entende que, na proposta de Marcuschi, embora se deixe a
dicotomia radical, adota-se, em contrapartida, uma dicotomizagao metodolédgica, com a
proposi¢ao do continuo tipoldgico, que, para ele, apesar de apresentar as relagdes entre
o oral/falado e o letrado/escrito, ainda mantém os polos opostos do prototipicamente
falado/oral e escrito/letrado.

Corréa menciona Goody (1979) e Olson (1977) como representantes da
dicotomia radical entre o oral/falado e o letrado/escrito. Para eles, o texto escrito tem
autonomia sobre o enunciado (falado), criando dois polos na producdao verbal.
Marcuschi (1997), também numa perspectiva critica a esses autores, como ja
mencionado na se¢do anterior, mostra que, para eles, a escrita representa um avango na
capacidade cognitiva individual.

Corréa concorda com Goody sobre a escrita ndo substituir a fala e esta nao

substituir o gesto, mas ressalta que Goody nao faz referéncia a uma terceira
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possibilidade, que diz respeito a presenca do gesto no texto escrito. Quando falamos,
normalmente, apontamos com as maos e fazemos gestos; na escrita, os gestos sdo
demonstrados, por exemplo, com o ritmo, os aspectos prosodicos apresentados por
acentuagao fonologica (CHACON, 1996) e, conforme estudos mais recentes, também
no ambito da propria sintaxe (LOPES-DAMASIO, 2020).

Olson acredita na escrita alfabética explicita, que independe da participagdao do
leitor para o sentido, interpretado, portanto, sempre de uma Unica maneira. Corréa, por
sua vez, alerta sobre esse fato: “a importancia que atribuimos a relagdo historica entre
sujeito e linguagem, registrada no processo de escrita, evidencia uma posi¢ao contraria a
explicitude e a autonomia do texto” (CORREA, 1997, p. 32). Os autores que defendem
a dicotomia radical ndo conseguem, na pratica dessas teorias, demonstrar tal separagao
nas andlises entre a fala e a escrita.

No que se refere a énfase na escrita, adotada, mas nao reconhecida
pela propria lingiiistica, pretendemos salientar apenas que esse dado
vem comprovar o trabalho hibrido de boa parte dos lingiiistas em
relagdo a idéia de uma dicotomia radical entre o falado e o escrito
(CORREA, 1997, p. 32).

De acordo com Corréa (1997), os fatos linguisticos t€m uma intima relagdo com
as praticas sociais, posi¢do também assumida por Marcuschi (1997). Entretanto, se este
autor também acredita nessa relacdo, entdo ndo poderia dividir as praticas sociais
tipologicamente, pois os fatos linguisticos falados/escritos e as praticas sociais,
orais/letradas, se encontram, no sentido de que sdo constitutivos uns dos outros.

Nessa direcdo, Corréa (1997) contesta todos os pontos argumentados a favor de
uma perspectiva dicotomica entre o oral/falado e o letrado/escrito, tanto a
dicotomizag¢do radical quanto as relativas, como a metodoldgica, proposta por
Marcuschi (1996), defendendo um entrelacamento constitutivo entre os fatos

linguisticos e as praticas sociais, que estd na base de sua proposta tedrica.
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Levando em conta o que foi apresentado até aqui, na proxima subsec¢ao,
intitulada A escrita constitutivamente heterogénea, serd apresentada a proposta tedrica
de Corréa (1997), tomada como base para as analises desta pesquisa. Para expor a
atuacdo dialogica na relacdo fala/escrita, o autor divide o modo de observagdao da
representacao da escrita em trés eixos: o eixo 1, da escrita em sua suposta génese; 0 eixo
2, da escrita como cddigo institucionalizado; e o eixo 3, da dialogia com o ja
falado/escrito e ouvido/lido. Apds essa apresentagao mais geral, na subsecdo, Aspectos
da escrita infantil, serdo observados alguns pontos especificos da escrita infantil,

importantes para a abordagem dos dados proposta neste trabalho.

3.1. A escrita constitutivamente heterogénea

Corréa caracterizou como modo heterogéneo de constitui¢do da escrita o
proprio processo de escrita, afastando-se, por um lado, de teorias anteriores,
fundamentadas em uma visao dicotomica entre o falado e o escrito, que Corréa nomeia
como perspectiva radical, e, por outro lado, da perspectiva fundada na distribuicdo dos
géneros, no continuo entre o falado e o escrito, denominada, pelo autor, como
perspectiva metodologica ou dicotomizagao didatica. Na abordagem de Corréa, o falado
e o escrito estdo entrelacados e sdo constitutivos um do outro, portanto, encontramos
fala na escrita e escrita na fala.

Segundo o autor, para analisar a escrita, devemos pensar que temos um
imaginario sobre ela, constituido a partir de nossa circulacdo pela sociedade. Nessa
direcdo, aborda a atuagdo da imagem que o escrevente faz da escrita na construcdo de
seu texto, considerando essa imagem, nao de forma abstrata, mas com base nas
experiéncias vividas nas praticas sociais. Nesse sentido, faz-se necessario levar em

consideragdo, nas analises, a relacdo historica entre sujeito e linguagem.
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Dentre os autores que corroboram a proposta de Corréa, podemos citar, apenas a
titulo de exemplificagdo, Tenani (2011), Capristano e Oliveira (2014), Soncin e
Longhin (2014), Chacon (2021) e Lopes-Damasio (2022). Na linha de Authier-Revuz
(1990), todos esses estudos contribuem com a proposta de escrita heterogénea,
trazendo-nos um ponto de vista sobre aspectos da heterogeneidade, na relagdo entre fala
e escrita, a partir da observacao de dados de escrita.

Nessa dire¢dao, em uma pesquisa realizada por Chacon (2021), com 42 textos de
criancas do primeiro ao quinto ano do EF I — ciclo de alfabetizagdo —, foram
investigadas as flutuagdes no registro ortografico de um mesmo tipo de texto, e seus
resultados mostraram que a escrita analisada ancora-se em caracteristicas de atos de fala
e em caracteristicas de atos de escrita que se entrecruzam:

Nossos resultados permitem, portanto, corroborar Corréa (2004), no
sentido de que ndo haveria escrita pura, ou seja, escrita nao
atravessada por caracteristicas da fala. Nossos resultados mostram,
ainda, que as relagdes entre fala e escrita na escrita ndo sdo de
interferéncia da primeira na segunda, ja que a ideia de interferéncia
sugere que haveria momentos em que a escrita seria € momentos em
que a escrita ndo seria atravessada pela fala. O entrecruzamento dessas
caracteristicas que detectamos em nossos dados permite, em sintese,
confirmar o carater constitutivamente heterogéneo que Corréa (2004)
atribui a qualquer tipo de escrita. Mesmo porque, enquanto
enunciador, o escrevente ¢ também falante; logo, a complexidade de
tal constitui¢do deixa tragos na sua escrita (CHACON, 2021, p. 15).

Para a observagdo da relacdo constitutiva entre o falado e o escrito, tal como
corroborada por estudos como o de Chacon, citado acima, Corréa (1997) propde um
espaco de observacdo da escrita fundado em trés eixos de representagdo da
heterogeneidade da escrita, voltados a imagem que o escrevente tem da sua propria
escrita, a imagem que o escrevente tem do codigo escrito institucionalizado e & imagem
da representacdo que o escrevente faz da dialogia com o j& falado/escrito e ja

ouvido/lido.
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O primeiro eixo ¢ caracterizado a partir da constituigdo da escrita em sua suposta
génese, ou seja, pelo imaginario do escrevente acerca da (sua) escrita, igualando o
falado com o escrito. O que orienta a circulacdo do escrevente pelo seu imaginario
sobre a (sua) escrita sdo suas experiéncias nas praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas.

Nesse eixo teorico-metodologico, entende-se que, ao tentar apropriar-se da
escrita, o escrevente procura representar fielmente o modo de enunciagdo falado. Sao
singulares os modos como cada sujeito imagina a (sua) escrita, pois essa imagem
depende do ja-ouvido, do ja-lido, dos espagos por que ja circulou e do(s) outro(s) com
quem conviveu, numa intrinseca relacdo entre o que ¢ tradicional e o que ¢ atual,
enquanto memoria/histéria e contextos pragmaticos de uso da lingua em interagdes
comunicativas.

Para esta explicagdo, esse primeiro eixo sera dividido em:

(a) tipo de mixagem entre o oral/falado e o letrado/escrito que o escrevente propde — o
escrevente projeta o gesto articulatorio, em gesto grafico, transcrevendo fielmente sua
memoria sonora do falado, numa tentativa de registrar graficamente a materialidade
fonico-pragmatica do oral/falado;

(b) modo como o proprio escrevente se representa em sua escrita — pois o modo
heterogéneo da escrita tem, na imagem que o escrevente faz do poder representativo da

escrita, ou faz da propria génese da sua escrita, sua relacdo dialdégica com o interlocutor;

(c) marcas linguisticas indiciativas desse tipo de circulagdo dialdégica — normalmente
pelas regularidades das marcas linguisticas que mostram o dialogismo que o escrevente
faz com o interlocutor, demonstrando imaginar que o interlocutor reconhece o ja ouvido

ou ja falado (CORREA, 1997).
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Contribuindo com as consideracdes de Corréa sobre o primeiro eixo, podemos
citar o trabalho de Chacon (2021), intitulado “A relagdo fala/escrita em dados nao-
convencionais da escrita infantil”, em que o autor mostra que as flutuacdes ortograficas
deixam indicios da ancoragem das criangas, simultaneamente, em caracteristicas
prosodicas de enunciados falados e em caracteristicas das convengdes ortograficas,
presentes em enunciados escritos. Tenani (2011), em trabalho intitulado “Analise
prosodica de segmentagdes ndo-convencionais de palavras em textos do sexto ano do
Ensino Fundamental”, identifica hipo e hipersegmentacgdes, nos textos infantis escritos,
relacionando-as ao que o aluno imagina ser a sua escrita e também a escrita
institucionalizada, relacionada com o segundo eixo, que passamos a apresentar.’

O segundo eixo ¢ caracterizado pela representagdo que o escrevente faz da sua
escrita como codigo institucionalizado, enquanto modo autébnomo de escrita
estabilizado por instituicdes, em especial, a instituicdo escolar. Trata-se, pois “[da]
tentativa de alcamento a escrita culta formal e aos discursos estabilizadores da
institui¢do escolar” (CORREA, 1997, p. 272). Nesses termos, quanto ao alcamento em
relagdo a escrita, tomada como codigo institucionalizado da/pela escola, o escrevente
tenta alcangar o que ele imagina ser uma escrita formal e institucionalizada, o que pode
assumir a forma de “erros” na materialidade linguistica. O termo destacado, aqui, ¢ o
indicio dessa relacao do sujeito com a escrita/lingua, afastando-se, pois, do conceito de

“erro” tradicionalmente associado ao prescritivismo gramatical, fortemente presente na

’0 segundo eixo dialoga com o primeiro que também esta relacionado, por sua vez, com o terceiro eixo,
pois, na constitui¢do da escrita, podemos encontrar indicios (um termo, uma expressao ou até espagos em
branco) que representam o primeiro eixo, e/ou o segundo e/ou o terceiro eixo, dependendo do contexto de
produgdo do texto.
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escola. Corréa classifica o “erro” como um indicio do modo heterogéneo de constitui¢ao
da escrita."

Trés itens podem ser ressaltados nesse eixo:
(a) o tipo de encontro entre o oral/falado e o letrado/escrito que o escrevente propde —
diz respeito a representagao da escrita como codigo institucionalizado, reproduzindo, de
certo modo, o imagindrio da escrita escolarizada. Nesse sentido, o escrevente lida com o
que supde ser a escrita institucionalizada, com base nao s6 no que aprendeu na escola,
mas também fora dela, ou seja, em sua experiéncia com discursos estabilizadores
letrados/escritos;
(b) o modo como o proprio escrevente se representa em sua escrita — o encontro do
oral/falado e do letrado/escrito ¢ mostrado quando o escrevente leva ao extremo uma tal
imagem sobre o cddigo escrito e fica marcado pelo excesso, esse processo pode dar um
cunho formal, mas inconsistente, em relagdo ao proprio tipo de organizacao textual
proposta; e
(c) marcas linguisticas indiciativas desse tipo de circulagdo dialogica — sdo as
regularidades linguisticas que podem ser observadas em varias dimensdes. Como
exemplo, podemos citar as estruturas sintaticas, a escolha do léxico, a organizagao
textual e os recursos argumentativos.

Colaborando com o segundo eixo, destacamos também o trabalho de Tenani
(2011) e Chacon (2021). No trabalho de Tenani, aqui ja identificado, sdo apresentadas

as segmentacdes nao-convencionais na escrita infantil, entendidas como marcas

107 relacdo do primeiro eixo com o segundo eixo pode ser identificada, por exemplo, quando o
escrevente imagina seu interlocutor e escreve como se ele conhecesse as experiéncias do falado/ouvido
pelo autor do texto (indicio do primeiro eixo), junto a isso o escrevente faz referéncias ou imagina fazer,
através da argumentacdo, de modo a alcancar uma linguagem institucionalizada para convencer seu
interlocutor (indicios do segundo eixo), explorando o contexto pragmatico no didlogo que se estabelece
com a institui¢io (CORREA, 1997, p. 130).
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linguisticas da tentativa de algamento do sujeito ao codigo escrito institucionalizado,
demonstradas pelo excesso, que, no caso, configura-se na segmentagdo nao-
convencional. O trabalho de Chacon, também ja identificado, traz informagdes
interessantes sobre o eixo dois, também nesse caso a partir de marcas prosddicas que
mostram as flutuagdes de segmentagdo na escrita, relacionadas a caracteristicas das
convengdes ortograficas, presentes nesses dados.

O terceiro eixo caracteriza-se pela relagdo do escrevente com o ja falado/escrito
e o ja ouvido/lido, de acordo com principios dialogicos.'' Nesse eixo, destacamos
novamente trés itens:
(a) o carater fundamental do dialogismo na utilizagdo da linguagem em geral —
observado quando o escrevente, no ato particular de apropriagdo da escrita, estabelece
uma ligacdo de um discurso com outro, ou outros discursos, mostrando, assim, sua
circulacao por uma pratica social. Portanto “o sujeito e seu discurso se constituem pela
relagdo com outros sujeitos e discursos” (CORREA, 1997, p. 339);
(b) o carater dialégico como modo de constitui¢ao da escrita — aqui, representada pela
propria organizagdo dos trés eixos de observacdo da circulagdo do escrevente por seu
imaginario sobre a escrita, de acordo com uma hipotese de sua constituicdo dialdgica,
formulada pelos autores que pensam a escrita como representacdo e a veem a partir de
uma dupla possibilidade de relagao, com o mundo e com o falado; e
(c) as consequéncias do dialogismo na abordagem metodolédgica levada a efeito no
trabalho de Corréa (1997) — em que os textos analisados correspondem a um género
especifico, denominado “redacdo de vestibular”, que exige do escrevente uma resposta a

proposta de producdo textual. Sendo assim, as marcas linguisticas observadas na

11 . . ~ . . . o .. .
O dialogismo, relacdo entre discursos vivenciados pelo escrevente nas praticas sociais, esta presente na
intertextualidade e no interdiscurso (FIORIN, 2010, p. 161-193).
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superficie dos textos produzidos estdo ligadas a réplica, ao dialogismo com essa
proposta de produgao.

Assim, os trés eixos ocorrem simultaneamente e dependem de como o
escrevente imagina sua escrita, em relacdo com o ja falado/escrito e ja ouvido/lido.

A proposta de Corréa, no que diz a respeito ao terceiro €ixo, estd em coeréncia
com a no¢ao de dialogismo, conforme Bakhtin (2003), enquanto constitutivo dos dois
modos de enunciar. Para o autor, no processo de elaboracao do enunciado, o escrevente
produz uma resposta ao ja ouvido/lido:

O empenho em tornar inteligivel a sua fala ¢ apenas o momento
abstrato do projeto concreto e pleno de discurso do falante. Ademais,
todo falante ¢ por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo € o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno
siléncio do universo, e pressupde ndo so6 a existéncia do sistema da
lingua que usa mas também de alguns enunciados antecedentes — dos
seus ¢ alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou
naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente
os pressupoe ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na
corrente  complexamente organizada de outros enunciados
(BAKHTIN, 2003, p. 272).

Na subse¢do seguinte, serd abordada a importancia dessa concepcao para o
ensino da escrita e a relevancia dessa teoria para os professores que trabalham com a

aquisicdo da escrita e com a escrita, de modo geral.

3.2. Pontos fundantes da escrita constitutivamente heterogénea: seu carater niao

provisorio

Na esteira de Corréa, Capristano (2010, p.179) afirma que, no processo de
aquisi¢ao da escrita padrdo, ¢ possivel observar o funcionamento divergente da escrita
em aquisi¢cdo, que pode ser tomado como indicios de um imaginario (aquilo que o
escrevente imagina ser uma escrita formal), decorrente do imaginario presente nas

praticas sociais orais e letradas (escolarizadas ou ndo escolarizadas), das quais esses
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escreventes participam. Na escrita infantil, esses indicios sao mais observaveis, mas nao
podemos dizer que a heterogeneidade da escrita € proviséria, ou, em outras palavras,
que ¢ particular dessa escrita.

Nessa dire¢ao, de acordo com estudos de Corréa (1997), Chacon (1996), Lopes-
Damasio (2020), Capristano (2010), Tenani (2011) e Capristano e Oliveira'” (2014), a
escrita infantil constitui exemplo inequivoco da relacdao sujeito/linguagem, indicio da
circulacio do escrevente por praticas orais/letradas e re-atualizacio'’, em termos de
funcionamento, do que acontece com praticas e usos da escrita em geral.

Quanto mais forem considerados os fatores co-atuantes na
constituicdo do escrevente e quanto mais a escrita for tomada no seu
processo de apreensdo ndo-exaustiva da oralidade, menos
regulamentacdo normativa sera solicitada e melhores frutos serdo
colhidos (CORREA, 1997, p. 2).

De acordo com o autor, para alcancarmos resultados melhores no ensino de
lingua, de modo mais geral, e da escrita, mais especificamente, deve ser considerada sua
constitui¢do por fatores externos a regulamentacdo normativa, tomando, pois, a escrita
em seu processo de apreensdo (ndo-exaustiva) da oralidade. Quando entendemos que a
escrita reduz-se apenas a aprendizagem do codigo linguistico e suas normas, nao
percebemos que a lingua em funcionamento € muito mais que um constructo de normas
e que, em relagdo de constituicdo, sujeito/linguagem sdo insepardveis para o uso da
lingua em suas praticas sociais letradas ou nao.

Nessa dire¢do, no artigo “Por uma concepcdo heterogénea de escrita que se
produz e que se ensina na escola”, Capristano (2010) aborda a importancia dessa

concepg¢do para o ensino da escrita e a relevancia dessa teoria para os professores que

12 Esses trabalhos foram realizados no ambito do grupo de pesquisa Estudos sobre a Linguagem (GPEL),
coordenado pelo Prof. Lourengo Chacon. O propdsito dos estudos realizados nesse grupo € a investigagdo
sobre a escrita infantil, a luz da concepgao de escrita constitutivamente heterogénea.

30 termo se refere ao funcionamento da lingua, que se atualiza com as experiéncias nas praticas
orais/letradas, portanto, em seu uso geral.
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lidam com a aquisi¢ao da escrita. Em seu trabalho, a autora destaca aspectos, na escrita
infantil, que podem ser tomados como indicios de um imaginario da escrita, presente
nas praticas sociais, e lista pontos, da teoria de Corréa (1997), que contribuem para a
construgdo da perspectiva de uma escrita constitutivamente heterogénea:

(a) Fala e escrita sdo vistas como modos de enunciagdo ligados as praticas de oralidade
e de letramento — proposi¢dao que implica considerar a fala e a escrita como fatos
linguisticos e praticas sociais, afastando-se de uma visdo em que a escrita se limita ao
seu material significante e posicionando-se no sentido de entendé-la como processo de
producio;'*

(b) Marcas de fatos ligados a enunciagdo oral presentes em enunciados escritos
constituem indicios do modo heterogéneo de constituicdo da escrita — ha, aqui, um
questionamento das dicotomias radical e metodoldgica, na defesa de Corréa, para quem
a heterogeneidade ndo ¢ uma caracteristica que se marcaria na escrita, em especial nas
escritas consideradas ndo-adequadas ao padrdo escrito, € sim uma caracteristica de
constituicao da escrita e interior a ¢la;

(c) A escrita vista em seu processo de producdo — entendimento da escrita como
processo € nado como produto. Nesse sentido, o cardter heterogéneo da escrita nao esta
restrito ao seu material significante, mas propaga-se para outras dimensdes que
constituem o seu processo de producao. Por isso, na avaliagao, no exame e/ou na analise
de fatos linguisticos escritos, a aten¢dao volta-se, prioritariamente, para aquilo que
aponta para o processo de constituicao da escrita;

(d) A relacao oral/falado e letrado/escrito € vista sempre a partir de uma outra, a relagdo

sujeito/linguagem, em que o escrevente ¢ parte fundamental do processo de apreensao

14 Marcuschi, embora defenda a consideragao da fala e da escrita como fatos linguisticos e a concepg¢ao
da oralidade e do letramento como praticas sociais, em intrinseca relagdo, em sua proposta, mantém, nos
polos extremos do prototipicamente falado e escrito, uma dicotomia entre esses fatos, conforme discutido
na secao 2.2 deste Capitulo.
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de fatos caracteristicos da enunciacao falada pela escrita — sendo assim, Corréa (2004, p.
34) enfatiza que o desvendamento das representagdes que o escrevente faz da relacdo
fala/oralidade e escrita/letramento pode ser realizado por analises de pistas linguisticas
que permitem identificar pontos de ruptura da escrita padrao e que denunciam, por sua
vez, a circulacdo do escrevente pela imagem que ele faz da (sua) escrita, enquanto
indicios da heterogeneidade constitutiva da escrita; e
(e) A circulacdo dialdgica do escrevente e/ou a imagem que o escrevente faz da escrita ¢
sempre considerada como parte de um imaginario socialmente partilhado — portanto,
segundo Corréa, ao valorizar a representagdo que o escrevente faz da (sua) escrita, do
interlocutor e de si mesmo, o objetivo ¢ apreender nao a representagdo que o escrevente
faria, individualmente, da sua escrita, mas, sim, “uma representagcdo adquirida do grupo
de que faz parte, da escola que frequenta, do vestibular que presta...” (CORREA, 2004,
p. XXXIV; CAPRISTANO, 2010, p. 177).

Considerando os pontos destacados, a partir de Capristano (2010), assumimos a
ideia de que as imagens que o escrevente faz da (sua) escrita ndo decorrem de sua
suposta condicdo de aprendiz, ou seja, o funcionamento heterogéneo da escrita,
frequentemente associado ao que ¢ considerado nao-convencional, nessa escrita, em
relagcdo ao que se entende como escrita padrdo, ndo € exclusivo dos enunciados infantis,
como mostra Corréa, mas ¢ parte constitutiva da escrita como um todo, e estd

relacionado as praticas sociais, orais e letradas, nas quais os escreventes estao inseridos.

4. Pontos para se apoiar neste Capitulo
O primeiro Capitulo deste trabalho trouxe uma revisao tedrica que serd usada
como fundamento para descrever e analisar a TD argumentativa e as TDs que a

constituem em textos escritos por alunos regularmente matriculados no 9° ano do EF
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publico, da escola Prof. Francisco Balduino de Souza. O objetivo ¢ alcancar conclusdes
acerca das relagdes entre as tradicdes textuais e a heterogeneidade constitutiva da
escrita, a fim de subsidiar a formacdo para a analise linguistico-discursiva de
professores de Lingua Portuguesa, a luz de uma concepgao de escrita constitutivamente
heterogénea, tal como proposta por Corréa (1997).

Para conduzir o leitor até¢ as bases teoricas do presente estudo, entretanto,
optamos por partir daquilo que imaginamos ser uma literatura conhecida sobre o tema
das relagdes entre fala e escrita e, assim, partimos de consideragdes realizadas por
Marcuschi (1997) sobre as tendéncias que influenciaram o ensino de lingua e suas
implicagdes. Desse modo, resenhando esse autor, apresentamos as visdes dicotOmicas
da relagdo entre fala e escrita, a partir da dicotomia radical, passando pelas tendéncias
imanentista, culturalista e variacionista, até chegar aquela a que Marcuschi se filia,
denominada de perspectiva interacionista e que entende a relagdo fala e escrita dentro de
um continuo de semelhancas e diferengas entre textos.

Corréa (1997), reconhecendo na proposta do continuo tipoldgico uma
manutengdo da dicotomia entre fala e escrita, ¢ denominando-a de metodologica,
explica seu afastamento também desse quadro, uma vez que, se sujeito e linguagem, em
funcionamento, sao indissocidveis, nao ha como analisar a escrita de maneira que nado se
considerem as praticas sociais orais/letradas e faladas/escritas, escolarizadas ou nao,
vividas pelo escrevente, ¢ nao ha, em contrapartida, como desconsiderar a
heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva.

As contribui¢des de Corréa (1997) abrem um espago metodologico com a sua
proposi¢ao dos trés eixos de representacao do imaginario do escrevente sobre a (sua)
escrita, de acordo com suas experiéncias nas/por praticas sociais. O primeiro eixo, da

génese da escrita, diz respeito a circulagdo do escrevente por seu imaginario acerca da
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(sua) escrita, de modo a igualar o falado e o escrito; o segundo, do codigo escrito
institucionalizado, ¢ caracterizado pela representacdo que o escrevente faz da (sua)
escrita, a partir de seu imaginario da escrita enquanto modo auténomo de enunciagao,
estabilizado por instituigdes. Nesses dois eixos, a circulagao do escrevente ¢ percebida
por marcas linguisticas, prosddicas, sintaticas e lexicais. Por fim, o terceiro eixo, da
dialogia com o ja falado/ouvido e escrito/lido, caracteriza-se por principios dialogicos,
aos quais associamos, na linha de Lopes-Damasio (2020, 2021, 2022), o conceito de

TDs, conforme sera apresentado no proximo Capitulo.

CAPITULO 2- TRADICOES DISCURSIVAS:

UMA ABORDAGEM LINGUISTICO-DISCURSIVA DO TEXTO

1. Apresentagio

Os eixos de representagdo da escrita, conforme propostos por Corréa (1997) e
apresentados no Capitulo anterior, principalmente o eixo trés, que especifica o
dialogismo na escrita com o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido, remetem-nos as analises
da escrita que levam em consideragdo todos os seus aspectos, ndo como apenas um
produto, e sim, como um processo. Especialmente em relagdo a esse terceiro eixo,
abordaremos, neste Capitulo, o conceito de tradicdo discursiva (TD, como ja
anunciado), que surgiu a partir dos estudos de Eugénio Coseriu e de sua concepcdo da
linguagem, com o intuito de estabelecer, na linha de Lopes-Damasio (2019, 2020, 2021,
2022), relagdes teorico-metodologicas que auxiliam na abordagem linguistico-
discursiva dos textos, no modo escrito deenuncia¢do, com destaque para o contexto que
interessa a este trabalho, de didlogo com questdes relativas ao ensino de texto e

gramatica.



46
Na escola, muitos professores de lingua materna ndo conhecem o conceito de
TD, o que justifica, por si sO, sua apresentagao inicial neste Capitulo. A essa
justificativa, acrescentamos, ainda, a necessidade de estabelecimento de um didlogo
tedrico com as bases de nosso entendimento de escrita, conforme apresentado no
Capitulo anterior. Nesse sentido, neste Capitulo, trataremos, de maneira especifica, dos
principais aspectos definidores desse conceito, assim como de suas principais relagdes
com outro conceito, ja bem conhecido dos professores, o de géneros
discursivos/textuais. O presente Capitulo também cumpre a fungdo de sustentar, na
linha de Lopes-Damasio (2019, 2020, 2021, 2022), um didlogo tedrico-metodologico,
que estd na base deste trabalho, com o entendimento de escrita constitutivamente
heterogénea.

Nessa perspectiva, na se¢do 2, intitulada Conceito de TD, serd apresentado um
pequeno historico sobre a origem do conceito, baseado na perspectiva de Coseriu (1979)
e Kabatek (2006). Também para esclarecer algumas discordancias em relagdo ao
conceito de TD, serdo apresentadas defini¢des de historicidade, discutidas em torno das
TDs. Na subsecao Como identificar uma TD, serdo discutidos os seus tragos
definidores: repetigdo e evocacdo, com base no trabalho de Kabatek (2005b). O
conhecimento desses dois elementos ¢ alicerce para a distingdo entre TD e género
discursivo, que sera abordada na se¢do seguinte. O topico Aplicacoes do estudo das
TDsapresenta sua relacdo com a gramatica historica, em uma perspectiva diacronica,
segundo Kabatek (2005a), propiciando uma abordagem especifica dos processos de
mudancga linguistica que sera apresentada na subsecao 7D e mudanga linguistica. Na
subsecdo seguinte, 7D eaquisi¢do da escrita, com a intencdo de explicitar a relagdo
entre TD e (a aquisi¢do da) escrita infantil, serdo apresentados aspectos relevantes, a

partir dos trabalhos de Longhin (2014), Lopes-Damasio (2021) e Ferrari; Lopes-
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Damasio (2023), para entendimento de que as TDs podem ser tomadas como ponto de
partida para o estudo da aquisicdo da escrita, de modo especifico, e da escrita, em

contexto escolar, de modo mais geral.

2. Conceito de TD

Desde as contribuigdes de Saussure para a Linguistica, enquanto ciéncia
propriamente dita, surgiram varias mudangas na concepcao de lingua em favor do
aprimoramento do conhecimento das relagdes que a lingua estabelece dentro dela
mesma. Essas mudangas sdo observadas no ensino de lingua e, consequentemente, nas
relacdes com outras areas do conhecimento, ou com subareas dentro dos estudos
linguisticos, como no caso da Linguistica Historica, em que surge o conceito de TD.
Ainda pouco conhecido no meio escolar, os estudos fundamentados nesse conceito
concentram-se, inicialmente, em aspectos da mudanga linguistica ao longo do tempo. O
termo surgiu inspirado nos estudos da linguistica romanica de Coseriu, que entende a
lingua como algo em processo. Em sua teoria, o autor dividiu a linguagem em trés
niveis: o nivel universal, o historico e o individual. Assim, o conceito de TD nasce, no
ambito da filologia alema, a partir do nivel historico da linguagem, no ambito da teoria
de Coseriu (1979), tal como sera melhor detalhado subsequentemente.

As tendéncias que deram origem ao conceito de TD iniciam-se, nas décadas de
1960 e 1970, com os estudos da linguistica de texto e da pragmatica. Pouco antes, nos
anos 1955, Coseriu institui uma linguistica propria do nivel do texto/discurso. Nos
estudos da germanistica, que tinham como base o texto, identificavam-se caracteristicas
textuais, como elementos linguisticos, de contetido, da situagao e relacionados a fungao
ou finalidade comunicativa, como explica Kabatek (2006). Portanto, na década de 1970,

trabalhos que identificam os diferentes tipos textuais, em diferentes perspectivas, dao
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origem a campos distintos no estudo da textualidade, considerando-a a partir dos
elementos linguisticos (sintaticos e lexicais), a partir do contetido e a partir de sua
inser¢ao situacional e de sua fun¢ao ou finalidade comunicativa.

Segundo Kabatek (2005), essas tendéncias, que tém como base a historia dos
textos, apresentam suas vantagens e desvantagens, mas estudar a historia do texto sem
considerar a historia das linguas ¢ ignorar um fator importante para o estudo do texto e
para o estudo das linguas.

Ainda segundo Kabatek (2005, p.3), em 1983, Brigitte Schlieben-Lange,
discipula de Coseriu, apresentou uma perspectiva pragmatica e historica que relacionava
oralidade e escrita (para mantermos os termos empregados pela autora), observando que
havia uma histéria dos textos, distinta da histéria das linguas. Essa obra fortaleceu os
conceitos de Coseriu e, a partir dela, mais tarde, foi proposto o conceito de TD.

Considerando que as TDs estdo para além das linguas historicas (ver, por
exemplo, uma carta, que, enquanto tradi¢ao de escrever, estd presente em diferentes
idiomas historicos) e que formam outras TDs complexas (ver, novamente, a carta, que,
enquanto TD complexa pode se constituir de outras TDs, conforme sua
composicionalidade paradigmatica e sintagmadtica), muitas pesquisas utilizam-se desse
conceito para investigar a génese dos textos e suas transformagdes ao longo da historia.
Vale ressaltar, entretanto, que, de acordo com a concep¢dao de lingua concreta de
Coseriu, a lingua ¢ historica, independentemente da perspectiva do investigador, ou
seja, existe historia no recorte diacronico e, da mesma forma, no sincronico, por isso €
coerente o uso desse conceito para fundamentar a proposta do presente trabalho, voltado
a um recorte especifico no tempo, ou seja, para textos produzidos por escreventes
matriculados no 9° ano do EF, em uma amostra, portanto, sincronica, mas, ainda assim,

representativa da lingua historica.
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Coseriu (1979) propde que todo discurso parte do nivel universal, enquanto
atividade de falar, passa por uma lingua/idioma, em particular, enquanto ato, que se da
por meio daqueles que a falam, com uma finalidade comunicativa desejada. Esses niveis
estdo associados as atividades comunicativas que os sujeitos exercem nas diferentes
situagdes de interacdo verbal. Sendo assim, todo interlocutor dirige-se ao seu
interlocutor com uma intengcdo comunicativa especifica. Assim, para o autor, falar algo
¢ universal a todos os seres humanos, ¢ historico, pois pressupde um idioma, e, por fim,
¢ individual, pois se configura em uma situagdo concreta e particular. O Quadro 4, a

seguir, ilustra essas consideracdes:

NIVEL TIPO DE SABER

Universal Atividade de falar Saber elocucional
Historico Lingua historica particular Saber idiomatico
Atual ou Individual Discurso Saber expressivo

Quadro 4: Niveis do linguistico (COSERIU, 1979 apud LOPES-DAMASIO, 2011, p.57).

Para o autor, o nivel universal diz respeito a capacidade humana, bioldgica, de
falar. O nivel histérico, por sua vez, diz respeito as linguas enquanto produtos historicos
da atividade humana e, por fim, o nivel individual, ao discurso ou textos, enquanto
resultado de enunciagdes particulares e unicas, que sdo, a0 mesmo tempo, expressao da
capacidade universal de fala e de uma tradi¢do histérico-cultural (LONGHIN, 2014,
p.16). Em outras palavras, o nivel universal diz respeito a lingua, que possibilita a
atividade humana de falar, em relacdo ao saber ou competéncia, e diz respeito ao falar
no geral, ou seja, ao saber elocucional. O nivel historico refere-se a lingua vista como
historica, por isso, particular, relativamente a um idioma e suas variedades. Assim,
compreende o conjunto ou sistema disponivel de uma lingua, ou seja, o saber
idiomatico. O nivel individual diz respeito a elaboragado particular e, portanto, individual

do falante, ou seja, o discurso, o seu saber expressivo, individual em duas perspectivas:
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por um lado, no sentido de ser realizado individualmente (n3o em coro); e, por outro
lado, de ser realizado em uma determinada situagao.

Koch (1997) e Osterreicher (1997) propdem distinguir, dentro do nivel historico,
o dominio da lingua histdrica particular ¢ o dominio da tradi¢do dos textos. Assim, a
producdo de sentido passaria por “filtros”, concomitantemente, promovendo adequagao
a dois tipos de técnicas: as da lingua, que organizam os fatos linguisticos, como
oposi¢cdes fonoldgicas, construgcdes morfoldgicas, arranjos sintaticos e escolhas lexicais;
e as da tradicdo dos textos, que organizam o linguistico em unidades maiores, em texto
ou discurso concreto. No Esquema 3, apresentamos como funcionam os dois filtros, no
ato de fala:

Finalidade Comunicativa

Lingua Histérica e Tradigdo Discursiva

Enunciado

Esquema 3: Tradigdes Discursivas (KABATEK, 2005a, p. 155).

Segundo Coseriu (1979), em relacao a historicidade da lingua, estdo o sistema
linguistico e a norma, sendo que o sistema compreende as possibilidades 1éxico-
gramaticais € a norma, as possibilidades do sistema que sdo efetivamente usadas. Nessa
direcdo, e de acordo com proposta do autor, o sistema linguistico ¢ utilizado pela
crianca antes de que utilize a norma, uma vez que, diante da necessidade de
comunicagdo, o sujeito, primeiramente, apropria-se dos signos linguisticos, o sistema

(aquilo que ¢ possivel na lingua). Ao longo de suas interagdes pela comunidade que
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integra, a norma ¢ apreendida nessas interagdes linguisticas, quando o sujeito reconhece
o que ¢ normal na sua atividade comunicativa.

Nessa perspectiva da linguistica historica, estdo presentes também as variagdes
linguisticas, mais ou menos prestigiadas, de modo que as variedades contribuem para a
identidade do sujeito e podem ser observadas do ponto de vista geografico (variagao
diatopica), social (variacdo diafasica) e estilistico (variagao diastratica).

A respeito desse conceito de historicidade da lingua, Longhin acrescenta:

A historicidade da lingua é, entdo, a historicidade do homem social,
entendendo social aqui ndo apenas em termos da coletividade das
classes sociais, mas, sobretudo, em termos dos papéis sociais
assumidos e das relagdes sociais entre o eu € 0 outro que, juntamente
com as finalidades comunicativas e demais condi¢des de producao,
determinam o que dizer e como dizer, produzindo sentido
(LONGHIN, 2014, p.19).

Kabatek (2006) exemplifica a historicidade da lingua, compartilhada pela TD, na
intencdo de saudar alguém pela manha, com o enunciado “bom dia!”. Nesse caso, ndo
acionamos apenas a lingua portuguesa como sistema e norma, seu léxico e sua
gramatica, mas sim uma tradi¢do, estabelecida além das regras da lingua, pois, se
fossemos recorrer ao sistema e a norma da lingua, usariamos a expressdo “dia bom”,
uma expressao eliptica de “desejo-lhe um dia bom”. Quando, no caso, nosso enunciado
assume a forma “bom dia!”, contrariando, pois, 0 que se observa em outros enunciados
de mesma estrutura — em que o modificador prototipicamente segue o nome —,
recorremos a tradi¢@o historica da lingua e da cultura dos falantes.

Kabatek (2005b), sobre os pressupostos tedricos nos quais se baseia o conceito
de TD, nos niveis de linguagem apresentadas por Coseriu, afirma que ndo had uma
concordancia em relagdo ao lugar exato onde as TDs devam ser alocadas nos estudos da
linguistica historica. O pensamento mais difundido, entretanto, aloca as TDs no nivel

historico, no entanto, ha aqueles que propdem classifica-las no nivel individual, caso em
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que se encaixa a proposta de Kabatek (2005b), e ha, ainda, outros que defendem a
duplicagdo dos trés niveis. Por esse motivo, Kabatek (2005a) entende ser necessario
definir, de maneira mais precisa, o conceito de historicidade, por isso, apresenta os trés
conceitos distintos, estabelecidos por Coseriu: historicidade linguistica strictu senso
(historicidade da lingua dada), historicidade como tradicao e historicidade genérica, no
sentido de uma “pertenga a histéria”.

Segundo Kabatek (2005b, p.162), a historicidade da lingua (dada) refere-se a
historicidade do proprio homem como um ser histérico, “a lingua como lingua
particular ¢ a historia de uma comunidade internalizada no individuo” (KABATEK,
2005b, p. 162). O segundo conceito, o de historicidade como tradi¢cdo, refere-se as
tradicoes de uma comunidade, da recorréncia na criacdo de objetos culturais, da
possibilidade de se referir a fatos culturais anteriores, evocados em fatos novos por
conta de semelhanga funcional, formal ou por parcial harmonia. O terceiro conceito de
historicidade esta relacionado a “acontecimentos individuais, irrepetiveis e unicos, no
sentido do texto como individuo, ou seja, cada texto em particular” (KABATEK,
2005b, p. 163), e esta no centro da pesquisa filologica tradicional, pois as caracteristicas
de um texto individual corroboram como modelo para outros textos, o que permite que
esse terceiro conceito possa ser situado também no segundo conceito de historicidade.

Segundo Kabatek (2005b, p.163), para Coseriu (1979), assim como para
Schlieben-Lange (1983), esse terceiro conceito de historicidade ¢ negado, pois
entendem que o texto ndo pode ter uma histéria em sentido proprio, ja que o texto por si
mesmo nao € capaz de desenvolvimento, “ele ¢ produto respectivamente individual da
acdo comunicativa” (SCHLIEBEN-LANGE, 1983 apud KABATEK, 2005b, p.163). Ja
para Foucault, quando fala sobre a historicidade do discurso em contraposi¢ao a

linguagem, os elementos disponiveis e as técnicas da lingua estdo a parte da



53
historicidade da lingua, ou seja, para ele a linguagem ¢ a-histérica (KABATEK, 2005b,
p-163). A solugdo para essa discordancia, segundo Kabatek (2012), esta na distingao,
por um lado, entre lingua e texto, e, por outro lado, entre diferentes historicidades.

Com base nos estudos histdéricos que originaram o conceito de TD, de maneira
genérica, o autor a define como a repeticao de um texto ou de uma forma textual ou de
uma maneira particular de escrever:

Entendemos por Tradi¢ao Discursiva (TD) a repeti¢ao de um texto ou
de uma forma textual ou de uma maneira particular de escrever ou
falar que adquire valor de signo proprio (portanto ¢ significavel).
Pode-se formar em relacdo a qualquer finalidade de expressdo ou
qualquer elemento de conteudo, cuja repeticao estabelece uma relagdo
de unido entre atualizagdo e tradigdo; qualquer relacdo que se pode
estabelecer semioticamente entre dois elementos de tradigdo (atos de
enunciacdo ou elementos referenciais) que evocam uma determinada
forma textual ou determinados elementos linguisticos empregados
(KABATEK, 2006, p.7).

Em relacdo a expressdo Tradi¢do, Lopes-Damasio e Silva (2018) observam que
estard relacionada a historicidade, abarcando textos e formulas/expressdes que
caracterizam géneros institucionalizados e atos de fala fundamentais; e estara
relacionada a experiéncia, no sentido do ja sabido dessas relagdes. Por sua vez, a
expressdo discursiva estara relacionada ndo s6 a qualificacdo das tradigdes como
linguisticas, a fim de abarcar todo tipo de tradi¢do do falar/escrever, conforme Kabatek
(2005), mas também a qualificagdo das tradi¢des como acontecimento, uma vez que, a
cada realizacdo, uma novidade ¢ dada no modo como se realiza aquela pratica.

O conceito de TD se relaciona com a proposta de Corréa (1997), tendo em vista
que a escrita ¢ entendida como processo que se regula pela circulagdo do escrevente por
espacos de observacado, definidos, no Capitulo 1, como trés eixos distintos — génese da
escrita, do codigo escrito institucionalizado e da dialogia com o ja falado/ouvido e
escrito/lido. Ao mesmo tempo em que deve ser reconhecida a relagdo de oposicdo e

complementariedade entre os dois primeiros eixos, o terceiro eixo deve ser reconhecido
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como aquele que dirige esse movimento, que, por sua vez, pode ser compreendido a luz
do conceito de TD, porque se refere ao carater de réplica da linguagem, ao dialogismo.
Segundo Lopes-Damasio (2022), o conceito de TD, a partir de um didlogo critico com a
proposta de Kabatek (2005, entre outros), fundamenta o entendimento de que a
linguagem nao possui carater de produto acabado, mas de modos de fazer em processo
(COSERIU, 1982). Sendo assim, algumas ressalvas tornam-se necessarias, neste
contexto, em que esta sendo proposta, a luz de Lopes-Damasio (2019, 2020, 2022), uma
relagdo tedrica entre os conceitos de TD e de escrita constitutivamente heterogénea: (a)
sO existe historia no nivel atual, tal como s6 existe historia porque o ato linguistico
nunca ¢ individual;"> e (b) so existe nivel atual subjacente a concepcdo de sujeito da
linguagem nao como individuo, mas como individuagdo, de acordo com a hipdtese da
circulacao dialdgica e histérica do sujeito que, portanto, s6 possui individualidade em
relagdo ao conceito de dialogia (CORREA, 1997).

Adotando o conceito de TD em didlogo com a perspectiva da heterogeneidade
da escrita, algumas ressalvas, como as apresentadas em (a) e (b), tornam-se necessarias

e serdo retomadas ao longo de outros pontos das subsecdes seguintes deste Capitulo.

2.1. Como identificar uma TD

Segundo Kabatek (2005, p.161), “[...] uma TD ¢ mais do que um simples
enunciado; ¢ um ato linguistico que relaciona um texto com uma realidade, uma
situacao etc., mas também relaciona esse texto com outros textos da mesma tradi¢ao”.

Para o reconhecimento de uma TD, Kabatek (2005b) propde que se parta de duas fases:

150 nivel individual de Coseriu entende o sujeito como individuo consciente de sua elaboracdo
linguistica particular, ou seja, o discurso, de modo que o saber expressivo do falante também ¢ individual
em duas perspectivas, no sentido de ser realizado individualmente (ndo em coro) e de ser realizado em
uma determinada situagdo. Entretanto, neste trabalho, afastamo-nos da perspectiva do individuo
consciente de Coseriu, e aproximamo-nos do conceito de sujeito como individuacdo dialdgica (cf.
CORREA, 1997), tal como sera apresentado na sequéncia deste Capitulo.
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a TD propriamente dita e a constelagdo discursiva evocada por ela. Kabatek (2006)
define evocag¢do como a acdo de experimentar novamente uma determinada situacao.
Ou seja, para utilizar a TD “bom dia”, ¢ necessario estar vivenciando uma situagao
tradicional de saudagdo. Repeti¢do €, por sua vez, a agdo de repetir a forma ou
expressao linguistica evocada pela situacdo comunicativa, conforme ilustra o Esquema
4, que relaciona evocagdo e repeticao em fungao dos textos que se repetem (em (1) e

(2)) em situagdes distintas ((1) e (2)):

Texto 1 Situacio 1
exto ‘ ’
(evocagdo)
(repetigdo) (repetigdo)
Texto 2 Situacio 2

(evocacio)

Esquema 4: Evocacao (KABATEK, 2005b, p.7).

Nesse Esquema 4, podemos identificar que ha repeticdo, no eixo vertical, das
situagoes e dos textos (1) e (2), e que, no eixo horizontal, encontra-se a evocagdo de um
texto (1) ou (2), em relacao a situagdo (1) ou (2). Assim, de acordo com o Esquema,
uma situagdo comum, por exemplo, o encontro de dois sujeitos, pode evocar uma TD
simples, como a saudagdo, ou, ainda, situagdes mais complexas e institucionalizadas,
por sua vez, evocam TDs mais complexas, ou, at¢ mesmo, podem evocar umas as
outras, através da constelacao discursiva. Isso ocorre sempre dentro das possibilidades
do ja-dito e de acordo com a situagdo concreta em que as TDs sdo repetidas.

Nessa perspectiva, algumas expressoes de saudagdo, como “bom dia” ou “0i”,
por exemplo, sdo TDs simples. Nesse caso, as expressdes evocam uma situacdo de
comunicagdo, com termos preestabelecidos pela historicidade da lingua. J4 uma carta ¢

considerada uma TD complexa, pois ¢ uma forma tradicional de comunicagdo que,
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apesar de ter sofrido mudangas de forma e estilo, ao longo do tempo, relaciona-se a
outras formas de comunicagdo a distancia, com os mesmos (ou semelhantes) objetivos
discursivos. Dessa forma, sao modos de se expressar estabelecidos como validos por
terem uso significativo e tradicional e que acontecem por meio de evocagdo e repeti¢do.

Devemos ressaltar que nem toda repetigdo ¢ uma TD, ja que, para ser
considerada uma TD, € necessario que seja discursiva. Segundo Kabatek (2005b, p.5),
“os anoiteceres podem-se considerar ‘tradicdes’ da natureza (ou de uma percepcao da
natureza), j& que se repetem, mas ndo sao tradi¢des discursivas”. Nessa perspectiva, a
expressao “Era uma vez...”, por exemplo, caracteriza-se como TD na medida em que
possibilita o reconhecimento da TD conto de fadas, ou até mesmo da TD narrativa, pois,
ao longo do tempo, foi reconhecida como parametro para legitimidade dessa TD.

Sistematizando essa discussao, Kabatek (2005a) estabelece trés condigdes para
identificar uma repeti¢do com uma TD:
(1) a primeira condicdo refere-se a natureza da repeticio — a repeticdo deve ser
necessariamente linguistica, isto €, uma arvore, por exemplo, pode ser uma repeti¢ao
geneticamente idéntica de outra arvore e evocar uma tradi¢ao, no entanto, nao pode ser
caracterizada como uma TD;
(i1) a segunda condicdo refere-se a natureza da repeti¢do linguistica — nem todas as
repeticdes, mesmo linguisticas, serdo TDs, mas a formac¢do de uma TD exige repeti¢ao
de algo; ha palavras, na lingua portuguesa, que se repetem muitas vezes € em muitas
situagdes, como a, é, que, mas que nao sao, apenas por isso, capazes de constituir uma
TD;
(i11) a terceira condicao refere-se ao conteudo — nao se pode dizer que a repeticao de um
conteudo de finalidade comunicativa ja ¢ uma TD, pois as repetigdes devem estar

relacionadas a uma TD mediante a evocagdo, ja que somente o aspecto textual de uma
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TD nao pode ser explicado sem a contrapartida que o evoca. Uma saudagdo, em
determinada situagdo, por exemplo, evoca outras situacdes nas quais se pronuncia a
mesma sequéncia de palavras.

Outro aspecto importante para definir uma TD, segundo Kabatek (2012), deriva
de seu carater composicional. Uma TD pode ser uma forma textual ou uma combinagao
particular de elementos € ndo apenas um texto repetido da mesma maneira. Um texto
pode, por exemplo, pertencer ao mesmo tempo a TD “soneto” e “poema de amor” e
conter até mais elementos tradicionais separaveis, por exemplo, no emprego particular
do material linguistico. Essa composicionalidade ¢ chamada de composicionalidade
“paradigmatica”, relativa a concomitancia de referéncias a diferentes TD em uma
mesma por¢do de texto. Existe também a composicionalidade ‘“sintagmatica”, na
sucessao de elementos (ou de subtextos) ao longo de um texto: muitos textos nao sao
homogéneos, contém uma série de textos diferenciados e diferenciaveis (KABATEK,
2012, p. 9). Portanto, a composicionalidade de uma TD, tanto sintagmatica quanto
paradigmadtica, caracteriza uma mescla na sua constituicdo, refletindo o modo como os
sujeitos se inserem nas regras da lingua e do discurso.

Outras implicagdes em relagdo ao conceito das TDs podem ser causadas por
algumas semelhancas com o conceito de géneros discursivos, como, por exemplo, as

historicidades da lingua e do texto que também estdo presentes nos géneros. Nessa

direcdo, os dois termos, enquanto conceitos, serdo distinguidos a seguir.

2.2. Distincao entre TD e género
Em nossa investigacdo, direcionada ao professor de Lingua Portuguesa, vamos
trabalhar com o conceito de TD, ja explicitado na subsecdo anterior, por isso,

diferenciar o conceito de TD do conceito de género discursivo ¢ necessario, pois o
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conceito de género estd presente nos materiais didaticos e ¢ bem conhecido pelos
professores. Os conceitos de género e de TD trazem contribuigdes as analises textuais,
porém sdo distintos € ndo devem ser tratados como sindnimos ou substitutos um do
outro, como, por exemplo, em materiais didaticos que, em alguns momentos, usam o
termo género e, em outros, o termo tipos textuais para designar a mesma coisa. Nesse
sentido, o conceito de TD nao ¢ apenas uma renovagdo do mesmo termo, mas guarda
bases epistemoldgicas diferentes.

Kabatek (2012) alerta para as ideias sobre o conceito de géneros de Bakhtin:

A finalidade do termo género em Bakhtin provavelmente foi a de
levar em conta a complexidade das tradigdes literarias, mas, com o
ponto inicial dos géneros primarios, também se trata da tradi¢do em
um sentido tedrico amplo. S6 que a recepgdo moderna de Bakhtin ndo
procurou desenvolver toda a amplitude do termo género, sendo a
limita-lo sobretudo aos aspectos literarios ¢ a no¢do fundamental da
intertextualidade na literatura (KABATEK, 2012, p. 583).

De acordo com Kabatek (2012), portanto, Bakhtin pretendia considerar a
complexidade das tradigdes literarias. Segundo o autor, “a critica feita por Bakhtin ao
estruturalismo pode bem ser considerada precursora da ideia das TDs, mas sem ter
desenvolvido uma aplicagdo ampla com todas as consequéncias implicadas”
KABATEK (2012, p. 583). O autor ainda ressalta que Bakhtin ja havia observado a
complexidade das tradigdes literarias e, nesse sentido, as TDs compreendem o que o
conceito de género “discursivo” ndo abarca, a saber, as TDs podem, em sua
composicionalidade, abarcar também outras TDs que cumprem com o papel de géneros
discursivos/textuais e também de tipos textuais.

Marcuschi (2000, p.1), com base na teoria de Bakhtin, conceitua os géneros
“textuais” como fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e
social, que ordenam e estabilizam as atividades comunicativas do dia a dia. Sao

entidades socio-discursivas e formas de a¢@o social incontornaveis em qualquer situagao
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comunicativa. O autor também ressalta que os géneros ndo sao instrumentos estanques e
enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleéveis, dindmicos e plésticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais. Outro termo que se usa como sindénimo de género, de maneira
equivocada, ¢ tipo textual, que Marcuschi (2000, p. 21) identifica como “constructo
ideal [...] que pretende determinar estruturas linguisticas e formais”. O tipo textual ¢
usado como metodologia para organizar os géneros textuais.'®
De acordo com Bakhtin (2003), os géneros discursivos também sdo considerados
enunciados relativamente estaveis, o que pressupde uma questdo de tradi¢ao relacionada
ao discurso. Porém, o conceito de TDs pode ser considerado mais amplo, como ressalta
Kabatek:

[...] todas as formas concretas de tradicdo, seja a tradigdo de uma
citagdo concreta, de uma saudagdo, a tradicdo de uma forma como o
soneto ou a tradicdo do artigo cientifico, inclusive a tradigdo da
introdugdo a um artigo, a tradicdo do citar ou do estruturar;
finalmente, também tradi¢Ges particulares de grupos ou de
instituicdes, como a tradi¢do dos parlamentares conservadores
franceses frente a seus adversarios progressistas. E, nessa amplitude, o
termo também inclui fenomenos que se referem as formas além das
formas tradicionais da gramatica de uma lingua identificadas como
tais pela linguistica repetidamente: formas textuais, tipos textuais,
géneros textuais (KABATEK, 2012, p. 582).

As TDs englobam finalidades comunicativas simples e complexas (e aqui,
muitas vezes, correspondem a géneros), podendo ter, dentro delas, outras TDs.
Distinguem-se, no entanto, dos géneros também pelo fato de poderem referir-se a
determinada forma textual ou elementos linguisticos, conforme vimos apresentando.

Nesse sentido, construgdes, como “Era uma vez..” e os proprios tipos textuais

16 Segundo Marcuschi (2008, p. 81-82), o género textual pode ser entendido como a diversidade
sociocultural que regula as praticas discursivas humanas, ao passo que o género do discurso estaria no
plano do funcionamento enunciativo, o plano da enunciagdo e efeitos de sentido na sua circulagdo
sociointerativa e discursiva, envolvendo outros aspectos.
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(narrativo, argumentativo, expositivo, descritivo e injuntivo) sao TDs que constituem
outras TDs, por isso, complexas.

Ainda nessa dire¢do, segundo Kabatek (2012), em uma tentativa de
classificagdo, foi apresentada, por Wilhelm (2001, 2003), uma distingao entre trés areas
de TDs. Wilhelm considera as formulas, formas textuais e universos de discurso
diferentes graus de abstragdo de TDs, que podem relacionar-se umas dentro das outras.
Portanto a expressao “Era uma vez” estd dentro da forma textual conto que, por sua vez,
encontra-se dentro no universo da fic¢do. Na area dos universos de discurso, Wilhelm
distingue quatro deles, adotando a concepcdo de Coseriu: universo do cotidiano,
universo da fic¢do, universo da religido e universo da ciéncia. Essa classificacao ¢ mais
geral e baseia-se na relagdo entre sujeito e objeto, partindo das relagcdes semidticas que
caracterizam todo falar. Esses universos sdo considerados “mundos” e constroem-se uns
sobre os outros, podendo ser definidos a partir da relacao entre falante, signo e mundo.
Manifestam-se, por fim, em discursos que correspondem as TDs.

Para o autor, a classificagdo dos elementos “tradicionaveis”, repetiveis, sem
limite, deve partir de uma série de fenomenos particulares, para tipifica-los e estabelecer
ordem entre eles, em continua. Como exemplo, uma TD mais simples, a saudacao, “0i”,
¢ um enunciado que pertence a comunicagdo cotidiana, normalmente oral; ¢ geralmente
inserido em uma situagdo muito concreta, a sua repeticao ¢ repeticdo da forma e do
conteudo e o enunciado ¢ relativamente breve; nesse caso, uma sé palavra. Ja do outro
lado do continuum, poderia situar-se a tradicdo do romance, ndo cotidiana, escrita, sem
correspondéncia a situacdo concreta e longa; ao mesmo tempo, nessa tradi¢ao, ndo se
repete a expressao nem o conteudo, ndo ha repeticao de férmulas e s6 hd unicamente
coincidéncia formal, sem necessidade de que seja repetido nenhum elemento concreto.

Portanto, alguns fatores estdo em correlagao com esses continua: quanto mais cotidiana
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a tradicdo, menos evidente sera a sua autoria, desaparecida no uso coletivo, assim
quanto mais distante do cotidiano, mais variard a tradi¢ao e mais tera carater de artefato
(KABATEK, 2012, p. 585).""

Nessa perspectiva, segundo Silva (2011, p.95), uma TD ¢ a relacdo de um texto,
em um determinado momento da historia, com outro, de um momento anterior, uma vez
que elas [as TDs] sao transformadas ao longo do tempo, pois as tradigdes podem sofrer
alteragcdes, especialmente quando motivadas por fatores socio-historicos. A
caracteristica presente se traduz como garantia de continuidade dessa tradigdo,
possibilitando o reconhecimento e a identificacdo das formas veiculadas em diferentes
contextos. Assim, um determinado texto estabelece uma relacio com os demais, de
mesma tradi¢do, a partir da repeticdo de esquemas textuais, reconhecendo-se que nem
toda repeticdo ¢ indicio de uma TD e que, portanto, as repeticoes que podem ser
caracteristicas de uma tradi¢do sdo aquelas que passam por um processo de ritualizagao,
enquanto exigéncia de legitimidade do texto. E a partir disso que as tradi¢des surgem,
sempre em determinadas circunstancias extralinguisticas.

Segundo Zavam (2009), quando se estuda a historia de um género, também se
investiga a historia da lingua e dos textos que lhe sdo indissociaveis. Da mesma forma,
Bakhtin esclarece que “as mudangas historicas dos estilos da lingua sdo indissocidveis
das mudangas que se efetuam nos géneros do discurso” (2000 apud ZAVAM, 2009, p.
82). A autora também exemplifica algumas confusdes com conceitos relacionados aos
estudos dos géneros, como os de intertextualidade e interdiscusividade, que sdo muito
utilizados no ambiente escolar. Para a Zavam (2009, p.83), esses conceitos ndo se

confundem com o de TD: “quando um parlamentar inicia seu discurso com

17 . , . . T R .

O conceito de TD também se relaciona com a escrita constitutivamente heterogénea, pois, como na
escrita, a heterogeneidade ¢ caracteristica que constitui a tradi¢do, ainda que ndo esteja marcada na
superficie do texto, da mesma forma que ¢ caracteristica que constitui a propria lingua.
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‘Companheiros e companheiras’, esse vocativo funciona como uma TD dentro da outra,
o discurso politico, ja que revela um modo de dizer que vem se repetindo na sociedade”.
Com esse exemplo, segundo a autora, poderiamos pensar que o conceito de TD se
confundiria com o de interdiscursividade, pois, nesse caso, o vocativo também se
associa a uma ideologia, um didlogo com discursos que reconhecemos como tipicos de
determinada visdo politica. No entanto, no caso da forma “Era uma vez...”, essa
interdiscursividade nao dialoga com uma ideologia, mas sim com outros textos.
Portanto, segundo a autora, o conceito de TD nao deve ser tomado como sindonimo do
de interdiscursividade, ainda que as relagdes discursivas estejam implicadas em ambos.
A opcao pelo conceito de TD, neste trabalho, justifica-se pelo viés sdcio-
histérico que ele possibilita adotar para a abordagem dos textos e da lingua e justifica-
se, também, por seu carater geral, de modo a identificar uma gama extensa de material
linguistico (aquilo que se reconhece como “construgdes linguisticas”, como “tipos
textuais” e como ‘“géneros textuais/discursivos”, por exemplo), associando, ainda, a
analise desse material, questoes pragmatico-discursivas fundamentais, numa abordagem
definida, portanto, como linguistico-discursiva. Neste trabalho, serdo analisados textos

argumentativos e o conceito de TD vai contribuir com sua ampla cobertura nos estudos

da linguagem.

2.3. Aplicacoes do estudo das TDs

O estudo das TDs estd, originalmente, relacionado a gramatica historica. Nessa
area, Kabatek (2005a) apresenta uma metodologia voltada aos estudos diacronicos,
propiciando uma abordagem especifica dos processos de mudanga linguistica.

Por outro lado, o conceito de TD também passou a ser aplicado em estudos que

nao sao de natureza diacronica, como os apresentados por Lopes-Damasio (2017, 2016,
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dentre outros) e Longhin (2011a/b). Nesse ambito, o conceito de TD ¢ relacionado a
aquisicdo da escrita. Segundo Lopes-Damasio, a chave para isso ¢ a concepgao de
lingua (historica e concreta) de Coseriu — também adotada neste trabalho —, que abarca a
histéria mesmo no recorte sincronico, uma vez que a historia ¢ constitutiva da lingua e
do sujeito escrevente.
Dessa forma, nas subsecOes seguintes, serdo apresentadadas a aplicacao
inaugural dos estudos das TDs, no ambito da gramatica historica, em uma perspectiva
diacrdnica, e, em seguida, a aplicagdo dos estudos das TDs relacionada a aquisi¢ao da

escrita, em uma perspectiva sincronica.

2.3.1. TD e mudanca de linguistica

Para Kabatek (2005a), “quando se estuda a historia de uma lingua, o que se
estuda nao ¢ a lingua (recorda-se a triparticdo de niveis) sendo textos de diferentes
épocas, textos que parecem representativos dos respectivos estados de lingua”

(KABATEK, 2005a, p. 11), conforme o Esquema 5, proposto pelo autor:

T; Ta Ty Ty T,
S N e + b
Lj L3 L3 Ly Ln

Esquema 5: Tradig@o textual e historia da lingua (KABATEK, 2005a, p. 163).

Segundo Kabatek (2012), em diferentes momentos da historia, diferentes textos
sdo escolhidos para a construcdo de uma sucessdo historica relacionada a gramatica de
uma lingua e/ou as mudangas gramaticais experimentadas nessa lingua. Para ele, essa

visdo ¢ problematica, se pensarmos que as diferentes TDs também condicionam o
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emprego dos meios linguisticos adequados, e que pode haver variacdo desses meios
segundo as distintas TDs.

Tentando resolver esse problema, o autor vé uma possibilidade para evitar
desvios provocados pelos diferentes textos, considerados como diferentes tradigdes. A
solucdo seria realizar um estudo historico unicamente em uma TD. Mas, entdo, nao
estudariamos a historia da lingua, sendo a histéria dessa TD. Outra solu¢do seria a de
misturar textos de diferentes tradicdes para trabalhar com um corpus “equilibrado” de
textos, o que, como se sabe, ¢ uma das exigéncias mais importantes para o desenho de
corpora ‘“‘representativos”.

Dessa forma, a unica solugdo ao problema da coexisténcia de TDs diferentes
que influem na diacronia da lingua €, entdo, a proposi¢ao de uma historia da lingua que
estuda as diferentes tradi¢des, sem se limitar a uma s6, mantendo a diferenciagdo entre
elas — uma historia da lingua menos monolitica, que permitird saber em quais TDs uma
inovagao ¢ criada e como se difunde ao longo das TDs (KABATEK, 2012).

Partindo dessa proposta, surge a possibilidade de um estudo detalhado dos
textos, explicando cada fendomeno gramatical. Kabatek (2005a) afunila tais estudos
apenas aos mecanismos de juncdo, ou seja, toma as diferentes técnicas de juncdo como
sintomaticas de TDs e vice-versa. Para isso, apoia-se na proposta do linguista alemao
Wolfgang Raible, chamada “Junktion”.'®

O Esquema 6 representa, no eixo vertical, as técnicas de juncao classificadas, de
acordo com um esquema bidimensional, em que, no eixo sintatico, denominado por
Raible de “integragdo”, apresentam-se desde a justaposicdo até formas extremas de

unido tatica, como a integragdo por nominalizacdo, passando por etapas de

18 Esse termo, emprestado de Lucien Tesnicre, refere-se a uma dimensdo universal da linguagem,
segundo a qual podem sistematizar-se os diferentes elementos e as diferentes técnicas linguisticas usadas
para juntar ou combinar elementos proposicionais (KABATEK, 2005a, p. 165-166).
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subordinagdo; e, no eixo horizontal, toma espaco uma escala semantica de
complexidade crescente, que vai de relacdes menos complexas e mais concretas, como a
de adicao, até relagdes mais complexas, e mais abstratas, como as de causalidade,

finalidade e concessividade:

complexidade crescente de relagbes semanticas

grau de integracao
(entre agregacdo e integracio)

Esquema 6: “Junktion” segundo Raible (KABATEK, 2005a, p. 166).

Conforme apresenta Kabatek (2005b), Raible estabelece correlagdes dos
parametros de jungdo com outros fatores, como a evolucdo das linguas, a aquisi¢do da
linguagem, a gramaticalizacdo e a relacao entre oralidade e escrituralidade (para usar o
termo empregado pelo autor).

Para Kabatek (2005b), o estudo pautado no esquema de juntores permite a
analise qualitativa, mostrando que, em uma determinada TD, aparece uma série de
nexos correspondentes ao conteudo do texto, e permite também a analise quantitativa,
ao fornecer o nimero relativo de juntores presentes no texto e conduzir a observacao de
que uma determinada TD pode apresentar uma heterogeneidade interna, isto &,
entendida como sintoma de diferentes TDs, que atuam em mescla, de acordo com o
principio de composicionalidade, ja apresentado neste Capitulo. Partindo desses
sintomas e seguindo a interpretacdo historica dos dados, ¢ possivel descrever as TDs
concomitantes em uma mesma TD complexa, na perspectiva diacronica, e apontar os

mecanismos juntivos esperados, em determinadas TDs, bem como, a partir dai, sinalizar
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um caminho para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, na perspectiva sincronica,

associadas a aquisi¢ao e/ou convencionalizacdo da escrita.

2.3.2. TD e aquisicio da escrita

Seguindo a linha de Corréa (1997), de acordo com os pressupostos da escrita
constitutivamente heterogénea, os estudos de Longhin (2014), Lopes-Damasio e Silva
(2018), Lopes-Damasio (2019, 2020, 2022), entre outros, focalizam o uso e,
especialmente, a aquisi¢do das TDs, no modo escrito de enunciagdo. Nessa linha,
observam a correlacao entre TD e juncdo, como um espago para observacao da inser¢ao
dos sujeitos nas praticas formais de letramento, que sao confrontadas, muito fortemente,
com a instabilidade e com a polissemia, de acordo com Longhin (2011), caracteristica
dos espacos de jun¢do, assim denominados por Lopes-Damasio (2019). Essa autora, em
parceria com Silva (2018), também colabora com o entendimento das relagdes
linguistico-discursivas entre mecanismos de juncao (MJs) e TDs, no ambito da
constituicdo de TDs na/da escrita, por meio da afirmagao de que o sujeito:

[...] transita pelo que ¢ fixo e lacunar na tradigdo. Atrelando esse
“transito do sujeito” ao contexto particular de sua aquisi¢do da escrita,
vemos que, gradualmente, apreende as propriedades fixadas e
variaveis das TDs; o que apresentam como evocacdo do ja-dito, em
estreito compasso com a historicidade e a experiéncia (memoria), no
sentido do ja sabido dessas relagdes, e 0 que apresentam como
evocacdo de um projeto de dizer, relacionado ao acontecimento
(produto discursivo), enquanto novidade que se da no modo como
experimentam aquela pratica (LOPES-DAMASIO; SILVA, 2018, p.
740).

Nesse sentido, o sujeito, na elaboracdo do seu texto, transita pelos elementos
fixos de uma TD e por elementos lacunares, ou seja, varidveis, e, dessa maneira, as TDs
se atualizam. A aquisicao de tradigdes da escrita se faz, pois, de forma constitutiva com

as tradi¢oes da oralidade.
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Longhin-Thomazi (2011b, p. 223) afirma que “as TDs condicionam o uso de
determinadas construgdes linguisticas e também, na dire¢ao inversa, que a combinagao
de certas construgdes constitui traco caracterizador de TDs”. A aquisi¢ao de TDs, por
exemplo, € processual e passa por etapas de identificacdo, habituagdo e legitimacao.
Assim, a inser¢ao de um sujeito em uma TD acontece de modo gradual e passa por
propriedades fixas (nucleo duro) e pela composicionalidade (propriedades variaveis)
dessa TD. Segundo Longhin (2014), as criangas, antes mesmo de se iniciarem nas
praticas mais complexas e formais de letramento, ja se movem de modo continuo por
TDs caracteristicas da oralidade, e que constituem letramentos.

Para Longhin (2014), a constituicdo mista da escrita, entre tradicdo oral e
escrita, fica particularmente clara quando se atenta as decisdes no dominio da jungao
em que a crianca faz escolhas sobre como juntar, no eixo sintagmatico, e escolhas no
conjunto dos juntores, no eixo paradigmatico, deixando transparecer a natureza
composicional das tradi¢des. Vale, entretanto, destacar que: (i) o que a autora chama de
constituicdo mista de tradicdo oral e escrita, neste trabalho, entendemos como escrita
constitutivamente heterogénea; e, (ii) em relacdo aos eixos sintagmatico e
paradigmatico, na perspectiva da escrita constitutivamente heterogénea, nao se trata de
escolhas propositais ou intencionais de um sujeito, mas de uma circula¢do desse sujeito,
que nao ¢ individual, mas historica.

Longhin (2014) acrescenta que, na aquisi¢ao de uma TD complexa, “[o] didlogo
cotidiano enquanto forma cléssica e primaria de comunicagdo pela qual a crianga conta,
pede, convence, reclama, ¢ muito frequente nos textos [da amostra], e parece atuar
como ponto de partida para a aquisi¢ao de tradi¢des mais complexas”. Em sua pesquisa,

a autora identifica que a crianga se insere nas tradigoes da escrita a partir da apropriagao
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das tradi¢des da oralidade, as quais ela domina'’. Nesse sentido, o escrevente reorganiza
0 ja ouvido e, com o tempo, esses enunciados acabam configurando o proprio discurso
do escrevente, no modo escrito de enunciagao.

Tendo em vista o objetivo de focalizar a TD complexa argumentativa, no modo
escrito de enunciagdo, vamos tratar, na proéxima secao, de especificidades dessa
tradicdo, que caracteriza o corpus deste trabalho, a luz dos deslocamentos teoricos

necessarios a articulagdo entre o conceito de TD e o de escrita, conforme aqui adotados.

3. As TD argumentativas e a heterogeneidade da escrita

As TDs argumentativas tém um papel fundamental nas relagcdes sociais
letradas/escritas, principalmente para o acesso aos meios de ascensdo educacionais e
profissionais. Entretanto, infelizmente, no ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular, os géneros que corresponderiam a essas TDs sdo
“ensinados” formalmente apenas nos anos finais do Ciclo II do EF, talvez, prejudicando
a circulacdo dos sujeitos por essa tradicdo de escrever, em praticas letradas, sem,
entretanto, impedir, com isso, a sua circulacdo por tradicdes de falar, em praticas orais,
caracterizdveis como argumentativas, com diferengas em seus graus de formalidade. Em
outras palavras, o sujeito, mesmo antes do EF, vivencia a agumentagdo em suas praticas
sociais orais/faladas e letradas/escritas.

Considerando a escrita constitutivamente heterogénea e o conceito de TD,
Lopes-Damasio (2014, 2017, 2019) e Lopes-Damasio e Silva (2018), permitem-nos
dizer que esses paradigmas se complementam, numa espaco de debate — com

aproximacgdes e afastamentos tedricos —, uma vez que a circulagdo dialdgica do

19 . . .. .. A .
“Dominar”, aqui, deve significar que o sujeito, por sua experi€éncia com a oralidade, faz uso delas de
forma natural.
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escrevente por suas experiéncias orais/faladas e letradas/escritas envolve sua circulagao
por tradigdes de falar e escrever.

Nesse sentido, o terceiro eixo de Corréa (1997), que pressupde o principio
dialogico da linguagem (BAKHTIN, 1979), sera relacionado as TDs, de modo geral, e
as de natureza argumentativa, de modo mais especifico, porque permite identificar o
sentido de réplica que envolve o jogo entre tradi¢do e atualizacao:

No ambito da aquisigdo da escrita, esse jogo aponta para mais um viés
de observacdo da relagdo entre sujeito e linguagem, dado que, além de
ser perpassada pela dialogia com o ja ouvido/lido, essa relacdo
também se baseia no ato concreto de enunciacdo, que tem, portanto,
papel no imaginario do escrevente sobre a (sua) escrita (FERRARI;
LOPES-DAMASIO, 2023, p. 4).

r

Corroborando as autoras, a argumentacdo ¢ entendida como uma ilusdo,
construida pela linguagem (cf. DUCROT, 1999) no sentido de que um argumento sé se
constitui como argumento em sua relacdo com uma dada conclusdo, que, por sua vez,
também so se constitui como conclusdo em relagio a um dado argumento.”

Segundo Lemos (1994, p. 38), na argumentacdao, durante a aquisi¢do da
linguagem, a crianca atua como intérprete do outro, de si propria e dos estados de coisa
no mundo, convertendo o discurso do outro em discurso préprio, de modo que as
palavras alheias sdo re-atualizadas, quando incorporadas pelo sujeito. Também nessa
direcdo, na aquisi¢do de TDs argumentativas, no modo escrito de enunciacdo, Lopes-

Damasio (2017) reconhece um aspecto particular na relagdo dos sujeitos com o discurso

ZOContudo, mesmo havendo diferentes recursos linguisticos para promover o encadeamento
argumentativo, tal como serdo apontados/explicitados neste trabalho, reconhecemos, com as autoras, que
os MJs chamam a atengdo por serem um lugar privilegiado de analise. Nesse sentido, o juntor pode ser
observado no espago de juncao, o que permite olhar para as técnicas de jun¢do sem perder de vista o
ponto em que elas ocorrem, ou seja, uma observacdo do contexto linguistico e enunciativo (do linguistico,
porque a ocorréncia de uma TD estd ligada a dimensao sintatica da lingua; e do enunciativo, porque a
sintaxe assume feigdo de dimensdo de contato entre a virtualidade do sistema e a sua realizagdo). Assim, a
dimensdo sintatica permite observar as jungdes como recursos formais da lingua, mas, também, como
memoria de realizagdes ja feitas (FERRARI; LOPES-DAMASIO, 2023, p.10).
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do outro, a partir de indicios de que, na sua argumentacdo, tendem a incorporar
argumentos do outro (LOPES-DAMASIO, 2017, p. 1056).

Segundo Ferrari e Lopes-Damasio (2023), a ressignificagdao das palavras alheias
se da nos encadeamentos argumentativos promovidos por MJs, em espacos de jungdo
causais e contrastivos, que produzem a ilusdo da argumentagdo. Portanto, ¢ na/pela
ilusdo da argumentacdo que os argumentos do outro ganham novo significado, através
da constitui¢ao de argumentos e conclusdes que antecipam e refutam possiveis contra-
argumentos do adulto/outro, transformando-os em argumentos favoraveis ao projeto de
dizer/escrever dos sujeitos.

Segundo Kabatek (2005, 2006), relacionadas a tematicas, finalidades
comunicativas e condi¢des de producao especificas, as TDs tendem a estar associadas a
tragos linguisticos especificos, que configuram aspectos sintomdticos da TD a que os
textos se vinculam.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que a aquisi¢ao da escrita € iniciada
a partir da relacdo sujeito/linguagem e ¢ continuamente reconstruida, de modo que o
sujeito ndo se apropria do objeto em aquisi¢ao (a escrita) em um determinado ponto do
percurso, mas a cada ato de fala/escuta/escrita/leitura sua relagdo com o objeto se refaz,
impossibilitando que a escrita se esgote como um saber estavel para o sujeito (LEMOS,
1998, p. 12). Diferentemente da alfabetizag¢do, que entende a escrita como um produto
de que o sujeito se apropria em um determinado tempo, nao reconhecendo a experiéncia
das relacdes orais/faladas e escritas /letradas, consideramos aqui que, ao circular por
uma pratica de escrita outra, o sujeito esta, em sua relacdo com a escrita, adquirindo um

novo modo de enunciar, em correlagdo com suas praticas discursivas orais ¢ letradas.”!

21 . N e . ,
Na perspectiva de Lemos (1998), a aquisi¢ao da escrita é um processo continuamente reconstruido, se
relacionando com a teoria de Corréa (1997), sobre o olhar da constitui¢do da escrita com base na imagem
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Conforme Ferrari e Lopes-Damasio (2023), podemos ressaltar trés pontos
importantes na relagdo entre as TDs argumentativas e a constituicdo heterogénea, na
aquisicdo da escrita argumentativa (ou na aquisicdo da TD argumentativa no modo
escrito de enunciagdo), para os alunos dos anos finais do ciclo II do EF, quando se trata
de um tipo de marca linguistica, a saber, os MJs:

(1) em relagdo ao primeiro eixo de Corréa (1997) — pode ser observada a frequéncia
significativa de juntores que atuam como gestos ¢ demandam papel ativo do outro, na
producao dos sentidos;

(i1) em relagdo ao segundo eixo de Corréa (1997) — pode ser observada, no uso dos MJs,
uma movimentagao entre os sentidos de causa e contraste em preenchimentos desse
espago de juncdo, tomados ndo como uma imprecisdo/um erro, mas como indicio da
circulacao dos sujeitos por sua imagem do cddigo escrito institucionalizado;

(i11)) em relacdo ao terceiro eixo de Corréa (1997) — pode ser observado que o
dialogismo da situagdo comunicativa leva a um envolvimento do outro e, assim,
contribui para a persuasao que constitui essa tradi¢do, no ambito de uma intrinseca
relacdo entre fala/escrita e oralidade/letramento. Portanto, a analise das relacoes
semanticas instauradas pelos/nos espacos de jun¢do, coforme proposta das autoras,
permite observar que o outro tem um papel singular no modo como se constitui a TD
argumentativa, nos textos investigados.

De modo geral, no estudo de Ferrari ¢ Lopes-Damasio (2023), corroborando as
teorias adotadas nesta pesquisa, os resultados mostram que as marcas da circulacao do
sujeito pelo modo de enunciacdo falado estdo (mais) mostradas ou menos apagadas no
modo de enunciagdo escrito, quando se trata da aquisi¢do na TD argumentativa. Os

dados mostram, também, o papel relevante do outro a cada novo tipo de discurso

que o escrevente faz da sua propria escrita. Essa imagem vincula-se as experiéncias vivenciadas com
oral/falado e letrado/escrito que estdo em constante mudanca, ou melhor, se reatualizando.
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aprendido (LEMOS, 1994) e indiciam a singularidade desse papel, nos textos
analisados, para a constituicdio da TD argumentativa escrita, de modo que a
ressignificagdo se da via encadeamentos argumentativos, que produzem a ilusdo da
argumentacao. Dessa forma, ¢ na/pela ilusdo da argumentacdo que os argumentos do
outro ganham novo significado, através da constitui¢ao de argumentos e conclusdes que
antecipam e refutam possiveis contra-argumentos, transformando-os em argumentos
favoraveis ao projeto de dizer/escrever dos sujeitos (FERRARI; LOPES-DAMASIO,
2023, p. 22).

Nessa direcdo, os resultados obtidos por Ferrari e Lopes-Damasio (2023),
ajudam a direcionar olhar nas analises dos textos que serdo apresentados na Parte II

deste trabalho.

4. Pontos para se apoiar neste Capitulo

O segundo Capitulo deste trabalho trouxe pressupostos tedricos, como de
Coseriu (1979), que estdo na base do conceito de TD. Com uma visdo de lingua
concreta e historica, esses pressupostos permitem entender a origem do conceito de TD.
Para associa-lo aos pressupostos de Corréa (1997), da escrita constitutivamente
heterogénea, se fez necessario o entendimento de que esses conhecimentos tedricos se
complementam na concepcao de lingua como processo, € ndo como produto, embora,
em diferentes pontos, sejam necessarios alguns distanciamentos.

Nesse sentido, foram apresentados os tragos definidores da historicidade dos
textos: repeticao e evocagado, representados, segundo Kabatek (2005a), por dois eixos
que se entrecruzam, ou duas faces da relagao de tradigdo de um texto.

Para a compreensdao da configuragdo de uma TD, foi necessario apresentar,

também, a combinagdo de elementos, que pode ser explicada pelo conceito de
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composicionalidade, que se subdivide em: composicionalidade paradigmatica, referente
a presenca simultanea ou a evocagdo de diferentes TDs, em um texto; e
composicionalidade sintagmatica, referente a capacidade de distinguir as TDs que
constituem uma TD complexa, na linearidade do proprio texto.

Neste Capitulo 2, apresentamos, ainda, uma breve discussdo sobre a
diferenciagdo entre os conceitos de TD e género discursivo, ressaltando o fato de a
nog¢ao de TD abarcar a noc¢ao de género, posto que uma TD engloba enunciados simples
e complexos, além de abrigar outras TDs, de acordo com sua composicionalidade,
caracterizadas como construgdes linguisticas, tipos textuais, atos de fala etc.

Para finalizar o Capitulo, foram abordadas algumas aplicacdes dos estudos das
TDs, com destaque aquelas voltadas a relagao entre TD e a aquisi¢ao da escrita, em uma
perspectiva sincronica da lingua. Uma ultima subsecdo procurou expor pontos
importantes da relacao dialdgica das TDs argumentativas, com base no estudo de Ferrari
e Lopes-Damisio (2023), a partir da observagao de sua constitui¢ao no discurso do outro

e da forma como essa constituicdo se deixa ver na superficie material dos textos.
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1. Atividades didaticas: a metodologia do professor para a coleta do corpus

Para a realizacdo da presente pesquisa, foram coletadas produgdes de textos
argumentativos de alunos regularmente matriculados no 9° ano do EF publico, na
Escola Estadual Francisco Balduino de Souza, localizada no municipio de Quata-SP.

A contribuicao dos alunos aconteceu a partir das aulas de Lingua Portuguesa,
especificamente em atividades organizadas em duas etapas, a saber: (i) debate regrado;
e (i1) producao de texto argumentativo. A promog¢ao do debate regrado, conforme (i),
teve como finalidade motivar discussdes que subsidiaram o conteido necessario para
que os alunos produzissem um texto argumentativo, conforme (ii). O produto dessas
atividades — texto argumentativo —, resultante do debate regrado, foi tomado como
coOrpus para esta investigagdo, considerando sua intrinseca relacdo com as condi¢des de
(sua) producao.

Ainda sobre as etapas acima apresentadas, a proposta de producdo escrita de
texto argumentativo foi realizada apos a pratica de atividades relacionadas ao debate
regrado, sob o tema “RACISMO ESTRUTURAL”.

Na discussdo, partiu-se do reconhecimento de que um cidaddo, para ser atuante
na sociedade, precisa saber se posicionar e argumentar em favor das proprias ideias. Os
alunos foram levados a observar que, por meio do debate, enquanto pratica discursiva,
podemos expressar nossas opinides e pontos de vista, a0 mesmo tempo em que
tomamos conhecimento de argumentos diferentes ou complementares aos nossos, que
poderdo ser considerados e aproveitados na nossa forma de conceber o tema em
questdo, ou nao.

Nessa sequéncia didatica, para (i) e (ii), foram abordadas as etapas
indispensaveis para sua realizagdo: o preparo e a pesquisa; o debate, propriamente dito,

enquanto tradicdo oral, mediada pela fala; e, por fim, a produgcdo de um texto
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argumentativo. As atividades focalizaram, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo Paulista, a participagao dos alunos em interagdes orais, em sala
de aula, e em outros ambientes escolares, com atitudes de cooperacdo e respeito; o
conhecimento, a elaboragdo e o respeito a regras de convivéncia; o ato de opinar, em
discussoes e debates, na sala de aula, sobre questdes emergentes no cotidiano escolar ou
sobre informagoes lidas, argumentando em defesa de sua posi¢ao, de acordo com
procedimentos de escuta e leitura de textos; a identificacdo de informacgdes, opinides e
posicionamentos em situagdes formais de escuta (exposig¢des, palestras, noticidrio
radiofonico ou televisivo etc.); a reflexdo sobre os procedimentos estilistico-
enunciativos dos textos; a distincdo entre fatos e opinides em textos informativos,
jornalisticos, publicitarios; e a producao de textos argumentativos, expondo opinido e
usando a variedade culta da Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento de (i) e (ii) se deu em trés atividades;

(1) pesquisa para subsidiar o debate e a introdugao ao tema (com a duragao duas
aulas): os alunos foram organizados em grupos e, numa primeira etapa, realizaram duas
atividades; a primeira foi iniciar uma conversa para levantar o conhecimento prévio da
turma sobre o que seria um debate regrado, retomar algumas caracteristicas desse
género oral (aqui reconhecido como uma TD mediada pela fala e que circula em
praticas orais), como sua duragdo e o tempo destinado a cada participante para defender
sua ideia, a forma de cada um pedir a palavra, a necessidade de clareza e objetividade na
defesa da propria opinido e respeito a opinido do outro. Em seguida, a segunda atividade

envolveu a apresentagdo do tema/assunto do debate: racismo estrutural na sociedade.
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Foi exposto um video sobre o tema, de Silvio Almeida,22 e também realizou-se a leitura
da cronica “Preciso dizer que estou cansada do ‘antirracismo’”, de Gabriella Sales.”
Posteriormente, os alunos pesquisaram e organizaram os argumentos sobre a diferenca
entre racismo e racismo estrutural, quais os prejuizos que causam a sociedade, os fatos,
dados numéricos que poderiam usar durante o debate para a argumentagao.

(2) o debate (mediado pela professora Lingua Portuguesa e acompanhado por
outros dois professores, com duragdo de aproximadamente duas aulas): a primeira
atividade dessa etapa esteve relacionada a organizagdo dos alunos, em seus grupos
(sendo um orientado para o posicionamento contrario € outro, para o posicionamento
favoravel, em relagdo ao tema), para a escolha dos representantes para o oratorio. No
debate, assim que o organizador (o professor mediador) colocou uma questdo sobre o
tema, um dos grupos iniciou sua argumentacdo € o outro grupo, logo depois,
respeitando o tempo de cada um, apresentou a sua resposta, com a possibilidade de ser
acrescentada uma réplica. A continuidade se deu com a proposi¢dao de cinco ou seis
questionamentos.

(3) Producao de texto argumentativo (com duracao aproximadamente de duas
aulas): com base nas etapas (1) e (2), os alunos escreveram um texto argumentativo em
relacdo ao tema debatido, “Racismo Estrutural”’. A primeira atividade dessa etapa
iniciou-se com uma conversa sobre a fun¢do de argumentar, partindo da seguinte

pergunta: “O que queremos em um texto argumentativo?”’. Com base na func¢ao do texto

22 Silvio Luiz de Almeida ¢ doutor em Direito pelo Departamento de Filosofia e Teoria Geral do Direito
da Faculdade de Direito da Universidade de Sao Paulo (Largo Sao Francisco). Atualmente suas pesquisas
se desenvolvem a partir de quatro vertentes: (1) A relagdo entre Filosofia do Direito e as Teorias
Economicas; (2) Racismo Estrutural, (3) Estado e Direito no Pensamento Social Brasileiro; (4)
Compliance e praticas antidiscriminatérias. No video “O que € racismo estrutural?”, disponivel em
http://bit.ly/2aJaNLA, Silvio Almeida explica o conceito de racismo estrutural e exemplifica, nas nossas
praticas sociais, como o racismo se manifesta.

23 Essa cronica, disponivel em http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2020/10/preciso-dizer-que-
estou-cansada-do-antirracismo/, apresenta o ponto de vista da autora sobre o racismo estrutural,
manifestado nas praticas sociais.
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argumentativo, os alunos foram motivados por questdes como: “Em quais textos do
nosso cotidiano encontramos argumentagao?”. Apds essa discussao sobre a fungdo do
texto, foram iniciadas as andlises de textos argumentativos empiricos, informais e
formais — carta de reclamacao, artigo de opinido, solicitacdo de mudanca na regra de ir
ao banheiro no periodo escolar e pedido para sair com amigos para seus responsaveis —
para que os alunos percebessem o que ja sabiam e o que podiam acrescentar no (seu)
processo de producdo de um texto argumentativo, para que identificassem e
relacionassem as diferencas entre os textos e, assim, tivessem condigdes, por fim, de
estabelecer relagdes entre o debate regrado, organizado em grupos de alunos, com a
apresentacao de seus respectivos argumentos, € a construcdo de um texto dessa
natureza,”* acerca do mesmo tema.

A ultima atividade foi a produgdo textual, a partir da seguinte proposta:
Conseguimos enxergar o racismo como estrutura social no Brasil? Pense nessa questdo
e discorra sobre as varias faces sob as quais o racismo se manifesta na sociedade
brasileira. Os alunos receberam, como parte dessa proposta para a escrita, dois textos

de apoio, sobre o conceito de Racismo Estrutural, conforme seguem nas Figuras 1 e 2:

24 ~ ., . - .

A percepcdo do professor de que os alunos ja estavam relacionando a fungdo do texto argumentativo e
as diferengas entre os textos formal e informal marcou o momento para introducdo de apontamentos
relacionados a seus aspectos estruturais.
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Textos de Apoio
Texto 1

Racismo Estrutural no Brasil ndo é 4 toa. O Brasil foi o tltimo pais do continente americano a abolir
a escraviddo. Até 130 anos, os negros traficados eram mantidos em condigdes subumanas de trabalho,
sem remuneragio e debaixo de acoite.

Quando, no papel, a escravidio foi abolida, em 1888, nenhum direito foi garantido aos negros.
Sem acesso a terra € a qualquer tipo de indenizagdo ou reparo por tanto tempo de trabalho forgado,
muitos permaneciam nas fazendas em que trabalhavam ou tinham como destino o trabalho pesado e
informal. As condi¢des subumanas néio se extinguiram.

Maria Sylvia, presidente do portal Geledés, e Helena Teodoro, voluntéria Instituto de Filosofia
e Ciéncia Sociais — IFCS, explicam como o racismo se estruturou no Brasil, durante e apos a
escraviddo, e como a imagem do negro foi associada a vadiagem, ao subalterno, ao sujo. Néo 4 toa, as
tarefas mais arduas, as piores remuneragdes e as formas mais cruéis de castigo ainda sdo reservadas
20s pretos.

Fonte: Portal Geledés

Figura 1 : Texto de apoio 1

Texto 2

Mulheres negras lideram os rankings sobre violéncia doméstica e indices relacionados a feminicidio e
estupro. Também sao as que mais morrem ¢ sdo mortas. Mulheres negras sdo as que mais sofrem
violéncia obstétrica e as que tém maior dificuldade de acesso aos servigos de saude e educacio,
ocupando ainda os piores postos de trabalho, com remuneracdio inferior aos homens, mesmo que
desenvolvam atividades semelhantes.

O Atlas da Violéncia de 2020, publicado pelo IPEA — Instituto de Pesquisa Econdémica
Aplicada — ao apresentar os “marcadores de género e raga na violéncia”, constatou entre 2017 e 2018,
uma queda de 12,3% nos homicidios de mulheres ndo negras e 7,2% entre as mulheres negras. No
periodo entre 2008 ¢ 2018 essa diferenca fica ainda mais evidente: enquanto a taxa de homicidios de
mulheres ndo negras caiu 11,7%, a taxa entre mulheres negras aumentou 12,4%.

Fonte: Portal Geledés

Figura 2 : Texto de apoio 2

O texto abaixo, na Figura 3, ¢ um exemplo dos textos que compdem o corpus da
pesquisa. Foi escrito com base nas etapas anteriores, descritas em (i) e (ii), de acordo

com a proposta de producao aqui explicitada.
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Figura 3: Texto produzido pelo aluno (1)
2. A sequéncia investigativa: a metodologia do professor-pesquisador
A metodologia de analise dos textos que compdem o universo desta investigagao
¢ descrita em (1) e (2):
(1) descri¢do e andlise de 10*° textos da TD argumentativa — apresentando,
qualitativa e quantitativamente, seus tracos linguisticos caracteristicos; e
(2) descricdo e analise das TDs que constituem a TD argumentativa nos textos
selecionados — apresentando, qualitativa e quantitativamente, os tragos

linguistico-discursivos caracteristicos da mescla de TDs que a constituem,

enquanto TD complexa.

25 . . . o .
Foram selecionados — aleatoriamente — 10 exemplares, considerados quantitativamente suficientes para
uma amostra representativa dos textos produzidos e coletados como resultado das atividades apresentadas

na primeira se¢do deste Capitulo.
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Para (1) e (2), a descricdo e a andlise estdo fundamentadas nos trés eixos
propostos por Corréa (1997), a saber: eixo 1 — da génese da escrita; eixo 2 — do codigo
escrito institucionalizado; e eixo 3 — da dialogia com o j& falado/ouvido e escrito/lido,
em consonancia com o conceito de TDs. De modo mais especifico, para (1), foram
consideradas as marcas linguistica da circulagdo dos escreventes pelos eixos 1 e 2, da
génese da escrita e do codigo escrito institucionalizado, respectivamente. Para (2),
foram consideradas as marcas linguisticas da circulacdo dos escreventes pelo eixo 3, da
dialogia entre o ja falado/escrito e ouvido/lido, em articulagdo com o conceito de TD.

A observacao dos resultados da realizagdo das etapas previstas, conforme esta
apresentacao, podera contribuir com a formagao linguistico-discursiva de professores de
Lingua Portuguesa, a partir da proposi¢do de um olhar para os textos dos alunos, no
processo de ensino-aprendizagem, que ressignificard o que, muito frequentemente, ¢
visto apenas como “erros” ou como “interferéncia negativa” da fala na escrita.

Os textos analisados foram transcritos por meio de edicao diplomatica, em que
todas as suas caracteristicas estruturais, linguisticas e graficas sdo preservadas. As
fronteiras de linha sdo demarcadas com uma barra: (/) e os paragrafos com espacamento
inicial. O sistema de identificagdo das ocorréncias ¢ representado da seguinte forma: o
numero do escrevente em ordem de andlise, seguido pelo nimero dos textos e, por
ultimo, a ano e turma do escrevente (A ou B), sempre separados por barras, como no

exemplo: [09/09/9A].
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CAPITULO 1 - UMA ANALISE DA ESCRITA
CONSTITUTIVAMENTE HETEROGENEA :
O FALADO NO ESCRITO

1.Apresentacio

Conforme explicitado no Capitulo 1, intitulado “Uma abordagem da escrita
constitutivamente heterogénea”, da Parte I desta dissertagdo, o modo escrito de
enunciagdo, a luz da perspectiva tedrica aqui adotada, pode ser observado por meio de
trés eixos metodologicos, a saber: o primeiro, que focaliza o modo de constitui¢do da
escrita em sua génese, relacionado aos momentos em que o escrevente representa, de
maneira integral, no modo enunciativo escrito, a fala/oralidade, entrecruzando esses
dois modos de enunciagdo; o segundo eixo, voltado a escrita como codigo
institucionalizado, que se refere aos momentos em que o escrevente tenta um algcamento
com o intuito de atingir o que imagina ser o0 modo ja autdbnomo de representagdao da
oralidade; e, por fim, o terceiro eixo, caracterizado pela relacdo que o texto do
escrevente mantém com o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que imagina
ser a relagdo apropriada com outros textos, a propria lingua, outros registros, outros
enunciadores.

Sendo assim, neste primeiro Capitulo da Parte III, destinada a apresentacao das
analises e das discussdes propostas a partir delas, serdo apresentados os resultados
relativos ao eixo 1, para melhor entendimento dos indicios que, muitas vezes,
caracterizam, na materialidade escrita, a circulacdo do escrevente por esse €ixo,
considerando que, segundo Corréa (1997), os indicios do primeiro eixo sao

identificados, resumidamente, por marcas linguisticas que indicam uma representagao
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integral do falado/oral no escrito/letrado, e, assim, 0 modo como o proprio escrevente se
representa em sua escrita.

As marcas linguisticas consideradas como indicios da circulagdo do escrevente
pelo eixo 1, nos textos analisados, estdo dentro de trés dimensdes da lingua, aqui
denominadas de dimensdes prosodica, sintatica e lexical, que englobam aspectos
relacionados aos desvios ortograficos, ao uso de mecanismos de jung¢ao, a alguns tipos
de construgdes linguisticas, a casos de hipersegmentagdo, de intensificagdo, ao emprego
de formas remissivas de natureza demonstrativa, de modalizadores, de advérbios
pronominais, a realizagdo ou nao da concordancia verbal e/ou nominal, ao emprego da
pontuagdo, de mecanismos de correcdo, abreviagdo e a ocorréncia de palavras sem
acentuagao e til. Na se¢do seguinte, cada uma dessas marcas sera analisada enquanto
indicio do eixo 1 da heterogeneidade da escrita®® e, por fim, o Capitulo sera encerrado

com uma breve apresentagao de pontos nos quais o professor pode se apoiar para refletir

sobre sua pratica a partir dos resultados apresentados.

2. Marcas linguisticas do falado no escrito

Nesta se¢do, serdo apresentadas as marcas linguisticas que, neste trabalho, foram
analisadas como indicio da circulacdo dos escreventes — estudantes do 9° ano do EF —
pelo eixo 1. Essas marcas, de acordo com os resultados da analise quantitativa e com as

classificagdes propostas, podem ser identificadas no Grafico 1, abaixo;

2®Ressaltamos que, de acordo com os pressupostos teoricos adotados, cada uma das marcas “ndo” deve
ser interpretada pelo analista/professor/leitor exclusivamente como marcas do eixo 1, o que significa dizer
que estamos, desse modo, adotando uma metodologia didatica de apresentacdo daquilo que, no
funcionamento dessas marcas, pode ser enxergado pelo viés do atravessamento do sujeito por esse eixo.
Nesse sentido, 0 mesmo tipo de marca pode, portanto, ser tomado também como indicio do eixo 2, cuja
analise sera apresentada na sequéncia.
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Grafico 1: Marcas linguisticas do falado no escrito — eixo 1.

De modo geral, as marcas linguisticas que indiciam a circulacao dos escreventes
pelo eixo 1 somam um total de 326 ocorréncias, conforme mostra o Grafico 1, em que
se apresentam de acordo com algumas classificacdes. Aquela intitulada “MJ” se refere
aos mecanismos de jung¢ado, definidos como diferentes técnicas linguisticas usadas para
unir/combinar, de varias formas, elementos textuais de natureza oracional. Trata-se da
marca linguistica com maior numero de ocorréncias associadas ao eixo 1 (90
ocorréncias). Em “pontuagdo”, foram considerados usos e nao-usos de sinais de
pontuagdo, que, por um lado, se distanciam do que ¢ convencionalmente recomendado
pela norma gramatical e, por outro, se aproximam do que se reconhece como indicio do
eixo 1. Nessa categoria, aparecem numeros significativos, quantificados em 53
ocorréncias. Os “intensificadores”, entendidos como mecanismos gramaticais voltados a
intensificagdo do conteudo (verbal e nominal), foram constatados em 48 ocorréncias.
Em “construcdes”, englobam-se estruturas de forma e sentido distintas, em 35
ocorréncias, caracterizadas como construcdes sintaticas topicalizadas, expressoes
idiomaticas (clichés) e pelo uso de alguns recursos coesivos, conforme serao

especificados no desenvolvimento deste Capitulo. Na sequéncia, o Grafico mostra os
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“desvios ortograficos”, com 23 ocorréncias; os “modalizadores”, com 22; os casos de
emprego especifico da “concordancia verbal/nominal”, com 21 ocorréncias; as “formas
remissivas demonstrativas”, com 20; e também os de “ndo uso da acentuagao e til”, em
10 ocorréncias. Por fim, em “outras categorias”, estdo quantificadas as ocorréncias
pouco frequentes de “hipersegmentacdo, uso de advérbio pronominal, de abreviacao e
de correcao”. Embora tenham sido constatadas com baixa frequéncia, nos textos
analisados, os usos dessa ultima categoria serdo descritos por se mostrarem com valor
relevante, tendo em vista seu papel como marca linguistica do eixo 1. Na sequéncia, a
analise descritiva das classificacdes das marcas do eixo 1 serd apresentada, com maior

profundidade.

2.1. Mecanismos de Junc¢io

Os MJs tiveram seus usos, nos textos analisados, frequentemente associados ao
eixo 1. Conforme Lopes-Damasio (2014), em uma adaptacdo da proposta funcionalista
de Raible (2001), esses itens podem ser analisados a partir da conjugacao de dois eixos:
0 eixo sintatico, que se refere aos casos de parataxe, no ambito da justaposi¢do e
coordenacdo, e de hipotaxe; e o eixo semantico, que se refere as relagdes semanticas
expressas nos espagos textuais ocupados por esses mecanismos. Trata-se, portanto, de
qualquer categoria morfologica que funcione na juncdo de porgdes oracionais, em que
se codifique uma relagdo semantica. Essa relacdo pode ser, desde a mais concreta, como
adicdo, até a mais abstrata, como concessao.

Sendo assim, a andlise dos MJs depende de sua funcionalidade, nos textos, € ndo
de sua categoria morfologica. Por isso, os MJs ndo equivalem apenas as conjungdes,

mas podem abranger outras categorias, como advérbios e locucdes adverbiais,
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preposicdes e locugcdes preposicionais, elementos déiticos e até mesmo zero (nos casos
de justaposicao) (LOPES-DAMASIO, 2022).

Nesta analise, conforme anunciado em sua apresentagao, estdo sendo controladas
as marcas linguisticas da heterogeneidade ou, em outras palavras, a heterogeneidade
“mostrada” (cf. AUTHIER-REVUZ, 1990). Por isso, os espacos vazios (sem material
linguistico), com funcdo juntiva, como ¢ o caso da justaposi¢do, ndo foram aqui,
considerados, embora tenham sido bastante recorrentes. As ocorréncias de (1) a (3)
ilustram a produtividade da justaposi¢do nos textos analisados:

(1) O Racismo Estrutural come¢a quando a familia ndotem muita condi¢do @
tambem juga pela cor morena.[05/05/9B]

(2) os negros estao sendo mal representados @ os melhores servigos que ganham
bem estdo os brancos @ eu quero igualdade pra todas as cores. [09/09/9B]

Em (1), observa-se o emprego de justaposi¢ao, com sentido mais concreto de
adi¢do, na parataxe, como mostra a parafrase “O Racismo Estrutural comeca quando a
familia ndo tem nenhuma condi¢do e também ¢ julgada pela cor morena”. Em (2),
exemplificam-se os sentidos de causa, de acordo com a seguinte leitura do trecho: “os
negros estdo sendo mal representados, porque [n]os melhores servigos que ganham bem
estdo os brancos”, e de contraste, conforme a parafrase em “os negros estdo sendo mal
representados, porque[n]os melhores servigos que ganham bem estdo os brancos, mas
eu quero igualdade pra todas as cores”. Nos dois espacos juntivos, ilustrados em (2), a
justaposi¢ao tem a funcdo de gesto enunciativo, ou seja, estabelece a dependéncia dos
enunciados ao contexto de enunciagdo, tomado, aqui, como justificativa do eixo 1 (para
mais detalhes, conferir LOPES-DAMASIO, 2019).

Nos textos analisados, foram observados MJs nas relacdes de sentido de adicdo
(MJ “e”), alternancia (MJ “ou”), tempo (MJ “quando”), causa (MJ “porque”), contraste

(MJ “mas”), condicdo (MJ “se”), finalidade (MJ “para”) e concessdo (MJ “mesmo
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que”). Nesse sentido, devido a sua prototipicidade, esses MJs sdo tomados aqui como
rastros linguisticos da génese da escrita, uma vez que estdo presentes, com alta
frequéncia, em praticas discursivas orais (mais € menos formais), que se materializam
na fala, conforme os trabalhos de Lopes-Damasio (2020) e Bavaresco (2019). O grafico

2 permite observar o quantitativo dos usos dos MJs nos textos investigados:

altamﬂncln

[01/01/94] [02/02/9B] [03/03/9B] [04/04/9A] [05/05/9B] [06/06/9B] [07/07/9B) [08/08/9B] [09/09/9B] [10/10/9B]

concssséa

alla-mmcm

condigiio
1

Wcomparagio ®contraste ®tempo ™ adigio ®modo  ®fmahdade ™ causa condigio alternincia concessio

Grafico 2: Mecanismos de jungio

Dentre as 90 ocorréncias de MJs, identificadas nos textos analisados, 36
apresentam sentido de adi¢do, sendo 33 ocorréncias do MJ e, 2 do MJ também e 1 de
alem, conforme ilustram (1), (2) e (3):

(1) Continuamos sem representatividade correta. Com frequéncia vemos
pessoas sujas, pobres, sem educacdo de qualidade e ma indole, sendo
representados por pessoas pretas.[10/10/9B]

2) [...], Barack Obama, que ¢ negro e estd em um cargo alto nasociedade,
também temos Michael A. Jordan. [02/02/9B]

3) [...], muitos pessoas sem trabalho por causa do seu tom de pele. todos
somos iguais, mas ndo € s6 no trabalho andando na rua também, alem do racismo
falta de oportunidade de trabalho sofrem diariamente nas ruas com o
preconceito.[03/03/9B]
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Em (1), (2) e (3) os MIs e, também ¢ além de adicionam sintagmas e/ou oragdes
e, consequentemente, conteudos/informacdes, fazendo o texto progredir. A relagdao de
sentido aditiva, que se mostrou abundante nas ocorréncias de MlJs, refor¢a o
entendimento de que os escreventes utilizaram MJ prototipicos em praticas informais,
plasmando sua escrita a sua fala, em uma relacdo com o eixo da génese da escrita, ou
seja, em uma escrita que se constitui na circulagdo do sujeito por aquilo que ele imagina
ser o modo escrito de enunciar, numa representagao termo a termo da fala.

Lopes-Damasio (2022, p. 15) acrescenta que as relagdes de sentido mais
abstratas, como as de tempo e causa, se constroem, prioritariamente, por meio de usos
de MJs mais prototipicos, a partir de uma relacdo concreta, como ¢ o caso dos usos
aditivos de e, no transito ADICAO > CONTRASTE, que pode ser verificado, em (2):
“Barack Obama, que ¢ negro, e/mas esta em um cargo alto na sociedade”.

De modo geral, os resultados relacionados ao eixo 1 mostram, com maior
repetibilidade, o uso de MJ aditivos, especialmente de e, que atua como gestos que
apontam para o contexto de enunciagdo, sempre que caracterizam contextos de transitos
semanticos. De acordo com Lopes-Damasio (2019), conforme ja pontuado
anteriormente, o gesto enunciativo trata da dependéncia dos enunciados ao contexto de
enunciagdo, como se o sujeito que escreve € o seu leitor compartilhassem a mesma
situacao enunciativa.

Além do sentido de adicdo, destaca-se também o de causa, identificado em 14
ocorréncias, nos textos analisados, com o uso dos MJs porque, em 8 delas, por causa
de, em 3, e por conta de, e e enfim, em 1 ocorréncia cada, conforme seguem ilustrados

em (4), (5), (6), (7) e (8), respectivamente:

4) O Racismo Estrutural no Brasil € um assunto bem complicado, por que
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o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com
escravidao.[01/01/9A]

®)) Uma notica que eu vi na net, era na escola sobe um menino negro mais
aconteceu isso por causada pele dele[05/05/9B]

(6) Muitos jovens sofrem homofobia, por quanto da sua sexualidade, por
causa da sua cor. Por quanto disso muitas pessoas foi mortas por conta do
Racismo.[08/08/9B]

(7) a maioria dos estudantes sao brancos e muito pouco negros, sendo que as
populacdo do Brasil a maioria(¢) sdo negros e isso acontece nas profissdes
tambem como médicos, advogados, Presidentes.[01/01/9A]

(8) A sociedade precisa por a mdo na consiencia € parar com isso, €
necessario ter mais representacdo Negra nas escolas, nos hospitais, nas ruas,
enfim em todos os lugares. [07/079B]

Em (4), o sentido de causa, também marcado, no contexto linguistico, pelo MJ
porque, instaura-se na relacdo efeito-causa entre “¢ um assunto bem complicado
(efeito), porque o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com
escraviddo (causa)”. Em (5), a relacdo efeito-causa se repete, em “aconteceu isso por
causa da pele dele”, nesse caso, com o emprego do MJ por causa de. Em (6), as
ocorréncias do MJ por conta de, em grafias flutuantes, também preenchem um espago
sintatico com sentido de causa, assim como se vé€ em (7), com o MJ e. Em (8), ha o
emprego do MJ enfim, exemplo de ocorréncia paratitica, em que o escrevente
estabelece uma relagdo de causa, ao emprega-lo apos citar uma lista de lugares onde
também ¢ necessario ter representagdo negra, como uma forma de encaminhar a
enunciacao para a conclusdo.

Nessa relagdo com o eixo 1, também s3o frequentes, nos textos analisados,
contextos em que se observa a jun¢do com sentido de fempo (conforme ilustrado de (9)

a (11)) e contraste (conforme ilustrado em (12) e (13)), em espagos preenchidos por

Mls prototipicos (por isso, caracteristicos de praticas orais, especialmente aquelas
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informais) e em espacos de transitos semanticos, em que se configura o que ja se definiu

aqui como gesto enunciativo:

9) Muitos jovens sofrem racismo des de cedo por muitos motivos, pela cor
da sua pele, pelo seu jeito de andar,jeito de falar, jeito de se vestir etc. [07/07/9B]

(10) Isso acontece quando a maioria das mulheres tem medo de denunciar e
ser morta.[08/08/9B]

Em (9), o MJ desde pode ser considerado, neste contexto, em uso prototipico,
com o sentido de tempo anterior. Em (10), o emprego de e, com sentido mais concreto
de adicdo, na parataxe, permite constatar transitos semanticos, primeiramente,
habilitando a inferéncia do sentido mais abstrato de tempo posterior, o que se percebe
pela possibilidade de parafrase por “depois disso”, que, por sua vez, movimenta-se para

o sentido de causa: “por isso, ser morta”.

(11) Isso ¢ algo muito injusto, na verdade, muito ndo, extremamente injusto!
Mas, podemos amenizar isso educando nossas criangas. [02/02/9B]

(12) Ninguém deveria ser julgado pela cor da pele, muito(nanos) menos pelo
jeito de se vestir e sim ser tratado do mesmo jei-to que merece ser
tratado.[07/07/9B]

Em (11), o emprego de mas estabelece contraste em relagdo a oragdo anterior,
quando a escrevente declara que, apesar de ser extremamente injusto, podemos
amenizar, educando as nossas criangas. Em (12), o MJ e permite, no contexto em que se
localiza, a inferéncia do sentido mais abstrato de contraste a partir daquele mais
concreto de adigdo, leitura reforcada pela oposicdo entre “muito menos” e “sim”,
presentes nas oracgdes que constituem o complexo.

Em (13), abaixo, ilustram-se ocorréncias pouco frequentes nos textos analisados,

mas que deixam ver muito cabalmente relacdes com o eixo 1. Trata-se do emprego do
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MI se, considerado prototipico para a marcagdao do sentido de condi¢do, em contexto

hipotatico, marcado pela coocorréncia de demonstrativo:

(13) Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse com certeza teria mais
pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados e
etc...[01/01/9A]

Nesse contexto, caracteristico de praticas orais informais, o uso de “Se isso de
[...]", configura o sentido condicional, em construgdo iniciada por pelo MJ Se, seguido
de uma forma remissiva “isso”. Nesse caso, o referente da forma remissiva

demonstrativa ¢ genérico, mas ¢ definido na sequéncia, em “de Racismo Estrutural”.”’

2.2. Pontuacao

Chacon (1997) demonstra que, na escrita, os sinais de pontuacdao indiciam as
relagdes entre esse modo de enunciagdo € o modo falado, em praticas discursivas da
oralidade. Nesse sentido, os sinais de pontua¢do nao deixam de trazer para a escrita os
vinculos que esse modo de enunciar mantém com aquela que historicamente a antecede:
a fala/oralidade.

Na mesma dire¢do, Soncin (2020) defende que a pontuagdo funciona como
elemento organizador textual e nomeia esse dominio de prosodico-enunciativo ao
delimitar unidades do texto escrito. Nesse sentido, corrobora com a perspectiva da
escrita heterogénea, tendo em vista que defende o entendimento de que a pontuagdo
organiza, na escrita, um ritmo proprio, definido pela alternancia de diferentes dimensoes
da linguagem, a saber: as dimensdes fOnica, sintatica, textual e enunciativa.

Reconhecendo esses aspectos da pontuagdo, na escrita, subdividimos essa

categoria, em dois tipos de indicios do eixo 1: os casos de pontuagdo usada de modo nao

27 .. . . , . . .
As formas remissivas demonstrativas, como “isso”, também foram analisadas como indicio do eixo 1,
conforme sera apresentado na sequéncia desta segao.
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convencional™ e os casos de auséncia de pontuagdo, também caracterizados como

desvios do uso convencionado pela gramatica, como podemos ver no Grafico 3, abaixo:

50
1 1 1
I T T T 1
auséncia de presenca de virgula auséncia de presenca de ponto
virgula (ndo-convencional) dois-pontos final
(ndo-convencional)

Grafico 3: Auséncia e uso ndo convencional de pontuagéo

Os indicios associados a essa categoria foram constatados em 53 ocorréncias,
das quais uma equivale ao uso da virgula ndo convencional, uma equivale ao uso de
ponto final ndo convencional (no lugar de virgula) e uma, a auséncia de dois-pontos.
Assim, as ocorréncias de auséncia do emprego de virgula, em espacos em que esse
emprego ¢ esperado, de acordo com a conveng¢dao gramatical, foram os mais
frequentemente verificados nos textos analisados (50 ocorréncias), conforme seguem

exemplificados em (14) e (15):

(14) [...] e isso acontece nas profissdoes também @ como médicos, advogados,
Presidentes. [01/01/9B]

(15) [...] Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse @ com certeza teria
mais pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas,
advogados e etc... [...]. [01/01/9A]

28 Conforme Corréa (1997) e conforme ja apresentado na fundamentagdo tedrica deste trabalho, a analise
aqui realizada ndo considera a auséncia ou o emprego de virgulas distinto do que é convencionado pela
gramatica como “erros”, mas sim como indicios da imagem do sujeito escrevente sobre a linguagem e a
(sua) escrita.
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Em (14), entre o advérbio “também” e o MJ “como”, no espago indicado por O,
ha uma ruptura prosodico-sintatica, na qual ocorre uma pausa, que desmembra, pois,
dois contornos entoacionais, a saber, o primeiro em: [e isso acontece nas profissdes
também] e o segundo em: [como médicos, advogados, Presidentes]. O mesmo pode ser
observado em (15), em que o primeiro contorno localiza-se em: [se isso de Racismo
Estrurural ndo existisse], referente a oragdo hipotatica, e o segundo em: [com certeza
teria mais pessoas negras em comércio], referente a oragdo principal. Nesses espagos, as
pausas, caracteristicas dos contornos entoacionais, em rupturas prosodico-sintaticas, ndo
sdo sinalizadas por virgulas e restam como espagos vazios no modo escrito de
enunciar®. Como o escrevente ndo marca essa ruptura por meio de virgula, podemos
entender que ele imagina que ela seja imediatamente recuperavel pelo outro/leitor, tal
como se ele estivesse presente no momento da enunciacdo escrita, tomada como uma
enunciagdo falada (numa pausa, que pudesse ser percebida). Nesse caso, a auséncia de
pontuacao (virgula, mais especificamente) pode ser tomada como indicio do eixo 1. Em
(16), (17) e (18), apresentam-se as ocorréncias (por presenc¢a e auséncia, indicada por
0):

(16) Uma notica que eu vi na net, era na escola sobe um menino negro mais
aconteceu i1sso. [05/05/9B]

(17) Um dia espero que o racismo acabe @ como uma musica fala @ “fogo
nos racistas”.[09/09/9B]

(18) E também devemos corrigir os colegas. Quando eles usarem algum
termo racista, mesmo que / por custume, temos sempre que procurar melhorar.
[10/10/9B]

? De acordo com a convengdo gramatical, o uso da virgula ¢ recomendado para separar oragdes
coordenadas sindéticas, salvo as introduzidas por e, conforme se vé em (14), e para separar as oragdes
subordinadas adverbiais, principalmente quando antepostas a principal, conforme se vé em (15) (cf.
CUNHA; CINTRA, 2006, p. 658-664).
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Em (16), a virgula ¢ considerada nao convencional por estar empregada em
espaco sintatico localizado entre o sujeito (“Uma noticia que eu vi na net”) e o verbo
(“era”). A frase entoacional ¢, novamente, uma unidade que proporciona alto poder
explicativo também para esse tipo de uso ndo convencional da virgula (SONCIN;
TENANI, 2015), em que se observa uma congruéncia entre a estrutura sintatica do tipo
sujeito + predicado, e a estrutura pragmatica, do tipo topico + comentario, que € aquela
com a qual coincide o contorno entoacional, marcado em “Uma noticia que eu vi na
net”. E a marcagdo dessa ruptura prosédico-sintatica que o escrevente sinaliza por meio
do uso de virgula.

Em (17), observa-se a auséncia de virgula e de dois-pontos, que
convencionalmente deveriam indicar a introducdo da oragdo hipotatica “como uma
musica fala” e anunciar a citagdo. Novamente, € pertinente aqui as mesmas
consideragdes apontadas para as ocorréncias anteriores: o escrevente imagina estar
plasmados, em sua escrita, 0os contornos entoacionais que caracterizam, prosodicamente,
o produto de sua fala.

De modo oposto, em (18), o ponto final marca a ruptura prosodico-sintética que,
convencionalmente, deveria estar sinalizada por virgula, em contexto de insercao de
oragao hipotatica de tempo. Embora “pareca” um desvio/erro, essa presen¢a indica uma
relacdo com o fala, porque marca, no espaco em questdo, a separagdo entre dois

contornos entoacionais, nesse contexto de ruptura que se soma a um contexto de

ambiguidade sintatica.

2.3. Intensificador

Na Lingua Portuguesa, utilizamos mecanismos linguisticos para intensificar

expressoes. Esses mecanismos podem corresponder a itens lexicais ou gramaticais,
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sendo definidos morfologicamente, e/ou a aspectos prosoddicos como a entoacdo € o
prolongamento de silabas. Os intensificadores ligados ao 1éxico podem corresponder a
diferentes categorias morfologicas, como a dos adjetivos e suas variagdes de grau.
Aqueles ligados a gramatica podem corresponder a prefixos (tais como super, hiper, €
0s Novos empregos contemporaneos) € a advérbios (como muito, pouco etc.). Além
disso, podem ser acrescidos os mecanismos de repeti¢cao, duas ou mais vezes, do mesmo
item (lexical ou gramatical), com o objetivo de intensificar, e a gradacdo como 0s usos
de palavras de grau superior ou inferior em uma escala (tais como bonita, linda,
maravilhosa) (SILVA; SOUZA; ANDRADE, 2009).

Esses intensificadores sdo esperados nos dois modos de enunciacdo, embora
alguns sejam mais comuns em praticas discursivas orais (formais e informais), tais
como determinados usos lexicais, da entoagdo e do prolongamento de silabas; enquanto
outros sejam mais esperados em praticas letradas (formais e informais), tais como
determinados usos lexicais, da gradacao e da repetigao.

Como nesta pesquisa estdo sendo analisadas as marcas da escrita heterogénea,
destacamos, no eixo 1, o uso de intensificadores comuns de praticas discursivas da
oralidade (formal e informal), recorrentes em dados de fala, nos textos escritos. Esses
intensificadores correspondem, quase que em sua totalidade, a usos de itens, de natureza
lexical ou gramatical, tendo sido observada apenas uma ocorréncia de aspecto
prosodico, conforme ilustramos de (19) a (23):

(19) [..] porque um filme, séries e programas de tev (novelas) eles sempre
colocam médicos brancos, isso ¢ muito desigual.[02/02/9B]

A maior frequéncia de uso ¢ a do intensificador de natureza gramatical, muito
(21 ocorréncias), seguida de mais (12 ocorréncias), ainda (6 ocorréncias), bem (3

ocorréncias), bastante (1 ocorréncia) e pouco (1 ocorréncia). Em (19), o escrevente
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intensifica, com muito, a ideia de injustica e desigualdade percebida pela falta de
representatividade nos programas TV, filmes e em séries.

O uso do recurso de itens lexicais segue em (20), (21) e (22):

(20) [...] dlem do racismo falta de oportunidade de trabalho sofrem
diariamente nas ruas com o preconceito.mulheres prestas sofrem mais violéncia
doméstica e altos indices relacionados ao feminicidio e estupro.[03/03/9B]

(21) Nao que esses trabalhos ndo sejam dignos porém ¢ muito dificil
,geralmente em comerciais, filmes ,series , novelas as pessoas negras sao
empregados, e as pessoas brancas sdo sempre os patroes ricos cheios de

luxuria.[04/04/9A]

(22) [..] porque eles fazem parte do grupo que vive em condicoes de maior
vulnerabilidade do ponto de vista econdmico, social, cultural e politico.[09/09/9B]

Em (20), o adjetivo altos permite interpretar que hd um aumento nos indices de
feminicidio e estupro. Em (21), o adjetivo cheios também ¢ usado como intensificador,
tal como em (22), com o uso de maior, cuja funcdo também ¢ intensificar a
“vulnerabilidade econdmicas, social, cultural e politico”. Como todos esses usos
intensificadores sdo recorrentes em dados de fala, caracteristicos de praticas orais, mais
ou menos formais, estdo sendo aqui associados ao eixo 1.

Por sua vez, em (23), expde-se a ocorréncia em que, ao recurso de intensificacao

de natureza lexical, soma-se o de natureza prosodica:

(23) O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil? [02/02/9B]

Nesse caso, o uso da letra maiuscula enfatiza a funcdo de intensificar do
advérbio ainda, ou seja, habilita uma andlise prosddica, que indica um maior volume de
voz na leitura (se entendermos a relagdo escrita-leitura/escrita-fala), via recursos
graficos, o que permite realizar a andlise desse uso também como indicio do eixo 2

(conforme sera explicitada no Capitulo 2, desta Parte III).
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2.4. Construcao

Nesta classificagdo, denominada, genericamente, de ‘“construgdes”, foram
agrupados trés tipos de construcdes identificadas nos textos analisados e consideradas
comuns em dados de fala, em praticas de oralidade, especialmente aquelas informais.
Sdo, aqui, tratadas como indicios da circulagdio dos escreventes por aquilo que
imaginam ser a génese da escrita, no que se reconhece como eixo 1.

Os tipos de construgdes estdo relacionados: (i) a construgdes sintaticas
topicalizadas; (ii) a expressdes idiomaticas (frequentemente tratadas, pelos professores,
como clichés); e (iil) a auséncia de recursos coesivos, de acordo com o quantitativo

apresentado no Grafico 4:

recursos sintaticos expressoes idiomaticas auséncia de nexos coesivos
topicalizados

Grafica 4: Construcdes

De acordo com o Grafico 4, foram identificadas 35 ocorréncias de construgdes
que sdo comuns na oralidade, tomadas como caracteristica da génese da escrita. Nesse
sentido, consideram-se aspectos relacionados as construgdes sintaticas topicalizadas,
com 20 ocorréncias (conforme (24)), expressdes idiomaticas (clichés), com 9 (conforme

(29) a (33)), e 6 ocorréncias de recursos coesivos (conforme (25) a (27)):
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(24) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre-n6s mas poucas pessoas
estao percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticias de televisoes, nos
comerciais, € até em comercios. (Como a gente pode perceber) nas faculdades por
exemplo a maioria dos estudantes sao brancos e muito pouco negros, sendo que as
populacio do Brasil a maioria(é) sdo negros. [01/01/9A]

No trecho “as populacdo do Brasil a maioria(¢) sao negros”, pode-se perceber a
ocorréncia de uma construgdo topicalizada, em que o sintagma “as populacdo do Brasil”
¢ movido para a posi¢ao de topico, tal como se faz, muito recorrentemente, em praticas
discursivas orais (mais ou menos informais). Trata-se, pois, de um movimento sintatico,

com fungdo pragmatica, que deixa ver as relagdes entre os dois modos de enunciar.

(25) [...] aimagem do negro foi associada ao sujo, pobre, inferior apos e durante o
periodo de mao-de-obra escrava se espelha nos dias de hoje com varios outros
problemas. [06/06/9B]

(26) A sociedade precisa de mais representatividade para a populagdo negra,
esse assunto precisa nao ser um tabu ser dicutido e tomado providéncias.
[06/06/9B]

(27) Com isso, a imagem do negro foi associada ao sujo, pobre, inferior apos
e durante o periodo de mao-de-obra escrava se espelha nos dias de hoje com
varios outros problemas. A desigualdade, indicie de mortes. De acordo com o
Portal Gelédes, as mulheres negras lideram os rankings sobre violéncia
domésticas, feminici- dio e estupro ,esses indicies entre os homens também sio
assustadores,(mais da metade dos indices,pesquisas) (trazem isso também)
mostram que a populagdo negra sdo os que mais sofrem violéncia e
desmerecimento por parte da sociedade [06/06/9B]

Em (25), no espacgo sintatico em que se insere o enunciado “se espelha nos dias
de hoje”, ndo hd os nexos coesivos esperados para realizar as relagdes semantico-
argumentativas com o que era dito antes, tal como mostra a parafrase “a imagem do
negro foi associada ao sujo, pobre, inferior apds e durante o periodo de mao-de-obra

escrava, [0 que] se espelha nos dias de hoje [em] varios outros problemas”, em que se
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observam opcdes (sinalizadas pelos colchetes) de preenchimento desses espagos
sintaticos. Em (26), o espaco em branco antes de “ser discutido” corresponde a uma
elipse do verbo “precisa” que seria recuperado no co-texto prévio. Esse € um recurso
coesivo empregado (frequentemente) em praticas letradas, mas que ndo funciona nesse
contexto, em que seria necessaria a repeticdo, de natureza enfatica, do verbo “precisa”
(“precisa ndo ser um tabu, ou seja, precisa ser discutido”). Entretanto, também outros
recursos coesivos ficam “em branco”, como, por exemplo, “ou seja” (podendo assumir
outras possibilidades, como “isto ¢”). Em (27), o trecho “A desigualdade, indicie de
mortes” se encontra sem 0s nexos que estabelecem relacdes coesivas no contexto
linguistico-textual em que esta inserido.

Em todas essas ocorréncias, as construcoes com auséncia de recursos coesivos
estao relacionadas ao imagindrio do escrevente, que representa o seu leitor como um
parceiro conversacional, presente no momento em que enuncia, embora sua enunciacao
seja por meio da escrita.

Por fim, as expressdes idiomadticas, também conhecidas como clichés,
constatadas nos textos investigados, tiveram seus usos relacionados ao ja-falado/ouvido,
ressaltando a relagcdo sujeito/linguagem. Desse modo, a repeti¢do tradicional dessas
expressdes, muito recorrente em praticas orais, mais ou menos informais, embora nao
sejam exclusivas dessas praticas, colabora para a sua evocagdo e para a forma (quase)
fixa que assumem nos textos,’” conforme exemplos de (28) a (33):

(28) Nao ¢ de hoje. [03/03/9B]

(29)  Todos somos iguais. [03/03/9B]

(30) Nao basta ndo ser racista ¢ preciso ser antirracista. [04/04/9A]

(31) A sociedade precisa por a mao na consciéncia. [07/07/9B]
(32) levar avida a sério. [08/08/9B]

30 Essas expressoes, tomadas como réplicas e, portanto, tomadas elas mesmas como TDs, também se
associam ao eixo 3 (cf. CORREA, 1997), que sera apresentado no Capitulo 3, da terceira parte deste
trabalho.
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(33) eu quero igualdade pra todas as cores. [09/09/9B]

2.5. Desvios ortograficos

Segundo Lopes-Damasio e Silva (2018), a relacdo sujeito/linguagem ¢ vista
como processo nao-cumulativo, com (re)elaboracdes, (re)estruturagdes, variacdes e,
mesmo, idiossincrasias que podem ser tomadas como indicios dos movimentos do(s)
sujeito(s) em constituigdo. Nesse sentido, esses indicios, aqui classificados como
desvios ortograficos, sdo rastros dessa relagdo complexa entre o sujeito e a linguagem,
que mostram sua circulag@o por praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas.

Para Corréa (1997), ndo ¢ adequado chamar de desvios ou erros as marcas
gramaticais que indiciam a heterogeneidade da escrita, mas, para categorizar e
diferenciar essas marcas linguisticas, estamos adotando esse termo (desvios
ortograficos). Como marcas do eixo 1, sd@o percebidos quando o escrevente procura
embutir, na lexicaliza¢do, o que, na fala, constituiria um pacote de gesto articulatorio,
uma tentativa de registro grafico de tragos fOnico-pragmaticos, de acordo com a
suposi¢io de que o escrito pode representar tudo do falado (CORREA, 1997, p. 133).

Os desvios ortograficos associados, neste trabalho, ao eixo 1, foram constatados,
nos textos analisados, em 23 ocorréncias de diferentes tipos, conforme passamos a

ilustrar de (34) a (41):

(34) [...] 0o negro e desmerec-ido por bastante coisa. [05/05/9B]
(35) A minha opindo para nao acontece mais isso € as pessoas jugar sem ter
conecido a pessoa negra, so pela cor ,por que a mesma coisa que o banco pode
ter o negro pode também. [05/05/9B]

Em (34), o aluno faz uso de “e” ao invés de “¢”, e, em (37), de “so” ao invés de

“sd”. Nesses casos, ha omissdes que se fazem perceber como desviantes no modo

escrito de enunciar: referentes a auséncia do acento agudo, que marca o uso do verbo
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“ser” na terceira pessoa do presente do indicativo e do advérbio “s6”. Essas omissdes
devem ser analisadas como restritas ao trago grafico, dado que ndo ¢ provavel a

13

realizagdo do MJ “e¢” e de “so” (que ndo corresponde a uma palavra da Lingua
Portuguesa) nesses contextos, em paralelo com sua realizagao falada, em praticas de
oralidade formais e informais.

Em (35), destacamos ainda as omissdes de preposi¢ao, em “A minha opinido”,
ao invés de “Na minha opinido”; de “r” (morfema de infinitivo) em final de verbo, como
em “acontece”, ao invés de “acontecer”; de encontros consonantais, como em “banco”,
ao invés de “branco”; e digrafos, como em “conecido”, ao invés de “conhecido”. Todas
essas omissdes nao sao percebidas como tais na realizagao dessas mesmas palavras na
fala. Destacamos que, na variedade falada pelos escreventes, no interior do estado de
SP, os verbos no infinitivo sdo realizados sem a realizacao do “r”’. No caso do encontro
consonantal e do digrafo, o sujeito também nao realiza a troca dos termos quando os usa
em suas praticas orais. Esses dados sinalizam, portanto, para o carater nao transparente
da escrita em relagdo a fala, que, ao mesmo tempo, se plasma na relacao entre os dois

modos de enunciacdo e deixa ver sua propria heterogeneidade.

Em (36) e (37), destacam-se outras duas ocorréncias desses mesmos tipos de

omissao:
(36) A sociedade precisa por a mao na consiencia e parar com isso.
[07/07/9B]
(37) O Racismo Estrutural comega quando a familia ndo tem muita condi¢ao

tambem juga pela cor morena, oq veste a escola que estuda o negro e desmerec-
ido por bastante coisa. [05/05/9B]

Em (36), a omissdo estd localizada na grafia do digrafo consonantal,

“consiencia”, ao invés de “consciéncia”. E, em (37), na grafia de uma silaba finalizada
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por “I” com som de “u”, em “jugar”, ao invés de “julgar”. Em (38), (39) e (40), abaixo,
observam-se, respectivamente, a ocorréncia de algamento vocalico, na grafia de
“custume”, ao invés de “costume”; de redugdo sildbica, na grafia de “pra”, ao invés de
“para”, e de lambdacismo (o fendmeno contrario ao rotacismo, em que o sujeito produz
uma lateral onde se esperaria um rotico, como na realizagao de “plato” por “prato”). Em

(4), ha a troca do “r” pelo “I”, em “cabeleleira”, ao invés de “cabelereira”. Em todos

esses casos, a escrita, plasmada na fala, a reproduz como se fosse a sua transcrigao.

(38) E também devemos corrigir os colegas. Quando eles usarem algum
termo racista, mesmo que / por custume, temos sempre que procurar
melhorar.[10/10/9B]

(39) [..] eu quero igualdade pra todas as cores educacdo ¢ bem mais baixa
para pessoas negras.[09/09/9B]

(40) ajudante de cabeleleira, e os meninos trabalhando ,de
cabeleleiro.[07/07/9B]

As caracteristicas identificadas nos dados permitem, em sintese, confirmar o
carater constitutivamente heterogéneo da escrita, segundo Corréa (1997), afirmando a
complexidade de tal constituicdo, a partir dos rastros deixados na escrita, identificados
nas ocorréncias de desvios ortograficos e que permitem a identifica¢do, nos dados de

escrita, dos mesmos processos que se caracterizam em dados de fala.

2.6. Modalizador

O termo modalizagdo tem sido usado quando “[...] o falante expressa seu
relacionamento com o contetdo proposicional” (CASTILHO; CASTILHO, 1993, p.
217).>' Essa relagdo consiste em julgar o teor da proposicdo, ou expressar um

julgamento sobre a forma escolhida para verbalizar o contetido da proposi¢do. Assim, 0s

3para uma abordagem mais completa e direcionada ao quadro tedrico deste trabalho, ver Corréa (1997),
sobre a reflexividade da linguagem.
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modalizadores podem ser apresentados por expressdes que remetem a certeza, a
incerteza, a possibilidade, a permissdo, ao dever etc. Esses modalizadores sao
classificados em trés tipos: (i) modalizadores epistémicos (eixo do conhecimento),
dentre os quais se encontram o0s asseverativos, 0S quase-asseverativos € o0s
delimitadores; (i1) modalizadores dednticos (eixo da conduta); e (iii)) modalizadores
afetivos (eixo da percepcdo), que se subdividem entre aqueles de carater subjetivo e
intersubjetivo.

Viérias construgdes linguisticas e termos gramaticais podem exercer a funcao de
modalizadores, por exemplo, os verbos auxiliares modais, como dever e poder, as
construgdes predicativas, como é necessario, os advérbios, como falvez, infelizmente,
outras construgdes, como tem que (verbais), na minha opinido (sintagma preposicional),
eu acho (predicado verbal).

Nesta analise, os modalizadores foram quantificados como indicio do eixo 1, por
sua relacdo direta com os dados de fala, praticados na oralidade, em diferentes graus de
formalidade/informalidade. Para isso, reconhecemos a ilusdo do sujeito (que
escreve/fala) como aquele que se vé enquanto fonte do que diz e detentor de seu valor
de verdade. Assim, os proprios modalizadores, ao serem reconhecidos como marcas do
eixo 1, de uma escrita plasmada na fala, e, portanto, no encontro entre letrado/oral, sdao
reconhecidos também como indicio desse esquecimento.

O grafico 6 oferece uma visualizacdo dos tipos de modalizadores identificados

nos textos analisados:
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modalizadores dednticos modalizadores epistémicos modalizadores afetivos de
quase-asseverativos carater subjetivo

Grafico 5: Modalizadores

Foram quantificadas 22 ocorréncias de modalizadores, 16 de modalizadores
dednticos, 4 de modalizadores epistémicos do tipo quase-asseverativo;, ¢ 2 de
modalizadores afetivos de carater intersubjetivo. De (41) a (43), exemplificamos as

ocorréncias do primeiro tipo, mais frequente nos textos analisados:

41) [...]Jisso ¢ algo muito injusto, na verdade, muito ndo, extremamente
injusto! Mas, podemos amenizar isso educando nossas criancas. Essa ofensa,
(contra) diminui¢do, desigualdade social e econdmica, educacdo, etc, tem que
acabar! [02/02/9B]

(42) Eles precisam de mais oportunidades de trabalho de leis para protecao
respeito nao sé nas ruas em todos os lugares, eles merecem respeito sao pessoas
normais que nao merecem O que passam ,somos iguais, devem ser encinados
desde pequenos a ter respeito e empatia pelo préximo.[03/03/9B]
(43) A sociedade precisa por a mdo na consiencia € parar com isso, €
necessario ter mais representacdo Negra nas escolas,nos hospitais, nas ruas, enfim
em todos os lugares. [07/07/9B]

Nas trés ocorréncias acima, o escrevente tem a ilusao de agir sobre a conduta do

outro, de forma coerentemente atrelada ao que imagina ser a natureza argumentativa do

texto que € motivado a produzir (tal como serd melhor discutido no Capitulo 3 desta



106
Parte III). Nessa direcdo, a construcdo tem que, em (41), o verbo auxiliar modal devem,
em (42), e a estrutura predicativa é necessario, em (43), funcionam deonticamente como
modalizadores que expressam a proposicdo de dever/obrigacdo a ser cumprido pelo
outro leitor/ouvinte.

Os modalizadores epistémicos do tipo quase-asseverativo seguem
exemplificados de (44) a (46):

(44) Talvez se o Brasil tivesse um presidente negro que ja tivesse passado por
situacoes ruins. [01/01/9A]

(45) A minha opinfo para ndo acontece mais iSso € as pessoas jugar sem ter
conecidoa pessoa negra, so pela cor,por que a mesma coisa que o banco pode tem
o negro pode também. [04/04/9B]

(46) [...] os negros sao mais vuneraveis porque eles fazem parte do grupo que
vive em condi¢oes de maior vulnerabilidade do ponto de vista econdmico, social,
cultural e politico (eu) acho que os negros deviam ter mais (vos) voz ativa nas
coisas como por exemplo na politica. [09/09/9B]

Nessas ocorréncias, a argumentacdo ¢ realizada com o emprego de
modalizadores epistémicos quase-asseverativos, caracterizados por diferentes recursos
linguisticos. Em (44), observa-se o advérbio talvez; em (45), o sintagma A minha
opinido, grafado nominalmente, ao invés de preposicionalmente (“Na minha opinido”);
e, em (46), o verbo pleno acho, em todos os casos indiciando um ndo comprometimento
em relagdo ao conteudo da proposi¢do, por meio da transformagdo das afirmacdes em
hipoteses, para as quais ainda restam confirmagdes.

Por fim, os modalizadores afetivos de carater subjetivo foram constatados
exclusivamente nos usos do advérbio infelizmente, conforme (47) e (51), e demonstram
que o escrevente expressa seu entendimento em relacdo ao conteudo da proposi¢ao:

(47) Sim, infelizmente ainda existe no Brasil, (por que) porque ainda existe

pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, € pessoas negras(ain) ainda sem
casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres.[02/02/9B]
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(48) Ensinar as geragdes futuras o respeito perante os negros, e ensina-los que

sdo importantes,eles precisam de espago, chance e principal-menteo respeito € o

reconhecimento, sdo danos de uma histéria,uma luta,estendida até hoje
infelizmente.[06/06/9B]

Em (47), em face do conteudo apresentado, “ainda existe (racismo) no Brasil”, o

escrevente manifesta sua avaliagdo, e, em (48), o conteido que suporta a modalizagao

de carater subjetivo, “sdo os danos de uma histéria (falta de respeito e reconhecimento

dos negros), uma luta, estendida até hoje”.

2.7. Concordancia verbal/nominal

Considerados fenomenos varidveis da lingua, as concordancias verbal e nominal
foram destacadas, nos dados, inclusive em contextos de flutua¢des, como indicios da
circulagdo dos escreventes por praticas de oralidade, especialmente como aqueles que
remetem a caracteristicas do texto escrito que se plasmam no modo falado de enunciar.

A concordancia verbal consiste no acordo entre as marcagdes de numero e
pessoa do verbo com o sujeito. De acordo com Rubio e Gongalves (2012), como um
fendmeno varidvel, a reducdo no paradigma da conjugacdo verbal acarreta alteracdes em
outro subsistema da lingua e para a estrutura oracional, como: o emprego de verbo no
singular para o sujeito plural e também para a reducdo do paradigma verbal a
implementa¢do de outras formas pronominais, como as formas vocé/vocés, para a
segunda pessoa do singular/plural e a gente, para a primeira pessoa do plural, que, com
maior frequéncia, se vinculam as formas verbais de terceira pessoa.

A concordancia nominal trata, especificamente, das relagdes de género e nimero
que devem ocorrer entre um nome e os outros termos da sentenca que estabelecam com
ele uma relagdo de modificacdo ou determinagdo. Como fendmenos varidveis, estdo

presentes em todos os segmentos sociais, 0 que significa um grande passo no processo
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de sua aceitacio (RUBIO; GONCALVES, 2012). Serdo considerados aqui os casos
variaveis desses dois tipos de concordancia, o que significa olhar para os dados nao
convencionais no tocante ao fendmeno.

No grafico 7, visualiza-se o quantitativo das ocorréncias desses dois tipos de

concordancia nos textos analisados:

concordacia nominal concordancia verbal

Grafico 6: Concordancia nominal e verbal

O maior numero de ocorréncias (16) foi constatado em relagdo a variacao da

concordancia nominal, exemplificada em (49) e (50):

(49) as populac¢ao do Brasil a maioria(¢é) sao negros.[01/01/9A]

(50) [...] mulheres prestas sofrem mais violéncia doméstica e altos indices

relacionados ao feminicidio e estupro, s@o as que mais morrem € s30

mortos.[03/03/9B]

Em (49), o nome “populacdo” ndo concorda como o artigo, no plural, “as”,
dentro do sintagma nominal. Em (50), “mortos” nao concorda com o sujeito
“mulheres”, distante sintaticamente no trecho. As duas produgdes sdo, entretanto,

coerentes com o que se ouve/fala em praticas orais, especialmente informais, praticadas

na variedade linguistica dos escreventes em questao.
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Em (51) e (52), observam-se duas ocorréncias relacionadas a variacdo da
concordancia verbal:

(51) Sim, infelizmente ainda existe no Brasil, (por que) porque ainda existe

pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, € pessoas negras(ain) ainda sem

casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres. [02/02/9B]

(52) tem poucas porcentagem de juizes.[04/04/9A]

Em (51), o verbo “existe” ndo concorda com “pessoas”, conforme realiza-se,
frequentemente, no modo falado de enunciar, na variedade linguistica do portugués, em
questdo. Em (52), entretanto, temos um dado em que se mesclam as variacdes de
concordancia verbal e nominal, se considerarmos as possibilidade “t€ém poucas
porcentagens de juizes”, em que se preserva a marcacao de plural em “poucas”,
estendendo-a, por concordancia, a oragdo como um todo, caracterizando um dado de
concordancia verbal; ou “tem pouca porcentagem de juizes”, em que se apaga a
marcacdo de plural em “poucas”, caracterizando um dado de concordancia nominal.
Como nao ¢ possivel estabelecer uma escolha, o contexto de (52) exemplifica um caso
de flutuagdo, ainda assim intrinsecamente associado a variedade linguistica do

escrevente, tal como ¢ usada em suas praticas orais (caracterizada como a Unica

variedade que lhe ¢ acessivel, nos dois modos de enunciar).

2.8. Formas remissivas
Nesta secdo, focalizam-se os componentes da superficie textual, denominados de
formas remissivas, que, de acordo com o seu funcionamento convencional, fazem

remissoes a outro(s) elemento(s), denominado(s) elemento(s) de referéncia ou
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referente(s) textual(is), presente(s) na superficie do texto ou facilmente inferivel(is) a
partir do universo textual (KOCH, 1989).%

Estdo sendo considerados, especificamente, o que se define, no ambito da
Linguistica Textual, como formas remissivas gramaticais livres, tails como pronomes
demonstrativos do tipo isto, isso € aquilo, que remetem, em geral e convencionalmente,
a fragmentos oracionais, oracdes, enunciados ou a todo o contexto anterior. Foram
contabilizadas 20 ocorréncias dessas formas remissivas gramaticais, mais
especificamente de isto e isso, que, no corpus investigado, configuram remissoes cujos
referentes néo estdo explicitos na superficie do texto, em seu contexto anterior.>

Para apresentar os resultados, o Grafico 5 expde o quantitativo dessas
ocorréncias em dois grupos: (1) usos de demonstrativos isolados; (2) usos de

demonstrativos em construgdes gramaticais:

demonstrativos isolados demonstrativos em construcoes
gramaticais

Grafico 7: Formas remissivas

320 nogdo de elemento de referéncia pode ser representada por um nome, um sintagma, um fragmento de
oragdo, uma oragdo ou todo um enunciado, sendo mantido o pressuposto de que o referente se constroi no
desenrolar do texto, modificando-se a cada novo “nome” que se lhe dé ou a cada nova ocorréncia do
mesmo “nome”. Em outras palavras, “o referente ¢ algo que se (re)constroi textualmente” (BLANCHE-
BAVENISTE, 1984).

33 Casos de formas remissivas gramaticais demonstrativas, presas ao nome, dentro do SN, como “esse
assunto”, ndo foram contabilizados nesta analise por ndo representarem, no modo escrito de enunciar, a
mesma relacdo que se pretende ilustrar com o eixo 1.
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De acordo com o Grafico, sdo mais frequentes as ocorréncias do demonstrativo
isolado, estabelecendo uma sinalizagdo para porcdes ja apresentadas no texto, nas quais
o leitor pode ndo identificar, com pontualidade, o referente. Para exemplificar, seguem

as ocorréncias em (53):

(53) Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre, como
uma familia carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai sair como
uma familia rica, que tem muito dinheiro, o que ndo é verdade, hoje em dia o
negro ¢ minoria na sociedade social como econd-mica, negros morrem a cada 23
minutos no Brasil (Fonte: sismmac) isso ¢ algo muito injusto, na verdade, muito
ndo, extremamente injusto! Mas, podemos amenizar isso educando nossas
criangas. [02/02/9B]

Em (53), com isso, em suas duas ocorréncias, diferentes por¢des textuais, ja
apresentadas anteriormente, podem estar sendo consideradas como referentes: no que
tange a primeira ocorréncia da forma remissiva, em “isso ¢ algo muito injusto”, o
referente pode ser correspondente a porgao textual que se vé no inicio do trecho, em
“Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre, como uma familia
carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai sair como uma familia rica,
que tem muito dinheiro, o que nao ¢ verdade”, e/ou a por¢ao que se vé em: “hoje em dia
0 negro ¢ minoria na sociedade social como econdmica, negros morrem a cada 23
minutos no Brasil (Fonte: sismmac)”. Ja em relacdo a segundo ocorréncia dessa mesma
forma remissiva, em “podemos amenizar isso”, os referentes também podem ser
qualquer uma dessas possibilidades.

Trata-se, dessa forma, de uma maneira de apontar para o texto como se a
construg¢do do referente fosse um processo transparente, na relagdo escrevente/leitor e

escrita, de modo que o leitor pudesse acompanhar esse movimento, como se estivesse
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ele mesmo [0 movimento de sinalizacdo anaférica para uma porcao textual especifica]
plasmado em sua realizag¢do, no proprio momento da enunciagao.

Foram constatadas, ainda, 6 ocorréncias em que tais formas remissivas
constituem construgdes gramaticais (como “se isso de Racismo” [01/01/9A]; “Com
1ss0” [06/06/9B]; “Por quanto isso” [08/08/9B]; “Para que isso” [08/08/9B]), conforme

ilustramos de (54) a (56):

(54) Muitos jovens sofrem homofobia, por quanto da sua sexualidade, por
causa da sua cor. Por quanto disso muitas pessoas foi mortas por conta do
Racismo.Para que isso acabe precisamos se unir mais. [08/08/9B]

(55) O trabalho escravo,abolido em 1888,ndo garante nenhum direito aos
negros.Com isso, a imagem do negro foi associada ao sujo, pobre, inferior apds e
durante o periodo de mao-de-obra escrava se espelha nos dias de hoje com varios
outros problemas. [06/06/9B]

Nessas ocorréncias, ao integrar uma construcdo, a forma remissiva estabelece
também a funcdo de MJ, pois, além de fazer uma retomada do contetido ja citado — de
acordo com o mesmo tipo de funcionamento explicitado na analise anterior, em relagao
com o eixo 1 —, também indicia que o escrevente avanga perspectivas sobre o que deve
vir em sequéncia no seu texto, sinalizando que o seu leitor pode acompanhar a
construgdo desse fio, também opaco, devido aos mesmos aspectos salientados na analise
anterior. Em outros termos, se os referentes estivessem facilmente recuperaveis na
superficie do texto ou a partir dela pudessem ser inferidos, através desses recursos

gramaticais, um “frame™*

seria ativado na memoria do leitor, de modo que outros
elementos do texto poderiam ser interpretados dentro desse “frame”, o que permitiria

ndo soO detectar o tema, como também avangar perspectivas sobre o que viria em

34 ~ . e .

Com o uso do termo, ndo estamos adotando uma perspectiva cognitivista, mas nos referindo ao
conjunto de experiéncias que atravessam o leitor/escrevente como efeito de sua circulacdo por praticas
orais/letradas, constitutivas de sua historia.
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sequéncia no texto. Entretanto, como o referente ¢ opaco, toda essa movimentagao
indicia uma escrita que nasce plasmada ao modo falado de enunciar.

Em (54), o trecho “por conta do Racismo” reapresenta, no texto, o referente que
estaria subjacente a uma das possibilidades a partir da construcao “Por quanto disso”.
Em (55), o referente da forma remissiva “isso”; “O trabalho escravo, abolido em 1888,
nao garante nenhum direito aos negros”, nao ¢ suficiente para preencher a fungao causal
estabelecida por “Com isso”, ao introduzir o seu efeito “a imagem do negro foi
associada ao sujo, pobre, inferior apds e durante o periodo de mao-de-obra escrava se
espelha nos dias de hoje com varios outros problemas”. Ha, portanto, premissas que
ficam subjacentes, implicitas e que precisam ser também consideradas para completar o

movimento ¢ a construcao do sentido do texto.

Destacamos, por fim, a ocorréncia em (56):

(56) Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse com certeza teria mais
pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados e
etc...[01/01/9B]

Em (56), o escrevente realiza uma especificacdo ao inserir, no sintagma
preposicional, a delimitagao para o referente de “isso”, em “de Racismo Estrutural”. Da
mesma forma, € interessante pontuar que essa constru¢cdo, em contexto de condicional
iniciada por “Se” ([Se isso de X]), ¢ também produtiva em dados de fala, especialmente

em praticas orais informais.

2.9. Palavras sem acentuacio e til
A acentuacdo grafica consiste na colocagdo de acento ortografico para indicar a
pronuncia de uma vogal ou marcar a silaba tonica de uma palavra, havendo regras

especificas para palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Neste trabalho, as
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palavras sem acentuacdo foram tomadas como indicio do eixo 1, porque mostram a

relacdo direta entre fala-escrita na auséncia dos sinais graficos que sinalizam,

convencionalmente, o modo de proferir um som ou grupo de sons com mais relevo do
que outros.>

Nessa categoria, foram contabilizadas 10 ocorréncias, considerando a auséncia

de acento agudo, circunflexo e também do sinal indicador de nasalizagdo, o til,

conforme exemplifica a ocorréncia, em (57):

(57) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre-nés mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticias de
televisdes, nos comerciais, € até em comercios.[01/01/9A]

Em (57), o escrevente flutua na escrita de palavras com acento, como estd,

noticia e televisdo, e palavras sem acento, como comercios. Essa flutuacdo aqui ¢

tomada como marca linguistica da heterogeneidade da escrita.

2.10. Outros indicios do eixo 1

Nesta ultima subse¢do, apresentamos outros indicios do eixo 1, constatados com
baixa frequéncia nos textos analisados. Iniciamos pelos advérbios pronominais, que sao
formas do tipo la, ai, ali e aqui, que fazem, convencionalmente, remissdo a grupos
nominais dotados dos tragos semanticos [-animado] e/ou [+localizavel]. Foram

constatadas 2 ocorréncias, sendo uma de ali, conforme (58), e outra de de ld, conforme

(59):

35 O que nao significa, entretanto, que se deva estabelecer, a priori, uma relagdo direta entre “usos nio
convencionais” e “eixo 17, assim como entre “usos convencionais” e “eixo 2. As ocorréncias observadas,
nos textos analisados para este trabalho, permitem o tipo de relagdo aqui apresentado, sem qualquer
compromisso com uma categorizagao estavel, estanque e anterior ao proprio processo de textualizagao.
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(58) O Racismo comeca desde o inicio da nossa historia, o Brasil foi o ultimo
pais da América a abolir a escraviddo,mas nao foi ali que os problemas acabaram.

[06/06/9B]

(59) Por exemplo na favela eles vivem em uma situacdo preocupante ¢ a
maioria das pessoas de 14 sdo negras.[01/01/9B]

Em (58), ali retoma uma “localizagdo no tempo”, expressando sentido temporal
(“naquele momento”), em emprego frequente em praticas discursivas orais, de distintos
niveis de formalidade. Em (59), o emprego de de la, de acordo com os tragos [-
animado] e [+localizavel], é considerado convencional, mas, ainda assim, marca sua
relacdo direta com praticas discursivas orais e, consequentemte, com a heterogeneidade
da escrita.

Foram encontradas também uma ocorréncia de hipersegmentacdo, em (60), uma
de abreviacao, em (61), e uma de corregdo, em (62):

(60) Muitos jovens sofrem racismo des de cedo por muitos motivos, pela cor
da sua pele, pelo seu jeito de andar,jeito de falar,jeito de se vestir etc.[07/07/9B]

(61) Uma notica que eu vi na net.[05/05/9B]

(62) ¢ algo muito injusto, na verdade, muito ndo, extremamente injusto!
[02/02/9B]

Segundo Tenani (2013), ocorréncias como (60) tém por base a hipotese de que o
aprendiz junta palavras ao escrever, na medida em que se apoia na oralidade para a
producdo do enunciado escrito. O resultado, na escrita, seria a ocorréncia de
hipossegmentagdes, numa espécie de “transcricdo fonética”, ndo convencional. As
corregdes e a atuacdo do professor, em relagdo a essas praticas de escrita, fariam com
que o escrevente passasse a inserir espagos em branco entre as palavras, mas também
nas palavras, por aplicar regras ndo pertinentes para segmentar o fluxo da fala em
determinadas palavras escritas, como vemos em des de. Nesse caso, o resultado, na

escrita, seria a ocorréncia de hipersegmentacdes, um tipo de hipercorrecao, como vemos
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em (60). Em outras palavras, a hipersegmentacao em des de esta relacionada ao eixo 1
por se referir, por um lado, a uma representacdo da escrita como transcri¢ao da fala, ao
mesmo tempo que se cruza com o €ixo 2, ja que se reconhece, no resultado dessa forma
de segmentar, a preposicao e limites possiveis de palavras da lingua, que sustentam, por
sua vez, a resposta do escrevente as praticas de ensino.

Em (61), a abreviacao “net” nao consiste em mero corte de palavra, mas em um
processo que resulta da consideracdo de aspectos importantes do contexto de producao
dos discursos, com forte influéncia das redes sociais e que indicia a circulagao dos
escreventes por praticas discursivas orais ¢ letradas, de acordo com o que se identifica
no eixo 1.

Por fim, em (62), o escrevente realiza uma “corre¢ao”, utilizando o mecanismo
de corre¢ao "na verdade" como forma de sinalizacdo [dessa corre¢dao] ¢ substitui um
intensificador (muito), mais coloquial e caracteristico de praticas orais, por outro
(extremamente), mais formal e caracteristico de praticas letradas. Sendo assim, a relagdo
com e eixo 1, marcada pela utilizacdo de uma pratica de correcdo caracteristica de
praticas orais, via fala (ao invés do uso do apagamento por rasura, por exemplo), nao

exclui, no mesmo dado, a relagdo com o eixo 2, se se observar o que se corrige.

3. Pontos para se apoiar neste Capitulo

Para relacionar os resultados desta analise ao ensino, propomos uma reflexao a
partir da seguinte pergunta: se o professor ndo considera essa relacdo entre
fala/oralidade e escrita/letramento, como fica o seu didlogo com o aluno, no processo de
“corre¢ao” de sua escrita? Os dados e o olhar lancado para eles parece mostrar que a
simples indicagdo de um “erro”, na corre¢ao que o professor faz do texto do seu aluno,

ndo ¢ suficiente para que este entenda a relagdo genuina entre os dois modos de
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enunciagdo, o que, consequentemente, pode levar a repeticdo “do mesmo erro”. Por
outro lado, a realizagdo de uma andlise linguistica direcionada por essa relagao
(fala/escrita e oralidade/letramento), a partir de uma perspectiva que enxerga o “erro”
como indicio dessa mesma relacdo, assim como o proprio orientador dessa analise,
pode, de outro modo, contribuir para que o escrevente circule por outro imaginario

sobre a sua escrita, localizando-se no seu processo de convencionalizagao.

CAPITULO 2 - UMA ANALISE DA ESCRITA
CONSTITUTIVAMENTE HETEROGENEA :
A ESCRITA INSTITUCIONALIZADA

1. Apresentagio

Neste segundo Capitulo da Parte III, a apresentacdo dos resultados das analises
estd voltada para os indicios do segundo eixo metodologico, fundamentado, no Capitulo
I da Parte I deste trabalho, na representacdo que o escrevente faz da (sua) escrita como
codigo institucionalizado. Nesse sentido, a sua circulagdo dialdgica pelo oral/falado e o
letrado/escrito define o modo que o escrevente imagina a escrita institucionalizada.
Assim, segundo Corréa (1997), a representacdo da escrita como codigo
institucionalizado reproduz, de certa forma, uma visdo da lingua escolarizada,
considerada autdnoma, em que as marcas do oral/falado, reconhecidas no modo escrito
de enunciacdo, podem ser tomadas como desvios do instituido.

Apesar de os eixos estarem intimamente relacionados, os indicios do eixo 2 sdo
caracterizados, frequentemente, pelo excesso, quando o escrevente imagina que pode
dar um cunho formal, mas o faz de forma inconsistente em relagdo ao proprio tipo de

organizacdo textual. E com base nessa proposicdo e a luz da definicdo teorico-
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metodologica de Corréa (1997) para esse eixo, que identificamos os dados que serdao
apresentados neste Capitulo.

Como no eixo 1, as marcas linguisticas do eixo 2 estdo dentro das dimensdes da
lingua denominadas como prosodica, sintatica e lexical. Para Corréa (1997), essas
marcas associam-se a representacdo que o escrevente faz do cdodigo escrito
institucionalizado, podendo ser identificadas na sintaxe, no léxico, na organizacao do
texto e nos recursos argumentativos. Nesse sentido, as marcas linguisticas
caracteristicas do eixo 2, presentes nas analises deste trabalho, estdo relacionadas a
como o escrevente faz a separagdo silabica, ao uso de letras maiusculas, ao
preenchimento de espacos sintaticos para a jungdo oracional, ao proprio léxico, aos
desvios ortograficos associados ao movimento de alcamento ao que o escrevente
imagina ser a escrita padrdo, ao uso da pontuacdo, as corregdes e a insercao de
informacdes, a usos especificos de abreviacdes, das aspas, da hipercorrecao, da
concordancia verbal/nominal, aos usos de determinadas constru¢des ¢ da acentuagao
propriamente dita escrita. Na se¢do seguinte, sao apresentados os dados relacionados a

€Ssas marcas.

2. Marcas linguisticas da escrita institucionalizada

As marcas caracteristicas do eixo 2, como ja mencionadas na apresentacao deste
Capitulo, indiciam uma tentativa de alcamento do escrevente ao que ele imagina ser
uma escrita formal, como efeito de um imaginario criado através de praticas escolares e
ndo escolares. Nesse sentido, o uso de recursos que normalmente sao aprendidos na
escola e de recursos que o escrevente adquiriu em praticas ndo escolares, mas letradas,
se caracteriza como o que, neste trabalho, ¢ tomado como marca linguistica do eixo 2.

Essas marcas, identificadas nos textos analisados, estdo apresentadas no Grafico 8:
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Grafico 8: Marcas linguisticas da escrita institucionalizada

Conforme mostra o Grafico 1, foram identificadas 420 marcas linguisticas
referentes ao eixo 2, apresentadas de acordo com algumas classificagdes. Na categoria
“pontuagdo”, observaramos 206 ocorréncias, caracterizadas como a marca mais

¢

frequente do eixo 2, nos textos analisados. Em seguida, temos o “uso de letras
maitsculas”, com 138 ocorréncias, e “palavras acentuadas”, com 53 ocorréncias. Em
“léxico”, referente a escolha de palavras que, supostamente, colaboram para o que
corresponderia a uma (imagem de) escrita institucionalizada, foram constatadas 46
ocorréncias; em “MJ”, 18 ocorréncias; em “correcdo”, 17; os casos de “separagdo
silabica” foram constatados em 13 ocorréncias; as “abreviagdes”, em 10; a “informagao
adicionada”, em 8; o “uso das aspas” e da “concordancia verbal/nominal”, em 7;
seguido pelos “desvios ortograficos”, constatados em 6 ocorréncias, e, por fim, pelo
emprego de “construgdes” especificas, menos frequente, com 3 ocorréncias, ¢ da
“hipercorre¢ao”, com apenas 1 ocorréncia.

Na sequéncia, a andlise descritiva das classificagdes das marcas do eixo 2 sera

apresentada, com a exposi¢ao de ocorréncias exemplificativas.
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2.1. Pontuacao
O uso da pontuagdo define-se como uma marca linguistica importante na
perspectiva da escrita constitutivamente heterogénea, tendo sido destacada como a
segunda marca mais recorrente na associacdo com o eixo 1 (ver analise apresentada na
subsecdo 2.2. do Capitulo 1 desta Parte III) e, neste momento, como a primeira marca
mais recorrente na associagao com o eixo 2. Assim, a pontuagdo pode ser percebida, ao
mesmo tempo, como marca de relacdes variadas com aspectos da oralidade, tais como
movimentos respiratorios, variagdes melodicas, expressividade, e, do mesmo modo,
como marca de relagdes variadas com aspectos do letramento, por meio de algamento as
formas institucionalizadas para a expressdo verbal, transcodificadas e recuperadas no
ato de leitura (CHACON, 1997, p. 212). Neste trabalho, as relacdo entre a pontuagdo e o
codigo escrito institucionalizado foram constatadas, mais especificamente, nos
empregos convencionais da pontuacdo, conforme categorizagdes apresentadas no

Grafico 9:°°

36Entretanto, o leitor ndo deve concluir que apenas os “usos convencionais” da pontuacdo podem ser
relacionados a circulagdo do escrevente por esse eixo. Trata-se, isso sim, de um resultado dos dados
analisados neste trabalho, especificamente. Da mesma forma, o leitor também ndo deve concluir que as
ocorréncias de pontuacao selecionadas, para exemplificar indicios de relacdo com o eixo 2, ndo possam,
elas mesmas, como sera destacado aqui mesmo, marcar também a circulacao do escrevente pelo eixo 1.
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Grafico 9: Usos da pontuacao

De acordo com o Grafico 9, foram quantificadas 206 ocorréncias de usos
convencionais, conforme a prescricdo gramatical (CUNHA; CINTRA, 2017). O
emprego mais frequéncia € o das virgulas, com 139 ocorréncias, seguido pelo do ponto-
final, com 59 ocorréncias. Posteriormente, com frequéncia bastante reduzida,
constatamos os usos do ponto de interrogacdo, com 3 ocorréncias, dos dois-pontos e do
ponto de exclamagdo, ambos com 2 ocorréncias, € uma tnica ocorréncia de reticéncias.

As ocorréncias de uso da virgula foram identificadas em contextos linguisticos

diversos, conforme ilustramos de (1) a (4):

(1) O Racismo Estrutural no Brasil ¢ um assunto bem complicado, por que o
Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com a escravi-
dao.[01/01/9B]

2) Isso ndo deveria existir, muitos pessoas sem trabalho por causa seu tom
de pele . todos somos iguais , mas nao ¢ sé no trabalho andando na rua também
[03/03/9B]

3) Nao que esses trabalhos ndo sejam dignos porém ¢ muito dificil ,
geralmente em comerciais, filmes , series , novelas as pessoas negras sao
empregados, e as pessoas brancas sdo sempre os patrdes ricos cheios de
luxuria.[04/04/9A]
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4) Sim, infelizmente ainda existe no Brasil, (por que) porque ainda existe
pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, e pessoas negras (ain) ainda sem
casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres. [02/02/9B]

Em (1) e (2), a virgula estd separando oragdes do mesmo periodo: oracdes
coordenadas, para usar termos da perspectiva gramatical tradicional, ou oragdes
parataticas, de uma perspectiva linguistica. Em (3), separa os termos de uma lista; e, em
(4), isola o termo “sim”.

Em (1), o uso da virgula exerce sua funcao na parataxe causal (ou coordenada
explicativa); assim como em (2), em que separa oragdes em uma constru¢do paratatica
de contraste (ou coordenada adversativa). Esses usos estdo relacionados aos contornos
entoacionais, que, em (1), corresponde, primeiramente, a primeira oragao [O Racismo
Estrutural no Brasil ¢ um assunto bem complicado] e, sem seguida, a segunda, em [por
que o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com a escravidao], da
mesma forma que, em (2), corresponde, primeiramente, a primeira oragcdo [todos somos
iguais] e, sem seguida, a segunda, em [mas nao € so no trabalho].

Outro uso recorrente da virgula, nos dados analisados, ¢ com a fungao de separar
termos em listas, como em (3), em que as virgulas separam “comerciais, filmes, series,
novelas”. Ou, ainda, para separar termos de carater responsivel, como o advérbio “sim”,
em (4). Novamente, também nessas ocorréncias, as porcoes textuais isoladas pelo
emprego da pontuagdo caracterizam-se por seus respectivos contornos entoacionais,
apesar de nao terem, nesses casos, a configuracdo sintatica oracional. Ha, portanto,
nesses exemplos, uma relacdo, ao mesmo tempo, com a oralidade e com o que ¢
convencionado institucionalmente para o emprego da pontuacao em questao.

Frequentemente, nos textos analisados, a pontuagdo ¢ constatada em contextos

de flutuagdo entre seus usos convencionais € nao convencionais, tal como ilustram as
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ocorréncias (2), (3) e (4),>’ o que mostra, mais uma vez, a relacio entre fatos
linguisticos e praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito, contribuindo para a
verificacao da heterogeneidade constitutiva da escrita, por meio daquilo que se mostra
dela, na superficie dos textos. Para Soncin e Rodrigues (2018), as virgulas encontradas
nos textos podem ser interpretadas como marcas do processo heterogéneo de
constituicdo da escrita, definidas em funcdao da relagdo indissocidavel entre praticas
orais/faladas e letradas/escritas que constitui o sujeito que escreve.

O uso do ponto na gramatica (cf. CUNHA; CINTRA, 2017) ¢ indicado para
assinalar a pausa maxima da voz depois de um grupo fonico de final descendente e deve
ser empregado, fundamentalmente, para indicar o término de uma oragao declarativa,
seja ela absoluta, seja a derradeira de um periodo composto. Nos textos analisados, as
59 ocorréncias do uso do ponto foram constatadas em contextos de delimitagdao de

periodos e paragrafos, como em (5) e (6), respectivamente:

(5) Nao ¢ de hoje que existe a desigualdade, e isso atrapalha muitas vidas.
falo das pessoas negras que sofrem a muito tempo com isso hoje mudou um pouco
mas muitas coisas precisam mudar. [03/03/9B]

(6) Muitos jovens sofrem racismo des de cedo por muitos motivos, pela cor
da sua pele, pelo seu jeito de andar, jeito de se vestir etc. [07/07/9B]

Em (5), destaca-se como indicio do heterogéneo da escrita, na mesma linha do
entendimento explicitado anteriormente, a flutuacdo, no mesmo trecho, entre o uso
convencional do sinal de pontuagdo (ponto), para marcar o final de uma declarativa, e o

uso ndo convencional da letra maitiscula, para marcar o inicio do novo enunciado.

37 Em (2), o uso convencional da virgula, destacado nesta andlise, convive com o uso ndo convencional
do ponto, conforme serd analisado na sequéncia, € com o ndo uso da virgula, antes da oragdo reduzida de
gerundio “andando na rua também”. Em (3), o uso convencional da virgula na listagem de termos convive
com o ndo uso da virgula na construgao paratatica de contraste, iniciada pelo MJ “porém”. Por fim, em
(4), o uso convencional da virgula separa o termo adverbial “Sim”, mas ndo o termo, de mesma natureza,
“infelizmente”, logo na sequéncia.
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De acordo com a convengao gramatical, o ponto de interrogacao deve ser usado

no fim de qualquer interrogacao direta, ainda que a pergunta ndo exija resposta. Nos
textos analisados, pode ser observado em dois contextos: no titulo de textos, como em

(7) e (8), e no interior do texto, marcando uma oragao interrogativa, em (9);

(7) O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil? [02/02/9B]

(8) Racismo estrutural afeta em algo? [09/09/9B]
9) Por que ¢ importante para os negros as representatividades negras?
[02/02/9B]

Nas ocorréncias (7) e (8), o escrevente inicia o texto com um questionamento,
apresentando o assunto sobre o qual argumentard no decorrer de sua produgdo. A
natureza da proposta, voltada para criar as condi¢cdes de producdo de um texto
argumentativo, certamente conduz o escrevente ao titulo questionador, por meio do ato
interrogativo. Desse modo, ao mesmo tempo que indica um uso convencional para as
praticas letradas, o uso do ponto de interrogacdo indica uma entonagdo do modo de
enunciagao falado, nesse caso estabelecendo a relagdo entre
fala/oralidade/escrita/letramento.

Convencionalmente, os dois-pontos servem para marcar, na escrita, uma sensivel
suspensdo da voz na melodia de uma frase nao concluida, uma citagcdo, uma enumeracao
explicativa, um esclarecimento, uma sintese ou uma consequéncia do que foi enunciado
(cf. CUNHA; CINTRA, 2017). Seu uso foi identificado apenas nos contextos

apresentados em (10) e (11):

(10)  Racismo: A origem e os seus portadores

(11)  Tem vérios tipos de preconceitos, racismo com 0s negros, por exemplo:
0 jeito que a pessoa anda, o tipo do cabelo, sua escolha sexual.
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Em (10), o escrevente usa os dois-pontos para inserir uma explicacao do assunto
“Racismo”, de modo a explicitar o que serd tratado em seu texto, caracterizando um
subtitulo. H4, portanto, nesse uso, uma relagao estreita ndo s6 com o que € convencional
para o sinal de pontuacao em questdao, como com o que € esperado para a relagao titulo-
subtitulo em praticas letradas. Em (11), com o emprego do sinal, o escrevente inicia,
convencionalmente, um exemplo explicativo com uma lista de varios preconceitos “o
jeito que a pessoa anda, o tipo do cabelo, sua escolha sexual”. Nos dois casos, 0s usos
marcam a circulacao do escrevente por praticas letradas/escritas, sem com isso apagar a
propria relagdo com as praticas orais/faladas implicadas no que seleciona os contextos
convencionais de emprego do sinal em questao.

Por sua vez, o ponto de exclamagdo pospde-se a qualquer enunciado de entoagao
exclamativa (cf. CUNHA; CINTRA, 2017). Mas, como a melodia das exclamagdes
apresenta muita variedade, o seu valor s6 pode ser depreendido do contexto, cabendo,
pois, a textualizagdo, na relagdo escrevente-leitor, a especificagdo das possibilidades

interpretativas de seu uso.

(12) Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre, como
uma familia carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai sair
como uma familia rica, que tem muito dinheiro, o que ndo ¢ verdade, hoje
em dia o negro ¢ minoria na sociedade social como econd-mica, negros
morrem a cada 23 minutos no Brasil (Fonte: sismmac) isso ¢ algo muito
injusto, na verdade, muito ndo, extremamente injusto! Mas, podemos
amenizar isso educando nossas criancas. Essa ofensa, (contra) diminuigao,
desigualdade social e economica, educacao, etc, tem que acabar! [02/02/9B]

Por meio dos usos convencionais do ponto de exclamagao, presentes em (12), o
escrevente expde sua indignagdo, em “extremamente injusto!” com o fato de que
“negros morrem a cada 23 minutos no Brasil”, via marcagdo da entoagdo de voz

plasmada no uso do sinal, indicando, pois, na escrita, o que ¢ percebido na fala, tal
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como também se observa na ocorréncia de “tem que acabar!”, em que ha o reforco da
injungdo/imperativa, associado a indignagao, via emprego do mesmo sinal. O emprego
convencional do sinal de exclamagao permite, pois, sua relagdo com o eixo 2, sem, com
1sso, deixar de mostrar, da mesma forma, sua intrinseca relagdo também com
oral/falado, ja que essa relagao esta na base do que ¢ esperado para seus usos.

Com apenas 1 ocorréncia, exposta em (13), as reticéncias marcam uma
interrupcao da frase, cujo uso ¢ indicado em contextos muito variados (cf. CUNHA;
CINTRA, 2017). Em (13), servem para indicar que a ideia que se pretende exprimir nao

se completa com o término gramatical da frase, em contexto de listagem aberta, e que

deve ser suprida pela interpretagao/imaginacao do leitor:

(13) Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse com certeza teria mais
pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados e
etc...[01/01/9A]

Tal como destacado para os demais usos convencionais da pontuagao, arrolados
nesta subsecdo, o emprego das reticéncias também marca o que ¢ convencional para seu
uso, especialmente no contexto da forma abreviada, também convencional, “etc.”, sem
deixar de mostrar sua intrinseca relacdo com praticas da oralidade, o que serve, pois,

para caracterizar o que esta sendo aqui denominado como heterogeneidade constitutiva

da escrita.

2.2. Uso de maiusculas

De modo geral, todos os usos convencionais de letras maiusculas foram
analisados como marcas de circulagdo do escrevente pelo eixo 2, considerando-se que
lancar mao desses usos significa deixar marcas de seu atravessamento por praticas

letradas. De modo mais especifico, também foram consideradas marcas desse eixo os
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usos de maiusculas no inicio de palavras, no interior do texto, como recurso expressivo
para ressaltar ou intensificar, como deixam ver as diferentes ocorréncias de Racismo

Estrutural, no texto reproduzido em (14):

(14)
O Racismo Estrutural no Brasil
O Racismo Estrutural no Brasil ¢ um assunto bem complicado, por que

o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com a escravi-
dao. Antes os negros ficavam em situagdes péssimas, escravizados em troca
de absolutamente nada.

Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre- nés mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo esta presente nas noticias de
televisoes, nos comerciais, € até em comercios. (Como a gente pode perceber)
nas faculdades por exemplo a maioria dos estudantes sao brancos e muito
pouco negros, sendo que as populagdo do Brasil a maioria(¢) sao negros
e 1sso acontece nas profissdes tambem como médicos, advogados, Presidentes.

Talvez se o Brasil tivesse um presidente negro que ja tivesse passado
por situacdes ruins, porque ele saberia como ¢ ficar em uma situacao
ruim igual as pessoas negras ficam. Por exemplo na favela eles vivem em uma
situagdo preocupante e a maioria das pessoas de 14 sdo negras.

(E se For)

Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse com certeza teria mais
pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados e
etc...[01/01/9A]

Além dos usos convencionais de maiusculas para iniciar paragrafos e nomes
proprios (Brasil € América), observa-se, no texto em (25), o seu emprego — sem
variagdo — no termo Racismo Estrutural, em suas quatro ocorréncias ao longo do texto,
além de, em sua forma reduzida, Racismo (em “[...] esse Racismo estd presente nas
noticias de televisoes [...]”). O emprego de maiusculas, em todas as ocorréncias desse
termo, pode ser analisado como o resultado de uma avaliagdo do escrevente que o
entende como um termo que deve ser destacado porque esta ligado ao tema tratado no
seu texto. O destaque, nesse caso, seria realizado, também, por meio da mobilizagao de

uma pratica letrada.
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Ainda a partir do mesmo texto, o resultado dessa avaliagao do escrevente pode

nao coincidir, em todos os casos, ao que convencionalmente se espera para o uso de

letras maitisculas. E o que se observa no emprego de maitisculas para iniciar os termos

na listagem: “[...] em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados ¢ etc...”, em que ha
também uma variagao nesse emprego, nao observado no terceiro termo da lista.

Além dos usos ndo convencionais, o emprego de maiusculas pode corroborar

com outras formas de destaque, como se vé em “AINDA”, em (15):

(15) O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil?

Nessa ocorréncia, considerada como um exemplo da mixagem entre os eixos 1 e
2, ha uma intrinseca relagdo entre uma representacao grafica e acustica, no emprego de
maiusculas, para marcar a intensificagdo/o destaque por meio do que corresponderia a

um maior volume na realizagdo da palavra no momento da leitura.

2.3. Sinais graficos

No Capitulo anterior, as ocorréncias de palavras sem acentuacdo foram tomadas
como marcas da génese da escrita, a partir da relacdo direta entre falado-escrito,
subjacente ao uso nao convencional dos acentos graficos e do til. Neste Capitulo, por
outro lado, o uso de sinais graficos, com funcao de acentuacao e indicacdo do fenomeno
da crase, sera tomado como marca que representa o codigo escrito institucionalizado,
ainda que se trata de usos nao convencionais.

Foram constatadas 53 ocorréncias de palavras acentuadas, como exemplificamos

em (16) e (17):
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(16) Ninguém deveria ser julgado pela cor da pele, muito(nanos) menos pelo
jeito de se vestir e sim ser tratado do mesmo jei-to que merece ser tratado.

[07/07/9B]

(17) Geralmente muitas mulheres que sofrem racismo, violéncia domes-tica e
algumas vezes também femenicidio e sofrem abusos sexuais.[08/08/9B]

Em (17), as palavras violéncia, também e femenicidio sdo convencionalmente
acentuadas, mas, no mesmo trecho, ndo ¢ o que se observa em relagdo a palavra
domestica. Portanto, a flutuacdo constatada na escrita das palavras acentuadas e nado
acentuadas mostra, em conjunto, a heterogeneidade constitutiva da escrita.

Além desse tipo de flutuacao, caracterizada pela ocorréncia e ndo ocorréncia dos
sinais indicativos de acentuacdo, destacamos, em (18) e (19), empregos ndo
convencionais desses mesmos sinais de acentuacdo, bem como, em (20), daquele que

indica o fendmeno da crase:

(18) Isso ndo deveria existir, muitos pessoas sem trabalho por causa do seu
tom de pele . todos somos iguais , mas ndo ¢ s6 no trabalho andando na rua
também ,alem do racismo falta deoportunidade de trabalho sofrem diariamente
nas ruas com o preconceito.[03/03/9B]

(19) Com isso , a imagem do negro foi associada ao sujo, pobre, inferior apds
e durante o periodo de mao-de-obra escrava se espelha nos dias de hoje com
varios outros problemas. A desigualdade , indicie de mortes .[06/06/9B]

(20) A sociedade precisa por 2 miao na consiencia e parar com isso, ¢

necessario ter mais representacdo Negra nas escolas, nos hospitais, nas ruas, enfim
em todos os lugares. [07/07/9B]

O olhar lancado aos textos analisados permite que se reconhega, portanto, dados
de usos convencionais e nao convencionais de sinais graficos como marca do eixo 2, da
mesma forma que se reconhega a flutuacdo dessas mesmas marcas como indicio da

heterogeneidade da escrita.
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2.4. Léxico
Quando se depara com uma proposta de texto, principalmente quando, em
contexto escolar, tal proposta pressupde avaliagdao, o escrevente usa algumas palavras
que frequentemente indicam uma saliéncia em relagdo ao registro do restante do seu
texto, o que marca sua representacdo do codigo institucionalizado. Essa pressao de um
modelo projetado como o esperado por seu interlocutor/leitor explica a ocorréncia de
alguns itens lexicais (CORREA, 1997). Trata-se, em outras palavras, de situagdes em
que o escrevente nao tem dominio convencional de um item e o utiliza, ainda assim, em
funcdo desse desejo de atender a expectativas. Desse modo, entendemos o papel do
Iéxico na representacdo que o escrevente faz do codigo escrito institucionalizado
associado a uma marca da tentativa de reproducao do modelo escolar, o que, nos textos
analisados, também se verifica como uma tendéncia de reproducao do léxico presente
nos textos de apoio a proposta de producdo, como ilustram as ocorréncias em (21) e

(22):

(21) A maioria das pessoas que trabalham na area medica sdobrancas e em
filmes sdo todos representados por brancos quase nunca (vemos) vemos negros
representando médicos em filmesao negros como cidade Deus os negros estavam
no trafico (a maioria dos negros ndo conseguem) os negros estdo sendomal
representados os melhores servicos que ganham bemestao os brancos eu quero
igualdade pra todos as cores educagdo ¢ bem mais baixa para pessoas negras os
negros sao mais vuneraveis porque eles fazem parte do grupo que vive em
condicoes de maior vulnerabilidade do ponto de vista econdémico, social,
cultural e politico (eu)acho que os negros deviam ter mais (vos) voz ativa nas
coisas como por exemplo na politica.[09/09/9B]

(22) O racismo estrutural no Brasil e no mundo, ndo ¢ brincadeira. Ele ainda

continua vivo nos dias de hoje, principalmente nas midias. Continuamos sem
representatividade correta. [10/10/9B]

Em (21) e (22), as palavras representados, representando, representatividade,

vulneraveis (na grafia ndo convencional vuneraveis) e vulnerabilidade mostram que os
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escreventes usam variagdes de palavras retiradas do texto de apoio, para dar um “ar
mais formal” ao seu texto.”® Os itens econémico e racismo estrutural também ocorrem
no texto de apoio. Da mesma forma, os advérbios de modo, como principalmente, em
(22), e as demais ocorréncias, de (23) a (25),atendem a imagem de maior formalidade

no texto, sendo observados com recorréncia:

(23) O Racismo Estrutural no Brasil ¢ um assunto bem complicado, por que o
Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com a escravi-dao.
Antes os negros ficavam em situacdes péssimas, escravizados em troca de
absolutamente nada. [01/01/9A]

(24) O racismo vem desde a colinazagdo no Brasil porém tem uma diferenca

entre racismo estrutural na Brasil tem poucas porcentagem de juizes ,
médicos,professores, jornalista a maioria da populagdo no Brasil sdo de baixa
renda geralmente as profissdes deles sdo lixeiros , trabalham com faixina. Nao
que esses trabalhos nao sejam dignos porém ¢ muito dificil, geralmente em
comerciais, filmes, series,novelas as pessoas negras sao empregados, € as pessoas

brancas sdo sempre os patrdes ricos cheios de luxuria.[04/04/9A]

(25) Geralmente muitas mulheres que sofrem racismo, violéncia domes-tica
e algumas vezes também femenicidio e sofrem abusos sexuais.[08/08/9B]

Outra ocorréncia que chama atencdo como indicio do eixo 2 estd em (26), em
que o uso da palavra homofobia, fora do tema principal do texto, indicia a busca pela
construcdo de um texto imaginado como formal, em uma tentativa de integrar

informacoes:

(26) O nameros de racismo no brasil aumentou mais nesses ultimos anos,
deveriam ter uma lei contra o racismo na vidas dos negros talvez isso diminuem o
nimero de racismo no brasil. Tem varios tipos de preconceitos, racismo com o0s
negros, por exemplo: o jeito que a pessoa anda, o tipo do cabelo, sua escolha
sexual. Muitos jovens sofrem homofobia, por quanto da sua sexualidade, por
causa da sua cor. Por quanto disso muitas pessoas foi mortas por conta do
Racismo.[08/08/9B]

38 ~ . . -
A proposta de produgdo textual pode ser revista na Parte II desta dissertagao.
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Com as analises do léxico relacionado a marcas linguisticas que indiciam a
imagem que o escrevente faz do cddigo escrito institucionalizado, podemos observar um
fator intrinseco ao uso de certas palavras e estruturas sintdticas ¢ a busca do que ¢
imaginado pelo escrevente como uma linguagem/lingua mais formal. Nessa direcao, as
combinagdes lexicais lancam luz ao processo de escolarizagdo a que os sujeitos estao
submetidos, sem, com isso, deixar de mostrar também aspectos da constitui¢ao

heterogénea da escrita, na relacdo com o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido.

2.5. Mecanismos de Juncao

Os MIJs considerados como marcas do eixo 2 sdao aqueles destacados como
caracteristicos de praticas orais e letradas mais formais, usados como maneira de algar-
se a uma escrita que atenda ao que se imagina como codigo escrito institucionalizado.
Foram constatadas 19 ocorréncias de MJs nessas condigdes, dentre as quais aquelas com

sentido de adi¢do, causa, contraste ¢ finalidade, como apresentado no Grafico 10:

6
5
4
I 3

causa adicdo finalidade contraste

Grafico 10: Mecanismos de jungdo e o eixo 2

As ocorréncias analisadas como de sentido aditivo sdo exclusivamente as do MJ

por exemplo:
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(27) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre - ndés mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticias de
televisdes, nos comerciais, e até em comercios. (Como a gente pode perceber)
nas faculdades por exemplo a maioria dos estudantes sdao brancos e muito
pouco negros, sendo que as populagdo do Brasil a maioria(é) sdo negros e isso
acontece nas profissdes tambem como médicos, advogados, Presidentes.Talvez
se o Brasil tivesse um presidente negro que ja tivesse passado por situagdes
ruins, porque ele saberia como ¢ ficar em uma situacao ruim igual as pessoas

negras ficam.Por exemplo na favela eles vivem em uma situacdo preocupante e

a maioria das pessoas de 14 sdo negras.[02/02/9B]

Num movimento de elaboragdo na parataxe, os usos de por exemplo introduzem,
invariavelmente, de acordo com o convencionalmente esperado € comum em textos
mais formais, seja em praticas orais ou letradas, elaboragdes do conteudo que
caracterizam expansdes textuais. Se comparada a pratica de inserir novas informagdes,
também a titulo de exemplificacdo, por meio do MJ e ou da justaposigdo, se esta diante
de um wuso consideravelmente mais especifico e caracteristico da escrita

institucionalizada.

Em (28) e (29), ilustram-se ocorréncias de MJs com sentido causal:

(28) Uma notica que eu vi na net, era na escola sobe um menino negro mais
aconteceu isso por causa da pele dele por as condicdo que ele tem que ndo e
muito boa pela a roupa que ele veste por que a professora so vera condi¢do boa de
um aluno branco.[05/05/9B]
(29) Muitos jovens sofrem homofobia, por quanto da sua sexualidade, por
causa da sua cor. Por quanto disso muitas pessoas foi mortas por conta do
Racismo.[08/08/9B]
Em (28), embora o esquema juntivo seja iniciado com por causa de e finalizado
com porque, considerados MJs que marcam o transito do escrevente pelo eixo 1, em sua

continuidade, observa-se uma elaboracao por meio de uma lista de causais, iniciadas por

por ¢ pela, em “por a condi¢do que ele tem [...]” e “pela a roupa que ele veste [...]". A
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interdependéncia entre as oragdes, em contexto com sentido causal, deixa-se ver a
despeito de os usos desses dois MJs nao serem realizados de forma convencional. Ao
mesmo tempo, o escrevente responde a uma exigéncia frequente, no contexto escolar,
de evitar a repeti¢do de termos e de elementos coesivos, em seu texto, que, dessa forma,
alga-se ao que ¢ representado como cddigo escrito institucionalizado.

Em (29), também os usos de por quanto da e por quanto disso respondem a uma
tentativa de ndo repeti¢ao e, ao mesmo tempo, de algamento formal da escrita, ainda que
se verifique, como resultado, uma escrita ndo convencional.

Com sentido de contraste foram constatadas 3 ocorréncias, como se vé de (30) a
(32):

(30) O racismo estrutural tem sido bem comentado em redes socia-is ¢ em
rodas de conversas.Apesar de finalmente estar sendo tratado esse assunto ainda
temos a luta contra a desigualdade. [04/04/9A]

31 O racismo vem desde a colinazagdo no Brasil porém tem uma diferenca
entre racismo estrutural na Brasil tem poucas porcentagem de juizes, médicos,
professores, jornalista a maioria da populacdo no Brasil sdo de baixa renda
geralmente as profissoes deles sdo lixeiros, trabalham com faixina.[04/04/9A]

(32) Nao que esses trabalhos ndo sejam dignos porém ¢ muito dificil,
geralmente em comerciais, filmes , series , novelas as pessoas negras sdo

empregados, € as pessoas brancas sdo sempre os patrdes ricos cheios de
luxuria.[04/04/9A]

Em (30), Apesar de contrapde “finalmente estar sendo tratado esse assunto” com
“ainda temos a luta contra a desigualdade”, em uma estrutura convencional e
sintaticamente mais dependente. Em (31), ndo estdo explicitos os sentidos contrastados
no texto: “tem uma diferenca entre racismo estrutural no Brasil”, ja que ndo ha mencao
sobre com qual outro racismo estrutural se esta estabelecendo o contraste. Pode-se
inferir, ainda, o sentido de contraste em relagdo com o de tempo, marcado em “apesar

de o racismo estrutural vir desde a colonizagdo no Brasil, esse racismo apresenta uma
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diferenca”. Desse modo, embora a sentido esteja presente no contexto, nao ¢
apresentado, linguisticamente, tal como esperado em usos convencionais de porém,
conforme aquele que se observa em (32), em que estdo explicitos, no material
linguistico, “sejam dignos” e “¢ muito dificil”, em relacdo aos trabalhos normalmente
destinados as pessoas negras. Sendo ou ndo caracteristicas de usos convencionais, as
ocorréncias de porém marcam o transito do escrevente por praticas letradas, na forma
que, em si mesmas, configuram o sentido de contraste, uma vez que se afastam dos usos
de outros MJs, mais frequentes, como, por exemplo, os de “mas”, indiciando, pois, a
tentativa de algamento a uma escrita mais institucionalizada.

Com sentido de finalidade, foram constatados trés usos do MJ para que,

conforme seguem de (33) a (35):

(33) A sociedade precisa de mais representatividade para a populagdo negra,
esse assunto precisa nao ser um tabu ser dicutido e tomado providéncias, para
que ndo haja essa divisdo de “ragas” que vemos hoje. [06/06/9B]

(34) Por quanto disso muitas pessoas foi mortas por conta do Racismo. Para
que isso acabe precisamos se unir mais, sair um pouco da rede social onde
manipula muito a mente das pessoas levar a vida a serio para sermos pessoas
melhores e independen-te da nossa cor, cabelo e escolha sexual, somos todos
iguais. [08/08/9B]

(35) Devemos sempre cobrar as grandes empresas a trazerem mais
representatividade de pessoas negras, em papeis bons, como medico, policial,
professores e também exaltar sua beleza, para que as novas geracdes se sintam
acolhidos.[10/10/9B]

Os usos convencionais de para que marcam construcdes complexas em que
estdo articuladas a finalidade e meio para se atingir essa finalidade, com usos
“adequados” dos verbos esperados nesses complexos: “para que ndo haja essa divisdo
de ‘ragas’”, em (33); “Para que isso acabe”, em (34); e “para que as novas geragdes se

sintam acolhidos”, em (35). Vale ressaltar, entretanto, que o uso propriamente dito de

“para que”, ao invés da justaposi¢do, de e ou, ainda, de pra, em contextos de finalidade,
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representa um modo de circular por praticas letradas mais formais, associavel ao eixo 2,
independentemente de se mostrar de forma convencional, tal como a constatada nas

ocorréncias acima.

2.6. Correcao

Com base nos estudos de Jubran e Koch (2006), a correcdo € um processo
constitutivo do texto, assim como também sao os de parafraseamento, parentetizacao e
repeticdo. Na correcdo, ha um movimento de textualizacdo em que um enunciado ou
por¢ao textual posterior substitui outro ou outra, anterior, considerado(a) errado(a) pelo
escrevente. Essa perspectiva de entendimento da correcdo ultrapassa os limites de
reparos a infragdes a regras conversacionais € inclui o papel da correcao na construcao
dos sentidos do texto, contribuindo com a perspectiva adotada neste trabalho, em que a
escrita ¢ definida como um processo € ndo como produto acabado. Entretanto, o mesmo
movimento pode indiciar, a depender do contexto e da forma como se mostra na
superficie do texto, como marca do eixo 1 ou do eixo 2.

De acordo com o grafico 8, foram constatadas 17 ocorréncias de corregao,

passiveis de associagdo com o eixo 2, conforme ilustramos de (36) a (38):

(36) Ninguém deveria ser julgado pela cor da pele, muito(nanos) menos pelo
jeito de se vestir e sim ser tratado do mesmo jei-to que merece ser tratado.
[07/07/9B]

(37) A maioria das pessoas que trabalham na area medica sdobrancas e em
filmes sdo todos representados por brancos quasenunca (vemos) vemos negros
representando médicos em filme sdo negros como cidade Deus os negros
estavam no trafico (a maioria dos negros nio conseguem) os negros estao
sendomal representados |[...].[09/09/9B]

(38) Com freqiiéncia vemos pessoas sujas, pobres, sem educagdo de qualidade
e ma indole, sendo representados por pessoas pretas. E muitas vezes em
(seriados) filmes e series, para deixar algum personagem negro “bonito”,
acabam apagando seus tragos, como alisam o seu cabelo.[10/10/9B]
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Em (36), a correcdo ¢ usada para substituir o termo “nanos” por “menos”,
assumindo seu papel no nivel lexical, em relagdo a substituicdo de termo grafado de
forma incorreta. Em (37), ¢ usada para abandonar uma construgdo sintatica “a maioria
dos negros ndo conseguem” em nome do emprego de outra “os negros estdo sendo mal
representados”, assumindo, agora, papel no desenvolvimento do fio discursivo do texto.
Por fim, em (38), ¢ usada para substituir o termo “seriados” pelo termo “series”, na
coordenacao de termos seguinte, em “filmes e series”, assumindo, novamente, um papel
no nivel lexical, mas ndo mais na corre¢ao de termos grafados de forma incorreta, como
em (36). Em todos os casos, entretanto, as ocorréncias sdo marcadas pelo uso de
parénteses, 0 que permite, pois, sua relacdo com o eixo 2. Apesar desse aspecto grafico,
indicativo da circulacdo do escrevente por praticas letradas, o contexto como um todo
revela aspectos da movimentagdo linguistica para a realizagdo de fungdes pragmatico-
discursivas que ligam o escrito ao falado, em praticas de oralidade mais ou menos

formais, caracterizando a heterogeneidade constitutiva da escrita.

2.7. Separacio de silaba

De acordo com a convengdo gramatical, a separagdo sildbica ocorre na escrita
quando ha a necessidade de translineacdo por falta de espaco. Para isso, deve-se atentar
a algumas convengdes relativas a separacdo de silabas. Neste trabalho, o uso da
separagdo silabica para a translineagdo, por si so, representa a circulagcdo do escrevente
por praticas letradas, ou seja, pelo eixo 2, uma vez que diz respeito a uma marca, na
escrita, que resulta do ensino formal de uma estratégia linguistica. O emprego de hifen
acompanha a execuc¢do dessa estratégia que pode, em sua relagdo com a natureza da
separagdo silabica em si, ocorrer ou ndo de forma convencional. Nessa direcdo, dentre

as 13 ocorréncias de separagdo sildbica para translineacdo, observadas nos textos
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analisados, uma delas constroi-se em uso nao convencional, em (39), e todas as outras,

de forma convencional, como se vé em (40) e (41):

(39) O Racismo Estrutural comega quando a familia ndo tem muita condicao
tambem juga pela cor morena, oq veste a escola que estuda o negro e desmerec-
ido por bastante coisa. [05/05/9B]

(40) Hoje em dia ¢ muito comum ver meninas negras trabalhan-do com
com faxina, ajudante de cabeleleira, e os meninos trabalhan-do,de cabeleleiro,
ajudante de pedreiro de entregador, enquan-to muitos tem talentos que mereciam
trabalhos melhores para ter um futuro brilhante pela frente, mais muitos ndo tem
essa opor-tunidade ¢ com isso ndo tem como dar um futuro melhor para a sua
familia.[07/07/9B]

41) Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre, como
uma familia carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai sair como
uma familia rica, que tem muito dinheiro, o que ndo é verdade, hoje em dia o
negro ¢ minoria na sociedade social como econé-mica, negros morrem a cada 23
minutos no Brasil (Fonte: sismmac) isso € algo muito injusto, na verdade, muito
nao,extremamente injusto![02/02/9B]

2.8. Abreviac¢ao

Em 8 ocorréncias, a pratica de abreviacdo, constatada nos textos analisados, foi
associada a circulacdo dos escreventes pelo eixo 2, ou a marcas linguisticas de um
movimento que aproxima a (sua) escrita daquela imaginada como autonoma,
caracteristica do codigo escrito institucionalizado.

Conforme demonstrado no Capitulo 1 desta Parte III, a abreviacdo também pode
sinalizar a circulacdo dos escreventes pelo eixo 1. De acordo com o estudo de Fusca
(2008), sdo caracterizadas por quatro tipos, que podem, de formas distintas, sinalizar a
circulagdo do escrevente por praticas faladas/orais e escritas/letradas, a saber: o tipo 1
que engloba, essencialmente, abreviagdes formadas pelo primeiro grafema de cada
silaba do vocabulo, como em “kd vc?”, para “cadé vocé?”’; o tipo 2, que engloba,
basicamente, realizacdes tidas como pertencentes ao modo de enunciagdo oral/falado,

em uma tentativa de transcricdo da fala, como, por exemplo, “bele”, para “beleza)”; o
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tipo 3, que abrange simplifica¢des ortograficas, principalmente de digrafos, como ¢ o
caso da abreviatura de “aki”, para “aqui”; por fim, o tipo 4, que engloba as abreviaturas
“emprestadas” de outras linguas. Esse tipo sera, aqui, relacionado aos usos da Lingua
Portuguesa (fora de empréstimos linguisticos) € ao que se reconhece como e€ixo 2,
porque permite observar a circulacdo do escrevente por sua representagao do codigo

escrito institucionalizado, como ilustram as ocorréncias em (42):

(42) Poucas pessoas de cor estdo no poder, por exemplo, o presidente dos
Estados Unidos (EUA), Barack Obama, que ¢ negro e estd em um cargo alto na
sociedade, também temos Michael A. Jordan Jogador de Basquete e seu filho
Michael B. Jordan ator, Maju Coutinho Jornalista, Byoncé cantora e compositora,
Cardi B. rappper, Pelé ex jogador de futebol, Racionais Mc’s gru-po musica,
Lazaro Ramos ator,etc.[02/02/9B]

Ao utilizar abreviagdes em nomes de artistas internacionais e brasileiros, no
termo “etc” e no nome do pais Estados Unidos da América “EUA”, de maneira

convencional, o escrevente deixa marcas de sua circulagdo por praticas letradas/escritas.

2.9. Informacao adicionada

Nos textos analisados, foram observadas 8 ocorréncias de adigao de
. ~ 39 . . , A
informagdes,” nos textos, por meio do emprego do sinal grafico de parénteses,
caracterizando praticas letradas comuns na escrita formal, conforme ilustram as

ocorréncias de (43) a (45):

(43) Todas as pessoas tem que entender que negros (as) sao iguais as brancas,
que elas nao sdo sujas ou imundas pela cor da pele. Quando pensamos em médico
sempre vem médicos brancos na cabega, porque um filme, séries e programas de
tev (novelas) eles sempre colocam médicos brancos, isso ¢ muito desigual. Em
comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre, como uma familia
carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai sair como uma familia
rica, que tem muito dinheiro, o que ndo ¢ verdade, hoje em dia o negro ¢ minoria

39 , . . ~ .. ~ . A

O que estd sendo denominado de “informacao adicionada” ndo deve ser confundido com as ocorréncias
de correcdo e de concordancia verbal/nominal que, em alguns textos, também sao materializadas via uso
do mesmo sinal grafico (parénteses).
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na sociedade social como econd-mica, negros morrem a cada 23 minutos no
Brasil (Fonte: sismmac) isso ¢ algo muito injusto, na verdade, muito nao,
extremamente injusto! [02/02/9B]

(44) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre - nds mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticias de
televisdes, nos comerciais, € at¢ em comercios. (Como a gente pode perceber)
nas faculdades por exemplo a maioria dos estudantes sdo brancos e muito pouco
negros, sendo que as populacdo do Brasil a maioria(¢) sdo negros € isso acontece
nas profissdes tambem como médicos, advogados, Presidentes.[01/01/9A]

(45) De acordo com o Portal Gelédes as mulheres negras lideram os rankings
sobre violéncia domésticas, feminici-(e) dio e estupro, esses indicies entre os
homens também sdo assustadores, (mais da metade dos indices,pesquisas)

(trazem isso também) mostram que a populacdo negra sao 0s que mais sofrem
violéncia e desmerecimento por parte da sociedade.[06/069B]

Em (43), o termo “novelas” ¢ inserido, entre parénteses, como uma informagao
adicionada em relagdo a lista de termos anteriores (“filmes, séries e programas de tev”),
assim como a informacdo “Fonte: sismmac”, caracteristica da inser¢cao de fontes de
referéncia as informagdes apresentadas no texto. Trata-se, pois, de usos de parénteses
considerados convencionais para a inser¢ao de informagdes em relagdo ao conteudo do
texto. Em (44), por outro lado, a informagdo adicionada, entre parénteses, “Como a
gente pode perceber” ndo se trata de informagao parentética em relagcdo ao conteudo do
texto e, por isso, ndo deveria ter sido inserida entre parénteses, como informacao
adicional, caracterizando, assim, um uso nao convencional. Em (45), por sua vez, tem-
se um contexto de ambiguidade, em que a informacao pode ser considerada parentética,
portanto, em uso convencional, em relagdo ao enunciado “esses indicies entre os
homens também sdo assustadores”, ou pode ser considerada uma correcdo,
especialmente se tratada no contexto da ocorréncia de correcdo seguinte, em ““(trazem
isso também)”.

De todo modo, caracterizando ou ndo usos convencionais de parénteses para a

inser¢ao de informacdo no texto, a pratica, na sua mobiliza¢dao do recurso grafico, esta
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associada a circulagdo do escrevente pelo letramento, numa tentativa de algamento a

escrita formal.

2.10. Uso das aspas
Os usos de aspas foram constatados em 7 ocorréncias, relacionadas ao eixo 2,
com duas fungdes distintas: (i) marcar citagdes; e (ii) acentuar o valor significativo de

uma palavra ou expressao, conforme seguem ilustradas de (46) a (48):

(46) A primeira coisa que podemos fazer ¢ falar sobre isso e dar voz aos
Negros, pretos e pardos para que todo o pais consigo ouvi-los e reconhecer o
racismo estrutural em nossas atitudes./ “ndo Basta nio ser racista e preciso ser
antirracista”.[04/04/9A]

(47) Um dia espero que o racismo acabe como uma musica fala “fogo
nosracistas”.
(48) De acordo com o Portal Gelédes, as mulheres negras lideram os rankings

sobre violéncia domésticas, feminici-(e) dio e estupro , esses indicies entre os
homens também sdo assustadores,(mais da metade dos indices,pesquisas) (trazem
1sso também) mostram que a populagao negra sdo os que mais sofrem violéncia e
desmerecimento por parte da sociedade Sdo excluidos em muitas atividades,
politicamente media, na educacdo, considerados “fracos” e incapazes.[06/06/9B]
Em relagdo a (i), em (46), o escrevente usa aspas para marcar a voz do outro, na
citacdo “ndo Basta ndo ser racista e preciso ser antirracista”. Mesmo que ndo seja
identificada a autoria do dizer, o emprego do sinal marca a utilizagdo por parte do
escrevente daquilo que ele ja leu/ouviu. Ha, nessa ocorréncia, um exemplo do que sera
considerado, conforme andlise a ser apresentada no Capitulo 3 desta Parte III, como
marca da dialogia como ja falado/ouvido e escrito/lido, reconhecida como eixo 3, e, ao

mesmo tempo, como marca do eixo 2, no uso do sinal grafico, proprio da escrita, que

marca, na superficie do texto, a dialogia que constitui o discurso/texto do escrevente. De
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forma semelhante, em (47), o uso das aspas tem a funcdo de fazer uma citagdo, nessa
ocorréncia, do nome da cancao de Black Pantera, “Fogo nos racistas”.

Em relacdo a (ii), em (48), a fungao das aspas ¢ salientar o significado ironico de
“fracos”, indiciando, mais uma vez, a circulacao do escrevente por praticas letradas, no

didlogo com outras vozes que constituem o sentido de (seu) texto.

2.11 Concordancia verbal /nominal

Diferentemente do que se observou nos dados analisados no Capitulo anterior,
neste, as 7 ocorréncia relacionadas a concordancia verbal/nominal sdo analisadas como
marcas do eixo 2, identificadas de maneira ndo convencional, como ilustram as

ocorréncias em (49) e (50):

(49) O racismo vem desde a colinazagdo no Brasil porém tem uma diferenca
entre racismo estrutural na Brasil tem poucas porcentagem de juizes, médicos,
professores, jornalista a maioria da populacio no Brasil sio de baixa renda
geralmente as profissdes deles sdo lixeiros , trabalham com faixina.[04/04/9A]
(50) De acordo com o Portal Gelédes, as mulheres negras lideram os rankings
sobre violéncia domésticas, feminici-(e) dio e estupro, esses indicies entre os
homens também sdo assustadores,(mais da metade dos indices,pesquisas) (trazem
isso também) mostramque a populacio negra sao os que mais sofrem violéncia
e desmerecimento por parte da sociedade . Sao excluidos em muitas atividades,
politicamente media, na educa¢ado, considerados “fracos” e incapazes. [06/06/9B]
Em (46), a concordancia verbal em “maioria da populacdo no Brasil sao de
baixa renda” esta relacionada ao sentido de coletividade do termo “populagdo”, assim
como também se observa em (50), em “a populagdo negra sdo os que mais sofrem
violéncia”. O mesmo sentido ¢ mantido na continuidade desse texto, em “Sao excluidos
em muitas atividades”, em que o verbo “sao” novamente marca uma concordancia

lural, sendo acompanhado por “excluidos”, no masculino plural, sem termo de
2 2

referente anterior explicito no texto.
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Nos dois casos, embora em empregos nao convencionais, a concordancia deixa
de marcar a tentativa de plasmar a escrita a fala (do escrevente) e passa a marcar um
alcamento (do escrevente) de acordo com a (sua) imagem de codigo escrito
institucionalizado, mais formal e mais proximo das praticas letradas, especialmente
daquelas (re)conhecidas como escolares. Essa “tentativa” deixa-se ver, explicitamente,
em (51), em que € marcada a correcao (sinalizada pelo uso de parénteses), em contexto
que mostra a flutuacdo entre as formas de concordancia, ja reconhecidas por esse
escrevente como formas disponiveis na lingua:
(51) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre- ndés mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticias de
televisdes, nos comerciais, € até em comercios.(Como a gente pode perceber) nas
faculdades por exemplo a maioria dos estudantes sdo brancos e muito pouco

negros, sendo que as populagdo do Brasil a maioria(é) sdo negros e isso acontece
nas profissdes tambem como médicos, advogados, Presidentes. [01/01/9A]

2.12. Desvio ortografico
Os desvios ortograficos foram analisados como marcas do eixo 2 em 6

ocorréncias, exemplificadas em (52):

(52) Uma notica que eu vi na net, era na escola sobe um menino negro mais
aconteceu isso por causa da pele dele por as condicdo que ele tem que ndo e
muito boa pela a roupa que ele veste por que a professora so ver a condi¢ao boa
de um aluno branco.[05/05/9B]

Todas as ocorréncias destacadas de desvios ortograficos estdo relacionadas ao
eixo 2, porque, de modos ndo totalmente coincidentes, deixam ver a circulacao do
escrevente por praticas letradas, em uma escrita que se mostra de acordo com o que ¢
considerado, por esse escrevente, como mais formal e caracteristico, portanto, da escrita
institucionalizada. Plasmados em usos de MJs — ja analisados — os desvios estdao

relacionados ao estabelecimento da coesdo sem a repeticdo de termos, no caso das
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variagdes entre por as/pela a e por causa da/porque. Ao colocar em pratica esse
movimento de coesividade, respondendo, portanto, ao que ¢ ensinado na escola, o
escrevente mobiliza recursos coesivos mais formais em usos que se afastam do
convencional, no que se refere a contragcdo entre a preposi¢ao e os determinantes (“por +
as”, ao invés de “pelas” e “pela + a”, ao invés de “pela”). Esse movimento deixa ver, da
mesma forma, uma aproximagdo gradual em relacdo ao que pode ser considerada a
pratica convencional.

O espago causal, preenchido pelo MJ porgue, considerado como caracteristico
do eixo 1 por sua alta frequéncia de uso e prototipicidade para essa relagao de sentido
(ver andlise realizada sobre esse MJ no Capitulo 1 da Parte III), marca-se, também, em
sua relacdo com o eixo 2, porque se trata de um uso nao convencional do MJ com
espago em branco entre “por” e “que”, o que aponta, decisivamente, para o transito do
escrevente por praticas letradas tipicas do contexto escolar, em que se distinguem

possibilidades de grafias e de funcionalidades para esse MJ.

2.13. Outros indicios do eixo 2
Na categoria de construgdes, foram constatadas 3 ocorréncias e, na de

hipercorrecao, apenas 1 ocorréncia, exemplificadas, respectivamente, em (53) e (54):

(53) Geralmente muitas mulheres que sofrem racismo, violéncia domes-
tica e algumas vezes também femenicidio e sofrem abusos sexuais. Isso
acontece quando a maioria das mulheres tem medo de denunciar e ser morta.
[08/08/9B]

(54) Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre - nds mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo estd presente nas noticiasde
televisoes, nos comerciais, ¢ até em comercios.[01/01/9A]
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No Capitulo anterior, em “constru¢des”, foram agrupados trés tipos de
construgdes considerados comuns em dados de fala, em praticas informais de oralidade,
tomados, pois, como indicios da circulacdo dos escreventes por aquilo que imaginam
ser a génese da escrita, no que se reconhece como eixo 1. Os tipos de construgdes
elencados, naquele momento, foram: as constru¢des sintdticas topicalizadas; as
expressoes idiomaticas (frequentemente tratadas como clichés); e aquelas marcadas por
auséncia de recursos coesivos.

Neste momento, em que estdo em foco as construgdes que se marcam por uma
imagem da escrita como codigo institucionalizado, em sua relagdo, agora, autobnoma
com a fala, sdo destacadas aquelas em que se verifica uma incompletude significativa
que resulta de uma incompletude sintatica, como se vé em “Geralmente muitas
mulheres que sofrem racismo, violéncia domes-tica e algumas vezes também
feminicidio e sofrem abusos sexuais”. Nesse trecho, destacado de (53), a oragdo nuclear
ou principal mantém-se incompleta, apds o encerramento da relativa intercalada,
iniciada por que. Esse movimento de intercalacio de oragdes, numa construgao
complexa, ¢ tomado como marca do eixo 2, ainda que o resultado desse processo nao
corresponda ao que se reconhece como escrita convencional e sem problemas de coesao
e coeréncia.

Por sua vez, a categoria de hipercorre¢do, segundo Corréa (1997, p. 296), diz
respeito a distintos tipos de marcas linguisticas, ligadas, por exemplo, a casos de
regéncia, de usos de pronomes obliquos (como casos particulares de regéncia), de
concordancia nominal/verbal e de emprego de tempo verbal, dentre outras
possibilidades. Para o autor, a hipercorregao mostra “a distancia relativa do escrevente,

por um lado, e do que ele diz/para quem diz, de outro — de recursos sintaticos que sejam
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passiveis de atribuicdo ao prdprio interlocutor que ele representa em seu texto”
(CORREA, 1997, p. 296).

Na ocorréncia, em (54), a hipercorrecdo se mostra em “noticias de televisoes”
(ao invés de “noticias de televisdo”), em que o nucleo do sintagma preposicional, de
fun¢do modificadora (em destaque), ¢ colocado no plural, concordando com o nucleo do
sintagma nominal “noticias”. A marcacao em excesso de plural, neste sintagma, mostra-
se como o resultado de alcamento da escrita, de modo a aproximd-la da imagem de
escrita, como cddigo institucionalizado, autbnoma em relacao a fala, em praticas orais,

mesmo as mais formais..

3. Pontos para se apoiar neste Capitulo

Para relacionar os resultados desta analise ao ensino, propde-se uma nova
reflexdo a partir da seguinte pergunta: se o professor nao considera a relagdo entre
fala/oralidade e escrita/letramento, como fica o seu didlogo com o aluno, no processo de
“corre¢ao” de sua escrita? Os dados e o olhar langado para eles parecem reforcar o que
ja& vinham mostrando, quando do enfoque realizado no Capitulo anterior — voltado a
génese da escrita, plasmada a fala: que a simples indicagdo de um “erro”, na corre¢ao
que o professor faz do texto do aluno, pode nao ser, também nos casos analisados aqui,
suficiente para que ele [o aluno/escrevente] entenda a relagdo genuina entre dois atos de
enunciagado (fala/escrito) e duas praticas discursivas, enquanto praticas orais e letradas,
reconheciveis “em seu carater heterogéneo”, porque também associado a distintos graus
de formalidade e informalidade. Aqui, o “erro”, novamente tomado como indicio da
circulacao do sujeito por suas formas de representar a escrita, pode estar resultando, em
grande parte, das praticas letradas vivenciadas no contexto escolar (embora ndo apenas

nele). Assim, o olhar do professor voltado a esses indicios pode contribuir, na medida
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em que esse professor tera condicdes de assumir o seu papel de mediador, para que o
escrevente se aproxime do processo de convencionalizagdo, na sua propria relacdo com

a escrita.

CAPITULO 3 - UMA ANALISE DA ESCRITA
CONSTITUTIVAMENTE HETEROGENEA :
A DIALOGIA DO FALADO/ESCRITO E OUVIDO/LIDO

1. Apresentacio

Neste terceiro Capitulo da Parte III, serdo apresentados os resultados das
analises dos indicios do terceiro eixo metodologico, fundamentado no Capitulo I da
Parte I deste trabalho, intitulado: “Uma abordagem da escrita constitutivamente
heterogénea”. Nesse Capitulo, o eixo em questdo foi caracterizado pela relagao da
escrita com o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina
ser a relacao apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto.

Segundo Corréa (1997), a circulagao do escrevente pelos dois primeiros eixos
deixa-se ver por meio de marcas linguisticas, prosddicas, sintaticas e lexicais. Entretanto
o eixo que direciona essa circulacdo do escrevente ¢ o terceiro, o da dialogia com o ja
falado/escrito, que se refere, de modo geral, a presenca do dialogismo em toda a
linguagem. Nesse carater de réplica da linguagem, neste trabalho, propomos associar os
resultados das analises das marcas do eixo 3 com o conceito de TD, segundo Kabatek
(2005, 2006, 2008), na linha inaugurada por Lopes-Damasio (2019, 2020, entre outros).

Entendendo que o conceito de TD esté relacionado a repeti¢ao de um texto ou de
uma forma textual ou de uma maneira particular de escrever ou falar, formando-se em

relacdo a qualquer finalidade de expressao ou qualquer elemento de conteudo, cuja
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repeticdo estabelece uma associcdo de unido entre atualizacdo e tradicao, tal conceito
contribui para as analises aqui propostas, tendo em vista que abrange, de forma
significativa, dois outros conceitos distintos, bastante recorrentes nas propostas de
ensino, a saber: o de género e de tipo textual. Além disso, a definicdo de TDs, conforme
brevemente recuperada aqui, mas mais detalhadamente apresentada no Capitulo 2 da
Parte I deste trabalho, permite que consideremos, nessa relacdo entre fala/escrita e
oralidade/letramento, também construgdes linguisticas, como “Era uma vez...”,
enquanto tradi¢cdes de dizer/escrever.

A luz dessa forma de observacio do eixo 3, destacam-se, além da propria TD
argumentativa, cujas condicdes de producao foram privilegiadas na proposta aplicada
para a coleta dos textos, outras TDs utilizadas pelos escreventes para a constituicao
composicional da argumentacdo, em resposta ao que fora solicitado na proposta. Em
outras palavras, neste Capitulo, serdo apresentados os resultados analiticos que apontam
indicios da composicionalidade dessa TD argumentativa, naquilo que reconhecemos
como mesclas de TDs, a partir da circulagdo dos escreventes pelo que, de acordo com o
seu imaginario, corresponderia a uma pratica discursiva argumentativa. Nesse sentido,
os textos analisados, caracterizados como TD argumentativa, mostraram, em sua
composicionalidade, um didlogo com trechos da propria proposta de produgado, além de
com as TDs conversa, narrativa, descritiva, injun¢do, explicativa, listagem e com as
TDs pergunta e resposta, de acordo com o que constitui o escrevente € seu texto na
relacdo dialdgica entre o ja falado/ouvido e escrito/lido.

Nas se¢des seguintes, além de uma apresentagdo quantitativa geral dessa
composicionalidade da TD argumentativa, reconhecida, portanto, como uma TD
complexa, as subsegdes seguintes apresentam cada uma de suas mesclas como indicio

do eixo 3 da heterogeneidade da escrita. Por fim, o Capitulo sera encerrado com uma



149
breve apresentacdo de pontos nos quais o professor pode se apoiar para refletir sobre sua

pratica a partir dos resultados apresentados.

2. Marcas linguisticas da dialogia com o falado/escrito e ouvido/lido

Os textos analisados foram escritos apos as atividades associadas a proposta de
producao, realizada pela professora, de acordo com o que foi apresentado na Parte II
desta dissertacdo. As marcas linguisticas que indiciam a circulagdo do escrevente pelo
eixo 3 localizam-se numa pratica de escrita que pode ser caracterizada no ambito do
evento “redagdo escolar”, caracterizado, por sua vez, como um evento tipicamente
monitorado por expectativas por parte do escrevente e do professor, impondo a
producdo do texto um carater responsivo e, portanto, permitindo que se caracterize
como uma TD. Em coeréncia com a proposta que integra as condi¢des de producao, os
textos que dela resultam sdo, também, considerados argumentativos, e, dessa forma,
apresentam marcas linguistico-discursivas que os aproximam dessa pratica tradicional.

Levando em consideragdo, pois, que todos os textos produzidos sdo exemplares
das TDs redagdo escolar e argumentacao, o Grafico 11 apresenta as mesclas que
caracterizam essa tradicdo como TD complexa, enquanto marcas linguisticas da dialogia

com o ja falado/escrito e ouvido/lido:
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Grafico 11: Marcas linguisticas da dialogia com o ja falado/escrito e ouvido/lido — eixo 3.

Conforme o Grafico 11, identificaram-se 148 marcas linguisticas que indiciam a
circulacao do escrevente pelo eixo 3. Com maior nimero de ocorréncias, aparece a TD
argumentativa, seguida: (i) pelas marcas de relagdes com a proposta (34 ocorréncias);
(i1) pela TD expositiva (25 ocorréncias); (iii) pela TD listagem (24 ocorréncias); pela
TD descrigao (9 ocorréncia); pelas TDs conversa e injun¢do (ambas com 8 ocorréncias);
e, de forma menos recorrente, pelas TDs pergunta-resposta (aqui analisadas como par
sequencial) (3 ocorréncias) e narrativa (1 ocorréncia). Na sequéncia, serdo apresentadas
as marcas linguisticas que fundamentam o que estd sendo considerado como indicio do

eixo 3, de acordo com as tradi¢cdes acima mencionadas.

2.1. A TD argumentacao

Antes de iniciar a discussdo da analise, ¢ importante relembrar a proposta de
producao textual, que ¢ parte das condi¢des de producao dos textos analisados (ver, para
isso, a Parte II deste trabalho). Considerados como produtos, em intrinseca relacdo com
o processo de sua producdo, os textos sao analisados como caracteristicos da tradi¢cao de

argumentar. Para essa andlise, reconhece-se, conforme Lopes-Damasio (2017) e Ferrari
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e Lopes-Damasio (2021), um aspecto particular na relagdo dos sujeitos com o discurso
do outro, a partir de indicios, no modo escrito de anunciar, que apontam para o fato de
que, na sua argumentagdo, os sujeitos tendem a incorporar argumentos do outro
(LOPES-DAMASIO, 2017, p. 1056).

Segundo Kabatek (2005, 2006), relacionadas a tematicas, finalidades
comunicativas e condi¢des de producao especificas, as TDs tendem a estar associadas a
tragos linguisticos também especificos, que configuram aspectos sintomaticos da(s)
TD(s) a que os textos se vinculam. Nesse sentido, a TD argumentativa pode ser
observada como efeito do processo dialogico de todo enunciado, sendo assim
constituida pelo outro, no ambito de uma intrinseca relacdo entre fala/escrita e
oralidade/letramento.

Com 36 ocorréncias identificadas, a TD argumentativa corresponde ao maior
numero de casos nas analises, o que, naturalmente, esta relacionado a proposta textual,
que direciona o escrevente a produ¢do de um texto argumentativo, num didlogo com
praticas discursivas letradas e mais formais, mediadas pela escrita. De acordo com o que
se espera, no contexto escolar, de um texto convencional, pertencente a tradi¢do
argumentativa, sua composicionalidade se materializaria em uma introdugao, de carater
expositivo, em que seria apresentado o assunto/topico do texto, seguida dos argumentos,
de acordo com os pontos de vista do escrevente, com base em fatos e evidéncias,
suficientes para conduzir o texto a conclusdao, com a inclusdo objetiva de solu¢dao ou
algo para atenuar a situagao debatida em relagdo ao topico do texto (no caso dos textos
analisados, o Racismo Estrutural), de carater injuntivo.

Do ponto de vista linguistico-discursivo, assumido por este trabalho, os textos
produzidos pelos escreventes caracterizam-se como tradicdo argumentativa a medida

que se constituem na circulacdo dialdgica dos escreventes por praticas letradas, mas
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também por praticas orais, na relacdo fala/escrita,” consideradas em seus vieses
formais, mas também informais, por meio de uma composicionalidade que deixa ver
distintas outras TDs que compdem a argumentativa, como marcas do eixo 3. Nos
trechos que caracterizam-se como marcas do argumentar, destacamos o uso do discurso

do outro e a réplica aos discursos, conforme (1):
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Figura 4

Desigualdade Social

Isso ndo deveria existir, muitos pessoas sem trabalho por causa
do seu tom de pele .

40 Os indicios dos eixos 1 e 2, apresentados nos Capitulos anteriores, nesta Parte III, mostram, na
materialidade do texto, essa circulacdo que caracteriza o transito pelo letrado e pelo oral, enquanto
constitutivo dos textos analisados e indicios, a0 mesmo tempo, da dialogia oralidade/letramento aqui
destacada, para a analise do eixo 3.
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) ,devem ser encinados desde pequenos
a ter respeito e empatia pelo proximo.[03/03/9B]

Em (1), a TD argumentativa, identificada com a cor roxa, nos trechos em que o
escrevente inicia seu texto com o argumento: “Nao ¢ de hoje que existe a desigualdade,
e isso atrapalha muitas vidas”, respondendo a uma forma de avaliar a desigualdade
social em relacdo as mulheres negras, tratada em um dos textos de apoio.*' Em seguida,
traz outros argumentos: “hoje mudou um pouco mas muitas coisas precisam mudar”; e
“Trabalho ¢ algo muito dificil para eles muitas das vezes sdao chamados para a
entrevista, mas acabam sendo descartados pelo seu tom de pele”. Nesses trechos, o
dialogismo marca a contra-argumentacao, pela voz do outro, nos espagos de jungdo
preenchidos por mas. No tultimo trecho, o escrevente introduz o assunto proposto,
Racismo Estrutural, relacionando-o a desigualdade social, no trecho “pelo seu tom de
pele”. Essa relacao com outro(s) texto(s), no sentido de resposta a outro(s) discurso(s), ¢
aqui analisada como indicio do dialogismo presente no texto e, portanto, do eixo 3, em
sua relagao com a TD.

Em sua circulagdo pelo tema/assunto de seu texto e, em didlogo com o que lhe
foi proposto, a partir dos textos presentes nas atividades de pré-escrita, o escrevente
insere os trés argumentos apresentados, sem articuld-los e sem se aprofundar,
respondendo aos pontos de vista que inicialmente lhe foram colocados, por meio dos
textos de apoio, sem articular essa resposta, como seria esperado, tendo-se em vista o

distanciamento em uma pratica de escrita formal. Assim, esses argumentos, que

Hrecho do texto de apoio 2, que apresenta um ponto de vista sobre a desigualdade das mulheres negras:
“Mulheres lideram os rankings da violéncia doméstica e indices de feminicidio e estupro. Também sdo as
que mais morrem e sdo mortas. Mulheres sdo as que mais sofrem violé€ncia obstétrica e as que t€ém maior
dificuldade de acesso aos servigos de saude e educacgdo, ocupando ainda os piores postos de trabalho, com
remuneragdo inferior aos homens, mesmo que desenvolvendo atividades semelhantes”(Portal Geledés).
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parecem soltos, articulam-se na circulagdo do escrevente pelo eixo 1 e pelas praticas
orais de argumentacdo mais informal, como se estivesse em um dialogo.

Os argumentos sao introduzidos, como em “mas nao € s6 no trabalho andando
na rua também” e “dlem do racismo falta de oportunidade de trabalho sofrem
diariamente nas ruas com o preconceito” e outro argumento em ‘“mulheres prestas
sofrem mais violéncia doméstica ealtos indices relacionados ao feminicidio eestupro,
sd0 as que mais morrem e sao mortos”. Nesses trechos, o uso de argumentos do outro
(presentes nos textos de apoio) caracteriza a TD argumentativa, em encadeamentos que
tomam espago por meio da articulagdo de mecanismos como mas, além de e e, com
sentido de contraste. Em outras palavras, embora os argumentos “parecam” soltos no
texto, eles se articulam no espago discursivo — porque dialdogico — que integram, e
mediante os sentidos que se sustentam pelo emprego de MJs especificos.

No terceiro paragrafo, o escrevente continua inserindo argumentos, em “Eles
precisam de mais oportunidades de trabalho de leis para protecdo respeito ndo sé nas
ruas em todos os lugares”, que também respondem ao discurso sobre os problemas
vividos pelas pessoas negras, de acordo com as atividades de pré-escrita e os textos de
apoio, em espacos que encadeiam esses argumentos por meio de MJs constrastivos,
como na correlagdo articulada por ndo so... (mas).... O mesmo ocorre em “eles merecem
respeito = sao pessoas normais que ndo merecem o que passam’, em que as oragdes sao
encadeadas pela justaposi¢ao, com sentido de causa (explicagao).

Nessa direcdo, identificamos trés indicios da relagdo da escrita com o ja
falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a relagao
apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos

caracteristicos da TD argumentativa:
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(1) o sentido de réplica a discursos a que o escrevente teve acesso nas
atividades de pré-escrita e nos textos de apoio;
(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto (nesse caso, o professor. Como resultado dessa representagao do
outro, o escrevente ndo justifica seus argumentos, imaginando que o
professor entenderd o que ele quer dizer em seu texto); e

(ii1)) o uso dos MJs, tomados como sintoma da TD argumentativa.

2.2 A TD proposta de producio textual

Como segunda marca linguistica mais recorrente nas analises, conforme Grafico
11, a relagdo com a proposta de produgdo textual se mostra como uma forma de o
escrevente ligar seu texto ao tema proposto, ou, em outras palavras, de circular por
aquilo que lhe ¢ proposto para sua pratica de escrita. Nessa categoria, foram

quantificados os trechos dos textos que fazem referéncia aos textos de apoio, sobre o

tema Racismo Estrutural, como em (2):

Texto (2)
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Figura 5

O Racismo Estrutural no Brasil
O Racismo Estrutural no Brasil ¢ um assunto bem complicado, por que

o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com a escravi-
ddo. Antes os negros ficavam em situagdes péssimas, escravizados em troca
de absolutamente nada.

Hoje em dia o Racismo Estrutural continua entre-nds mas poucas
pessoas estdo percebendo, (no) esse Racismo esta presente nas noticias de
televisdes, nos comerciais, e até em comercios. (Como a gente pode perceber)
nas faculdades por exemplo a maioria dos estudantes sdo brancos e muito
pouco negros, sendo que as populagdo do Brasil a maioria(é) sdo negros
e isso acontece nas profissdes tambem como médicos, advogados, Presidentes.

Talvez se o Brasil tivesse um presidente negro que ja tivesse passado
por situagdes ruins, porque ele saberia como ¢ ficar em uma situagio
ruim igual as pessoas negras ficam. Por exemplo na favela eles vivem em uma
situagdo preocupante e a maioria das pessoas de 14 sdo negras.

(E se For)

Se isso de Racismo Estrutural ndo existisse com certeza teria mais
pessoas negras em comércios, em cargo de Presidéncia, Jornalistas, advogados e
etc...[01/01/9A]

Em (2), marcado em amarelo, estdo trechos do texto em que o escrevente utiliza
termos e/ou constru¢des/enunciados que ele ja leu/ja ouviu para aproximar seu texto ao
tema. Ja no titulo do texto, “O Racismo Estrutural no Brasil”, faz uma liga¢do direta ao

tema. Inicia o primeiro paragrafo, utilizando novamente o tema, em “O Racismo

Estrutural no Brasil”, e relacionando-o ao fato de o Brasil ser o ultimo pais a acabar
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com a escravidao, em “o Brasil foi literalmente o ultimo pais da América a acabar com
a escravi-dao”. No inicio do segundo paragrafo e no inicio do terceiro, o escrevente faz
novamente referéncia ao Racismo estrutural.

Essas marcas se relacionam tanto ao eixo 3, pelo carater dialdégico com outros
textos € com o interlocutor, e também ao eixo 2, conforme andlise apresentada no
Capitulo 2 desta Parte II1.** Nos usos desse trecho, o escrevente se alcaa uma escrita que
imagina ser adequada para o evento “redagdo escolar” e, ao mesmo tempo em que
inscreve seu texto no ambito do tema proposto.

Nessa direcao, identificam-se, novamente, trés indicios da relagao da escrita com
o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagcdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da proposta de produ¢do textual em sua relagdo de constituicdo com a
TD argumentativa:

(1) o sentido de réplica a discursos a que o escrevente teve acesso nas

atividades de pré-escrita e nos textos de apoio;

(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto (nesse caso, o professor. Como resultado dessa representagao do
outro, 0 escrevente “se apoia” nos textos de apoio, garantindo-se no
espaco discursivo proposto para a producdo); e

(ii1)) o uso de termos/construgdes/enunciados, tomados como marcas da

réplica, mencionada em (i).

42 . . . . . L. .

No eixo 2, os itens racismo estrutural foram categorizados como uma marca relacionada ao 1éxico, pois
o escrevente usa algumas palavras que frequentemente indicam uma saliéncia em relacdo ao registro do
restante do seu texto, o que marca sua representacdo do cddigo institucionalizado e também um
dialogismo com os textos de apoio.
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2.3. A TD expositiva
Na categoria TD expositiva, foram quantificadas 25 ocorréncias. Essa TD se
caracteriza nos trechos do texto em que se expdoem dados/afirmacdes sobre o tema. Nos
textos em andlise, as TDs expositivas foram utilizadas para compor o texto
argumentativo, de acordo com uma mescla de TDs prevista pelo principio de
composicionalidade.” Segundo Lopes-Damasio e Silva (2018), a TD expositiva
promove esclarecimentos de informacdes expostas no texto, de modo a fazer com que o
leitor adquira um conhecimento que até entdo nao tinha, pelas informacdes que sao
acrescentadas por meio da exposicdo de causas e consequéncias de determinadas

atitudes ou caracteristicas, conforme se pode observar no exemplo, em (3):

Texto (3)
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Figura 6

Vale destacar que a mescla com a TD expositiva ¢ esperada, em praticas letradas e mais formais, de
acordo com o que se pode considerar fixo da TD argumentativa.
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O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil?

Sim, infelizmente ainda existe no Brasil, (por que) [JOgsiERIiLE!
existe pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, € pessoas negras
(ain) ainda sem casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres.
Poucas pessoas de cor estdo no poder, por exemplo, o presidente dos Estados
Unidos (EUA), Barack Obama, que € negro e esta em um cargo alto n
sociedade, também temos Michael A. Jordan Jogador de Basquete e seu filho
Michael B. Jordan ator, Maju Coutinho Jornalista, Byoncé cantora e
compositora, Cardi B. rappper, Pelé ex jogador de futebol, Racionais Mc’sgru-
po musical, Ldzaro Ramos ator, etc.

Por que é importante para os negros as representatividades negras? Para
(0s) as pessoas negras saberem o seu lugar na sociedade, saberem onde eles
podem chegar, isso é muito importante.

Todas as pessoas tem que entender que negros (as) sdo iguais as brancas,
que elas ndo sdo sujas ou imundas pela cor da pele. Quando pensamos em
médico sempre vem médicos brancos na cabeca, [Jae iRl Bl PN
programas de tev (novelas) eles sempre colocam médicos brancosEEEBitINiY]
desigual. Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre,
como uma familia carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai
sair como uma familia rica, que tem muito dinheiro, o que nao ¢é verdade,
hoje em dia o negro ¢ minoria na sociedade social como econd-
mica, negros morrem a cada 23 minutos no Brasil (Fonte: sismmac JENd
¢ algo muito injusto, na verdade, muito ndo, extremamente injusto! Mas,
podemos amenizar isso educando nossas criangas. Essa ofensa,(contra)
diminuicdo, desigualdade social e econdmica, educagao, etc, tem que acabar!

E isso tem que ser agora. [02/02/9B]

Marcados na cor azul, estdo os trechos quantificados com caracteristicas da TD
expositiva, em que o escrevente traz informagdes, para ele relevantes, sobre o tema. No
primeiro trecho, explica o fato de as pessoas brancas estarem cada vez mais ricas e as
pessoas negras estarem mais pobres, € traz nomes de algumas pessoas que estdo no
poder, apesar dessa “evidéncia”. Esses trechos do primeiro pardgrafo do texto
demonstram a relacdo com o j& lido/ja ouvido e, assim, sdo marcas linguisticas que
indiciam a circulac¢do do escrevente pelo eixo 3.

Outro trecho que também marcam essa relagdo dialogica ¢ “porque um filme,
séries e programas de tev (novelas) eles sempre colocam médicos brancos”, em que o
escrevente insere informacao, a partir de suas experiéncias em relagdo a filmes, séries e
novelas, também em um espaco dialdégico que marca o eixo 3. Ainda no terceiro
paragrafo, o escrevente insere a informacdo “hoje em dia o negro ¢ minoria na

sociedade social como econd-mica, negros morrem a cada 23 minutos no Brasil (Fonte:
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sismmac)”, em que, de forma direta, utiliza a informacao do texto de apoio, expondo
sua fonte, mais uma vez como marca da intertextualidade e dialogia no/do texto** e,
portanto, marca linguistica do eixo 3.

Nesses trechos, caracterizados como TD expositiva, € recorrente o uso de MJs
causais/explicativos, como ¢ o caso de porque, mostrando-se, novamente, como aspecto
sintomadtico dessa TD.

Nessa direcao, identificam-se, novamente, trés indicios da relagao da escrita com
o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD expositiva em sua relacio de constituicdo com a TD
argumentativa:

(1) o sentido de réplica a discursos a que o escrevente teve acesso nas

atividades de pré-escrita e nos textos de apoio;

(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto (nesse caso, um leitor/interlocutor que precisa da exposicdo que
explica e torna transparente — de acordo com uma avaliacdo do
escrevente — 0s assuntos/argumentos apresentados no texto); e

(ii1)) o uso dos MJs, tomados como sintoma da TD argumentativa.

2.4. A TD listagem
Foram identificadas 24 ocorréncias da TD listagem, frequentemente em mesclas

que compdem outras TDs, como a descritiva, a expositiva e a argumentativa,

44 . ~ ~ C o~
Nesse contexto, a0 mesmo tempo, ha a relacdo com a proposta de producdo e com a exposi¢do, em

uma mescla de TDs que se constitui na associag@o a sua forma e ao seu conteudo. Ha, ainda, em outros, a

mescla com a TD listagem, conforme sera explicitado na subsegdo seguinte.

45 Essa marca, aqui tomada como caracteristica do eixo 3, também esté relacionada ao eixo 2, na medida

em que mostra um algamento da escrita de acordo com o que o escrevente imagina ser o codigo escrito

institucionalizado.
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propriamente dita, relativamente ao acréscimo de novas informagdes, geralmente, para
dar énfase a algum conteudo por meio do uso da gradacdo, numa ordenagdo que
depende de fatores contextuais e discursivos.

A analise da TD listagem mostrou diferencas formais, mas, em todos os casos,
esteve relacionada a circulagdo dos escreventes por praticas letradas: (i) textos em que a
TD ¢ construida com o uso de virgulas e, antes do ultimo termo, com o uso do MJ e,
permitindo sua identificacdio como uma /istagem fechada. Na maior parte das
ocorréncias dessa TD, os escreventes usaram as virgulas de acordo com a norma,
separando os termos; (ii) duas ocorréncias, em que, ao final, foi usada a abreviatura etc.,
quando nao foi utilizado o e antes do ultimo termo; e (iii) em algumas, nao houve o
emprego de e antes do Ultimo termo da lista, sendo, portanto, nessas duas possibilidades
de formalizagdo, a TD caracterizada como [listagem aberta. Essas diferentes marcas
linguisticas indiciam a relacdo sujeito/escrita por meio de sua circulacdo pelo ja
falado/ouvido e escrito/lido, com destaque, nesses casos, para as praticas letradas. Para
exemplificar, segue novamente o primeiro paragrafo do Texto (3), em que os trechos da

TD listagem encontram-se em destaque:

O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil?

Sim, infelizmente ainda existe no Brasil, (por que) porque ainda
existe pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, € pessoas negras
(ain) ainda sem casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres.
Poucas pessoas de cor estdo no poder, por exemplo, o presidente dos Estados
Unidos (EUA), Barack Obama, que € negro e esta em um cargo alto na
sociedade, também temos Michael A. Jordan Jogador de Basquete e seu filho
Michael B. Jordan ator, Maju Coutinho Jornalista, Byoncé cantora e
compositora, Cardi B. rappper, Pelé ex jogador de futebol, Racionais Mc’sgru-
po musical, Lazaro Ramos ator, etc.[02/02/9B]

No trecho acima, o escrevente faz uso de duas listagem: na primeira, em “ainda
sem casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres”, insere informagdes a
respeito de pessoas negras, a fim de mostrar ao seu leitor que realmente as pessoas

negras estdo cada vez mais pobres, de acordo com uma gradagdo. Nesse caso, hd um
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dialogismo que se materializa ndo apenas no aspecto formal da listagem, por meio de
um paralelismo sintatico na inser¢ao de termos (sintagmas preposicionais), mas também
no aspecto de conteudo, j4 que retoma o discurso em funcdo do que se entende por
racismo estrutural e suas consequéncias na sociedade.

No segundo trecho em destaque, “o presidente dos Estados Unidos (EUA),
Barack Obama, que ¢ negro e estd em um cargo alto na sociedade, também temos
Michael A. Jordan Jogador de Basquete e seu filho Michael B. Jordan ator, Maju
Coutinho Jornalista, Byoncé cantora e compositora, Cardi B. rapper, Pelé ex jogador de
futebol, Racionais Mc’s grupo musical, Lazaro Ramos ator, etc.”, pode-se identificar
uma exposi¢ao que exemplifica contrastivamente a afirmacao anterior: “Poucas pessoas
de cor estdo no poder”. Trata-se, pois, de uma mescla entre as TDs listagem e
expositiva, em que a primeira, em seu aspecto formal, também pode ser identificada de
acordo com um paralelismo sintatico, construido a partir da apresentagdo do nome da
personalidade, seguido de uma explicagdo sobre o seu cargo ou posto social. Embora
nao ocorra o emprego convencional das virgulas nesse trecho, a TD listagem mantem-se
de acordo com esse paralelismo e finaliza-se, como uma listagem aberta, por meio do
uso de “etc.”.

Nos dois casos aqui destacados, ¢ possivel perceber a intrinseca relagdo de
constituicdo entre a listagem e a argumentagdo, por vezes, mescladas também a
exposicao.

Identificam-se, assim, novamente, trés indicios da relagdo da escrita com o ja
falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a relagao
apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos

caracteristicos da TD listagem em sua relacao de constituicao com a TD argumentativa:



163

(1) o sentido de réplica a discursos que aponta para a circulacdo do
escrevente por praticas letradas;

(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto (nesse caso, um leitor/interlocutor que precisa da exposi¢do, por
meio da exemplificagdo, que explica os assuntos/argumentos
apresentados no texto); e

(ii1)) o uso de aspectos formais (paralelismo sintatico, associado ao emprego
da pontuagdo, de MJs e da forma “etc.”, tomados como sintoma da TD

em questao).

2.5. A TD descricao

A TD descritiva tem suas caracteristicas baseadas na descri¢ao de algo, de modo
objetivo, sem marcagdes relacionadas a impressdes do escrevente, ou de maneira
subjetiva, com atribui¢des de valor positivo ou negativo em relagcdo ao que esta sendo
descrito. Como os textos foram realizados a partir de uma proposta de produgao de texto
argumentativo, as descrigdes com marcagoes de subjetividade sdo mais recorrentes, de
acordo com a imagem que o escrevente tem desse texto, associada ao seu carater
persuasivo, para o qual colabora o uso desse tipo de descri¢do. Essa relacao, da tradicao
descritiva que constitui a argumentacao, caracteriza um outro exemplo do que se tem
denominado de mescla de TDs.

Foram identificadas 18 ocorréncias de TDs descritivas, tal como exemplifica o

texto (4):
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Texto (4)
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Figura 7
Racismo estrutural afeta em algo?

Racismo estrutural afeta economicamente as familias negras e
também afeta na educagdo de muitas criangas e (d) adolescente.

quase
nunca (vemos) vemos negros representando médicos em filme
sdo negros como cidade Deus os negros estavam no trafico

(a maioria dos negros ndo conseguem) os negros estio sendo
mal representados os melhores servigos que ganham bem
estdo os brancos eu quero igualdade pra todos as cores

porque eles fazem parte do grupo
que vive em condigoes de maior vulnerabilidade do ponto
de vista econdmico, social, cultural e politico (eu)
acho que os negros deviam ter mais (vos) voz ativa nas
coisas como por exemplo na politica.
Um dia espero que o racismo acabe como uma
musica fala “fogo nos racistas”.[09/09/9B]

Em (4), os trechos destacados em vermelho sdo caracteristicos de TD descrigao,
dialogicamente marcada pelas impressoes do escrevente, na atribuicao de valores, como
no primeiro trecho: “A maioria das pessoas que trabalham na area medica sao brancas e

em filmes sdo todos representados por brancos”, em que o escrevente faz uma descrigao
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subjetiva de valor negativo ao fato descrito, ao especificar que a maioria das pessoas
que trabalham na area médica sdo brancas e, ao acrescentar que, nos filmes, as pessoas
que trabalham na area médica “sdo todos representados por brancos”.

No segundo trecho, “educagdo ¢ bem mais baixa para pessoas negras 0s negros
s30 mais vuneraveis”, o escrevente também atribui valor negativo a sua descrigdo, numa
retomada de discursos outros, presentes na sociedade, marcando, assim, o eixo 3.

Nos trechos caracteristicos da TD descritiva, ha uma relagdo com uso dos MlJs
que podem ser tomados como sintomas dessa TD, a saber: com recorréncia do emprego
da justaposicao, em espacos de juncao que permitem habilitar o sentido mais concreto
de adicao; e com recorréncia do emprego do MJ e, com esse mesmo tipo de sentido
adicional, conforme exemplificam os trechos em destaque (no primeiro, com o e €, no
segundo, com o de justaposicao, ambos com sentido de adi¢ao).

Nessa dire¢ao, identificamos, novamente, trés indicios da relagdo da escrita com
o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD descricdo em sua relacio de constituicdo com a TD
argumentativa:

(1) a descrigdo apresentada de forma subjetiva, com atribuicdes de valor
positivo, mas mais recorrentemente negativo, em relacdo ao que esta
sendo descrito;

(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto (nesse caso, um leitor/interlocutor que precisa da descrigdo para ser
persuadido/convencido em relagao aos argumentos
construidos/apresentados no texto); e

(1i11)) o uso dos MJs, tomados como sintoma da TD descrigao.
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2.6. A TD conversa

A TD conversa se caracteriza, sobremaneira, por um atravessamento da escrita
por marcas que constituem o modo falado de enunciar, em praticas orais, especialmente
aquelas mais informais, e esta associada, dessa forma, a aspectos que implicam em uma
interacdo entre pessoas (escrevente e leitor), numa relagdo de cumplicidade e
cooperacao, em que aspectos pragmatico-discursivos sao decisivos para a determinagao
dessa tradicao ¢ de suas caracteristicas.

No modo escrito de enunciagdo, as marcas dessa TD podem ser reconhecidas
como estando associadas a tentativa de interacdo do escrevente com o seu leitor
(representado), no caso dos textos aqui analisados, a fim de constituir outra TD, a
argumentativa. Nesse sentido, a aproximacgdo interacional, que resulta dos trechos em
que se caracteriza a TD conversa, pode ser usada pelo escrevente na tentativa de
persuadir seu leitor.

No trecho do texto (1), destacado pela cor azul, ¢ perceptivel a tentativa do
escrevente de interacdo com o leitor, caracterizando o que estd sendo chamado de TD

conversa:

Nao ¢ de hoje que existe a desigualdade, e isso atrapalha

muitas vidas.falo das pessoas negras que sofrem a muito tempo
com issohoje mudou um pouco mas muitas coisas precisam mudar.
Trabalho ¢ algo muito dificil para eles muitas das vezes sao
chamados para a entrevista, mas acabam sendo descartados pelo
seu tom de pele.[03/03/9B]

No trecho “falo das pessoas negras que sofrem a muito tempo com isso”,
iniciado pelo verbo “falo”, caracteriza-se, por meio do léxico, um trago de préaticas
orais, mostrando a ancoragem do escrevente em sua oralidade, que pode, por sua vez,

ser relacionado ao eixo 1, enquanto representacao integral de seu modo enunciativo
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escrito a sua fala, em praticas orais. Nesse trecho, por meio desse trago tradicional, o
escrevente reforca uma ideia para persuadir seu interlocutor, num texto que, constituido
pela relacao com outro/leitor/interlocutor, ¢ marcado pela dialogia com o falado/escrito
e ouvido/lido.

Nessa direcdo, identificam-se, dois indicios da relagdo da escrita com o ja
falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a relagao
apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD conversa em sua relagao de constituigdo com a TD argumentativa:

(1) a presenga de marcas do falado/oral no escrito/letrado; e

(11) a aproximacao interacional, que resulta dos trechos em que se caracteriza

a TD conversa, usada para persuadir o leitor/interlocutor.

2.7. A TD injuncio

A TD injungdo tem por objetivo incentivar ou induzir o leitor/ouvinte a agir da
forma recomendada no texto. Essa TD, identificada em 8 ocorréncias, nos textos
analisados, também pode ser usada para constituir outras TDs, tais como a
argumentativa. Nos trechos injuntivos, foi recorrente o uso de verbos como precisar
precisamos, presentes em quatro dos oito contextos em que essa TD foi constatada,

como vemos no Texto (5):
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Texto (5)
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Figura 8

Racismo: A origem e os seus portadores

O Racismo comega desde o inicio da nossa historia, o Brasil
foi o ultimo pais da América a abolir a escraviddo,mas nao
foi ali que os problemas acabaram.O racismo estrutural se construiu
a partir dos marcos da nossa historia. O trabalho escravo,abolido em
1888,nd0 garante nenhum direito aos negros.

Com isso, a imagem do negro foi associada ao sujo, pobre,
inferior ap6s e durante o periodo de mio-de-obra escrava se
espelha nos dias de hoje com varios outros problemas.A
desigualdade, indicie de mortes.De acordo com o Portal Gelédes
,as mulheres negras lideram os rankings sobre violéncia domésticas,feminici-
(e) dio e estupro ,esses indicies entre os homens também sio assustadores,
(mais da metade dos indices,pesquisas) (trazem isso também) mostram
que a populacdo negra sdo os que mais sofrem violéncia e desmerecimento
por parte da sociedade .Sdo excluidos em muitas atividades, politicamente
media,na educagdo ,considerados “fracos” e incapazes

.[06/06/9B]
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No tultimo paragrafo do Texto (5), a TD injungdo refor¢a o que deve ser feito a
respeito do problema tematico discutido, com destaque aos usos dos verbos precisar e
ensinar. As trés ocorréncias de precisar demonstram que o escrevente enfatiza a sua
recomendacao para induzir seu leitor a realizar o que estd sendo indicado, em relagdo ao
tema do texto. O mesmo ocorre com a repeticdo de verbo ensinar. No caso dos dois
verbos e de outras marcas lexicais encontradas nos textos analisados, de modo geral, o
que se destaca ¢ uma forma, modalizada deonticamente, de agir sobre o outro,
indiciando o comportamento esperado como aquele que corresponderia a persuasao
desse outro/leitor e, em ultima analise, a resolugdo do problema discutido ao longo do
texto (nesse sentido, destaca-se a ocorréncia da TD injuncdo no ultimo paragrafo do
texto argumentativo, em que se identifica sua conclusdo). O uso de MJ de finalidade em
“esse assunto precisa nao ser um tabu ser dicutido e tomado providéncias, para que nao
haja essa divisao de ‘racas’ que vemos hoje”, expde o resultado da recomendacao — ou
seja, se i1sso que ¢ indicado for feito, ndo havera mais divisdo de “racas” — e caracteriza
esse papel conclusivo, associado a TD.

O emprego da TD injungdo, como forma de persuadir, justifica sua ocorréncia na
constituicdo da argumentacdo, uma vez que ndo sO estd a servico da injungdo de
comportamentos como da constru¢ao da argumentacdo do escrevente em relacdo a
representatividade negra por parte do outro/leitor.

Nessa dire¢ao, identificamos, novamente, trés indicios da relagdao da escrita com
o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD injun¢do em sua relagdo de constituicdo com a TD argumentativa:

(1) a injungdo apresentada como forma de modaliza¢do dedntica, ou seja,

com vistas a atuar no comportamento do outro/leitor;
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(11) a injungdo como forma de persuadir e alcangar os resultados pretendidos,
recorrentemente apresentados em relagdo a conclusdes e finalidades a

serem alcancadas; e

(ii1)) o uso de itens lexicais e de MJs, tomados como sintoma da TD injungao.

2.8. A TD Pergunta-resposta

Neste trabalho, optou-se por analisar pergunta e resposta como par que constitui
uma unica TD, identificada em 3 ocorréncia nos textos analisados. Na constitui¢ao da
argumentacao, essa tradi¢do se caracteriza pelo questionamento, realizado pelo
escrevente, € ao qual o proprio escrevente insere uma resposta, como uma estratégia de

convencimento, que contribui para o objetivo caracteristico desse texto:

Texto (6)
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Figura 9
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IS URSSISNONARS . (> quc) porque ainda

existe pessoas brancas no poder e cada vez mais ricas, e pessoas negras

(ain) ainda sem casas, sem emprego, com fome e cada vez mais Pobres.
Poucas pessoas de cor estdo no poder, por exemplo, o presidente dos Estados
Unidos (EUA), Barack Obama, que ¢é negro e esta em um cargo alto na
sociedade, também temos Michael A. Jordan Jogador de Basquete e seu filho
Michael B. Jordan ator, Maju Coutinho Jornalista, Byoncé cantora e
compositora, Cardi B. rappper, Pel¢ ex jogador de futebol, Racionais Mc’sgru-
po musical, Lazaro Ramos ator, etc.

Todas as pessoas tem que entender que negros (as) sdo iguais as brancas,
que elas ndo sdo sujas ou imundas pela cor da pele. Quando pensamos em
médico sempre vem médicos brancos na cabega, porque um filme, séries ¢
programas de tev (novelas) eles sempre colocam médicos brancos, isso ¢ muito
desigual. Em comerciais de tv a familia negra sempre vai sair como pobre,
como uma familia carente, humilde, ja a familia branca (sem vai) sempre vai
sair como uma familia rica, que tem muito dinheiro, o que nao ¢é verdade,
hoje em dia o negro ¢ minoria na sociedade social como econd-
mica, negros morrem a cada 23 minutos no Brasil (Fonte: sismmac) isso
¢ algo muito injusto, na verdade, muito ndo, extremamente injusto! Mas,
podemos amenizar isso educando nossas criangas. Essa ofensa,(contra)
diminuicado, desigualdade social e economica, educagao, etc, tem que acabar!

E isso tem que ser agora.[02/02/9B]

No texto (6), marcado com a cor em verde, o escrevente usa uma pergunta direta
como titulo do texto, “O Racismo Estrutural AINDA existe no Brasil?”, chamando
atencdo para um problema no Brasil. E inicia o texto, respondendo ao seu proprio
questionamento, em “Sim, infelizmente ainda existe no Brasil”.

O segundo pardgrafo também ¢ iniciado com uma pergunta: “Por que ¢
importante para os negros as representatividades negras?”, respondida na sequéncia:
“Para (0s) as pessoas negras saberem o seu lugar na sociedade, saberem onde eles
podem chegar isso € muito importante.” Nas duas ocorréncias, portanto, o escrevente,
ao mesmo tempo, pergunta e responde, ou seja, ambas as formulacdes estdo explicitas
no texto. Assim, o outro/leitor ¢ representado como aquele que, ao mesmo tempo,
reconhece o questionamento € a sua resposta, € que, nesse reconhecimento, pode ser

persuadido. Trata-se, pois, de uma relagao intrinseca entre essa tradigdo e a propria

constru¢do da argumentagao.
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Nessa direcao, identificam-se, novamente, trés indicios da relagao da escrita com
o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD pergunta-resposta em sua relacdo de constituigdo com a TD
argumentativa:
(1) a explicitude do par pergunta-resposta em sua relagdo com a construgao
da argumentagao;
(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve convencer em
seu texto (nesse caso, um leitor/interlocutor que precisa ser questionado
€, a0 mesmo tempo, que precisa ser informado acerca da resposta a esse
questionamento); e
(ii1)) o uso da pergunta e da resposta em contexto de contiguidade.
2.9. A TD narracao

Segundo Chacon (1993, p. 49), com base em Ricoeur (1980), “a construgdo da
narrativa [...] € resultado de um conjunto de acontecimentos (envolvendo personagens,
acoes, tempo, cenario etc.) considerados como uma totalidade, num texto que tem a
forma de uma histéria”. O autor aponta que as producdes narrativas devem ser
analisadas mediante a sua macrototalidade. Em relagcdo com a perspectiva das TDs, essa
macrototalidade abre caminho para a observacao das TDs tomadas como matéria e
produto da linguagem (LOPES-DAMASIO, 2019). Assim, a TD narrativa também ¢
verificada na composicdo da argumentativa, conforme se ilustra em (7), embora a

expectativa para essa mescla seja, convencionalmente, muito pequena:

Texto (7)
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Figura 10
Racismo Estrutural
O Racismo Estrutural comega quando a familia ndo
tem muita condicdo tambem juga pela cor morena , oq
veste a escola que estuda o negro e desmerec-

ido por bastante coisa.
mais aconteceu iSso

por causa da pele dele por as condigdo que
ele tem que ndo e muito boa pela a roupa
que ele veste por que a professora so ver
a condi¢do boa de um aluno branco.
A minha opindo para ndo acontece mais
isso e as pessoas jugar sem ter conecido
a pessoa negra, so pela cor ,por que a
mesma coisa que o banco pode tem o
negro pode também.[05/05/9B]

O trecho de (7), destacado em rosa, “Uma noticia que eu vi na net, era na escola
sobe um menino negro”, se caracteriza como uma TD narrativa, em que o escrevente
inicia o narrar sobre o que viu na “net”. Essa narrativa, entretanto, aparece ndo
desenvolvida, mas, ainda assim, o escrevente conta com o compartilhamento de seu
conhecimento por parte do outro/leitor, como se pode inferir do trecho seguinte: “mas
aconteceu isso por causa da pele dele”, em que o referente de “isso” (o que aconteceu?)

ndo esta explicito no texto.
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Embora nesse contexto, que permite reconhecer indicios do eixo 1 — ja que ha

um plasmar do falado no escrito, considerando a recuperacdo contextual, pragmatica
e/ou discursiva do que ¢ narrado —, o fato narrado ¢ usado para refor¢car um argumento,
a opinido do escrevente sobre o julgamento das pessoas em relacdo as condigdes
familiares, cor e onde estuda, em intrinseca relacdo com o eixo 3, do ja falado/ouvido e
escrito/lido, como se nota no trecho “eu vi na net”. A TD narrativa, portanto, ¢ usada
como um argumento para persuadir € convencer o leitor sobre a opinido do escrevente,
ou seja, ¢ transformada em argumento na constituicdo da tradicdo de argumentar.

Nessa dire¢ao, identificamos, novamente, trés indicios da relagdao da escrita com

o ja falado/escrito e ja ouvido/lido, ou seja, com o que o escrevente imagina ser a
relagcdo apropriada com a exterioridade que constitui o seu texto e, portanto, de pontos
caracteristicos da TD narrag¢do em sua relagao de constituicao com a TD argumentativa:

(1) o narrar inserido como parte de uma relagdo com a génese da escrita (na
fala plasmada na escrita);

(11) a imagem do leitor/interlocutor a que o escrevente deve responder no seu
texto, como aquele que conhece a histéria narrada ou o contetido da
noticia, ou seja, a narrativa ¢ tomada em sua relacio com o ja
falado/escrito e ouvido/lido; e

(ii1)) a narracdo como constructo de evidencialidade que sustenta um

argumento.

3. Pontos para se apoiar neste Capitulo
Neste Capitulo, que teve como objetivo observar e descrever as caracteristicas
das TDs que compdem a TD argumentativa, a partir de uma analise de marcas

linguisticas da dialogia com ja falado/ouvido e escrito/lido, buscou-se responder a
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seguinte pergunta de pesquisa: quais sao as marcas linguisticas caracteristicas das TDs
que compdem a tradicdo de argumentar, considerando-se as relagdes entre o sujeito e a
linguagem a partir da (sua) imagem do modo escrito de enuncia¢ao?

Direcionada pela hipotese de que a circulagdo do escrevente pelo terceiro eixo,
que determina o modo heterogéneo de constitui¢do da escrita (o da relagdo com o ja
falado/escrito), pode indiciar um didlogo com a constituicdo da TD argumentativa, a luz
das condi¢des de produgdo de TDs distintas, a observacao dos textos permitiu
reconhecer marcas diversas e, a partir delas, caracterizar a composicionalidade que
constitui o argumentar nos textos investigados.

Os dados observados confirmaram que, na TD argumentativa, os sujeitos
circulam por textos que, para eles, se mostram tradicionais, em intrinseca relagdao de
dialogia com o ja& falado/ouvido e escrito/lido, ora num didlogo mais marcado pelas
praticas orais, especialmente as informais, ora num didlogo marcado pelas praticas
letradas, especialmente aquelas apreendidas/experimentadas no contexto escolar.

Na TD argumentativa, as mesclas de TDs constatadas e a forma como elas
ocorrem, nos textos, caracterizam marcas que indiciam, em um movimento de
aproximacao e distanciamento de um modelo convencional de escrita, a aquisi¢do de
uma tradi¢do, apoiada numa imagem de argumentacdo que se alinha as ideias de
convencimento e persuasao e que ganham contornos discursivos distintos a depender
das condig¢des de sua producdo e da circulacdo desses sujeitos por praticas discursivas
distintas. Dessa forma, de modos especificos, a tendéncia ¢ que as mesclas de TDs, no
espagco da composicionalidade das TDs, indiciem, invariavelmente, sempre de modo
heterogéneo, as relagdes com a dialogia entre o ja falado/ouvido e escrito lido.

O resultado desse transito, ao mesmo tempo que revela aproximagdes e

distanciamentos em relacdo ao convencional dos textos argumentativos, revela sempre —
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e nesse resultado habita o resultado principal para o professor que leu este trabalho até
aqui — o funcionamento da linguagem/da escrita como movimentagdes do sujeito em

sua relagdo com a escrita, € ndo apenas meros erros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como foco analisar a escrita, tomada como constitutivamente
heterogénea e alicercada na teoria de Corréa (1997), a partir de uma analise a luz da
relacdo fala/escrita e oralidade/letramento, para subsidiar a formacdo, em analise
linguistico-discursiva, dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Foram apresentados distintos indicios da heterogeneidade, através de marcas
linguisticas, da constituigdo da escrita, considerando-a como atividade/processo,
entrelagada a praticas orais e letradas, e descartando a visdo dicotomica entre fala e
escrita. Para isso, foram tomados, como espaco de observacdo da heterogeneidade, e,
portanto, como recurso metodoldgico, os trés eixos que revelam a relacdo do sujeito
com o imaginario sobre a (sua) escrita, na linha proposta por Corréa (1997): o eixo da
génese da escrita, o da escrita como cddigo institucionalizado, e o do ja falado/ouvido,
escrito/lido.

Em paralelo, o conceito de TD, por sua relagdo com o funcionamento do eixo 3,
compreendido como aquele que gera o funcionamento da circulagdo observada nos
outros dois, foi adotado também como recurso teérico-metodologico.

As andlises do primeiro eixo apresentaram indicios da circulacdo dos
escreventes pelo que imaginam ser a génese da escrita, materializados, linguisticamente,
em usos de MJs, da pontuacdo, de intensificadores, de construgdes, na ocorréncia de
determinados desvios ortograficos, no emprego de modalizadores, da concordancia
nominal/verbal e/ou de sua auséncia, nas formas remissivas demonstrativas, em
palavras sem acentuacdo e til, em casos de hipersegmentacdo, abreviagdo e correcao,
muito frequentemente, embora ndo exclusivamente, representando um atravessamento

dos sujeitos por praticas orais mais informais e correspondendo ao que muito
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frequentemente, mas também ndo exclusivamente, ¢ identificado, pelo professor, como
“erro”.

As analises do segundo eixo apresentaram indicios da circulagdo dos escreventes
pelo que imaginam ser o codigo escrito institucionalizado, materializados,
linguisticamente, em usos da pontuacdo, de letras maiusculas, de sinais graficos, no
emprego do 1éxico, de determinados MlJs, da correcdo, da separacdo de silabas, nos
casos de abreviacdo, de informacdo adicionada, em usos das aspas, em concordancias
nominais/verbais, em determinados desvios ortograficos, em construgdes linguisticas
especificas e no processo de hipercorrecdo. Todas essas marcas indiciam que o
escrevente tenta algar a uma escrita institucionalizada, a uma escrita que, para ele,
“reflete” o modelo escolar, a partir de sua circulagdo por praticas letradas,
especialmente aquelas experimentadas no contexto escolar (embora ndo apenas nele).
As marcas do segundo eixo correspondem aquelas que, muito frequentemente, embora
nado exclusivamente, o professor enxerga com “bons olhos”, porque projeta nelas um
movimento do aluno/escrevente rumo ao acerto, dado o privilégio geralmente atribuido
a escrita, enquanto cédigo institucionalizado, de acordo com o que lhe ¢ convencional.
E importante ressaltarmos, por outro lado, que esse movimento do aluno/escrevente, por
ndo ser sinonimo de acerto, pode, da mesma forma, caracterizar-se como marca que
ocupa o lugar também do “erro”, sem que, com isso, se desqualifique o proprio
movimento e seu papel no processo de textualizagcdo. Nesse caso, entretanto, na visao do
professor, muitas vezes, ¢ enxergado apenas como “erro”.

Na anélise do eixo 3, verificou-se que, na TD argumentativa, os escreventes
circulam por textos que, para eles, se mostram tradicionais, em intrinseca relagdao de
dialogia com o ja falado/ouvido e escrito/lido, pelas praticas orais, especialmente as

informais, e pelas praticas letradas, especialmente aquelas apreendidas/experimentadas
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no contexto escolar. Essa circulacdo se deixa ver em mesclas de TDs, apoiadas numa
imagem de argumentacdao que se alinha as ideias de convencimento e persuasdo € que
ganha contornos discursivos distintos a depender das condi¢des de producao dos textos
e da circulagao historica desses sujeitos por praticas discursivas distintas.

De acordo com as analises, ¢ imprescindivel que o professor de Lingua
Portuguesa seja capaz de langar um olhar analitico para os indicios da heterogeneidade
da escrita, pois as marcas linguisticas deixadas no texto pelo escrevente sinalizam de
que modo o professor pode direcionar seu trabalho, no ambito da relagdo sujeito-escrita.
Ao contrario, a corre¢do do que se apresenta ao professor como “erros”, a partir de uma
concepcdo de escrita normativa, prescritiva e dicotomica (em sua relagdo com a fala),
ndo garante que o escrevente entenda como a escrita funciona, porque fere a sua forma

de ver a escrita e de lhe atribuir sentido(s).
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Os textos foram organizados por ordem de analise.
Texto [01/01/9A]

Gfp\c»c,«;%rrnu. JENS +M/Z;j e P)’.’u’&.g

/ o -w ]
L} Yo 1210 #MML 28 %, A g s
@ (B)’.’Q' Ueu‘». Ltzwquyﬂ‘%; e Mone Tas do Qfﬂ’l«&q _a, QCA];-’A Com o a> ’l.(u.m.'v-’(
-f' L % maonsh bicalrpmy 2hen }mt...m’ Ea f?aka«uz; m,cu,«JJJd 2om YonCo

Qe N Jme.,y‘i’ O‘r;u!m;
s HGsls ey i i ﬂzc.,bﬁrm £ Bh+«¢imm_ﬁ$@~mﬁ angk ,?(..«.& s,

it o . v95s Pow-Neno P ?mx“;b naZs oo (.-.05‘; S

}’L)am/u,uk M Comene.’axd 5 b son Gasnne oY\ pmp O a.zm‘b, Oede ").;qr(Lw

a1 N RLLU.}.LX P Lo ?Ql (2 ST
20N 200 ¢ & ’)"‘

iﬂ-a,gag ¢ tmq Jo

Ly om0 Sl o000
>

=01

) >
o a2 23 7¢3}ouk masno¥ carnnn . Xen  LzeadDln =} ~C 200

S ol Cltlenh Ha bt kb etk

)
_’_%. 7‘1‘1 = Q¢ L
iiﬂwu i ) %
g

{
Qo i88s J ’Rgc._)sﬂw_g_gﬁ. k;n ot &9 werih O Teaco mpiih

90 = s Nk N
1 ol mog A eam Cao w%w__a%_@jxuma%mhﬁéﬁwg_

BIC, -

= FOGo ans Rﬂ-b\b’fﬂ;:ﬁ

Texto [02/02/9B]



184

Texto [03/03/9B]

12 omiﬁdo ds C?gm

o de b que ecsds o den ouoﬂdnch L IS a‘ﬂmmﬂﬂm

WJM&MW_ o mude 1

1A Ps.m mudou wm, pSUCS Moo ] (oay PrvLbOM, mudon.
'jltaﬂza%s e 0099 muude dLDmﬂ .nDJaD obm minfog dos 'ub:{w AS
UL 'Igm, oy \mﬂﬂ

e nas dﬂgiﬂm _om):.tut, .mudbm nf»ﬁrw A, Tfmﬂm

dg; ML !m, npf.. 2 AEMEen 101;0!/1) Mo Nas 2 re~
Tnalolhe ondomde na_ aua Tombem? edum ole AL ﬁaﬁfn ol
mi;mu(mh dl'lnnomwﬁ s, diosiomm®y noy pide eem s
anecamcotios mulhersn mnd'm whom main: Aidlimeia deweilico - 1
: . amdicsn selocisnadoy de Jomumicidis o paligng nde
oue YA, MmN, 2 AAS m.erdbn; 'erm, ({xpkmlﬁdodﬂoa nB ‘hoofawnp.
LJL OCDUJO’YYI 01 DYICLLQ eem, &y il o

flan, momm de masn Snettinidodos de Tiolmlhe do Qs

.ron&twne nm;lnp[ta nm £26° N puop m”{ﬂdm Qv . Dug)nmn;
0

Q4 nnmom 2O 1 Gl ol RN, NN ;mw_znorJQo; ohn
npn;n“h: | Q/m{)ﬂj,m Infﬂ.q %940/!71,(0

220 LM By

Texto [04/04/9A]



185

(T:;i:; BSASQ_‘):@I&QL\ABB{}A Q\u, u\% 5 B

\ \u\\o. m‘\i&. \:A’m:\ M«&m*’!\n IS MY nﬁ\ﬁg\m—i‘m qu'vx:\m-r '3(? aESo O )

&Akﬁ C-&m ™ &m\\n\\r\}n&n s
M-Q_mﬁ}gssg A__égg& ax\» samce R g O qu\m

- 0 SNEN > A rONN NS, SR TS DN h e N TSNS =
N G . 2 \
A N N X T &m_‘ 0T oS A aralaod b C Rty A SSaeEai- -
o s % » \

1. 2 G 4 N
39 S T h\ 2 N
{\ C S T S el ‘;\).= \ (D TSN S W QTS \\‘, TN T T D I T RO
> AR N - 2 ‘ & \ \ y
Nn ANE L= YR R DAeBiRA QYo ESTm e, VSV =0 N e DrONTa BN |
J..QQLQ&A:}:&QJ‘\ SO WO NSNS, B AGNESE~ YA T @ :—\\\a@n \ BT
*, 14
AENHLRHE AT Y DR ORRNS \t.) e e \\\x \ Vo § D paey O LN
\3.!-‘ = SQONNET A, DO G- QURES. oy VN D A=
ST SV SN AN, WES G § R *
"

“Neo DaNe m&m\é&_;w@w;&w

Texto [05/05/9B]

Peur MO eSUu 'xbOﬂo&

)AL-MAL- LA D h,  Cx s is
(1_. JMJQQQ Kzuu lr-dﬁxri )

mm-u Vs rhoane  COANT . VR 45

N eV 1RO

Py A'\n..-' hAu\l A DA ANS .ILL!;; S O,
\ g2 11 L £ 0Ny p.

eSO 7 S A (1o X3 Ao VY _
o 09 ) ONKL NEAO . shuasko 9xo pd)ﬂa._«,g:x? _mm(a,

E 9. r\_f\m—ﬁ 0T mm = ﬂn&&nmm

J'J{O At

Texto [06/06/9B]



186

; : : =
ouh o dode sy imdik Rudaudond Poorim sooe ﬂﬂnﬂ@)ﬂ:ﬂ%&ﬂ_

> T ke of - 5
L OL SOUCO, (QOAY Y NS S G nos Wi ufimcios 8. APl
- -

1 . o =
N Doudio Aoy Koot -o‘,-

oo pono, Weaios | cemviduodine Paaen L dmcoposyy

N OO, FALLIEp.Ye A8~ U LAQN I A

\ e

Lk

L4V TN N A LG o J 8 L LA i e\ polona ety andOn O .Lo..‘;‘

0« ‘L«e im,7_ﬂaso&mw1m_.j v ,‘..-.. “. \.,.-_\,..“-.‘,....




187

Texto [08/08/9B]

Texto [09/09/9B]



D Mo Oss oAOaan MO0 L9200 NONN 55  Mioneh  DIge  Nutde
e N no hOmERD Sy OA ool U ,on0A ")‘.u E O © ) fl' D om b omy
X080 sy (o) Donres g0, 0wt 1onRldodd pan XEABY o KB
Iduroron 97 Qm N\ ',_J NG 1‘_\ DAXBBDN I OnDA B

ATV Y I eIt LU Ui Ay olon Noniin \_'.' 8. A8 ,'; PO

Texto [10/10/9B]

J&nﬁ'\ér;«n; gf\‘,\\)&\s\m\

AT SSARSE) onnn.oSnc an. alaa peee O roGIcaROND
0L 5\iac-‘ o OGOy R TR O LSy '.,\ ANCEN, 73 S
s o0 A “ RO
Sy b
LS SNV Q :z&—aa. ey
3

oo eV WED

i N Do on AN
— > NN - \ 5
D NESTD XV ANE ONH OS_Surodron. af sSANAg e ooy A SArS oot
ZOSSPALD, L0 \!$ S AIAQOCCAR DIAOS oA GOSN oo, ANGANNCOY MV ATR S ¢ [Wa (\ VRSB S

188



