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Alinguagem i a fala humanai é uma inesgotéa-
vel rigueza de multiplos valores. A linguagem é
inseparavel do homem e segue-o em todos o0s
seus atos. [...] A linguagem ndo é um simples
acompanhante, mas sim um fio profundamente
tecido na trama do pensamento; para o indivi-
duo, ela € o tesouro da memoria e a consciéncia
vigilante transmitida de pai para filho. Para o
bem e para o mal, a fala € a marca da persona-
lidade, da terra natal e da nacao, o titulo de no-
breza da humanidade. O desenvolvimento da
linguagem esté tao inextricavelmente ligado ao
da personalidade de cada individuo, da terra na-
tal, da nacao, da humanidade, da propria vida,
gue é possivel indagar-se ela ndo passa de um
simples reflexo ou se ela ndo é tudo isso: a pro-
pria fonte do desenvolvimento de todas as coi-
sas.

(HJELMSLEV, 2013, p. 1, 2)



RESUMO

As gQquest»es de ensino e-swarcioanpd ce xlaisn guwe?l sat idd
|l idar com elas em sala de aul a. Diversos a
mat eanada est8 alicer-ado numa Vvis«o monol
do aluno. Considerando tais quest»es, NnNosso
reflex«o sobre a varia-«o lingu2stica na saé
professdoer |It2enngua/l i nguagem e 0 que i sso0o i mp
Nessa ©per spectsievadesprnevtod wkea no aluno e al
|l i ngu2stica em sua pr-pria realidade =esco
audiovisual e daoe( a)e xat orse f Ileetviartndsobr e os f en:
rel a-»es na apropri a- «o -ldoo( as)e ua ceonntheencdienmne natso
di feren-as I|lingu2sticas, desenvol ver O res
tempo aprender a ki darl cogmudspreooncraigad:
gue se arrasta de gera-«o0 em gera-«o. A pe
alunas do 7U ano do ensino fundament al da
Gerul i s, Distrito de Pedémnhéaiorae, desadoBaal
estudos da Sociolingu2stica Educac-Rbpoaftdop
(2004¢to0om respaldo te-rico nos postulados d.
de Texto, em documelndt9o8s PRPCECN,t(PBEBEF7 BMCCr abal h
o de Ant20M2BHs09) , Bag20 Z(0129)0s, e o n - a ( 21&)s,

Bor thiincia¢ 2004 ) , Cag)l Gaasrti (2Ih1d®®2, F)ar a(2© QB 0®
2021), eK®dvedir § 201220120 r,al @o mg sKq &0 & 25,0
2021) , Mar cuschi (2008) , PassaresSlillvkad Q0 1 2)
2012012), Trask (2011), Travaglia (2009), er
de BakBoRkB)I®@Bakhtin/ Vol -chinov (2014)

Pal avcaav¥dari a- «o Lingu2stica. Concep-«o0 d
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guestions of teaching and |l inguistic va
deal ing wicttlassh®mmi n Sekher al aut hors fin
her | anguage is still based on a monol og
dent Considering these questions, our

|l ecti ontiabowarianigoansin the classroom, a
| anguage and what this implies in the
spective, it Iis intended to develop in t
ool reaght yhetlanal ysis of audiovisual ma
reflect on linguistic phenomena and thei
wl dckgpa. him or her to understand the i sst
petor these diversities and at the same

our society that drags from generation t
dents of the 8th year of the el emeatary
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O presente trabal ho surgiu da necessid
riedade | ingu2stica dentro da sala de au

ngua materna ® desenvolver a compet°nci a

ta se apr eas emutia od evafroiranda, entendemos a ne
sas qQquest»es que tanto impactam no ensin
i ncipal ®: Como |idar com a diversidade d
est«o desencaden al aoaitamasm qalce eresi no de |
mo : A linguagem, variante ou dialeto, (
a aprendizagem? O aluno ou a aluna repr ot

' inguagem? O aluno owia dasndot mars coa

nguagem? O respeito por si mesmo e pelo
esente na sala de aula? A forma como o
ocesso ensino/ aprendi zagem? Entre outr e
| aci onadas a temas mais gerais pertinent .
aleto e variante? O que ® um dialeto? O c
escrita? O que ® ortografia? Qual a rela

hogico do portugu®°s?

Compreendemos qgque para responder tai s (¢

bre prs8ticas pedag-gicas, sobre uma <conc
ocesso ensino/aprendizagem de | 2ngua mat e
m interpreta-«o dos fatos e o preconceit
fletir sobre a dimens«o do Brasi/|l e a su
ciais e compreender que embora, a | 2ngua
| aacrmeonnt os soci ai s, ela varia e muda. De
me s :
Num pa2s de di mens»es continentais, com
com enormes diferen-as sociais, os Af al a
| 2ngua que falamos ® a mes ma, isto ®, toc
lingu2stico chamado portugu®°s brasileir
entanto, ® diversificada(200®p5yi duali zad

Essa heterogenei dpdesédnt e2dgnarestdd8& sal a
unos pertencem a diferentes grupos soci ai
m suas peculiaridades pr-prias. Desse n

mpreens?2vel do ponto de Vinetaa @ueand el dn gu
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8rio uma discuss«o do problema da varl

os discentetdhesMaeaodmoas «o o0s edigfaeevan toe a2 - dcioa Ide

fen®menos ® i1 gual mente disti ntadi spteor,anltwi za (

Cagliari afirma que:
Para a escola aceitar a varia-«o0o |ingu2?s
mudar toda a sua Vis«o de valores edu
acontece, 0s professores mai s bem escl
dicaatir o problema da varia-«o | iHnhgeus?z st i
como os diferentes dialetos s«o0, por que
em termos de estruturas lingu2zsticas de

| ss
brasi |l
gue ®
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da nor
di feri
singul
comuni
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cordo

Por
conhe-
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desenv
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ocorr?®
Of erec
ampl i a

desval

aratacaarsausopteoagnésitos

sociedade enc
ida de82pnrpda um (1993, p.

di sso na v
0O ajudaria muito os estudantes perceb
ei r os)e adpirfeesreennttae ment e, dependendo do
f alendbao.r aQudei f er ent es, tamb®m possuem
tamente previs2veis dentro do m®EsSSsSoO0
ma de prest2gio, entendendo que as ma
rr- de um grunpmo rpeagri a 0o tarraa, odug r al,a n®a s
ar dentro do nosso sistema convenci o
ca-«0 entre os falantes de uma | 2ngu

com Carl os Al berto Faraco:

A griamhdsamo quando mant ®m constantei rel a-

®, em certo sentido, neutra em rela-«o
maneira, h8 muitas formas de pronunci ar
da |l 2ngua que se fala),grmedfs8. h&Essma nBuitc a
da grafia em rela-«o0o ° pron¥%ncsa ®e exmr e
sistema uniforme que serve para grafar
permitindo uma base segura de comuni ca- «
di fer &et @mxo fosse essa uniformidade, a
como sistema de represent al1®@2d¢ | 2ngua
outro | ado, somente oferecer condi

am nosso sistema da ladrmguae per ¢ebawm,
ro e se apropriar da norma de prest
ol ver o conceito de respeito por essa

do pr-prio modo de fautroefakapeito

se modo, a partir da lingluageer deb arl
ncias de feuadsel apoder hevgos usos | i
er condi-»es para que o alwuno(a) pos:
rr sua compet°ncia |lingu2stica cada Vv

orizar sua pr-pria variedade | ingu?st
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rofundar o estudo nesse campo | ingu?2s
i sdlesdebra para buscar mei 0sS consi ste
vol vimento do trabal ho no ensino de |

varia-«o |ingu?2stica, sobretudo con
nsideramos que essa ®j)@mauteareesfsae doeasad
volve em uma escola situada em uma reg
riundos de s2tios, fazendas e principa
centua ainda mais a divessi pade bi agae

mado por uma gama bastante diversa de

este, Centro Oeste e Sudeste).

itos desses alunos, por Vv8rios fatore
e rotatividadeide pgrumfdeasrsenrtead no edrc. )
ment al 1 com defasagem de aprendi zag
rido o m2nimo de conhecimento em | eit
ment al 1. Assi m, o0 désienngwc?lsvtii nceanst of idc
sitando de uma retomada das aprendi zac(

que esses estudantes possam prossegui

e disso, nosso principal nlgjuetsitvae a® dte
|l a de aul a, entendendo que a diversi d:
I, por 1 sso nenhuma variedade deve sel
cola, pois conforme o0os PCN de L2ngua F
O objeto de ensino e, portanto, de apren:
e discursivo com o qual 0O sujeito opera
medi adas pela |inguagem. [ .. .0] saocesacloloand
pr8ticas sociais de linguagem acontecem
caracter2sticas bastante espec2ficas em
(Par©metros Curricul @2¢s Nacionais, 1998,
ssa for ma, sem despregewidtgii@aas adosv aali
s, as quais apresentam, por exemplo, d

not -ri os estudados nessa pesquisa est «
I, ocorrendo tanto na faésa doasataspac
arqueifir ma

Embora n«o seja oportuno ensinar a dist.i
na alfabetiza-«o, ® importante saber a
aparecem refletidrnisamaa®e,scque apadesm ser
contextos. Potrs eexde nope]ro gouppyodafleo wdtu] [ of pouk u]



ou [ pobkddni] [Dudag]p, df p@iu] [@ekad] [ k® pl ur al
muitas palavras em portduogui®so sa&o ffaiznaalc r
singul ar dessas pal avras, c omo casa e
insignificant-eomensteaplfiemama«®scrita das
de |l ado fatos important2ssimos do real

vari ados«ouseossc.r eNNe 0o fis0O por n«o haver s

fala; por exempl(ol9 9NH¥@rAUDY )( vamos)
Ainda que nN«o Seja conveniente ensinar
orr°ncias da fala, o professor ppeeeéesdet e
ses probl emas, dada a I mport©ncia no pro

rtuguesa. Desse modo, poder8 ajudar os e

w o uw o

® T O® O

crita, a leitura e a |l 2ngua portuguesa fu

Uma maneira pr8ticrane@ acan quet 0 s@ ousar ta |
o aluno(a) como base para o seu desenvol

preste4heaoutras variantes, inclusive a norn

d
a
pel os alunos ® o alicerceapasariataon€abe- sa
o dom2nio da escrita padr«o ® um direito do
O acesso a esse dom2zni o. E ainda que exi st:
n«o padroni zada, como por eaxne ngpoloo,, famenuasr char i

Afaquel es homi 0; fos meu tioodo.-RParmna deseapdacg

N o portugu®s brasileiro, tendemos a f
sintagma nominal plur al € n«o marcar oS
s e explica porque geral ment e di spensam
comunica-«0 e as diver stlasagmar masni dal plpd n
redundantes. Ao escrever sintagmas nomin
flexionar somente o primeiro el emento, q
possessivo, eemaaed®BPOapi vo

Al ®m desse caso, a autora tamb®m explic
vogal da primeira s2hahbh8cpoat !&rcvhcarcec a moa rewr:

-x2 cara oNestwxiscrcas®scaBdptdeiine que:

As s2]l abas pretltnicas t°m gqguase sempre a
da? que h8 menos energia para articul a-«

das proparox2tonas, especial menltaes, treano s
fala r8pidasi medueshdpb-asarticulat-rio,
ch8cara  -8crhvaocrrea | -xr?Pwrair a~§R0i0.404p a
fEssas diferen-as, 0s chamados f@Aerroso
explicapr«oprnoo sistema e processo evolutivo

previstos e trabal hados com um&Rl LARMLRDPOHPe m s
p9).

Assim sendo, precisam ser respeitadas
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gueza <cdbetar mlrneaarse s . Al ®m di sso, na es
nNtir«o maior seguran-a ao perceberem esse
falar, perceber«o que o0 ponto dleospaat.
ui si - «o de novas habili dadeg diB s cquuressitv»ae
volvem o uso da |l 2ngua n«o S«@Geapgienagsegle

|l 2ti cas, hist-ricas, sociais e cul turai s.

sta se fixa na | 2ngua qpentadgder.i
mais aut°ntico. Com ela nos conf
de. Ver considerado na escola
izado para a aceita-«o0o da varied
col her a vadaedadadadisgttasn- s00 0s ide
orma-«o |lingu?2stica do cidad«o B0jjna soc

Logo, s«0 Quest»es que n«o se resolvem
i's segundo | rand® )Anit[unes] ¢abiénbdoag ufpa.lutnaa ple?t
ilto mais do Qque uma gram8ti ca. Mui t o ma

odu-«o0 cultural que uma | 2ngua carrega, e

Concordando com a aut or a, entendemos (o
fl uemmcil2mgua como um todo e que 0 8BSIi no
categorias gramaticai s, mas dar a oport
as viv°ncias e repert-rio lingu?2stico, n
pa-0 escdisacegque deve receber uma f or ma- <
fletir sobre a | 2ngua. El e precisa compre
falar e ainda que sejam diferentes as nm
op-sitos em fsadws gtoast adéo merecem respe
scriminadas porque seus modos de falar o

pa-0 precisa receber orienta-»es sobre o0:s

formas de combate ao preconceito |lingu2?s
A exempl o dessas diferemMriast tzggadédmmboca R
|l o ilustre cidad«o botucatuense, Angel i nc
Clube 24 de Mai o (Botucat uTapleétie8 ) V,e rfawe | h
al os alunos tiveram o privil ®gi o de ass]|
|l 2ngua portuguesa brasileira e comprovar
do t empo. Perceberam ©palavras e expres
rsonagteaiss como: fAencher o picu80, Api Mmp«:

c., e qQue estas deram lugar a outras (enc



vai doso; que mora na zona rur aé¢t)c.pabeesrsnaa,f oqr
compenderam que isso acontece com a evol u-«
guando seus falantes inserem novas palavras

gue j 8 nNn«o satisfazem mais a um prop-sito
apresent adtar mao dligumwmas varia-»es cofMlNesd easzmi
verso t«o singrdopri maisr ggauavLo, Vverso e sin
O pronome demonstrativo plural M@ANesteso, no
o artigo defliardb fiesmoni H® @i nda a omi ss«o
adv®rbio:

Nestes verso t«o singelo
Mi nha bel a meu amor
Pra voc°®° quero contar

a minha dor
m o sabi 8§

S tristeza
nde el e est 8§

u
O meu sofrer e
Eu sou quem ne
Quando canta ®
Desde 0o gaio o

[ ... ]

Vou parar com a minha viola j8 n«o posso
Pois o jeca quando canta tem vontade de
O choro que vai caindo

Devagar vai se sumindo, como as 8gua V«oO

Outro exemplo de can-«0 que reflete as
brasil eirosDo® faunrd¥s (d2a8 0g0r)otddo cant or ga¥choa

Per eiarcqués (Baitaca), gue ® um cantor e
tradicional gaYicha. Essa mWsica representa
l i nguagem, podemos observar varia-»es seme
Bert ®, Ki anel4hll®@kB8éa/ M@PDFmte Serrada, , Sant a
m¥%si ca foi gravada em 2000 e faz parte do C
| etra peculiar que fala sobre a vida no cai

depois que o0 humor iigqtuee Rrnettiear P8 a nitP@ zrBakl |ilzeo u

meme sobre a m¥Wsica na internet, em 2018.
Fui c¢criado na campanha
Em rancho de barro e capim
Por isso ® que eu canto assim
Pra relembr8 meu passado
Eu me criei arremendado
Dormindo pelos gal p«o
Perto de um fogo de ch«o
Com os cabel o enfuma-ado



M p

Quando ronca a estrela d'alva
Aguento a chaleira

J8 quase no clari g8 o dia

Meu pingo de arreio

Relincha na estrevaria
Enquanto uma saracur a
Vai cantando empul erada
Nessa |letca @epm¥sivel observar al gumas
nas palavrawc!| dmieJe@embr &r, cl arear) apagamer

des2 | aibaa;r emendadod (remendado) com o acr ®s

pal avr a; pel osg ailgmd eox)o on ( eplowsr al i zou o0 sutk
com(contra-«o da preposi-«o0. Oper o6+ 01l 00d) ;

pl ur al no substantivo cabelo; fAestrevariao
ih e vo. Dm Amardlb €5920), esses ausma entar aosu,t rnau,
l ugar a v8rias formas sincr®ticas, bem col

pal avrafiempmberadao (empol eirada).

O poeOnapoeta,dd 19d8g de Ant*nio Gon-alve
AsafpRoesi a sertaneja nordestina), represent
da | 2ngua com suas <caracter2sticas do f al
poss2vel observar a varia-«o da | 2ngua , o

~ bY by o

como feant?o Afamto ,o0v°o0 (cantor, amor ,

s2| aba; fAtrabaiod, Apaio-ad e Anofipaxdi/-(tr ab

o
=1
o

Al ho pel Achupanad (choupana), a que-
e /

strel ), gueda do [/ | em final de s21] ab:

)
=]
—
—

e [ r/ e [ 11/; Aveveo (vive), flutua-«o

Py
o
o
-

igues Gapnddi)a @2zZ®hiece at® hoje em deter
pa?zs, todavia n«o ® algo exclusivo dei dete

rcurao (procura) troca a faoxip--«0 ada ooggar

© @

lbsgwtuiu vogal [o/; Arasteroo,ovaqu®°roo,

—~+ O
> O C
[

ro), ocorre a monotonga-«0 dessas palavr

ci al e a troca da vogal [ o/ pela vogal [/

s Acofre luzenteo, as Averdadeod (das mat :

® O

rdades)s eea cerhiess«o do [ s/, marca de plur

Sou fio das mata, cant! da m«o grossa,
Trabaio na ro-a, de inverno e de estio.
A minha chupanmare&r dcd,apada de



S fumo cigarro de paia de mio.

[ ]

Sou poeta das brenha, n«o fa-o0o o pap®
De argum menestr®°, ou errante cant?!?
Que veve vagando, com sua vVviola,
Cantando, pachola, " percura de amt?

[ .. . ]
Meu verso rastero, singelo e sem gra-a,
N« entra na pra-a, no rico sal «o,
Meu verso s- entra no campo e na ro-a
Nas pobre paio-a, da serra ao sert«o.

[ ... ]

Eu canto o vaqu®°ro vestido de ctro,
Tr

Brigando com o t o no mato fechado,
Que pega na ponta do brabo novi o,
Ganhawmdgo ol do dono do gado.

[ ]
E assim, sem cobi-a dos cofre luzent e,
Eu vivo contente e feliz com a sorte,
Morando no campo, sem v° a cidade,
Cantando as verdade das coisa do Norte

Nos versos tanto das mAagsiondas amomo odai adr

o dialeto gawcho e o dialeto nordestino,

representados pela mesma | 2ngua, pois de
anteriormente, Il SS0O acontece porqueout mas z:
nossa fala ® i1individualizada e diferencia

exi stentes dentro de um pa2s com territ-rio

Al gumas dessas variantes regionai s per ma
di strito de PgdeonemrgueSePt8réocalizada a
Kuester Pisani Gerulis, onde se desenvol ve
j 8 est«o em desuso substitu2zdas por outras
e a aus°ncia dondiemt pdmosalnaifnallaare dessa r e
dessas variantes n « o significa que devam
riqu2ssimas fontes de estudo sobre a | 2ngua

como demonstram Amadeuut rAonsaraadt orle9s2.0) e o

H8 muito tempo a institui-«o escolar tel

da | 2ngua, i sso tem sido um grande equ2vo



MT

di spon2veis de seu sistema pr-prio, abarca

a mRetogenei dade das pessoas e dos (Qgrupos s

I nt er epsrseetseres»es. Assim, a | 2ngua se torna
em situa-»es de intera-«0 com o uso dos rec
val ortsr &ius que marcam cada | ugar, cada sit
condi-«0o de sistema, -eka ©Oessantiarmanset ai
heterogeneidade, como um conjunto de fal are
portanto n«id asanagroesneemente. Para Antunes:
Em qual quer lugar, de qualquer ®poca,
mudan-as, em todos os estratos, em todo:
qgue, natural ment e, duasltgau enrum 2cnogny au nsteo nala
fal ar es, gue atendem s exig°ncias dos
l 2ngua. Pensar numa | 2ngua uniforme, f al
do mesmo jeito, ® um mito que tem trazid

a aelgtoi ma das pessoas (principal mente d:
classes sociais menos favorecidas) e qu
professores de2R3ngua (2009, p .

Diante disso, uma quest«o muito Iimportan
a mamee como o professor concebe a | inguage
todo o seu trabalho no ensino de | 2ngua mat

guest »es di scursivas por mei o dos g°neros
comunica-«Asmyumameaacordo com os Par ©metr os

O discurso, guando -peobdumgdbst imaamd rtse a
textos. O produto da atividade discursiwv
significopuervogueusaelj a sua extens«o, ® o0 t
constitu2zda ©por um conjunto de rela-»es
coes«o e da coer°nci a. Em outras palavr a

pode ser compreendido comal9®iB@dadpe signi

Par a a execu- «o dess-eost rabalghuoadaepoitaem
Sociolingu2stica Educaci-BnhnadrdopehH2@d4a) poom
te-rico nos postul ados SadwzedSii Ingkn T 01 1lQ@H2YApP I i C
da Lingu?2sti craviea oKe(xah®1l 2d)e, em document os
198 , PCN 1(919989)7,, em trabal hos como o de Ant
(192RV0Z0O02MBla,sedson-al(edd,Bor tRoinciardo (2004) ,
(19)9, Castilho (2009), 2QWrBADdA®2 020 11)Fi oFama
Fonseca (2002)1,2003&r aGame s(l2l0alBBa93§@011) e Koct
El i a@87,20R2201 Mareiisacr?isi o (2007) ,20Ma&8r)c u svahric u(s
Di oneBewerra (2010), Passarellli 6)2,0 1T2r) a v ayal
(2009) , € 0S pressupostos2®®6 r iBadkahlt dceh/i Bak
20324 uma veazutqureed aapresentam estudos gue
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onheci mento e contribuem muitasg®iamac @amae
re as gquest»es relacionadas ~° varia-«o |
dos pressupostooestejr8iccost atlos ,aetsem tr
tro cap?2tulos e considera-»es finais.

No primeiro cap?2tul o, trataremos sobre
ectos que iIimplicam na forma dessa comun
|l et ol oi ae vari anke, di al eto cai pira €
i olingu2stica e ensino de | 2nguanonsateenm n a
bal hos como os de Amar al (1920) ;Ri kzaerdeod o
04), C&qg, iGabt {pt,a@®%015), entre outros. P
st»es em sala de aula com os alunos, ut
siTzpetoe veareme2®l6,g°nero com®di a, com r
omuceno e dire-«o0 deudédazzumabeobpmen®gemi
sileiro Mazzaropi apresentando a rique
dicional do catira, benzimentos, simpat:
o modo de viver das pessoasvanmni amta, Cc ai
antos outros elementos que tornam o fil
gua portuguesa. Al ®m dessas observa-»es
tura de | etras de can-»es e poema ga&ra a
compreens«o e produ-«o textual escrita t
me se deu em virtude da necessidade de
guagem de uma maneir a l eve e di verti
strangi menfal aA dasma@aedsonagens se apr ox
forma de falar de alguns alunos da esc
ul i s, assim pode favorecer a maneira de
ia-«0 da | 2ngua demtgoaeddesabhodiezeud al
no(a). O aluno e a aluna puderam percebe
varia-»es da | 2ngua, fazer compara-»es

mas de preconceito por asda moamd i aglutaag

mpreender sobre a adequa-«o0 da | inguagem

I
e
e

me pode estimular os discentes na compr
S devemseapdeprrieacrur sos l ingu2sticosa e

qua- «0.



M cp

No segundo cap2tul o abordaremos a quest «
ensino de | 2 nqawas umdtoerqruae consi deramos muit
a depender da concep-«0 que o professor ten
tomar8 dire-»es bastante significativas e
mat er na. Ainda mestrer empadtisdofdrudinsci a da co
|l i nguagem no ensino de | 2ngua materna, assi
nNo ensino de IPam@uasmat erampantos! e man aarbaarhd o s
de Antunes (20080), BRalkhalade@®EAdn documento
BNCCQ 998 Curaldp EFRO6din (2013), Travaglia (2

No terceiro cap2tulianpwer Oairce mo sd 0sso lgren ea
ensino de | 2 ngua portuguesa. Consi der amo:
i mort©ncia, |8 que, segundo Luiz Ant!nio Mes

2ngua devatdawv®s de textos ® hoje um conse

como aplicados. Sabi dament e, essa ®, t amba@®
ori entdao-sck oPCNs . 0 Por essa raz«o, entendem
necess8ria para essa pesqui sa, uma vez que
de se usar a | 2ngua, seja ela oral ou escr
dg§ por mei o dos bNéseeosapeikttluai $amb®m tr a
fentmenos |l ingu2sticos: aus°ncia do Asd0 mar
esse cap?2tul onfosncameamntacorad hos como o de An
(206)1, Geraldi (2011), Kodh (e 0BI8i)as S@abtzxis)y £ 2|
(200d0)c,ument o COIf ( #10989978) , entre outros.

No quarto cap2tulo nos ocuparemos em E

pesquisa em sala de aula com os alunos e a

Nescsap?tul o, apresentaremos as dificul dade:
uma | inguagem oferecida pela escol a, a qua
Cabendo, ent «o, a nlexcsesai accpaba edab ®mvgas r

l i ngu2sticaspgestggeaemedenri quecer seu Trep:¢
gue possam ter acesso pleno © maior gama p
compet °nci a ' ingu2stica cada vVez mai s am
desvalorizar a pr-privarvdpni eédade oque fSwia a
rela-»es sociais. Ainda neste cap?2tulo apr

desenvolvidas pelos alunos. Para esses cap
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autores como o de Marcubahse(@ad0 adg dn aeannmorse
considera-»es finais sobre esta pesquisa e

autores com os quais dialogamos ao | ongo de
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COMUNI CA¢é0O0 HUMANA
L2ngua e |l inguagem

usdichguagem ® t«o i mportante para a hi

ser da natureza capaz de Dexaroemdoe cp

Carl os Azeredo S o homem organi za a

ho vocal e ne i usn ied ardeecso nsbei pna8rv8evi s, que a

nsinou a chamar de f onemaan,das Pplaama v, aw

um tra-o exclusivo do ser humano, <cu
ar possz2vel al oomenbsadyuasepessops p
0 42008, p.

a fala seria uma capacidade natural d
no animal, mas el a necessita de tempo
utros MmMapanteguepeta possa surgir, p
usa de seu car8ter simb-lico e intera
gue 0 i ncorpora ao mei o 4slgci ocul tur a
sa forma, a |2nguae®Paum«bemepalsshi na,
°ncias individuais das pessoas, el a 1

c-digo coletivo de representa-«0 e CO

Suas formas de repmesentdaso guWe circula

de trocas, assim como as moedas s«o0 port
s«o portadoras de sentidos. Tanto o val
compartil hados, ou a trocaln«o pode acon
Essa forma de compartil hamento ® uma es|

| ant es Sdean dlo?2 nagsugaiarh,avra n«o Serve apenas p
para viabilizar a troca de informa-»es

laasyrs«o sinais que d«o corpo a significac

pronuncia) para um ouvVvi dee s(cgrueev eo) epsac
que a | °). Os membros de wuma comuni

carem entre si

para Jos® 13p.l38)Fi @dAi hi B agem ® a caprg

esp®ci e humana de se comunicar por mei o

0s seres humanos falam, independenter

«0 seoxdea-lso cbamuel es gque apresentam a



os impe-am de falar.

Apesar de a |inguagem responder a uma ne
se comunicar, de acordo com Fiorin, ela pre
verbal, ebhprdadedaesob a forma de uma | 2 ngu
mei o de atos de fala. A Il 2ngua ® um sistem
uma dada comuiBi.thpddyeo (20

A linguagem ® a capacidade =espec2fica
sentsi,dade se comunicar, pois ® por mei o da
sentido. Esses sentsdodepmdemamamahestas, t
de sons, como no caso da linguagem verbal,
por meiosdecgmetnas | 2nguas de sinaisse As |
de formas diferentes, podem ser ®Wesudasfer ma
di ferentes como no caso do cinema em que o
i magem, escritar, m€maocs npiosdtears see seus -segdef i
maneira Yani ca, como ® o caso da escrita, d
di zer gque a esp®cie humana tem a capaci dad:
senti dos, pasrea ec ogmuen ueesgseanss Isi«nog as di ferente
dessa capacidade do ser humano.

Essas diferentes |Iinguagens, ~s vezes, p
sej a, as diferentes I|linguagens podem comu
di ferindo a |l i ngsagemr oval iqgauaedaas |l i nguag
mani festa-»es da capacidade humana Ppassaese
mod,o a | inguagem ® uma maneira de o0 homem i
para as coisas ao seul irregduwagen,r & mtt«wa nER dpi eol :
o mundo ganha sentido para ele. £ por meio
ordenam a realidade e categorizam as co0i sa
etc., modelando sua maneir & dde oparoc elm3 Fa ou
pl8) fia |l 2ngua n«o ® s- o0 instrumento pelo
uma forma de i nterpretar a realidade. A | 2n
social menteo. Assim, a | inguagse mh ®mams med &
rec2proca, ® forma de confront o, acordos e
humano recebe de outras pessoasQs se@ubram$imi
0S. Nessa intera-«o0o a |linguagem ® usada con



Uma dasipaisa fun-»es da | inguagem human
mas hem sempre a comunica-«0 ® a fun-«o0 ma
apenas uma dentre tantas fun-»es. Quando as

sempre pretendem tr ®@mws nciotnihrecii Mmieoit ma- »emas [

mentir, fingir, estabel ecer direitos e de\
influenciar as pessoas et c. Como podemos p
feia, eficiente, falsa, prowietroo smag i so,f edhes | av@q

gue o falante al mejar alcan-ar atingir por

Cagliari
A linguagem tem fun-»es muito especiais.
de uns sobr e vo®&s oduetlrao spoddetmoas convencer
seus traumas, como nos div«s dos psiqui e
telespectadores a comparar produt os, di z
como um sab«o em p- ou uma-sesceuwma are d
hist-ria omitindo fatos para que 0 ouVvVinh
adgqguira um conhecimento(flap&gd,) .porgque in
Nem sempre a | ingueagkeoniatpa,espoitsa pode t

toxidade escondidardascpal agsrasiteea-aes de

Cagliari ASe fosse s- comuni ca- «o, seria i
provas atrav®s da | inguagenm8)ccomo num tribu

Embora seja convencional, a | iexgpuadgeman
gue implica dizer gue muitas <coisas s«o0 di
significado, e que ° l uz de <certos <conhec
di ferentes. Desse modo, Cagliari afirma que
rege s- as rela-»es entre signos lingu2stic
val ores sociai s, econ'micos, (19@8)88 )i .colsssqg
significa que dependendo do contexto, o0 sen

A linguagem tamb®&m revela a identidade d
falar de cadse uan pegicede soci al dos indiv?2d

Antunes @23040)9:, p.

Na verdade, a b3dndeaxgueefabemonde somos
ela nos apresenta aos outros. Mostra a
esp®ci e de atestado de nensossas peildaenf iad
Come- amos-nosdipoer el a. Simplesmente pel a
ent ena, pelo jeito com que falamos. Ant
pel as coisas que dizemos. As ideias, se
j 8 disseram nosso sotaque, nossas escolh



A linguagem em suas m¥lat idpel aos hfoume-n» easg i ®
perceber o mundo, categorizar a realidade,
exprimir sentimentos e emo-»es, criar e n
l i nguagem, lugar e fonte decpirazemovestabdbal
gue a linguagem n«o serve apenas para falar
existiu. Por todas esseasqUa na »eisng uwagrepm e nodr
Fiorin:

Sem el a, deoesster ptourar o mundo do traball
a coopera-«o0o entre os homens e a troca ¢
Sem el a, o homem nsxe mem ec cmmerceecrero mund
nNn«o se exerce a cidadani a, ponrfgue naes ael
governo. Sem el a, n«o se pode aprender,
0s sentimentos, sem ela n«o se podem i msa
nN«ko se constroem as utopias e sonhds. Se
p32).

Portantomguagem ® i mprescind?2vel na vida
comuni ca- «o0, intera-«o, valores, conheci men
de certa forma ® medi ado, transmitido, re:
fadado "~ comunowase&joa,ansonaénte para servir
sobreviv°ncia, sem evolu-«o.

1.2 Dialeto, Di al etol ogi a

De acor &®obeomm Lawr(ehley d)ym.sk

Um dialeto ® uma variedade |lingu2stica
identific8vel. Toda | 2ngua que se usa n
falada de maneiras di ferentes conf or me
regionais. Al ®&m di sso, mesmo em uma Yni ceé
falada de maneiras distintas pelos memb
essas formas diferentes s«o0o os dialetos

Conforme o autor,-se& d&Endasitmamptre skeat ar og°
mesmo dentro de wuma comuni dade, comprovanc
uni f or me, pel o contr8ri o, a heterogenei dad e

entre os falantes nos diferentes aodaektogu

em uso.
Compreender as mudan-as da | 2ngua nos o
sociais ® muito Iimportante no que tange a s

Para essa compreens«o o trabalho da diale

segundo Faraco:

Di al et ol ogia ® o estudo de uma | 2ngua na
espa-0 geogr8fico. O termo deriva de dia
em | ingu2stica das variedades de uma [



i m& «o geogr 8§fi cvaari ahama ddenw - piecrani nol o
®cnica mais recente.

O fundamento da dialetologia ® o fato de
numa certa 8rea geogr8fica ® fator de di
dessa 8Srepartiémce»xas sociais, hist-ricas,
tem repercuss«o na 9eu&-8q79nguagem (2006,

d
t

Para Faraco (2006), 0O estudo dos dial et ¢
atender aos interesses dos eruurda tloosc aple |oaus rn
e aos i nteresses dos l ingui st as par a des
|l i ngu2sticas regionais, -seatoesessesJlliaguGis

192&p uUFAARACD006), que ao perceber, que os di
gue as fronteiras dialetais n«o eram preci ¢
eram nitidamente | ocaliz8veis no espa-0 ge

preocupassemocam dhiesdttuda de cada pal avra i

Contudo, essa falta de uniformidade ® a
de gual quer | 2 ngua pel o fato de oS fal an
i nterc©mbi o, por i sso se f azdreec s Eroind eexdt
hist-rico, pol 2ti co, cul tur al das comuni da

influ°ncia que se entrecruzam em cada ponto

Segundo o autor, fica evidente a necess|
varia-<&osetlicmgua | 2ngua e a realidade hist -
nesse ponto a dialetologia trouxe important
em geral, especial mente para o estudo da h

l i ngu2mui ta M@Mais heterog°nea e complexa do

dessa ®poca. Assim, para Faraco:

N«o h8§ dialetos homog°neos, nem | i mites
entrecruzamento de influ°®°ncias e uma col
provid°redbirasue Qu i deia de que a variedad
intrinsecamente mel hor e mais antiga quc¢
gue estas n«o passavam de corrup-s«o da
gue a variedade culta era, dnal et bgemmou
outros) gue, por vicissitudes da hist- r
estatuto especsieale.nf Cann stgauteouos di al et os
conservam, muito frequentemente, aspecto
na varcedadepl2800)6,

Assi m, 0s estudossehiusnt -walciooss ot osrunpaonr t e e
registro de formas mais antigas nos diferer
investiga-»es at® ent«o baseadas afenuansa em
valiosa fonte de dados para confirmar o pro

tudo i sso ficaria apenas no campo das hip-t
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Com esses estudos foi poss2vel perceber

edo a algumas ©pal avr asuysocguamadios efsrteagsu end @
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erpenetra-«o dos di al et os pode bl oque
servador as. Os estudos hist-ricos 1inici
stante heterogeneidade da real i datdees | i r
|l idades constituem fatores essenciai s paé
gu2stica.

Compreender a din©mica dessa mudan-a f
aigam na cul tur a, como por exempl o na
iedadeosu@pemai s bonita que as demai s, a ¢
0S Qgrupos de mai or poder pol2tico e eco
i edades mais bonitas e mais <corretas, |

2ticos e econdeanixcwmerei mradas tfemai s .

Quando um fal ar, isto ®, um dialeto ou v
| 2ngua nacional em vVvifhtisderdeoyumelpe oad
st2gio em detri mento dos demai s, por @

deogi cament e motivados e gue geram prec

ombati dos.

Segundo -Biocdrmacao:

No Brasil, os falares das cidades lito
ao longo dos s®cul os XVI e XVI I, como S
Ol i nda, Fortal eza, S«® dwt?trsgs ,JoxeampPres stoia
prest2gio que os falares das comuni dades
as <cidades brasileiras que est«o voltad
contingente muito grande de portugueses
col oxioz&®- desenvolveram falares | usitanos
se situava no Ilitoral: Pri meiro Salvado
depois o Rio de Janeiro, no per2odo de 1
1960. £ natur al g uev ear nooi d aedneh as endaei sd op ogdce
prest2gio, e esse prest2gio, como Vi mos,
regi(260484)p.

Atual ment e, no Brasil, os falares de ma

regi »es economi cament ed omagiuse roisc a sa,t ocroensp rha vsd

e

econ!micos conferem o prest2gio a certos

conseguint e, alimentam rejei-«0 e preconcei

perverso, n«o tem fundagnetna osserc. ccamiPdtiichbhs e
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3 Varia-«o0 e variante

Em qual quer dom2nio soci al encontramos ¢
pendendo do papel exercido pelo sujeito,
mportamento verbalacennheoe vpobgque émsobodo
ciai s, existem regras que determinam as
ria-«o ser8 maior ou menor a depender do
ria-«o em todos el es, porquepri avac o0 MU IO

ngu2stica.

De acordo com Fernando Tarall o:
Em toda comunidade de fala s«o0 frequent
varia-«o. A essas fsoe noasnodnee vdaer iflav- acroi adn8t e
lingeast s«o, portanto, di versas maneiras
um mesmo contexto, e com o mesmo valor
variantes, d8 se o nome deO8&lari 8vel [|in

Luiz Carlos Travaglia (2009¢dapeesleinh gu 3

mad o a Hal |l i day, Mcl nt osh e Strevens (]
rangente e, sem deixar de ser claro. O au
S muitas poss?2vei s, mas O i mportaentpeo die | e
i stir em qualquer |l 2 ngua e que represen
tudi osos do assunt o. Segundo el e, podenm
riedades lingu2sticas: os dialetos, qgue
S pessosasmqael ungua e o0os registros (tamb
itos estudiosos), que s«0 as variedades ¢
l 2 ngua.

Desse modo, o0os estudos sobre a varia-«o
mens»es dealveatraila- «ao tdarri tori al, a soci al

ra-«o e a de fun-«o.

1- Di al et os na dimens«o territorial, geo
ria-«o que ocorre entre diferentes pessc
sma | 2ngugp.o Hseseari a-«o geral mente acont
a) Pelas influ°ncias que cada regi«o sofr

b) Pela polariza-«0 em termos pol2ticos
va ©por desenvol ver um comport ameinftioc al i e
stingue. £ o caso da diferen-a do portucg
mb®m aqui os falares gaYcho, nordestino,
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gera-»es, principal mente as g2rias <criadas

grupal . Mas segundo Travagl i a:

Os estudiosos consideram quei maprporceeadcenp ae-
primeiro porgue o essencosalfal pereanjeovte
fixou antes da adolesc°ncia e segundo pc
como forma de |l inguagem privada, de

I
tendo quase sempre um car 8ter passageiro
a gpmbaa para a fala corrente da comunid
(2009,. p. 46)
Desse modo, as g?rias servem para 1iden
di ferentes, servindo a prop-sitos e moment
raramefte«ase&«o na | 2ngua e permanecer «o, | 8

particularizada dos grupos que fazem uso de

4) Os dialetos na di mens«o do sexo repr
sexo de quem fala. Al gumas dirfaegrers- agsr asad i
como o de concord®nci a, por exempl o, um hot
com a festa.o, mas existem diferen-as mai s
e de certas constru-»es deter mi naxdhage mparo r
comportamento apropriado para homens e mul
verbal. Assd ngles pledme+Rsa pdizganCaria), preci so
aconteceu ontem na festa.o E as mul heres d
conbague aconteceu ontem na festa.o

Para BBrtando (2004), as mul heres costun
suas fal as, assim como marcadores convers
enquanto a |inguagem dos homens ® mdrcada
mai s chulas. A autora frisa qQque essas var.

est«o relacionadas aos pap®i s sociais que s

gue a diferen-a do repert-rio mascul i no ¢
compoebham comunicativo n«o verbal, como a d
e da cabe-a, 0s gestos e a aproxima-«o0o entr

5) Os di al et os na di mens«o da ger a- «
desenvolvimento da | 2ngua.( 20@9)acoaldgurco me:
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gera-«o0 pode resultar. Segundo o autor, as
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atual ment e.

6 ) Os dialetos na di mens«o-»xas frua -l«20n g e;
0 falante desempenha. Nessa di mens«o, o]
varia-»es significativas. Um exempl o dessa
0S governantes ou altas autoridades expres
Anés marcando sua posi-«0 de representante

As varia-»es de registro para Hapudday
TAVAGL2I0/0,951pa 57), podem ser classificadas
de formalismo, modo e sintonia.

O grau deof oemalisemta um maior cui dado
est®tico) no uso dos recursos da | 2ngua: f
constru-»es, do | ®ico etec., assim como a
recur sos ajfreoxiamarrdnogu ac udadar «com seus USO0S m.
(l'iter8rios, obras cient2ficas etc.)

Por varia-«o0 desemadd ?eagtuuandel ada em con
escrita. A | 2ngua falada e a escrita possue
pode wusari emae s®ecursos fonol - -gicos (entor
s2| abas, dura-«o0o dos sons, velocidade em g
gue na escrita, nNn«o ® poss?2vel. Ainda na |
pal avras e fracsepéeti hesstapaesas, al ongamen
fatos presentes no texto falado. Pode f az:
sobrecarregar a mem-ria do interlocutor, ob
a repeti-»es, refowamuimrases par cpetesber qu
et c As variedades de grau de formali smo
regul aridade e formalidade que as da | 2ng
formali smo propogtl& npauraa feccadidhah 3c ads«ws pode s e
| 2ngua falada ® informal e | 2ngua escrita G
|l 2ngua falada e textos informais na | 2ngua

sejam menos marcantes e mMmameeo3I@EAEr €eC @M Ii &S N
pros-dicas, fon®ticas e outras.

A di mens«o de registro da sintonia pode
estrutura-«o de seus textos que o falante f

gue tem sobre o0 ouvgudter. o H®Bi npeen so» ense nddisst i n |
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|l ant es.



14Di aleto caipira e preconceito | ingu?2

Como se sabe, as linguas ndo sao absolutamente uniformes, pois variam no
tempo, no espacgo geografico que ocupam, e em funcdo dos individuos e das comu-
nidades que delas se servem. Essa falta de uniformidade é a principal caracteristica
das variedades de qualquer lingua. Segundo Faraco (2006), ndo ha dialetos homo-
géneos, nem limites precisos entre eles, mas um entrecruzamento de influéncias e
uma conjuncéao de elementos de variada providéncia.

Em um pais com dimensao continental, como é o caso do Brasil, com uma area
de mais de 8,5 milhdes de km2 e dividido em 27 unidades federativas; cada qual com
sua histéria, influéncias de outros povos, falantes de outras linguas, nada mais natural
a existéncia de uma variedade linguistica numerosa. Esse mesmo pais apresenta uma
rica diversidade cultural, porém com grandes diferencas sociais, desse modo, os fala-
res também se realizam de maneiras diversas. Embora facamos uso do mesmo sis-
tema linguistico chamado portugués brasileiro, a nossa fala € individualizada, diversi-
ficada, heterogénea. E essa fala que faz com que a lingua varie, evolua e se modifi-
gue, afirmando-se e reconhecendo-se nos diferentes dialetos.

De acordo com Marcos Bagno (2007).

séculos, desde a Grécia antiga, para designar o modo caracteristico de uso da lingua

num determinado |l ugar, regi «o, prov2nci

linguistas, a Sociolinguistica prefere chamar de variedade. Ainda segundo o autor:

O estudo dos dialetos fez surgir, no século XIX, uma disciplina chamada Dia-
letologia, considerada a precursora da Sociolinguistica moderna. A diferenca
entre as duas disciplinas é que a Dialetologia se interessava sobretudo em

sti c

nDi a

descrever os falares rurais, i sol ados, c

roso e fAaut°nticoso, n«o i nfluenci
bana moderna. A Sociolinguistica abandonou essa visdo romantica e passou
a se interessar também pelos modos de falar das aglomerac¢des urbanas, so-
cialmente complexas, do mundo contemporéneo (BAGNO, 2007, p. 48).

J& para Castilho:

A palavra dialeto tem tomado varias acepc¢des; o étimo grego dialektos signi-
fica "conversa-«o00, Ailinguagem",
indicacdo de diferentes linguas (como o latim, o grego etc.), tanto quanto a
das variantes de uma mesma lingua (como o atico, o dérico, o jénico e o edlio,
no caso do grego). Também as vezes se usa esse termo para referir cada um
dos fragmentos do latim vulgar. Modernamente, considera-se o dialeto um
conjunto de isoglossas, que sao linhas que unem pontos de mesma particu-
laridade linguistica (fonética, morfolégica, sintatica ou léxica). (2001, p. 120).

ados p

l 2ngua



Faraco afirma que dialetos sdo as inUmeras variedades apresentadas pela lin-
gua, desse modo:

Qualquer lingua se multiplica a tal ponto em indmeras variedades que muitos

chegam a dizer que atras de um nome i portugués, por exemplo i se escon-

dem, de fato, muitas fl2nguaso. Qualquer
lidade plural e heterogénea. Incluem -se nessa pluralidade as variedades ge-

ogréficas (os chamados dialetos), as variedades sociais (os dialetos dos va-

rios seguimentos sociais, urbanos e rurais, os jargdes profissionais, as girias,

0s registros e géneros proprios de cada atividade humana) e as variedades

estilisticas (variedades préprias da fala, variedades da escrita, estilos formais

ou informais, familiares ou vulgares (2020, p. 39).

Em se tratando da lingua portuguesa, ha uma complexidade historica da forma-
cdo do portugués brasileiro. O que podemos afirmar é que o portugués brasileiro difere
do portugués europeu. Conforme Renato Miguel Basso e Rodrigo Tadeu Goncalves
(2014, p. 189 a 249), quando os portugueses chegaram aqui, nas terras brasileiras em
1500, o territério ndo era despovoado. Existia nessas terras, uma populacdo indigena
bastante diversificada em termos culturais e linguistico. O portugués do Brasil (PB)
sofreu influéncias de outras linguas ao longo dos séculos i linguas indigenas, africa-
nas, de outros imigrantes, por isso o0 PB mudou tanto em relacéo ao PE, que néo teve
um contato tdo préximo e constante com outras linguas.

Conforme os autores, 0s ciclos econdbmicos servem como um guia para com-
preendermos como se deu a ocupacao do territorio brasileiro, os contatos com as po-
pulacdes indigenas, a dinamica da escravidao, os fluxos migratérios para que, pelo
menos em parte, possamos entender a histéria e formacédo do PB.

De acordo com os autores, o primeiro ciclo econdmico do Brasil foi o pau-brasil,
gue os portugueses exploraram junto aos nativos mediante escambos. Esse ciclo
durou de 1500 a cerca de 1540. O préximo ciclo, o da cana-de-acucar, foi até perto de
1710. Para essa atividade econdmica necessitava-se de mao de obra, a qual buscou
sem sucesso entre os indigenas, pois estes desconheciam e ndo aceitavam o regime
de trabalho imposto pelos portugueses. O ciclo do ouro, que vai de 1697 a 1810,
segundo historiadores, era o principal interesse de Portugal. Esse ciclo foi muito
importante, ja que houve um avanco definitivo para o interior do pais. Vilas cresciam
fora do litoral e necessitavam de abastecimento com géneros alimenticios e outros
produtos, o que levou a criagdo de uma rede de comércio interno no Brasil.
Gradualmente os habitantes do interior passaram a produzir 0 que precisavam, e

mesmo apods o ciclo do ouro, o interior estava irreversivelmente ocupado.



Terminado o ciclo do ouro, tem o inicio do ciclo do café, que vai de 1800 a 1930.
Nesse periodo tem-se um grande fluxo de escravos para as regides do café: Séo
Paulo, Parang, Minas Gerais e Rio de Janeiro. Esse periodo coincide com o ciclo da
borracha na Regido Amazoénica, que trouxe ao Brasil varias riquezas, transformando
Manaus numa cidade internacional.

Desde a segunda metade do século XX, a urbanizacéo e a industrializacao, no
Brasil, atrairam pessoas para as cidades, consequentemente 0 acesso a educacao, a

producao de cultura letrada e os meios de comunicagao tiveram papel relevante para

a Ahomogem®eida-portugu®s no Brasil. Entende

der como se deu a ocupacéo do territorio e a delimitagdo das fronteiras, que é para

onde o portugu®°s foi |l evado, para final me:

causada, em grande parte, pelos meios de comunicacao.

Através das linguas gerais, 0s portugueses se aproximaram dos nativos para
com eles se comunicarem. Essas linguas serviam para interacfes necessarias. No
caso do Brasil, os portugueses encontraram uma grande unidade linguistica, tribos
gue falavam linguas diferentes, mas bastante aparentadas entre si. Os portugueses
usaram duas linguas gerais, uma apara o Sul, conhecida como lingua geral paulista e
outra para o Norte conhecida como nheengatu. Conforme Basso e Gongalves (2014,
p. 220):

Linguas indigenas, linguas gerais, linguas africanas, linguas de imigrantes eu-
ropeus e o portugués conviveram em solo brasileiro e, a sua maneira, contri-
buiram para a formacgéo, constituicdo e fixagdo doquec hama mos d
gu°®°s brasil.eirodo (ou PB)

O termo lingua geral, no Brasil, parece ter mais de um significado, pode ora
remeter as linguas gerais indigenas, ora ao portugués aprendido e falado no Brasil,
gue se corrompeu pela presenca de barbarismos africanos e indigenas. Esse mesmo
portugués (PB), durante a sua afirmacao e fixacao, talvez tenha em parte se confun-
dido, aos ouvidos dos portugueses, com as linguas gerais indigenas.

Os paulistas ora usavam a lingua geral paulista, ora o portugués brasileiro, con-
forme a necessidade e interesse. Desse modo, ndo pode dizer que em S&o Paulo
falava-se apenas a lingua geral, bem como negar a sua importancia na vida paulista
de ent«o e na forma-«o da variedade do
cai pirao, fato rOdialetacaipiradefAmaseu@marah 1920.

port



De acordo com Eli Gomes Castanho, em sua dissertacao (2009, p. 79), no rol
de palavras catalogadas por Amaral (1920), frequentemente aparecem termos indige-
nas, 0s quais sdo marcas naturais de tupinismos, tendo em vista a matriz mameluca
do caipira, portanto falantes da lingua geral. Para Castanho, o portugués foi se incor-
porando a lingua geral, dando origem ao dialeto caipira registrado por Amaral.

Desde o inicio do século XIX, o paulista se destacava pela diferenca e singula-
ridade da voz e pronuncia, algo notavel em uma época em que as fronteiras geografi-
cas e sociais se faziam no Brasil. A formacao linguistica de Sao Paulo € bem com-
plexa, pois até meados de 1700, a lingua geral paulista estava viva e talvez fosse a
lingua de boa parte da populacéo.

Dois fatos tiveram importancia no desaparecimento da lingua geral paulista. O
primeiro foi o grande exterminio da populagédo indigena, tanto pela escravizacédo e
crueldade a que era submetida, quanto pelas diversas doencas que dizimaram
populacdes indigenas dolorosamente. Sem indigenas a lingua geral paulista perde
seu contato direto e sua funcdo. Outro fato foi a descoberta das jazidas de ouro.
Durante o ciclo da mineracdo, muitos migrantes da costa brasileira, imigrantes
europeus e principalmente portugueses, trafegaram por S&o Paulo. A lingua da
maioria dessas pessoas certamente era o0 portugués, o que fez com que essa lingua
se tornasse a lingua da economia e das interacdes.

Sobre isso, Castilho observa que:

Numa sociedade em r4pido processo de mudanca como é a brasileira, ha um
natural flutuagdo nas aspiracdes da classe escolarizada com respeito a ade-
guacdo em matéria linguistica. Foi por isso inevitavel a flutuagdo da norma
culta ao longo dos tempos. Durante o Brasil Col6nia, o portugués padrao bra-
sileiro coincidia com o portugués padréo lusitano, pois até aquela época nao
havia diferencas entre o portugués de aquém e de além-mar. Além disso, 0s
portugueses comandavam 0s negdcios publicos, imprimiam rumos politicos e
culturais ao territério, predominavam numericamente entre a populacéo
branca, tendo por isso um prestigio social maior (2014, p. 205).

Tambeém os escravos, por diversas dificuldades, ndo puderam fixar uma lingua
africana no territério brasileiro, ajudando assim, a fixar o portugués como lingua no
interiordoBrasil-idi al et o caipirao, ainda que d
parados de seus grupos propositalmente, ndo restando outra alternativa para comuni-
car-se, a nao ser aprender a lingua portuguesa.

Quanto ao dialeto caipira, sabe-se que € um dialeto da lingua portuguesa falado

no interior do estado de Sao Paulo, leste e sul do estado do Mato Grosso do Sul, sul

(Ol



do estado de Minas Gerais, sul do estado de Goias e norte do estado do Parana. Essa
delimitacdo e caracterizacdo sdo datadas com a obra O dialeto caipira de Amaral
(1920).

Para Rodolfo llari e Renato Basso (2011), os falantes do dialeto caipira nédo
estdo presentes apenas no interior do estado de Sdo Paulo, mas também no norte do
Parana e em boa parte de Minas Gerais.

Essa observacéo da presenca do dialeto caipira nessas regides comprova que

sao regides interligadas, ou seja, elas se conectam em algum ponto.

Sao Paulo é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta situado na Regido
Sudeste e tem por limites os estados de Minas Gerais a norte e nordeste, Parana a

sul, Rio de Janeiro a leste e Mato Grosso do Sul a oeste.

Bandeira Bras«o Localiza- «o/ Sud e

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30 Paulo (estado)

Minas Gerais € uma das 27 unidades federativas do Brasil, sendo o quarto es-
tado com a maior area territorial e 0 segundo em quantidade de habitantes, localizada
na Regido Sudeste do pais. Limita-se ao sul e sudoeste com Sao Paulo, a oeste com
Mato Grosso do Sul, a noroeste com Goias e Distrito Federal, a norte e nordeste com

a Bahia, a Leste com o Espirito Santo e a sudeste com o Rio de Janeiro.

|:-_7|I.1I:I-'_-':__r-':- ﬁ"‘"“i‘_—'ﬁ:.‘ﬁr_-. ¢ ’
Bandeir a Locali za-«0/ Sudes

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas Gerais



https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais

Mato Grosso do Sul é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Localiza-
se no sul da Regido Centro-Oeste. Limita-se com cinco estados brasileiros: Mato

Grosso (norte), Goias e Minas Gerais (nordeste), Sdo Paulo (leste) e Parana (su-

deste); e dois paises sul-americanos: Paraguai e Bolivia (oeste).

Bandeira Brasao Localizacao/Centro-Oeste

Fonthg:t ps: //pt. wikipedia.org/wiki/ Mato_Gr os:

Goi ®suma das 27 unidades fademratReais« ao
Oeste do pa?2s, no Pl anadstocOGen bshareasdialdeisrd &g

Mat o Grosso det &pul Mat ceu@pesso a meersttee,, Balk

Nordeste, Mihast &eraudesate degdelrae. mell @ sbies
:—*kk, 2‘ ; 1"&;—.i / >
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Bandeir a Bras«o -Oeste L

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Goi%C3%Als

O Parana é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta localizado ao norte
da regido Sul. Limita-se com os estados de Mato Grosso do Sul a norte, de

Sao0 Paulo ao norte e a leste e de Santa Catarina ao sul.
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Bandeir a Br as«o

Fonheét ps: // pt.wikipedia.org/ wiki/ Par an %C

A conexdo entre esses estados e o caracteristico modo de falar (caipira) € o

ponto em comum observado entre eles.

Fonte:http://seusaber.com.br/geografia/mapa-do-brasil-para-colorir-e imprimir.html

De acordo com Holanda e Ribeiro (1976, 1901, apud GARCIA, 2015, p. 32), 0s
colonos de Sao Paulo precisaram de sair em busca de riquezas e até sobrevivéncia.
Dentre eles, escravos e nativos, originou-se uma nova etnia que, em conjunto, foram
adentrando nos sertdes do pais a partir do século XVI, expandindo o territério brasi-
leiro para além da determinacdo do Tratado de Tordesilhas.

A histéria comprova que os bandeirantes tiveram éxito em disputas por novas
terras, nos séculos XVII e XVIII, expandindo as fronteiras brasileiras estendendo-se
para oeste até os limites com as fronteiras das col6nias espanholas, como visto no

mapa a seguir:
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Principais bandeiras realizadas pelo Brasil durante os séculos XVII e XVIII
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De acordo com Lacombe e Vianna (1974, apud GARCIA, 2015, p. 33), as di-
versas expedi¢Bes que ocorreram entre os séculos XVI e XVIII, ainda que tivesse ob-
jetivos especificos como: combater indios inimigos, negros aquilombados, busca por
riguezas minerais, procura por diamantes, captura de indios para escravizar, além de
atender aos propositos aos quais foram destinados, muitos bandeirantes permanece-
ram nas localidades formando novos povoamentos. Assim, esse processo de expan-
sao contribuiu para a formacéo do Portugués Brasileiro, que provavelmente foi um dos
fatores responsaveis por determinadas variacdes linguisticas encontradas em diver-
sas localidades do territério brasileiro. De acordo com Sérgio Buarque de Holanda as
linhas do relevo condicionaram as diretrizes da expansao a Sao Paulo por trés passa-

gens:

a) A passagem rumo a nordeste, pelo vale do Paraiba, rota das expe-
dicBes para Minas Gerais, o rio S&o Francisco, para o norte e nordeste
do Brasil. b) a passagem para o norte, por Campinas e Mojimirim em
direcdo a Minas Gerais e Goias. ¢) A passagem em direcdo ao sul e
sudoeste, via Sorocaba e Itapetininga visando as regides meridionais
(2011, p. 302).

Segundo o autor, a passagem rumo ao sul em direcéo as partes meridionais do
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Brasil, facilitou a penetracdo dos paulistas até o vale do Paranapanema e seus
afluentes da margem esquerda, onde se estabeleceram os jesuitas em terras do alto
Parana no século XVII. Essas passagens naturais possibilitaram e canalizaram a
expansdo desbravadora e colonizadora rumo ao interior do Brasil.

O rio Tieté e seus afluentes tiveram consideravel importancia no povoamento
de Séo Paulo. O relevo e a hidrografia privilegiada fizeram de Sao Paulo o centro de
expanséo por exceléncia. Segundo Holanda, convergiam para S&o Paulo as rotas ser-
tanistas:

a) O caminho do Vale do Paraiba que conduziu ao sopé da Mantiqueira, de
onde partiam serra acima as trilhas que levavam as Gerais; b) o caminho do
sul rumo as Reducdes jesuiticas estabelecidas em terras além- Tordesilhas;
¢) os caminhos do norte , que por Mojimirim atingia as minas de Goias e 0
gue, pelaregido de Atibaia e Braganca, ganhava o sul de Minas ;d) o caminho
fluvial do Tieté ,em direcdo oeste , rumo as minas de Cuiabg; e)o caminho do
mar , rumo ao litoral , eixo do sistema Sao Paulo i Santos (2011, p. 303).

Na primeira metade do século XVII, aumentou o trafico de indios. As investi-

das paulistas contra as miss@es jesuiticas estabelecidas na bacia platina,ondeg r a n -

des contimgentedides j 8 aculturados e a
captur aodso sh apredei r ant es.

O empdrio desse trafico teriam sido Sdo Paulo, Santos, Rio de Janeiro, Bahia
e Pernambuco. Todavia, os resultados desse apresamento ndo foram vultosos diante
dos sacrificios, do desgaste humano, dos riscos corridos pelos bandeirantes, o rendi-
mento era fraco de uma bandeira se comparado a um engenho de acucar do Nordeste,
que rendia mais que uma expedicdo. O trafico de indios ndo constituiu comércio lu-

crativo. Apenas contribuiu para manter o modesto padrao de vida do paulista.

Em decorréncia dos fatores econémicos, o bandeirantismo tornou-se uma pro-
fissdo e adolescentes paulistas eram preparados para cacar indios para o sertanismo

em geral. Consoante Holanda:

O homem que no século XVI saiu de Portugal, atravessou o Atlantico, desem-
barcou em S&o Vicente, galgou a serra e fixou-se no planalto, vencendo o
sertdo, era um bravo, capaz dos mais arrojados empreendimento. [...] Enrai-
zou-se no planalto, ai estabelecendo nucleos de povoamento multiplicados e
perpetuados pelos seus descendentes, em boa parte mamelucos, legitimos
ou bastardos, oriundos do inevitavel cruzamento com as indias da terra. A
todos eles transmitiram ndo sé a heranga cultural trazida da Metrépole, como
o que de melhor Ihes poderia legar, os préprios caracteres fisicos e psicolo-
gicos (2011, p. 306-307).

pt os



Destarte, constituiram os elementos formadores da maior parte das primeiras
familias paulistas, troncos originarios de gente de estupendos atributos de fecundi-
dade. Foram essas familias patriarcas, amesticadas e cristas, a esséncia do grupo
social que gerou os contingentes humanos das bandeiras. A participacdo em uma das
expedicdes era simbolo de prestigio e titulo de honra.

Estabelecido " fAboca do sert«o0 voltado
vendo dele, respirava o grupo social paulista uma atmosfera impregnada de serta-
nismo e tudo era um centro gerador de expanséo bandeirante. Constituido o agrupa-
mento pela mesticagem do portugués com o indio, segregado de outros contatos, foi
possivel manter-se pelas unides consanguineas, protegendo o desenvolvimento da
hereditariedade responsavel pelas caracteristicas fisicas e psicologicas do tipo hu-
mano paulista que levou avante o bandeirantismo.

A histéria comprova a participacao do portugués com o indio no povoamento e
a heranca do branco para seus descendentes. O que podemos concluir € que a lingua,
sendo aprendida no seio familiar, também foi, de certa forma herdada por esses des-
cendentes, porém sem descartar as possiveis variedades, ja que se trata da unido de

culturas diferentes.

Faraco destaca que:

[...]as comunidades vao se desdobrando, se estabelecendo em novos espa-
¢os, se diferenciando, se misturando e as variedades da lingua, acompa-
nhando esses processos, vao saindo umas das outras, vao se afastando e se
aproximando, vao se interinfluenciando e se mesclando 1 conservando, po-
rém, areas de sobreposicéo (2020, p. 45).

Sobre o modo de falar do p ®Ouialets caipgirad Amar
(1920), avaliava o dialeto caipira na provincia de S&o Paulo como um falar bastante
caracteristico que dominava a grande maioria da populacao e influenciava até a mi-
noria culta, a qual ndo podia se esquivar dessa influéncia. Isso deu fama aos paulistas
por corromperem com o vernaculo pelos muitos e feios vicios de linguagem ao ponto
de achar que o falar dos paulistas poderia contaminar os futuros bacharéis do pais,
quando indicaram Sao Paulo como sede para 0s cursos juridicos.

O autor declpairrai sgnuoed ,0 Mwoaiest ava present
mas em todas as manifestacdes da vida provinciana até entdo. Contudo, iniciava-se
um processo de mudanca em virtude da substituicdo da méo de obra escrava pela

assalariada, o que afastaria a convivénciados fibr ancoso com os fAne



para o autor seriam os influenciadores da diferenciacéo dialetal. Assim, 0os genuinos
caipiras comecariam a ser postos de lado, atirados a margem da vida coletiva e con-
sequentemente a interferir cada vez menos nos costumes.

A exemplo dessa influéncia, a carta de Domingos Jorge Velho ao rei de Portugal
relatando o que houve durante a campanha dos Palmares, que tinha por objetivo des-
truir o quilombo e recuperar os negros refugiados que ali viviam. Na obra de Basso e
Gongalves (2014, p. 243-244), traz algumas caracteristicas.

Segundo os autores, a escrita da época em que a carta foi escrita, pode ainda
ser considerada fonética. Do ponto de vista estrutural, nota-se:

O uso de (e) no lugar de (i) pretdnicos T (certefico, despusicéo, prezyuneiras),
e (u) no lugar de (0) T ( uficio, despusicao, furtifficado).

Casos de rotacismo como em ezempro .

Abaixamento de vogais, como em molheres.

Falta de concordancia nominal de plural, como em: na guerra contra os tapuya
Rebelde Comedor de carne umanna.

Estas sdo algumas das caracteristicas da carta do bandeirante. Segundo os
autores, o portugués de Domingos Jorge Velho, nascido em Sao Paulo, ja apresentava
uma série de diferencas com relacdo ao portugués europeu. Além disso, mostra que
o termo fikh*vogona Beasil, parece ter mai s
as linguas gerais indigenas ora ao portugués aprendido e falado no Brasil.

De acordo com Amaral (1920), alguns fatores também contribuiram para ame-
nizar o fdAcai pi r inemuoodapoputacio) a intensificacdo &scomércio,
a troca de relacdes entre a populacdo dos centros que viviam isolados, o contato per-
manente com a civilizagdo do exterior, a instru¢ao, ainda que limitadissima, tudo isso
fez com que o dialeto caipira sofresse alteracdes e apenas sobrevivesse na boca de
pessoas idosas e locais que ndo acompanharam o movimento do progresso. Desse

modo, o dialeto caipira naquela época, para Amaral:

Hoje, ele acha-se acantoado em pequenas localidades que ndo acompanha-
ram de perto o movimento geral do progresso e subsiste, fora dai, na boca
de pessoas idosas, indelevelmente influenciadas pela antiga educagéo. En-
tretanto, certos remanescentes do seu predominio de outrora ainda flutuam
na linguagem corrente de todo o Estado, em luta com outras tendéncias, cri-
adas pelas novas condi¢fes (1920, p. 1).

Assi m, para Amar al (1920), o dialeto

de

C a



prestes a desaparecer. Segundo enet,uraalemeon tu
mas essa evolu-«o0o n«o seria do dialeto cali
desaparecer brevemente. O caipira estaria ¢c
seria por conta da instru-«o e a educa- «(
cmbatendo o caipirismo ao ponto de perceber

jovens e crian-as e seus pais analfabetos.

Amar al trouxe contribui-»es muito releve
caipira. A partir de spuaspralbos eruvta-r» ense nec i oar
AfSeremos i mensamente gratos "~ s pessoas que
com as ideias que a2 ficam esbo-adas, no

modesta tentativadd.( Peassal MbABDOs aparn a «cuweni o

estudiosos pudessem continuar e aprofundar

deu in2cio. Amadeu Ataliba Arruda Amar al Le
e ensa?2sta, nasceu em Capivari, | ®R,euenmnnm Sdk
Paul o, SP, em 24 de outubro de 1929. Aut c
surpreendeu a todos, pois nesse tempo n«o h
CUrsos especi atsiezadwes eshDhadliocsod ol cl -riaos e,
No Brasil, foi o primeiro a estudar <cientif
publicado em 1920, escrito © luz da Lingu?2s
da 8rea do vale do rio Paraz2ba, a-nlahe sand

vocabul 8ri o.

Fez o curso prim8rio em Capivari e aos
trabal har no com®rci o e estudar. Assistiu
Fac ul deaDireito, sendo um autodidata, pois ndo concluiu o curso secundario.
Ingressou no jornalismo, trabalhando no Correio Paulistano e em O Estado de S.

Paulo. Em 1922 transferiu-se para o Rio como secretario da Gazeta de Noticias. Do
Rio mandava para O Estado de S. Paulo a crnica di8ria
a Sao Paulo exerceu cargos na administracdo publica. Certamente, Amaral, com suas
descobertas, contribuiu muito para os estudos dialetolégicos subsequentes, ainda que
haja algumas controvérsias em alguns aspectos, como podemos constatar em
Rosicleide Rodrigues Garcia (2011). Para Garcia, em relagdo ao discurso apontado
por Amaral (1920), sobre o dialeto caipira estar condenado a desaparecer muito em
breve na época que produziu sua obra, elaquestiona: fSer 8 que este (o0

se acha condenado a desaparecer em prazo mais ou menos breve, considerando a



data em que foi escrita a obra? 2011, p. 492).

A autora, em sua pesquisa il nd2 ci o0s de um dial et o €
comprova que os apontamentos de Amaral (1920) em seu capitulo sobre Fonética
continuam a ocorrer no dialeto mesmo ap6s noventa anos da publicacdo de sua obra.
Desta forma, cabe responder que o dialeto caipira ainda ndo foi condenado ao
desaparecimento e que, principalmente, a presenca do [€] retroflexo na oralidade esta
muito presente. Ressaltamos que atualmente, 11 anos apés a pesquisa de Garcia e
102 anos apés a publicacdo de Amaral, em nossa comunidade escolar como ja fora
mencionado, que fica em uma area rural e os alunos sao oriundos de sitios, fazendas
e um assentamento com uma gama diversificada de alunos vindos de regibes
diferentes do pais, ainda continua a ocorrer alguns fenébmenos do chamado dialeto
caipira, inclusive o [€§] retroflexo, mas entre eles 0 que nos propomos dar maior
aten-«0 ® o caso da aus°®°ncia do fAso plural

Quanto a pronancia desse [¢] retroflexo, Castilho (2010) afirma que essa exe-
cucdo é discriminada pelos falantes cultos, que procuram evita-la em situacdes for-
mais. Essa variedade ocorre, segundo o autor, nas regibes de Mato Grosso, Goias,
Séo Paulo e no sul de Minas e que € impossivel saber se ela vai desaparecer ou ser
mantida.

As variacfes do dialeto caipira sempre foram observadas como algo diferente,
de forma preconceituosa por falantes considerados cultos. Garcia, (2015, p. 34), em
sua pesquisa - A entoacao do dialeto caipira, relata que nossos colonizadores eram
pessoas de baixo grau de escolaridade e a lingua portuguesa falada por eles foi levada
a diversas regides. Assim, as variacdes linguisticas do dialeto caipira ndo s6 poderiam
ser encontradas em qualquer regido, como também em qualquer meio social, desse
modo, ndo sendo exclusivas de um determinado grupo. A autora exemplifica tal fato
com a crbnica - Quase doutor de Lima Barreto (1915), em que mostra um estudante

de Direito trazendo consigo as variacfes também apontadas por Amaral: logo no

inz2cio, o autor transcreve a fala da person
e com°o0, e finaliza com: AEspero tir8 a med
fesse mo-o foi criadoimaesseamopor fies 90 dad

guando descobre que 0o personagem est8 par a
passado tantos exames e falava daquela forn
autora relata que pela data da publicacdo da obra, naquela época, as variacdes do

dialeto caipira estavam presentes no meio social, eram observadas e registradas,



porém sem atentar ao preconceito linguistico e isso € constatado pela critica no texto
de Lima Barreto, demonstrando ndo ser exclusividade dos meios desprovidos de
educacéao.

Garcia (2015, p. 129) conclui que o desenvolvimento de um idioma esta
intimamente ligado a sua histéria, assim é compreensivel que muitos tracos se
mantenham até os dias atuais na lingua pelos processos que passaram nOSSOS
colonos e colonizadores e pelo fato da pratica educacional, considerada pela autora
em desenvolvimento, influenciar sobre os processos linguisticos, e podem ser
determinantes ao estabelecer diferencas na articulacado das palavras e producdo da
fala, ou seja, ocorrendo o processo de mudanca.

Assim, pelas observacOes das pesquisas realizadas por Garcia (2011, 2015,
2017), ficou explicito que variagbes do dialeto caipira, ainda ocorrem e ndo estdo
distantes do século XIX, do mesmo modo, como essas variantes eram estigmatizadas,

também continuam a ser alvo de preconceito linguistico. De acordo com Garcia:

A lingua, independentemente dos valores pelos quais seu 0 povo passa no
decorrer dos anos, mantém viva formas e estruturas que nem o letramento é
capaz de normatizar plenamente pela variante padrdo. Todavia, até uma pa-
lavra modificada ser aceita nos padrdes da gramética normativa, as varia-
-»es, s«0 geral mente consi diemesndal-
cando-se sobre o preconceito linguistico para que as pessoas sejam mais
tolerantes com tais variantes, as quais representam a composi¢éo do proprio
idioma mantendo-o vivo (2017, p. 221).

Para os autores Rodolfo llari e Renato Basso:

A imagem do caipira costuma ser associada ao seu modo de falar, caracteri-
zado principalmente pelo erre retroflexo, pela queda do erre em fim de palavra
(comeca, por comecar; queré por querer), pela queda do ele em fins de pala-
vra (ou sua pronancia como erre retroflexo) e pela pronincia como erre retro-
flexo do ele em fins de silaba (animar ou anim& por animal: vorta por votar
etc. (2011, p. 163).

Segundo os autores, além do jeito de falar, o caipira também traz & memoéria
um todo imaginario da vida no campo e uma cultura musical muito rica com suas mo-

das de viola, ou musica sertaneja, ou ainda musica raiz. Essas musicas, geralmente

fierr o«

tratam davidanoc a mp o, de amor e de causos. Assim,

heranca linguistica, uma cultura muito rica e ambas precisam ser respeitadas e valo-
rizadas.

Livia Carolina Baenas Barizon (2022, p. 48), em sua tese destaca que:

O dialeto caipira ha tempos desperta interesse dos linguistas, devido a sua
riqueza em varios niveis linguisticos de andlise: fonético-fonoldgico; morfolé-
gico; sintético e lexical. Assim como o Iéxico de uma lingua € um tesouro, 0
dialeto caipira € a fonte.



Em seu trabalho, a autora descreve que foi possivel encontrar em algumas re-
gides indicios de uma conservacao linguistica de formas arcaicas de um estagio de
lingua que remonta ao periodo do Brasil Colonia e a lingua Geral. Isso comprova que
muitas formas linguisticas consideradas extintas ainda sobrevivem.

Uma das formas de valorizar a cultura caipira € dar a oportunidade a essa ge-
racao mais jovem de conhecé-la. A escola pode perfeitamente fazer essa ponte entre
a rica cultura caipira e essa nova geracao de forma que ela seja reconhecida, valori-
zada e respeitada. Quando tratamos da diversidade linguistica em sala de aula, € um
momento propicio para apresentar essa cultura aos nossos alunos. E uma forma pri-
vilegiada para tratar das questfes da variacdo linguistica indo além das atividades
sugeridas nos livros didaticos que tratam desse assunto de forma tdo diminuta. Exis-
tem muitas musicas, filmes entre outros, que retratam tdo bem essa cultura e focam
na diversidade linguistica. Nesse trabalho optamos por utilizar a obra filmica Tapete
Vermelho (2006), para abordar as questdes sobre variagéo linguistica dentro da sala
de aula. Esse filme ilustra bem o mundo rural caipira e o mundo urbanizado, ilustra as
formas de preconceito linguistico pelo modo caracteristico das personagens falar o
dialeto caipira, provocando reflexdes sobre os diversos modos que falamos, pois nin-
guém fala exatamente igual a ninguém, e até mesmo uma pessoa pode variar sua
maneira de falar, dependendo da situagcdo comunicativa em que se encontra. A obra
favorece fazer comparaces com a linguagem das personagens e a linguagem culta
gue a escola busca desenvolver nos(a) alunos(as). Sem contar que é uma forma bas-
tante divertida e prazerosa para tratar de um assunto complexo, pois a obra € uma
comeédia.

A partir das reflexdes instigadas pelo filme, pudemos desenvolver uma série de
atividades voltadas a variacao linguistica como escrita de texto, retextualizacdo com
foco nas variedades apresentadas pelos discentes, pesquisa com palavras do portu-
gués brasileiro consideradas arcaicas ou com desvios da norma culta, analise de al-
gumas | etras de m¥Wsicas sertanejas desde 19
caipiradb , masi ca fACab?! ca Pioheiio(1820), cdneposkbg Catuto da
Paixdo Cearense; e a musica sertanejaatuali Os medanBecu8riao de L
phael (2021). A composi¢do de Rapha Soares, Rodolfo Alessi e Léo Targino. Compa-
rar os temas, a linguagem utilizada nos diferentes periodos, para a composi¢ao des-

sas musicas, despertando desse modo, a consciéncia linguistica nos educandos.



Cabéca bunita - (Mario Pinheiro)
Compositor: Catulo da Paixdo Cearense

Quando tu passa nus mato, meu bem
Cantando pulos caminho

Vai seguindo atras de ti, meu bem

Um bando di passarinho

Ai ,cab®ca bunita
Mi d8 um beijinhol!

Quando tu inda vem de longe, meu bem

Eu ja di longe adivinho

Eu sinto istremecé, meu bem

As corda desse meu pinho

Al, caboca facera

Mi da um beijinho

Quando tu samba nus samba, meu bem
Parece um beija-frozinho

Qui avoa di frd in fr6, meu bem

Cumo a percura di um ninho

Ai, caboca dengosa
Mi d& um beijinho!

Os Menino da Pecuéria - (Léo e Raphael)
Composicéo de Rapha Soares, Rodolfo Alessi e Léo Targino

(Meus amigos me perguntam la na escola)
(Quando crescer 0 que eu vou ser)

(Eu falei que eu ja sou formado na pecuaria)
(O menino da pecuéria)

De ponta a ponta o Brasil
Tem boiadeiro movimentando a parada
N&o é a toa que o PIB comeca com P, de pecuéria

Eu n&o tenho carro importado

Mas a Hilux é do ano toda suja de barro
Calculo o valor que ta o gado

Quantas Ferrari tem aqui nesse pasto

Os menino da pecuaria, oh

N&o para, oh, oh

Senta que aqui néis tem dinheiro
Nés usa chapéu de palha, oh

N&o para, oh, oh
Senta que aqui noéis tem dinheiro

nT
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Os menino da pecuaria, oh

N&o para, oh, oh
Senta que aqui nois tem dinheiro
NOs usa chapéu de palha, oh

N&o para, oh, oh

Senta que aqui ndis tem dinheiro
Os menino da pecuaria

E os menino da pecuéria, oh, oh

Eu ndo tenho carro importado

Mas a Hilux é do ano toda suja de barro
Calculo o valor que t4 o gado

Quantas Ferrari tem aqui nesse pasto

Os menino da pecuaria, oh

N&o para, oh, oh

Senta que aqui néis tem dinheiro Nés usa cha-
péu de palha, oh

N&o para, oh, oh
Senta que aqui néis tem dinheiro
Os menino da pecuaria, oh

N&o para, oh, oh
Senta que aqui noéis tem dinheiro
Mas usa chapéu de palha, oh

N&o para, oh, oh
Senta que aqui ndis tem dinheiro Os menino
da pecuaria

Fala comigo

A arroba trezentos conto

Uma carga de boi de vinte boi gordo com vinte arroba, quando da?
Senta que aqui néis tem dinheiro

Os menino da pecuaria, oh, oh

Uh, uh

15A Sociolingu2stica no ensino de | 2ngua ma

De acordo com Faraco:

Entesdepor Sociolingu2stica o estudo das
formas lingu2sticas variantes (isto ®, e
coisa) e determinados fatoresndacia@aimsive
escolaridade, o sexo, al8#pia dos falant
A Sociolingu2stica, de acordo com Trask

rela-«o entre | 2ngu27¢d)sodssdandea S2€¢1bd) img
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Linguygseitada com as rela-»es entre | inguacf
das mudan-as |l ingu2sticas, buscando mostrar
da norma culta. A Sociolingu2stica trata a
fatos | i negm ?as taivcadsi,a-scko do que ® certo ou e
variedade |l ingu2stica utilizada, ao servir
l eg2ti ma.

Conformesk (2015) , embora o aspecto soci
i nteresse ,deesodd devdo o caso do | inguista su?
do s®cul o XX, foi talvez nos anos de 1950
mai s s®ri a. Al guns pioneiros como Uri el W
Fi shman, |8 champavamoas dteAmemos | ingu2stic
Labov, gue, nos anos 1960, come-ou asi i nve

i nvestiga-»es que revolucionaram nossa Cco0mg

sua | 2ngua e que acadbraadhox @ode rEaswd vieire :0 Lp:
L2ngual/ Fal a. Em que de aapu@OME®S m S®@@F,sim.e
l inguagem tem um | ado individual e um | ado
sem 0 outroo. A esse lado socdell daglangear
i ndividual chama de fala. A |l 2ngua, homog?®n
gue pertence a todos o0os falantes de determ
natureza heterog°nea, ® individual e i mpreyv

Ainda quee,Sanuos siur2 ci o do s®cul o XX, admi
8rea de estudos Qque se preocupasse com a i/
a multiplicidade da fal a, a Sociolingu2zst.i
entre linguagem en$menedadase muadmnfas | i ng!
partir das pesquisas realizadas com pel o an

De acordo com Tarallo (1997), podem ser
aqueles que entendem por | 2ngua um«coveécdeo
express«o entre os indiv2duos da esp®cie hti
considerado um sociolinguista. Segundo o a
an8lise como uma rea-«0 ao model o geratiywv
l' i ngu2stompset Wnai ao wWwi rftad aind ea |l , pertencent
l i ngui sticamente homog°nea) pela falta do c
model o de ofuarli aanntee i deal nN«o-op&irateosenem f &

Ai deal 0, |j&gitqwa- @o cchalaf al a em gque nos inser
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percebemos que a | 2ngua ® ao mesmo tempo h
apresenteandleo f orma heterog°nea, a | 2ngua p
contrS8rio, como O0s medndd @ s didweerusmaf | cawhan il i
podem se entemdeaiNesrsee senti do, a Socioling
a compreens«o natural da coexist°ncia dessa
Ainda que Labov n«o tenha asiad s ua gprri meoi rc
i nvestiga-«o0o | ingu?2stica, %) :acikdio, cmar tTan
Labov quem, mai s veementemente, voltou a ir
na possibilidade, virtual orexl stdaet eeesp
|l 2ngua falada. o
Desse modo, a Sociolingu?2stica, de acord
Pode ser definida com vantagem como 0 e
mai s precisamente, como reisdrudode daomuwamii da
fala, j8&8 que o0s aspectos estritamente ge
pesqui sados ao |l ongo de Vv8riagegrmraf-ixaes
di al et od -gstceado dos dialetos regionai s.
fal a, independentemente de seu tamanho,
entre os indiv2duos: um corretor da bol :
mul heres n«o falam como o0s cdcdomee ness (0o g m
e assim p(o2r0 1d3A , &adpt.&)
Al ®m di sso, o0s indiv2duos n«o se | imitan
a |linguagem ® usada de acordo com a situa-
|l i nguagem para falamac&m adesamingoa2edm ®i @0
para uma proposta de emprego, fazer um di s

de Letras.
Os primeiros |linguistas tiveram a perce
desqualla,fipcosr ent endeumgbiiat eemhr gt ama desem

ou me s mo como um estorvo atravessando (0]

Hoje, medabgque a varia-«o0o ® parte integrant e
aus°ncia dessa varia-«o0o ® quase patol -gica.
Nesse sentido, a Sociolingu2stica ampl.

acrescesearndodi mens«o geogr 8fica d dsodiiall ef
chamada varia-«o diastrg8tica) como fator d

os fatos |lingu?2sticos sem avalia-«o0o do que
® a |l egitima-«0 da comunica-«0 entre as pes
No campo de guai matedmanéaza Sociolingu?2sti

gue mostra os problemas da varia-«o |l ingu?2s



n«o h8 certo ou errado, mas o diferente, S

Cagliari
A sociedade se apega a fatos lingu2zsticc
us-Bos como argumento para Sseus preconcei
O r caipira n«o mostra nada de bom ou de
fonol - gngwa.daPdr®m, se algu®m fal ar dess
provavel ment e ser § objeto de zombari a
exempl o, n«o sendo aceito para um empr e
p%“blico carioca. O preconcei«kibos® sgciaal a

das atitudes das pessoas diante de fat
portugu®°s nas escolas ® uma fpddr8Mma de pro

De acordo com o autor, para o0os alunos ¢
apre-hd° ® tiamglfas,s mas par a aqguel es gue
estigmati zada dosegotramgfud st «oocompl i cada (¢
nova | 2ngua. A escola n«o pode achar que tu
precisa ensinar o0 por thwgwosmpde emadio meu é oo
em que Vivemos, 0O gue ela espera de cada u
fazer usando essa ou aquela variedade do po

J8§8 par a-RBocmrdoi

Do ponto de vestangstsitiamend erro n«o e
formas diferentes de usar 0S recursos p
l 2 ngua: se mil h»e st rdeeb arhaos«iol €fiitrroasb adciozoe m i
AitrabazZ® peotrgue a transmofiima-®ouwha Vil hdD
prevista na pr-pria arquitetura fonol -gi
falar em fierrod se cada cidad«o errasse,
no momento de produzir aquele fonema. Co
guee verifica de norte a sul do pa2s? Cor
Afcombinar Apara fAerrarodo todos da mesma

fonol -gicos e morfols88®Pnt 88ticos? (2004, p

Segundo a autora, os chamados fAerroso dc
pr-prio sistema e processo evolutivo da |+
trabal hados com abordagem sist°mica. Se ¢
simplesmente pomra@gmutte eda m®egdriaf ei mposta pel:
nor mativa, Qque se baseia nos usos lingu?2st.i
Assim, cabe " escola l|levartamb®madasnoseaqr ap
gue gozam de presdeéwiroepear tenmii @uleicregu2stico
a compet°ncia lingu2stica, por ®m sem menosyf
adquirida nas rela-»es sociais-Rdentdo daf a
gue a Sociolingu?otideal ®@®tamciomgtrraumendta f orr
de exclus«o soci al pela | inguagem. APor qu

rela-»es entre li®nguaceéesoociadmbden,( 200@8h s fpor



2 LI NGUAGEM

2.1 Concep-«0 de |l inguagem

Uma questdo muito importante para o ensino de lingua materna é a maneira
como o professor concebe a linguagem e a lingua, pois essa concepcéao de lingua-
gem do docente, norteara todo o seu trabalho de ensino de lingua materna. Geral-
mente as trés possibilidades distintas de conceber a linguagem sao :a linguagem
como expressado do pensamento; A linguagem como instrumento de comunicacao;

A linguagem como forma de interacéo, as quais apresentam focos diferentes.

Entre essas trés concepcdes de linguagem que conhecemos, a primeira delas
interpreta a linguagem como expressao do pensamento. Entende-se que a expressao
é produzida no interior da mente dos individuos. Assim, o ser humano representa para
si 0 mundo por meio da linguagem, cuja funcéo € a de representar seu pensamento e
seu conhecimento de mundo. A eficiéncia comunicativa da organizacdo do pensa-
mento passa a exigir clareza dos falantes, pois as regras a seguir sdo as normas do
fal ar e esckeewode gue & abrinacdo das normas gramaticais se faz
necessaria. A enunciagdo se da como ato monoldégico, individual, ignorando a partici-
pacdo do outro e as circunstancias da situacao social em que a enunciacao ocorre.
Os estudos linguisticos nessa perspectiva sdo desenvolvidos sob a denominacgéo de
gramatica tradicional ou normativa. O ensino de lingua nessa concepcao é voltado
para a gramatica teérico-normativa. A leitura pde o educando em contato com textos
modelos (autores classicos), indicando o emprego adequado da linguagem na arte do
bem falar e escrever. A interpretacdo é entendida como Unica, dada pelo mestre. A
producao textual seria transpor as regras gramaticais da ordem do bem falar e escre-

ver, havendo cuidado excessivo com a forma.

A segunda concepcéo entende a linguagem como instrumento de comunicacao
e esta representada pelos estudos da linguistica moderna, inspirada nos postulados
de Saussure. Nessa concepcéo a lingua € vista um codigo, por meio do qual um emis-
sor comunica determinada mensagem a um receptor. A funcdo da linguagem € a de
transmissdo de informagdes e os falantes devem dominar o cédigo usado de modo
semelhante, para garantir a eficacia da transmisséo da informagéo. A lingua é vista
fora de seu contexto histérico, como um codigo, capaz de transmitir uma mensagem

de um emissor a um receptor. Nessa perspectiva a Linguistica ndo considera os fa-



lantes e nem tampouco a situacdo de uso como determinantes dos fatos e regras da
lingua. Tem uma visdo monoldgica e imanente (voltada para si mesma), formalista,
valorizando-se o funcionamento interno da lingua. Apesar da proposi¢do de inova-
¢cOes, 0 ensino ainda tende ao gramatical, mas a leitura e a produgé&o textual comegam
a ganhar a relevancia ao lado dos elementos da teoria da comunicacao, na escola. A
leitura é vista como extracdo de sentidos do texto. O texto é considerado portador de
sentidos e o individuo deve partir do especifico para o geral no processo da leitura, ou
seja, das unidades menores para construir o significado, € uma leitura decodificada.
A producéo textual tem o objetivo de aumentar a fluéncia dos escritores, a visdo es-
trutural da frase transfere-se ao texto, a organizacao estrutural ndo estabelece qual-
quer relacdo com o contexto de producéo, periodo das técnicas de redagdo. Segundo
a tipologia tradicional: narracéo, descricao e dissertacao.

A terceira concepcao vai conceber a linguagem como forma ou processo de
interacdo. O que significa entendé-la como trabalho coletivo direcionada para um fim
especifico, ou seja, em sua natureza socio-histérica. Segundo Travaglia:

Nessa concepcao o que o individuo faz ao usar a lingua néo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagfes a outrem,
mas sim realizar a¢fes, agir, atuar, sobre o interlocutor(ouvinte/leitor). A lin-
gua &, pois, um ligar de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagéo
de comunicagdo e em um contexto sécio-histérico e ideoldgico. Os usuérios
da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares
sociais e oO0falamb6b e 6ouvembd desses

narias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais
(2009, p. 23).

Assim a interacdo realiza-se nas praticas socio discursivas cotidianas, no con-
texto de diferentes grupos sociais e momentos da histéria. O processo da linguagem
passa a ser dialégico, a prética discursiva apresenta-se como espaco de producao
dessa linguagem e 0s sujeitos se constituem nessa interacéo social. Assim, o dialogo
da interacao, leva em consideragao o outro (ouvinte/leitor) e compde-se como carac-
teristica decisiva da linguagem. Nessa perspectiva a gramatica é internalizada, um
conjunto de regras € aprendido e usado na interacdo comunicativa, desenvolvendo a
capacidade de produzir e interpretar textos.

Esta concepcao caracteriza-se pelo amplo sentido do dialogo e pode ser re-
presentada por todas as correntes de estudo da lingua sob o rétulo de linguistica da

ugar



enunciacao. Estariam incluidas nessas correntes e teorias a Linguistica Textual, a Te-
oria do Discurso, a Andlise do discurso, a Analise da Conversacao, a Semantica e

todos os estudos ligados a Pragmatica.

2.8 influ°ncia da concep-«0 de |inguagem no

As decisBes pedagdgicas que tomamos, as atividades que empreendemos,
quer se trate de objetivos, quer se trate de curriculos, ou de avaliacdo, dependem do
conjunto das concepcgdes que temos para que o ensino seja consolidado de forma

coerente eficaz.

Segundo Antunes (2009), nas aulas de lingua portuguesa, ha maioria dos ca-
sos, tem prevalecido uma concepcédo de lingua estatica demasiado e reduzida, des-
contextualizada e, portanto, falseada. Predomina uma concepc¢ao de lingua como um
sistema abstrato, despregado do contexto de uso, tornando -s e fii ns2 pi da, [
incoloro. Uma | 2ngua baseada nos estudos gr
dados das abordagens simplistas. A autora ainda afirma que o resultado desse ensino
€ o declinio da fluéncia verbal, compreenséo e da elaboracao de textos mais comple-

Xx0s e formais.

Por esse caminho, consolida-se a aversdo do aluno ao estudo do portugués,
que se apresenta a ele como uma lingua mais dificil que as outras para aprender. Por
parte do professor, fica a certeza do retorno insatisfatério. Consequentemente o aluno
internaliza o sentimento de que ndo tem competéncia para comunicar-se com éxito

nas tarefas do dia a dia.

A concepcéo que se tenha de lingua pode favorecer de forma positiva o0 ensino
na vida do aluno. Precisa ter em mente que as linguas estédo a servico das pessoas
em processos interativos, reais, contextuais, conforme os eventos que os interlocuto-
res se encontram. Ela se concretiza em atividades, em a¢fes e em atuagdes comuni-

cativas, como forma de pratica social por meio do discurso falado ou escrito.

Quando as pessoas falam praticam acdes para interagir umas com as outras,
essas acOes se manifestam em atos, os quais tém seus efeitos, ou seja, ndo existe o
falar por falar. Existe uma relagdo de reciprocidade entre lingua e sociedade, entre

lingua e cultura, entre lingua e histéria, por conta dessa acao da linguagem. Todos os
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povos, todos 0s grupos, todas as culturas tém uma interseccao com a histéria de suas

linguas.

Assim, a linguagem é regulada e moldada pelas estruturas sociais, explicitando
que nao existem usos linguisticos aleatdrios ou de aplicacdes irrestritas. Existe, para
qualquer situacéo de interacdo verbal, uma rotina discursiva que comanda as estraté-
gias de distribuicdo, de recepcéao e de interpretacao dos discursos. Essa rotina € cul-

tural, faz parte dos costumes em determinado tempo e espaco.

A lingua em fungéo s6 ocorre por meio de atividade social, sob a forma de
textos orais e escritos. O que dizemos € normatizado por regras linguisticas, regras
textuais e regras sociais, em interatividades culturais. Os materiais pelos quais atua-
mos verbalmente constituem os géneros, 0s quais sao produzidos conforme os pa-

drbes tipicos da cultura.

Um ensino de lingua que esteja preocupado com a formacéao integral do cida-
dao, tem como eixo a lingua em uso, orientada para a interacao interpessoal. Distante,
portanto, de uma lingua abstrata que ndo leva em consideracéo o sujeito e seus pro-
poésitos. De acordo com a BNCC:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao ndo
devem ser tomados como uma lista de conteldos dissociados das préaticas
de linguagem, mas como propiciadores de reflexado a respeito do funciona-
mento da lingua no contexto dessas praticas. A selecado de habilidades na
BNCC esta relacionada com aqueles conhecimentos fundamentais para que
0 estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza o portu-
gués brasileiro (1998, p. 139).

O texto que se propde como objeto de estudo na escola é o texto que é cons-
trucéo e interpretacdo de um dizer e de um fazer, estabelecendo um ponto entre su-
jeitos historicamente num aqui e agor a.
interlocutor para outro, que tem finalidade, que ndo acontece apenas para servir de

treinoo (Z200TpUIE S,

Ensinar a lingua materna (portugués), pode tornar-se produtivo desde que se
pretenda a ampliacdo da competéncia comunicativa dos discentes. Esse ensino deve
ser pautado no portugués dos textos em circulagdo nos mais variados géneros (orais
e escritos) e suportes. Os pontos gramaticais ou do Iéxico viriam por exigéncia do que
os alunos precisam ir aprendendo, para comunicarem e interpretarem os diferentes

géneros com eficacia. Conforme a BNCC:

3t



No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jo-
vens para a ampliagdo dessas praticas, em diregdo a novas experiéncias
(1998, p. 136).

O aprender a falar e escutar em contextos formais, estar inserido no mundo da
comunicacao escrita e virtual, apreciar valores literarios e todas as formas de expres-
sao cultural, participacao social promovidas pela linguagem poderiam ser os objetivos
do ensino de lingua. Mas estes s6 podem se ampliar se ampliarmos nossas concep-
cOes e fundamentos tedricos acerca do que € uma lingua do que € ensinar, do que é

aprender.

Um ensino de linguas mais eficaz precisa priorizar a educacao linguistica, alte-
rar a mentalidade e rever conceitos e mitos ingénuos. A escola precisa romper seus
muros e envolver a comunidade para assumi-la como algo que lhe pertence, pois, a
escola ndo é do governo, ela é de todos nés. A instituicdo escolar tem um papel deci-
sivo na construcao de uma sociedade que tenha consciéncia de seus deveres e direi-
tos. Lugar de onde o professor pode promover a formacgéo do cidadao estimulando
seu senso critico por meio de multiplas atividades de andlise e de reflexdo de uma
forma interativa e discursiva para que o sujeito dessa atividade assuma sua condicéo
de interlocutor com autoria e poder de participacdo e possa intervir no destino das

coisas e do mundo, ou seja favorecer um mundo em que todos tenham voz.

A concepcéo de linguagem exerce um papel muito importante para o desenvol-
vimento do trabalho com o ensino da lingua materna nas salas de aula, uma vez que
a concepcao que se tenha de linguagem influenciara a mediacéo do ensino de gra-
matica, de texto e seu sentido, de leitura, de oralidade etc. S8o essas concep-
cOes de linguagem que norteiam todos os aspectos a serem trabalhados no en-
sino de lingua materna. Assim, o ensino dos contetdos da lingua portuguesa podera
se orientar a partir de uma das trés concepcdes de linguagem (linguagem como ex-
pressdo do pensamento, como instrumento de comunicagcédo e como processo de In-

teragcao), conforme o professor conceba a linguagem.

Muitas vezes nos questionamos sobre a grande dificuldade no ensino/aprendi-
zagem da leitura e escrita nas escolas publicas, excepcionalmente nos anos iniciais,
periodo em que acreditamos ser o momento adequado para os discentes se apropri-

arem dessas habilidades, para que nos anos subsequentes possam aprimora-las, mas
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periodo em que acreditamos ser o momento adequado para os discentes se apropri-
arem dessas habilidades, para que nos anos subsequentes possam aprimora-las, mas

na realidade néo é isso que acontece.

Esse € um problema que se arrasta ao longo da nossa histéria e, muitas vezes,
decorrente de imposi¢des por sistemas de ensino voltados a interesses proprios que
nunca tiveram o propésito de desenvolver as capacidades dos individuos, mas de

produzir sujeitos que atendessem a esses interesses.

Ainda que tenham ocorrido algumas mudancas no decorrer da histéria no en-
sino de lingua portuguesa percebe-se que ndo foram suficientes para transformar o
cenario das dificuldades das praticas de leitura e escrita, pois esses problemas sao

perceptiveis atualmente.

Entéo o que fazer? Como fazer? Para todos 0s nossos questionamentos, tam-
bém existem respostas, ainda que estas estejam implicitas, sabemos que estéo rela-
cionadas as necessidades, finalidades, condicdes histéricas e sociais, concepcdes de
linguagem, de processos de ensino/aprendizagem e seus agentes, conteudos e mé-
todos de ensino de lingua portuguesa. Sabemos que escolhas erradas no processo
ensino/aprendizagem da leitura e escrita, resultam em aspectos negativos. Precisa-
mos estar atentos aos n0ssos questionamentos e buscar respostas, que efetivamente,
possam colaborar para o progresso de um trabalho voltado ao desenvolvimento hu-

mano de nossos alunos.

Nessa perspectiva, a proposta do texto como unidade de ensino nos da a cla-
reza de: por que, para que, como, o que, quando, onde, quem, com quem ensinar e

aprender a lingua escrita.

Se no passado enxergamos falhas, podemos promover mudancgas, romper com
paradigmas, que nada contribuiram para a evolucao do ensino/aprendizagem da lei-
tura/escrita da lingua portuguesa. O que ndo podemos mais é continuar a repetir os
erros do passado. Precisamos refletir sobre esses problemas e propor caminhos dife-
rentes para atingir os reais objetivos do ensino de lingua portuguesa. As pequenas
mudancas que ocorreram até aqui, nos dao apoio para continuar, pois estas sé acon-
teceram por conta de pessoas que também incomodadas, foram buscar respostas

para suas inquietacdes. Entdo, precisamos continuar com proposi¢cées que possam
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modi ficar 0O qgue n«o deu certo e dar i n2ci
sino/aprendizagem de lingua portuguesa, pois dentro de uma sala de aula podemos

fazer a diferenga, mudar os rumos e vidas que estéo sob nossos cuidados.

23 A a-«0 pedag-gica e o confronto no ensino

Cada povo tem sua identidade e esta traz tracos de sua cultura, que por sua
vez é mediada pelas linguagens, sobretudo a linguagem verbal, que sado aspectos
indissociaveis na perspectiva de concepcoes e atividades pedagogicas do ensino de

lingua materna.

A escola sempre se apegou aos efeitos de uma heranca do passado, cujo foco
central estava no dominio da morfossintaxe com énfase em classificacbes e nomen-
claturas explorando a lingua desvinculada de suas fun¢des de uso, ndo se importando
com os interlocutores e suas finalidades comunicativas reduzindo os fatos da intera-

céo verbal a itens gramaticais.

Gracas a integracao da linguistica com outras ciéncias, a abertura de pesquisas
sobre os fatos de linguagem, sobretudo as trazidas pela pragmatica, foi ocorrendo o

gradual aparecimento de novas concepgoes.

Com isso, acendeu-se o interesse de estudos da lingua para considerar as in-
tencdes sociocomunicativas que pdem os interlocutores em interacdo, com efeito,
trouxe estudos mais relevantes sobre o discurso e o texto, suas relacées com 0s su-
jeitos com as praticas sociais e a interacao verbal, pois como afirma Mikhail Bakhtin
(2016) , AA intera-«o verbal constitui assim a

A lingua e seus contextos de uso passam a ter maior visibilidade, assim como
as manifestacdes linguisticas da cultura de cada comunidade de falantes. Admitindo-
se a complexidade e a realidade multifacetada do fenémeno linguistico, pois incorpora

elementos de diferentes ordens e se situa em diferentes dominios.

Se por um lado a lingua é provida de um conjunto de recursos disponiveis
pronto para ser ativado pelos sujeitos quando necessario, por outro, ela entra no sis-
tema em uso, preso a realidade das pessoas e dos grupos sociais, com suas indivi-
dualidades, concepcdes, histdrias, interesses e pretensées. Mesmo na condicao de

sistema, a lingua continua construindo-se e nessa condicao ela deixa de ser apenas
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um conjunto de signos, um conjunto de regras, de frases gramaticais e define-se como
fendmeno social, pratica de atuacao interativa. Ela assume um carater politico, histo-
rico e sociocultural, ultrapassando quaisquer determinagdes internas, revelando que
as questdes que envolvem o uso da lingua ndo podem se resolver apenas com pres-

cricbes gramaticais ou manuais de redacéao.

Seria obscurecer o sentido mais amplo da condicdo mediadora das atuacdes
sociais realizadas pelas pessoas ao falar, ler ou escrever, analisar os fatos da lingua
fora das situagdes de interacdes entre elas, seria tirar das linguas seu poder de inte-

racao social.

A interacdo verbal constitui o patriménio cultural dos grupos humanos e a lin-
guagem € o suporte que garante essa media¢do de um grupo a outro, de uma geracao
a outra. Ela é também o meio pelo qual se instauram os valores que dao sentido a
todas as coisas, inclusive ao préprio homem, portando a linguagem nao pode ser re-
duzida a uma simples questado de falar certo ou errado. Para Fiorin:

A questado da lingua é muito maior. A linguagem é um instrumento que nos
acompanha em todos os momentos de nossa vida, tem poder para 0 bem e
para o mal (por exemplo, com ela sussurramos palavras de amor e com ela

caluniamos). Por isso, é empobrecé-la reduzi-la a uma questao de certo ou
errado (2013, p. 8).

A lingua tomada em si mesma € uma abstracdo, o que a torna concreta sao as
interacdes entre os falantes com o uso dos recursos linguisticos, fazendo desse modo,
circular os valores culturais que marcam o espaco e o tempo. Dessa forma ela é vista
por sua diversidade, ja que a lingua ndo se apresenta uniformemente. Assim, como
nas anteriormente citadas palavras de Antunes (2009, p. 22):

Em qualquer lugar, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram mu-
dancas, em todos os estratos, em todos os niveis, 0 que significa dizer que,
naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes fala-
res, que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua.
Pensar numa lingua uniforme, falada em todo canto e em toda hora do
mesmo jeito, € um mito que tem trazido consequéncias desastrosas para a
autoestima das pessoas (principalmente daguelas de meio rurais ou de clas-

ses sociais menos favorecidas) e que tem confundido ha séculos, os profes-
sores de lingua.

O movimento dialético da lingua se instaura pela heterogeneidade dos falares
da lingua que esta sendo, que continua igual, e da lingua que vai ficando diferente.
N&o reconhecer esse movimento € ndo aceitar sua existéncia histérica e culturalmente

situada.



Essa vinculacéo da lingua em situacdes de uso é resultado das vozes de pes-
soas gue nos antecederam, daquelas que construiram os significados das coisas, da-
quelas que pressupdem visdes, concepcoes, crencas e verdades ideologicas, de pes-
soas em interacOes expressando suas visdes de mundo, e a0 mesmo tempo criacao
dessas mesmas visdes. A lingua € um ponto de encontro com nossos antepassados,
que de alguma forma fizeram e fazem a nossa historia. E por ela que reconhecemos
ter um territorio, uma pétria, enfim uma identidade. Essa mesma lingua nos revela de
onde somos, NOS apresenta aos outros, ou seja, atesta a nossa identidade por meio

do nosso sotaque, entonacdes, escolhas lexicais e opcdes sintatica.

Dentro de um mesmo territério, ainda que se fale a mesma lingua, ha distin¢éao
no ambito das realizacdes linguisticas. Nesse campo ha quem insista fazer uma liga-
cdo direta entre a beleza e a feiura, a lingua certa e a lingua errada. A escola tem
reforcado essas distorcdes porque deixa de trazer o debate aberto sobre o principio
do relativismo cultural, que leva a admitir que ndo ha lingua feia ou deselegante; ndo
existe lingua que se degrade ou que entre em decadéncia. De acordo com Antunes:

O que existe € lingua que muda, que varia, que incorpora NOvos sons novas
entonacdes, novos vocabulos, que altera seus significados, que cria associa-
¢cOes diferentes, que adota padrdes sintaticos novos, sobretudo quando essa

lingua é exposta a variadas situagdes de uso, a outras interferéncias culturais
(2009, p. 25).

Essa cultura do erro € tao forte no espaco escolar que tem alimentado mani-
festacdes do preconceito linguistico. Os grupos sociais se distinguem pelas formas de
lingua que Ihes sdo de uso comum. Esse uso comum caracteriza-se pela norma lin-
guistica. A norma linguistica que desconsidera as diferencas entre esses grupos, re-
vela-se improcedente no julgamento da correta padronizacdo da lingua e deixa de
levar em conta, o0 que de fato se diz em determinada comunidade. Existe uma dife-
renga entre norma-padrao e norma culta e entender essas diferencas é muito impor-

tante para quem trabalha com questfes linguisticas e suas repercussdes sociais.

As comunidades estdo sempre em constantes situacdes de intercambio em um
movimento dinamico e continuo, o que torna mais complexo definir com precisao
aquilo que poderia ser norma- padréo nacional, pois existe muitos fatores implicados
a vida social das comunidades. A questao da norma ultrapassa os limites da gramatica
e do léxico da lingua. Infiltra-se nas identidades culturais, ideologias, valores e crengas

dos grupos sociais.



Seria bem mais proveitoso trazer o discurso tedrico para a pratica social e pe-
dagodgica de todas as implicacdes das teorias sociolinguisticas, que defendem a legi-

timidade da variacédo linguistica de nossas interagdes verbais e concretas.

Faz-se necesséaria uma mudanca da padronizacdo e o respeito as diferencas:
se por um lado a lingua ndo pode perder sua identidade, por outro, ndo pode deixar
de incorporar mudancas e diferencas. Os interlocutores fazem um equilibrio desses

dois lados para garantir a mediacdo da linguagem em suas atuacdes sociais.

A escola pode desempenhar a fung&o de orientar os alunos para que percebam
a existéncia das linguas como algo feito e ao mesmo tempo, fazendo-se. Mostrar que
nao existe um padrdo de lingua anterior melhor ou mais puro que o atual. Fazé-los

entender que os dois lados fazem parte da inacabada constituicdo das linguas.

O trabalho da escola obscurece o0s aspectos da complexidade dos fatos linguis-
ticos a volta com nomenclaturas, andlise sintatica de frases soltas, de textos constru-
idos artificialmente, deixando de fora o sentido das intencdes, das implicacbes socio-
culturais dos usos da lingua, do papel das atuacfes verbais na conducéo da propria
histéria das pessoas e dos mundos que elas constroem e habitam.

Se a escola concedesse um espaco a um trabalho de analise dos aspectos
mais relevantes da lingua enquanto fato social, vinculado a realidade cultural em que
esté inserida a servigo das muitas necessidades comunicativas de seus falantes e que
incluisse questdes gramaticais que pudessem ir além de descrever ou prescrever ma-
nuais, que surpreendesse o movimento de criacao e de vida que passa pelo interior
da histdria de todas as linguas, que a producdo literaria tivesse um lugar de destaque,
certamente seria melhor, porque € lamentavel a forma como a instituicdo escolar vem

tratando essas questdes.

E necessario que a escola desperte nos alunos a paixdo pela lingua portu-
guesa, especialmente a falada no Brasil, fazé-los entender que a nossa identidade
linguistica ndo pode ter como Unica referéncia o portugués de Portugal. A lingua por-
tuguesa falada no Brasil precisa ser legitimada em face as suas manifestacfes da

plural e mesticada cultura brasileira.



3 TEXTO E ENSINO

3.1 Géneros textuais
Para iniciar esse assunto faz-se necessario esclarecer a diferenca entre: Tipo

Textual; Género Textual e Dominio Discursivo. Como denota Marcuschi (2008, p.

154) , AQuando dominamos um g°nero textual,

e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacfes soci-
ai s particul areso. 0Begénesos textudivatuang em certosacor-
textos, como forma de legitimacgéao discursiva, j& que convivem numa relagdo socio i
histérica com fontes de producao que Ihes dao sustentacdo além da justificativa indi-
vidual. Marcuschi esclarece a diferenca e conceitua Tipo Textual, Género Textual e

Dominio Discursivo:

Tipo Textual designa uma espécie de construcao tedrica {em geral uma se-
guéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua com-
posicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, es-
tilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequén-
cias retéricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textu-
ais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narra¢do, argumentacgéo, exposi¢do, descri¢cdo, injuncao.
O conjunto de categorias para designar tipos textuais ““e limitado e sem ten-
déncia a aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto,
dizemos que esse é um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou
descritivo ou injuntivo.

Género Textual refere os textos materializados em situa¢cées comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais séo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos de-
finidos por composi¢@es funcionais, objetivos enunciativos e estilos concreta-
mente realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. Em contraposicao aos tipos, os géneros sédo entidades empiricas
em situacdes comunicativas e se expressam em designacdes diversas, cons-
tituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bi-
Ihete, reportagem, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalis-
tica, horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardépio
de restaurante, instru¢Bes de uso, inquérito policial, resenha, edital de con-
curso, piada, conversacao espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-
papo por computador, aulas virtuais, e assim por diante. Como tal, os géneros
textuais sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e
socialmente situadas.

Dominio Discursivo const i t ui muito mavsédatae
no sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificagdo de tex-
tos e indica instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso
religioso etc.) Nao abrange um género em particular, mas da origem a varios
deles, ja que os géneros sao institucionalmente marcados. Constituem prati-
cas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textu-
ais que as vezes lhe sdo préprios ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradas de relagdes de poder. N&do se pode tratar o
género de discurso independentemente de sua realidade social de sua rela-
¢do com as atividades humanas (2008, p. 154-155).

or ,
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Sabe-se que a comunicacdo humana acontece essencialmente por meio de
textos nas mais variadas formas e contextos. Isto € um processo tao natural, que néo
nos damos conta de como ele se processa. Fato é que esses géneros do discurso
chegam a nés da mesma forma como nos chega a lingua materna, a qual dominamos

com propriedade ao passo que vamos adquirindo maior experiéncia comunicativa.

Se nos comunicamos por meio de um ou outro género, este naturalmente faz

parte do nosso sistema de interagdes, seja falado ou escrito.

Marcuschi (2008), afirma que: fiNiomde-poden
pendentemente de sua realidade social e de
(p-155) . El e afirma ainda que: AN«o devemos

e tipo textual forme uma visdo dicotdmica, pois eles sado dois aspectos constitutivos

do funcionamento da | 2ngua em situl6»es con

Em Bakhtin, constata-se que:

Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto é, todos 0s nos-
sos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas construcdo do
conjunto. Esses géneros nos sdo dados quase da mesma forma que nos é
dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o es-
tudo tedrico da gramatica. A lingua materna i sua composi¢éo vocabular e
sua estrutura gramatical i ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dici-
onérios e gramaticas, mas de enunciados concretos que n6s mesmos ouvi-
mos e que nds mesmos reproduzimos na comunica¢do discursiva viva com
as pessoas que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas
formas dos enunciados e justamente com essas formas. (2016, p. 38)

Castilho entende o texto como interacdo de duas maneiras:

O produto de uma intera-«o, que pode ser
ou do tipo fiintera-«o0o com um interlocuto
forma, em nosso uso diario da lingua estaremos sempre produzindo textos,

mesmo sem o saber. Para produzir textos, ativamos recursos linguisticos ad-

quiridos na infancia: a LF em nosso meio familiar, e a LE na escola (2021, p.

55).

Conforme Trask, 0s géneros textuais apresentam caracteristicas que os dife-
rem, sdo historicamente estaveis por determinado periodo e ocupam lugar bem defi-
nido na cultura de um povo. Em algumas situacdes a forma exterior de um género
pode ser mais importante que o seu contetdo a depender de sua comunidade de uso.

Dessa forma, na visao do autor:

Género é uma variedade de texto historicamente estavel, dotada de tracos
distintivos evidentes. O fato fundamental a respeito de um género é que ele



tem alguns tracos distintivos, prontamente identificaveis, que o opdem mar-
cadamente a outros géneros e que esses tragos permanecem estaveis por
um periodo de tempo consideravel. Na maioria dos casos, um género parti-
cular ocupa um lugar bem definido na cultura do povo que o utiliza. E préprio
de cada género que a forma exterior da expressao seja de vital importancia,
pelo menos tdo importante quanto o conteddo; em alguns casos, a forma
pode ser realmente mais importante do que o contedo, por exemplo o haikai
japonés (2015, p. 123).

Para Bakhtin (2016), os diversos campos da atividade humana estao ligados
ao uso da linguagem. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes de algum campo da ativi-
dade humana. Cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacédo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denomi-

namos géneros do discurso. Assim, de acordo com Bakhtin (2016, p. 12):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. Cabe salientar em especial a extrema he-
terogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos).

J& para Marcuschi, (2010,p.29) , [ .. .] fAos g°neros
vas e formas de a-«0 soci al i ncontorns§
afirma que o alto poder dos géneros de interpretar as acées humanas em qualquer
contexto discursivo, ndo faz com que sejam estanques e enrijecedores da acao cria-
tiva, pelo contrario, sdo maleaveis, dinAmicos e plasticos, justamente por atender as
necessidades e atividades socioculturais e porque acompanham a evolucéo e inova-
cao da cultura e vida social, bem como a tecnoldgica, fato perceptivel pela quantidade

de géneros textuais existentes em

Segundo o autor, uma simples observacao histérica sobre os géneros revela
gue, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram uma
quantidade limitada de géneros. Apés a invencao da escrita alfabética por volta do
século VIl a.C, os géneros se multiplicaram e surgiram os tipicos da escrita. Numa
terceira fase, a partir do século XV, eles expandem-se e na fase intermediaria da in-
dustrializacéo, século XVIII, tem grande ampliacdo. Atualmente, na denominada fase
da cultura eletrénica, h4 uma explosdo de novos géneros, bem como novas formas

de se comunicar, tanto na oralidade quanto na escrita.
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Os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas cul-
turas em que se desenvolvem, caracterizando-se mais por suas fun¢cdes comunicati-
vas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas. Assim

como surgem, podem desaparecer.

Todavia, esses novos géneros ndo sao inovacodes, pois se ancoram em géne-
ros ja existentes e esse fato ja fora notado por Bakhtin (1997 apud MARCUSCHI,
2010) que falava na transmutagcéo dos géneros e na assimilagdo de um género por
outro gerando novos. Esses géneros emergentes possuem um aspecto central que é
nova relacao que instauram com os usos da linguagem. Eles criam formas comunica-
tivas hibridas que desafiam as relacfes entre oralidade e escrita. Permitem maior in-
tegracdo entre os Vvarios tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas

em movimento etc. Isso acontece porque, conforme Bakhtin:

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: por-
gue ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do
universo, e pressupde ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa, mas
também de alguns enunciados antecedentes i dos seus e alheios i com os
guais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relacdes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte).
Cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados (2016, p. 26).

Ou seja, 0s novos géneros que vao surgindo, apenas sdo adequacdes a nova
realidade, pois se apoiam em géneros ja existentes. Os campos das atividades hu-
mana se transformam e os géneros se reelaboram nesses meios visando as necessi-

dades, o desenvolvimento e evolucéo das sociedades nas quais séo utilizados.

Ingedore Villaca Koch e Vanda Maria Elias, defendem que todos nds, leito-
res/ouvintes, escritores/leitores, ao longo de nossas vidas, desenvolvemos 0 nosso
conhecimento a respeito dos géneros textuais e suas respectivas fungdes, sabendo
desse modo, quando e como usa-los e a quem direciona-los. De acordo com as auto-

ras € essa competéncia que:

[...]nos propicia a escolha adequada do que produzir textualmente nas situa-
¢Bes comunicativas de que participamos. Por isso, ndo contamos piadas em
velério, nem cantamos o hino do nosso time de futebol em uma conferéncia
académica, nem fazemos prele¢6es em mesa de bar. Ainda é essa compe-
téncia que possibilita aos sujeitos de uma interagdo néo so6 diferenciar os di-
versos géneros, isto é, saber se estdo diante de um horéscopo, um bilhete,
um diario, uma anedota, um poema, um telegrama, uma aula, uma conversa
telefénica etc., como também identificar as praticas sociais que os solicitam
(2021, p. 54-55).



Ainda segundo as autoras, as esferas de utilizacdo da lingua sado extremamente
heterogéneas, assim, os géneros também apresentam uma grande heterogeneidade.
As préticas comunicativas dos individuos séo modeladas, remodeladas em processos

interacionais dos quais participam esses individuos de uma determinada cultura.

Destarte, fica evidente que os autores convergem no ponto de vista sobre os
géneros textuais que: a nossa comunicacdo se da por meio dos géneros textuais; eles
se diferenciam de acordo com cada situacao e contexto; sado entidades sociodiscursi-
vas (interacfes sociais/ linguagem); exercem diferentes fungbes; permanecem esta-
veis por um periodo em determinadas culturas; vao se reelaborando com o passar do
tempo, mas ndo se constituem algo relativamente novo, pois se ancoram em outros

géneros etc.

Se a nossa comunicagao se concretiza por meio dos diferentes géneros textu-
ais, nada mais natural que o ensino de lingua materna seja mediado por meio desses
géneros(textos), ja que, segundo Antunes (2009, p. 4 0) , A...usar a | in
forma de agir socialmente, de interagir com 0s outros, e 0 de que essas coisas So-

ment e acontecem em textos. 0 Assunto tratado

3.2 O ensinmaderha&dangom o aux?2lio do texto

Conforme documento oficial PCN (1998, p. 17-18), na década de 60 e inicio da
de 70, as propostas de reformulacdo do ensino de Lingua Portuguesa ja indicavam
mudancas no modo de ensinar. Acreditava-se que apenas valorizando a criatividade
seria condicao suficiente para desenvolver a eficiéncia da comunicacao e expressao
do aluno. Além disso, essas propostas se restringiam aos setores médios da socie-
dade e ndo davam conta das consequéncias profundas que a incorporacéao dos filhos
das camadas pobres implicava. O ensino de Lingua Portuguesa alicergado na grama-
tica, ainda parecia adequado, ja que que os alunos que frequentam a escola falavam
uma variedade linguistica bastante proxima da variedade padréao e traziam represen-
tacoes de mundo e de lingua parecidas as que ofereciam livros e textos didaticos.

Na década de 80, as criticas sobre o ensino tradicional fizeram surgir reflexdes
sobre a finalidade e os conteddos do ensino de lingua materna. Entre as criticas mais

frequentes que se faziam ao ensino tradicional destacavam-se:

. a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;
. a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producéo de texto;



. 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;

. a excessiva valorizagao da gramatica normativa e a insisténcia nas regras
de excec¢do, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e
as variedades ndo-padrao;

. 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas;

. a apresentacao de uma teoria gramatical inconsistente. Uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (Brasil. Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: lingua portuguesa/Secretaria de Educacéo Fundamental
- Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 18).

Foi nesse periodo que desencadeou um esforgo a fim de revisar as praticas de
ensino da lingua, para orientar e ressignificar a no¢ao de erro, para a admissao das
variedades linguisticas préprias dos alunos, muitas delas estigmatizadas socialmente,
para a valorizacado das hipéteses linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de
reflexdo sobre a linguagem, para o trabalho com textos reais, ao invés de textos es-
pecialmente construidos para o aprendizado da escrita.

As propostas de transformacéo do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-
se em praticas de ensino admitindo que tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada é o uso da linguagem. Hoje € praticamente consensual que as préticas de-
vem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades
linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrbes da escrita.

Outro documento oficial, BNCC, postula que:

O texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da lingua-
gem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias
esemioses.b I SAGSAN} R2 [dzS F2A LINRPLRa&aG2
OA2Y Il A& 2 GSEG2 3l YKI OSYiN}fARIFRS
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S 202SiA@2azr O2yaARSNIR2 I LI NOHAN RS
aAPaS OANDdzZ I SY RAFTSNByidSa SatSNI ax
OF en2kdza2 RIF fAy3adza 3SYd ha O02yKSOAYS
G2asx &a20NB | fINVBNHZZa22008B 1 | §2RNFSNEF
YAi2aS5a0 RSOSY aSNRX2REAJYORREAA BYY (F2 O
RSa RS fSAGdzN} = LINPRdzeen2 S GNXGFYSyd
dSY SaiGlk NI &ASNWAce2 RIF FYLXAlFceA2 RI A
GAOF&a RS RAFTSNByGSa SafSNG.aw! {O[YRIR&A
0§ 2NIRF 9 RdzOF cen2d . | a5 . NIAGRNSTGRIEE SO 2c YF daY

Na Vvis«o de Magseudicher dqwPede trabal ho co
uma extraordin8ria oportunidade de Il idar c
aut °nti codcki @m0 @B, a) a

Para o autor tudo o que fizermos |l inguis



cy

g°ner o. O trabal ho com g°neros ® uma f or ma
dos vetores da proposta oficial dos P&LNs.
oralidade como a escrita em seus usos cul tu

de g°neros que <circulam no universo escol ar

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo
de ensino as que decorrem de uma andlise de estratos. letras/fonemas, sila-
bas, palavras, sintagmas, frases. que, descontextualizados, s&o normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a com-
peténcia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode
ser o texto. (Brasil. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curri-
culares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua por-
tuguesa/Secretaria de Educacao Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998, p.
23).

De acordo com Antunes (2009), o0 estudo c
sistente por mei o dos g°neros. Segundo a
campo da pragm8tica, das perspectiiwas ada®r |0
©mbi to mais amplo da | 2ngua como forma de
di al - gi ca, chegando aos consensos de que u
social mente e interagir com 0s outros e que
quer dizer que falamos ou escrevemos, sempr
comuni ca-«0 se articula por meio de textos.
expressar tudo o que acontece na nossa Vvida

Vi s «ontduen s :

A chegada ao consenso da textwualidade i m
perspectiva, a qual ampliou sensivel ment
e a deixou na condi-«o0 epistemol -gica de
efetivament e, quando as pessoas fal am, o]
di ferentes situa-»es da vida social. Rep
para a compreens«o do que ® a |linguagem e
p50)

Na concemudmr@daafal amos ou escrevemos, S
muito cl ar o, mas al gumas distor-»es do f el
cometidas em sala de aul a, obscureceram es
percep-«0 t«o -bvia.tbBbor»pergmei acdedtaardr
apenas o0SsS escritos, ou os | iters8rios, ou a
poderia constituir um texto. Como consequ®
estudo e an8lise da | ?2?nguasada asoalrda.irAdle

exercseéaxdal 2ngua por mei o del as.
Contudo, a chegada ao consenso de textuas

® a linguagem e como ela funciona. A consid



c®

di vul ga- «0o da pr otpiodsd ad ad®e Iq2uregu &D reescobr ar i
mai s relevOncia se el egesse, como ROMIOQ e
51)

Magda Soare83(208éfepde 0o texto como ei X
al fabetiza-«o0. NAf ®ndiesicuad 2ovent male odas exttiov
Na vis«o da autora a | 2ngua ® que possibil:i
vivemos, desse modo, sua fun-«o ® sociointe
mei o de textos nosi ntoemmeangtionso sq upaonrd omei o da |
escrevemos textos, ouvi mos ou | emos texto

argumentos para evidenciar o texto como ei X

1.Como o comvbebds e crian-as pequenas
adquirenat Uradlamemtae necessi dade de ensi-t
contextos sociointerativos em que tem op
frases e textos. £ gqueuma fcad ppa c®,d andoe sienra
instinto geneticamente programado.
2. A escrita ® uma tecnologia criada hg§g a
cultural que, como todo artefato cultura
3.Se a fala e escrita se diferenciam por
e a segunda ter de ser aprendida, ambas,
interativa: a crian-a adquire a | 2ngua o
eventesimMbtera-«o com outras pasgsodsan-da
aprende a escrita buscando senti do, em ¢
escrito, nos textos.
4. Tal como seria artificialcriani-mapasaidwea
a fala emsanpndounci ar -lfoosn eemma ss 2el arbeausn i e
pal avras, para enfim chegar a textos q
conv2vio social, tamb®m se torna artific
e a edesliitgadas de s eau au sroe c oennhsei cnearn deo tr
rel adiassn8 seu valdrmassemorséd, apanst § est as
para enfim |l er e esarcapazteédetioms enuiomdoad
escrni2t0® B 43 5)

Os ar gausnecha autora evidenciam que: se a |

por meio de textos nas mais diversas sSitusé

cercam, do mesmo modo ela aprende a | 2ngua
textos escrito®y eeguedad«ao maso da | 2ngua
di feren-a de que ela aprende a | 2ngua fal a
escrita precisa ser aprendida, por ser um p

Antunes (2009) , esclnmreoge- «ou,e acau el 2oncgourar
finali dades de intera-«o e interven-«o0o huma

somente sob aa forma de textos orais e esct
materiai s pelos quais atuamosewegsbabmemuai

produzidos de acordo com padr»es mai s o0ouU me



pel as conven-»es num dado momento diferindo

di fere de um relat- -rio, um edi t ortieal di fere
Na Vvis«o da autor a, um ensino de | 2ngu

forma-«o integral do cidad«o, tem como ei xo

a intera-«o0 interpessoal, desse modo, n«o

prop-sitosi®@endo as

O que sobressai n«o ® o texto ests8tico,
p8§gina, como se fosse algo que se esgot
comporta O texto gue propomos c omo 0 |
preodapacom a forma-«o Hextcd dgdeo ®®cons
interpreta-«o de um @®icgetrext dequwen ¢ azabe
de encontrod entre dois sujeitos histor
agora definidos. £ o0 pasta dievom gqgunéeci o
outro, que tem finalidades, que hnh«o acon
[ . ] ensingrordumagul’’sngpaodeasaxempglue se pr e
amplia-«o da <compet°ncia Jicemuriumat«iov ad el

competdscsociais ai ihg¢adeaksser aparpoldaust i v o S
ensino ® ensino do portugu°s dos textos
suportes (ANTRANBS)

Sabemos gue O0Ss textos, seff emp loarma i B mao ur
di versidade | ingu2stica. Sobre esx®d2viabr)i,a- «
explicita que as m%“W tiplas possibilidades o
l ugar, mei o soci al ou da situa-«o0o sociocul
Entretanto, a escrita n«o enxerga essas Sua
uma | 2ngua uniformemente sem varia-»es, re
com um r2gido padr«o, com mudan-as pouco si
deempo. Essa vis«o de escrita uniforme acab
gue privilegia esse esquema de ensino r2gid

A |l 2ngua comporta varia-»es pelos el emer

em que a atividade verbabubtsespbponsatedosal ate

tipo de rela-«0 que se estabelece entre el

cul tur al em que acontece 0o evento comunicat

Se tomarmos a | 2ngua escrita como par ©me
de innw ei s g°neros constitui um campo pr
possibilidades de varia-«o da | 2ngua. As s
escrita constatam que 0s textos escritos ta
rigor, N«o @xitsat eunudrha raneg i nteiramente pad
Yani ca f or ma. O fentmeno da varia-«o decor

i nter a- «o, ent«o a escrita como atividade d



| o

di mens«o de texto.crTeawd 0q pamtao quarnma egu e m

A varia-«o0o da | 2ngua na modalidade -escri
se s diversas situa-»es de uso em que se
solicita-»es interacionais e 0s testbat see
contextuais de comunica- «o, influenciando
caracterizado pela predomin®©ncia de marca:
emprego de certoso tiemmppeorsatvievrobjaipsara o oti po
para o tipo narrativo etc. As determina-»e
condi-»es reais de sua produ-«0 e recep-«o0.

Dentro dessa perspectiva utha «wa rdioas- «o00 nd ce:
em que <circul am, a lingu2stica sobretud:¢
tem proposto e desenvolvido a categoria
pretens«o de <caracterizar as especifici
concernendi®ese &da | 2ngua e de facilitar o t
seja oral, sejaleycrito (2009, p.

Os g°neros sup»em regularidades que n«o
especificam uma maneira pr-pria de dirztee, d
do conheci mento de mundo dos grupos que O0Ss
seu saber. Desse modo, Antunes destaca que

2ngua escrita seria necesss8rio:

[...] m@ripviodegikkar a | eitura e a an8lise
circula-«o soci al somos agentes e tester
seria a gram8tica requisitada por esses
poderia estabelecer, acomaingEico mpyiesxti °sxwi a,
das regras e, principal mente, o] i mpul s
nomencl atur as e irrelevOnci as classific
g°ner os, voltada para os diferentes dom
uma grcaam8maii s pr - xi ma das opera-»es que a
usam a |l 2ngua em situa-»es concretas de

g°neros seria uma forma de explorar a |
altura das capacidades coxy,n2@g-2V-as5de qua

Na Vvis«o da autor a, a uniformidade | ing
uma escr ist«ao ntanmictao . £ necess8rio privilegil
soci al mente relevante, n«o excludent e, enc
sentido © grandiosidade da vida humana. | ss
ser ensinada, pwragu@otssdieesn axual gma@am8ti ca. E
da gram8tica Antunes destaca que:

N«o existe | 2ngua sem gram8tica. O que e
ensino mai s relevant e, ® a p evresjpae c bi V &
funci onamento interativo da l 2ngua, qu
vocabul 8ri o, qguer na di mens«o de sua

regul aridades de constru-«o e organi za-
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3.

g°neros de textos. Assimgesme nasnsiuder drun
de intera-«o0o, outra perspectiva n«o pode
das efetivas experi®°ncias dal7Z)munica- «o

Est8 visivelmente claro que h8 um consen
i ciai SNAP@CNsocebrB2e 0o aspecto de que nossas
critas, -xoncoletd zfaam ma de textos (por mei
ensino de | 2ngua materna deve priorizar
gni ficativa,coamo v@&a e If2Zumguandde nossas 1| nt
sino da gram8ti ca deve ser feito de f
ncionamento do texto e n«o mais em frase
am8tica.

Jo«o Wander | poyr G@eoalseél ha que o0 ensino

nci onamento da | 2ngua, deve ser por meio
uno) , al ®m di sso, mai s I mportante que a
mpreens«o delaamendgm:f unci o

O objetivo essencial da ans8lise |lingu?2st
n«o exclui, obviamente, a possibilidade
atividades sobre o temamessehbi dad,i vindat
aspectos sistem8ticos da | 2ngua portuguece
aspectos sistem8ticos da | 2ngua e n«o p
gue a denomi namos. O objetivo n«o ® o
(embor a p-bamas usaBmpreender o fenlt!meno |
( pB2)
Marcuschi, acentua que o0 g°nero tem env:
r tratado de forma independente de sua r
i vidades humanadkde mdDe sper acnomldeor, @we o0 traba
xtuais contribuli significativamente para

es comp»em o0 cotidiano dos alunos e apr e

rem tratadas em sal a sacéiadila. . e ®unedsot uMd
xtuais ® uma f®rtil 8rea interdisciplinar
|l 2ngua e para as ati(vod&8&beéddboUul turai s e

3 A aus°®°ncia da mamocnao-t«oon gdae- «d ummroalp cer taug u ®

De acordo com Tr &sk, concord®©neci a
O fen'!meno gramati cal no qual a forma di
determinada pela forma de outma piagavea
gramatical. A concord®©ncia ® um dos fent?

em geral, mas nh«o tem a mesma 6%)ens«o e



Conf orme Maria Marta Pereira Scherre, q
nYamer o plural, despecitfuigudwemdtrasi |l ei r o:

[...] a marca explz2cita de plural deve

determinantes e flexion8§veis do sintagm

nominal estiver no plpureaslentce nmeo tveembh®m se&

O sujeito estiver no plural; deve ainda

nos partic2pios passivog0fgbaapo o sujeit

A monotonga-«o0, -Riegamdm ®Bortoni

A perda da semivogal nos ditongos. A mor
antigo na | 2ngua, desde a evolu-«o do |
pagumpogo gcdpawmumowooro .Na transi-«o do
0 portugu°®s, a voga&l e/ma// ot/ r amesrf oumo ur c
assimiilatao®, por influ°ncia do segui mer
posteriores, a vogal /| al feie e/ poguer i®o
vogmdsterior (produzida na cavidade post
lou/ plAgae/ ® a pr-pri@dmpmé&t)onga- «o

Consoante a autora, esse processo deve 't
s®cul o XVI I, Tant o no Brasedgr aguaontoi naima:
desenvol vi ment o.

Fato ® que a monotonga-«0 €€ a marca-«o0
gu2sticos observados e estigmatizados h§ mu
m8tica oficial o ou norma cul t as.uaAnmarraal A(fQ zde
caipirao (1920), atribuindo esses fen!menos

Acai piraso, at® com um certo rep%dio, pois

Os genuinos caipiras, 0s roceiros ignorantes e atrasados, comegaram tam-
bém a ser postos de banda, a ser atirados a margem da vida coletiva, a ter
uma interferéncia cada vez menor nos costumes e na organizagéo da nova
ordem de coisas (1920, p. 1).

O autor, no dmosmeemviol vdanent o de sua obr s
Ssubstitui-«o0o da m«o de obra escrava por é
comunica-«0, a instru-«o, a intensifica-«o
civiliza-«o do exterioetosenipirmpoge2sefrsg
Amaral acreditava mesmo que esse dialeto (o
com os dias contados, e que seria subs-titu?

| hes al guns tra-os:

Este acha-se condenado a desaparecer em prazo mais ou menos breve. Le-
gara, sem duvida, alguma bagagem ao seu substituto, mas o processo novo
se guiard por outras determinantes e por outras leis particulares. Desapare-
ceu quase por completo a influéncia do negro, cujo contato com os brancos
€ cada vez menor e cuja mentalidade, por seu turno, se modifica rapidamente.
O caipira torna-se de dia em dia mais raro, havendo zonas inteiras do Estado,
como o chamado Oeste, onde s6 com dificuldade se podera encontrar um
representante genuino da espécie. A instrucéo e a educacao, hoje muito mais



difundidas e mais exigentes, vao combatendo com éxito o velho caipirismo, e

ja ndo ha nada tdo comum como se verem rapazes e criangas cuja linguagem

divirja profundamente da dos pais analfabetos (1920, p. 2).

Mesmo apés 102 anos apds a obra que muito contribuiu e tem contribuido para

estudos dialetolégicos posteriores a ela, percebemos que o dialeto caipira ainda resiste

e fendbmenos linguisticos apontados por Amaral (1920), ainda continuam acontecendo

de formatdo natural, que talvez, passe a fazer parte do processo de mudancga da lingua,

pois é sabido que as linguas se modificam conforme o uso de seus falantes. Por outro

lado, ndo é um processo simples e rapido. As mudangas ocorrem em espacgos de tempo

longos e se incorporam na lingua, quando ja ndo sdo mais usadas tornam-se arcaicas,

sendo substituidas por outras que fazem mais sentido.

Nas palavras de Gomes (2009, p. 76-77), a respeito do preconceito linguistico

fi [.Jessa concepcédo de certo e errado € muito relativa [...], o que é certo hoje pode néao

sél o amanh«o. Al gumas obser w8-2/m28)sezgquecons-mar al

tam em sua obra a respeito dos fenbmenos monot ongaa«anar ca- «o0 de

fen! menos

autor observou que o fiso

Quanto

gue despertaram interesse e foram

BN

Como sinal de pluralidade, 0O s desaparec
pap®fragr), o0os u-seBb®ws Hrtetmamati vos unNSs
meus (sendo que estes dois %l timos, gua
carru s«o seu', €esses nN«ko S«O0 O0OS meu') .

XETONOS, desaparece: um ag f ®irree; odoiag f B
caval o, os | 8tico; n is fiz®mo, vamo, Qu
de vogal a que se apoia, desaparece tamb
p8iz (pazes), 'S v°i@bédecesdo as ceégr s
plalri dade dos nomes ® indicada, ger al men
duas dama, certas hora, as fruita, aquel
O qualific t|vo foge, como O SsSubst., © f
casa vendi adeasadrawriitanvart 8vum queto.

se d8 com a express«o portuguesa uns opar
caipira alterou para uns p¥Yamed ebl ues cea ru "uans:

pares deles, ou del as, ass&mem bsues ct8-audnusz i pr
del e, ou-de! as pamrbelsee -dpedpar f ossem as f or
masculino e do feminino.

a monotonga-«o, Amaral, fez as se
ai -Antey da palseet dal px,eproesduz va: baxo, &

p a x <eiqdit.) - Reduz-se a e quando seguido de r, x ou j: isquéro, arquére,
chéro, péxe, déxe, quéjo, béjo, berada. ou (dit.) - Os vocébulos onde esses
ditongos aparecem sao pronunciados sempre de um s6 modo. Assim, lavora,
oro, estoro, cbro, cove, 16co, bassbra, tbca, fréxo, trdxa, e nunca lavoira, oiro,
etc.; A causa desta distincdo é puramente fonética: note-se, nos exemplos
acima, que ha 6 diante dos sons r, v, k e x. Nas formas verbais em que o
acento tdnico recai em ou, este as vezes se contrai em 0: réba , estore,
afrOxa.- trouxe corresponde truxe; soube, sube (1920, p. 7-8).



A observacao desses fendmenos linguisticos apontadas por Amaral (1920),
ainda ocorrem muito na oralidade e as vezes na escrita. E foram objetos de estudos

para outros autores também.

Conforme Tarall o, em toda comuni dade de
varia-»es |inguasirmasqu®: auto
No portugu°s falado no Brasil, a mar ca-
(doravante SN constituinte frasal m2ni mo
obrigat - -rio, modificado port rhaet emmiersd mtd®
de varia-®) .(1997,
De acordo com o autor, O portugu°s bras
em todas as palavras do sintagma nominal . A

no neomel eo e nos modificadorede @amajetr xos do.
SNpode aprsesehasarsegui ntes for mas:

liaS menboomiSt as

2iaS menb omiSt al

3raS menbhaomilt al

De modo que o s2mbolo I, significa a in
plural. O aamol, jasftarfmaowari ante [S] redun
do SN, como padr «o, conservadora e de pre:

redundante com 9e[&]vamaanteadoS] no det er mi

e variante [ 1] pjaertai vao pnoosdi-f«ioc addeora.d Em 3, a
enco+#steranas duas posi-»es do SN, retendo a
posi -«0 inicial do SN.
Tarall o salienta que as variantes de um
sempre em rc®lhao«o thei a. Desse modo:
Padrws$.n«o padr «o; sl newvwaado rag des . pres
estigmatizada. Em geral, a variante cons
conservadora e aguebaz2gue goraodénguz2st.i
As variantes inovadoras por outro | ado,

estigmatizadas pel os membrlads2da comuni da

Essa exposi-«o0o do autor explicita como
br asiol i a variante [ S] ® padr «o, conserva
variante [I] ® inovadora, estigmatizada e n

A respeito desse fen!méno, aGomens Q209 ,F
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processo de mudan-a na | PngocasdsoAsamedbhant e
est8 ocorrendo na | 2ngua espanhola, a qual
como O portugu°®s.

Bor tRoinciar do enfatiza que no portugu®°s br
fazer a concord®©ncia nomisnealome mt rneYacd s 0d atoe
nomi nal representado por um nome OU PpProno.
monitorados tendemos a usar a regra de congc

fl exi onamos todos S el ement os fl exiacsn 8ov e i

primeiro. Essa regra de concord®©ncia n«o r €
estilos monitorados. Para a autora essa I e(
t«o generalizada na | 2ngua ques acemt smest & €
esicros, gue por sua natureza exigem Tr1egrze
gram8tica normativa. Dessa maneira, h8 dois
estar atento, -Riomdmdone Bortoni
1-no portugu®°s brasileiro, t @en ccenramgs oa dbl
sintagma nominal plur al € a h«0oO marcar o
s e explica porque geral ment e di spensam
comunica-«0 e as diversas marcas de plur
escrever sintaglmarsai mog misneau s alpuno vali t e
soment e o} primeiro el ement o, gue pode
possessivVvo, demonstrativo etc. exempl os:
faguel es homi o ; fos meu tiood.
2quanto mais diferentanm mmronme foar mpa odchom npel
forma singul ar, mai s tendemos a usar a
pronome. Quando a forma de plural ® ape¢
tendemos a nl«ka EeMmB®4L.g 8

Em vista disso, o0s pl uratiesn-r«eog ud ca r erso feexs
eles t°m mais chances de n«o serem fl exi on:
de Maria Ce@?pluedddaR ORI GARREO0991)p:

[...] sintagmas nominais com dupla marca
OVOS n«o costumam oferecer probl emas de

da concord®©nci a. No entanto, o pliwntalgma@
regular e menos saliente fonicament e, C
CASA~CASAS constituem 0o subgrupo mais pr
costuma marcar geralmente o plural nas f

apenas no primeirosettemsesnnbagmasnomsnbnal
200®5.60)

At ali ba Teixeira de Castilho e Vanda Ma
correla-«o entre fatos |lingu2sticos e 0 sei
Durante o processo de colpoitzag«wds doulBtroas

portugu?®s popul ar foram trazidos pel os C (



TT
predomi naram os falantes do portugu°®°s pop!
brasileiro. Os autores mostram as <caamcter
contrastando clhohmaoi p@irt app4a5-6£55-857 2022,

PORTUGUgS BRASILEI RO PORTUGUa8S BRASI LEI RC

DI TONGOS
Perda da nasalidade e Manuten-«o dos ditongo/
ditongos nasais finais|El es comem, 0s homem, |
[eis ¢c-mi, os h-mécgi eli§Monotonga-«o0o desses dil
el es comem, os homens, |[[6cOmo ], [06zOmo], [ fi
reciclagem.
Monotonga-«0 dos diton(Manuten-«o0o desses ditol
em posi-«o0o final ci °nci a, experi®°ncia, [
cien-a |, experien-a |, [
MORFOLOGI A NOMI NAL
Perda progirsesmdrvaea maorcgManuten-«o das regras |
gue passa a ser expresymarca-«o0 do plural, sal
Os h - mi , as pessoa Os homens, as pessoas.
SI NTAXE

Simplifica-«o0o da concolManuten-«o0o da concordO®o,
expressa apenas pelo d{(redund®©ncia de marcas:
essas pessoa; As pessoas, aqueles cal
Manuten-«0 da concord®©iManuten-«o0o da morf ol ogi
sali®°ncia ftnica entre|As col heres, as pessoa
forma do plur al
A col her / as col heres

Os autores esclarecem que, quando distin
do portugu®°s Dbrasisleeiamencausl ta, vareif@+xeaens s
separ 8vei s r i gigdua®me n& ee x cplouissi vnaimnent e f al ant
culto, porgue n«o Ss«0 duas | 2nguas diferent
entender . Quando usamos o0 portugu®°s brasile
como avaliamos o0 ques falfaanos &o avwatln@a.m £ n
fundamenta a diferen-a entre o culto e 0 poc
forma de manter a i1 dentidade do grupo do (
comuni dadsee cao bfriadel i dade dedséaeseméembrpadae
inclusive a |2ngua, sem isso, o indiv2duo s



Bagno (2022), sobre a concord®©ncia de
explica que algumas regras que estrutudrdaam o0
chamam de nAfala caipirabo, Afala de matut ooc
Aportugu°®°s erradood est«o cheias de preconce
um model o a ser 1Iimitado, n«o significa que
pobre de recursos. Ao contr8ri o, ela tem |
obedecidas de forma coerente.

Nessa guest «o dos plurai s, 0 portugu® s
gramaticais dif erpandreso.d oA pdorftewrgeun®-sas ®n o r

portugu°®°s padr«o existem marcas redundantes

mai s de wuma coi sa, ent «xo acrescentamos a m
frase. Desse mogbdbl)Bagmemp2022ca: nNQuero te
que brotou no meu jardim. o0 Quero te dar as
meu jardim. o

De acordo com o autor, portugu®°s nNn«o pal
Sua regra ® A[...] marcar uma s- palavra pa

umdB.agno (5022, Ex.empl o:

Cheguei na beira do porto / onde as onda
As gar-a d8 meia volta, / senta na beira
Eu entrei no Mato Grosso, [/ dei em terra
L8 tinha revolu-«o0o, |/ enfrentei fortes b
E os oio se enche dodg8gua
A marca indicadora de plural ® usada no
artigo, el a vai para a primeira palavra do
substantiavdg ectu vuom | sso funciona como um Si
est8 no plural, por isso ® usada sempre na
suficiente para a interpreta-«o, at® mesmo
Quanto "’ monotongat«bdbj ca @wda os«g udoi s
transformaram num s - . Com a diferen-a que
situa-»es e contextos, tanto no portugu°®s
Quanto ao EI, S - se transformbio ecncBOBM®al
resultado de uma transforma-«o hist-rica. ,
um ditongo AU, |l entamente passaram @ase&emnu pr

el auem | atim se transformaram em pouco e

acontecegecm@neaopade onde procede a nossa r
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devido a assimila-«o0o. Como o A ® muito aber
da | 2ngua a tornar as duas vogais semel hanr
transforma-«o0 demveobiemumeémwmot@& mpo para se
portugu°®°s escrito come-ou a gkbhoher rlea.r s@y 8
autor ainda salienta que:
A Il 2ngua falada ® viva e est 8a sesnpmriet anue
pronunciado OU em pouco tempo passou a ¢
gue a | 2ngua escrita n«o deu conta de ac:
e at® hoje a gente tem que escrever pouc
bastant potcop@,{ BAGND,2284)p.

J8 no caso do ditongo EI, a monotonga- «o
J,eXR. como se oObservaaobBagmadr,28@22 ado pel
Quadro 9

L2ngua esc L2ngua f al
bei -o bei -o0
beijo b°j o
brasil eir brasil °ro
cheiro ch°ro
dei xa d° xa
jeito j eito
|l ei go |l ei go
peito peito
pei xe p°xe
primeiro prim°ro
gueijo gu°jo
guei xo gu°Xxo
seiva Seiva
De acordo com o autor, a semivogal I do
umd am2lia chamada pal at al As consoantes J
pal atai s. , ou 4dajsag, upnar agpaprnedudzai | 2 ngua t o
Sobre o ditongo EI, Bagno d8 a seguinte exp
No caso do nosso ditongo EI, a assimil a-
semivogal I e das cond$aannhesn InéckH pama
gue acontece n«o ® exatamente areedu«a&o
del Jeil Xem Jiei Xi.Desse modo se explica a
baxomaxfaax a, para o que a gente escreve E



Yy n

caso do R, por terem ponto de articul a- «
I e da consoanstefRisobredm assimila-«o e
s - ( 2009212 2)

Como podemos perceber esses fen!menos |
pr-prio sistema da | 2ngua. A | 2ngua ® hetel
condi ci onadnt dpsotr o rdd dnear EeiNamMg@gua ® por20&das o
4 0.)

O autor destaca que ao detectar e descre

regul ari dade, com previsibilidade, segundo
essa descri-«o0o nagfarmaomme poma exempl o a r €
o plural somente no primeiro elemento do s
amarelinhao ® regrado, e 1 Sso se comprova
l 2 ngua. |l sso esclarece tae @&s i mpgsas3dvadala d
simplesmente porque ® imposs2vel falar sem

200743pBWinda segundo o autor

A heterogeneidade ordenada tem at ivea, (

fascinante da | 2ngua: o fato dela ser al-
organi zado e, sobretudo, um sistema que
me s mo cont e%do informacional atrav®s (
igual mente | -gicasnaei cwmar .c oke rrhaicd af &dsci n
sistema que nunca est§ pronto, qQque o0 ter
se reestrutura, sem, todavia, nunca dei X
0s elementos necess8rios para ¢$BAGNIOena
200743p.
O autor considera | ament8vel que algo t«
tradi -«o escol ar, estupi damente entre ficert

apenas bsaes eeam preconceitos socideiver eancus ¢

abandonados h8§8 muito tempo.

Scherre, explica que fen®!menos | ingu2st.
t°m por tr8s de si um si st ema, uma diretr
sistem8ticas. Os estudos dosifzamMomenevildiemg
O certo considerado inerente, em termos d

Conf or me a aut or a:

do o que est8§8 conforme “s regr
grupo denttres dose primpri o grupo. Consi de
concord®Onecia de n¥mero pode ser errada
variedade lingu?2stica que tem esta regr
grupo Que nNn«O apresenta mecani smoes, doe coO
errado ® exatamente wuma constru-«o que
expl2citas dé¢20@ABIr dO©nci a

Certo ® tu
t



A autora ainda afirma que a varia-«o de
brasileiro est§8 instalada nanbl®m quwma efsalra d a,

pessoas escolarizadas com monitora-«o.



4 A PESQU

O dese
tranquil o
muito rel
Foram
di ovi su
rmel it

rtanej a

o nu < 9

o ® o C

muni car
Real i z

econcei

]

e desco

o]

do o qu
demos ¢
enas fd
As di f

st 8cul o

® T
T O < C

O

ncili a-

i mul t ane

- »n O O
(@)

i cassem
presen -
ter mi na

l gum al u

- 0 O o
0}

azer tra

Atividades:

Il SA NA SALA DE AULA

Desenvolvimento e coleta de dado.

nvol vi mento das atividades e col et
e prazerosot,r atnaar vdeez ugmu ea spsuudnet nbo sc
evante e gqgue muitas vezes ® ignor a
realizadas observa-»es no que tan
ai s desde o momento dal ajdpseéert a
mei leiro de 2006padoogparao«e ode®d
s, nas pr-prias produ- »es escrit
mos oral mente, que passamos a oObse
amodi yBuUS |se s no que se refere a
tos lingu2sticos. O que isso signi
nhecem o sistema da | 2ngua? Desse
e acontece haad&ogmna pempuima expt e

onsiderar as di ferentes f or mas de

o

i ferentes
icul dades para a realiza-«o0o desse
S para a c¢enclsusdkiof idcaulledadBPentenco
« 0 do trabal ho (dupl a jornada)

ament e, o que fez com que o0 tempc
reduzidos aos finai s dded es gnmvan a oen tfe

a de todos os alunos envol vidos n

dos para a realiza-«o0o das ativida
no, afetando, assim a execue«a da
bal hos de forma individual com al u

Atividades desenvolvidas pelos al

1- assistir ao filme;

2- discussao sobre as impressdes causadas pelo filme;

Realizar uma roda de conversa para que os alunos emitam suas impressoes

em relacéo ao filme assistido 1 Se gostaram do enredo; se observaram algo seme-

lhante em comparagéo ao modo como vivem e ao modo de vida das personagens, se



y O

esse modo de vida das personagens esta proximo ou distante do modo de vida deles
(questdo da reforma agraria i alunos que moram no assentamento e alunos que mo-
ram em sitios e fazendas);

3- observagdes quanto a variedade linguistica empregada pelos personagens:

A linguagem usada pelas personagens causou estranheza, ou foi familiar?

4- atividades de interpretacao relacionada ao filme 1 atividade oral:

a- No filme é possivel observar diferencas entre o campo e a cidade. Quais

diferencas sao estas?

b- Em qual dos espacos (campo e cidade) vocé se situa?

c- Sao explorados elementos da cultura popular. Aponte alguns desses ele-

mentos culturais.

d- Neste filme podemos observar a questdo do preconceito linguistico. Como

isso se evidencia? Vocé concorda com essa atitude? Justifique:

e- Esse tipo de preconceito ocorre em nossa sociedade contemporanea? Em

que situacdes podemos constatar isso?

f- Pesquisa com o léxico do portugués brasileiro.

g- Andlise de trecho do filme.

h- Observar expressdes faladas pelas personagens.

5- estudo do género resenha: Familiarizar-se com o género para conhecer suas
caracteristicas, fazer leitura de resenhas verificando sua estrutura, seu contetdo e
sua funcéo social.

6- producao escrita do género resenha sobre o filme;

7- andlise fonética e morfologica no préprio texto (monotongacéo e omissao do
As 0 pfazaerranalisg do proprio texto produzido para refletir sobre o apagamento
do fAs o f oafatadepdnaondéndia) e a monotongacéo de palavras;

8- atividade de retextualizacdo: Realizar a reescrita do texto fazendo modifica-
¢Oes conscientes e pertinentes ao texto escrito;

9- versao final escrita e objeto de estudo desta pesquisa: Escolher um texto que
apresente problemas relacionados a modalidade da escrita e fazer a reescrita coletiva,
sem mencionar o nome do autor do texto. Fazer um trabalho coletivo destacando e
justificando cada uma das partes modificadas. Para esta atividade nos utilizaremos do

modelo de retextualizacdo desenvolvido por Marcuschi, 2010.



Ati vi dade de retextuali za-

Quando se realiza atividades de retextualizacdo em sala de aula, mais que con-
duzir os discentes a um texto condizente ao género proposto, é leva-los a reflexdo de
todo o processo para chegar a esse texto final e fazé-los refletir sobre os usos que

fazem da lingua em situa¢des comunicativas. Desse modo, Marcuschi destaca que:

Falar ou escrever bem néo é ser capaz de adequar-se as regras da lingua,
mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pre-
tendido numa dada situacao. Portanto, é a intencdo comunicativa que funda
0 uso da lingua e ndo a morfologia ou a graméatica. Nao se trata de saber
como se chega a um texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega
a um discurso significativo pelo uso adequado as praticas e a situagéo a que
se destina (2010, p. 9).

Segundo o autor, operamos com a lingua em condi¢des e contextos 0s mais
variados passando do oral para o escrito ou do escrito para o falado com muita natu-
ralidade. Assim, a atividade de retextualizacdo deve ser um novo meio para atingir
objetivos no processo da escrita, porém de forma muito respeitosa, j& que sempre
estdo envolvidos seres humanos que tém sentimentos, desejos, ideias e ideais diver-

S0s e respeitaveis.

Para a retextualizacdo da atividade desenvolvida com os alunos (texto base do
género resenha) optamos pelo modelo das operagdes textuais discursivas na passa-
gem do texto oral para o escrito desenvolvido por Marcuschi (2010). Em nosso caso,
fizemos a retextualizacdo de um texto escrito para o escrito. Uma primeira versao
produzida foi retextualizada com o objetivo de o estudante refletir sobre sua prépria
producao, analisar e modificar para que sua producéo figue adequada quanto a forma
do texto escrito, ja que nem tudo o que falamos ou a forma como falamos, podemos

representar na escrita, pois de acordo com Marcuschi:

A escrita ndo pode ser tida como uma representacéo da fala. Em parte, por-
gue a escrita ndo consegue reproduzir muitos fenbmenos da oralidade, tais
como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre
outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos proé-
prios, ausentes na fala, tais como o tamanho e o tipo de letras, cores e for-
matos, elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e prosdodia
graficamente representados (2010, p. 17).

A escrita tem seu meio especifico de representar nossas ideias. Desse modo,
as operacdes para a retextualizacéo seréo realizadas de acordo com as intervencdes

necessarias observadas no texto base.

«

o
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ApOs a analise dos textos escritos pelos alunos, sera selecionado um texto que
apresente mais problemas de escrita para a analise coletiva, sem mencionar o autor
do texto.

O model o apresentado por Marcuschi, apen

feiagdddesqua- »es que atendam s nossas necessi

gue:
Ningu®m desvee a lmpantro de acreditar que
sequ’ncia sugerida. N«o se trata de uma
a confec-«o0o de um gostoso bol o. O mode

operes »hi er8rquicas e sequenciadas, ma s
sentido se d«o preferencial mente nessa
(20104)p.

“©’, ou “©‘ <:'> ©,’ texto falado base ! (TEXTO-B.ASE)

1" OPERAGAO: Eliminagio de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de palavras
(estratégia de eliminagdo baseada na idealizagdo lingufstica).

W oou N
2" OPERACAO: Introdugio da pontuagio com base na intuigiio fornecida pela éntoagiio das falas
(estratégia de inser¢do em que a primeira tentativa segue a sugestio da prosédia).
¥ oou N
! 3° OPERAGCAO: Retirada de repetigdes. reduplicagdes, redundincias, pardfrases e prono-

mes egbticos (estratégia de eliminagdo para uma condensagio linguistica).
¥ ou N
: 4° OPERAGAO: Introdugio da paragrafagio e pontuagiio detalhada sem modifi-
cagiio da ordem dos tépicos discursivos (estratégia de inser¢do).
Y oou N
. 5* OPERAGAO: Introdugiio de marcas metalinguisticas para referenciagio de
agdes e verbalizagiio de contextos expressos por déiticos
(estratégia de reformulagdo objetivando explicitude).
ou N
6" OPERAGCAO: Reconstrugiio de estruturas truncadas, concordiancias,
reordenagiio sintdtica, encadeamentos (estratégia de
reconstrugdo em fungiio da norma escrita).
Y ouN
¥ 7* OPERAGAO: Tratamento estilistico com selegiio de novas
: estruturas sintdticas e novas opgoes léxicas
1 (estratégia de substitui¢do visando a uma maior
1 formalidade).
1 V¥ ouN
! 1 8" OPERAGAO: Reordenagiio tépica do texto e reorganizagio
! ; da sequéncia argumentativa (estrarégia de
: : estruturagdo argumentativa).
] 1
1 1
! 1
1 1
1

9° OPERAGCAO: Agrupamento de argumentos

! condensando as ideias (estratégia de
L condensagdo).

1 1 ) 1

OPERACOES ESPECIAIS: readaptagdo dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

¥ L . J L 2 D R 2
texto escrito final

Algumas observagdes sobre as legendas para ler o modelo:

¥ ou N
'
1
1

--—_-_--_—-----6

(TEXTO-ALVO) -~

a) A sequéncia inicial na parte superior do modelo (“©" ou“®© <> ©7} lembra apenas que pode tratar-
-se de um texto falado monologado {“©™} ou entiio de um texto falado dialogado O & O que
serve de texto-basc para a retextualizagiio.

b) O simbolo { W} posto abaixo de cada uma das 9 operagdes sugere que se pode partir desse ponto para o
texto escrito final, e o simbolo { M} indica que se pode ir A operagiio seguinte.

¢) O simbolo (] na parte inferior do modelo lembra que esse € o texto escrito tido como o ponto de
chegada, isto é, o texto-alvo do processo de retextualizagiio.

Font e: MErodwsg &.h i
AnsS8l i se das atividades

Para a realiza-«0 desta atiasdagdpger apta
Mar cuschi (2010) , por ®m com adapta-»es, proi



ue atendesse aos nNnossos prop-sitos (el i mi:ai
opera-»es foram mais semel hantes, mas com L
i nterven-»es, uma vez que a turmaedade70uanmnc
conhecimentos que s«o0 exigidos para realizz:
parecewpmaipypbradaatender aos prop-sitos da
10U Oper 30U operi{ 40per a- 6U oper s
Eli minar|El i minar |[I ntroduzi|Fazer
de oralirepeti-»gpontua-«olconcor d®on
pal avr as paragrafajacordo c
apresent nor ma pad
probl ema
ortograf
Pal avr as|Opt ar Organi zar |Obsergae
S«0 pr-psubstituilem par8grescrita
fal a, tgpal avras |[pontuar diportugu°®s
t 8§, tnl®, (repetidagcom as inipal avras
bem comi(sintni mogCompreend|obedecer
qgue N«o [pronomes.na escritiregrac:ssj
de acordic«o = o0 {regras plest8 no s
ortograflgaroto = |modos de verbo t
portugu?® Di scur so deve esta
padr «o i ndireto,|o sujeito
pontua-»e|plural,
afirmar, tamb®m eGs
perguntasjadjetivo
expressar|jconcordar
sentiment|{g°nero e
emo- »es CcCom o0 S uob.
A atividade foi reali zada em grupos com
me s mo s . N«o foi poss2vel identificar 0sS a
produ-«o0o e retextualiza-«o foram realizada:c
se recomdatamcdhos de suas produ-»es no mome
foi di gitado para n«o haver reconheci mento
esclarecedor, porgque cada grupo fez a,leit
posteri,dnmdanhes as condi-»es dos textos or.i
preci savainoadaequgomparar com 0o0s textos escr
Com o aux?2lio das opera-»es propostas d
foram observando e aawd ada oamorgdie xm & s@dr o
de texto e o0 que poderia ser mudado. Feit
retextuali za- «o. Fizeram a nova produ-«o0 ¢
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s8rias. Refizeram’ w&nrs$ acp dviesz &dse naptr®e cahp

ra da nova produ-«o, algum el emento do

o .

i um exerc2cio que auxiliou na percep-

agem funciona nesse sistema.e:Sobre i ss
O como dizer 0o que se quer dizer ® revel
gue envolve escolha de um g°nero textual
soci ai s, sel e- «o, organi za- «o0 e revi s«
ness8rios, tendo em vista a efici®°ncia e
p36)

rceber am, enquanto |l eitores, gue na e

ue o | eitor n«o est8§ face a face. A |

a dispensa (gestos, ol hares etc. ). A

enr-adunakop escrita, pois demonstram a

de dizer

se processo de produ-«0 e retextwualiza

2sticos, O processo de constru-»es das

umerntomano texto. Nesse processo foli p C

ha, concord®©ncia nominal, bem como a \

notonga-«o, principalmente na fala, pc

S .

ividadki zadas:

1

Quinzinho era marido de zu/ca e pai de Neco, ele queria conversa com O

seu filho para filho ja j& e o seu aniversario e ele queria leva o seu filho para i no

- cinema para assistir o filme do Mazzafopi,‘gi eles foram em busca do cinema, ai
eles fizeram parada na casa de um conhé_c[dp, na fazenda do conpatre.Ai a moga
pede para a zurca fazer uma oracao para o bebé porque ele nao parava de
chorar,ai ela descobre que ¢ a cobra estava se amamentando do leite do bébé,

ai o bébé ficava com fome.
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Grupo 3

[2] é eles dois f%)l para Sao Paulo porque zprca/ estava la.e ,efés foi rlp
cmema ¢ 0 dono n&o quis colocar;entao eles dols pe&u uma corrente e se
amarou e §16u vocé vai colocar, ou ndo e depois de todo isso ele falou eu SO
eqtro com um tapete Vermelho.
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Grupo 4

Outra aventura foi quando eles foi enganado por um homem que disse
que era primo do mazaropi levando a familia a um assentamento e robando tudo
oque eles tinham no assentamento teve uma envasdo que acabou fazendo uma
confugao 0 filho dele acabou se perdendo da famiha apois isso acontecer o pai
dele deixa a mulher dele na casa da tia dela e vai a nossa senhora para fazer
uma promega. Apos fazer a promeca fo procurar o filho ele procuro procuro ate
que achou ele em sao Paulo depois disso eles foi ao cinema.



Trechos dos textos analisados:

An8lise de trechos dos textos produzi do:
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todo =i ttreodcadas vimgpel a: Woiglhhdz conf us«o et
pronome e todo;

SO =in-0 acentuou a palavr a;

efuso excessivo da conjun- «o;

n«o distingue os discurs®se dqueeh@8 emanad

dos discursos sem a devida pontua-«o0) .

Leitura, andlise e retextualizacdo do trecho do filme, dialogo entre Zulmira (Go-
rete Milagres) e Quinzinho (Matheus Nachtergaele) inicio da apresentacdo da

pelicula.

Este trecho foi transcrito pela professora, sem nenhuma pretensdo de
aproximar essa tarefa a algo que é feito pelos especialistas. Essa atividade constituiu
apenas uma forma de dar aos educandos algo mais concreto em termos comparativo
do que acontece na fala, a qual deve ser respeitada independentemente das
variedades apresentadas, e como procedemos na escrita de texto, o qual deve servir
aos propositos do ensino que a escola deve proporcionar. Ficou bem claro nesta
atividade que as diferencas que ocorrem na lingua, sao plenamente validas. Ndo ha
superioridade entre as formas de usar a lingua, todas as normas sdo validas. O
pensamento contrario a isso constitui preconceito linguistico, o qual devemos banir da
nossa cultura.

A atividade de leitura e analise do excerto (Inicio do filme), foi realizada de
forma coletiva com o intuito de fazer os alunos(as) refletirem sobre a linguagem
empregada; ortografia; concordancia; elementos tipicos da fala, entre outros.

Apos essa discussdo e averiguacdo oral, os alunos retextualizaram esse
trecho. (atividade em grupo). Os grupos foram compostos de acordo com as
dificuldades aproximadas dos alunos.

Trecho:
0 NEEECOOO!!! Vem ca, minino ! Di pressa, fio!

0 Que gritaria é essa, muié? To aqui intertido, lembrano na vida e esse susto

agora. Que disispero € essa criatura? O que é que océ qué quesse minino?

0 Eu perciso do Neco pra i percura rd nu breju. O minino da Binidita ta cos

bronco inframado.



hy

0 Que rd, que nada. Quem € qui acha ra nu breju? Ta uma dificurdade! A
bichinha gosta de agua limpa, o sapo ta tudo sumino do rio. Quando chove ainda se
ove as coaxada |4 pra beira do riberdo, mai cumera no meu tempo de minino, nunca
mai. Ta tudo deferente na roga. SO pobre que ndo muda. E sor é chuva e néi aqui
labutano, aquerditano que um dia o céu vai se abri e dividi 0 mundo no meio e joga os
home bédo trabaiadbé prum lado e os mau e vagabundo pru outro, joga no meio do
inferno. Mai acho que nesse mundo de meu Deus, isso nunca vai acontecé, sé notro.
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Com esta atividade realizada com a apr ox
perceber gue doi s grupos precisaram real.
atendesse ao prop-sito do texto escrito, er
duas versuvéeso Padop a forma de fad daesdasdp
familiar ao ponto de n«o perceber tais di

rapidamente para a vers«o escrita (modal i da

Atividade com o Iéxico do portugués brasileiro

Essa atividade teve o objetivo de verificar quais dessas palavras, consideradas
por Amadeu Amaral (1920), como pertencentes ao falar do caipira, sdo conhecidas ou
usadas pelos nossos alunos no meio onde vivem.



Pesquisa com o Iéxico do portugués brasileiro

N° Exemplo Falo Conheco al- | Nunca
guém que | ouvi falar
fala
01 | ANSIM/ASSIM 8 16 5
02 |CE 21 21 0
03 | DORDOIO 0 10 11
04 | ESCUITA 7 12 9
05 | FIO(A) 20 21 0
06 | GUASCA 3 6 15
07 | GUMITA 10 20 1
08 | GUSPIR 19 21 0
09 | HOME 21 21 0
10 | IMBIGO 10 17 4
11 | INCARANGADO 0 9 12
12 | INVEREDA 0 4 17
13 | JIRAU 0 5 16
14 | LEVAR TABUA 0 3 18
15 | MANDINGA 2 7 14
16 | MOQUEA 0 4 17
17 | MUIE 21 21 0
18 | MUNDEU 0 3 18
19 | OCE 21 21 0
20 | OREIA 19 21 0
21 | PAREIO 4 6 15
22 | PERCISA 2 7 14
23 | PERCURA 2 8 13
24 | PERRENGUE 16 21 0
25 | PINICA 15 19 2
26 | PINCHA 8 12 9
27 | PITA 3 13 8
28 | PONHEI 20 21 0
29 | PROSEA 11 16 5
30 | REINA 5 7 14
31 | REIVA 8 13 8
32 | TANTAN 10 15 6
33 | TOCAIA 9 17 4
34 | TRELE 1 7 14
35 | VEIACO 13 20 1
36 | VEIO 20 21 0
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Pesquisa com o léxico do portugués brasileiro Pesquisa com o léxico do portugués brasileiro

Ne° Exemplo Falo Conhecgo | Nunca N° Exemplo Falo Conheco | Nunca
alguém ouvi alguém ouvi
que fala | falar que fala | falar

01 | ANSIM/ANSIM 7\ 01 [ ANSIM/ANSIM o 7200

02 | CE i N S 02 [ CE i

03 | DORDOIO e 03 | DORDOIO

04 | ESCUITA 04 | ESCUITA >

05 | FIO(A) =N AN, 05 | FIO(A) :

06 | GUASCA =N 06 | GUASCA Z

07 | GUMITA —X =i 07 | GUMITA

08 | GUSPIR 22X Pt 08 | GUSPIR —

09 | HOME < S 09 | HOME < ¢

10_| IMBIGO = A 10 | IMBIGO >

11 [ INCARANGADO X 11_| INCARANGADO 3

12 | INVEREDA =X 12_| INVEREDA ]

13 | JIRAU e 13_| JIRAU =<

14 | LEVAR TABUA S 14 | LEVAR TABUA \

15 | MANDINGA 2N 15_| MANDINGA — R

16 | MOQUEA : > 16 | MOQUEA

17 | MUIE X X : 17 | MUIE >

18 | MUNDEU 18 | MUNDEU <

19 | OCE = =X 19 [ OCE 3 7

20 | OREIA X" X 20 | OREIA 53 <

21 | PAREIO : N 21 | PAREIO

22 | PERCISA =d 22 | PERCISA =g S

23 | PERCURA N 23 | PERCURA <

24 | PERRENGUE = = = 24 | PERRENGUE \/

25 | PINICA 2|2 25 | PINICA o :

26 | PINCHA — 26| PINCHA S =

27 | PITA =< 27 | PITA S ©)

28 | PONHEI e N 28 | PONHEI

29 | PROSEA s 29 | PROSEA

30 | REINA O B 30 | REINA <

31 | REIVA —< 31 | REIVA =

32 | TANTAN 32 [ TANTAN =

33 | TOCAIA e 33 [ TOCAIA 2

34 | TRELE N 34 | TRELE <

35 | VEIACO ] — 35 | VEIACO oL

36 | VEIO So Nl 36 | VEIO

Pesquisa com o Iéxico do portugués brasileiro

ND

Exemplo

Falo

Conhego
alguém
que fala

Nunca
ouvi
falar

01

X

02

ANSIM/ANSIM
CE '

>

03

DORDOIO

P

04

ESCUITA

-

05

FIO(A)

<
s
>

Ve

06

GUASCA

\

o7

GUMITA

%

08

GUSPIR

09

HOME

10

IMBIGO

x
X

11

INCARANGADO

12

INVEREDA

13

JIRAU

14

LEVAR TABUA

15

MANDINGA

16

MOQUEA

K BAIKIKK

17

MUIE

18

MUNDEU_

19

OCE

(b

20

OREIA

\)( 0

21

PAREIO

22

PERCISA

23

PERCURA

24

PERRENGUE

X

25

PINICA

26

PINCHA

27

PITA

28

PONHEI

29

PROSEA

30

REINA

31

REIVA

32

TANTAN

33

TOCAIA

X

34

TRELE

35

VEIACO

A M| K

A K P<pAM XX

36

VEIO



































































