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MORAES, Rosemeire Lozano. Préticas de oralidade: O género debate e argumentacdo através
das fabulas. 2021.119 f. (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2021.

RESUMO

O ensino da lingua em sua modalidade oral tem sido compreendido, em algumas abordagens,
como livre expresséo, discussdo, troca de opinido, ou oralizacdo de textos escritos. Desenvolver
a oralidade é uma das habilidades que se espera nos primeiros anos de escolaridade, no entanto,
no ensino fundamental, o estudo sistematizado da modalidade oral ainda é uma pratica muito
pouco oportunizada. Nesse sentido, objetivamos investigar a importancia de se abordar os
géneros orais argumentativos em sala de aula, especificamente o debate de opinido, género que
tem por finalidade discutir uma questdo controversa entre interlocutores, para o0
desenvolvimento do dominio da oralidade e ampliacdo da capacidade argumentativa. Esta
pesquisa justifica-se pelo fato de a argumentacdo ser um processo cognitivo e social que
fomenta a construcdo de conhecimentos e instaura processos discursivos atraves da linguagem
humana. Busca-se discutir, especificamente, a importancia do trabalho com a oralidade em sala
de aula, tendo como ancoragem tedrica Marcuschi (2003; 2005; 2007; 2008; 2010), Schneuwly
e Dolz (2011), Bakhtin (2000) Ribeiro (2009) e Castilho (1990), entre outros. Como proposta
de intervencao, utilizaremos o0 modelo de sequéncia didatica apresentado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), com o propdsito de ajudar o aluno a dominar melhor o género oral debate,
permitindo-lhe falar de maneira adequada numa dada situacdo de comunicacdo. Espera-se que
essa proposta possa contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
relacionadas a oralidade e a argumentacao.

Palavras-chaves: Oralidade. Argumentacdo. Debate.



MORAES, Rosemeire Lozano. Préticas de oralidade: O género debate e argumentagdo através
das fabulas. 2021.119 f. (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2021.

ABSTRACT

The teaching of language in its oral modality has been understood, in some approaches, as free
expression, discussion, exchange of opinion, or the oralization of written texts. Developing
orality is one of the skills expected in the first years of schooling, however, in elementary
school, the systematized study of the oral modality is still a poorly explored practice. In this
sense, we aimed to investigate the importance of addressing the oral argumentative genres in
the classroom, specifically the debate of opinion, a genre that aims to discuss a controversial
issue among interlocutors, for the development of the field of orality and expansion of
argumentative capacity. This research is justified by the fact that argumentation is a cognitive
and social process that promotes the construction of knowledge and establishes discursive
processes through human language. We hope to discuss, specifically, the importance of working
with orality in the classroom, having as theoretical anchorage Marcuschi (2003; 2005; 2007;
2008; 2010), Schneuwly and Dolz (2011), Bakhtin (2000) Ribeiro (2009) and Castilho (1990),
among others. As an intervention proposal, we will use the didactic sequence model presented
by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2011), with the purpose of helping the student to better
master the oral debate genre, allowing him to speak appropriately in each communication
situation. It is expected that this proposal can contribute to the development of skills and
competencies related to orality and argumentation.

Keywords: Orality. Argumentation. Debate.
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INTRODUCAO

O mundo contemporaneo, predominantemente regido pela informacao, exige o uso e
o dominio de diversas linguagens e, em especial, da lingua materna. Desde uma linguagem
articulada e construida no social, com suas inimeras manifestacdes, até aquela que cada sujeito

em particular concebe, todas revelam referenciais de troca e interacao.

A linguagem ¢, logo, uma atividade humana, social e historica. Portanto, a “utilizagdo
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam
dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997, p.158).

Nesta pesquisa® a linguagem guia-nos para um caminho em busca de contribuicdes

efetivas em relacdo ao objeto principal deste estudo: a oralidade.

Ao entrar na escola, a crianca ja faz uso da lingua materna em seu cotidiano na
modalidade oral, e a0 mesmo tempo que compreende seu funcionamento, o estudante deve
aprender as possibilidades dos multiplos usos sociais da lingua, em situacfes diversas,
assumindo o papel de protagonista de sua voz e ampliando suas possiblidades de inser¢do em
praticas sociais. Portanto, dar subsidios ao aluno para que ele possa se comportar,
linguisticamente, em varias situagdes de interagdo social, deve ser o objetivo principal das aulas

de Lingua Portuguesa.

Para compreendermos a importancia do ensino da oralidade na escola e os diferentes
contextos sociais das interacdes, e sobretudo que a fala ndo envolve apenas o aprendizado do
dia a dia, recorremos aos estudos de Castilho (1990) ao refletir sobre o fato de que a lingua oral
se constitui num excelente ponto de partida para o desenvolvimento sobre a lingua, por se tratar
de um fenémeno “mais préximo” do educando, e por entreter com a lingua escrita interessantes

relacoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998) afirmam que o dominio da
linguagem e o dominio da lingua sdo capacidades que nos condicionam como sujeitos a
participar da vida em sociedade. Na perspectiva dos PCNs (1998), géneros orais e escritos
devem ser levados para a sala de aula, para que através deles a escola possa proporcionar aos

alunos a apropriacéo e ampliacdo das competéncias discursivas.

1 Projeto aprovado pelo Comité de Etica- CAAE 21756919.4.0000.5401/ Ntmero do Parecer: 3.996.302.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também destaca caracteristicas da
oralidade, enfatizando o papel da escola no desenvolvimento dessa competéncia da crianca,
ressaltando que na escola a oralidade (a fala e a escuta) torna-se objeto de conhecimento, de
suas caracteristicas, de seus usos e de suas diferencas em relacédo a lingua escrita, bem como o
desenvolvimento de habilidades em situagdes que demandam diferentes graus de formalidade

e/ou atendimento a convencdes sociais.

Porém, o que observamos através de pesquisas, como em Marcuschi (2003; 2005;
2007; 2008; 2010), Schneuwly e Dolz (2011), Milanez (1993), Antunes (2003), Castilho (1990;
2018), de alguns materiais didaticos e da pratica em sala de aula é que os géneros textuais de
realizacdo oral ndo tém recebido a merecida importancia no contexto escolar. Todavia, as
concepcdes tedricas vém contribuindo e ampliando o espaco para diferentes reflexdes
demostrando sua importancia para aquisicao de habilidades necessarias a formacgédo do sujeito

critico e transformador.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2011), o dominio do oral se desenvolve,
primeiramente, nas e pelas interagdes das quais as criancas participam. Por essa razdo, é
importante que o trabalho com a oralidade seja desenvolvido desde as séries iniciais, pois nessa
fase o aluno deve ser estimulado a pensar, socializar, expor ideias, debater opinides, expressar
sentimentos e desenvolver a argumentacdo. Para Schneuwly e Dolz (2011, p. 126), nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, os professores consolidam os usos informais e instalam

novos usos relacionados a esse lugar de comunicacgao particular que é a sala de aula.

Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais terem se tornado um referencial de
orientacdo do trabalho docente, partilhamos da anélise de Antunes (2003) quando diz que, em
relacdo a abordagem empregada em sala de aula, as praticas de oralidade se restringem apenas
a uma leitura em voz alta e de forma assistematica, em que o “oral” é confundido com a lingua
escrita. Nas palavras da autora, é essencial ter consciéncia de que o processo do ensino é uma
tarefa complexa e que esse requer uma conduta elaborada e fundamentada em agdes docentes.
Contudo, na maioria das vezes, 0 ensino acontece de forma superficial e descontextualizada,
privilegiando apenas o aspecto estrutural do texto, considerando-o somente como abrigo de

elementos linguisticos a serem estudados.

Nesta pesquisa, partimos da ideia de que € possivel ensinar aos alunos a comunicarem-
se oralmente em situacdes publicas de diferentes contextos sociais, partindo do principio de que

expressar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado de forma sistematica. A partir
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de um trabalho efetivo com géneros orais de instancias publicas e formais, como por exemplo
o0 debate, a entrevista, a exposi¢do oral, entre outros, consideramos que o aluno podera expor-
se diante da sociedade de maneiras diferentes, e ndo apenas da tdo praticada leitura em voz alta
como objetivo de ensino da oralidade. Por isso, é fundamental que, a partir dos anos iniciais, 0s
alunos sejam envolvidos em préaticas em que assumam o papel de locutores e ndo apenas de

meros ouvintes.

Proposta e objetivos do trabalho

Em minha? experiéncia, de mais de vinte anos em sala de aula, Ensino Fundamental | e
II, como professora polivalente* em uma escola da rede publica municipal na cidade de
Ourinhos (SP), é que me conecto, pratica e teoricamente, aqueles que se mostram insatisfeitos
guanto a forma como a oralidade é trabalhada no cotidiano escolar, especificamente nos anos
iniciais, e proponho através dessa pesquisa um trabalho que envolva a oralidade sob um novo
enfoque, privilegiando a reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da

lingua.

A partir de reflexdes acerca de minha pratica docente na educacdo bésica, debrucei-
me sobre os encaminhamentos pedagdgicos da escola em que trabalho e observei que, embora
haja mencdo a relevancia do desenvolvimento de todas as habilidades linguisticas em
documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ndo ha
incentivos para que os professores trabalhem sistematicamente com a oralidade em sala de aula.
Esta questdo tem despertado consideravelmente meu interesse enquanto pesquisadora.

Portanto, este trabalho de pesquisa tem como proposta a constru¢do do oral como
objeto de ensino, em que 0s alunos ocupem a posicdo de falantes em situacdes reais, com

intencdo comunicativa claramente definida de acordo com os géneros sugeridos. O foco deste

2 Nesta secdo optamos por utilizar o verbo na primeira pessoa do singular, por se tratar do relato da atuagdo
profissional da pesquisadora em rede publica, na educagéo basica.

3Graduada em Letras (FAFIJA) e Pedagogia (Faculdade COC), especialista em Educacio Infantil e Educagio
Especial (Universidade Castelo Branco), professora da rede municipal de cidade de Ourinhos, experiéncia
profissional em docéncia no Ensino Fundamental nivel I, Il e Médio. Professor polivalente é aquele habilitado
para lecionar diferentes &reas de conhecimento do curriculo de educacdo bésica, seja nos anos iniciais do ensino
fundamental, na educacdo infantil ou na Educacdo de Jovens e Adultos (CRUZ, Shirleide Pereira da Silva, 2017)
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trabalho recai sobre um género textual especifico da oralidade, o debate, pelo fato de se
constituir um espaco qualificado de construcdo de conhecimento, de posicionamento frente a

situacOes que se apresentam na vida em sociedade.

Ainda em relacdo ao género debate, trata-se de um importante aliado para o
desenvolvimento da oralidade, e para a sequéncia didatica em que ird se pautar essa pesquisa,
uma vez que proporciona a ampliacdo da capacidade de linguagem dos alunos de refutar,
negociar as tomadas de posicdo perante um determinado tema ou sustentar determinada ideia
que defende. Dolz e Schneuwly (2011, p.214) explicam que esse género consiste em: “uma
discussdo sobre uma questdo controversa entre muitos participantes que exprimem suas
opiniBes ou atitudes, tentando modificar a dos outros ou ajustando as suas proprias em vista de

construir uma resposta comum para a questao inicial”.

O publico motivador da nossa pesquisa trata-se de um 5° ano do ensino fundamental |,
de uma escola municipal, de um bairro periférico da cidade de Ourinhos, estado de Séo Paulo.
Os alunos refletem a realidade da maioria das escolas publicas brasileiras, conforme dados
socioecondmicos do INEP (BRASIL, 2019): sdo alunos com baixa e média condicao financeira
e com estrutura familiar diversificada. Uma parte do publico-alvo da nossa pesquisa vive em
situacdo de vulnerabilidade e privacdo cultural, tendo a escola como unico canal ou fonte de

informacdes.

Pretendemos recorrer as fabulas como material de analise para os debates, por se tratar
de um género textual narrativo que ja faz parte do curriculo da série, justificando-se essa escolha
também por seu contetdo expor temas reflexivos, apresentar uma linguagem acessivel, que
permite descobrir ou revelar o que esta por trds de cada texto. Regularmente, a fabula traz no
final de sua histéria um ensinamento, um cédigo moral de caréater informativo e pedagdgico,
sendo, dessa forma, estimado como um género versatil, que permite maneiras diversas de se

tratar determinados assuntos. Sousa (2003) reflete:

Nela [na fabula], as personagens apresentam situacdes do dia a dia, de onde
podem ser extraidos paradigmas de comportamento social, com base no bom-
senso popular. Seres irracionais contracenam entre Si, Ou com pessoas, ou com
deuses mitoldgicos. Tais cenas simbolizam situa¢bes, comportamentos,
interesses, paixdes e sentimentos... (SOUSA, 2003, pp. 30-31).

Logo, uma das finalidades desse género de tradicdo oral € a transmissao de um preceito
moral, que pode servir de subsidio para um bom debate para os alunos que constituem nosso

publico alvo.
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Cabe, portanto, levantarmos algumas questdes a respeito do nosso objeto de estudo: Os
alunos utilizam a linguagem oral de maneira adequada a situacdo proposta? Reconhecem o
debate como género argumentativo oral, cujo objetivo € trocar ideias, apresentar argumentos e
ouvir opinides diferentes? Os alunos desenvolvem a habilidade de producéo textual oral através

do género debate?

Tais questionamentos fundamentam-se pois considera-se que o foco da aprendizagem
em lingua portuguesa encontra-se na ampliacdo da competéncia discursiva dos alunos, na
formacdo de valores e atitudes, promovendo o desenvolvimento critico e a ampliacdo da

oralidade do educando.

O trabalho com a oralidade na escola ndo se da por intuicdo. Embora os alunos tenham
certo dominio da oralidade, visto que chegam a escola j& se comunicando nessa modalidade,
ndo podemos confundi-la com a fala cotidiana ou bate-papos informais. O caso é que existem
diversos géneros textuais orais, tais como entrevistas, debates, exposicdes, seminarios etc. que
precisam ser ensinados. Consideramos importante destacar que a escola deve mostrar contextos
de interagéo diversificados em que os alunos possam desenvolver outras competéncias para o

uso da lingua como prética social, inclusive na modalidade oral. De acordo com Marcuschi:

[...] a oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob véarias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2003, p.25).

O objetivo geral desse trabalho é apresentar uma proposta de estudo/ensino que valorize
a pratica educativa da oralidade e possa auxiliar o desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo dos alunos. Esta proposta de trabalho tem como publico alvo um 5° ano, mas
acreditamos ser possivel aplica-la em um 4° ano do Ensino Fundamental I, bem como do 6° ao
9° anos do Ensino Fundamental Il (desde que adaptada por seus professores), por sua
caracteristica dindmica e de construcdo interativa, considerando-se que as habilidades
argumentativas devem e podem ser trabalhadas em todas as séries, bem como a lingua, em sua

modalidade oral.
Como objetivos especificos elencamos:

e Promover o ensino da oralidade através de atividades significativas e sistematizadas.

e Desenvolver a oralidade por meio da exposic¢do de ideias.
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e Discutir o uso da oralidade em situa¢des formais e informais.
e Possibilitar ao estudante que ele se sinta competente para falar e ouvir* de forma

critica e reflexiva.

Para respaldo tedrico das questdes levantadas, assumimos uma concepcao de lingua
como interacdo (BAKHTIN, 2006), concepcado essa que permite explorar com os alunos uma
diversidade de discursos e, desse modo, contribuir para que 0 educando se torne um sujeito

falante, participativo e critico na sociedade.

Adotamos uma das postulacdes de Marcuschi (2003), que consiste na ideia de que 0 uso
da lingua se da em um continuum de relacdes entre modalidades, géneros discursivos e
contextos socioculturais. Essa alegacdo explica o distanciamento da posicdo dicotdmica
presente na década de 1950 a 1980, que defendia a “grande divisdo” entre oralidade e

letramento, fala e escrita.

O modelo tedrico da "grande divisdo", a partir dos anos 80, comecgou a ruir, quando
foram identificadas especificidades em ambas as modalidades da linguagem, sendo-lhes
conferidas formas tipicas de funcionamento e producéo de sentido em vinculacédo direta com os
seus contextos de producdo. Na mesma situacdo, as diferencgas socioculturais entre letramento
e oralidade, registradas pela perspectiva da dicotomia, tornam-se contestaveis, a partir de

estudos mais recentes partindo de uma visdo socio-histérica.

Nesse aspecto, 0 ensino da oralidade ndo pode ser visto isoladamente, isto é, sem relacéo
com a escrita, uma vez que mantém entre si relagdes matuas, servindo ambas a interagdo verbal.
Essa relacéo entre as duas modalidades se da por meio dos géneros discursivos®, podendo variar,
sendo mais ou menos planejados, mais ou menos formais, resultantes da subordinacdo aos
contextos de uso. Para esse fim, Schneuwly (2011, p.114) ressalta que:

“nao existe uma esséncia mitica do oral que permitiria fundar sua didatica,
mas praticas de linguagem muito diferenciadas, que se dao, prioritariamente,

pelo uso da palavra (falada), mas também por meio da escrita, e S0 essas
praticas que podem se tornar objetos de um trabalho escolar”.

4 A habilidade de ouvir é muito importante e precisa ser trabalhada, no sentido de os alunos conseguirem “prestar
atengdo” no que o outro diz, se concentrarem e respeitarem.

5> Nio vamos discutir aqui se é mais pertinente a expressdo “género textual” ou a expressdo “género discursivo”
ou “género do discurso”. Vamos adotar a posicdo de que todas essas expressdes podem ser usadas
intercambialmente, salvo naqueles momentos em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum
fendmeno especifico (MARCUSCHI, 2008, p. 154)
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A publicacdo dos PCNs no final da decada de 1990 tambeém vem ao encontro de
questBes abordadas nesse trabalho, pois segundo esse documento, ndo s6 o texto escrito deve
ser a unidade basica para o ensino de lingua materna; tal atividade deve também se embasar na

producdo de textos orais, considerando-se seus diferentes aspectos e géneros (BRASIL, 1998).

Organizagao do trabalho

O presente trabalho organiza-se em se¢des assim distribuidas: Introducdo, em que séo
apresentados o contexto da proposta, sua motivacao e justificativa, bem como os objetivos desta
pesquisa; Capitulo 1 — “Oralidade ¢ Escrita”, Capitulo 2 — “Contribui¢cdes dos PCNs, BNCC e
Livros Didaticos para Ensino da Lingua Oral”, Capitulo 3 — “Metodologia” e, por fim, as

“Consideracdes Finais”.

No Capitulo 1, apresentamos a relagdo entre “Oralidade e escrita”, constituida de
consideracOes e discussdes em torno dos assuntos referentes a esta pesquisa, tais como, o0
desenvolvimento da lingua oral e a capacidade de argumentacao nas séries iniciais. Na intencao
de aprofundarmos a abordagem tedrica, buscamos um referencial nos trabalhos de Marcuschi
(2005; 2007; 2008; 2010); Bakhtin (2003;2006); Schneuwly e Dolz (2011) e Vanda Maria Elias
(2018), Favero (2005), Milanez (2005), Ribeiro (2009), Castilho (1990; 2018), Bagno (2002).

No Capitulo 2, tratamos sobre as contribuicbes dos PCNs, da BNCC e de Livros

Didaticos para o ensino da lingua oral.

No Capitulo 3, explicitamos e justificamos as nossas escolhas metodoldgicas e

contextualizamos o publico motivador da pesquisa.

No Capitulo 4, discorremos sobre o debate, a argumentacdo e o uso das fabulas como
tema para os debates; em seguida, apresentamos a Sequéncia Didatica elaborada para o trabalho

com a oralidade, de acordo com a proposta de Schneuwly e Dolz (2011).

Nas Consideracdes Finais, refletimos sobre as possiveis contribuicGes desta pesquisa
para a pratica docente e destacamos a intencdo de colaborar com intervencdes significativas

que transformem ag¢Ges em novas possibilidades de aprendizagem aos alunos.

Consta ainda, no Anexo, a Resolugdo n° 003/2020 que define as normas para a
elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso para a 62 turma do PROFLETRAS: tendo em
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vista a atual situacdo pandémica (covid 19) que assola o Brasil e 0 mundo, a referida turma foi
autorizada a apresentar seus trabalhos de maneira propositiva sem, necessariamente, serem

aplicados em sala de aula.

Diante disso, trazemos no Apéndice o produto de nossa pesquisa, intitulado “Manual
Pedagogico” - versdo para o professor, que poderd servir de apoio aos educadores que
desejarem aplicar nossa proposta de sequéncia didatica para o trabalho com a oralidade em sala

de aula.
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1. ORALIDADE E ESCRITA

1.1 Apresentacdo

Neste Capitulo, partimos da concepcao de que estudar a lingua é antes de tudo pensar
sobre 0 seu uso, que envolve dispositivos linguisticos e a nossa participa¢do na vida social,

sobretudo, dando forma e sentido a nossa fungdo como sujeito proficiente na lingua materna.

Apresentamos as relacfes entre oralidade e escrita, destacando as interacdes entre 0s
sujeitos e a linguagem nessas duas formas de enunciacdo, considerando que uma nao é
preferivel a outra, a ndo ser sob determinadas situacdes de comunicacdo, pois ambas fazem

parte dos usos efetivos da linguagem e estdo, de certa forma, entrelacadas.

De acordo com Marcuschi (2005), é impossivel falar de oralidade e escrita sem uma
referéncia direta ao papel dessas duas préaticas na civilizacdo contemporanea, observando os
aspectos diversos sobre a lingua e suas formas de uso e considerando também que a escrita,
como prética social, tornou-se indispensavel para situac@es diarias, ndo por caracteristicas que
Ihe sdo peculiares, mas pela forma como se apresenta a sociedade o seu uso, podendo ser vista,
ainda como evidencia Marcuschi (1997), essencial a propria sobrevivéncia, devido,

provavelmente, ao grafrocentrismo da contemporaneidade.

N&o se pode afirmar a supremacia da escrita sobre a fala ou vice-versa, salvo no contexto
cronoldgico, em que a fala aparece primeiro, mas, sim, salientar que as duas operam como
modos de enunciagdo distintos com importancia também distinta para cada sociedade/cultura,
considerada especificamente.

Portanto, torna-se necessario preparar os alunos para o dominio da linguagem oral,
desenvolvendo uma relacdo consciente de forma a auxilia-los em todo processo de aquisi¢do
do conhecimento, para que possam construir uma representacdo de atividades de escrita e de

fala em situaces complexas e diversas.

1.2 ConcepcOes sobre a relacédo entre oralidade e escrita

A crianga quando entra na escola ja sabe comunicar-se eficientemente em sua lingua

materna e sua fala influencia consideravelmente o processo de aquisi¢éo e aprendizagem da
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escrita na fase inicial. Segundo Marcuschi (2005), isso ocorre, sobretudo, no periodo de
alfabetizacdo, j& que a fala tem modos préprios de organizagdo e desenvolvimento em relacéo
as atividades discursivas. A partir desses aspectos, podemos nos aprofundar nas relacdes

sistematicas entre oralidade e escrita e suas incontestaveis interferéncias mutuas.

Para Marcuschi (2005), ndo h& razdo para desvalorizar a oralidade e prestigiar a escrita,
cada uma tem seu pleito preferencial, porém, nem sempre facil de distinguir, pois sdo atividades
discursivas complementares. O suposto predominio da escrita € um engano, tanto a oralidade
como a escrita sdo importantes, sdo duas formas de os individuos organizarem seus discursos e
interagOes, sem que uma seja mais relevante que a outra, cada uma tem seu valor e ndo estéo
em disputa. Sobre essa abordagem, afirma Marcuschi:

ndo ha razdo alguma para continuar defendendo uma diviséo dicotdmica entre
fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas
tém um papel importante a cumprir e ndo competem. [...] Em suma, oralidade

e escrita ndo estdo em competi¢do. Cada uma tem a sua histdria e seu papel na
sociedade (MARCUSCHI 2005 p. 15).

Para verificarmos que a relagdo entre oralidade e escrita ndo ocorre de forma dicotdmica,
e que muitas producdes escritas se aproximam da oralidade, e o contréario também é verdadeiro,
nos respaldaremos em exemplos citados por Marcuschi (2005): é relevante observar que uma
carta pessoal escrita num estilo descontraido pode ser comparada a uma narrativa oral
espontanea, enquanto que se verifica muita diferenca entre uma narrativa oral e um texto
académico escrito. Por outro lado, uma conferéncia universitaria ter4 maior semelhanca com
textos escritos do que com uma conversacdo espontanea. Nos espacos digitais, a escrita se da,
em algumas situac6es, de modo parecido as condi¢Ges de fala. Um exemplo claro é a ferramenta

WhatsApp, que traz em seu texto marcas expressivas da modalidade oral.

Logo, segundo Marcuschi (2005), a fala e a escrita apresentam 0s mesmos tracos de
dialogicidade, wusos estratégicos, fungdes interacionais, envolvimento, negociagéo,
situcionalidade, coeréncia e dinamicidade. As divergéncias entre as duas modalidades ocorrem
dentro de um continuo tipoldgico e necessitam ser observadas no aspecto de uso e ndo como

caracteristicas intrinsecas.

Em Marcuschi (2005), encontramos algumas consideracfes importantes a respeito da
fala e da escrita. Segundo o autor, existe um preconceito em relacéo a fala, sendo considerada
estruturalmente simples e o lugar do erro, enquanto a escrita é considerada complexa, elaborada

e o lugar da norma. Em principio, esse seria 0 motivo do conflito entre as duas modalidades.
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Para o autor, essas séo dicotomias “perigosas”, pois, tanto fala como escrita mudam em relacéo

a situacdo de comunicacdo. Vejamos o quadro elaborado pelo estudioso (Quadro 1):

Quadro 1: Dicotomias perigosas

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Concreta Abstrata
Redundante Condensada
Né&o-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Fragmentaria Integrada

Fonte: Marcuschi (2005, p.28)

Na perspectiva do autor, a fala se constitui em abordagens do cotidiano, adquirida
naturalmente, como uma manifestacdo da pratica oral. Ja a escrita, € adquirida em contextos
formais, como a escola. De acordo com Marcuschi, para evitar as dicotomias denominadas
“perigosas”, fala e escrita ndo podem ser consideradas como duas formas distintas, o ideal seria
estudar os géneros textuais de acordo com as formas de producéo da escrita e da fala, a depender

dos dominios discursivos e do grau de formalidade da situacdo de comunicacao.

Através dessa concepcdo da fala e escrita assumida por Marcuschi, é importante

observarmos a representacédo a seguir (Figura 1):
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Figura 1 - Representacao do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: (MARCUSCHI, 2003, p.41)

Como podemaos observar, fala e escrita apresentam-se num continuo que abrange varios
géneros textuais. H& uns que se aproximam mais da fala; outros, estdo mais proximos da escrita.
Devido a implicacdo da relacdo oralidade e escrita, no contexto dos géneros textuais orais e
escritos, devemos nos atentar a essa distincdo, pois como observamos, 0S géneros Sao
distribuidos através de duas modalidades, num continuo, a partir dos informais aos formais, no

cotidiano e em diferentes esferas, enquanto praticas sociais.

Assim, ao considerarmos o grau de formalidade ou informalidade do ato interativo,
veremos que um género escrito, empregado em contextos informais, por suas caracteristicas
linguisticas, pode conter varios elementos da fala informal como, por exemplo, as interagdes
escritas pelo WhatsApp. Da mesma maneira uma palestra, por ser um género oral formal, possui
uma estrutura similar a dissertacdo, que requer na maioria das vezes, um planejamento previo,

de base escrita, pode apresentar inUmeras caracteristicas da escrita formal.

A valorizagdo da oralidade como uma pratica social tdo importante quanto a leitura e a
escrita € uma das herancas do conceito de letramento. Oralidade e escrita, nas décadas de 1960

a 1980, eram consideradas opostas, sendo a escrita mais valorizada. Hoje, segundo Marcuschi
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(2003, p. 16), “predomina a posicdo de que se pode conceber oralidade e letramento como

atividades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais.”

Adotando a posicdo de que lidamos hoje com diferentes praticas de letramento® e
oralidade, Marcuschi (2003) reforca que as variagdes e manifestacdes linguisticas correntes sao
determinadas pelos usos que fazemos da lingua e que, a partir dessa premissa, 0 objeto central

de investigacdo sera o que fazemos com a linguagem, ou seja, a forma a servico do uso.

Considerando as discussGes até aqui analisadas a respeito da linguagem oral,
entendemos que um dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa € oportunizar ao aluno
situacGes em que ele possa também desenvolver a comunicacao oral em situaces formais de

uso da lingua. Como afirmam Cavalcante e Melo (2007, p.89):

Um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula ndo diz respeito a
ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor apenas que o aluno
“converse com o colega” sobre um assunto qualquer. Trata-se de identificar,
refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade
oral.

Nas escolas, 0 emprego da fala em sua funcgéo social, ou seja, a oralidade, ndo é tarefa
facil, por isso, normalmente, essa modalidade de ensino fica restrita a emissdes de opinides ou
discuss@es sobre o texto lido; no entanto, o trabalho com a oralidade n&o requer apenas situagoes
de comunicacio verbal, utilizando a voz. E imprescindivel garantir que os alunos atuem em
situacbes de interacdo oral, planejando e ajustando sua fala a diferentes contextos. Logo,

precisam conhecer as especificidades dos géneros orais.

Para Castilho (2018), a escola € o primeiro contato do cidaddo com o Estado, e seria

conveniente que ela ndo se parecesse a um “bicho estranho”, fora da realidade do aluno.

No caso particular da Lingua Portuguesa, ndo se acredita mais que a funcéo
da escola deva concentrar-se apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de

® O conceito de letramento ndo ¢ equivalente a aquisi¢do da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e
se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados (MARCUSCHI, 2003, p.19).
Hoje [...] predomina a posi¢do de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais. (MARCUSCHI, 2003, p.16)

Contudo, dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais concepcBes
psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2017, p. 44).
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gue o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se
concentrasse mais na reflexao sobre a lingua que falamos, deixando de lado a
reproducdo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a importancia da
lingua falada, mesmo para a aquisicao da lingua escrita. (CASTILHO, 2018,
p. 13).

Nessa direcdo, partilhamos da concepcédo de Schneuwly e Dolz (2011) ao apresentarem
a ideia de que, para trilhar um caminho para ensino do oral é importante a preocupacgao com a
elaboracdo de propostas didaticas para o estudo de alguns géneros orais formais e publicos
(exposicao oral de aluno, seminério, debate e entrevista, dentre outros).

Segundo Cavalcante e Melo (2007), para o sucesso no trabalho com géneros orais, 0
aluno necessita ser orientado sobre 0s contextos sociais de uso dos géneros solicitados, bem
como conhecer suas caracteristicas textuais (composicéo e estilo, entre outras). O estudante
precisa saber, por exemplo, que participar de um debate ndo € se colocar a frente dos amigos e
conversar com a turma sobre o tema em questao.

Cabe apontarmos o papel importante que a interacdo, que faz parte de toda atividade de
linguagem (verbal e ndo verbal), exerce no texto falado, podendo orientar ou modificar o
encaminhamento de todo o tdpico discursivo. Podemos ainda dizer que a interacdo esta
diretamente ligada a configuracdo contextual, em que os interlocutores relacionam-se de
maneiras distintas, a depender da percepcao do contexto de que participam.

Com base nesses estudos, observamos que seria oportuno que o trabalho com os géneros
orais superasse as formas convencionais que os alunos estdo acostumados a exercer, como por
exemplo, leitura de textos em voz alta, para proporcionar outras formas de aprendizagem que
exijam uma linguagem mais elaborada de comunicacdo, como exemplo, o seminério e o debate.

Para maior respaldo tedrico, vejamos o que nos orientam os PCNs de Lingua

Portuguesa:

nas inimeras situacdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora
dos muros da escola [...] os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos
ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a diferentes
exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. (BRASIL, 1998, p. 25)

Portanto, o dominio das modalidades oral e escrita é definitivamente alcangcado pelo
trabalho com diferentes situac6es de uso da lingua e da linguagem, bem como a reflexdo sobre
elas, com propostas que favorecam a ampliacdo das capacidades requeridas para o0 emprego da

lingua de modo adequado a cada situagdo de comunicagdo e a cada propdsito comunicativo.
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Com base nessa afirmacdo, é essencial avaliar qual o método de trabalho adequado para
0 ensino da oralidade, pois de acordo com o que foi observado por Antunes (2005) em suas
pesquisas, ainda se nota, mesmo em universidades, que os alunos apresentam dificuldades para

expressarem-se oralmente, principalmente em relacéo aos géneros orais mais formais.

Milanez (1993) analisa que, desde as séries iniciais, deve-se trabalhar a oralidade,
estimulando o interesse para desenvolver esta pratica desde a infancia. E importante garantir,
na sala de aula, atividades de fala, escuta e reflexao sobre a lingua, pois sdo essas situacdes que

podem se tornar essenciais para as funcdes e formas da lingua oral.

E apropriado, pois, que a escola recorra a situagbes que proporcionem ao aluno
experiéncias explicitas aos usos da oralidade e da escrita. As experiéncias sociais ligadas a fala
do aluno e o ingresso as diversas variedades da lingua e aos usos que se faz delas devem ser
vivenciados pelos discentes na escola. Maténcio (2001) reflete que, através do trabalho
promovido pela institui¢do escolar, o individuo tem a capacidade de ponderar sobre os atos de
desempenho da linguagem, comparando-os ao uso efetivo que ele faz da lingua assegurado em

seus conceitos de socializag&o.

Marcuschi e Dionisio (2007 p.8), a respeito da preocupacgdo com a oralidade na escola

postulam que:

E certo que a escola existe para ensinar a leitura e escrita e estimular o cultivo
da lingua nas mais variadas situac6es de uso. Mas como a crianca, 0 jovem ou
0 adulto ja dominam a lingua de modo razoavel e eficiente quando chegam na
escola, esta ndo pode partir do nada. Isso justifica que se tenha uma ideia clara
dessa competéncia oral para partir dela no restante do trabalho com a lingua.
A escola ndo vai ensinar a lingua como tal, e sim usos da lingua em condi¢des
reais e ndo triviais da vida cotidiana. Em si ndo haveria necessidade de
justificar o trabalho com a oralidade em sala de aula, pois parece natural que
isso deva ocorrer. O espantoso € que se tenha demorado tanto para chegar a
esse reconhecimento.

Os estudos realizados por De Pietro e Wirthner (1996 apud SCHNEUWLY, HALLER
e DOLZ, 2011, p. 139) verificaram que a oralidade como objeto de ensino conserva-se
incompreendida “salvo quando se inscreve no mundo da escrita” (apud DOLZ, SCHNEUWLY
e HALLER, 2011, p.166) de acordo com a sintese dos autores, a seguir:
e 0 oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem para a
aprendizagem escrita;

e 0s professores analisam o oral a partir da escrita;
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e 0 oral esté bastante presente em sala de aula, mas nas variantes e "normas"
escolares, a servico da estrutura formal escrita da lingua;

e a leitura em voz alta, isto é, a escrita oralizada, representa a atividade oral
mais frequente na pratica.

Do ponto de vista da relacdo entre o oral e escrito, esta posto que sdo formas distintas
que devem convergir para um determinado objetivo, colaborando para a formacédo de leitores e
produtores de textos, de acordo com o contexto, sejam os informais ou formais, como debates,
seminarios, entrevistas, como evidenciam Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 146):“os alunos
geralmente dominam bem as formas cotidianas de producao oral”, mas o “papel da escola é
levar os alunos a ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para as confrontar com
outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restri¢des exteriores”
(DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 147).

E fundamental repensar o cotidiano da sala de aula, na direcio de um processo interativo
mais significativo, considerando a inser¢do do aluno em um ambiente de expresséo oral, no
qual se aprende a falar, ouvir e intercambiar experiéncias a partir das series iniciais, pois, como
nos alerta Castilho (2018), atividades proeminentes de producao de géneros que possibilitem a
exploracdo de aspectos como intencionalidade, selecdo vocabular, selecdo de recursos
discursivos, semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais sdo muito bem acertadas na esfera

escolar quando ligadas ao estudo da oralidade.

Conforme ja explicitamos, nosso objetivo é trabalhar com o género oral, precisamente
0 debate, cuja proposta é o desenvolvimento da oralidade através do dialogo e defesa de um

ponto de vista.

A escolha do género textual oral debate se deu em fungéo de ser um género capaz de
proporcionar diversas aprendizagens que permitem desenvolver a habilidade da argumentacao,
falar e ouvir com um proposito claro, obedecer as regras combinadas no grupo, aprender a
defender uma opinido fundamentando-a em argumentos, expor um ponto de vista sobre um
assunto polémico e compreender o0 assunto por suas diferentes facetas, consolidando, refutando

ou transformando uma opiniéo.

Acreditamos que a escolha do género debate, pelas caracteristicas que lhe séo
peculiares — argumentar, refutar, defender e respeitar pontos de vista — promovera a incluséo de

todos os alunos, inclusive os que ainda nao se encontram alfabetizados.



28

Um trabalho mais sistematico e consciente dos aspectos constitutivos da oralidade pode
contribuir para a inclusdo e manutengdo dos sujeitos em diferentes esferas sociais, em que a
escola exerce seu papel de agéncia cosmopolita, plural e critica do letramento, incentivando os
individuos a adquirirem uma percepcao cada vez mais prépria e consciente no que diz respeito

a acdo discursiva oral deles mesmos e de outros em diferentes contextos.

1.3 Oralidade, escrita e letramento

As reflexdes sobre letramento, surgiram no Brasil por volta de 1980 e s&o oriundas da
necessidade de reconhecermos a linguagem como um sistema em constante transformacéao ou

mudanca, ja que a lingua é feita a partir de producgdes ou préaticas sociais.

De acordo com Soares (2009, p. 33), o termo letramento parece ter sido usado pela
primeira vez no Brasil no ano de 1986 por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”. Mais tarde, o termo apareceu em 1995 no livro “Os significados

do letramento”, organizado por Angela Kleiman.

A partir do trabalho de Kleiman (2005), encontramos um cenario que delineia em que
condicdes surgiu, pela primeira vez, o termo letramento e a compreensdo sobre esse campo de
estudo. Segundo a estudiosa, alguns pesquisadores brasileiros que se dedicavam as préaticas de
uso da lingua escrita, em diversas esferas das atividades em sociedade, almejavam por um
conceito que aludisse a esses aspectos sem confundir com a alfabetizacdo. Logo, por volta da

década de 80, nasce na literatura especializada o termo letramento.

Kleiman (1995, p.18-19) define letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para

objetivos especificos”.

A autora, com base em Street (1984), sugere dois modelos de letramentos: o modelo
autbnomo e o modelo ideoldgico. No modelo autdbnomo de letramento, a caracteristica de
“autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria um produto completo em si mesmo, que
ndo estaria preso ao contexto de sua produgdo para ser interpretado” (KLEIMAN, 1995, p. 21-
22). Esse entendimento pressupde que ha apenas uma forma de o letramento ser desenvolvido,

sendo que essa forma esta anexa ao progresso e a civilizacao.
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Em oposi¢do, 0 modelo ideoldgico refere-se as praticas de letramento; para Kleiman
(1995), as praticas sdo acuradas por aspectos culturais e sociais, em que os significados
conferidos a escrita dependem dos contextos em que ela foi edificada. Esse modelo, nédo
pressupde uma afinidade causal entre letramento, progresso e civilizacdo, pois em vez de
conceber uma ampla divisdo entre grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia de grandes
areas de interacdo entre préaticas orais e préaticas letradas, buscando analisar e compreender suas

caracteristicas.
Em seus estudos, Angela Kleiman defende o termo letramento ao afirmar que:

“j& entrou em uso carregado de novas associacdes e significados, como, por
exemplo, uma nova relagdo com a oralidade e com as linguagens nao verbais,
ndo incluidos nem previstos no termo alfabetizacdo (KLEIMAN, 2010, p.12).

Nessa perspectiva, por exemplo, as estratégias orais utilizadas por criangas ainda nao
alfabetizadas enquanto contam uma histéria através da leitura de imagens de um livro, valendo-
se de marcas iniciais, como “Era uma vez..., um reino distante...” ou vocabularios/ expressoes
fora do didlogo do cotidiano, como “cavaleiro andante”, denotam saberes vinculados ao
discurso escrito, possivelmente apreendidos em eventos de letramento, em ambiente familiar,

com individuos leitores.

Dessa forma, acreditamos ser possivel uma associacdo entre oralidade e letramento, ja
que hoje em dia ndo podemos mais abordar o termo letramento apenas no singular, e sim,
letramentos no plural. E o que nos revela Rojo ao mencionar Buzato:

Letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade
e escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos
ou consequéncias sao condicionados pelo tipo de pratica e pelas finalidades

especificas a que se destinam. (BUZATO, 2007, p. 153-154 apud ROJO 2009,
p.101).

Assim, as praticas de letramentos devem ser idealizadas como praticas de leitura, de
escrita e de oralidade dentro de uma perspectiva social e cultural, ou seja, lidar com o uso da
linguagem como uma questéo nas diferentes praticas sociais. Acreditamos que o conceito de
letramento concebe uma nova forma de entender a relacdo entre oral e escrito, baseada numa

situacdo de continuidade e ndo de oposigéo.

Por fim, Marcuschi, sintetiza nossa reflexdo quando argumenta que:
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a) ndo ha uma dicotomia real entre oralidade e letramento, seja do ponto de
vista das préaticas sociais, dos fendmenos linguisticos produzidos e dos eventos
nos quais ambas as praticas se acham presentes;

b) oralidade e letramento séo realiza¢Bes enunciativas da mesma lingua em
situacdes e condicdes de produgdo especificas e situadas que exigem mais do
que uma simples habilidade linguistica, mas um dominio da vida social;

c) letramento é uma prética social estreitamente relacionada a situagdes de
poder social situada nos dominios discursivos e, muitas vezes, se acha
fortemente imbricado com as praticas orais. (MARCUSCHI, 2007, p.54).

Em suma, oralidade é uma prética social imprescindivel, que acontece tanto no padrdo

formal, quanto informal, sendo, assim, uma pratica estimuladora de letramento.

1.4 A oralidade e a multimodalidade discursiva

E comum o esquecimento de que a modalidade oral da lingua é repleta de recursos
expressivos. A oralidade gera sentidos diversos, pois quando dizemos algo, podemos produzir
uma ironia por meio da prosodia ou por meio da linguagem gestual e facial. Até o ambiente a
nossa volta ou os diferentes suportes onde usamos a oralidade podem interferir de modo
imperativo no resultado de sentidos da fala.

Reyzabal ressalta o carater humanizador da oralidade, relacionando-a a expresséo dos
nossos sentimentos e emogdes mais intrinsecas:

Destacar, defender a recuperagdo e a melhoria da oralidade, como ato de falar,
no qual a producdo e a recepcao produzem-se simultaneamente, é pretender
resgatar 0 melhor das velhas tradi¢cbes e o0s aspectos mais basicamente
humanizadores da convivéncia moderna. As emog¢des mais intensas e pessoais
exigem o som da voz: do suspiro ao murmdrio até o grito, revelam uma
explosao vocal do ser, uma maneira de respirar, até mesmo antes da palavra.
Na realidade, qualquer um pode “trair-se” pela voz, dizer mais do que se diz
através do proprio discurso. Pela voz e ndo pela escrita em geral,

diferenciamos sexos, idades e estado de &nimo. A voz envolve o corpo e por

isso se fala de “beber as palavras”, “engolir as palavras” etc. (REYZABAL,
1999, p.22)

Assim sendo, em um trabalho que se pretenda valorizar as especificidades da
modalidade oral, devemos avaliar os diversos elementos presentes na oralidade e considerar as

habilidades a serem alcangadas.
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O trabalho com a oralidade envolve muito mais do que perceber turnos conversacionais,
ou atos de fala em diferentes situagcdes de comunica¢do. Demanda uma andlise detalhada sobre

a estrutura das relagdes interpessoais, sua difusdo em pontos individuais e coletivos.

Schneuwly e Dolz (2011) avaliam a oralidade como realidade multiforme, abrangendo
ndo apenas aspectos fonicos, fonoldgicos, de entoacdo, mas igualmente percorrendo lugares
mais profusos do oral, como a inerente materialidade do texto oral, a fala, 0 som, seu enunciador

e o lugar de enunciacéo social.

Castilho (2018) assinala duas caracteristicas gerais da lingua falada: primeiramente,
dialogo em presenca, planejamento e execucao simultaneos, no tempo real. O fato de que a
comunicacdo por meio da fala acontece com os usuarios em presenca afere a ela uma
caracteristica de imediatismo. Diversamente da situacdo de escrita, onde aquele que redige
precisa imaginar o contexto discursivo, na fala o contexto esta presente no ato comunicativo.
N&o ocorre uma representacao va de interlocutores: o interlocutor esta inserido na ocorréncia e
tem uma atitude responsiva imediata, dissertando com o locutor, que, por sua vez, objeta a essa
atitude com outra, constituindo, assim, uma relacdo dialdgica. Logo, essa relacdo é percebivel,
até mesmo em géneros orais formais, nos quais o interlocutor ndo pode responder claramente,
mas sua atitude responsiva € explanada através de outros subsidios, como os elementos

corporais, por exemplo, postura e gestos.

Em relacdo a segunda caracteristica, absolutamente dependente da primeira, é que na
fala a idealizacdo e a execu¢do sdo concomitantes. Para o falante, o espaco de tempo entre o
gue esta sendo analisado para ser dito e a sua concretizacdo €, na maioria das vezes, bem curto,
quase insignificante para o falante. “Na LF [lingua falada] nada se apaga, nem mesmo a propria
maquinaria da linguagem, permitindo uma inspecao privilegiada.” (CASTILHO, 2018, p. 19).
Ou seja, a palavra pronunciada ndo se apaga, diversamente do que ocorre na escrita, quando o
individuo muitas vezes tem a facilidade de reescrever o seu texto. Portanto, podemos concluir

que a fala proporciona uma linguagem de carater imediatista, estavel em sua producéo.

Conforme aborda Dionisio (2005), essas caracteristicas nos remetem ao aspecto
multimodal da oralidade, ja que nem sempre o interlocutor tem a possibilidade de interagir

imediatamente, mas o0 seu comportamento gestual pode revelar a sua intencionalidade.

Em vista disso, um aspecto importante a ser considerado, para o autor, diz respeito a
multimodalidade discursiva da oralidade, que normalmente envolve combinacbes de fala,

gestos, linguagem verbal, processamento de imagens, além de abranger sempre duas ou mais
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modalidades de comunicacdo, ou seja, a multimodalidade é o sentido produzido, recebido,
interpretado e (re)construido pela linguagem oral (ou escrita), por varias formas de

representacdes comunicativas.

De acordo com Dionisio (2005), ao participarmos de uma interacéo oral, por exemplo
uma conversa (forma mais primitiva), ou um bate-papo virtual (forma mais sofisticada, aliada
a tecnologia), ao lermos um texto, manuscrito, impresso, ou em tela de computador, estamos
envolvidos numa comunicacdo multimodal. Logo, fala e escrita sdo multimodais e se

constituem por formas diferentes de construir a informacé&o. De acordo com Dionisio:

Consequentemente, o0s géneros textuais falados e escritos sdo também
multimodais porque, quando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no
minimo, dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
entonacgdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos,
palavras e animagcdes, etc. (DIONISIO, 2005, p.178).

Nos falamos com nosso corpo, pois a entonacéo, a forma, o gesto, como verbalizamos
uma determinada frase, pode confirmar ou negar aquilo que estamos dizendo. Na escrita
também ocorre esse processo, pois ndo precisamos essencialmente ter uma imagem, a propria
disposicdo (cor, estrutura) da escrita no papel, computador ou revista, ja evidéncia a

informacao.

Com essa perspectiva, destaca-se a importancia de um estudo voltado aos eventos
comunicativos que consiga fomentar o repertério discursivo dos alunos, especialmente em
dominios menos familiares, viabilizando a eles o planejamento do que falar e como fazé-lo,

considerando o seu interlocutor, dominando as peculiaridades e os registros da lingua oral.

Como assinalado por Bronckart (1999, p.103), o dominio das habilidades relacionadas
ao uso da oralidade, nas mais variadas situacdes sociais, constitui-se como “um mecanismo

fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”.

Atribui-se ai o papel da escola, na perspectiva de aparelhar os falantes para o uso da
lingua em contextos mais formais e diferentes daqueles em que os alunos ja atuam, cuidando
para que ndo haja qualquer visdo equivocada a respeito das modalidades. Atualizando sobre
quais géneros ensinar, Dolz, Schneuwly e Haller (2011) fazem uma afirmagao categodrica: “ja
gue o papel da escola é sobretudo o de instruir, mais do que o de educar, em vez de abordarmos
0s géneros da vida privada cotidiana, é preciso que nos concentremos no ensino dos géneros da
comunicagdo publica formal” (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 146).
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Deste modo, o trabalho que propomos com a modalidade oral, especificamente o0 género
debate, € constituido, nas palavras de Dionisio (2005), por outros “modos”, além das palavras
ditas, isto é, do aspecto verbal, devemos considerar outras referéncias trazidas pelos estudantes,
como as atitudes e comportamentos que potencializam uma interacdo cada vez mais

multimodal.

Acreditamos que reconhecer o carater multimodal do debate oral € um fator muito
importante no ato da interacdo, ja que esses aspectos (linguagem corporal, visual e sonora) séo
extremamente significativos na persuaséo do outro, configurando-se como objetivo importante

do género.

Como afirma Antunes (2003, p.105), “ha muito que fazer nas aulas de portugués”, e ndo
ha incertezas de que a aprendizagem ocorre a partir da interacdo do aluno com o objeto do
conhecimento. Nesse sentido, pretendemos neste trabalho abordar questdes relativas ao
trabalho com a oralidade em sala de aula, através do desenvolvimento e valorizacdo da
capacidade argumentativa dos alunos; a partir de lacunas encontradas no trabalho com a
oralidade, como a caréncia de atividades sistematizadas de fala, escuta e reflexdo, propomos
uma abordagem da oralidade a partir do género debate, que € um género de comunicacéo
publica, com o intuito de auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
nesta modalidade da lingua. Os aspectos relacionados aos elementos extralinguisticos/
multimodais pertinentes a modalidade oral serdo considerados em nossa pesquisa partindo da
premissa de que toda producdo discursiva é constituida por varias camadas de significacdo, que
se mostram além dos recursos propriamente linguisticos, como a mobilizacdo por parte do

produtor e ou do receptor, particularmente, por elementos visuais, movimentos e sonoridade.
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2. CONTRIBUICOES DOS PCNs, BNCC E LIVROS DIDATICOS PARA ENSINO DA
LINGUA ORAL

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos, objetivos e orientacbes metodoldgicas
que compdem os Pardmetros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e
alguns Livros Didéaticos destinados ao 5° ano do ensino fundamental, analisando de que forma
esses materiais contribuem para um ensino eficaz e uma aprendizagem efetiva dos alunos,

principalmente em relagdo a modalidade oral.

2.1 O que dizem os PCNs sobre a oralidade

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) séo dispositivos de orientagcdo, com 0
proposito de nortear a vida dos profissionais da educacdo na hora de organizar a forma de
trabalhar os contetdos curriculares. Essa orientacdo se da em um aspecto geral, ficando a
critério dos usuérios o tratamento das diretrizes. Tanto no Ensino Fundamental como no Ensino
Meédio, os pardmetros sdo divididos em &reas de conhecimentos, em que a finalidade é atuar
como uma ferramenta que garanta a coeréncia no sistema educacional.

O processo de elaboracdo dos PCNs teve inicio a partir do estudo de propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundacdo Carlos
Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informacg6es relativas a experiéncias de
outros paises. Os PCNs ndo se constituem como normas obrigatorias, sdo referenciais gerais
sobre o bésico a ser ensinado e aprendido em cada etapa da vida escolar. Publicado no ano de
1998, os PCNs tém como objetivo estruturar as referéncias para o ensino em ambito nacional,
respaldado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB, Lei 9394/96).

Em linhas gerais, o0 documento tem a seguinte organizacdo: uma parte introdutéria que
explica de modo detalhado as raz6es de ser dos PCNs, neste caso, servindo a todas as areas do
conhecimento e outra parte que é composta pelos volumes especificos destinados a cada uma
das areas do conhecimento.

No que se refere ao ensino da lingua materna, os PCNs de Lingua Portuguesa foram
elaborados em duas obras separadas por ciclo: uma, em que constam as orientagdes voltadas
aos primeiro e segundo ciclos, 1° ao 5° ano, e outra, voltada aos ciclos subsequentes, terceiro e

quarto, 6° ao 9° ano. Em nossa pesquisa, discutiremos questdes acerca da oralidade referentes
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ao segundo ciclo’, tendo em vista que o trabalho proposto tem como publico alvo alunos do 5°
ano.

Os PCNs, atentando-se para a importante funcdo das interacdes sociais e dialogicas no
processo de ensino e aprendizagem, destacam a importancia de um trabalho voltado para o uso
da linguagem, nas diferentes esferas, oportunizando a competéncia ativa do discurso nas mais
diversas instancias de comunicacéo, de forma a ampliar a capacidade de inclusdo e acesso social
do individuo na condicéo de cidaddo ativo e atuante.

Acerca dos objetivos propostos para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, o que muda em relag&o ao primeiro para o segundo ciclo diz respeito ao grau de
intensidade das atividades propostas, visto que os PCNs consideram que as préaticas educativas

devem ser organizadas de maneira a assegurar, gradualmente, que os alunos sejam aptos para:

« compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é destinatario
direto ou indireto, desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a
intencionalidade implicita e conteldos discriminatdrios ou persuasivos,
especialmente nas mensagens veiculadas pelos meios de comunicacao;

* ler autonomamente diferentes textos dos géneros previstos para o ciclo,
sabendo identificar aqueles que respondem as suas necessidades imediatas e
selecionar estratégias adequadas para aborda-los;

« utilizar a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e ideias,
acolhendo, interpretando e considerando os das outras pessoas e respeitando
os diferentes modos de falar;

» utilizar a linguagem oral com eficacia, comegando a adequa-la a intengdes
e situagdes comunicativas que requeiram o dominio de registros formais, o
planejamento prévio do discurso, a coeréncia na defesa de pontos de vista e
na apresentacdo de argumentos e 0 uso de procedimentos de negociacdo de
acordos necessarios ou possiveis;

* produzir textos escritos, c0esos e coerentes, dentro dos géneros previstos
para o ciclo, ajustados a objetivos e leitores determinados;

* escrever textos com dominio da separagdo em palavras, estabilidade de
palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita e
utilizacdo de recursos do sistema de pontuacéo para dividir o texto em frases;
* revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versdo e, com ajuda do
professor, redigir as versfes necessarias até considera-lo suficientemente bem
escrito para 0 momento. (BRASIL,1998, p.79-80)

De acordo com os objetivos sugeridos, alguns pontos positivos podem ser observados
nos PCNs, entre 0s quais: a concepcdo do texto como elemento norteador da aprendizagem; o

entendimento de que os textos organizam-se em um continuo de géneros estaveis, com

7 De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o Ensino Fundamental Niveis I e Il organizam-se
em ciclos: 1°, 2° e 3° anos correspondem ao ciclo 1, e 4° e 5° anos ao ciclo 2 do Ensino Fundamental I; 6° e 7° anos
ao ciclo 3, 8° e 9° anos ao ciclo 4 do Ensino Fundamental 11.
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caracteristicas proprias tanto na fala como na escrita; destaque para a producdo e compreensao
do texto escrito e oral; percepcao quanto a variedade de usos da lingua e variacao linguistica.

As orientacdes dos PCNs a respeito do trabalho com a linguagem oral e escrita
constituem-se em torno do que o aluno ja sabe, superacdo de dificuldades e sequéncia no que
ja foi assimilado. O documento deixa evidente que os conteldos devem ser organizados de
forma a garantir junto ao estudante a continuidade do ciclo anterior.

No referido documento, os contetdos de Lingua Portuguesa estao estruturados em torno
de dois eixos basicos (1) o uso da lingua oral e escrita em que os géneros da oralidade se
associam no exercicio de escuta e producdo de textos orais e escritos; (2) a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, que concebe a prética de analise linguistica.

Para os PCNs, a fim de atingir os objetivos propostos, é necessario em termos de

conteudo, que seja possivel para o aluno, utilizar alguns usos e formas estabelecidos:

* Participagdo em situagdes de intercdmbio oral que requeiram: ouvir com
atencdo, intervir sem sair do assunto tratado, formular e responder perguntas,
explicar e ouvir explicacBes, manifestar e acolher opinides, adequar as
colocacg0es as intervencdes precedentes, propor temas.

» Manifestag@o de experiéncias, sentimentos, ideias e opinides de forma clara
e ordenada.

* Narragdo de fatos considerando a temporalidade e a causalidade.

* Narragdo de historias conhecidas, buscando aproximacao as caracteristicas
discursivas do texto-fonte.

* Descricao (dentro de uma narragdo ou de uma exposi¢cdo) de personagens,
cenarios e objetos.

* Exposi¢ao oral com ajuda do professor, usando suporte escrito, quando for
0 Caso.

» Adequag@o do discurso ao nivel de conhecimento prévio de quem ouve (com
ajuda).

* Adequacdo da linguagem as situagdes comunicativas mais formais que
acontecem na escola (com ajuda) (BRASIL,1998, p.73).

Outro aspecto importante discutido nos PCNs é o fato de o documento coadunar o
planejamento prévio da lingua oral a escrita, em fungdo dos propositos do locutor, das
particularidades do receptor, das demandas da situacdo e dos objetivos pretendidos, o que vai
ao encontro das concepcdes de Favero et al (2005, p.12-13) na afirmacédo de que devemos “aliar
o0 tratamento da oralidade a escrita”.

Destarte, de acordo com os PCNs, o dominio da lingua oral e escrita € fundamental para
a participacdo social efetiva, pois é por meio destas duas modalidades que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende ponto de vista, partilha ou constroi

visdo de mundo, produz conhecimento (BRASIL,1998, p.15).
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No que diz respeito especificamente ao nosso objeto de estudo, a modalidade oral, 0s
PCNs consideram que:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacao de
entrevistas, debates, seminarios, dialogos com autoridades, dramatizagdes,
etc. Trata-se de propor situacOes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 27).

Assim, os PCNs demonstram que a fala publica seria o centro do trabalho com a
oralidade, preparando o aluno para o uso da lingua oral em situagcBes mais especificas de
aprendizagem, como: debates, seminarios, apresenta¢des, ou seja, em situacdes reais de ensino,
envolvendo ainda regras de convivéncia. Outro aspecto enfatizado no documento é que as
atividades de uso e de reflexéo sobre a lingua oral devem ser contextualizadas em projetos de
estudo, preferencialmente, em todas as areas do conhecimento.

A boa noticia em relacdo aos PCNs é o destaque que o documento da a lingua oral:
nota-se pela primeira vez em um documento oficial uma énfase especial a importancia da
linguagem oral no ensino da lingua materna, contudo, ainda ndo se observa uma definicéo
especifica de como ela se caracteriza. Marcuschi (1999, p.115) considera que 0s PCNs, para as
Gltimas quatro séries do Primeiro Grau®, sdo qualitativamente superiores & versdo apresentada
para as primeiras quatro séries, devido a melhora técnica da apresentacdo dos temas.

Sobre as orientacdes metodoldgicas dos PCNs destacamos a fala de Marcuschi (1999,
p.128):

O mais auspicioso em relacéo a esses PCN é que eles em si mesmos ndo terdo
muito efeito na mao do professor em sala de aula, mas podem ter, e
certamente terdo, um papel decisivo para suscitar outra visdo e um maior
cuidado com a oralidade nos manuais didaticos. Neste sentido, imagino que
0s PCN néo foram escritos para os professores, nem para os diretores de escola
nem para os académicos em geral, mas como orientacao para autores de livros
didaticos que devem agora transformar em tecnologia as sugestdes e
sinalizag0es ali contidas.

Concordamos com a fala de Marcuschi sobre os PCNs, e acreditamos que o documento
é de extrema importancia a outros profissionais da Educacdo, mas consideramos importante
que os professores que atuam no Ensino Fundamental conhegam, analisem e avaliem a

aplicabilidade das diretrizes ali presentes, pois do ponto de vista tedrico, o documento

8 O Primeiro Grau a que se refere o autor equivale ao Ensino Fundamental, atualmente, dividido em duas fases:
Fundamental I, do 1° ao 5° anos, e Fundamental |1, do 6° ao 9° anos.
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representa um avanco significativo em relacdo a concepcao de lingua adotada, uma vez que

prioriza a lingua como lugar de interacao.

2.2 A BNCC e a Oralidade

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de um documento normativo de
cunho politico, que estabelece o conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais,
que todos os alunos devem desenvolver no percurso da Educacdo Bésica. A BNCC ja passou
por algumas reformulacdes, estando atualmente na sua terceira versdo, sendo que a ultima
referente a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi homologada em 2017 e a parte referente
ao Ensino Meédio em 2018.

A BNCC foi concebida a luz do que dizem os Parametros Curriculares Nacionais e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Contudo, é mais especifica, definindo com mais
nitidez os objetivos da aprendizagem escolar. A BNCC deve estar presente, como um
documento normativo, em todos os curriculos, garantindo as aprendizagens que o aluno deve
ter em cada momento da vida escolar, seja em redes publicas ou privadas.

Vale ressaltar que a BNCC ndo € equivalente a curriculo, mas uma referéncia nacional
do que é abalizado como essencial para o processo de ensino e aprendizagem e, para tanto, o
documento define os conhecimentos essenciais, direitos e objetivos de aprendizagem de todos
0s estudantes do pais.

Assim, acreditamos que os curriculos devem ser planejados e elaborados pelas

instituicbes de ensino, envolvendo em sua formulagdo pedagogos, formadores de professores e
professores, levando em conta as particularidades e singularidades de cada regido através de

uma sistematizacdo e planejamento de todo o processo educacional.

A Base deve ser uma referéncia para as escolas, que, por sua vez, devem ter autonomia
para ressignificarem o documento a partir de sua realidade. Logo, a BNCC néo pode ser
considerada um modelo Unico, pois deve atender as necessidades dos locais e contextos nos
quais ela se aplica.

Um ponto relevante em relacdo a BNCC é a proposta de formacao integral do individuo,
mantendo a apropriada distingdo entre educacao integral (desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional, social e cultural do ser humano) e educacdo de tempo integral (mais tempo na
escola), estabelecendo ainda as expectativas de aprendizagem dos estudantes a cada ano,

independente do local onde mora ou estuda.
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Como inovagdo, a BNCC traz o estabelecimento de dez competéncias gerais para
nortear as areas de conhecimento e seus componentes curriculares. O documento considera
necessario o desenvolvimento dessas competéncias para assegurar o direito a Educacdo Bésica
em todo o territorio nacional.

Contudo, observamos em nossa analise que o documento apresenta, de certa forma, uma
visdo fragmentada do conhecimento e do desenvolvimento humano, ignorando as
especificidades de aprendizagem de cada aluno, por exemplo, quando antecipa a idade maxima
para a conclusdo do ciclo de alfabetizacao para o 2° ano do ensino fundamental.

As competéncias apresentadas pela BNCC trazem as capacidades que os alunos
precisam desenvolver, a formacao do ser humano ao longo da educacdo bésica, ou seja, todo o
percurso que vai da educacao infantil até o ensino médio.

Essas competéncias, de forma resumida, sao:

1. Conhecimento: o objetivo dessa competéncia é que os alunos consigam conhecer,
entender e transformar a realidade através do conhecimento adquirido.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo: nessa competéncia os alunos devem
investigar os fendmenos, levantando hipéteses, investigando causas, refletindo e resolvendo os
problemas de forma critica e criativa.

3. Repertorio cultural: o objetivo é fazer com que o aluno expanda os horizontes,
vivencie e produza arte atraves de diferentes manifestacoes.

4. Comunicacao: diz respeito a capacidade de escutar e dialogar com o outro produzindo
conhecimento.

5. Cultura digital: capacidade de compreender e utilizar recursos tecnoldgicos de uma
forma ética, para produzir tecnologia a favor da aprendizagem.

6. Trabalho e projeto de vida: preparar novas geracdes para metas, sonhos e saberes,
s&o as metas de vida do individuo.

7. Argumentacéo: capacidade de formular opinides embasados em evidéncias e fatos
por meio das interagdes.

8. Autoconhecimento e autocuidado: capacidade de se auto conhecer, fisica e
emocionalmente.

9. Empatia e cooperacao: trata-se da capacidade de se relacionar com o outro, entender
e colaborar com as pessoas trabalhando em equipe.

10. Responsabilidade e cidadania: envolvimento em questfes publicas, autonomia para

tomar decisdes de acordo com os principios morais éticos e solidarios.
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Em nossa anélise, para que a BNCC possa ter o resultado que se busca, € necessario
compreender a estrutura em que se constitui esse documento, pois quando formos inserir 0s
objetos de conhecimento, suas habilidades dentro de cada unidade tematica do planejamento
escolar, de forma coerente e eficiente, & necessario ter em mente todo esse arcabouco de
sustentacdo, que se apresenta da seguinte forma: competéncias gerais, areas do conhecimento,
componentes curriculares, unidades tematicas (eixos), objetos do conhecimento (contetdos) e
habilidades (objetivos).

Observamos na analise do documento que na BNCC foram alteradas algumas
nomenclaturas de elementos que fazem parte da nossa préatica pedagdgica, como por exemplo,
0S eixos que agora sdo tratados como unidades teméticas, os conteldos como objetos de
conhecimento e 0s objetivos chamados de habilidades, ndo que sejam sinénimos, mas
habilidades visto como objetivos que descrevem a acao final.

Vejamos a estrutura do documento de uma forma mais detalhada (Figura 2):

Figura 2-Estrutura da BNCC

Educacdo Bdsica

Competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular

Educacao Infantil Ensino Fundamental

Direitos de aprendizagem

e desenvolvimento . .
Areas de conhecimento Areas de conhecimento

Campos de experiéncias . ) L ) ,
Competéncias especifico de drea Competéncias especifico de drea

Componentes curriculares

Competéncias especificas de

componente
1a/m -
Objetivos d di Unidad Objetivos de
sl i e Amaces i Habilidades Habilidades
desenvolvimento tematicas conhecimento

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular, 2017, p.22
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De uma forma simplificada, podemos dizer que a estrutura comeca a partir das dez
competéncias gerais, que descrevem o desempenho previsto para o aluno ao final da Educacéo
Basica. As competéncias gerais devem estar presentes nas competéncias das areas de
conhecimento, a saber, Linguagens, Matematica, Ciéncia da Natureza, Ciéncia Humana e
Ensino Religioso (frequéncia optativa). Essas competéncias das areas de conhecimento deverdo
estar presentes nas competéncias dos componentes curriculares, por sua vez sdo divididos em
unidades tematicas, os quais ddo origem aos objetos do conhecimento trabalhados através do
desenvolvimento das habilidades em sala de aula.

A respeito das dez competéncias, segundo a BNCC, a intencdo nédo é planejar uma aula
especifica ou transformar as competéncias em componente curricular, mas relacionar a
aprendizagem a de outras competéncias associadas as areas do conhecimento.

Para tanto, a proposta da BNCC para o Ensino Fundamental visa a progressdo das
maltiplas aprendizagens, associando o trabalho com as vivéncias anteriores, ou seja, para se
obter o resultado que se espera nas aprendizagens é necessario o movimento de ampliacdo dos
contetdos em nivel de complexidade em cada etapa do ensino.

A BNCC, a exemplo dos PCNs, para a area de Linguagem/Lingua Portuguesa, mantém
0 texto como objeto central no processo de ensino e aprendizagem, bem como o trabalho com
géneros discursivos e seus contextos de producdo. O documento ainda salienta a importancia
do desenvolvimento das atividades escritas e orais através da reflexdo da linguagem por meio
de préticas linguisticas contextualizadas.

A area de conhecimento Linguagens, no Ensino Fundamental, abrange os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Anos Finais, Lingua Inglesa. Em
consonancia com as competéncias gerais da BNCC, a area de Linguagens deve atender as
competéncias especificas:

Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. 2. Conhecer e explorar diversas praticas de
linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva. 3. Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diélogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacéo. 4. Utilizar diferentes linguagens para
defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporéneo. 5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
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respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimdnio cultural da
humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito & diversidade de
saberes, identidades e culturas. 6. Compreender e utilizar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (BNCC, 2017, p.62).

Um dos pontos importantes e que merece destaque a respeito da BNCC é indicar de uma
forma delineada as competéncias (mobilizacdo de conhecimentos, conceitos) e habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais) que se espera que os alunos desenvolvam nas
diferentes etapas da Educacdo Basica, minimizando, supostamente, certas discrepancias de
alunos vindos de outras escolas ou redes. Além disso, com a formulacgéo de curriculos alinhados
a BNCC, as propostas pedagogicas e o planejamento de trabalho das instituicGes escolares
ficardo mais claros e objetivos, e a troca de experiéncias serdo potencializadas.

Especificamente em relagdo ao interesse maior dessa pesquisa, a oralidade, nos PCNs
havia a orientagdo de se abordar a lingua oral na esfera de uso; a BNCC, por sua vez, amplifica
e aprofunda esse prisma, dando uma dimensdo do que deve ser trabalhado a cada ano, em
consonancia com as esferas sociais em que 0s alunos estao inseridos.

Para os 1° e 2° anos, o eixo da oralidade contempla as praticas de compreenséo e
producdo de textos orais em diferentes contextos discursivos, tendo como objetos de
conhecimento a constituicdo da identidade psicossocial, em sala de aula, por meio da oralidade,
regras de convivéncia, a conversacao espontanea, escutas de textos, relatos orais e 0s aspectos
ndo linguisticos (paralinguisticos) no ato da fala.

O eixo oralidade para o 3° ano repete 0s mesmos objetos de conhecimento dos 1° e 2°
anos incluindo o funcionamento dos géneros textuais do discurso oral. Em nossa analise,
observamos que 0s objetos de conhecimento, exposicdo oral e o processo de variacdo
linguistica, sdo habilidades comuns do 3° ao 5° ano.

Em relagéo aos 4° e 5° anos, continuamos com 0s mesmos objetos de conhecimento dos
anos anteriores, incluindo a producdo de textos orais: jornal falado e entrevista.

Para o0 5° ano, além dos objetos de conhecimento vistos nos anos anteriores, acrescenta-
se o funcionamento do discurso oral com a abordagem das caracteristicas da fala.

Nesse aspecto, acreditamos que nossa proposta de trabalho com o género oral esta em
consonancia com a BNCC, principalmente no que se refere a interacdo discursiva,

funcionamento do discurso oral e estratégias de producao em situagdes especificas de interacao,
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pois, opinar, debater e argumentar sdo algumas das habilidades requeridas e contempladas pelo
eixo da oralidade na BNCC.

Cremos que o objetivo da BNCC ¢ colocar o aluno como sujeito ativo no processo
educacional. Logo, a proposta de intervencgédo que trazemos como resultado de nossa pesquisa
vem ao encontro de véarias competéncias mencionadas, como a comunicagdo, argumentacao,
empatia e cooperacao, pois o trabalho com a oralidade, precisamente com o género oral debate,
proporciona a partilha de informacdes, experiéncias, ideias, sentimentos e producao de sentidos
através do entendimento mutuo, que € o foco da competéncia referente a comunicacdo. No que
concerne a competéncia da argumentacao, essa proposta de trabalho ainda pode possibilitar o
desenvolvimento da capacidade de formular, negociar, defender ideias, pontos de vista,
caracteristicas essenciais do debate.

Quanto a nona competéncia, denominada empatia e cooperacao, o género oral proposto
para intervencdo pedagogica poderd oportunizar momentos de dialogo, solucéo de conflitos e
cooperagéo, sempre tendo em vista o acolhimento da perspectiva do outro.

No decorrer da proposta de intervengdo outras competéncias poderdo ser trabalhadas, pois
cada umatem o seu valor e todas se articulam para o desenvolvimento positivo da aprendizagem

dos alunos.

Compreendemos que a BNCC avanca em relacdo ao entendimento da lingua oral e
escrita como uma ferramenta de interacdo social, contextualizada, dinamica e histérica.
Entretanto, para atingir todas essas extensdes em sala de aula, é necessario estar alerta sobre
como traduzir essa teoria em atividades praticas, no planejamento das aulas, no intuito de
desenvolver as competéncias pretendidas. Nesse sentido, nossa proposta apresenta uma
sugestdo, um possivel caminho para contemplar as atividades de linguagens a serem

desenvolvidas.

A BNCC recomenda que o estudo da oralidade seja realizado em situacgdes de uso,
notando o contexto de produgdo e recepcdo em que os textos acontecem. Consideramos
fundamental que o estudante ndo s6 reconheca as diferengas em relagdo a modalidade escrita,
mas que aborde cada género oral com suas caracteristicas, tanto na forma composicional como

no estilo, acatando as variedades linguisticas apropriadas a cada contexto.

O Eixo da Oralidade, na BNCC, abrange as praticas de linguagens e produc6es de textos

orais, tendo uma pessoa presente, o que chamamos de face a face, como as aulas dialogadas ou
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as Webconferéncias, conversas via WhatsApp, entre outras. Compreende ainda a oralizagéo de
textos, discussdes e debates, envolvendo teméticas de situagdes significativas.

Podemos considerar que a BNCC avancou em relacdo as praticas orais quando sugere
que aluno ndo apenas produza alguns géneros na modalidade escrita, por exemplo, a noticia, a
reportagem, a entrevista, mas produza também os mesmos géneros para outras midias e
suportes digitais, como o podcast, blog, o jornal etc. Isso demonstra que, dependendo da
modalidade e do suporte, os mesmos textos/géneros podem sofrer algumas mudancas,
necessitar algumas adaptacdes. Portanto, consideramos que o trabalho com essas questdes na

escola é que vai outorgar autonomia e dominio aos alunos.

Assim, a BNCC para a Lingua Portuguesa considera o texto em suas muitas
modalidades: as variedades de textos que se apresentam na imprensa, na TV,
nos meios digitais, na publicidade, em livros didéaticos e, consequentemente,
considera também 0s Varios suportes em que esses textos se apresentam
(BNCC, 2017, p.63).

Igualmente, reflete-se que o ensino de Lingua Portuguesa conta com um documento
normativo de grande relevancia para o desenvolvimento pessoal e social do aluno, em especial
no que se refere principalmente aos anos iniciais. Contudo, é de suma importancia o
investimento em uma formacédo docente sélida e ajustada aos objetivos de ensino da Lingua
Portuguesa, que estdo consolidados nos documentos oficiais, especialmente a BNCC. Essa
reflexdo também pode ser observada na pesquisa realizada por Galvao e Azevedo (2015, p.69),
quando ponderam que “[...] faltam aos professores os conhecimentos tedricos sobre 0S quais
poderiam desenvolver um trabalho proficuo com textos orais, bem como a organizacao didatica
das atividades de modo que fossem planejadas todas as etapas (preparacdo, execucdo e
avaliacdo)”.

Portanto, pode-se concluir que para se constituir o ensino da oralidade na escola é
preciso:

[...] construir um objeto de ensino-aprendizagem claramente delimitado e
definido, que confira ao oral legitimidade e pertinéncia em relacao aos saberes
de referéncia, as expectativas sociais e as potencialidades dos alunos. Essa
construcdo é indispensével para fundar um ensino formal do oral na escola,
numa 6tica a um s tempo pedagogica e didatica (DOLZ, SCHNEUWLY e
HALLER 2011, p. 127).

Isto posto, considera-se que, embora as atencbes se voltem para oralidade atraves de
pesquisas e documentos oficiais, 0 ensino da lingua nesta modalidade ainda precisa ser

implementado nas escolas de uma forma mais sistematica e diligente. Mesmo assim, parece-
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nos que os professores ja estdo conscientes da relevancia do ensino efetivo da modalidade oral
e da importancia do desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, todavia, ainda sao
escassos 0s instrumentos que ajudam na reflexdo sobre o que é o oral, como pode ser ensinado.
Cabe, entdo, destacar a importancia da capacitacdo docente para o trabalho com os géneros
orais, pois uma préatica didatica direcionada ao ensino da oralidade nao alcancara éxito, mesmo
com todas as competéncias, unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades, sem
um professor qualificado.

Acreditamos, que nesse enfoque a BNCC ndo vem para romper com 0 que ja estava
sendo feito, mas para acrescentar novos aspectos, que podem vir a contribuir com o universo
escolar.

Por fim, consideramos a existéncia de um dialogo entre os PCNs e a BNCC, no que diz
respeito a area de linguagens. Os dois documentos apresentam como concepcdo de linguagem
a forma de acdo e interacdo no mundo, bem como o sujeito constituido pelas praticas de
linguagem em varias esferas da comunicagdo humana, das mais cotidianas as de usos mais
formais.

Dessa forma, acreditamos que nosso trabalho tem muito a contribuir para as concepcdes
de uso da lingua oral proposta pelos referidos documentos, pois o que verificamos nos anos
iniciais de ensino é uma caréncia dos géneros na ordem de argumentar, como 0s textos de
opinido, atividade essencial para conquista do espaco social. O debate, enquanto género
argumentativo oral, tem muito a colaborar para algumas problematicas que se apresentam na
sala de aula, como a necessidade de se abordar a oralidade e o desenvolvimento da capacidade
de expressdo e do dominio do argumentar. Observamos que muitos alunos se mostram
retraidos, com dificuldade de falar em puablico, comunicam-se bem informalmente, mas nédo
conseguem expressar-se oralmente perante uma situacdo mediada em sala de aula, muito
provavelmente por serem capacidades que ainda ndo foram desenvolvidas e que necessitam ser
abordadas, para inicio da formacdo de um sujeito que questiona seus direitos e participa
ativamente da vida em sociedade.

Tanto os PCNs como a BNCC refor¢cam a importancia de um trabalho sisteméatico com
0s géneros formais publicos, no entanto, percebemos lacunas nesse tipo de situagbes de
comunicacgdo, a exemplo do debate, como podemos verificar nos estudos de Brandéo e Leal
(2006 p.20):

Sentimos falta, portanto, de estudos que abordem as capacidades de
construgdo de textos da ordem de argumentar mais usados em instancias
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publicas, tais como debates regrados, as exposi¢des tematicas, o texto

radiofbnico, dentre outros.
Assim, esperamos que nossa proposta de trabalho, através da sequéncia didatica
pretendida, contribua para ampliacdo das interacdes discursivas e estratégias de fala e escuta

em intercambios orais.

2.3 Como os materiais didaticos abordam a Oralidade

Nesta se¢do, apresentamos uma analise de como alguns materiais didaticos de Lingua
Portuguesa, para 0 5° ano, tratam a questao da oralidade. Para tanto, elegemos, preliminarmente,
dois livros: Programa Ler e Escrever®, produzido pela Secretaria da Educacéo do Estado de
Sdo Paulo (Secretaria da Educagdo, Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo e
Colaboradores, 2015) e Movimento do Aprender, elaborado pelo Sistema SESI*® (Servigo
Social da Industria) de Ensino (SESI - Educacdo e Colaboradores, 2019).

2.3.1 Ler e Escrever

Visando atingir o objetivo de investigar como os livros didaticos abordam a questdo da
oralidade, especificamente no 5° ano do Ensino Fundamental, iniciamos nossa analise com 0s
livros do Programa Ler e Escrever, cujo material € composto por Coletanea de Atividades,
Livro de Textos para o aluno e o Guia de Estudos destinado ao professor.

Na andlise desse material, levamos em consideragdo o contetdo, a maneira como sao
estruturadas as atividades, procurando estabelecer relacdo com a importancia de se trabalhar
com 0s géneros orais para ampliacdo do dominio discursivo do aluno.

No material Ler e Escrever, a proposta de trabalho se pauta, segundo o guia de
orientagdes, na formacéo de leitores e escritores competentes e tem como proposta de trabalho
a aprendizagem de aspectos discursivos da linguagem e padrdes de escrita como o
desenvolvimento da competéncia leitora e suas dimensoes.

O material Ler e Escrever estd organizado em quatro blocos:

e Primeiro bloco: apresenta uma discussao sobre préaticas de leitura e escrita na escola.

° O programa Ler e Escrever € um guia presente em todas as escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, bem
como em muitas redes municipais do estado de S&o Paulo.

10 A Prefeitura Municipal de Ourinhos, através da Secretaria Municipal de Educacéo, firmou parceria com o
Sistema SESI (Servico Social da Industria) na escolha do material didatico do municipio.
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e Segundo bloco: encontram-se as expectativas de aprendizagem.

e Terceiro bloco: traz orientacdes gerais sobre a rotina e organizacdo do quinto ano.

e Quarto bloco: apresenta as situacdes didaticas, atividades permanentes (roda de

jornal e leitura compartilhada de noticias), projetos e sequéncias didaticas.

No primeiro semestre, encontramos uma proposta de sequéncia didatica, “Caminhos do
verde”, cujo objetivo é o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno; outra proposta do
semestre ¢ o projeto didatico “Contos de Mistério”, que propicia o desenvolvimento da
capacidade leitora e escritora.

Para o segundo semestre, encontramos a sequéncia didatica de “Cartas ao leitor”, que
tem por objetivo ajudar o aluno desenvolver e expressar sua opinido. A proposta seguinte
intitula-se “Universo ao meu redor”, cujo proposito € fazer uso da leitura e escrita, entrando em
contato com diferentes textos informativos (revistas, internet). Por fim, tem-se uma sequéncia
didatica para estudo da pontuacéo de discurso direto e indireto e ortografia.

No que diz respeito as expectativas de aprendizagem relacionadas ao trabalho da
oralidade com os alunos, o material traz as seguintes propostas:

e deverdo ser capazes de adequar seu discurso as diferentes situa¢es de comunicacdo

oral, observando o contexto e seus interlocutores.

e participar de situacdes de intercambio oral do cotidiano escolar, tanto as menos

formais, como as mais formais.

e participar de debates sobre temas da atualidade alimentados por pesquisas proprias

em jornais e outras fontes.

e planejar e participar de situacdes formais da linguagem oral no ambito escolar,

sabendo utilizar procedimentos de escrita.

No decorrer do estudo do material, verificamos um numero insatisfatorio de atividades
no género oral: somente no segundo semestre € que existem cinco atividades propostas para o

trabalho com o género oral seminario (Quadro 2):

Quadro 2 - Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas (Programa Ler e Escrever)

Ano Volume Total de atividades | Atividades para o
género Oral
59 ano Unico 67 5

Fonte: elaborado pela autora
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O projeto didatico “Universo ao meu redor” (segundo semestre) propoe atividades
focadas na leitura e compreensao de textos informativos, como preparacdo para uma exposi¢ao
oral, no caso um seminario. O projeto tem como tema as a¢fes humanas que provocam
problemas ambientais, a consequéncia do desmatamento e as acdes que podem garantir a
sustentabilidade da vida na terra. Apresenta como finalidade informar e conscientizar os alunos
(a proposta é apresentar 0 seminario para o 4° ano) sobre a importéancia de a¢fes para uma vida
sustentavel, percebendo as consequéncias da mesma para a qualidade de vida do planeta, de
modo que se sintam incentivados a mudar suas atitudes. A sugestao de trabalho com a oralidade
esta prevista na organizacdo do evento comunicativo, com o planejamento da exposicao oral.

A proposta é dividida em seis etapas que sdo distribuidas em quatorze atividades,
denominadas sequéncias didaticas, e de acordo com as referéncias bibliograficas apresentadas
deste material, acreditamos basearem-se nos estudos de Dolz e Schneuwly, sendo que cinco
delas contemplam as questdes da oralidade (4, 5A, 5B, 5C e 6). As demais atividades requerem
leitura de textos informativos, pesquisas, interpretacdo de textos e sinteses. De acordo com a
apresentacdo de todas as atividades do capitulo, presume-se que o projeto deve durar em média
doze aulas.

A atividade 4 aborda o planejamento do seminario, em que se resgatam conhecimentos
relativos a tematica, considerando que tenham sido adquiridos anteriormente, como as causas

e consequéncias dos desequilibrios do planeta provocados pelo homem (Figura 3):

Figura 3- Estudo e planejamento do seminério

Etapa 4

‘Estudo e planejamento do seminario

ATIVIDADE 4: PLANEJANDO O SEMINARIO

Objetivo

sg e s eisE s ttine ™SS Be e vis i e e e e e e e

m Planejar, uma a uma, todas as tarefas do seminario, definindo os responsaveis

Planejamento

@ Organizacao do grupo: no inicio a atividade & coletiva; depois, 0s alunos se-
rao divididos em grupos.

Materiais necessarios: quadro com as caracteristicas de um seminario (es-
crito na lousa ou em papel pardo); quadro para que sejam indicadas as tare-
fas e seus responsaveis (a ser afixado na classe também).

B Duracao aproximada: 40 minutos.

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.251)
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A atividade 4 trata do planejamento e organizacdo do seminério, cujo proposito é
discutir a maneira como serdo tratados os assuntos e a divisao de tarefas entre os alunos.
A atividade 5A diz respeito ao levantamento prévio de conhecimentos dos alunos, de

acordo com a Figura 4:

Figura 4- Estudo e planejamento da exposicéo oral

ATIVIDADE 5A: INVESTIGANDO
SABERES DOS ALUNOS A RESPEITO
DE UMA EXPOSICAO ORAL

dbjetivos

0 0 8 ¢ 6 6 B e e VS e 6 G0 O E 0 BB O S W SO S B S 6V SO S B BB E S SNV YR

B Compreender como se organiza e realiza uma exposi¢ao oral.

B Por meio de uma producao inicial — planejamento e apresentacao de uma expo-
si¢éo oral a respeito do tema do semindrio que coube ao grupo —, tomar ciéncia
do que ja sabem sobre uma exposicao oral e o que ainda precisam aprender.

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.253)

Na atividade 5A os alunos sdo orientados a se organizarem em grupos definidos para a
apresentacdo do seminario sobre o tema que lhes coube, considerando o tempo, 0s
interlocutores (alunos do 5° ano) e a finalidade do evento. Consiste em um momento para
investigacdo a respeito do que os alunos ja sabem sobre o género oral. E uma ocasido importante
pois possibilita ao professor averiguar os saberes relacionados que merecem mais atencdo, se
os alunos estabeleceram um bom contato com o publico, se delimitaram bem o tema e se
ajustaram a linguagem ao puablico em questdo. E um momento valioso do projeto pois os alunos
precisam ser encaminhados a respeito de sua participacdo na atividade, o “ensaio” da exposi¢ao
pode dar mais seguranca aos alunos e assegurar as sequéncias dos topicos propostos.

Quanto as caracteristicas do género seminario, o livro do professor traz um quadro com
as recomendacdes ao expositor, como aspectos que este deve incorporar a sua fala e aspectos
que deve evitar. Outras orienta¢cdes mais especificas presumem-se que ficam a critério do

professor pesquisar e apresenta-las aos alunos.
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A atividade 5B direciona-se a organizacdo e estudo sobre o género, como mostra a

Figura 5:

Figura 5- Analisando recursos

;(
ATIVIDADE 5B: ANALISAN D~O
RECURSOS DA ORGANIZA_AQAO

INTERNA DE UMA EXPOSICAOC ORAL

e

B Estudar diferentes expressoes que podem ser utilizadaz DafZ::n;C:Afer as di-
versas partes de uma exposicao oral, encadeando-as adequ para:

& apresentar o tema;
@ apresentar o plano de exposicao;

@ introduzir exemplo;
@ introduzir explicacées sobre termos dificeis;
@ sintetizar a exposic@o realizada e preparar para a conclusao; e

@ concluir.
B Analisar o propésito das expressoes nos diferentes enunciados, relacionando

as escolhas feitas a finalidade e ao sentido produzido.
B Constituir um repertério de expressdes que podem ser utilizadas no plane-

jamento da exposicao oral.

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.256)

Quanto a atividade 5B, o encaminhamento dado aos alunos é sobre o propdsito e a
maneira como a acao se desenvolve. Constitui-se em uma etapa importante, pois é possivel
fazer uma abordagem a respeito das expressoes articuladoras da fala que podem ser utilizadas
no planejamento da exposicdo oral, para introduzir a apresentacdo do tema, o plano de

exposicdo, exemplos ou explicacBes de termos dificeis.
A atividade 5C direciona os alunos para o planejamento da exposi¢cdo, como

exemplifica a Figura 6:
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. Figura 6 - Planejamento
A ATIVIDADE 5C: PLANEJANDO
UMA EXPOSICAO ORAL

Objetivo

.................................................

H Planejar uma exposicao oral, considerando todos os aspectos discutidos ate
o momento.

Planejamento

E Organizacao do grupo: a atividade serd, inicialmente, coletiva e, depcis. em
grupos.

B Materiais necessarios: todo o material utilizado no projeto.

B Duracdo aproximada: trés aulas de 50 minutos.

Encaminhamento

B Converse com os alunos sobre o propésito da atividade e sobre a maneira
como se desenvolvera.

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.259)

A atividade 5C propde a retomada de alguns itens, como 0s materiais que serdo
utilizados, o planejamento, contribuicédo e fala (ensaiada) de cada participante. A atividade de
retomada de contetdo é importante para que os alunos ndo cometam nenhuma incorrecao sobre
o tema e ao emprego do discurso oral, pois o professor podera avaliar aspectos importantes
como: clareza na prondncia de palavras, uso de articuladores e modalizadores, ritmo de fala,
altura de voz, gestos e atitude corporal, fatores importantes nesse tipo de género na modalidade
oral.

Apds a etapa de planejamento e revisao, presumimos que o professor agendara com os
alunos o dia para a apresentacdo do seminario, pois a proxima etapa sugerida ja indica a
avaliacdo do trabalho desenvolvido.

Para a atividade 6 estd prevista a organizacdo em grupo, na qual os alunos fardo a
autoavaliacdo da exposicdo oral. Propde-se neste item que o professor faca a avaliacdo da
adequacdo das atividades, se houver necessidade, garantindo a qualidade do ensino, como

demonstra a Figura 7:
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Figura 7 — Avaliacdo final

ATIVIDADE 6: AVALIACAO
FINAL DO TRABALHO

Objetivo

LR
lltllllttllolccllcoollOOOQoo.o.uocucoo‘lttl"

W Realizar uma avaliacéo colaborativa do trabalho desenvolvido, considerando
0 dlfer.entes aspectos: o estudo temético, o plancjamento da exposigdo oral,
0 planejamento do semindrio, considerando os diferentes grupos, a participa

a0 nas ativi : ;
Gdo nas atividades durante o desenvolvimento, a elaboragdo do produto final.

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.262)

Quanto a atividade 6, consideramos importante a autoavaliacdo do grupo em relagéo a
exposi¢do oral, bem como a avaliacdo coletiva de todo processo desenvolvido. Contudo, é
necessaria a avaliacdo do professor em relacdo a adequacdo das atividades planejadas, as
possibilidades e necessidades de aprendizagem, verificando se ha mudancas que sao necessarias
e de que natureza sdo. Sdo essas avaliagdes que possibilitardo ao professor os inevitaveis ajustes
a serem feitos na acdo docente, garantindo o éxito da aprendizagem almejada para os alunos.

Apéds a analise do material Ler e Escrever, pudemos observar que a maior parte das
atividades propostas no livro do 5° ano sdo situacdes mediadas pela linguagem oral, como
comentarios orais a respeito dos temas.

Outras atividades fazem o uso da linguagem oral, para a elaboracdo da escrita, sem a
ponderacdo de suas utilizacbes, podendo-se confirmar a citagdo de Schneuwly (2004, p.133) “o
oral que se aprende € o oral da escrita; aquele que prepara a escrita, pois permite encontrar
ideias, elaborar uma primeira formulacdo (...) aquele que € sendo a oralizacdo de um texto
escrito”.

Para maior entendimento vejamos o exemplo da Figura 8:
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Figura 8-Atividade 5B- item 3

=. Analise os excertos de exposigoes orais apresentados a seguir.

Bom, a_minha_exposicao sera sobre as causas do desmatamento da mata
}1112:1|;'iic}1. tema importante nao s6 pra se compreender o que é que as
pessoas vém fazendo que tém provocado esse efeito, mqs também pra gente
poder parar de continuar fazendo. S6 assim esse cendrio muda.

Entao eu_gostaria_de_dizer que a minha fala sera sobre a mata aFIa]n-
tica. Sabe, afinal, hoje ela s6 tem 8% da sua extensao original, ? O prejuizo
da sua destruicao nao s6 pro Brasil, mas pra humanidade, € muito grande.

Entdo... vocés ja_ouviram falar _na mata_atlantica, certo? Mas voce‘s’ saj
biam que hoje s6 8% dela ainda permanece? Sabiam que todo o resto ja foi
destruido? Entao... é sobre isso que vou falar hoje, sobre o desmatamento

da mata atlantica.

Vou falar pra vocés de um assunto que me preocupa muito: o desmatamen-
to da mata atlantica. Vocés sabiam que mais de 80% dela ja foi destruido?
Querem saber como? Entao, é exatamente sobre isso que vou falar hoje.

Agora, responda:

= Qual maneira de falar vocé& achou mais interessante? Por quée?

Fonte: Ler e Escrever (2015, p.258)

Quanto ao exemplo da Figura 8, acreditamos que outras op¢des a respeito dos excertos
orais poderiam ser exploradas, tais como a reflexdo e analise dos articuladores textuais, como
uma proposta para a ampliacdo do vocabulério a ser usado para exposicao oral. Da forma como
se apresenta a atividade o aluno fica restrito a uma verificacdo superficial, 0 que bem pouco
acrescentaria em termos de ampliacdo do conhecimento.

Observamos no material Ler e Escrever uma caréncia de atividades na modalidade oral,
as atividades que contemplam a oralidade ocorrem de forma superficial, muito pouco
direcionadas para o desenvolvimento da oralidade, faltando um aprofundamento das
caracteristicas da modalidade oral, que acreditamos ser possivel, oportuno e necessario para o
trabalho com essa modalidade.

De acordo com o guia de planejamento Ler e Escrever (2019), nenhum material, por
melhor que seja, substitui as acdes pontuais do professor; no entanto, um planejamento
consistente pode permitir que o professor se concentre no que € mais importante: a

aprendizagem dos alunos. Consideramos que os alunos precisam ser protagonistas de todo o
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processo educacional, 0os géneros e temas a serem debatidos devem emergir de suas
necessidades reais e assim serem significativos.

Por fim, em relacdo as atividades propostas, verificamos o destaque para situacdes de
escrita em que o oral é colocado a servigo desta, passando a ideia contraditéria de que nas
relacfes de comunicacdo o dominio da escrita por si s6 poderia levar ao sucesso do processo de

ensino e aprendizagem.

2.3.2 SESI - Movimento do Aprender

Apresentamos a analise do material SESI - Movimento do Aprender, que traz como
orientacdes de aprendizagem, em relacdo a oralidade, as seguintes expectativas:

a) Falar e escutar em diferentes situacbes comunicativas formais e informais
expressando opinides, posicionando-se com autonomia, respeito e criticidade, sendo
capaz de estabelecer negociagdes e acordos.

b) Recontar textos de diferentes géneros, utilizando-se de alguns recursos expressivos
(entonacdo, modulacédo da voz e gestualidade).

c) Expor oralmente resultados de pesquisa — utilizando recursos graficos e tecnoldgicos
para apoio a memoria — e ouvir com atencdo e interesse a exposicao de colegas.

d) Planejar a elaboracéo de textos orais e escritos, considerando o contexto de producéo,
os interlocutores, a finalidade, o suporte, a linguagem, entre outros, organizando
roteiros de producdo e rascunhos.

e) Produzir textos orais e escritos de diferentes géneros textuais, considerando a
organizacdo textual, a funcdo social, a finalidade e os aspectos linguisticos-
discursivos.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo, a oralidade, todas as unidades trazem as secfes

intituladas Roda de conversa!! e E por falar em®2..., que segundo as orientagdes, sdo icones
destinados ao trabalho com a oralidade. Para compreendermos melhor, apresentamos a Figura

9 como exemplo da proposta do material:

11 A Roda de conversa trata-se de uma pratica de cunho informal, normalmente utilizada para levantamento de
conhecimentos prévios.

2 E por falar em... ¢ um momento reservado para pesquisas, discussdes e divulgagdo dos assuntos estudados na
unidade, podendo ocorrer na modalidade oral ou através de textos escritos, ficando a critério do professor.
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Figura 9- Roda de conversa

- Vocé conhece os deuses da mitologia
grega?
» De qual deles vocé ja ouviu falar?

. O que vocé ja ouviu ou leu sobre os mitos
da Grécia?

Fonte: Livro SESI- Movimento do Aprender (2019, p.19)

A Figura 9 apresenta a Roda de conversa, na qual o professor podera iniciar um didlogo
com os alunos, fazendo um levantamento de conhecimentos prévios sobre 0s assuntos que serdo
apresentados na unidade. Aparentemente, o objetivo da atividade é despertar a curiosidade dos
alunos, para que leiam e pesquisem sobre o tema. Contudo, consideramos que o ponto positivo
nessa atividade é que atraves das respostas dos estudantes, o professor podera ampliar a
discussao, estimulando a troca de informacdes, possibilitando aos alunos se colocarem a
respeito do assunto, mobilizando capacidades (estratégias, ainda iniciais) de argumentacao.

A maioria das atividades observadas, nas quais se propde o trabalho com a oralidade,
ocorrem de maneira informal. Todas as unidades sdo permeadas com atividades dialogadas,
ficando a critério do professor as intervencOes e planejamento, como no exemplo abaixo da

Figura 10:

Figura 10- E por falar em...

D Pesquise, com seus colegas, em jornais, internet ou revistas, textos
que considerem que sejam reportagens e observe se é comum
apresentarem os mesmos elementos observados na atividade 6.
Depois, selecione algumas que possam interessar aos colegas da escola,
recorte e monte um varal com elas. Escolha alguma reportagem que
vocé achar interessante e leve para casa para ler aos seus familiares.

Informacéo e opinido « Unidade 4 117

Fonte: Livro SESI- Movimento do Aprender (2019, p.117)
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A proposta da atividade, segundo o guia do material, € preparar o aluno para falar em
publico, através da leitura em voz alta. Embora o guia faga referéncia a possibilidades de
discussbes orais sobre as pesquisas, as propostas apresentadas no livro sdo: pesquise na
biblioteca; complete o encarte com as informacdes; elabore um cartaz com informacdes;
coloque o cartaz na biblioteca para despertar o interesse de outros alunos. Presumimos que o
espaco reservado para a oralidade, nesta atividade, esta restrito a leitura para familiares ou em
sala de aula.

Conforme nos orientam os PCN (2008), a oralidade assume formas nas situacdes de
comunicagdo que nem sempre sdo espontaneas nem estao restritas a declamacao e a leitura em
voz alta. Portanto, precisa ser ensinada e aprendida, ndo deve ocorrer de forma isolada dos
outros aspectos do ensino da lingua. Logo, acreditamos ser possivel, em relacdo a essa
atividade, a ampliacdo dos elementos que contemplem as particularidades da modalidade oral,
como a apresentacdo oral em sala de aula e discussdes mediadas sobre a pesquisa.

A unidade 2 do material traz o género “Relatos de Experiéncias Vividas”. Trata-se de um
género da ordem do relatar, oralmente ou por escrito, que tem por objetivo a memorizacao e
documentacao das acGes humanas. Percebe-se no material a preferéncia em priorizar atividades
escritas para o desenvolvimento de aspectos do género, ficando para a roda de conversa a parte
oral do trabalho, que é proposta, na maioria das vezes, de maneira informal.

Somente na unidade 5 (segundo semestre), em “Artigos de Divulgagdo Cientifica”, € que
nos deparamos com atividade voltada especificamente para oralidade, como veremos na Figura
11:

Figura 11- Proposta de atividade para exposicéo oral

13) Agora voceé e seus colegas fardo uma exposicao oral pars
turma sobre o assunto estudado nos textos de divulgacae
Para tanto:

Selecionem as principais informagdes que irdo apresentar-
Escolham um titulo para a apresentacao;

Preparem uma introducdo sobre o assunto, garantindg que os
ouvintes se interessem pela exposicao;

Planejem as falas de cada integrante dos grupos;

Planejem os recursos visuais (imagens, cartazes, recursos
tecnoldgicos);

Citem as fontes pesquisadas.

Outry
Clentific,

1& Ensaiem a apresentacdo com ajuda do professor e facam anotacoes
no Encarte 2 para avaliar o trabalho da turma.

Fonte: Livro SESI- Movimento do Aprender (2019, p.186)
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No que diz respeito a atividade da Figura 11, observamos a proposta de trabalho
contemplando a exposicéo oral, porém a énfase em relagéo a essa atividade, de acordo com o
guia de orientacdo do livro Movimento do Aprender, esta voltada para as anotagdes que 0s
alunos deverdo fazer e que posteriormente serdo transformadas em um texto. Importante
destacar que o foco desta unidade ndo é propriamente um género oral, mas sim um artigo de
divulgacdo cientifica, ou seja, a apresentacdo oral é, de certa forma, secundaria. Sabemos da
importancia da producéo escrita e da contribuicdo da sintese para a exposi¢éo oral, porém outros
fatores podem ser explorados, como o0s recursos extralinguisticos: gestos, expressoes
faciais, entonacéo, postura, pois esses elementos interferem diretamente na interacdo
comunicativa na modalidade oral da lingua.

No decorrer de nossa analise, pudemos observar que no livro Movimento do Aprender,
ocorrem indicios de uma prescricdo para o trabalho com a oralidade, porém, acreditamos que
para o0 sucesso das atividades ainda faltam orientacdes e sistematiza¢des direcionadas para a
elaboracdo de estratégias argumentativas que favorecam o trabalho da oralidade.

Para integrar conhecimentos referentes a modalidade oral, sugerimos atividades
envolvendo os géneros formais publicos, como por exemplo, seminarios, debates, entrevista,
exposicdo oral, entre outros. Embora o livro apresente algumas atividades voltadas para a
producdo desses géneros, como na unidade 5 — a proposta de exposicdo oral (Figura 11), o
namero de atividades ainda é incipiente, se compararmos com as conversas espontaneas entre
alunos trazidos pela Roda de conversa.

Compreendemos que atividades e estudos voltados para a modalidade oral da lingua, com
inclusdo de contetdos, metodologias e materiais didaticos que considerem propostas didaticas
com a oralidade, s&o fatores importantes para a efetivagdo da oralidade como objeto de estudo.

Cremos que as atividades propostas devem referir-se as competéncias especificas e as
habilidades que se quer desenvolver, e certamente precisam ser trabalhadas muitas vezes ao
longo do periodo formativo do estudante. Um aspecto importante a se compreender é que
quanto mais cedo a escola iniciar os trabalhos com as competéncias comunicativas, maior sera

a chance de o aluno desenvolver as habilidades de ouvir, falar e escrever.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, trataremos das questdes que motivaram nossa pesquisa envolvendo a
modalidade oral da lingua, tais como a utilizacdo da linguagem oral de forma adequada a
situacdo proposta e a capacidade de argumentacdo em contextos que requeiram 0 USO mais

formal da lingua.

Assim, objetivando o entendimento de questbes que envolvem o trabalho com a
oralidade é que nos propusemos a realizar este trabalho, a fim de que pudéssemos também

contribuir para o aprimoramento de praticas educativas coerentes e eficazes.

Inicialmente, a ideia era que a proposta de intervencdo fosse aplicada e avaliada,
caracterizando uma pesquisa-acdo; contudo, é indispensavel citar a situacdo pandémica que
inviabiliza a aplicacdo da sequéncia didatica, neste momento. Lembramos a singularidade da
situacdo, conforme prevé a Resolugdo 003/2020 de 02 de junho de 2020, elaborada pelo
Conselho Gestor do programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).

3.1 A Escola

Ainda que a proposta de intervenc¢do nao tenha sido aplicada, devido as especificidades
do contexto atual, os fatores que motivaram esse trabalho e o publico alvo a que se destina
sempre estiveram muito presentes. Dessa forma, serdo acrescentadas informac6es sobre a
escola, sobre os alunos, para que o leitor possa reconstruir esse contexto e, a partir dai, fazer
possiveis avaliacdes e adequacbes do que achar necessario para uma possivel execucdo da

proposta.

A escola publica chamada EMEF Jardim Anchieta, originalmente idealizada para a
pesquisa, passou no ano de 2009 a ser denominada EMEF Georgina Amaral Santos Lopes, em
homenagem a uma professora ja falecida, moradora do bairro. A escola recebe seus alunos no
prédio instalado no Centro de Atendimento Integral a Crianga e ao Adolescente (CAIC),
localizado a Rua Maria Pucinelli Pelegrino, 590, Jardim Anchieta, Ourinhos — SP, atendendo

alunos do 1° ao 5° anos do ensino fundamental, contando atualmente com 930 alunos.
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Quanto a estrutura fisica a escola possui, além das 20 salas de aula, uma sala de leitura,
uma sala de inglés, um auditério onde sdo realizadas reunifes pedagdgicas e palestras para a
comunidade, uma sala de video, uma sala de informaética, uma quadra coberta e uma descoberta,
campo de futebol, refeitério, banheiros adaptados a pessoas portadoras de necessidades

especiais e outros dois espacos abertos destinados a atividades recreativas/ludicas com alunos.

A escola oferece aos alunos a Recuperacdo Paralela de Portugués e de Matematica, além
de atividades de Informatica, Karaté e o Projeto Horta. Conta ainda com uma sala de

Atendimento Educacional Especializado (sala de recursos).

3.2 Os alunos

O publico alvo a que se destina essa pesquisa sdo alunos de um quinto ano, com faixa
etaria de 09 a 11 anos. Séo estudantes que tendem a demonstrar um comportamento mais
agitado e se dispersam facilmente. As maiores dificuldades sdo de escrita e leitura, bem como
certo embaraco para falar e escutar em diferentes situagdes comunicativas, principalmente no
que se refere a posicionar-se com autonomia, respeito e criticidade. Parte desses alunos
apresentam um certo trauma em relacdo as competéncias comunicativas, como dificuldade de
articulacdo, falas estigmatizadas, ou ainda sdo timidos e ndo gostam de falar em publico.
Habitos como o respeito ao turno de fala, o respeito a opinides divergentes e a polidez necessaria
em certas ocasides do cotidiano sdo competéncias que ainda foram pouco exploradas junto a
esses alunos e precisam ser abordadas de uma forma sistematica, com muito tato e paciéncia,

como requer todo processo de ensino aprendizagem.

A maioria desses estudantes moram no entorno da escola, frequentam o espago mesmo
guando néo estdo no horério de aula, seja para participar dos projetos oferecidos, pesquisas na

biblioteca, ou para usar o lugar para atividades lGdicas com os amigos.

Grande parcela desses alunos estudam na escola desde o 1° ano do ensino fundamental,
possuem um entrosamento entre eles e com todos os funcionarios da escola. A despeito de ser
a maior escola da cidade (no nivel I), possui um ambiente muito acolhedor e receptivo, onde 0s

estudantes se sentem acolhidos e incluidos.

Por ocasido da elaboracdo de seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), a escola realizou

um levantamento do perfil populacional da comunidade escolar, por meio de formularios que
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foram encaminhados e posteriormente respondidos pelos pais, e a partir do mesmo observou-
se que a comunidade possui caracteristicas tipicas da populacdo brasileira em geral: renda
econbmica média baixa, poucas opc¢des de lazer, cultura e problemas sociais, tais como

desemprego, saude, violéncia e moradia.

3.3 As escolhas metodoldgicas

A oportunidade de investigar as inquietacdes que nos assolavam no cotidiano escolar
surgiu mediante acesso ao Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
cujo objetivo é contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais, capacitando os

professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia.

A escolha da modalidade oral da lingua como objeto de reflexdo neste trabalho,
fundamenta-se na observacao empirica do conhecimento concreto de sala de aula. Enquanto
professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, anos iniciais, surgiram algumas
reflexdes que se tornaram muito evidentes no decorrer dos anos, entre elas, a dificuldade e a
resisténcia demonstrada pelos alunos em exposi¢des orais, bem como a forma precaria que
utilizavam para apresentar argumentos que legitimassem seus pontos de vista sobre

determinado assunto.

Nesse sentido, vimos nessa pesquisa a oportunidade de investigar e refletir sobre formas
de possibilitar aos alunos situacdes em que eles se sintam competentes para falar e ouvir de

forma critica e reflexiva.

A partir da andlise dos documentos oficiais e de materiais didaticos, verificamos as
orientacdes para o trabalho com a oralidade e concluimos que tanto os PCNs como a BNCC
avancam no entendimento da lingua oral como instrumento de interacdo social, em situagdes
de uso, especialmente nas mais formais. Ainda relatamos que 0s documentos apresentam certas
limitagdes: no caso dos PCNs, ndo se observa uma definicdo especifica da linguagem oral, e
em relagcdo a BNCC notamos uma visdo fragmentada do conhecimento, conforme apresentado

no capitulo 2.

Em relacdo aos materiais didaticos, tivemos o proposito de encontrar possiveis

limitacOes no trabalho com a oralidade, e verificamos que ainda faltam orientagdes e atividades



61

que favorecam o trabalho com a modalidade oral da lingua, como também esta explicitado no
capitulo 2.

A partir disso, considerando também nossa experiencia como docente, o contexto da
escola e dos alunos, procuramos delinear uma proposta de intervencao — a partir dos estudos de
Schneuwly e Dolz — que contemplasse tanto as orientacfes dos documentos oficiais quando as

limitacGes encontradas nos materiais didaticos no que diz respeito ao trabalho com a oralidade.

No capitulo 4, apresentamos detalhadamente a nossa sequéncia didatica e esperamos
que esta proposta possa contribuir significativamente para o ensino da modalidade oral,

principalmente no ensino fundamental.
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4. APROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo apresentamos algumas discussdes teoricas a respeito do género debate,

da argumentacdo e das fabulas.

Em seguida, apresentamos a nossa sequéncia didatica, que tem como intuito a
construcdo da modalidade oral como objeto de ensino. Tal proposta tem como base o conceito
de “sequéncia didatica”, dos autores Schneuwly e Dolz (2011), e ¢ trazida ao final do trabalho
como um Manual Pedagégico destinado a professores do Ensino Fundamental (cf. Apéndice).
As sequéncias didaticas constituem-se num contiguo de a¢bes pedagdgicas organizadas, de
maneira ordenada e servem, de acordo com Dolz Noverraz e Schneuwly (2011, p.83), para “dar

acesso aos alunos a préaticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

4.1 O género debate e a argumentacao

Partindo da concepcdo de Dolz, Schneuwly e De Pietro (2011) de que “o oral se ensina”
é que nos dispomos a realizar essa pesquisa, na qual alunos de um quinto ano do ensino
fundamental | poderdo ser estimulados a argumentar, refutar, negociar as tomadas de decisdo
perante um assunto, ou sustentar um ponto de vista que defendam, usando a modalidade oral
da lingua. Para tanto, pretendemos trabalhar a questdo da argumentacdo pelo género debate,
partindo de temas do interesse dos alunos, como assuntos sobre questdes sociais e bullying.

Dolz, Schneuwly e de Pietro (2011, p.214) esclarecem que “o debate desempenha um
papel importante em nossa sociedade, tende igualmente a tornar-se necessario na escola atual,
na qual fazem parte dos objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender
oralmente ou por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta”.

O debate exerce um valioso papel para o contexto escolar, pois, através dele, os alunos
podem desenvolver aspectos como a gestdo de palavras, a escuta do outro e a retomada do
discurso.

Contudo, acreditamos que o debate que circula em sala de aula ndo pode ser somente o
prototipo do debate televisivo, principalmente para a nossa proposta de trabalho, j& que as
condigdes de producéo, o local, sua funcdo dentro da sala de aula e a serie em que seré aplicado
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sdo diferentes das condigBes em que se da o debate regrado televisionado que € a principal
referéncia de debate para os alunos.

Nos respaldamos sobre o assunto em Dolz e Schneuwly (2011, p.150), ao comentarem
que:

[...] aescolarizagdo dos géneros orais suscita inevitavelmente transformagoes,

algumas sob o controle mais ou menos consciente dos parceiros do ensino,
outras automaticamente ligadas as restricGes das situacOes didaticas. Desse
ponto de vista, 0s géneros escolares podem ser considerados variantes dos
géneros de referéncia, que visam ser acessiveis ao aluno.

Entendemos que o contato dos alunos com os géneros orais mais complexos, de dominio
publico, requer que o professor favoreca as estratégias imprescindiveis para que o género oral
debate em sala de aula, que possui uma inclinacdo a manutencdo do tema e predominancia a
sequéncias argumentativas, ndo seja equiparado com o género conversa®® ou discussdo.

Segundo Dolz, Schneuwly e De Pietro (2011), ha pelo menos trés tipos de categorias de
debate que, de acordo com os objetivos pretendidos pelo professor, podem ser trabalhados em
sala de aula:

a) O debate de opinido de fundo controverso, que diz respeito a crencas e opinides, com

vistas a influenciar a posi¢do do outro ou mesmo de modificar a sua prdpria. Por meio

de confrontacBes das ideias, esse tipo de debate representa um poderoso meio de
compreender um assunto controverso, pois nele o aluno descobre as mais variadas

facetas sobre o tema debatido, podendo, inclusive, forjar uma nova opinido sobre o

assunto, ou até transforma-Ila.

b) O debate deliberativo, em que a argumentacdo objetiva uma tomada de decisdo, é

importante quando ha escolhas ou interesses contrarios. Exercita a transacdo entre as

partes contrdrias, pois todos tém de pensar em uma solugdo em comum.

c) O debate para resolucéo de problemas, que aumenta a capacidade de buscar solugdes

atraveés da contribuicdo de todos os participantes. O interessante para a escola, neste

caso, é a possibilidade de aumentar a capacidade dos educandos de gerir solugdes,

formulando as suas e escutando a opinido dos outros a respeito do assunto em pauta.

De acordo com nossa experiéncia em sala de aula, entendemos que os alunos do ensino

fundamental | e 11 apresentam ainda dificuldade para expor ideias de modo ordenado, exercer

130 género conversa é o que tem mais flexibilidade de organizagdo, com maior tendéncia a uma concepcéo
discursiva oral (Marcuschi 2001).
14 A discussdo ocupa uma posicéo intermedidria entre fala e escrita, porém néo dicotdmica (Marcuschi 2001).
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escuta do outro, organizar argumentos de modo adequado e negociar suas opinides. Para que
o0s estudantes alcancem os niveis propostos e desenvolvam adequadamente as capacidades de
linguagem subjacentes ao debate em sala de aula, é importante elucidar sobre as caracteristicas
desse género oral.
Para tanto, nos respaldamos em Ribeiro (2009), quanto aos aspectos tocantes a
organizagao do trabalho com o género debate em sala de aula:
a) sequéncia tipologica (argumentativa): é importante que o aluno conheca textos
variados, orais ou escritos, onde a argumentacéo seja o fator preponderante na tipologia
textual;
b) estratégias discursivas: deliberacdo, explicacdo, demonstracdo - o aluno precisara
estar ciente das estratégias discursivas para 0 momento do debate;
C) estratégias enunciativas: marcas do autor e do destinatario — trata-se das condicdes de
producdo, qual a finalidade do debate e quem séo os debatedores envolvidos;
d) estratégia argumentativa: tese, argumentos e conclusdo - compete ao professor
orientar os alunos a elaborarem e defenderem ideias e pontos de vista, para que
consigam argumentar com o necessario respaldo de subsidios sobre o assunto em pauta;
e) organizacao linguistica (propriedades linguisticas peculiares do género oral debate),
exemplo, expressdes de responsabilidade de autoria, como eu penso, eu acho; discurso
guase sempre em primeira pessoa, pois trata-se de situacdes em que se expressam as
préprias opinides; articulacdo coesiva pelos operadores argumentativos; uso do presente
do indicativo, como marcador temporal, uso de modalizadores, etc.
Para maior entendimento, veremos mais detalhadamente a respeito da modalizacdo e

regras do debate:

A modalizacdo é um acontecimento discursivo em que um sujeito falante se coloca
como fonte de referéncias pessoais, temporais, espaciais e, a0 mesmo momento, toma uma
atitude em relagdo ao que diz ao seu interlocutor. Ela pode ser confirmada nas manifestagoes
escritas e orais da linguagem, nos mais diversos contextos. Alguns exemplos de modalizadores

mais usados:

e Assertivos — estdo ligados a incerteza, desconfianca, duvida: talvez,
possivelmente, provavel, etc.
e Delimitadores — estabelecem uma restricdo ou limite: quase, linguisticamente,

espécie de, etc.
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e Deontolégicos — indicam obrigatoriedade, proibicdes, permissdes:
necessariamente, obrigatoriamente, deve apresentar, etc.
e Afetivos — apresentam as emogOes do enunciador, posicionamento:

infelizmente, curiosamente, sinceramente, lamentavelmente, etc.

Quanto as regras do debate, alguns topicos importantes poderao ser vistos, tais como:

¢ a finalidade do debate de opinido: onde os participantes apresentam opinides
sobre uma questdo polémica, cujo objetivo ndo é uma tomada de decisdo, mas
apresentacdo de pontos de vista através de argumentos consistentes.

e 0 contexto de producdo e circulacdo: geralmente os debates aparecem nas midias
(radio, televisdo, internet), mas podem ocorrer também na midia impressa.

e alinguagem utilizada: formal, por se tratar de um evento de fala publica, porém,
convém esclarecer aos alunos que podem ocorrer marcas da oralidade, como né,
t4, entdo.

e 0 papel de cada um: o moderador (responsavel por abrir e fechar o debate, mediar
com perguntas quando achar necessario), debatedores (os que expbem,
argumentam ou refutam a respeito do tema tratado), plateia (0s que assistem ao
debate, e em algum momento poderdo participar fazendo perguntas e dando
opinides).

o perfil dos interlocutores: os debatedores devem saber ouvir 0 outro e aguardar
seu momento de fala, ser flexiveis, tolerantes e ndo demonstrar agressividade.

e a organizacdo: o debate poderd ser organizado em blocos de perguntas e

respostas com direito a réplicas.

Buscamos apoio em Ribeiro (2009) quando orienta que “argumentar” pode ¢ deve ser
trabalhado desde as series iniciais do Ensino Fundamental, e que seu desenvolvimento néo é
decorrente somente de “maturacdo cognitiva”, mas muito provavelmente de aprendizagens
desenvolvidas a partir de relagdes sociais. Dessa forma, acreditamos que é responsabilidade da
escola ensinar os alunos a argumentarem em todos 0s contextos de interagdes, tais como
didlogos, debates, textos de opiniéo, resenhas, entre outros.

Ainda segundo Ribeiro (2009), o debate como um género argumentativo estabelece uma

linguagem persuasiva que ativa estruturas argumentativas para defender ou elaborar um ponto
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de vista. Nesse Vviés, 0s géneros argumentativos sdo responsaveis por grande parte das relacdes
sociais, pois as normas e os valores de grupos sociais respaldam-se sobre os argumentos,
guiando as atitudes dos envolvidos nessas relacdes.

Logo, achamos que seria justificavel para o objetivo que pretendemos atingir aplicarmos
a sequéncia didatica de acordo com Dolz e Schneuwly (2011), utilizando os critérios do debate
de opinido de fundo controverso.

E fundamental a escolha de um tema interessante, que permita a controvérsia a proposito
do qual coexistem opinides opostas ou diferentes. Como definem Dolz, Schneuwly e De Pietro

(2011), existem quatro dimensdes sobre a escolha do tema que devem ser consideradas:

e uma dimensdo psicoldgica, que inclui as motivagdes, os afetos e o0s
interesses dos alunos;

e uma dimensdo cognitiva, que diz respeito a complexidade do tema e
ao repertorio dos alunos;

e uma dimensdo social, que concerne a espessura social do tema, suas
potencialidades polémicas, seus contextos, seus aspectos éticos, sua
presenca real no interior ou no exterior da escola, e ao fato de que
possa dar lugar a um projeto de classe que faca sentido para os alunos;

e uma dimensdo didatica, que demanda que o0 tema ndo seja muito
cotidiano e que comporte aprendizagens (Dolz, Schneuwly e De
Pietro, 2011p.225).

Por fim, o debate nos parece uma oportunidade de construcdo interativa, para o
desenvolvimento individual, coletivo e acima de tudo democratico, tdo necessario em nossas

escolas e na vida em sociedade.

4.2 Fabulas como tema para debate

As fabulas existem desde os tempos mais remotos, eram expressdes culturais
transmitidas oralmente tempos depois, essa caracteristica foi passando por transformacdes, e
hoje, temos as fabulas registradas na literatura mundial de forma escrita, e, mais tarde, por
outras manifestaces artisticas, a exemplo do teatro e do cinema.

A estrutura das fabulas tem servido a muitas versdes e reescritas, trata-se de uma
narrativa extremamente versatil que pode se apresentar em diferentes suportes, a exemplo do
cinema, sem perder as caracteristicas que Ihe sdo inerentes.

As fabulas tém uma estrutura bem peculiar: € uma narrativa curta, que objetiva
ilustrar algum vicio ou alguma virtude humana, culminando com uma licdo de moral. Com

relacdo as caracteristicas, podemos dizer que se trata de uma composicéo literaria em prosa e
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versos. Os personagens das fabulas sdo animais que se personificam, ou seja, assumem
caracteristicas dos seres humanos.

O género fabula pode ser traduzido do Latim como historia, jogo ou narrativa. As
fabulas tiveram origem na Grécia Antiga, mas foi gracas a Esopo, um escravo grego que viveu
no século VI a.C., que estas historias se consagraram como um género. Suas fabulas inspiraram
diversos escritores ao longo dos séculos e suas narrativas orais foram, mais tarde, registradas
por alguns autores, dentre 0s quais destaca-se o romano Fedro, conhecido como o primeiro
escritor a compor uma coletanea de fabulas, tendo sido imitado e reformulado muitas vezes.

No século XVII, na Franga, viveu La Fontaine, considerado o grande fabulista da era
moderna. La Fontaine, além de reescrever, em versos franceses, muitas das fabulas antigas de
Esopo e Fedro, compds suas préprias fabulas. No Brasil, destacam-se no género Monteiro
Lobato, precursor da literatura infantil no Brasil e Millér Fernandes que em seus trabalhos
costumava valer-se de expedientes como a ironia e a satira para criticar o poder e as forgas
dominantes.

Podemos avaliar as fabulas como textos que nos aproximam da realidade, e que podem
levar aos alunos a reflexd@o sobre os personagens ali apresentados, nas diversas situacoes vividas
ao longo da histdria. As fabulas tendem a colocar a crianga em contato com a cultura e os
valores da sociedade em que ela esta inserida, através do seu enredo permeado por situa¢des do
cotidiano.

As fabulas representam um importante espaco para a disseminacédo de valores essenciais
as relacBes sociais, como ética, amizade, respeito as diferencas, humildade, generosidade etc.
Por esse motivo, podemos dizer que as fabulas sdo textos eficientes no que se refere aos
aspectos didatico-pedagdgicos, ja que abordam conflitos intrinsecos a vida dos seres humanos
em sociedade de maneira ludica.

Outra caracteristica que torna afabulaum género discursivo interessante € a
explicitacdo da “Moral da historia”, que ¢ uma interpretacdo ou analise breve sobre a historia,
sendo geralmente exposta apds o desfecho da narrativa. Segundo Bagno (2002) as fabulas
poderiam suscitar boas discussdes em torno de temas como a solidariedade, a injustica social,
a vaidade, a ganéncia, o espirito de vinganca, o autoritarismo etc.

Pensando nessas caracteristicas € que optamos por escolher as historias contadas nas
fabulas como assunto para o debate a ser desenvolvido com alunos de 5° ano do ensino

fundamental. De acordo com a afirmacédo de Bagno:
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Assim, as fabulas podem ser um importante aliado, tanto para o trabalho
pedagbgico com a lingua oral, a leitura e a lingua escrita, quanto para um
trabalho numa perspectiva sociolégica e antropolodgica, ja que oferecem
esquemas de analise e ou explicagdo para um sem-nimero de comportamentos
sociais e de tracos de personalidade dos individuos (BAGNO, 2002, p.52).

O publico motivador para essa pesquisa é formado por alunos que vivem situacdo de
vulnerabilidade social, carentes de valores sociais e morais tdo presentes nas fabulas.
Acreditamos na importancia de dar voz a essas criancas, proporcionando um ambiente
democrético, onde a capacidade de argumentacdo seja trabalhada e valorizada.

Para o trabalho com a argumentagdo é preciso que o tema seja aceitavel, acessivel e
significativo, ou seja, proximo da realidade dos alunos, relacionado aos sistemas de valores dos
interlocutores. Cremos que a fabula, por seu carater ludico e pedagdgico, com temas que
desafiam a critica e fomentam a capacidade dos alunos de analisar e julgar, seja adequada ao
tipo de trabalho que propomos.

Mais especificamente, pretendemos trabalhar as fabulas através de filmes, visto que é
um portador que fomenta o interesse dos alunos. As fabulas cinematograficas assumem uma
producdo mais sofisticada, com recursos audiovisuais, sem perder o cunho educativo de suas
tematicas construtivas.

Rodrigo Carreiro, pesquisador, doutor em comunicacao e professor do curso de cinema
da UFPE, discorre sobre as fabulas em producdo cinematografica:

Essa férmula que foi criada e consolidada pela Disney, de animagdes com tom
mais fabular, essa coisa da humanizacdo de animais e objetos, tem sido usada
por outros estudios e gera impacto positivo especialmente no publico mais
jovem, inclusive no carater formativo, pedag6gico. E a porta de entrada do
publico no mundo da arte e da imagem em movimento. Tem dupla funcéo,
tanto de uma perspectiva narratologica, no sentido de ajudar a construir
valores culturais, seja na perspectiva positiva ou negativa. Na tradicdo dos
estudos culturais dos anos 1980 e parte dos 1990, dominava o entendimento
de que a Disney passava valores capitalistas, ressaltava o individualismo...
Mas esses filmes ensinam valores positivos, no sentido moral, qualidades

como amizade, valores éticos, que até hoje continuam valendo. (CARREIRO,
2016 - Diario de Pernambuco)

Para tanto, escolnemos o filme Zootopia (2016) da Walt Disney®, que aborda o
preconceito racial, social e empoderamento feminino, e o filme O espanta tubardes (2004) da

DreamWorks®, que traz em sua tematica o oportunismo e a mentira.

15 Walt Disney (1901-1966) foi um empresario norte-americano. Fundou junto com o irmdo Roy Disney, a Walt
Disney Company, criou 0 maior estddio de animacao de Hollywood( https://www.ebiografia.com).

16 DreamWorks Animation, L.L.C. é um est(dio de animagéo norte-americano localizado em Glendale, Califérnia
que ja langou diversos filmes de animacao e de televisao (https://www.ebiografia.com).
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Por meio de nossa proposta, pretendemos proporcionar momentos em que o aluno possa
refletir, argumentar e comunicar-se socialmente. N&do podemos pensar em um ambiente escolar,
espaco democratico, sem educar para a cidadania, sem ensinar a argumentar. A escola precisa
dar a importancia devida a trabalhos voltados para o ensino da argumentacdo. Como define
Breton (1999, p 19):

Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. N&o saber argumentar
ndo seria, alids uma das grandes causas recorrentes da desigualdade cultural
que se sobrepBe as tradicionais desigualdades sociais e econdmicas,
reforcando-as? N&o saber tomar a palavra para convencer ndo seria, no final
das contas, uma das grandes causas da exclusdo? Uma sociedade que néo
propbe a todos 0s seus membros uma verdadeira competéncia ao tomar a
palavra, seria verdadeiramente democratica?

Um ensino preocupado com a formacdo de cidaddos atuantes em sociedade deve
oferecer aos educandos as ferramentas necessarias ao trabalho voltado para o desenvolvimento
da capacidade critica, construtiva e transformadora.

Em face de todas as consideracdes apresentadas no decorrer do capitulo, a respeito das
competéncias que o debate pode desenvolver no aluno, € plausivel vislumbrar a possibilidade
de 0s géneros orais e argumentativos assumirem um espaco de destaque no ensino da lingua. O
género debate pode contribuir para que o aluno desenvolva a habilidade de expor suas opinides
e pontos de vista, e de efetivar a troca de argumentos convincentes, capazes de modificar o
discurso do outro ou mesmo ser persuadido pelos argumentos do interlocutor. Nesta acepcéo, a
tematica contida nas fabulas, por sua composicéo e classificacdo, permite ao educando expor
suas ideias sobre um tema controverso, podendo coexistir opinides diferentes ou até mesmo
opostas.

Para que isto necessariamente ocorra, é basilar que o professor adote o trabalho com a
oralidade e a argumentacdo de forma mais sistematica e planejada em sala de aula, como
ferramentas de desenvolvimento do senso critico, da capacidade de expressao e do dominio de

géneros orais formais.
4.3 Apresentacdo da sequéncia didatica
Para a elaboracdo da proposta de intervencdo didatica resultante de nossa pesquisa,

utilizamos o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011,
p.83):
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Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. O
trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados.

Os autores definem sequéncia didatica como um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ,

NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p.82).

Segundo Marcuschi (2008), o esquema apresentado pelos estudiosos infere que é
possivel ensinar géneros orais ou escritos de maneira ordenada, pois a proposta de sequéncia

didatica divide-se em mddulos e engloba todas as séries do ensino fundamental.

A estrutura da sequéncia didatica é representada pelo esquema da Figura 12:

Figura 12- Esquema da sequéncia didatica

—— — —

/ Médulo \ / Médulo \ ( Médulo \
1 [ 2 / \

\

DA SITUACAO
INICIAL FINAL

APRESENTACAO |, | PRODUGAO PRODUGAO ‘

Nt S S

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.83)

Em nossa proposta da sequéncia didatica, as atividades foram divididas em 14 aulas. A
primeira parte da acdo didatica elaborada destina-se a apresentacdo da situacéo de producao
aos alunos: levantamento dos conhecimentos prévios a respeito do género debate, intencdo

comunicativa e funcdo social. Para essa situacdo a previsao € de 1 hora/aula.

17" No Brasil, a primeira edicdo da obra Géneros Orais e Escritos na Escola é de 2004 (DOLZ, Joaquim;
SCHNEUWLY, Bernard; em nossa pesquisa utilizaremos a 3? edicdo, de 2011.
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A apresentacdo da situacdo inicial revela aos alunos o plano de comunicagdo que sera
concretizado legitimamente na produgéo final. Simultaneamente os prepara para a producao
inicial, que pode ser estimada como uma primeira tentativa da realizacdo do género proposto,

que sera desenvolvido detalhadamente nos modulos.

A préxima etapa € a producdo inicial, em que os alunos tentam elaborar a primeira
producdo e, dessa forma, revelam para si mesmos e para o professor as interpretacées que tém
do género que serd trabalhado. Como opc¢do para o planejamento do primeiro debate,

recomendamos a mostra do filme O espanta tubardes!® - fabula escrita para o cinema.

Acreditamos que o enredo do filme pode ser atraente para a escolha do tema a ser
debatido, como por exemplo, a questao da diversidade cultural e de género. Apds a exibicao do
filme os alunos poderdo escolher qual aspecto da narrativa serd debatido, visto que o filme
apresenta varias tematicas que podem ser analisadas. Em seguida deverdo ser divididos em
equipes e através de um registro prévio, orientados pelo professor, poderdo fazer um
levantamento de dados, como o posicionamento do grupo, tese a ser defendida e pontos que

irdo nortear a discussao da equipe.

Para essa fase consideramos a utilizacdo de 2 horas/aulas para exibi¢do do filme e 1

hora/aula para organizacao e apresentacéo do primeiro debate.
Em relacdo a esta etapa, os estudiosos afirmam:

A producédo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Para os alunos, a
realizacdo de um texto oral, ou escrito concretiza os elementos dados na
apresentacdo da situacao e esclarece, portanto, quanto ao género abordado na
sequéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso lhes permite descobrir o que ja
sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que eles mesmos e 0s outros
alunos encontram (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, P. 86).

180 espanta tubardes (2004): Oscar é um peixe com grandes projetos de vida. Num certo dia, o tubardo Frankie,
personagem com forte ligago com a méfia, morre acidentalmente. Diante da oportunidade de fazer sucesso, Oscar
conta pra todo mundo que ele foi o responséavel pela morte do animal valentdo. Aclamado pelos peixes da regido
e respeitado por sua valentia, Oscar logo percebe que a fama também tem os seus percal¢cos, pois ao contar a
historia para o tubardo vegetariano Lenny, hilario personagem com todos os toques sutis da homossexualidade,
Oscar acaba se entregando e ganhando ficha suja na mafia. Ele passa de heroi para a proxima provavel vitima dos
mafiosos tubarfes. Moral: Valorizacdo de quem nutre preocupacbes conosco. Cautela com o oportunismo.
Possibilidade de preconceito na propria familia. E “mentira tem perna curta”. (Campos L. 2018 revista Plano
Critico).
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A producao inicial é considerada extremamente importante, pois de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011, p.84), “permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas
e ajustar as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades

reais de uma turma”.

O préximo passo da sequéncia didatica diz respeito aos modulos, e seu desenvolvimento

¢ pautado na avaliacdo dos problemas diagnosticados na producao inicial.

De acordo com o perfil da turma que serviu de motivacdo para o nosso trabalho,
acreditamos que uma das dificuldades encontradas na producdo inicial seria o respeito as regras

e a utilizacdo de dados e fatos para exemplificacdo no momento da argumentacéo.

Para a realizagdo das atividades planejadas para o médulo I, supomos 4 horas/aula para

subsidiar o conhecimento dos alunos.

Prescrevemos para essa etapa explorar a oralidade dos alunos. Como proposta para a
atividade 1 (1 aula), indicamos a apresentacdo de uma figura cujo slogan traz a frase: Crianga
ndo namora! “Nem de Brincadeira” (Figura 13). O professor podera fazer varias perguntas sobre
0 tema motivando os alunos a participarem, inclusive, repertoriando os alunos com usos de

operadores e modalizadores argumentativos.

Existem varios tipos de operadores argumentativos, e a lingua, em seu uso, cria tantos
outros nos diversos processos comunicativos. No entanto, no momento do debate, alguns desses
operadores sdo 0s mais utilizados: operadores de oposicdo (mas, porém, todavia, contudo,
entretanto, no entanto, etc.), operadores de adi¢ao (e, nem, também, ndo s, etc..), operadores
de conclusédo (logo, portanto, entdo, assim, enfim, etc.), operadores de explicacdo (pois,

porque, que, porquanto etc.).
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Figural3- Crianca ndo namora!

CRIANCA NAO

NAMORA!

“NEM DE BRINCADEIRA”

‘ GEOVERNG DO KEBTADO DO

oxcm.vm(x(:&tﬂu M AMAZONAS

Fonte: https://correiodaamazonia.com/campanha

Como resultado para essa atividade avaliamos que os alunos, caso a proposta tivesse
sido aplicada, comecariam a se apropriar das caracteristicas composicionais do debate, e a
emitir suas opinides mesmo que de forma descontraida, percebendo, enfim, a necessidade de

utilizacdo de estratégias de argumentacéo e refutacéo.

Para a atividade 2 (1 aula), consideramos importante aprofundar e ressaltar alguns
conceitos do género oral debate, para tanto, sugerimos a apresentagdo de dois videos em
formato de videoaulas (Figuras 14 e 15), os quais irdo enriquecer e motivar 0s alunos,

colaborando significativamente para exploracéo dos contetdos.


https://correiodaamazonia.com/campanha
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Figural4-Oralidade

$

ORALIDADE

| B | 19 1:06/ 2:54

Género Textual Debate

Fonte: Youtube Helayne Cristina

https://www.youtube.com/watch?v=j0ib 05URLo0

Figura 15- Debates

O que sao debates?

P bl o) 0:00/650

Género oral: debate

Fonte: Khan Academy Brasil
n https://www.youtube.com/watch?v=zBpnNDf6 FuU

Os videos recomendados apresentam o género textual debate como um género
pertencente a modalidade oral e inferem sobre apresentacdo dos debates em diferentes esferas

(televisdo, internet e radios). Ao término da apresentacdo das telas, os pontos relevantes a


https://www.youtube.com/watch?v=j0ib_o5URLo
https://www.youtube.com/watch?v=zBpnNDf6FuU
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respeito do género oral debate e suas peculiaridades podem ser analisados e se necessario,
ampliados pelo educador.

Para a aplicacdo da atividade 3 (1 aula), indicamos a leitura da fabula O Rato da Cidade
e 0 Rato do Campo, de Esopo, como tema a ser debatido. Aferindo que de acordo com o
curriculo escolar os alunos do 5° ano ja possuem certo repertorio sobre as fabulas, aconselhamos
uma breve retomada dos conceitos sobre esse género narrativo, resgatando suas caracteristicas

e composicao.

Julgamos importante que os estudantes analisem a moral de algumas fabulas, tomando
conhecimento de que podem ser explicitas no final da narrativa, ou implicitas no enredo, e que
através da moral de cada historia sempre ha um valor que é fundamental ser pensado, analisado
e discutido, a partir do qual podemos assumir posi¢oes, argumentando contra ou a favor em

determinadas situagdes.

Ap0s a leitura do enredo, sugerimos a reproducdo em video, pois acreditamos que um
suporte diferente pode agucar e motivar os estudantes.

Sobre a escolha da fabula O Rato da Cidade e o Rato do Campo, achamos pertinente
abordar a relagdo cidade/campo, pois simbolizam estilos e modos diferentes de organizagéo de
vidas e de mundo. O campo traz a beleza da natureza e a possibilidade de passeios em liberdade.
A cidade representa o progresso, belas e grandiosas casas e comidas saborosas. O assunto é
interessante porque promove o debate a respeito da diversidade cultural, tanto em um caso
quanto no outro, as diferencas experimentadas por cada um dos ratos auxiliam na tomada de
posicdo dos debatedores. Algumas questdes podem ser tratadas, como: é melhor viver no campo
ou na cidade? A vida no campo é realmente mais livre e feliz que da cidade? A diversédo e

facilidades da cidade sao fatores consideraveis?

O texto abre perspectivas interessantes e todas significativas para a ampliacdo do
repertério cultural do aluno, além de ser um tema onde eles podem se sentir confortaveis para

essa etapa da nossa sequéncia didatica.

Apos a exibicdo do video, o jogo “concordo/discordo” podera ser apresentado aos
estudantes; para a organizacdo, recomendamos dividir os participantes em duas equipes: uma
equipe devera elencar argumentos a favor do Rato do Campo e a outra equipe contra-

argumentar a favor do Rato da Cidade. De uma forma ldica, pretendemos estimular os alunos,
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através do jogo, a utilizarem os operadores argumentativos e os modalizadores necessarios para

um bom debate.

Para a aula seguinte, reservada para a atividade 4 (1 aula), o professor podera solicitar
aos estudantes a leitura da fabula O colibri na floresta em chamas (Revista semeando, 2009,
p.38). A escolha da fabula O colibri e a floresta em chamas se deu devido ao teor de sua
tematica, em que o personagem principal da histéria, o colibri, representa o individuo que ndo
mede esforcos para fazer a sua parte, zelando pelo que pertence a todos. J& 0os demais passaros
simbolizam as pessoas que apenas avistam 0s obstaculos e ndo se mobilizam para a solu¢éo dos
problemas inerentes ao meio em que vivem.

Acreditamos que a moral da fabula possibilitara uma reflexao interessante, pois algumas
questdes pontuais poderdo ser debatidas, como em “se todos fizerem a sua parte, é possivel
salvar a floresta”? A situagdo de “salvar a floresta” transcende para outros contextos da vida,
em que os seres humanos sdo chamados a fazer a parte que Ihes cabe. E um tdpico atraente,
possivel de ser analisados pelos alunos e muito oportuno para o treino e uso dos operadores
argumentativos.

Posteriormente a leitura da narrativa, o professor podera iniciar uma conversa com a
turma estimulando-os a analisarem os valores éticos e morais presentes na fabula.

Lembramos a importancia de registros das constatacdes e conquistas significativas
alcancadas pelos alunos sobre o género abordado, bem como a verificacdo sobre o vocabulario
técnico utilizado em debates e a averiguagdo da assimilacdo por parte dos alunos. Nesse
momento de reflexdo, o professor podera solicitar aos alunos uma sintese dos conhecimentos
adquiridos, o que pode ser valioso para o debate final e para reflexdo sobre o género. Todas as
atividades sugeridas visam colaborar para o fortalecimento dos recursos argumentativos dos
alunos, proporcionando maior seguranga na hora do debate.

No modulo 2, com previsao de 4 horas/aulas, o docente exibira o filme da Walt Disney

Zootopia'®- fabula escrita para o cinema, e ird apresenta-lo como assunto para o debate final.

19 Zootopia (2016), passada em um ambiente onde os animais ocupam os papéis dos humanos, a animagédo
acompanha a saga da coelha Judy, filha de agricultores cujo sonho é se mudar para a cidade grande e se tornar
policial. Discriminada pelo porte fisico diminuto, a principio ela é designada para ser guarda de transito. Insatisfeita
e determinada, consegue assumir a investigacao do desaparecimento de varios mamiferos, embora a exigéncia por
uma resolucdo em tempo recorde a coloque sob pressao. Vitima de manipulacées, Judy recorre a malicia da raposa
Nick Wilde para enfrentar o desafio. Entre as possiveis mensagens positivas espalhadas pelo roteiro, estdo o
combate ao preconceito, o respeito as diferencas e o estimulo a perseguicao dos sonhos e objetivos. Em uma analise
mais minuciosa, talvez a saga da coelhinha Judy possa representar, ainda, o empoderamento da mulher -
supostamente fréagil e incapaz - diante de uma sociedade machista (no filme, os policiais sdo animais de grande
porte) (Torres F. 2016 Diario de Pernambuco).
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De acordo com nossa proposta, o debate ter& como tema central o preconceito
enfrentado pela personagem principal do filme Zootopia. A discusséo se regulara em torno da
discriminacdo sofrida pela coelha Judy por ser mulher, de tamanho limitado e apaixonada pela
profissdo de policial, tipicamente masculina. Buscamos com essa fabula debater o seguinte
ponto: vale a pena nunca deixar de acreditar nos seus sonhos e ir em busca de sua realizacéo,
mesmo que para isso precise enfrentar os piores bullyings de sua vida?

Ap0s a apresentacdo do filme, os alunos serdo encaminhados a esquematizar a seus
posicionamentos, bem como a selecdo do papel de cada um no debate.

Depois da divisdo das equipes, 0s membros poderdo registrar o posicionamento do
grupo, a tese a ser defendida, tipos de argumentos que serdo utilizados, possiveis contra-
argumentos e formas de responder as contestacoes.

Acreditamos que através dessas atividades os alunos poderdo fazer uma antecipacédo de
sua apresentacéo e estardo bem encaminhados para o éxito da producao final.

A Ultima etapa da sequéncia didatica é a producdo final. Nessa fase, com ocupacéo de
2horas/aulas, os alunos poderdo colocar em pratica os conhecimentos adquiridos nos médulos

anteriores.

O debate podera ser feito em sala de aula, ou algum espaco especifico da escola, tendo
a professora como mediadora. Os educandos deverao ser divididos em duas equipes, a partir de
um sorteio (dentre os alunos que desejam participar), no qual serdo escolhidos os debatedores;
os demais alunos poderdo fazer parte da plateia. Os participantes tomardo a palavra e
expressarao seus pontos de vista, haverda um momento de perguntas diretas entre as equipes e a
participacdo dos outros alunos que poderdo fazer questionamentos as equipes. Para o grande

desfecho, cada grupo fara a exposicao final — oralmente — com a conclusdo de suas opinides.

O professor podera gravar o debate em audio, para posterior analise. Como avalia¢do
final, indicamos que os alunos facam uma apreciacao das peculiaridades do género debate e de

que forma a atividade podera contribuir para suas praticas sociais.

Os contetdos compreendidos na proposta da Sequéncia Didatica, bem como os
objetivos, os materiais e o tempo de duracdo de cada etapa podem ser observados nos quadros
a seguir (Quadros 3,4, 5,6 e 7):



78

Quadro 3- Proposta de sequéncia didatica para o ensino do género debate de opini&o

APRESENTACAO DA SITUACAO DA PRODUCAO

Contetdos

Objetivos

Atividades

Material

Duragéo

Apresentacdo do
género debate.

Analisar de
modo geral 0s
conhecimentos
prévios dos
alunos sobre 0
género.

Observar como
os alunos
opinam de
forma geral.

Conversa sobre
0 género.

-Lousa, giz,
caderno e lapis.

1 hora/aula.

Fonte: elaborado pela autora




Quadro 4- Producéo Inicial
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PRODUGCAO INICIAL

Conteado Objetivo Atividades Material Duracéo
Exibicdo do Analisar e Assistir o video | -Video. 3horas/aula.
filme: O espanta | refletir sobrea | do filme.
tubardes. temética do

filme.
Primeiro Avaliar, de Apresentacdo -Anotacdes
debate. modo geral, do primeiro pessoais.
quais aspectos | debate.
do género os Os alunos
alunos deverédo
conhecem. apresentar os
aspectos
positivos e

negativos do
tema,
posicionamento
do grupo e tese
a ser defendida

Fonte: elaborado pela autora



Quadro 5- Médulol
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MODULO 1
Conteudo Objetivos Atividades Material Duracéo
Explorar a Desenvolver a | Exposicéo de -Texto 4 horas/aula.
oralidade dos oralidade dos videos para impresso.
alunos, atraves do | alunos através retomada de
slogan de uma de jogos e contetdo. -Ficha com
campanha. atividades perguntas.
Iudicas Exposi¢do de -Video.
Apresentacdo de fabulas escritas
videos sobre e em videos.
debate. Conhecer o
género debate Responder um
Leitura e video da | de forma mais | esquema de
fabula O Rato da | aprofundada perguntas em
cidade e o Rato do | para entender preparacdo para
campo. suas apresentacao do
caracteristicas debate.
composicionais
Jogo e linguisticas.
concordo/discordo Sintese dos
conhecimentos
Leitura da fabula: adquiridos.
O Colibriea
floresta em
chamas.
Fonte: elaborado pela autora
Quadro 6- Modulo 2
MODULO 2
Conteado Objetivos Atividades Material Duracéo
Filme Zootopia. | Assistir ao Organizacdo das | -Video. 4 horas/aula.
filme para equipes e seus

preparacgéo e
planejamento
do debate final.

posicionamentos.

Selecdo do papel
de cada um no
debate.

Fonte: elaborado pela autora



Quadro 7 - Producao Final
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PRODUCAO FINAL

Conteado Objetivos Atividades Material Duracéo
Debate de Realizar o Realizacdo do -Cronbmetro, 2 horas/aula.
opini&o. debate final no | debate. microfones,

intuito de Avaliacdo oral a | caixa de som,
perceber se as respeito do celular e camera
dificuldades debate. de video.
apresentadas na | Elaboragdo de

producdo inicial | uma sintese

foram sanadas a | sobre os pontos

partir da importantes

execucéo da observados no

sequéncia debate final.

didatica

Embora ndo tenha sido possivel, como relatamos anteriormente, aplicar a proposta de
intervencado e apresentar resultados, tendo em vista o contexto de pandemia da Covid-19, o que
nos infligiu a suspensao das aulas presenciais transferindo-as para o ensino remoto, o produto

desta pesquisa resultou em um manual didatico, para uso do professor, ancorado nas concepcdes

Fonte: elaborado pela autora

tedricas presentes neste trabalho.

E ainda que os resultados da intervencdo em sala de aula ndo possam ser desvendados e

discutidos, consideramos que esta pesquisa ira contribuir significativamente para o ensino da

oralidade, especialmente nos anos iniciais, periodo em que percebemos uma grande caréncia de

atividades na modalidade oral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base em leituras, palestras, reunides, cursos e debates entre profissionais da
educacdo e na observacdo e avaliacdo continua da trajetoria dos alunos, especificamente do
Ensino Fundamental I, fomos gradativamente observando o quanto o trabalho com a oralidade
é importante no ambiente escolar; no entanto, durante muitos anos, a linguagem oral nédo foi

adotada como objeto de ensino e aprendizagem.

Por ser ainda pouco explorado em sala de aula, o ensino da oralidade formal é
considerado como uma segunda opg¢édo em relacdo ao ensino da modalidade escrita, visto que
se considera o ensino do oral como uma atividade menos complexa e, por consequéncia,

realizada de forma mais instintiva do que a escrita.

Embora a modalidade oral da lingua tenha sido tdpico de orientagdes curriculares
oficiais para a Educacdo Basica hd mais de uma década, a discussdo sobre o ensino da oralidade
s6 comecou a se difundir a partir de varias vozes ingentes como as de Marcuschi (1999,
2003,2007, 2010), Castilho (2004, 2018), Schneuwly e Dolz (2004, 2011) entre outros.

De acordo com nossa percepcao, ha ainda muito por fazer para que de fato o oral faca-
se notar de forma significativa nas aulas. Os autores referidos nesse trabalho partilham a ideia

de que a oralidade deve ser ensinada e valorizada tanto quanto a modalidade escrita da lingua.

Ao longo do trabalho, procuramos abordar o ensino da modalidade oral, apontando o
que alguns tedricos fundamentam sobre a lingua oral. Exploramos o conceito da oralidade e o
seu papel na aprendizagem. Vimos ainda o papel da escola, dos professores e dos alunos nesta
tarefa complexa que é o desenvolvimento da competéncia oral. Neste cenario, sugerimos
algumas estratégias e atividades que possam contribuir para o desenvolvimento da préatica da

oralidade na sala de aula.

S80 muitas as lacunas no processo de ensino-aprendizagem da oralidade, e nessa
perspectiva achamos pertinente que os educadores estejam providos de conhecimentos e
saberes que lhes ajudem a capacitar os alunos a produzirem e a compreenderem 0s textos orais

com os quais se defrontam em diferentes situacdes de participacédo social.

No decorrer da pesquisa, apresentamos uma proposta de sequéncia didatica que, ainda

que ndo tenha sido aplicada, devido & atual situacdo de pandemia mundial, acreditamos na sua
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importancia, bem como de trabalhos voltados para interacdo comunicativa e no papel da escola

como ldcus privilegiado para préatica e reflexdo sobre a oralidade.

Partimos da ideia de que ofertar aos alunos praticas que os habilitem para a participacao
em debates, semindrios, palestras entre outras atividades que tornem a oralidade mais presente
nas salas de aula é de suma importancia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa

do educando.

Por isso, nossa pesquisa de mestrado se pautou em apresentar uma proposta de ensino
da lingua oral formal através do género debate. Ao escolhermos o género debate, como objeto
de ensino, inspiramo-nos na ideia de que os géneros formais publicos precisam ser ensinados,
devido as suas caracteristicas, de certa forma mais estaveis, diferentemente dos géneros
informais do cotidiano. Alia-se a esse motivo a necessidade de conhecermos as potencialidades,

limitacOes e avancos que o debate pode proporcionar no momento da interlocugéo.

Com a realizacdo deste trabalho esperamos trazer algumas contribuigdes, que possam
favorecer uma renovagdo metodoldgica nas aulas de lingua portuguesa, a fim de contemplar
realmente uma pratica que valorize a oralidade como conteudo estruturante do planejamento

escolar.

Por fim, salientamos que embora a intervencdo ndo tenha sido aplicada, e os frutos desse
trabalho ndo tenham sido colhidos em forma de dados, a pesquisa impactard na qualidade do
ensino publico, uma vez que, ap6s tantas teorias e conhecimentos adquiridos, é improvavel que
essa pesquisadora, retorne a sala de aula a mesma docente, pois certamente a relacdo com a

aprendizagem e os saberes dos alunos nunca mais sera a mesma.
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RESOLUGAO N2 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaborag¢ao do Trabalho de Conclusao
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribui¢cdes que |lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no ambito da esfera académica
e, particularmente, na pds-graduacao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizacdo das atividades
presenciais de intervencdo que visam a elaboracdo do trabalho de conclusdo da sexta turma
do ProflLetras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Art. 1o. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter carater propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo dever3, necessariamente, apresentar um produto (proposta
de sequéncia didatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da analise de livros e materiais didaticos, da reflexao
advinda de trabalhos de conclusdo no ambito do ProflLetras e da intervencdao na modalidade
remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos
tanto no ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 42: Esta Resolucdo entra em vigor a partir da data de sua publicacao.

02 de junho de 2020.

e

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves

PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR
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MANUAL PEDAGOGICO:

PRATICAS DE ORALIDADE: O GENERO
DEBATE E A ARGUMENTACAO ATRAVES DAS
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de pds Graduacdo do Mestrado profissional em
Letras (PROFLETRAS), da Universidade
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obtenc&o do titulo de Mestra em Letras (Area de
Conhecimento: Linguagens e Letramentos)

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Carolina
Speranga-Criscuolo
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Apresentacao

Aos colegas professores,

Sabemos que cabe a escola oferecer situagdes diversas daquelas que os alunos
encontram cotidianamente, de forma a ampliar o seu universo cultural e aperfeicoar suas
capacidades de uso da linguagem. E nessa perspectiva que este manual pedagdgico
apresenta-se como uma proposta de abordagem da oralidade por meio do género debate de
opinido para turmas do 5° ano do Ensino Fundamental I, porém acreditamos que possa ser
adaptado para outras séries do Ensino Fundamental Il. Este manual surgiu a partir de um projeto
de pesquisa de mestrado que, por sua vez, foi proveniente de certa inquietacdo em nossa pratica
docente. Dentre estas inquietacGes, podemos ressaltar a pouca aten¢do aos géneros orais,

principalmente nos livros didaticos.

E fato que n3o cabe a escola ensinar o aluno a falar. Contudo, ao longo da escolarizacéo,
0 estudante precisara aprender outros modos de falar, segundo o requisitado pelas diversas
situagBes de comunicagdo. Dessa forma, um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa deve
ser 0 de preparar 0s alunos para participar apropriadamente de situacdes em que seja necessario
0 uso mais formal da lingua, também na modalidade oral. Destarte, 0 nosso objetivo é, a partir
de um encaminhamento metodolégico e através do desenvolvimento de uma sequéncia didatica,
apresentar sugestdes e atividades que consideram uma abordagem sistematica do género debate

de opinido, bem como o uso de estratégias argumentativas em sala de aula.

Ressaltamos que o manual constitui uma sugestdo, logo, vocé, caro professor, podera
ampliar ou adaptar a proposta aqui apresentada a sua préatica pedagogica, de acordo com a
realidade em gue atua. Desejamos que nosso objetivo seja atingido e que, essa proposta se torne

um verdadeiro instrumento de aprendizagem significativa para os alunos.

Cordialmente,

A Autora.
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Proposta Didatica do Material
Pedagogico

E uma das atribuicdes da escola colaborar para que os alunos desenvolvam, em situagdes
diversas, uma postura favoravel para se expressarem socialmente. Compreender o todo em que
estd inserido e saber adequar seu discurso ao interlocutor, utilizando um campo linguistico

préprio ao contexto da fala e postura apropriada ao género empregado.

Portanto, a assimilacdo de géneros textuais orais e escritos €, logo, condi¢do vital para
que individuos falantes de uma lingua consigam agir de maneira plena, desenvolvendo a

linguagem dominando géneros dos mais simples aos mais complexos.

Acreditamos na importancia de ofertar praticas educativas que considere o ensino do
oral e da argumentacdo em sala de aula, visto que pela sua composicdo e classificacdo
oportunizaré ao aluno desenvolver a habilidade de expor sua opinido sobre determinado tema,

expressando-se e argumentando de modo organizado, planejado e coerente.

A partir dessa percepcdo, consideramos que o género debate de opinido pode contribuir
consideravelmente para o desenvolvimento da oralidade e argumentacdo. Para tanto, fomos
buscar subsidios que embasassem nossa proposta de trabalho, encontrando nos trabalhos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) o modelo de sequéncia didatica que julgamos ser oportuno

para o trabalho pretendido.

Um dos objetivos preconizados pela BNCC € o de garantir a todos os alunos o acesso
aos saberes linguisticos para a participacdo social e o exercicio da cidadania, pois € através da

lingua que o individuo pensa, comunica-se, expressa e defende pontos de vista.

Nessa perspectiva, 0 modelo de sequéncia didatica apresentada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011, p.83) “tem, precisamente, a finalidade de ajudar 0 aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situa¢do de comunicagdo”. Configura-se, portanto, como uma importante e efetiva
ferramenta para o professor no ensino dos géneros textuais.

Na elaboracdo desta sequéncia didatica, tivemos como base a estrutura proposta pelos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011): Apresentacéo Inicial, Producdo Inicial, Modulo 1,

Modulo 2 e Producgéo Final.
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A Apresentacdo Inicial refere-se aos aspectos do género que os alunos deveréo
desenvolver na producéo inicial. Em relacdo a Producdo Inicial, o professor devera avaliar o
conhecimento e as capacidades ja trazidas pelos alunos em relagdo ao género que sera

trabalhado, para poder rever e dar prosseguimento ao planejamento.

Quanto aos modulos, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), deverdo ser
organizados em varias atividades, no intuito de se trabalhar as dificuldades encontradas na

producdo inicial.

Em relaco a Producéo Final, consiste no momento em que o aluno podera colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos durante a aplicacdo da sequéncia. A Producao Final é parte
essencial do processo pois permite ao professor verificar pontos vitais, como as aprendizagens

alcancadas.

Logo, é na producdo final que o professor poderd avaliar todos os procedimentos
metodoldgicos empregados, e o0 aluno podera demonstrar a aptiddo desenvolvida, preparando-
se efetivamente para praticas sociais de usos da lingua.

Entre os géneros textuais que podem ser trabalhados no Ensino Fundamental,
acreditamos que o género debate é de grande relevancia, pois possibilita desenvolver um
trabalho importante com a oralidade em sala de aula e ainda propagar a nocao de adequacéo
linguistica. O debate constitui-se como um género argumentativo oral, em que diferentes pontos
de vista sdo apresentados sobre um tema ou questdo polémica. Logo, o debate de opinido ocorre
quando se tem ou se quer saber opinides contrarias a determinados assuntos. Existem outros
tipos de debates que sdo utilizados em situagdes e finalidades distintas, por exemplo, debate
deliberativo (usado para decis@es coletivas) e debate para resolucdo de problemas (utilizado
para solucdes de problemas especificos).

Nesta proposta iremos abordar o debate de opinido, ou, como também é conhecido, o
debate regrado.



96

Caracteristicas do debate de opinido:

Linguagem

Por se tratar de um acontecimento de fala pablica, muitas vezes resultando em um grupo
vencedor, 0 mais aconselhado no debate é que a linguagem formal prevaleca, ou seja, 0 uso de
uma linguagem melhor elaborada. Todavia, como também &, sobretudo, um texto falado,
comumente apresenta marcas da oralidade, como né, compreendeu, ta, entdo. Porém, o uso de

girias e palavrdes deve ser evitado.

Situagdes de producao/circulacéo

Normalmente, os debates de opinido ocorrem em programas de jornalismo, no radio,
televisao e, atualmente, na internet, onde individuos debatem sobre algum assunto polémico.
Na midia impressa também encontramos debates, que podem ser simultaneos, com posi¢des
contra ou a favor, e o debate sequencial, que ocorre através de um dialogo, com posic¢Ges contra

ou a favor sobre determinado assunto.

Finalidade
Os envolvidos apresentam diferentes opinifes, a respeito de um tema ou situacao

polémica, com diferentes pontos de vista através de argumentos sélidos.

Organizacao
Estrutura-se em blocos de perguntas e respostas, em que 0s participantes sdo motivados

a exporem suas opinides.

Definicdo de papéis

No debate de opinido, os participantes devem ter os papéis definidos antes da realizacao:

1- Mediador — abre e apresenta o debate, bem como o tema e 0s debatedores. O
mediador pode intervir quando achar que uma pergunta ou argumento ndo ficou
claro; ele também fecha o evento fazendo consideragdes a respeito do tema.

2- Debatedores — s@o 0s que expdem seus argumentos, defendem ou refutam algo a

respeito de um determinado tema.
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3- Plateia — s&o o0s que assistem ao debate; dependendo das regras, que podem variar,
podem participar fazendo perguntas e dando opinides.

A nossa sequéncia didatica direciona-se para o trabalho com a lingua oral, a partir do
género debate, como uma proposta de comunicagdo que julgamos importante e interessante
para o aluno, preparando-o para diversas situagdes da vida cotidiana, melhorando sua

capacidade de falar e escrever.



Sequéncia Didatica (SD)

Apresentacdo da situacao inicial

Aula 1l

Motivacao para o estudo do género debate de opiniéo.

Analisar de modo geral os conhecimentos prévios dos alunos e motiva-los para o estudo

do género.

Para a primeira parte da acdo didatica pretendida, os alunos deverdo ser estimulados a
falar sobre o que sabem a respeito de debates, se ja participaram ou ja assistiram a algum;
perguntas sobre a funcéo social e intengdo comunicativa do género poderdo ser feitas para que

0 professor possa ter nocéo acerca dos conhecimentos prévios de seus alunos.

Atividadel: 1 aula

De inicio o professor podera perguntar aos alunos:

a. Quem ja assistiu ou participou de um debate?

b. Ha regras para a realizacdo de um debate? Por qué?
c. Qualquer assunto pode ser tema de debate? Por qué?

d. Em quais situa¢es podemos propor um debate?
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Producao inicial
Aulas2,3e4

Andlise e Reflexdo

- Analisar e refletir sobre a tematica do filme que sera apresentado.

- Avaliar, de modo geral, quais aspectos do género os alunos conhecem.

Professor, a producdo inicial € um momento motivacional, um contato mais préximo
com o género, no qual os alunos podem revelar para o professor e para eles proprios as

representacdes que tém do assunto tratado.

Ap0s esse momento ja é possivel delinear ou refinar a sequéncia de acordo com o grupo

de alunos e dessa forma introduzir as atividades que serdo trabalhadas nos médulos.

As sugestdes de planejamento e principios apresentadas no material a respeito do debate
sdo apenas contribuicBes para tracejar o trabalho do professor, visto que esse é 0 momento de

andlise e observacao dos saberes dos alunos.

Atividade 1: tempo previsto 2 aulas (o tempo de execucdo do filme é de uma hora e

trinta minutos)

Nesta etapa da sequéncia didatica, como sugestdo, podera ser exibido para os alunos o
filme O espanta tubard@es - fabula escrita para o cinema (Figura 1). O filme traz varias reflexdes

sobre oportunismo, preconceito e mentiras, temas muito oportunos para um debate.
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Figura: 1

Fonte: Dream Works Animation

Apds a exibicdo do filme, discuta com os alunos a tematica contida na fabula e escolha

qual aspecto do enredo sera debatido.

Dicas para o professor

Planejamento do debate

Orientar os alunos a:

- Pensar sobre o tema e assumir um ponto de vista de acordo com o0 assunto a ser debatido.

- Fundamentar a opinido com argumentos solidos, com explicacdes.

- Utilizar dados e fatos como exemplos para argumentacéo.

- Fazer anotac6es dos principais pontos e dos argumentos que serdo utilizados.

- Direcionar-se para o publico, cuidando para que a impostacdo de voz nao seja muito alta, nem
muito baixa, procurando passar seguranca na fala.

- Utilizar linguagem adequada ao debate, evitando girias ou repeticdes excessivas de

expressoes.

Atividade 2: 1 aula
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Organizando o debate:

Agora que o tema a ser debatido ja foi escolhido, os grupos de debatedores devem ser
formados e poderdo registrar as seguintes informagdes:

A) Tema escolhido para o debate:

B) Posicionamento do grupo:

C) Tese a ser defendida:

Apds esse levantamento de dados, podera ter inicio o debate, sendo o professor o
mediador.

Para conhecimento do professor:

Principios e procedimentos para realizacdo de um debate democrético

- Todos os participantes tém o direito de falar e ouvir livremente, expressar suas ideias
com liberdade, ter seu ponto de vista respeitado e estar em igualdade de condi¢des uns com 0s
outros.

- O debate é uma exposicdo de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, ndo se

julgam pessoas, e sim ideias.
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- Quando um participante apresenta contra-argumento ao ponto de vista do outro, pode
haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio do debate.

- Durante o debate deve-se anotar o0 nome da pessoa que fala e os argumentos
apresentados por ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, consultar as
anotacoes feitas.

- E essencial respeitar as regras estabelecidas, caso contrario, pode-se comprometer o
andamento e o sucesso do debate.

- Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e ndo perder tempo com
informagdes secundérias.

Salientamos que é muito importante que o professor observe a deficiéncias e
conhecimentos dos alunos na producao inicial, podendo anotar o que achou mais importante,

para poder comparar, posteriormente, com a Producéo Final.

Modulo 1
Aulas 5,6,7¢e 8

- Desenvolver a oralidade dos alunos através de jogos e atividades ludicas.

- Conhecer o género debate de forma mais aprofundada para entender suas

caracteristicas composicionais e linguisticas.

Essa etapa da sequéncia didatica é direcionada para a solucéo dos problemas detectados
na producdo inicial. A atividade seguinte tem o propo6sito de ajudar os alunos a melhorem as
estratégias de argumentacdo e refutacdo. Para esse modulo fizemos uma previsdo de uma

atividade por aula.
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Atividade 1: 1 aula

A sugestdo dessa atividade é instigar os alunos a se manifestarem e darem suas opinides
a respeito da ilustragcdo (Figura 2). Provavelmente, a sala participara de forma descontraida,
falando ao mesmo tempo, 0 objetivo nesse caso € mostrar aos alunos que para debater é
necessario ter organizacao, para que todos possam ser ouvidos.

A recomendacao e explorar a oralidade dos alunos, deixar que se manifestem, expondo
suas ideias e pontos de vista que serdo fundamentais para o trabalho com o género oral nas

proximas atividades.

Vamos debater?

Figura: 2

CRIANCA NAO

NAMORA!

“NEM DE BRINCADEIRA”

‘ COVERNG DO EBTADO DO

Vaiensoin . L%51 AMAZONAS

Fonte: https://correiodaamazonia.com/campanha

Algumas perguntas podem ser feitas para motivar os alunos a exporem suas perspectivas
de observacéo:


https://correiodaamazonia.com/campanha
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a) A quem se destina essa campanha?
b) Criancas podem namorar?

c) Criangas podem namorar se for de brincadeira?

Professor, nos médulos, a intencédo é dar subsidios aos alunos para superar os problemas
encontrados, ndo € nossa intengdo aprofundar, nesse momento, o estudo dos operadores
argumentativos ou a modalizacdo e sim repertoriar 0s alunos para superarem o0s obstaculos
encontrados.

Apresentaremos, de forma resumida, um pouco de teoria que poderd ser Util nesse

momento.

Argumentacéo

De acordo com Abreu (2007 p. 26), “argumentar ¢, pois, em Ultima andlise, a arte de,
gerenciando informacédo, convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias e de,
gerenciando relacdo, persuadi-lo, no plano das emocdes, a fazer alguma coisa que nds
desejamos que cle faga”. Nesse sentido, a argumentagdo € um artificio que tem como fungéo
convencer alguém, de forma que este tenha opinido ou comportamento modificado. Logo,
guando argumentamos, temos a intencdo de persuadir ou convencer alguém a pensar e ou agir
como nos.

Existem muitos argumentos que podem ser usados para fins especificos. Contudo, de
acordo com nosso objeto de estudo, o debate de opinido (género oral em que predomina a
argumentacao), voltaremos nossa atencdo para os tipos de argumentos mais usados pelos

debatedores no momento da apresentacéo de opinides.

- Argumentacao por citacdo: para confirmar a opinido do interlocutor utiliza-se como
recurso a voz de outras pessoas (normalmente um especialista ou alguém reconhecido na area
debatida) que confirmem o argumento

- Argumentacao por dados concretos: o argumento se respalda nas estatisticas, dados

que demonstrem o que o autor ou interlocutor quer provar.



105

- Argumentacéo por exemplificagdo: o recurso utilizado para a defesa da ideia é um
exemplo, um fato ou acontecimento que enaltecam o0 que o autor quer provar.

- Argumentacdo por causa Ou consequéncia: para este tipo de argumentacéo,
estabelece-se uma relacdo de motivo (causa) e a consequéncia (efeito) de determinada tese.

- Argumentacao do tipo contra-argumento: contra-argumentar ou refutar, consiste

em contestar ou derrubar o argumento do opositor.

Operadores argumentativos

Os operadores argumentativos sao palavras que ligam orac6es ou periodos, conforme a
intencdo do autor tem a funcdo de colaborar na elaboragéo dos argumentos.

Operadores de oposicao: sdo aqueles que interligam ideias que se contrapdem a outro
almejando uma conclusdo contraria. Exemplos: mas, porém, todavia, contudo, ainda que etc.

Operadores de adi¢do: sdo aqueles que se somam a outro, que nao se contrapdem.
Exemplos: e, nem, também, ndo so etc.

Operadores de concluséo: sdo aqueles que introduzem uma concluséo em relagcéo ao
que foi dito antes. Exemplos: logo, portanto, entdo etc.

Operadores de explicacdo: sdo os operadores que estabelecem relacdo de justificativa
sobre o que foi citado antes. Exemplos: pois, porque, que etc.

Operadores de conformidade: sdo aqueles que fazem referéncia a algo ou alguém.
Exemplo: conforme, como, segundo, de acordo com etc.

Operadores de finalidade: sdo aqueles que denotam a razdo pela qual algo acontece.
Exemplos: a fim de que, para que, que, porque etc.

Operadores para afirmacdo ou negacao: sdao aqueles cuja funcdo € orientar para a

conclusdo. Exemplos: somente, infelizmente, quase, apenas so etc.

Moderador ou Mediador

O papel de organizar o debate cabe ao moderador, ou como em algumas vezes costuma
ser chamado, o mediador. Uma participacédo eficaz do moderador pode garantir a qualidade do
debate, ou seja, conduzir a um aprofundamento maior do tema. Os aspectos do debate aos qual

0 moderador precisa estar atento sao:
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- Apresentacdo: o moderador cumprimenta o publico e apresenta o tema para o debate,

podendo inclusive, fazer um levantamento dos pontos relevantes em relagéo ao tema.

- Organizacdo e regras: o moderador apresenta as regras do debate, previamente
estabelecidas, ou submete-as a aprovacédo da plateia. Por exemplo: se todos os presentes podem
se apresentar como debatedores ou se seré restrito a um nimero de pessoas, 0 tempo Mmaximo

de duracdo e o tempo destinado a cada debatedor se havera direito a replica, etc.

- Regulagdo das trocas: o moderador controla o tempo de fala dos debatedores,
fazendo sinais indicando que o tempo esta se esgotando, interrompe o debatedor, se necessario,

para dar fala a outro, decide sobre qualquer incidente ndo previsto

Atividade 2: 1 aula

Nessa aula, retomar e aprofundar alguns conceitos do género oral debate, como: a
duracdo e o tempo proposto a cada participante para defender sua ideia; a forma de cada um
pedir a palavra; necessidade de nitidez e objetividade na defesa da prdpria opinido e respeito a
opinido do outro, bem como o papel que cada um pode desempenhar dentro do debate.

Importante deixar claro para o aluno que argumentar é uma habilidade oral e escrita que
requer a capacidade critica de escutar e respeitar o outro, retomar o discurso e tomar posicao.

Professor, sugerimos alguns videos que irdo contribuir para ilustrar os conceitos
apresentados. A videoaula (Figura 3) traz exemplos importantes que contextualizam o género

textual debate como um género pertencente a esfera da oralidade.
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Figura: 3

ORALIDADE

| I | 49 1:06/ 2:54

Género Textual Debate

Fonte: Youtube Helayne Cristina

n https://www.youtube.com/watch?v=j0ib 05URLO

Na préxima videoaula (Figura 4), sdo apresentadas informacdes sobre alguns tipos de
debates, a linguagem adequada e caracteristicas inerentes a oralidade. Acreditamos que o video

tornara a aula mais interessante e podera servir de apoio para assimilacdo do contetdo.

Figura: 4

O que sao debates?

Pkl o) o00/6:50

Género oral: debate

Fonte: Khan Academy Brasil

u https://www.youtube.com/watch?v=zBpnNDf6FuU



https://www.youtube.com/watch?v=j0ib_o5URLo
https://www.youtube.com/watch?v=zBpnNDf6FuU

108

Ap0s a apresentacdo dos videos, os pontos relevantes a respeito do género oral debate e
suas peculiaridades devem ser destacados e discutidos.

Atividade 3: 1 aula

Para esta atividade, os alunos farfo a leitura da fabula “O Rato da Cidade e o Rato do
campo”, de Esposo (figura 5).
Posteriormente, a fabula podera ser apresentada em um suporte diferente, por exemplo,

em video, para uma possivel retomada dos topicos mais importantes.

Figura: 5

Fonte: llustracdo: Rogério Coelho

O Rato da cidade e o Rato do campo

Era uma vez um rato que morava na cidade que foi visitar um primo que vivia no campo.
O rato do campo era um pouco arrogante, mas gostava muito do primo e recebeu-o com muita

satisfagdo. Ofereceu-lhe o que tinha de melhor: feijdo, toucinho, pdo e queijo.

O rato da cidade torceu o nariz e disse:
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- N&o posso entender primo, como consegues viver com estes pobres alimentos.
Naturalmente, aqui no campo, é dificil obter coisa melhor. Vem comigo e eu te mostrarei como
se vive na cidade. Depois que passares la uma semana ficaras admirado de ter suportado a vida

no campo.

Os dois puseram-se, entdo, a caminho. ja era noite quando chegaram a casa do rato da

cidade.

— Certamente que gostaras de tomar um refresco, apds esta caminhada, disse ele

polidamente ao primo.

Conduziu-o até a sala de jantar, onde encontraram 0s restos de uma grande festa.
Puseram-se a comer geleias e bolos deliciosos. De repente, ouviram rosnados e latidos.

— O que € isto? Perguntou assustado, o rato do campo.
— Séo, simplesmente, os cées da casa, respondeu o da cidade.
— Simplesmente? N&o gosto desta musica, durante o meu jantar.

Neste momento, a porta abriu-se e apareceram dois enormes cdes. Os ratos tiveram que

fugir a toda pressa.
— Adeus, primo, disse o rato do campo. Vou voltar para minha casa no campo.
—Ja vais tdo cedo? Perguntou o da cidade.
— Sim, ja vou e ndo pretendo voltar, concluiu o primeiro.

Moral da historia:

Mais vale uma vida modesta com paz e sossego que todo o luxo do mundo com perigos

e preocupacoes.

Indicacdo de link para o video de o Rato da cidade e 0 Rato do campo:

° https://www.youtube.com/watch?v=L R1RuL 208rY



https://www.youtube.com/watch?v=LR1RuL208rY
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Ap0s assistirem ao video, os alunos poderdo ser divididos em duas equipes para
discutirem a moral da fabula. Para essa atividade serd proposto um jogo “concordo/discordo”
em que os alunos se posicionardo a favor do rato do campo ou do rato da cidade. O desafio

dessa atividade consiste em desenvolver estratégias para argumentar e contra-argumentar.

Jogo: Concordo/Discordo

Nesta atividade, as equipes terdo que elaborar contra-argumentos as afirmacdes que a
outra equipe apresentara a respeito da tematica da fabula. Professor, atente-se para sugerir aos
alunos o uso dos operadores argumentativos e as modalizagbes mais adequadas para o
momento.

O seguinte questionamento podera ser introduzido para fomentar o jogo:

O que é mais importante, uma vida modesta com sossego
ou 0 luxo com perigos e preocupacdes?

Equipe 1

Argumentacio
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Equipe 2

Contra argumentagao:

Dicas importantes!

Como contra-argumentar:

- Refutar o0 argumento que pareca mais forte. Comece por ele.

- Atacar os pontos fracos da argumentacdo contréria.

- Observar se 0 opositor apresentou uma evidéncia adequada ao argumento apresentado.

- Escolher uma autoridade que tenha dito exatamente o contrario do que afirma o seu
opositor.

- Citar outros exemplos semelhantes, que provem o contrario dos argumentos do

opositor.

Atividade 4: 1 aula
Solicite aos estudantes que leiam a fabula (Figura 6) O colibri na floresta em chamas
(Revista semeando, 2009, p.38).
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O colibri na floresta em chamas

Figura: 6

Revista “Semeando”, 2009

Certa vez, comegou um grande incéndio numa floresta. Preocupados, os animais fugiam
da selva em chamas. Quando todos se encontraram em um lugar seguro, bem distante do fogo,
ficaram apenas olhando. Eles sentiam que nada podiam fazer, pois o incéndio era enorme. No
entanto, um pequeno colibri decidiu que tentaria apagar o fogo.

O péssaro foi até o rio proximo, pegou uma gota de agua, sobrevoou a floresta em
chamas e lancou a gota que carregava no bico. Enquanto ele ia e vinha, os outros animais lhe
perguntavam: "O que vocé esta fazendo? Vocé ndo pode fazer nada; vocé é muito pequeno e
este incéndio é muito grande™. Alguns animais tinham bicos bem grandes, e ndo ajudavam.

Mas o colibri estava convencido de que podia apagar o incéndio e continuou jogando
pequenas gotas nas chamas que consumiam as arvores.

Ao final, diante da floresta queimada, o colibri disse que tinha feito o melhor que podia.
Se todos fizerem a sua parte, é possivel salvar a floresta.

(Revista “Semeando”, 2009, p.38.)

Apbs a leitura da narrativa os alunos serdo estimulados a analisar os valores éticos e
morais presentes na fabula. Os estudantes deverdo ser divididos em equipes e orientados a
responder uma sequéncia de perguntas, deverdo fazer anotacdes que serdo importantes para o
debate.
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Perguntas:

a- Qual o posicionamento do grupo sobre a moral da fabula?

b- Qual a tese a ser defendida pelos debatedores?

(e}
1

Quais os tipos de argumentos que serdo utilizados?

d- Quais as possibilidades de contra-argumentos do grupo opositor?

@D
]

Quais as formas que serdo usadas para responder as contestacfes?

Para esse modulo foram sugeridas atividades que oportunizam o trabalho com os
argumentos e operadores argumentativos, bem como a postura adequada para o evento do debate.
O professor podera fazer uma sintese, em parceria com 0s alunos, sobre os operadores mais
recorrentes, sua natureza e forca argumentativa. Caso surja alguma davida o professor podera

fazer uma revisdo reforgando o uso dos argumentos e operadores argumentativos.

Modulo 2

Aulas 9,10,11 e 12

- Assistir ao filme para a preparacdo do debate final.

- Planejar e organizar o debate.

Atividade 1: 2 aulas

Nesta atividade os alunos assistirdo ao filme da Walt Disney- Zootopia (Figura 7) -
fabula escrita para o cinema, que sera apresentado como proposta para o debate final.
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Figura 7

DVD

%ls»zp

Walt Disney Animation Studios

O filme escolhido traz a histéria da coelha Judy que mora em uma fazenda isolada, filha
de agricultores que plantam cenouras. Porém, ela quer seguir seu proprio caminho, se tornar
policial e mudar para a cidade grande. Judy enfrenta todo tipo de preconceito, mas conta com
a ajuda da raposa Nick Wilde, que é um malandro infrator. Eles entram em uma aventura para
desvendar um grande mistério que afeta toda a cidade.

O filme apresenta muitas reflexdes, tais como: preconceito, discriminacdo, confianca,
respeito e bullying. Enfim, a fabula fornece um 6timo repertério para debate, contextualizando

e trazendo a tona temas que precisam e podem ser debatidos pelos alunos.

Planejando o debate:

Ap0s assistirem ao filme, os alunos serdo orientados a planejar a organizacdo das
equipes e seus posicionamentos, bem como a selecéo do papel de cada um no debate.

Atividade 2: 2 aulas

Esquema para planejamento do debate:



115

Posicionamento do grupo:

Tese a ser defendida:

Argumentacao:

- Tipos de argumentos que serdo utilizados:

Argumento 1:

Argumento 2:

Argumento 3:

Possiveis contra-argumentos apresentados pelo grupo opositor:
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Formas de responder as contestacdes:

Ao final dessa etapa, indicamos a elaboracdo de um resumo, que podera ser realizado
pelos alunos em parceria com o professor, para a constatacdo dos saberes e aspectos que
precisam ser melhor compreendidos para o éxito da proposta, tais como, quais 0s operadores
mais usados, que dificuldades foram encontradas nessa etapa, o que eles compreenderam até o

momento e o que precisa ser melhorado.

Producao final

Aulas 13 e 14

-Realizar o debate final no intuito de perceber se as dificuldades apresentadas na

producdo inicial foram sanadas a partir da execucao da sequéncia didatica.

Atividade 1: 1 aula

Para esta atividade os alunos serdo convidados a colocar em pratica todos o0s
conhecimentos adquiridos durante a sequéncia didatica.

O debate final deve ser tratado como um grande evento, no qual cada grupo fara a
exposicdo final, tendo a professora como mediadora. Recomendamos a gravacgéo do debate para
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posterior anélise. Como avaliacdo final, propomos que os alunos relatem como a atividade
contribuiu para suas praticas sociais, e qual ponto positivo das atividades que gostariam de

ressaltar.

Avaliacdo do debate: 1 aula

Professor, apds a realizacdo do debate, alguns aspectos poderdo ser considerados:

- As regras estabelecidas foram coerentes e respeitadas pelos debatedores?

- O uso da palavra ocorreu de forma democratica? Houve algum debatedor que
monopolizou a palavra? Por que isso aconteceu?

- Os argumentos usados foram coerentes? Os debatedores utilizaram exemplos e
explicagbes?

- Como se deu a empostacao de voz?

- Os debatedores se trataram de maneira adequada?

- A linguagem utilizada foi a formal? Houve emprego exagerado de alguma expressao?

- Os aspectos como entoacgéo, expressividade, postura corporal, altura da voz, tom de
voz, pronuncia e olhar estavam adequados para 0 momento proposto? O que foi observado a

respeito?

A etapa de avaliacdo quando feita em parceria professor/aluno, tende a ser muito
produtiva. As anotacdes podem ser feitas em forma de lista ou topicos, contribuindo, segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), para a “capitalizagdo de aquisi¢des”, que podem favorecer

uma atitude reflexiva, permitindo conhecer melhor os avancos e dificuldades dos alunos.
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Consideracoes finais

Esse material didatico foi elaborado com o intuito de colaborar e propor alternativas
para o ensino da oralidade, atraves do género oral debate. Optamos por utilizar a metodologia
da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), uma vez que suas
etapas se adaptam aos nossos propasitos: trazer atividades que oportunizem ao aluno, em um
contexto de interagéo, outras formas de producéo oral que dificilmente s&o aprendidas sem uma
intervencéo didatica.
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