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RESUMO

Silva, B. H. da. Sujeito e referéncia indefinida: analise linguistica, variacao e ensino. Dissertagdo
de Mestrado apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da
Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 2019.

Esta pesquisa emergiu de dificuldades teoricas no ensino, quando de natureza normativa, do
topico sujeito indeterminado em turmas de 8° ano de escola publica, sob a hipdtese de que ha
um amplo espectro de realizagbes do fendmeno ndo apreciadas nos materiais didaticos,
tampouco nas aulas de gramatica. A partir disso, buscou-se discutir as questdes relacionadas
ao estudo e ao tratamento dado ao componente gramatical, por meio de investigacdo sobre
que teorias linguisticas e propostas metodoldgicas atuais podem ser articuladas, de forma
complementar, a descricdo exigua do objeto gramatical pela perspectiva da tradi¢do, para se
chegar a uma proposta de ensino cientifico, reflexivo e metalinguistico de gramatica. Em uma
turma com trinta e dois (32) alunos, por meio da aplicacdo da atividade diagnostica na escola
da pesquisa, foram observadas, com regularidade, construgdes indeterminadoras na escrita de
contos de terror, para além da descricdo prevista nos compéndios gramaticais. Com base
nesses dados prévios, a linha tedrico-metodologica da dissertacdo, entdo, se valeu dos
continua oralidade-letramento e monitoracdo estilistica (BORTONI-RICARDO, 2004) e
recuperou o aspecto sintatico-semantico do conceito de referéncia indefinida (DUARTE,
2007), por meio dos quais se constatou éxito na abordagem inicial do fenémeno a partir do
vernaculo do estudante. Ao final, a pesquisa ofereceu uma sequéncia didatica assentada na
proposta metodoldgica de ensino de gramatica em trés eixos (VIEIRA, 2017), quais sejam:
gramatica e reflexdo linguistica (EIXO I); gramética e efeitos de sentido no texto (EIXO II);
gramatica e variacdo (EIXO IlI), como conduc¢do gradual para a construcdo do conhecimento
metalinguistico, a fim de, desse modo, poder chegar, reflexivamente em aula, a descri¢do do
topico pelo viés da Gramatica Normativa. Com base nessa orientacdo tedrico-aplicada e a
despeito dos muitos problemas que contornam a pratica docente, a dissertacdo pretendeu
comprometer-se com o desenvolvimento progressivo de um ensino de gramatica centrado na
reflexdo linguistica, no @mbito da oralidade, leitura e escrita, desde o vernaculo do discente

aos usos mais cultos, respeitadas as variagoes.

Palavras-chave: Sujeito indeterminado. Referéncia indefinida. Propostas de ensino.



ABSTRACT

This research emerges from theoretical difficulties in teaching, when of nature normative, of
the topic subject indeterminate in eighth grade classes to public school, under the hypothesis
that there is a broad spectrum of achievements of the phenomenon not appreciated in
teaching materials, either in grammar lessons. From this, we seek to discuss issues related to
the study and treatment of grammatical component, through research about what linguistic
theories and current methodological proposals can be articulated in order to supplement,
meagre, grammatical object description from the perspective of the tradition, to lead to a
proposal for scientific, reflective and metalinguistic grammar. In a class with thirty (30)
students, through the application of diagnostic activity in research school, were observed,
with regularity, indeterminated constructions in writing of the horror tales, in addition to the
description provided for in grammatical tradition. Based on these diagnosis data, the
theoretical-methodological line of the dissertation, then, uses the continua orality-literacy and
stylistic monitoring BORTONI-RICARDO, 2004) and retrieves the syntactic-semantic aspect
of the concept of indefinite reference (DUARTE, 2007), by means of which we found success
on the initial approach of the phenomenon from the vernacular. In the end, the research
offers a sequence of activities based on methodological purpose of grammar teaching in three
axes (VIEIRA, 2017), which are: grammar and linguistic reflection (AXE I); grammar and
sense effects in text (AXE I1); grammar and variation (AXE I1l), as a gradual mediation to a
metalinguistic construction of knowledge, in order to, thus, can arrive, reflexively in class, to
the description of theme through the normative grammar optic. Base on this theoretical-
applied approach and despite many problems around the teaching practice, this dissertation
commits itself to progressive development of a grammar teaching, centered on a linguistic
reflection, based on orality, reading and writing, from the student vernacular until the most

formal uses, being respected the variations.

Keywords: Indeterminated subject. Indefinite reference. Teaching proposal.
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1 INTRODUCAO

Algumas questdes se mostram pertinentes, antes da apresentacdo da pesquisa, no
tocante aos desafios relativos ao ensino de Lingua Portuguesa. A primeira delas diz respeito
ao distanciamento entre a prescricdo dos compéndios gramaticais e as nuancas pragmatico-
discursivas da lingua, visto que, mesmo que se tenha um consenso entre os docentes de
Lingua Portuguesa sobre a necessidade de propor uma interface entre ambos os aspectos —
procedimento previsto ja nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) —, ha ainda em voga
uma pedagogia centrada na Gramatica Normativa como Unica fonte tedrica de ensino, pratica
que ndo oferece espago investigativo e criativo ao ensino de gramética, tampouco oportuniza
um ambiente democrético e reflexivo quanto as variantes linguisticas do Portugués brasileiro
no ensino.

De outro lado, é razoavel observar o desafio metodologico que se apresenta ao docente
ante a tentativa de conciliar as contribuicGes dos diversos campos tedricos da Linguistica aos
componentes gramaticais, em direcdo a um ensino tecnicamente produtivo de Lingua
Portuguesa. Geralmente esse esfor¢o pedagdgico pressupde, como propbs Franchi (2006, p.
94), exercicio intenso das atividades linguisticas (acdes sobre as praticas de oralidade, leitura
e escrita), epilinguisticas (agdes sobre a linguagem fundamentadas em reflexdes intuitivas e
circunstanciadas sobre o uso e o funcionamento da linguagem) e metalinguisticas
(sistematizacdo de um quadro tedrico nocional indutivamente mediado).

Em todos esses anos, os diversos campos da Linguistica empenham-se em discutir
essa concepcdo de Franchi — manipulada nesta pesquisa — e outras que repensem o lugar da
gramatica no ensino de Portugués, ou seja, que buscam deslocar a gramatica do eixo central
das praticas escolares, dando énfase aos dominios da leitura, da escrita e da oralidade.
Pontualmente, a dissertacdo parte da perspectiva do estudo dos fenbmenos gramaticais
subordinado e adequado a objetivos maiores para o ensino de lingua, i. e., pleiteamos a
presenca — ndo no centro — da Gramatica Normativa na educag&o linguistica.

Normalmente, os conflitos tedrico-pedagdgicos apontam para problemas sociais e
historicos relacionados ndo somente a perspectiva da postura normativa no ensino, como
também a aspectos metodoldgicos voltados para o que se tem feito com a Gramatica
Normativa no espaco escolar. A guisa de exemplo, est&o as inquietacdes dos estudantes diante
da distancia entre os preceitos normativos e a heterogeneidade linguistica inerente ao

Portugués brasileiro. Nao é raro um professor de Lingua Portuguesa ouvir dos alunos: ‘“Por
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que essa matéria é tdo dificil de aprender?”’; “Eu ndo gosto de Portugués!”; “Portugués é uma
das matérias mais complicadas de se aprender!”. Essas questdes, claro, pdem em xeque
demandas abordadas mais adiante com acuidade. Mas, em linhas gerais, fica perceptivel,
nesse contexto, a dissonancia entre o ensino normativo e a lingua falada espontanea, ja que o
discente comumente ndo reconhece a norma-padrao da lingua (falaremos disso adiante) como
objeto representativo da identidade sociocultural de seu idioma e das varias comunidades de
fala em que percorre. Dessa forma, “N&o sei Portugués” ou “Falo errado o Portugués” sao
expressdes imprecisas, uma vez que, quem assim se expressa, estd querendo dizer: “N&o
domino a norma-padréo do Portugués”.

A vista disso, essa investigacdo caminha sobre a base de uma concepgao centrada na
reflexdo linguistica para o estudo de gramatica e, por conseguinte, questiona a pratica
persistente de ensino de gramatica apenas como exercicio de classificacdo e metalinguagem
descontextualizadas das préaticas de linguagem, isto é, gramatica como pretexto para um
ensino reducionista e simplista. Especificamente a essa convencdo de ensino, intitulamos
como ensino monovarietal da lingua, por negar ao estudante o arcabouco cientifico, e
consequentemente realista, da natureza sistémico-funcional do Portugués, com vistas a
compreensdo da complexidade das diversas relagdes e niveis de (in)formalidade dos usos em
Seus contextos sociointeracionais escritos e falados.

De todo modo, importa também marcar que esta pesquisa, em instancia alguma, se
ocupa de criticas aleatérias a Gramatica Normativa, em razdo de essa: (i) ter sido escrita em
outro momento histérico; (ii) utilizar como modelo descritivo-prescritivo a escrita de
sincronias passadas; e (iii) continuar a ser o ponto de partida para as descri¢des linguisticas
atuais (DUARTE & SERRA, 2015). No entanto, ndo ha como desprezar os dados acerca da
pluralidade da formacdo sociolinguistica do Brasil, sobretudo nas dltimas décadas, como
fendmeno gerador da diversidade na linguagem com que a escola do século passado ndo
estava apta a lidar, uma vez que a valoracdo social entre as variantes remeteu a separagdo de
classes, a partir das quais a escola e as instituicbes sociais brasileiras em geral nunca
reconheceram como diversidade, mas como falhas, deficiéncias. Nessa direcdo, inclusive, 0s
autores Faraco & Zilles (2017, p. 29) realgcam que “a questdo da lingua no Brasil ndo ¢ apenas
linguistica, mas, antes de tudo, histérica, sociocultural e politica”.

Em termos de descricdo da lingua falada no Brasil, existem j& estudos da ciéncia
linguistica que comprovam o status heterogéneo e singular do Portugués brasileiro. Embora

sejam dados referentes as décadas de 1960 e 1970, tome-se como exemplo o0 projeto



12

NURC!(Projeto de Estudo da Norma Urbana Linguistica Culta), o qual, dentre outras
finalidades cientificas, destaca o desacordo entre a prescricdo normativa e 0s usos urbanos,
dada a realidade sociolinguistica do pais.

Partindo do aspecto social e heterogéneo da linguagem para a esfera escolar, ainda em
carater inicial, de alguma forma vemos o estudante, ainda que irrefletidamente, assimilar o
carater prescritivo da gramética como um instrumento coercitivo e restritivo em seus
processos criativos na lingua. Instintivamente, o estudante ndo somente percebe o valor social
hierarquico entre variantes, como também constata uma ideologia elitista atribuida a norma-
padrdo no ensino de gramética no espaco escolar e na sociedade. Em tese, o potencial
linguistico materializado na gramatica vernacular do estudante fica & margem de um ensino
monovarietal.

Nesse ponto, portanto, a pesquisa concebe o0 ensino de Lingua Portuguesa a partir do
reconhecimento da heterogeneidade constitutiva da lingua, relacionada a fatores que estdo
longe de ser estritamente linguisticos. Ensinar gramatica ndo se limita apenas ao ensino da
norma idealizada classica. Refletindo nos postulados de Franchi (2006, p. 100), integra-se a

dissertacdo a concepcao de que

A gramatica ndo somente ndo ¢ “restritiva” ou “limitante”, mas ¢ mesmo condig@o
de criatividade nos processos comunicativos mais gerais. E isso em dois sentidos:
enguanto conjunto de processos e operacdes pelos quais o0 homem reflete e reproduz
suas experiéncias no mundo e com os outros, podendo inclusive viajar, por meio
delas, a universos inimagindveis com possiveis; enquanto sistema aberto a uma
multiplicidade de escolhas, que permite ndo somente ajustar as expressdes aos
propdsitos e intengdes significativas do locutor, mas ainda marcar, cada texto, com a
marca de um estilo, ndo menos expressivo por ser estilo.

A partir dessa perspectiva, as propostas do trabalho seguem a metodologia centrada
no papel reflexivo e coparticipativo do estudante ndo em detrimento de conteddos, mas
utilizando esses como mediadores para aquisicdo e desenvolvimento de competéncias e

habilidades linguisticas, discursivas e cognitivas (BRASIL, 1997, p.3).

"Teve seu inicio em 1969 e representou um marco nos estudos linguisticos do pais, dado o propésito de
documentar e estudar a norma culta falada, com base na realidade linguistica empirica do Brasil. A partir do
material do Projeto NURC, linguistas (como Ataliba T. de Castilho, Maria H. de M. Neves, Mary Kato, Marcos
Bagno, Dinah Callou, dentre muitos outros) tém apresentado contribui¢fes extremamente relevantes sobre a
modalidade oral culta do Portugués brasileiro e seus desdobramentos no processo educacional.
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Em se tratando de ensino, parece ser consensual que o contato escolar com a lingua
ndo deve ser reduzido a abordagem de como as frases/enunciados devem ser escritos/falados,
a nomenclaturas, a classificacdes etc. No presente trabalho, esse componente é tratado como
etapa constitutiva do processo, mas nao a mais importante ou suficiente na construcdo dos
conhecimentos gramaticais.

Como efeito dessa discussdo, seguimos também conforme o enfoque de Perini (2010)
sobre o que envolve fazer o estudante saber gramatica. Segundo o autor, essa acdo envolve ler
e escrever produtiva e adequadamente, com base em dois fatores centrais, coadunaveis com a
proposta da pesquisa, a saber: 1) fator cultural: embora ndo apresente uma aplicabilidade
préatica, o conhecimento de determinadas questdes gramaticais pode ser importante para a
formacédo integral do cidadao, semelhantemente aos contetidos de historia, geografia, quimica,
etc.; 2) fator de formacédo de habilidades: o aprendizado da gramatica pode contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio e da prética cientifica.

Nessa mesma orientagdo, segundo Basso e Oliveira (2012:13), o aluno deve ser
formado com perfil investigativo sobre e por meio da lingua, através de método indutivo e
colaborativo, mediado pelo professor, a partir de seu conhecimento internalizado de lingua.
Nas palavras dos autores, “cientistas ndo dizem como a natureza deve ser. Eles investigam
como ela ¢”. Essa concepgdo se alinha a proposta conceitual de ensino de lingua estabelecida
nesta dissertacdo, visto que, para chegar a esse plano, utilizamos a natureza e as etapas da
pesquisa acdo (revisdo de literatura, observacdo do fenbmeno, coleta e analise de dados e
proposta de intervencdo) como instrumento metodologico para a discussdo e reflexdo das
acOes propostas. Dessa forma, no plano do ensino, o estudante €, mediado pela metodologia
da aprendizagem ativa (PILATI, 2017), um agente reflexivo, participativo e construtor de seu
préprio conhecimento gramatical.

Nesse ponto, cabe uma observacdo acerca do problema gerador do trabalho. Esta
pesquisa emergiu da observacdo de uma atividade de producdo textual, aplicada pelo
professor-pesquisador a uma turma de oitavo ano do ensino fundamental. No momento de
leitura compartilnada do género textual conto de terror, em sala, foram observadas
ocorréncias de construcdes indeterminadoras para além da descrigdo oferecida pela Gramatica
Normativa. Desse modo, as estratégias de indeterminacdo do sujeito ndo previstas pela
tradicdo foram usualmente exploradas na escrita por expressfes e termos com sentido

indefinido no contexto de realizacdo, com o objetivo de compor as caracteristicas estruturais e



14

previsiveis ao género textual em questdo; tornando-se, em razdo disso, objeto de interesse da
investigacéo.

Ha de se considerar, em relacdo ao tema, a perspectiva de ensino de lingua
contextualizado ao uso vernacular>escrita>uso sociointeracionais cultos (ANTUNES, 2014,
p. 86; NEVES, 2017), especificamente no seguinte tema: reflexdes sobre as formas e os
efeitos de sentido da indeterminagdo do referente, na posicdo sintdtica de sujeito, tratado
posteriormente como sujeito com referéncia indefinida, segundo Duarte (2007), a partir do
conhecimento vernacular do estudante, chegando até o ensino dos usos mais cultos do
fenbmeno gramatical.

Para tal, de forma ampla, o quadro tedrico-metodologico desta pesquisa ampara-se, de
um lado, na descricdo? da Gramatica Normativa e, de outro, em subsidios da Sociolinguistica
e do Funcionalismo. Ademais, a macro-organizacdo dos objetivos gerais da dissertacdo se
organiza em trés frentes principais de abordagem:

1) formacéo didatica do professor: & medida que o professor reelabora e reflete sobre
sua propria préatica, fatalmente torna-se sujeito e objeto do processo vivenciado por ele
mesmo; dessa forma, neste item, cabe a pesquisa oferecer: subsidios para que o professor
tenha condi¢cBes de pensar aulas mais indutivas e proficientes; repertdrio de acdes
metodoldgicas mais vasto para o tratamento do objeto gramatical centrado na reflexdo
linguistica; e articulagdo entre conhecimento cientifico e pratica de ensino de gramatica.

2) formacédo pedagdgica do estudante: nesse ponto, o estudante ndo é s6 o individuo
agenciado pelo professor para a construcdo e investigacdo do conhecimento gramatical, como
também estd consciente e envolvido, de forma colaborativa, com o professor na situacdo-
problema, ou seja, no estudo da lingua, em suas diversas nuancas e complexidades de usos
escritos e falados, em direcdo ao objetivo central, o qual é fomentar sua propria autonomia e
capacidade de reflexao critica acerca do fenémeno gramatical.

3) campo cientifico: consciente das obras precedentes sobre o objeto de pesquisa, a
dissertacdo contempla discussdes e propostas sobre teoria e praticas de andlise linguistica no
estudo da gramatica, vinculadas as estratégias metodoldgicas de investigacdo acerca do tema
sujeito indeterminado, com a finalidade de contribuir e dar continuidade ao arcabouco

cientifico da area de Letras/Linguistica, com base no conjunto de acdes e procedimentos

2 Na abordagem do fendmeno gramatical em questdo, no foi observado, nos compéndios gramaticais, aspecto
prescritivo-normativo.
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técnicos inerentes a pesquisa acdo. Além disso, a pesquisa se vale de categorias e conteudos
das linhas cientificas, em adicdo a orientacéo tradicional.

Partindo dos macro-objetivos do trabalho para os mais especificos, apresentamos
brevemente o contexto e os participantes da investigacdo: o corpus inicial, produto de longa
observacgdo docente, foi composto por dados da aplica¢do da atividade diagnostica (producao
de textos do género conto de terror), a partir da colaboracéo de trinta e dois (32) alunos de 8°
ano da Escola Municipal Ministro Alcides Carneiro, situada em Campo Grande, Rio de
Janeiro. Do material coletado, comprovou-se a hipétese inicial do problema, com construgdes
e estratégias de indeterminacgdo do sujeito, com regularidade, ndo contempladas na Gramatica
Normativa.

Com base nesses dados prévios, a linha teérico-metodologica da dissertacdo passa a
discutir as questdes relacionadas ao estudo e ao tratamento dado ao componente gramatical,
por meio de investigacdo sobre que teorias linguisticas e propostas metodoldgicas atuais
podem ser articuladas, de forma complementar, a descri¢do exigua do objeto gramatical pela
perspectiva da tradicdo, para se chegar a uma proposta de ensino cientifico, reflexivo e
metalinguistico de gramatica.

Ao final, a pesquisa oferece uma sequéncia didatica assentada na proposta
metodoldgica de ensino de gramatica em trés eixos (VIEIRA, 2017), quais sejam: gramatica e
reflexdo linguistica (EIXO 1); gramética e efeitos de sentido no texto (EIXO II); gramatica e
variacdo (EIXO IIl), como conducdo gradual para a construcdo do conhecimento
metalinguistico, a fim de, desse modo, poder chegar, gradual e reflexivamente em aula, a
descricdo do topico pelo viés da Gramética Normativa.

A rigor, a sequéncia didatica proposta oferece um conjunto de vinte e uma (21)
atividades acerca do fendmeno gramatical, em trés grandes mddulos, das quais oito (08)
exercicios foram aplicados a turma de regéncia e tiveram seus resultados e casos
individualmente comentados. As atividades ndo foram cabalmente aplicadas, em razdo dos
prazos das etapas da pesquisa.

Comum a natureza metodologica da aprendizagem ativa, a dissertacdo parte do
conhecimento gramatical vernacular do estudante para o tratamento inicial do fenbmeno da
indeterminagdo, no primeiro modulo de atividades, mediando pela escrita situagdes
comunicativas e géneros textuais tradicionalmente orais. Para isso, adotamos um método
indutivo de ensino, especificamente o de aprendizagem ativa (PILATI, 2017), com

desenvolvimento explicito das atividades linguisticas, epilinguisticas e, depois,
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metalinguisticas, segundo Franchi (2006), aliando-as aos trés eixos de ensino de gramatica,
propostos por Vieira (2017), dialogando com o trabalho de Souza (2015).

Com base nessa perspectiva e a despeito dos muitos problemas que contornam a
pratica docente, a presente dissertacdo busca oferecer um repositério didatico-pedagdgico,
alicercado em concepgdes sociolinguisticas de ensino de Portugués. Além disso, a dissertacdo
compromete-se com o desenvolvimento progressivo de um ensino de gramética centrado na
reflexdo linguistica, no @mbito da oralidade, leitura e escrita, desde o vernaculo do discente
aos usos mais cultos, respeitadas as variacgoes.

Em sintese, portanto, este trabalho estrutura-se do seguinte modo: inicialmente, no
segundo capitulo, apresenta-se um roteiro tedrico-epistemoldgico em que sdo debatidos os
conceitos de lingua, gramatica e norma(s), a fim de desfazer equivocos conceituais
prejudiciais as praticas de ensino de Lingua Portuguesa. No terceiro capitulo, a abordagem
gira em torno do estudo do sujeito e, em seguida, do tratamento dado ao sujeito indeterminado
a luz da Gramatica Normativa e das recentes descri¢cdes de base cientifica, com o objetivo de
construir base teodrica do topico para as reflex6es tedricas e metodologicas subsequentes. Ja o
capitulo quatro expde os fundamentos tedrico-metodoldgicos, os procedimentos e a descricdo
metodoldgica do estudo-piloto, a analise dos dados e, por ultimo, a proposta de intervencdo
final aplicada ao ensino do tépico com base nos trés eixos, propostos por Vieira (2017). Por
fim, séo apresentadas as consideracfes finais, com a reflexdo a que se chegou acerca do

estudo do tema e da analise dos dados.
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2 AJUSTANDO CONCEITOS

Antes de tratar dos topicos selecionados para discussdo neste capitulo (lingua,
gramatica, norma(s) e ensino, e o papel de cada um no cenario atual dos estudos linguisticos),
é essencial ressaltar sua pertinéncia, em razao da confusdo conceitual de termos que circulam
seja nos textos especializados, seja nos livros didaticos, seja ainda nas diretrizes e documentos
oficiais, além da falta de cientificidade em muitas abordagens de materiais que chegam até os
professores. Vinculado a isso, inclusive, é imprescindivel caminhar para a desconstrucdo de
ideias equivocadas, presentes na esfera académica e no senso comum, de cuja ideologia
frequentemente emergem crencas e praticas docentes desconexas do funcionamento
sociointeracional da linguagem em suas diversas realizagoes.

Dessa forma, este capitulo percorre critérios cientificos e problematiza a complexidade
da pratica docente a partir das concepcdes, sobretudo na tentativa de: (i) suscitar reflexdes
tedricas relevantes em torno da polissemia conceitual para cada uma dessas terminologias; e
(ii) estabelecer uma associacdao teorico-aplicada entre as discussfes e contribui¢cBes dos

estudos linguisticos para a linha tedrico-metodoldgica norteadora da pesquisa.

2.1 CONCEPCOES DE LINGUA

A comegar pela perspectiva da heterogeneidade inerente & lingua, devemos tomar
como premissa nuclear que o Brasil ndo € um pais monolingue, a despeito de ter instituida a
Lingua Portuguesa como idioma oficial. Atualmente sdo falados cerca de 300 idiomas no
Brasil: as 274 linguas indigenas, as linguas faladas pelas comunidades de imigrantes, as
linguas faladas em lugares de fronteira e 0os muitos usuarios de Libras (MOITA LOPES, 2013,
p. 27). O plurilinguismo n&do é somente observado nos diferentes idiomas (guarani, araweté,
munduruku, Portugués, italiano etc), mas se manifesta, sobretudo, no &mbito de uma mesma
lingua; particularmente, nesta investigacdo, no &mbito da Lingua Portuguesa.

No tocante ao processo educacional (abordado na subsecdo 1.2), é fato que toda
metodologia de ensino reflete as concepcbes construidas ao longo da formagdo do professor;
em outros termos, comega naquilo que acreditamos que seja (no caso da disciplina Lingua
Portuguesa) lingua, gramatica e norma. Por exemplo, um ensino basicamente metalinguistico
de Lingua Portuguesa (aquele cuja orientacao tedrica seja unicamente a Gramatica Normativa,

por meio de classificacOes, conceitos de tradicdo normativa e memorizacdo de regras),
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sinaliza uma concepgdo homogénea de lingua por parte do professor, tida como um padréo
abstrato que existe independente dos individuos que a falam, favorecendo a consolidagdo ao
longo do tempo, segundo Faraco & Zilles (2017, p. 182), do padrdo certo e errado, como
régua de referéncia para embasar julgamentos sociais de corre¢do ou incorrecdo linguistica,
critério que se sobrepde a riqueza e a variabilidade de usos de que dispomos na lingua.

Grosso modo, a concepgdo de lingua, em geral, ndo dispGe de critérios apenas
linguisticos para sua caracterizacdo, em razdo de nao ser uma entidade estritamente
linguistica. HA motivacdes socioculturais e politicas que historicamente dao forma ao seu
conceito imaginario (FARACO & ZILLES, 2017, p. 31). Ainda que, atualmente, os materiais
didaticos mais modernos tenham atualizado os exemplos, utilizando variados textos da midia
e da literatura brasileira, seguem, em geral, o padrdo prescritivo das gramaticas mais classicas
(GORSKI; COELHO, 2012). Na verdade, parte das tarefas da escola esta voltada a ensinar o
padrdo escrito, cuja base teorica (apoiada na GT) ndo estuda os fendbmenos variaveis.

Em termos de ensino, ha, integrada a esse quadro, a perspectiva heterogénea de lingua
no processo educacional nas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

referentes aos terceiro e quarto ciclos do ensino basico, segundo a qual,

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em ‘Lingua Portuguesa’ esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. (BRASIL, 1997, p. 29)

A vista disso, adotamos a concepcéo de lingua como conjunto de recursos (verbais ou
de sinais) comunicativos, cuja atividade € essencialmente dial6gica, social, cognitiva,
colaborativa e pragmaética. Toda lingua é, portanto, um sistema complexo que pressupde
encontro, interacdo e adaptabilidade, resultado de uma interacdo real, situada, carregada de
sentidos e inten¢des reciprocamente partilhados (cf. ANTUNES, 2014, p. 23; BAGNO, 2012,
p. 482). O proprio texto da Base Nacional Comum Curricular categoriza o termo como “meio
de constru¢do de identidades de seus usuarios € da comunidade a que pertencem” e como
“fendmeno cultural, histdrico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso”
(BNCC, 2017, p. 64). Nesta dissertacdo, a lingua é composta por essa confluéncia de
perspectivas.

Em termos sociolinguisticos, consideramos lingua como entidade a servi¢co dos

falantes no entrecruzamento de seus grupos sociais; e como fenbmeno heterogéneo, isto €,
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sujeito a mudangas e variagdes no espaco e no tempo. Logo, a abordagem gramatical da
pesquisa parte da perspectiva variacionista para se chegar a normativista; além disso,
compromete-se com a andlise cientifica e investigativa da atividade normativa como um setor
das praticas sociais em suas diversas manifestacbes contextuais, inclusive as construcdes
correntes nos usos mais monitorados no eixo fala/escrita.

Partindo disso, entdo, que efeitos pode provocar a pratica metodoldgica convencional
no ensino de gramatica (ensino monovarietal, designado anteriormente)? Em tese, por se
tratar a lingua como sistema homogéneo e estético, o estudante perceberia imediata
descontextualizagdo, j& que histdrica e socialmente estd desvinculada de seu uso, dependendo
da descricdo observada. Por isso, recentes estudos descritivos mostram que a lingua e a
gramatica (cf. 2.2), exploradas segundo essa concepcdo, sdo apresentadas basicamente de
forma conceitual e classificatoria; sdo consideradas como um repositério de regras para
escrever e falar bem; e compartimentada em niveis estanques: fonoldgico, morfoldgico,
sintatico e semantico. A esse fendmeno Faraco (2017) d& o nome de norma curta, em razdo da
valoracdo social negativa atribuida a tudo que ndo se ajusta as regras da norma-padrao,
processo prescritivo e sociocultural regido pelas noc¢des de certo e errado.

Em decorréncia disso, o efeito mais preocupante, corolario desse modelo de ensino,
surge com o tratamento dado as variedades da lingua. S&o vistas como deficiéncias e
anomalias, com base na noc¢do uniformizadora e purista da lingua. Diante disso, a correcao
passa a ser reconhecida como instrumento higienizador do idioma. Isso, em linhas gerais,
enfatiza as desigualdades sociais e exerce forte impacto sobre o fracasso escolar (cf.
SOARES, 2017, p. 84). Nessa mesma perspectiva, Bechara (2009, p. 14) aponta que 0 ensino
monovarietal da norma culta nega ao aluno o amplo conhecimento de sua lingua-mée, como
ocorre da mesma forma também com o ensino centrado somente na modalidade informal.

Retomando os PCN, vemos que os postulados se traduzem em duas instancias que
serdo acolhidas e trabalhadas articuladamente nesta pesquisa como visao de ensino, a partir da
concepgdo anteriormente adotada de lingua: (i) quanto ao uso da lingua oral e escrita, ou seja,
a lingua como atividade sociointeracional, e que, para isso, precisa fornecer acesso as
situacdes reais de interacdo em seu ensino; e (i) quanto a postura antipreconceituosa em
relagdo aos usos variaveis da lingua.

Posto isto, estdo apresentadas nesta dissertacdo perspectivas sociointeracionais,
heterogéneas e sistematizaveis acerca do ensino, de forma a instrumentalizar o aluno a

interagir socialmente (escrita, fala e leitura) em seus diversos papéis sociais, sobretudo na
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apropriacdo de mecanismos linguisticos, sejam discursivos (os diferentes géneros, por
exemplo), sejam gramaticais (o dominio da norma culta brasileira e o conhecimento explicito
da lingua), para que esse opere com procedimentos mais complexos e diferenciados na
construcdo de suas expressodes textuais escritas e discursivas. Franchi (2006, p. 11), autor em

cujas reflexdes o documento oficial também se baseou, afirma que

O objetivo fundamental da escola é o de levar a crianga a produzir textos e
compreendé-los de um modo criativo e critico. Assim, sdo mais importantes, na
escola, as nogdes relativas ao texto e ao discurso e a analise textual, e ndo as nogoes
gramaticais e as analises sintaticas. (p. 11)

Prosseguindo com a perspectiva social e heterogénea de lingua, a titulo de teoria,

vemos também Castilho (2000, p. 12) destacéa-la como

um conjunto de usos concretos, historicamente situados, que envolvem sempre um
locutor e um interlocutor, localizados num espaco particular, interagindo a proposito
de um tépico conversacional previamente negociado. [...] é um fendmeno
funcionalmente heterogéneo, representavel por meio de regras variaveis socialmente
motivadas.

Quando nos reportamos as diversas formas de interacdo, notamos, entdo, que a lingua
muda para adaptar-se; todavia, € importante sinalizar que ndo existem construcdes sem
sistematicidade ou padrdo, ou seja, todas as variedades de uma dada lingua possuem
gramatica. Em razao disso, ndo sdo deficientes, tampouco inferiores, segundo Faraco & Zilles
(2017, p. 194). Os autores designam esse fendbmeno como plenitude formal, visto que o que
as diferencia é justamente o fato de acionarem regras varidveis nos diferentes contextos de
realizacéo.

Esse entendimento é fundamental nesse ponto, porque reitera 0 ensino mais proveitoso
da lingua, com base na flexibilidade dos registros linguisticos a disposi¢do do falante, visao
que rejeita a valoracdo negativa dada as variantes populares e o preconceito social com
relagdo aos seus falantes. Nos termos de Faraco & Zilles (2017, p. 31), “ha diversidade
linguistica tanto no plano interno (as variedades constitutivas da lingua) quanto no plano
externo (as muitas linguas faladas no mundo)”. Essa constatacdo ja aponta para o saber

linguistico que envolve ndo somente o conhecimento de um amplo espectro de realizacOes e
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possibilidades a disposicdo do falante, mas também a capacidade de adequar aos usos 0s
diferentes registros linguisticos.

Com base nesse apontamento conceitual, procedemos para o conceito de gramatica.
Cabe esclarecer a ordem deliberada das definicdes, visto que o entendimento sobre o que seja
gramatica predispde o esclarecimento conceitual de lingua. N&o sdo conceitos de simples
definicdo; no entanto, as discussdes, tedrica e empiricamente fundamentadas, sdo pertinentes,
dadas a constante necessidade de reformulacdo metodoldgica e o confronto necessario com a

crenca infundada pela tradicéo escolar acerca do ensino de gramatica.

2.2 POLISSEMIA DO TERMO GRAMATICA

A partir dos recentes estudos linguisticos sobre lingua e gramatica nas ultimas
décadas, prontamente observamos concepcdes bastante precisas assumidas pelos termos, em
direcdo oposta ao imaginario do senso comum e da tradi¢do escolar. Em tese, 0 senso comum
costuma reconhecer lingua como cédigo por meio do qual nos comunicamos e costuma
definir gramatica como um conjunto de regras para falar e escrever bem (cf. AVELAR, 2017,
p. 19). Foi apresentada, na subsecao anterior, a origem da reproducéo dessas ideias a partir do
modelo da cultura normativista. A guisa de exemplo, observa-se, inicialmente, em Rocha

Lima (2011, p. 38), a conceituagdo do termo gramatica como

uma disciplina, didatica por exceléncia, que tem por finalidade codificar o “uso
idiomatico”, dele induzindo, por classificacdo e sistematizacdo, as normas que, em
determinada época, representam o ideal da expressdo correta [..], em cuja
linguagem as classes ilustradas pdem o seu ideal de perfeicéo.

De acordo com a definicdo do autor, importam reflexdes relevantes sobre o termo
gramética, como consequéncia do conceito de lingua assumido nesta pesquisa. E necessario
pensar que: (i) se é uma disciplina, didatica por exceléncia, como promover o letramento
eficaz de seus aprendizes com o foco apenas na concepgdo estruturalista de homogeneidade
linguistica, sem considerar as producdes de sentido nas interagdes sociais?; (ii) dado que so
existe lingua se existirem falantes, isto €, s6 existe lingua em uso, a gramatica de uma lingua
ndo pode ser uma atividade reguladora, mas constitutiva da prépria natureza humana
(natureza sociocultural e cognitiva); e (iii) como construir uma ponte, por exemplo, partindo

das variedades mais estigmatizadas (sem prestigio social) que um aluno de camadas mais
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populares possui, para chegar ao dominio das normas socialmente prestigiadas? Que
intervencdes didaticas podem ser feitas com base nesse modelo de descri¢do?

Como previsto, essas reflexdes apontam para a rota das discussdes e proposi¢des desta
pesquisa, claramente em oposicdo a concep¢do de gramatica vista na tradicdo normativa,
cujas raizes sdo muito antigas, mas representa o0 ponto de partida de todas as descricOes
linguisticas atuais. Para avancar nas discussdes, retomamos em Soares (2002, p. 157) a
abordagem historica no tocante a presenca da gramatica como componente curricular na
disciplina Lingua Portuguesa.

Inicialmente, segundo a autora, a inclusdo do Portugués/Lingua Portuguesa como
disciplina escolar acontece tardiamente nas Ultimas décadas do seculo XIX. Antes disso, no
intercurso social, prevaleciam as outras duas linguas na época do Brasil Colonial: (i) a
chamada lingua geral, que abarcava as linguas indigenas faladas no territério brasileiro (a
maioria proveniente do tupi); e (ii) o latim, em razdo de ter sido o fundamento historico-
cultural de toda educacdo secundaria e superior dos jesuitas.

Nas relacBes sociointeracionais, pelas demandas comunicativas, a lingua geral,
sistematizada pelos jesuitas, era a mais utilizada tanto pelos filhos de colonizadores como
também pelos filhos dos indigenas (SOARES, 2002, p. 158). Porém, o objeto de estudo na
escola (os poucos privilegiados que se escolarizavam), ou seja, 0 componente curricular, era o
Portugués, apenas como instrumento para alfabetizacdo. Nos termos da autora (Idem), “da
alfabetizacdo, praticada pelos menores, passava-se diretamente ao latim: no ensino secundario
e Nno ensino superior estudava-se a gramatica da lingua latina e a retorica, aprendida em
autores consagrados”.

Dessa forma, foi consolidado por todo o mundo o “Ratio Studiorum”, sistema
educacional jesuitico. No Brasil, 0s poucos que eram escolarizados pertenciam a classes
prestigiadas socialmente, cujo objetivo principal era seguir o modelo educacional e o falar da
tradicdo. Como a Lingua Portuguesa ndo era socialmente dominante, ndo houve razao para ser
implantada como componente curricular. Somente em meados do século XVIII, o Marqués de
Pombal implantou reformas no ensino de Portugal e em suas coldnias, tornando obrigatorio
apenas o uso da Lingua Portuguesa. Nas palavras de Pombal, por Soares (2002, p. 159), “era
necessario desterrar do povo rustico a barbaridade (...) e introduzir neles a lingua do
Principe”. Controvérsias a parte, vemos em 1759, apods a expulsdo dos jesuitas, que o estudo
do componente passou a ser adotado, em termos atuais, como disciplina escolar. Eram

estudadas a gramatica da Lingua Portuguesa e a retorica, desde o século XV1 ao século XIX.
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Especificamente em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il, a Histdria revela que
alguns dos seus principais professores eram célebres gramaticos da época, tendo publicado
gramaticas e compéndios, que perduraram no ensino até meados do século XX. Nesse
periodo, a retorica, a poética e a gramatica foram fundidas numa Gnica disciplina: Portugués
(SOARES, 2002, p. 164). Foi inclusive nesse momento que estudar Portugués consistia em
analisar textos de autores consagrados. Nas palavras da autora (p. 165, grifos nossos), “foram-
se afastando dos preceitos do falar bem, que ja ndo era uma exigéncia social, para substitui-los
por preceitos sobre escrever bem”, como atualmente conhecemos.

E importante ressaltar, dessa forma, que, do fim do século XX ao inicio do século
XXI, dada a concepgéo historica do termo gramatica, os importantes instrumentos normativos
brasileiros tém, embora sutilmente, transparecido certa maleabilidade diante de alguns
fendmenos do Portugués brasileiro, como nos casos de regéncia, colocacdo pronominal e
concordéncia (cf. FERREIRA, 2010; BECHARA, 2009; CUNHA; CINTRA, 2013; LUFT,
2003; ROCHA LIMA 2011). Tal procedimento é anterior ao surgimento da ciéncia linguistica
no Brasil; porém, mais sinalizada atualmente, essa atitude flexibilizadora dos gramaticos
normativos também reflete a legitimacdo dos contributos dos diferentes campos da pesquisa
linguistica.

Tendo apresentado essas reflexes, nesse ponto passamos para a necessidade de
assentamento tedrico das contribuigcdes linguisticas de dois autores, em busca de uma
discussdo conceitual e de um posicionamento metodolégico referente a graméatica. Conforme
Lobato (2015, p. 16 e 17), o termo basicamente é entendido: (i) como um conjunto de
descricOes estaticas a respeito de uma lingua, com carater conceitual e taxionémico; e (ii)
como “um construto mental que cada membro da espécie humana desenvolve, desde que
exposto a dados da lingua”, ou seja, um conhecimento linguistico desenvolvido
independentemente dos ensinamentos escolares, em razdo de todo ser humano nascer dotado
de uma capacidade para a linguagem. Deste modo, a 6tica de Lobato traz relevancia ao
percurso da proposta conceitual de gramatica desta pesquisa, sobretudo no segundo conceito
apresentado pela autora, o qual diz respeito ao uso da gramatica vernacular do estudante como
conhecimento implicito necessario ao processo de estudo, explorado com éxito no modulo |
da sequéncia didatica do presente trabalho.

Em termos metodoldgicos, integra-se a perspectiva desta pesquisa a nogéo
sociolinguistica que o sistema esta também estreitamente associado as forgas externas que

promovem a variacdo, seja de origem regional, social ou estilistica, com base no aspecto
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idiossincréatico do falante, no entrecruzamento das comunidades de fala e no fator tempo (cf.
GORSKI; COELHO, 2012). Por isso, as variantes da lingua possuem, de forma sistematica,
estruturacdo e organizacdo morfossintaticas diferentes nos variados contextos de realizagédo
(conceito de plenitude formal, visto em Faraco & Zilles, 2017, p. 194).

Importante sublinhar que os usos cultos, chamados de norma-culta ou norma-padrédo
por muitos estudiosos e pelo senso comum (ver 1.3), serdo abordados como um dos registros
dentre o amplo espectro das variaveis do Portugués, sendo ressaltado o seu prestigio social
entre os falantes. A titulo de ilustragdo, hd uma breve andlise dos diferentes usos linguisticos
do objeto direto (OD) anaférico em sua regra varidvel, conforme descritos em Bagno (2012,
p. 470):

(a) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo o encontrei em lugar nenhum.
(b) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei ele em lugar nenhum.
(c) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei @ em lugar nenhum.

(d) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei o gato em lugar nenhum.

Essas quatro variantes existem no Portugués brasileiro atual, como existem também as
diferencas de registro e a valoracdo social em cada forma, dada a realidade linguistica
heterogénea do pais. Com base nisso, cada variante apresenta sistematicidade e organizacao
sintatica proprias; logo, cada registro possui gramatica para a representacdo da producéo de
sentidos e das intengdes comunicativas situadas a um contexto de uso. Segundo LABOV
(1972; 2008), todo sistema linguistico é dotado de regras que ndo podem ser violadas. O autor
classifica esse conjunto de realizacGes em trés tipos: regras categéricas (i.e. regras linguisticas
que sempre se aplicam), semicategéricas (regras que se aplicam com uma frequéncia de 95%
a 99%) e regras variaveis (com frequéncia de 5% a 95%).

Diante dos exemplos, nota-se também que a tradi¢cdo gramatical ndo descreve (c) e (d)
e sO condena uma dessas estratégias de retomada anaférica de objeto direto de ndo-pessoa: 0
emprego dos pronomes pessoais do caso reto em posicdo de complemento verbal. Embora
condenada pela Gramatica Normativa e estigmatizada socialmente, em (b), percebemos o
emprego da variante com pronome pessoal do caso reto em certos contextos de alto grau de
monitoramento linguistico, ou seja, segundo LABOV (1972; 2008), trata-se de uma regra

variavel.
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A vista disso, portanto, ¢ legitimo reiterar o compromisso do presente trabalho de
conceber o ensino de graméatica como atividade reflexiva, epilinguistica e antidiscriminatéria
acerca das praticas de linguagem. A prépria BNCC promove essa compreensao como um dos
objetivos do ensino da disciplina Lingua Portuguesa, tal como proposto: “Todas as
manifestaces podem conviver entre si sem a necessidade de anulé-las”, cabendo a escola
construir “atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando preconceitos
linguisticos” (BNCC, 2017, p. 66). Como proposta alinhada ao caminho teérico-metodologico
desta investigacdo, resgatamos dos PCN alguns dos objetivos gerais do ensino de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental, no que se refere a gramatica:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producdo e interpretacéo de textos, a
atividade metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a discussdo dos
aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-
aprendizagem. Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente escolar, do
tipo que sé serve para ir bem na prova e passar de ano, uma pratica pedagogica que
vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagdo de terminologia. Em fungéo disso, discute-se se ha
ou nado necessidade de ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questdo: a questao
verdadeira é o que, para que e como ensina-la. (PCN, EF, 1998, p. 28)

A reflexdo oferecida pelos PCN é extremamente relevante ao tratamento metodologico
do componente, bem como sdo imprescindiveis as competéncias especificas do componente
Lingua Portuguesa recomendadas para o final do Ensino Fundamental segundo a BNCC
(2017, p. 64), a saber:

1) Reconhecer a lingua como meio de construcdo de identidades de seus usuérios e da
comunidade a que pertencem;

2) Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso;

3) Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos;

4) Valorizar a escrita como um bem cultural da humanidade;

5) Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequado a

situagcdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual;
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6) Analisar argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicagdo, posicionando-se criticamente em relacdo a contetdos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais;

7) Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo de valores e ideologias;

8) Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e interesses
pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.);

9) Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade;

10) Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de
compreensdo do mundo e de si mesmo.

Pela leitura atenta dos objetivos educacionais da BNCC, as habilidades complexas
requeridas, ao final da Educacdo Basica, estdo associadas a questBes linguisticas, sociais,
culturais, discursivas e cognitivas. Logo, ndo se justifica tratar o ensino gramatical
desarticulado das demandas contextuais de uso escrito/falado, tampouco negar ao estudante o
acesso aos usos linguisticos em situacdes sociointeracionais mais monitoradas. Além disso,
como a proposta de reformulacdo de método de ensino assume 0s trés eixos propostos por
Vieira (2017), o presente trabalho apropria-se da concepcdo de gramatica em trés faces:
Gramatica e construto mental; Gramatica e construcdo de sentidos; Gramaética e conjunto de
regras variaveis.

Com base nessa consolidacdo conceitual, € imprescindivel passar a analise sobre
norma(s) e seus desdobramentos e discussdes no ensino, tanto de acordo com a perspectiva

normativa, como também com os recentes estudos da ciéncia linguistica.

2.3 CONCEITOS DE NORMA(S)

No ambito pedagogico, o ato de discutir, repensar e estabelecer o conceito de norma
faz parte dos procedimentos tedricos extremamente relevantes ao ensino, sobretudo porque
aparecem claramente nos métodos que orientam uma pratica docente. Como a linha do
presente trabalho busca propor o ensino de gramatica centrado na reflexdo linguistica, essa
subsecdo, portanto, investiga concepgdes pertinentes a relacdo necesséria entre conhecimento
cientifico e pratica de ensino.

Em termos gerais, quando pensa-se em gramatica, de imediato o que vem a mente € a

nogdo de norma, que corresponde a ideia de regra. No plano da tradi¢do escolar, a Gramética
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Normativa € um compéndio de prescrigdes de modelos a serem seguidos, sob pena de se
incorrer em erro nos modelos de escrita padréo, contexto em que ela tem a¢do normatizadora.
E o caso da tentativa de regulamentar e normatizar o comportamento linguistico dos falantes
em condigdes de uso linguistico mais monitorados. Essa € a norma normativa. Foi construida,
idealizada, como um modelo de lingua regulador em determinados contextos, do qual a escola
se apropriou por muitos anos, e ainda se apropria, para validar o que se pensa ser um ensino
legitimo de “gramatica”.

Em geral, um ensino de fatos linguisticos pautado na perspectiva de norma normativa,
como prescrigdo, como regra a ser seguida, considera a Gramatica Normativa como fonte
tedrica exclusiva e suficiente, em razdo do sentido de normatividade; nesse caso, norma € o
gue esta prescrito.

Em Neves (2003, p. 66) e em Antunes (2014, p. 69), vemos que, historicamente, as
sociedades sempre elegeram padrdes linguisticos como modelares, tendo como base questes
primordialmente socioculturais e politicas, e ndo exclusivamente linguisticas. Dessa forma, o
ensino de gramatica vem sendo estabelecido por prescri¢ces e padrdes a serem preservados,
validando os rotulos de certo e errado, tdo consagrados e difundidos sobretudo pelo senso
comum. Como ja mencionado, essa ideologia monovarietal aborda as variantes como
irregularidades, distor¢fes ou vicios, em contraposi¢do ao que é padronizado como exemplar,
ideal. Alias, essa é uma ideologia da qual a Gramatica Normativa ndo da conta, em razao de
ndo se comprometer com o0s aspectos metodologicos em sua descricdo e prescricdo. Pouco se
fala sobre o que a escola ja estabeleceu sobre ensino de Lingua Portuguesa a partir dos
estudos da tradicdo, que € o que na verdade sustenta muitas crengas do senso comum.

De outro lado, na esfera dos estudos linguisticos, norma é reconhecida como a lingua
em funcionamento nas mais diferentes situacfes. Segundo Faraco & Zilles (2017, p. 13), em
sociedades diversificadas como a nossa, existem véarias normas, que funcionam como
elemento identificador de cada grupo, sistematizadas em falares, com regras descritivas
formuladas a partir do uso linguistico, na direcdo oposta dos paradigmas descritivo-
prescritivos da Gramatica Normativa. Nessa dire¢do, norma linguistica é o que regularmente
ocorre. E um padréo efetivamente habitual em contextos interacionais de fala ou de escrita.

Nos termos de Gorski e Coelho (2012), ha varias normas linguisticas: a norma
linguistica dos pescadores de determinada regido, a das comunidades rurais, dos moradores do

morro, e assim por diante, dependendo dos usos e atitudes legitimos de cada comunidade de



28

fala. A guisa de esclarecimentos tedricos sobre o termo comunidade de fala, Labov (1972;
2008, p. 120) afirma que

A comunidade de fala ndo se define por nenhum acordo marcado quanto ao uso dos
elementos da lingua, mas, sobretudo, pela participagdo num conjunto de normas
compartilhadas; tais normas podem ser observadas em tipos de comportamento
avaliativo explicitos e pela uniformidade de padrdes abstratos de variacdo que sdo
invariantes em relacéo a niveis particulares de uso.

A partir disso, a visdo sociolinguistica de norma é conceituada como “0 que ja se disse
e recorrentemente se diz em uma determinada comunidade de fala, e ndo o que se deve dizer”
(FARACO & ZILLES, 2017, p. 12), concebendo as variantes como fendmeno fluido,
marcado por mobilidade de influéncias linguisticas compartilnadas entre si, em um
determinado grupo social.

Essa concepcdo de norma linguistica se faz necessaria no espaco escolar, dada a
necessidade de atitude democratica frente a realidade linguistica heterogénea do nosso pais
(convencionado nos documentos oficiais), em sua dinamica prépria, diante da profusdo de
realizacOes de géneros orais e escritos, e consequentemente de registros. Em termos de
ensino, entdo, isso significa afirmar que estudar em sala as variantes pressup8e sistematizacédo
e reflex@o acerca de suas func@es, caracteristicas e valoracao social.

Desse modo, no presente trabalho, é proscrita a concepcdo de que comunidade de
fala®e variantes linguisticas sd0 ocorréncias estanques, circunscritas em fronteiras,
homogéneas em sua natureza. Pelo contrario, entende-se que cada norma corresponde a uma
regra, postas as demandas especificas de organizacdo estrutural e de propositos
comunicativos, desde os usos linguisticos mais informais aos mais monitorados (FARACO &
ZILLES, 2017). Portanto, por meio do conceito tedrico adotado de norma linguistica é que se
concebe a perspectiva metodoldgica para as estratégias de ensino de gramatica. A partir dessa
base tedrica, o presente trabalho, por meio da aprendizagem ativa (PILATI, 2017), utiliza e
explora o conhecimento vernacular do estudante, como ponto de partida, e conduz esse aos
usos escritos e falados mais cultos, como ponto de chegada, tendo como mote o fendmeno da
indeterminacdo. No processo de estudo, a norma gramatical é apresentada e sistematizada

como norma-padrdo (a fins de conhecimento e apropriacdo sociocultural da lingua), dada a

3Para aprofundamento, além do caminho delimitado nessa investigacdo, cabe observar no Dicionario Critico de
Sociolinguistica, de Marcos Bagno (2017, p. 53), o conceito de comunidade de fala pela perspectiva de
diferentes estudiosos e sua distingdo de conceitos como comunidade de pratica e comunidade discursiva.



29

realidade da variacdo. Isso implica dizer que ndo é negado ao aprendiz o acesso a Gramaética
Normativa. No entanto, ela apenas esté deslocada do eixo central das aulas de portugués.

Posto isso, esta investigacdo defende que cabe a escola ensinar a norma culta, ndo no
sentido de exigir que o aluno substitua sua norma vernacular cotidiana por outra, mas sim no
sentido de instrumentalizd-lo a dominar e a monitorar produtivamente as variantes em seu
processo efetivo de inser¢do na sociedade.

Do ponto de vista pedagogico, em linhas gerais, 0 que se espera, entdo, do professor
de Portugués? Como iniciar o ensino de gramatica? Uma das primeiras tarefas do professor
seria reconhecer a realidade sociolinguistica da sala de aula e da comunidade em que esta
atuando, observando as evidéncias regionais e sociais, e fazendo da sala de aula um
laboratério de linguagem (GORSKI; COELHO, 2012, p. 84). E a partir desse ponto: (i)
promover atividades que valorizem, como ponto de partida, as variedades que os alunos usam;
(i) criar situagdes comunicativas diferenciadas em sala; (iii) propor atividades de reflexéao
social sobre o funcionamento da linguagem em seus diversos niveis: fonético-fonoldgico,
morfologico, sintatico e semantico-discursivo.

Em outros termos, é relevante esclarecer que ndo existe uma Unica forma de fazer
aprender, nem uma Unica técnica capaz de abarcar todas as lacunas, mas € necessario que o
professor tenha condigOes de repensar aulas mais efetivas e contextualizadas, e que tenha um
reportorio mais vasto de acbes metodoldgicas. Conforme as autoras,

Os conhecimentos de especialistas ndo sdo simplesmente uma lista de fatos e
formulas relevantes para o seu campo de atuacéo; seu conhecimento se organiza na
verdade em torno de conceitos essenciais que orientam seu raciocinio. [..] A
sugestdo é que os alunos aprendam a pensar sobre o assunto a ser aprendido tal
como os especialistas fazem. [...] Sendo assim, devemos ensinar nossos alunos a
enxergar a lingua da forma semelhante a dos linguistas. [...] Para que os alunos
possam entender os fatos e ideias no contexto do arcabouco conceitual e organizar o
conhecimento a fim de facilitar sua recuperacio e aplicagdo. (GORSKI; COELHO,
2012 p. 104 e 105)

Nessa mesma direcdo, esta pesquisa promovera atividades que subsidiem o aluno na
operacdo deliberada e consciente sobre a linguagem, fazendo-lhe perceber riquezas de formas,
efeitos de sentido e possibilidades disponiveis nas diferentes normas linguisticas de que pode
se servir. Recorreremos, para tanto, ao aporte tedrico-empirico de diferentes correntes da
gramatica descritiva (cf. NEVES, 2011; CASTILHO, 2012; BAGNO, 2012), a fim de

consolidar as atividades propostas, assentadas nos trés eixos propostos por Vieira (2017).
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Uma vez apontadas a visdo politico-linguistica e a linha tedrico-metodoldgica para o
ensino de lingua, a titulo de elucidacdo, consolidamos no quadro a seguir as delimitagdes das
propriedades da pesquisa, para, apds isso, passarmos as nogdes de sujeito e suas tipologias,
tomando o paradigma prescritivo-normativo como anéalise, ao lado dos recentes estudos

linguisticos.

Quadro 1 - Delimitacéo das propriedades da pesquisa
LINGUA Heterogénea, dinamica, mutavel, adaptavel, sociointeracional e sistematizavel
GRAMATICA (i) Gramadtica e construto mental; (ii) Gramética e produgdo de sentidos; e (iii)
Gramatica e conjunto de regras variaveis.
METODOLOGIA  Em termos de metodologia de pesquisa, o trabalho segue a natureza e as etapas da
pesquisa agdo (revisdo de literatura, observagdo do fendmeno, coleta e anélise de dados
e proposta de intervencéo). Em termos de ensino, a pesquisa se vale da metodologia da
aprendizagem ativa (PILATI, 2017), isto é, assume uma abordagem docente analitica,
indutiva e coparticipativa, para o desenvolvimento do raciocinio cientifico da gramatica
em trés eixos de ensino: gramatica e reflexdo linguistica; gramética e efeitos de sentido
no texto; gramatica e variacéo (VIEIRA, 2017).
AGENDA DE ACAO 1) Ao discente: oferecer questdes e atividades de pesquisa acerca da andlise e
DA PESQUISA comparacdo da arquitetura da  gramadtica, dos efeitos de sentido, e da variagdo
linguistica/complexidade de normas; 2) Ao docente: preparar, investigar e testar
procedimentos metodoldgicos em direcdo ao ensino proficiente e reflexivo, a partir da
interrelacdo, sempre que possivel, entre os diversos géneros textuais/usos linguisticos e
o fendmeno gramatical, com uma sistematizagcdo metalinguistica mais apropriada; 3)
Ao campo cientifico: (i) repensar e propor alternativas para uma abordagem articulada
entre ensino de gramatica e pratica de andlise linguistica; e (ii) problematizar sobre o
lugar dos aspectos formais da lingua no ensino de gramatica.
DESAFIOS (i) a relacdo sempre acertada entre géneros textuais e conteddo gramatical especifico,
tendo como fim o estudo analitico e proficiente de gramatica em trés eixos; (ii) a escolha
adequada de terminologia metalinguistica e o momento pertinente de explicitacdo

gradiente no ensino. S&o alguns.
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3 ESTUDO DO SUJEITO E SUA TIPOLOGIA

Nos capitulos anteriores, discutiu-se que parte do entrave ao lidar com as questfes
linguisticas, na escola e fora dela, decorre da ndo compreensdo da legitima natureza das
linguas, incorrendo num falso ideal de uniformidade e estabilidade. Essa abordagem, que nédo
ficou restrita somente ao passado, segue na contramdo de um ensino vinculado ao exercicio da
compreensdo de sentidos e intencBes; de uma aprendizagem centrada na reflexdo da lingua
real, efetivada, de forma critica, investigativa e articulada aos usos linguisticos (orais e
escritos) nos diversos contextos de realizagéo.

Cabe passar a limpo, previamente, uma questao teodrica importante. Nao faz parte do
texto desta dissertacdo, tampouco desta se¢do, a critica depreciativa e/ou aleatéria acerca da
contribuicdo descritivo-prescritiva da gramatica tradicional no tocante ao tema. A Gramatica
Normativa da trato aos fendmenos da linguagem com base na escrita de sincronias anteriores;
logo, ndo é razoavel pleitear somente dela as demandas linguisticas e sociais da atualidade;
pelo contrario, importa toméa-la como ponto de partida para os estudos correntes da lingua,
conforme realizam todas as contribui¢cGes empiricas da Linguistica, com toda sua relevancia.
Essa sim é a questdo legitima sobre a qual esta pesquisa se debruca, pensando nas instancias
do ensino.

Dessa forma, passando a uma primeira analise do que se coloca em questdo nesta
secdo, compete especificamente pensar sobre a no¢do e o tratamento dado ao sujeito pela
Gramatica Normativa; além de observar qual a tipologia e como sdo tratadas as perspectivas
entre os gramaticos; e, paralelamente a descri¢do de tradicdo gramatical, examinar como a
ciéncia linguistica aborda o objeto gramatical. Essas reflexdes e discussfes apontam para a
orientacdo metodoldgica que compde o trabalho com o ensino de gramatica.

Preliminarmente, Cunha e Cintra (2013, p. 136) incluem a categoria sujeito, assim
como o predicado, entre os termos essenciais da oracao e o definem como o “ser sobre o qual
se faz uma declaragdo”. Quanto a tipologia, de acordo com 0s autores, 0 sujeito pode ser
representado por: substantivo; pronome; numeral; palavra ou expressdo substantivada; ou por
uma oracgdo substantiva subjetiva. Apresentam-se, a seguir, cinco classificacGes para sujeito:
simples, composto, oculto, indeterminado e oragfes sem sujeito (Ibid., p. 140 - 144).

Em Bechara (2009, p. 409), sujeito é apresentado como

unidade ou sintagma nominal que estabelece uma relagdo predicativa com o nucleo
verbal para constituir uma oracéo. E, na realidade, uma explicitacéo Iéxica do sujeito
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gramatical que o nucleo verbal da oracdo normalmente inclui como morfema
ndmero-pessoal.

Desse modo, entdo, o gramatico concebe sujeito como termo nominal de natureza
substantiva que estabelece com o predicado uma relagcdo de concordéncia. Para isso, o autor
deixa claro, além disso, que esse termo nominal se dispde a explicitar lexicalmente o sujeito
gramatical, que j& aparece expresso na desinéncia verbal. Logo, hé a preponderancia por uma
abordagem morfossintatica da categoria sujeito, embora o trago semantico seja observado;
porque, ao considerar o sujeito com nocdes morfologicas e sintaticas, fica clara a op¢do pelo
destaque a forma, confirmada pela declaracdo de que a posicdo convencional do sujeito é a
esquerda do predicado (Ibid., p. 410):

O sujeito, quando explicitado ou claro na oragdo, esta representado — e s6 pode sé-lo
— por uma expressdo substantiva exercida por um substantivo (homem, crianca, sol)
ou pronome (eu) ou equivalente. Diz-se, portanto, que o nicleo do sujeito é um
substantivo ou equivalente. (...) A caracteristica fundamental do sujeito explicito ¢
estar em consonancia com o sujeito gramatical do verbo do predicado, isto é, se
adapte (isto é, concorde) ao seu nimero, pessoa e género (neste caso quando ha
participio no predicado). (...) O reconhecimento seguinte do sujeito se faz pela sua
posi¢do normal a esquerda do predicado, bem como por responder as perguntas
quem? (aplicado a seres animados) que? o qué? (aplicado a coisas), feitas antes do
verbo.

Com base em Rocha Lima (2011, p. 288), sujeito é apresentado como termo béasico da
oragdo, ao lado do predicado, sendo “o ser de quem se diz algo”. Semelhantemente a
conceituacao revelada em Cunha e Cintra (2013), o critério principal expresso na concepgao
de sujeito é o semantico-sintatico, uma vez que o definem como termo constituinte na forma
da oragdo — critério sintatico — e como “ser de quem se diz algo” — enquanto critério
semantico-discursivo. Conforme Rocha Lima (lbid.), o sujeito é representado por um
substantivo ou por equivalente de substantivo. Ao final, o autor esclarece os tipos de sujeito
(simples, composto, oculto, indeterminado e oracdo sem sujeito). Além disso, aponta a
flexibilidade da posicdo do sujeito na sentenca: a esquerda, como tradicionalmente se reserva
na oracdo (ordem direta); ou depois do verbo (ordem inversa) pelo fato de “a Lingua
Portuguesa oferecer grande liberdade de movimentos nesse particular” (Ibid., p. 290).

Em Luft (2002, p. 46), verificamos a defini¢cdo do termo como “o ser de quem se diz
alguma coisa” e “elemento com o qual concorda o verbo”. O gramatico ainda menciona a

questdo de sujeito ser a classe sempre representada por um sintagma nominal, ainda que seja
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uma sé palavra, tendo por ndcleo um substantivo (nome, pronome ou palavra substantivada).
Trata-se de uma concepcao definida por critérios discursivos e morfossintaticos.
Diferentemente dos estudos tradicionais, Azeredo (2000, p.159) explora a nocdo de
sujeito mais proximamente da gramatica de valéncias, corrente tedrica que apresenta o verbo
como elemento nuclear da sentenca, a partir do qual dependem todos os demais constituintes.
Referindo-se estritamente ao sujeito, o autor o estabelece como SN — associado ao predicado,
contido no SV — constituinte de uma oracgéo, dentro da qual somente apresenta como elemento
essencial o predicado, posto que pode haver oracBes sem sujeito; contudo, ndo pode haver

oracOes sem predicado. Sob essa perspectiva, 0 autor examina que

Esté visto, portanto, que o verbo ocupa o centro de construgdo da oragdo, e que a
volta dele — como se dele irradiassem — existem posicBGes estruturais a serem
preenchidas pelos sintagmas. (...) O argumento que mantém com o verbo uma
relagdo de concordancia é o sujeito. (AZEREDO, 2000, p. 172)

Outrossim, com base em Perini (2007), é apresentada a conceituacdo de sujeito
fundamentada em aspectos sintaticos, sem referéncia & dimensdo semantico-discursiva. Para o

autor, sujeito €

o termo da oracdo que estad em relagdo de concordancia com o NdP. (...) E uma
definicdo formal e ndo diz nada a respeito do papel seméantico ou discursivo do
termo em questdo; em outras palavras, ndo estamos preocupados com o termo que
exprime o agente de uma agdo, nem com o termo que exprime a entidade sobre a
qual se faz uma declaracdo. Trata-se simplesmente de um dos constituintes da
oracdo, vinculado a ela através de uma relagcdo formal bem definida. A funcdo de
sujeito é um dos aspectos da organizacdo formal da oragdo, e ndo um dos aspectos
de mensagem veiculada pela oracdo. (2007, p. 77 e 78)

Deste modo, o enfoque de Perini (2007) coaduna com a linha descritiva de abordagem
de Azeredo (2000), uma vez que o0s autores ndo somente evidenciam a relagcdo de
concordancia do termo com o verbo, como também apontam esse traco como sendo a
caracteristica singular do sujeito, quando comparado aos complementos do verbo. Segundo
ambos o0s autores, é a concordancia que, basica e formalmente, define a funcdo sintatica do
sujeito.

No entanto, cabe pontuar uma objecao a definicdo acima de sujeito por Perini (2007),

em especifico na ocasido em que o autor expde que “A funcao de sujeito € um dos aspectos da
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organizagdo formal da oragdo, e ndo um dos aspectos de mensagem veiculada pela oracao”.

Para isso, primeiramente, vejamos, isoladamente, as seguintes sentencas (frases nossas):

(1) Mexeram na minha bolsa.
(2) As criancas da creche mexeram na minha bolsa.

(3) Meus pais mexeram na minha bolsa.

Tomando como referéncia a abordagem de Perini (2007), tanto o sujeito, em tese, nulo
— auséncia de item lexical que ocupe a fungdo sintatica do sujeito — (1) quanto os sujeitos
explicitos (2) e (3) modificam a mensagem veiculada pelo predicado, principalmente se
correferidas a um contexto real de interacdo social (escrito ou falado). Por esse caminho,
embora ndo seja a funcao essencial do sujeito a veiculacdo da mensagem da oracdo, funcéo
sui generis do predicado, entende-se que o sujeito constitui, além da conceituacdo de Perini,
parte da mensagem declarada pelo predicado (na esfera dos papéis teméticos), mesmo nulo ou
explicito na sentenca, justamente por ter um papel morfossintatico na estrutura da oracao;
exercendo também, em razdo disso, funcdo semantico-discursiva (no plano contextual)
naquilo que o predicado declara. Assim, a objecdo a essa parte da definicdo de Perini ndo
constitui uma postura caprichosa do nosso texto, mas uma tentativa de oferecer espago, em
termos de ensino, para outros critérios relevantes (e ndo apenas o sintatico) na construcao e/ou
tomada de consciéncia dos saberes gramaticais.

E vélido também ressaltar que ndo é nosso objetivo estabelecer uma definicéo
prototipica de sujeito, mas sim expor a perspectiva e 0os caminhos dessa investigacdo, frente a
metodologia do ensino de Portugués unicamente pautada na Gramatica Normativa. Para esse
fim, propusemos a andlise de algumas descricGes da tradicdo gramatical (cf. 3.1) e das
contribuicbes acerca do tema sujeito indeterminado e o estudo das estratégias de

indeterminacdo (cf. 3.2), comprovadas pelos recentes estudos da Linguistica.

3.1 SUJEITO INDETERMINADO NA GRAMATICA NORMATIVA

Nas Gramaticas Normativas, o critério conceitual de sujeito indeterminado parte, via
de regra, de uma perspectiva quase que uniforme, visto que, em geral, descrevem duas ou trés
estratégias de realizacdo para o fendmeno, a depender do gramatico, sem negar a perspectiva

semantico-discursiva.
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Inicialmente, com base na concepc¢do de Cunha & Cintra (2013, p. 142), o sujeito
indeterminado ocorre quando “algumas vezes, o verbo ndo se refere a uma pessoa
determinada, ou por se desconhecer quem executa a a¢do, ou por ndo haver interesse no seu
conhecimento”. Os autores, inclusive, apontam para o fato de, quando o sujeito ndo aparecer
na oracdo e ndo puder ser identificado, o verbo precisar ser flexionado na terceira pessoa do
plural ou na terceira pessoa do singular, acompanhado do pronome se, como segue
respectivamente nos exemplos (Ibidem), podendo os dois processos de indeterminacdo ocorrer

num mesmo periodo:

(4) Contaram-me, quando eu era pequenina, a histéria duns naufragos, como nés.

(5) Ainda se vivia num mundo de certezas.

Bechara (2006, p. 21-22), além de oferecer abordagem semantico-discursiva
semelhante a de Cunha & Cintra (2013), assinala que as constru¢Ges com sujeito explicito,
representado por um pronome indefinido, se aproximam da ideia do sujeito indeterminado,
porém sdo sintaticamente diferentes. Nas sentencas com sujeito indeterminado, o gramatico
afirma que ha uma referéncia ao sujeito, no contetido predicativo, porém de forma imprecisa,
indeterminada. Quanto a forma de construir oracbes com sujeito indeterminado, o autor prevé
trés realizacOes: (i) verbo na terceira pessoa do plural sem referéncia a qualquer termo; (ii)
verbo no infinitivo ou na terceira pessoa do singular com valor de terceira pessoa do plural,
como em: “E bom resolver o problema” (Ibidem); ou (iii) verbo na terceira pessoa do singular
ou plural acompanhado do pronome se, com construgdes na voz passiva sintética.

Interessante observar que Bechara (2006) faz uma nota ao final da pagina 22,
salientando que “a indeterminagdo do sujeito nem sempre significa nosso desconhecimento
dele; serve também de manobra inteligente da linguagem, quando ndo nos interessa torna-lo
conhecido”. Dessa forma, o autor acrescenta ao aspecto morfossintatico perspectivas do plano
linguistico-pragmatico, plenamente pertinentes as propostas metodoldgicas desta dissertacao.

Rocha Lima (2011, p. 289) da preferéncia pela classificagdo morfossintatica,
principalmente quando declara que a questdo de o termo ser expresso/identificavel ou ndo: “E
determinado, se identificavel na oragdo — explicita ou implicitamente; indeterminado, se ndo
pudermos ou ndo quisermos especifica-lo”. Esse trecho mostra, ainda que sutilmente, que ha
aspectos semantico-discursivos na decisdo de determinar ou ndo o sujeito em um enunciado.

Ja quanto as formas de indeterminagdo, Rocha Lima (2011) destaca dois expedientes: (i)
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empregar o verbo na terceira pessoa do plural, sem referéncia anterior; e (ii) usé-lo na terceira
pessoa do singular acompanhado da particula se, desde que o verbo seja intransitivo, ou
expresse complemento preposicional.

Na gramatica de Luft (2002, p. 46), aborda-se a ocorréncia de sujeito indeterminado
quando néo se declara o agente, por ndo querer ou ndo poder, mas que existe na ideia. S&o
exemplos oferecidos pelo gramatico:

(6) Falam de novas demissdes.

(7) Extraviaram o livro.

No tocante as formas de construcao de indeterminacdo, Luft (2002, p. 46, destaques do
autor) diz que podem ser feitas de duas maneiras: (i) com o verbo na terceira pessoa do plural;
ou (ii) “com o verbo no infinitivo dito ‘impessoal’”, como em “E preciso manter a calma”.

Postas essas descri¢cOes acerca do fenbmeno gramatical, deveras o que se constata
entre os gramaticos tradicionais, exceto na abordagem de Bechara, é preponderantemente uma
perspectiva conceitual flutuante entre Sintaxe e Semantica, e ndo um panorama com Viés
linguistico prescritivo. Deste modo, tal comprovacdo ndo sé reitera o ponto de partida da
orientacdo metodoldgica e do tratamento dado ao tema nesta dissertacdo, como também refuta
a visdo totalmente opressora do que fizeram, e ainda fazem, da Gramatica Normativa, muito
embora algumas de suas descri¢cbes ndo atendam as demandas sociais atuais da realidade

sociolinguistica do nosso pais.

3.2 CATEGORIA SUJEITO INDETERMINADO NOS ESTUDOS DA CIENCIA
LINGUISTICA

Embora o ensino de Lingua Portuguesa esteja atravessando um periodo de
reformulac@es, devido aos contributos da ciéncia linguistica, alguns desafios ainda perduram
no processo educacional, geralmente em razdo: (i) do tratamento tedrico-prescritivo vigente
no ensino de gramatica; e (ii) dos problemas conceituais de lingua, gramatica e norma(s); a
partir dos quais emergem as dificuldades para o ensino produtivo e global do que seja aula de
Lingua Portuguesa.

Partindo dessa fala, € habitual perceber o professor de Portugués se instrumentalizar,

em sala, de um Unico objeto conceitual para o ensino: a Gramatica Normativa (na qual se
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baseia o livro didatico), como era nossa realidade. Em contrapartida, mediante a ampliacéo
das referéncias de estudos gramaticais, produto das reflexdes desenvolvidas no programa do
PROFLETRAS, o procedimento didatico-pedagdgico adquiriu novos contornos no trato com
a gramatica e, por conseguinte, o estudante passou a ter acesso a outras fontes tedricas de
estudo da linguagem.

De tudo isso, uma coisa é certa: o professor deve conhecer muito bem a Gramaética
Normativa. Ndo para, custe o que custar, ensind-la aos alunos. Mas para apresenta-la como
instrumento explicativo, analitico e operacional da linguagem (dos préprios estudantes).
Dessa forma, ndo se discute aqui a questdo de ensinar ou ndo gramética. Alias, essa é uma
discussdo atrasada e axiomatica, embora haja quem defenda. Em verdade, 0 que a pesquisa
(re)pensa perpassa nao somente o lugar dos estudos gramaticais no ensino de Lingua
Portuguesa, como também a forma (metodologia) como sdo apresentados e o feedback de
todo o processo.

Propriamente nessa direcdo que o tema da indeterminacdo do sujeito é abordado a
partir da retomada dos estudos linguisticos recentes. Vale mencionar, em razdo disso, as
contribuicdes acerca do tema a ciéncia da linguagem nos estudos de Perini (2010, p. 83-85),
Bagno (2012, p. 803), Bravin (2012) e Souza (2015), que dizem respeito a propria concep¢do
do fendmeno de indeterminagdo, mais claramente tratada em termos sociofuncionalistas,
incluindo o aspecto da gradagédo do referente em certos contextos, 0os mais variados efeitos de
sentido e as estratégias para o ensino. No entanto, em razdo do cumprimento do cronograma
de pesquisa, houve um recorte necessario a outras resenhas na abordagem do objeto
gramatical.

Inicialmente, em sua investigacao diacronica, Duarte (2007) recorre ao suporte teorico
proveniente da conjugacdo do modelo de estudo da mudanca proposto por Weinreich, Labov
e Herzog (1968) - a Teoria da Variacdo e Mudanca - com uma teoria formal da linguagem
proposta no ambito da sintaxe gerativa - a Teoria de Principios e Parametros (CHOMSKY,
1981) -, perspectiva iniciada no Brasil por Fernando Tarallo e Mary A. Kato nos anos 80.
Além disso, Duarte desenvolve um estudo formal acerca do fendmeno e sinaliza as
dificuldades, de carater estrutural e conceitual, enfrentadas nas bases normativas para a
explicacdo diacronica mais precisa dos constituintes de uma sentenca, incluindo o sujeito. A
autora também reflete sobre a centralidade do verbo na oracdo, a partir do qual séo
selecionados, de acordo com o contexto, o argumento interno (complementos do verbo) e o

argumento externo (sujeito).
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Especificamente sobre sujeito, Duarte afirma ser o termo regido pelo verbo, com papel
sintatico (ou seja, sujeito gramatical) e semantico-discursivo (papel tematico de agente),
qguando presente na sentenca, podendo: (i) ser representado por pronomes, expressoes
nominativas, sujeito oracional e argumentos internos (em caso de estruturas na voz passiva
analitica); ou (ii) vir expresso ou ndo na oragdo. Quanto a classificacdo do sujeito, entendido
pela autora como argumento externo, segundo a forma e o contetdo (referéncia), € tratado

como sujeito de referéncia definida, de referéncia indefinida ou sem referéncia.

Quadro 2 - Classificacdo do argumento externo segundo sua forma e referéncia

Referéncia Forma

Nio expresso Expresso
Definida | Fui/ Fomos/ Foram ao teatro. | EwWN6s/As meninas/Elas foram ao

ontem. teatro ontemn

Indefinida | __ Roubaram as rosas do jardim. Eles estéo assaltando nesse bairro.
___Precisamos de ordem e progresso. Nas precisamos de ordem e progresso.
__Ndo usa mais maquina de escrever’. A gente precisa de ordem e progresso.
__ Vende apartamento. Vocé vé muito comércio no centro.

Sem ___ Choveu muito. _

Referéncia | _ Fez frio. L

___ Houve confusio. .

Fonte: Duarte (2007, p. 188)

Esse quadro descritivo permite ao presente trabalho conceber uma proposta de
reformulacdo ao modelo gramatical tradicional para o ensino nas aulas de Portugués. Para a
autora, a no¢do de sujeito indeterminado é estritamente semantica, cujo traco € o de referéncia
indefinida, podendo ser realizado por meio de formas ndo expressas e expressas. Além disso,
defende a proposta de que somente faz sentido entender o sujeito com referéncia indefinida,
se houvesse possibilidade de contraste, na situacdo sociointeracional (sujeito indeterminado),
com o sujeito com referéncia definida em um dado contexto discursivo (sujeito determinado).

Nessa classificacdo, portanto, o sujeito indeterminado seria constatado em todos os
casos em que houvesse um sujeito com referéncia indefinida na situacao discursiva, descri¢cao
mais proxima da gramatica internalizada dos brasileiros. Assim, o termo referéncia aponta
para critérios linguistico-pragmaticos do agente, voltados especificamente para: (i) os tracos
de individualizacdo, particularizacdo ou definitude desse agente (referéncia definida) na
posicdo sintatica de sujeito; ou (ii) os tracos de generalizacdo, imprecisdo ou indefinitude
desse agente em um contexto de realizacdo linguistica. Vejamos, para isso, as frases extraidas

do quadro proposto:
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“Elas foram ao teatro ontem.”

“Nos fomos ao teatro ontem.”

Segundo andlise da autora, os sintagmas em destaque exercem funcdo sintatica de
sujeito, que, quanto a forma, estdo expressos e, a depender do contexto situacional, poderiam
ter referéncia definida ou indefinida. Logo, sob a Otica de Duarte, 0 ensino das cinco
categorias de sujeito, por exemplo, somente se torna relevante quando sao explorados tanto os
aspectos lexicais e sintaticos, quanto os semanticos e discursivos; do contrario, o aprendizado
é confinado ao que denominamos ensino monovarietal (cf. Introdugéo).

Nas palavras de Duarte, até mesmo as categorias simples e composto “sdo basicamente
irrelevantes. Trata-se de dois ou mais sintagmas coordenados, 0 que pode acontecer com 0S
termos que aparecem nas demais fungdes” (p. 198). A irrelevancia estaria vinculada ao papel

tematico mais genérico dos termos sintaticos na realizacdo da sentenca, como ocorre em:

“Eles compraram [livros e cadernos].”
“Eles deram presentes [aos pais e aos filhos].”

“Eles pensam [em casar e em ter muitos filhos].”

No tocante ao tema especifico do sujeito indeterminado, Duarte (2007, p. 199)
desenvolve a tese de que é uma classificacdo apenas com base nocional semantico-discursiva.
Como mencionado, a autora defende que sO haveria possibilidade de ocorrer sujeito
indeterminado, se pudesse ser feito contraponto ao sujeito determinado. Com base nesse
argumento, portanto, apresenta a proposta de classificacdo do sujeito concebida na: (i) forma
(ou estrutura), podendo estar expresso ou ndo na frase; e (ii) na referéncia (conteudo
depreendido por meio do contexto), podendo ser definida, indefinida ou sem referéncia.

A tipologia do sujeito apresentada por Duarte decorre da constatagdo da mudanca
linguistica no Portugués brasileiro: inser¢cdo dos pronomes vocé e a gente no paradigma
pronominal; simplificacdo do quadro de desinéncias verbais; mudanca na marcacdo do
Parametro do Sujeito Nulo. A autora ndo incluiu na sua classificacdo as estratégias de
indeterminacdo SN de carater generalizante (as pessoas, 0 cara etc) ou pronome indefinido.

Sua proposta de analise é com base em critérios morfossintaticos. No entanto, o presente
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trabalho se inspira no modelo proposto e opta pelo critério semantico-discursivo como recorte
de descricdo para a abordagem do fenémeno.

Em termos de metodologia de ensino, a proposta de Duarte atende a abordagem da
aprendizagem ativa do fenémeno linguistico, por conta da relacdo a ser explorada e
indutivamente conduzida pelo docente entre conhecimento socioculturalmente adquirido de
lingua e linguagem (chamaremos de gramética internalizada®) versus nomenclaturas de
tradicdo normativa.

A titulo de exemplo, a ser mais detalhado posteriormente, tomamos como referéncia a
producdo textual (parte final) do estudo-piloto aplicada na escola da pesquisa. Como 0 género
textual da atividade era o conto de terror, estudado previamente em aula, analisemos alguns

periodos extraidos:

(8) (...) De repente, eu senti alguém me perseguindo. (A. B. O. F.)

(9) (...) Gabriel e eu, a gente percebeu alguma coisa se mexendo atras da arvore. (D.
C.S)

(10) (...) Tudo isso aconteceu porque um zé mané roubou o cofre da casa. (A. B. T.
N.)

Com base na classificacdo extraida da Graméatica Normativa, 0s termos em destaque
desempenham papel sintatico de sujeito determinado simples das oracdes subsequentes, por
possuirem apenas um nucleo, com o qual o verbo estabelece uma relagdo de concordéancia.
Tendo como inspiracdo a proposta de analise de Duarte (2007), vemos os termos destacados
nos exemplos acima, quanto a forma, expressos e, quanto a referéncia, indefinidos no
contexto de producdo textual, atendendo a questdes e fendmenos de ordem pragmatica em sua
elaboracdo; ou seja, a proposta da autora evidencia o uso dos procedimentos morfossintaticos
a servico das dinamicas e das demandas da lingua. Em tese, a integracdo entre a corrente
normativa e a linha descritiva promove mais impacto produtivo no ensino, devido a
operacionalidade da aprendizagem com base efetiva na realidade linguistica do Portugués
brasileiro e na gramatica internalizada do estudante como ponto de partida.

Em consonancia com essa analise, o texto de Perini (2010, p. 83) segue uma analise

semantico-discursiva do fendmeno, na qual consiste em compreender a referéncia de um

* A presente investigacéo entende o termo como "o conhecimento intuitivo e interiorizado que qualquer falante
tem de sua lingua nativa e que lhe permite reconhecer de imediato a boa ou ma formagdo de determinada
construcéo nessa lingua" (BAGNO, 2017, p. 168).
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sintagma em seu contexto situacional de realizacdo. De acordo com o0 autor, quanto mais
individualizada for a referéncia a um agente, mais determinado seré o respectivo sintagma que
ocupa a funcdo sintatica de sujeito. Quanto menos individualizada for essa referéncia (artigos
e pronomes indefinidos, p. e.), mais indeterminado o SN sera. Para Perini, 0 Portugués
brasileiro conta com diversos recursos e construgdes sintaticas com indeterminacao do sujeito,
que podem abarcar um amplo espectro de significados. Como exemplo, o linguista cita

construcdes (p. 84, destaques do autor):

(a) na voz passiva analitica sem o agente da passiva:
(11) Meu carro foi depredado.

(b) com SN na posicao sintatica de sujeito, porém sem determinante, passando a
ter referéncia genérica no contexto:

(12) Crianca suja muito o chéo.

(c) com o verbo sem sujeito na terceira pessoa do plural:

(13) Quebraram a janela.

(d) com o verbo sem sujeito na terceira pessoa do singular, a despeito de ser uma
construcdo exclusiva do PB:

(14) Para ir na pracinha segue essa rua até o final e vira a direita.

(e) com o infinitivo sem sujeito:

(15) Nadar é bom para a saude.

Além desses recursos, Perini (2010, p. 85) reconhece que ha uma extensa lista de itens
lexicais que indeterminam o sujeito, em geral particularizando ou ndo ao receptor meios de
identificar a referéncia ao agente em questdo. Para tal, sdo empregados principalmente SN
CcoOmo a pessoa, 0 Sujeito, 0 cara; e pronomes pessoais como Vocé, a gente, eles, tu, em
diversas situacdes de realizacéo.

Ja com base na descri¢do de Bagno (2012, p. 803), o fendbmeno da indeterminacéo no
PB ¢ visto como uma ocorréncia estruturada em variantes de expressdes de indeterminacao do

agente posta do mesmo modo a relevancia do traco semantico, isto €, a relacdo indissociavel
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entre o signo linguistico e o referente na situacdo de uso (escrito/falado). Prova disso é que,
apoiado nos subsidios do Projeto NURC, o linguista valida que “a forma de indeterminagao
mais empregada hoje no PB ¢é vocé” (Ibid., p. 803), dados os contextos especificos de uso.

Ademais, investiga a relacdo entre signo linguistico e referente déitico para contrastar
com a limitacdo da andlise descritiva da tradi¢cdo gramatical. Um dos exemplos é a ocorréncia
da indeterminacédo do sujeito feita por sintagmas nominais genéricos. Na verdade, segundo o
autor, trata-se de expressdes cristalizadas culturalmente que se referem as pessoas de forma
geral, utilizadas de acordo com o grau de monitoramento da fala e das variantes de uso
regional. Alguns dos mais usuais séo (lbid., p. 821): “a criatura; a pessoa; neguinho;
camarada; o cidadao; o cara; o maluco; o pessoal; o sujeito; fulano (de tal); o outro (...)”.

Desse modo, sumariamente, nota-se a extensa analise do autor comprometida com
critérios sintaticos, sobretudo os semanticos e pragmaticos, para postular as ocorréncias de
construges com sujeito indeterminado, e oferecer subsidios empiricos da ciéncia linguistica
as constantes reformulacdes metodoldgicas do professor de Lingua Portuguesa.

Na analise de Bravin (2012), dividida em cinco sec¢des acerca do tema, ha a proposta
de discussdo e, consequentemente, reformulacdo para o ensino do tdpico sujeito
indeterminado e questiona a perspectiva de abordagem pedagdgica unicamente pautada na
tradicdo normativa do fendmeno, com base no pressuposto de que os exemplos adotados pelas
gramaticas normativas sdo provenientes de recortes dos escritos literarios; distanciando-se,
dessa forma, da realidade dos exemplos das sincronias atuais.

Além disso, a autora apresenta, apoiada na linha de Duarte, constru¢cdes com eles, vocé
e a gente como as ocorréncias mais frequentes na formacéo de sentencas com indeterminagéo
do sujeito, com base no reconhecimento e legitimidade das variantes linguisticas nos textos
escolares (crbnicas e artigos de opinido) de alunos do ensino médio. no ensino do sujeito
indeterminado, como aporte teérico complementar aos materiais de orientacdo normativa.
Desse modo, a investigacdo de Bravin partiu da ratificacdo da hipétese de que o ensino de
gramatica se torna mais produtivo no momento em que: (i) a Gramatica Normativa nao é
tomada como fonte tedrica exclusiva; e (ii) o estudante é inserido, levando em conta sua
gramatica internalizada, em um processo colaborativo no tocante ao objeto gramatical.
Finalmente, a autora aponta a dificuldade de compreensdo do estudante acerca do tema, ao
incluir no conceito de sujeito indeterminado a nocéo de pessoa, isto é, confundindo o sujeito

gramatical com o sujeito/individuo.
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Na recente contribuicdo de Souza (2015), o objeto gramatical é tratado como
fendmeno variavel, de cujo amplo espectro de realizacdo a Gramatica Normativa, somente,
ndo da conta. As inquietacdes desta pesquisa surgiram de experiéncias e observacdes
similares as da autora no tocante ao ensino de gramatica, sobretudo no tratamento do sujeito
indeterminado. Souza (2015, p. 146) sugere novas possibilidades de abordagem do tema em
questdo, pautando-se ndo somente na perspectiva da tradicdo gramatical, como também nos
estudos de Duarte (2007), Perini (2013) e Bravin (2012), a fim de ampliar o tratamento
cientifico do tema, com base em diversas estratégias variaveis disponiveis na lingua para a
expressao de construcdes indeterminadoras em diversos contextos discursivos de realizagéo.
A titulo de exemplo, em sua dissertagdo, a autora oferece, orientada pelos aportes
sociolinguisticos, as estratégias de indeterminacdo do referente em diferentes géneros
textuais, tais como anuncios, propagandas, tiras, cronicas, letras de musica e artigos de
opinido.

Cabe pontuar que Souza (2015) oferece diagnose do fendmeno e propde um estudo
dirigido como intervencdo didatico-pedagdgica. Além disso, a pesquisadora dispbe um
continua com graus de indeterminacdo como recurso e método para a analise de outros
aspectos (discursivos e pragmaticos), além da concepcdo formal de abordagem do fenémeno.
Logo, com essa contribuicdo, a autora propde: (i) um trabalho direcionado a reflexdo
sociofuncional dos discentes sobre o tema da indeterminagdo; (ii) uma abordagem
sociointeracional do componente gramatical, a servico do letramento linguistico, isto €, do
desenvolvimento e da compreensdo dos mais variados géneros e niveis de textos (orais e
escritos); e (iii) subsidios de andlise linguistica aos estudantes, com vistas ao estudo produtivo
da variacdo que naturalmente ocorre dentro dessa tematica.

A investigacdo da Souza é pertinente principalmente em razdo de instrumentalizar o
estudante acerca da habilidade linguistico-discursiva de empregar as construcdes e estratégias
de indeterminacdo que julgar mais adequada, seja esta aceita ou ndo pela Gramatica
Normativa, em cada uma das mais diversas situacbes comunicativas do cotidiano, nas
modalidades falada e escrita, sem desmerecer a desejavel integracdo gramaética e texto,

sempre que possivel.
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3.3 ABORDAGEM DO SUJEITO INDETERMINADO NAS ORIENTACOES
CURRICULARES DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Em 1996, a Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro implementava uma
proposta curricular norteadora para o ensino de Lingua Portuguesa, representada pelas
OrientagBes Curriculares, cuja versdo mais atual é referente ao ano de 2016. Esse documento
dispde sobre o ensino de Lingua Portuguesa para os iniciais e finais do ensino fundamental no
municipio do Rio de Janeiro e se fundamenta em teorias linguisticas que embasam 0 ensino
de gramatica, buscando alternativas para aléem da concepc¢ao prescritiva da Lingua Portuguesa.

Sob esse viés, as Orientagcdes Curriculares partem do pressuposto bésico de que o
ensino de Portugués cumpre sua finalidade na expansdo das multiplas possibilidades de uso
da lingua, tendo como base o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas bésicas:
falar, escutar, ler e escrever. Dessa forma, o estudante serd instrumentalizado a perceber a
diversidade e a demanda de atos verbais que a cada momento se atualizam e, sobretudo, os
procedimentos gramaticais disponiveis na lingua para cada contexto. De acordo com o
documento, portanto, "o ensino de lingua materna deve estruturar-se, desde o inicio, em torno
de textos, para que os alunos leiam e escrevam com autonomia, familiarizando-se com a
diversidade de textos existentes na sociedade” (SME, 2018, p. 6).

Pertinente ao fendmeno gramatical sujeito, tematica examinada nas OrientacGes
Curriculares, a mencéo feita ao objeto de aprendizagem aparece de forma bastante genérica,
somente no 3o. bimestre, nos topicos frase/oracdo/periodo e aspectos morfossintaticos e
semanticos: as palavras no texto (SME, 2018, p. 71). Ndo foi observada, portanto, alusdo
especifica a sintaxe do sujeito, tampouco a suas classificagcbes nos objetos de aprendizagem
em Lingua Portuguesa do documento no que se refere aos 80. e 90. anos do ensino

fundamental®.

® Com a aprovacdo da BNCC, cf. em 2.2 a apreciacdo critica da presente investigagdo acerca do documento
oficial.
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4 PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Mediante apresentacdo e anélise das descri¢des da tradigdo gramatical e dos estudos da
ciéncia linguistica, a proposta didatico-pedagogica foi aplicada a trinta e dois (32) alunos de
uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental, do Municipio do Rio de Janeiro, na Escola
Municipal Alcides Carneiro, em Campo Grande.

Ap0s observacdo do fendmeno gramatical em aula, a presente investigacdo aplicou
umo estudo-piloto a turma de docéncia, para a coleta e analise dos dados, conforme as etapas
da pesquisa acdo. Essa estudo-piloto legitimou a hipotese de que os estudantes apresentam
estratégias de realizacdo do componente para além da descricdo da Gramatica Normativa.
Posto isso, buscou-se, na revisdo do arcabouco e na analise qualitativa dos dados, conceber e
intervir sobre o problema com uma proposta didatico-pedagogica fundamentada no ensino
reflexivo e produtivo de gramatica.

Como resultado dessas reflexfes e do esforco para a reformulagdo de métodos,
dispomos trés modulos de intervencdo pedagdgica, compostos por vinte e uma (21)
atividades, com base nos trés eixos para o ensino de gramatica, propostos por Vieira (2017),
quais sejam: gramatica e reflexdo linguistica (EIXO 1); gramatica e efeitos de sentido no texto
(EIXO Il); gramatica e variacdo (EIXO IlI), como condugdo gradual para a construgdo do
conhecimento metalinguistico. Além disso, os mdédulos da proposta didatico-pedagdgica
dialogaram com a investigacéo de Souza (2015), inclusive tendo aplicado e comentado alguns
exercicios propostos no estudo dirigido da pesquisadora.

Em questdes de metodologia de ensino, adotamos a abordagem da aprendizagem ativa
(PILATI, 2017), a fim de, indutivamente, propor um desenvolvimento explicito de atividades
linguisticas, epilinguisticas e, depois, metalinguisticas, segundo Franchi (2006). Desse modo,
de forma mais ampla, o presente trabalho buscou comprometer-se com o desenvolvimento
progressivo de um ensino de gramatica centrado na reflexdo linguistica, no ambito da
oralidade, leitura e escrita, desde o vernaculo do discente aos usos mais cultos, respeitadas as

variagoes.

4.1 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS PERTENCENTES AO ENSINO

Nesta subsecdo, sdo apresentadas as principais linhas tedricas da ciéncia linguistica,

em cuja fundamentacdo a proposta didatico-pedagogica da pesquisa se baseia para pensar as
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questBes sobre o ensino componente gramatical. De modo mais genérico, busca-se a
articulacdo entre ciéncia e préatica pedagdgica, valendo-se de categorias e conteudos das linhas
cientificas, em adicdo a tradicional. Outrossim, pretende-se por em execucado as trés grandes
frentes da agenda da pesquisa (cf. Quadro 1 - Delimitacdo das propriedades da pesquisa): (i)
no plano da formacdo docente; (ii) no plano pedagdgico; e (iii) no plano da contribuicdo aos
estudos da ciéncia linguistica.

4.1.1 O ensino de gramatica em trés eixos

Historicamente, o discurso de reformulacGes para o ensino, em especifico nos
documentos oficiais, somente ganhou espaco a partir de 1985, com o fim da ditadura militar.
O clima politico da época motivava uma rediscussao geral dos rumos do pais, 0 que provocou
amplos debates criticos acerca da educacdo tecnicista vigente no regime militar. Como
corolario dessa conjuntura, emergiram as propostas curriculares para a rede de ensino, cujos
pressupostos e concepcdes resultaram, posteriormente, nos Parametros Curriculares
Nacionais, decorrentes da LDB de 1996 (lei 9.394/96) e, de todo modo, orientaram a
elaboracdo da BNCC, prevista no PNE — Plano Nacional de Educacédo (2014-2024).

No caso da Lingua Portuguesa, pode-se dizer que as coordenadas principais que tém
articulado conhecimento gramatical e praticas de leitura, escrita e oralidade (mote central da
pesquisa) partem da contribuicdo de grandes linguistas, os quais ainda se dedicam a repensar e
elaborar propostas para o ensino de Portugués. Em funcdo disso, ha, contudo, compreensdes
heterogéneas do que deve ser entendido por ensinar gramatica, ou, mais especificamente,
como se deve nortear a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. O ponto consensual entre 0s
estudiosos é a critica ao ensino tradicional de gramaética centrado na transmissdo da
nomenclatura e de seus conceitos, seguida de exercicios de mera identificacdo e classificacdo
de palavras e funcdes sintaticas. Essa pesquisa, nessa direcdo, aponta a total inocuidade desse
saber para o esperado aprimoramento das capacidades de leitura e expressao escrita ou oral,
em oposicao a crencga do papel da escola e do senso comum que tradicionalmente sustentam
essa concepcao.

Como continuidade e resultado dessa perspectiva do deslocamento do ensino de
gramatica como mera transmissdo de termos e conceitos para a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua em uso, respeitadas as suas variacdes, € que emerge a proposta

experimental de Vieira (2017). Inicialmente, a autora promove reflexdes substanciais sobre
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ensino de gramatica, sobretudo por articular, antes de qualquer resultado, discussdes sobre
campos nocionais importantes no tocante a reformulacdo da préatica docente. Dentre outros
varios objetivos pormenorizados, a contribuicdo de Vieira (2017) acaba por recuperar a
vitalidade da gramatica na educacdo linguistica.

Na perspectiva da autora, o ensino de Lingua Portuguesa, com base em trés frentes de
atuacdo, compreende gramatica: (i) como atividade reflexiva, articulando exercicios de cunho
linguistico, epilinguistico e metalinguistico; (ii) como recurso para a construcdo do sentido do
texto; e (iii) como expressdo e dominio das variagcdes linguisticas. Cabe ressaltar que o debate
aprofundado na se¢do 2 (Ajustando conceitos) constitui o caminho teérico-conceitual da
proposta experimental de Vieira (2017), que vai além das diretrizes de ensino de Lingua
Portuguesa previstas nos PCN, dado que o documento ndo esclarece as concepg¢des de
gramatica e norma, como é desenvolvido pela autora no tocante a préatica de ensino aliada aos
trés eixos.

O EIXO I apresenta o ensino de gramética articulado a atividades de reflexdo sobre o
funcionamento da lingua em uso, seguindo sua natureza linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, com base em Franchi (2006). Como atividade linguistica, Franchi (2006, p.
98) propde “tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso fora da
escola, em suas atividades linguisticas comuns”; ou, em outros termos, o conjunto de nossas
préaticas de oralidade, leitura e escrita. Como atividade epilinguistica, o autor caracteriza a
acao do aluno de refletir, testar, modificar e comparar possibilidades sobre dados da lingua;
ou, em outros termos, o conjunto de nossas a¢fes sobre a linguagem sustentadas em reflex6es
intuitivas sobre o uso e o funcionamento da linguagem. Nos termos do autor, € a partir da
atividade epilinguistica que se torna necessaria a sistematizacdo de um saber linguistico
adquirido de forma inconsciente. Dai surge a atividade metalinguistica: como uma
sistematizacdo inteligente de um quadro nocional, decorrente de uma necessidade de
sistematizar um “saber” linguistico que se aprimorou ¢ do qual se tomou consciéncia. Dessa
forma, no EIXO I, a atividade metalinguistica da tradi¢cdo ndo é descartada; no entanto, é
deslocada do centro do ensino e é pressuposta como ponto de chegada das reflexdes e
atividades linguisticas e epilinguisticas construidas.

No segundo eixo, Vieira (2017) propde a integracdo entre componente gramatical e
texto (cf. NEVES, 2003; PAULIUKONIS, 2013). Nesse eixo, 0 texto deve ser ensinado e
compreendido como unidade de uso, sendo, por isso, um item discursivo-interacional. A

associacao entre componente gramatical e texto evidencia a inter-relacdo j& existente entre
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eles no processo discursivo-interacional. Por esse motivo, é substancial a abordagem do EIXO
I1, visto que, em termos de ensino, o estudante pode reconhecer os componentes gramaticais
na constituicdo e operacionalizacdo do texto e relaciona-lo aos processos discursivo-
funcionais e sociointeracionais.

Nos termos de Pauliukonis (2013), a construcdo textual resulta de uma série de
operacOes a partir de um mundo real, extralinguistico ou pré-textual que se concretiza por
meio de dois processos: (i) o de transformacao, a partir dos quais sao realizadas as escolhas
referentes ao material linguistico, de modo a representar os componentes do mundo real para
o linguistico, por meio do “relacionamento entre entidades, atributos e processos” (p. 248); e
(i1) o de organizagdo macrotextual, segundo o qual se organiza “0 resultado dessas operacoes
nos modos especificos de organizacdo discursiva — narracao, descricdo e argumentacao —
para a composicdo dos diversos géneros de textos que intermediardo atos comunicativos”
(Ibidem). Portanto, a perspectiva do EIXO Il articula o ensino de gramatica as atividades de
leitura e producédo de textos, com vistas ao reconhecimento dos componentes gramaticais na
composicdo de vocabulos, frases, periodos complexos e textos, como itens de producdo de
sentidos. Nessa mesma direcdo, Franchi (2006, p. 33) reconhece que “uma certa maneira de
conceber ‘gramatica’, ‘gramatical’, ‘saber gramdtica’ tem tudo a ver com texto e com
discurso” (grifos do autor).

O EIXO Il de Vieira (2017) se apoia nos escritos de Gorski e Freitag (2013) e
Bortoni-Ricardo (2004), retomando os conceitos de norma linguistica e norma gramatical (cf.
FARACO & ZILLES, 2017), debatidos na secao anterior (cf. Ajustando conceitos). Por meio
desse eixo, é afastado da tradicdo normativa 0 monopolio teérico de ensino de gramatica,
cedendo espaco a construgdo de um saber linguistico desenvolvido por atividades linguisticas
e epilinguisticas. Nesse eixo, Vieira (2013, p. 65) assume que cabe a escola promover,
considerando o continuum da variacdo, o reconhecimento e o dominio do maior nimero
possivel de registros linguisticos, praticados pelo estudante ou ndo. Assim, o ensino objetivara
tornar o aluno capaz de reconhecer, refletir democraticamente e produzir as variantes, posto o
contexto textual-discursivo de producdo. Para a efetiva abordagem do EIXO IllI, é importante
marcar que ndo deve ser negada ou ignorada a importancia sociocultural e histérica do estudo
da norma-padrdo, mas devem ser discutidos: (i) os efeitos de sanc¢do social para quem nédo a
segue em determinados contextos; (ii) a atitude discriminatoria, que tem como motivacéo as
caracteristicas linguisticas dos falantes; e (iii) o entrecruzamento das caracteristicas dos

diversos registros linguisticos em seus contextos de realizacdo. Isso significa dizer que as
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variagfes ndo existem, tampouco sdo praticadas, de forma estanque, mas sim que hd um
amplo e complexo conjunto de fatores socioculturais, sociolinguisticos e discursivo-
interacionais na constante escolha que fazemos na busca da adequacdo dos enunciados aos
propdsitos comunicativos, desde as interagcdes em curso menos monitoradas as mais
monitoradas. Logo, o objetivo essencial do EIXO Ill ndo é somente levar o estudante a ter
acesso as variantes da lingua, mas, sobretudo, refletir democraticamente e dominar as
variedades de prestigio (orais e escritas) da sociedade, de acordo com as diversas normas de
uso que regem cada situacdo linguistico-discursiva.

Diante desse quadro, Vieira (2017: 85-6) sumariza os trés eixos de abordagem como
proposta experimental para o ensino de gramaética:

Desse modo, é inegdvel que a escola precisa trabalhar com gramaética, (i)
considerando o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis
(fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintdtico, semantico-discursivo); (ii)permitindo o
acesso as praticas de leitura e producéo de textos orais e escritos, de modo a fazer o
aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisticos como elementos fundamentais a
producédo de sentidos; e, ainda, (iii) propiciando condi¢fes para que o aluno tenha
acesso a variedades de prestigio na sociedade, segundo os continuos de variacéo (cf.
BORTONI-RICARDO, 2005), que configuram uma pluralidade de normas de uso,
sem desmerecer outras variedades apresentadas pelo aluno e/ou nos diversos
materiais usados.

Embora os trés eixos tenham sido diretamente expostos, ndo negamos que o debate de
como enfrentar pedagogicamente a atividade metalinguistica enfrenta muitos desafios. Nesse
sentido, algumas questdes fundamentais continuam sem respostas. Que temas merecem
sistematizacdo? Em que momento? Em que progressao? Que quadros tedricos poderdo ser
adotados como referéncia? Que nomenclatura adotar? Proceder didaticamente por transmissao
ou por descoberta? Sumariamente, é preciso reconhecer que, a despeito da clareza conceitual
quanto a reorganizacdo do ensino de gramatica, ha ainda essas e outras grandes lacunas, em
especial quanto a sistematizacdo das propostas oferecidas por Vieira (2017) e por outros
tantos estudiosos (GERALDI, 1991; ANTUNES, 2007; PERINI, 2012). Tudo isso sem citar
as condicdes atuais de formacdo e de trabalho dos professores da educacdo basica em nosso
pais.

Mesmo tendo clareza quanto a esses aspectos, estudos e propostas continuam sendo
feitos. Além disso, toda contribuicdo empirica ao ensino de Lingua Portuguesa é relevante e

confere vitalidade a pesquisa em direcdo a educacdo linguistica de qualidade no Brasil. Dessa
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forma, a presente investigacao se apoia, portanto, na exposi¢ao proposta por Vieira (2017), no
sentido de sistematizar e viabilizar novos, porém ndo suficientes, planos de acdo

metodoldgica no tratamento do tema sujeito indeterminado ao processo educacional.

42  ASPECTOS METODOLOGICOS: DO ESTUDO-PILOTO A PROPOSTA DE
INTERVENCAO FINAL

Para a realizacdo metodoldgica da dissertacdo, a investigacdo foi dividida em duas
partes principais, com base nos métodos da pesquisa acdo. A primeiras delas se volta para a
observacdo e formulacdo do problema da pesquisa, chegando até a aplicacdo do estudo-piloto
a turma de regéncia. Como resultado da observacdo do fendbmeno em aula, o presente trabalho
partiu da hipotese de que os estudantes realizam estratégias de indeterminacao para além do
espectro tedrico da tradicdo. Em paralelo, emergiu também o problema de como conceber,
tecnicamente, uma pratica de ensino de gramatica mais produtiva e proficiente, que: (i)
repense o lugar dos aspectos formais no ensino; e (ii) reorganize, inclusive, a posi¢do do
estudante no processo de construcdo do conhecimento gramatical. Para isso, buscaram-se, na
revisao bibliografica e no material didatico, estudos que orientassem a articulacdo entre
teorias da ciéncia linguistica e Gramatica Normativa. Posteriormente, foi aplicada a estudo-
piloto, para a coleta e analise dos dados, que fundamentaram a problematizacdo teorico-
aplicada de métodos de ensino. Portanto, essa primeira parte da pesquisa agdo compreendeu
quatro etapas: (i) observacdo e formulacdo do problema da pesquisa; (ii) revisdo de literatura
e de material didatico acerca do fenébmeno gramatical em questdo; (iii) aplicacdo do estudo-
piloto; e (iv) coleta e analise de dados.

As aulas ocorreram na Escola Municipal Ministro Alcides Carneiro, na Zona Oeste do
Rio de Janeiro. Na ocasido, o estudo-piloto a propria turma de docéncia estruturou-se em trés
exercicios. Contudo, por questbes de cumprimento de prazo, somente a producdo escrita de
conto de terror foi quantificada na analise. Na amostra, foram coletadas e analisadas cento e
vinte e oito (128) estratégias de indeterminacao ndo previstas pela tradigdo, no género textual.
Essas estratégias foram tabuladas e separadas em cinco (05) categorias, comentadas com base
na literatura bibliografica, sob a orientacdo de aportes tedricos diversos, para que seja
apresentada, ao final, uma sequéncia didatico-pedagogica para a reformulacdo do ensino de

gramatica.
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A segunda parte da pesquisa constitui-se de dois procedimentos principais: (i)
reflexGes qualitativas sobre os dados e 0 arcabouco tedrico; e (ii) apresentacdo da proposta de
intervencdo didatico-pedagdgica. Para tal, no tocante a reformulacéo do papel do estudante no
processo pedagoOgico, a presente investigacdo assumiu a abordagem metodoldgica da
aprendizagem ativa (PILATI, 2017), por meio da qual defende-se a funcdo do aluno, com as
devidas mediacbes docentes, como agente coparticipativo, reflexivo e envolvido na
concepcao indutiva de ensino de gramatica (FRANCHI, 2006).

Por meio dessa estratégia metodologica, o trabalho apresenta, em seguida, trés grandes
modulos — com vinte e uma (21) atividades — que compdem a proposta de intervencdo
pedagogica final. O modelo tedrico-aplicado desse conjunto de atividades ancora-se na
proposta experimental para o ensino da indeterminacdo com base nos trés eixos para 0 ensino
de gramatica (VIEIRA, 2017; SOUZA, 2015), quais sejam: gramatica e construto mental
(EIXO I); gramética e efeitos de sentido no texto (EIXO II); gramética e variacdo (EIXO IlI).

Outrossim, cabe ressaltar dois pontos acerca da proposta final: (i) alguns exercicios da
proposta de intervencdo partem do estudo dirigido de Souza (2015), com quem teorica e
metodologicamente esta pesquisa dialoga; e (ii) das vinte e uma (21) atividades da proposta
pedagogica final, oito (08) exercicios apresentam os procedimentos e os dados da aplicacdo a
turma de regéncia.

De todo modo, a presente dissertacdo compromete-se com o desenvolvimento
progressivo do letramento linguistico, no ambito da oralidade, leitura e escrita nas aulas de
gramatica, respeitadas as variacbes. O objetivo basilar das reflexdes da proposta de
intervencdo pedagodgica final consiste em fazer o estudante reconhecer o fendmeno da
indeterminacdo, em atividades de leitura, e realizar a tomada de consciéncia linguistica quanto
aos recursos e mecanismos empregados. Para isso, portanto, a pesquisa adota um método
indutivo de ensino, com desenvolvimento explicito de atividades linguisticas, epilinguisticas
e, depois, metalinguisticas, segundo Franchi (2006), aliando aos trés eixos de ensino de
gramatica (VIEIRA, 2017).

4.2.1 Etapas e procedimentos da pesquisa

Como proposta imprescindivel ao programa de mestrado ProflLetras, a presente
investigagcdo compreende tanto reflexdes tedricas entre os estudos da ciéncia linguistica e da

Gramética Normativa, como também proposta de intervencdo pedagdgica ao ensino de
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gramatica. Como a pesquisa acao foi a metodologia adotada para o trabalho, esta subsecdo se
divide em quatro etapas: (i) observacéo e formulagdo do problema da pesquisa; (ii) revisdo de
literatura e de material didatico acerca do fendmeno gramatical em questdo; (iii) aplicacdo do
estudo-piloto; e (iv) coleta e anélise de dados.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, o estudo dos procedimentos na
aplicacdo do estudo-piloto e a posterior anélise dos dados oferecem aprofundamento relevante
a agenda de acdo da pesquisa, em razao de apresentar material de trinta e dois (32) alunos de
8°. ano. Os dados foram quantificados a partir da analise da producéo textual de um conto de
terror, por questdes de cumprimento de prazo. Na amostra, foram coletadas e analisadas cento
e vinte e oito (128) estratégias de indeterminacdo nao previstas pela tradigdo, no género em
questdo. Essas estratégias foram tabuladas e separadas em categorias, comentadas com base
na literatura bibliografica, sob a orientacdo de aportes tedricos diversos, para que seja
explicitada, ao final, a sequéncia didatico-pedagdgica para a reformulacdo de métodos, com
base no ensino de gramética em trés eixos (VIEIRA, 2017).

Finalmente, como procedimento para construcdo de propostas e intervencdes ao
ensino acerca do tema, a concep¢do desta pesquisa representa o perfil de procedimento
técnico base, de forma colaborativa, entre os estudantes e o professor-pesquisador. Por isso, a
elaboracdo do plano de trabalho, bem como a execucdo operacional dos procedimentos e 0
relatorio critico-descritivo foram apresentados de forma ordenada a seguir:

4.2.2 Descricdo do contexto da escola municipal da pesquisa

O estudo-piloto foi realizada com trinta e dois (32) alunos de oitavo ano, do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Alcides Carneiro, em Campo Grande, Zona Oeste do Rio
de Janeiro. Inaugurada no dia 20 de marco de 1978, a unidade escolar municipal dispde de
quase oitocentos alunos, compondo as turmas de sexto ao nono anos, nos turnos da manhé e
da tarde. A localidade em que a escola esté situada tem como bairros vizinhos Santa Cruz,
Cosmos, Paciéncia, Senador Augusto Vasconcelos, Inhoaiba, Barra de Guaratiba e
Santissimo. A institui¢do fica a duzentos metros da Estrada do Mendanha, importante via do
bairro, e a dois quildmetros da Avenida Brasil, a principal via de acesso da cidade. A escola
foi inaugurada no dia 20 de marco de 1978.

Em termos demograficos, a populagédo do bairro de Campo Grande, segundo dados do

ultimo censo do IBGE, é de aproximadamente trezentos e trinta mil habitantes, em mais de
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cento e vinte mil domicilios, segundo censo de 2010, em uma area territorial de 11.912,53
hectares ou 119,13 km?2. Segundo a revista Exame, entre 0s cento e sessenta bairros do Rio de
Janeiro, Campo Grande é o mais populoso.

Sob a perspectiva socioeconémica, 0 bairro ocupa a 822 posic¢édo, dentre os bairros da
cidade em relagdo ao indice de desenvolvimento humano, um dos melhores indices da zona
oeste. Campo Grande é considerado, por isso, um bairro de classe média e tem a maior taxa

de crescimento urbano do estado.

4.3  Estudo-piloto: procedimentos metodoldgicos e andlise de dados

Realizadas as observagdes sobre os processos metodoldgicos, esta secdo passa a
exposicao e ao relato das atividades diagndsticas, acompanhadas de descricdo, procedimentos
e objetivos das tarefas, ainda que em carater incipiente no tocante aos acabamentos propostos
posteriormente nesta investigacdo. Os resultados serdo comentados na se¢do 3.3.3. Além
disso, cabe destacar que os alunos receberam, previamente, uma autorizagéo, por meio da qual
o responsavel deliberadamente subscreveu participacdo na coleta dos dados (a partir das
atividades sequenciadas a seguir), tendo assegurados a preservacdo da identidade e dos dados

de cada aluno e o carater meramente cientifico na realizagdo das atividades.

Atividades

IMPORTANTE: Atualmente, existem estudos que comprovam que, a partir de seis ou
sete anos, qualquer crianca é capaz de entender e produzir qualquer tipo de enunciado, pois ja
domina intuitivamente o sistema de regras da sua lingua. Na matéria de Lingua Portuguesa,
muitos contetdos que aprendemos na escola ja fazem parte de nosso repertério de uso no dia
a dia. Isso significa dizer que qualquer um usa a Gramatica para pensar, comunicar,
relacionar-se com o0s outros e com o0 mundo. Embora tudo isso ocorra antes de irmos para a

escola, é 14 que vamos refletir, desenvolver e descobrir mais sobre a lingua.

01. Com base na reflexdo acima, escreva ( | ) para as frases em que a referéncia ao
sujeito é indefinida, ou (D) para as frases em que o0 sujeito claramente apresenta referéncia

definida. Essa é uma atividade de reconhecimento e identificagdo da referéncia ao sujeito nas
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frases. Para isso, leve em consideracéo o seu conhecimento sobre a lingua, que é fundamental

na construcao de novos conteddos:

(@) () Essas criancas fazem muito barulho.

(b) ( ) Eles tocaram a campainha e sairam correndo.
() () Alguém pegou o0 meu celular.

(d) () Roubaram o meu estojo.

() () Um desconhecido pediu meu telefone.

(F) () Falar com os outros é sinal de boa educacdo.
(9) () Ninguém tirou nota boa no teste.

(h) () Precisa-se de vendedores.

(1) () Quem viu 0 meu ténis azul?

() ( ) Matou aula e foi para o cinema.

Procedimentos: Esse exercicio inicial, posicionado ap0s a observacdo, apresenta
carater diagnostico e comp0e etapa introdutdria na sequéncia das questdes aplicadas em aula.
Apos retomada do topico sujeito, por ter sido didaticamente por transmissdao no segundo
bimestre em 2017, os alunos participaram da producdo do conceito e do reconhecimento de
suas classificacGes (simples, composto, oculto, indeterminacéo e inexistente), de acordo com
a Gramatica Normativa. Esse esquema foi registrado no quadro. Depois disso, refletimos
dialogicamente sobre conceitos, posicdo nas frases, formas de representacdo (categorias
nominais ou @) e efeitos de sentido de que o falante pode se servir no eixo fala/escrita. Em
seguida, no quadro, devido a observacdo que precede a atividade, pontuamos a importancia do
conhecimento gramatical internalizado que os alunos possuem, conforme o EIXO | em Vieira
(2017). Tais procedimentos convergem para varios pressupostos estudados e comprovados na
teoria funcionalista, segundo Neves (2011). Na sequéncia, entdo, lemos o enunciado da
atividade, ressaltando a relatividade de algumas respostas, para assegurar a espontaneidade
dos alunos na resolucédo da tarefa. Em seguida, em siléncio, realizaram a tarefa.

Objetivos: Inicialmente as finalidades, a partir dessa atividade, foram: (i) ceder espaco
para as reflexdes da gramatica internalizada do aluno, devido & faculdade da linguagem
inerente ao ser humano (PILATI, 2017), como ferramenta relevante na constru¢do de novos
conhecimentos; (ii) retomar conhecimentos metalinguisticos sobre sujeito, marcando o0s

valores semantico-discursivos em cada sentenca; (iii) verificar em que casos 0s alunos
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percebem a referéncia indefinida e com que inten¢Ges podem ser produzidas; (iv) discutir em
que casos podem ser realizadas as constru¢fes com referéncia indefinida; e (v) ressaltar o
ensino de lingua a um processo ativo de pesquisa, questionamento, reformulacao, descricao e
sistematizacdo, previsto no EIXO I, em Vieira (2017). Cabe ressaltar que ha restricdes
conceituais quanto ao procedimento de abordagem inicial adotado na atividade, sobretudo
porque ela representa reflexdes e amadurecimentos ainda incipientes frente as leituras feitas
anteriores a qualificacdo. No entanto, outra abordagem pode ser vista, posteriormente, na

sequéncia final de atividades didatico-pedagogicas.

02. Leia o texto abaixo de Luis Fernando Verissimo.

Homem que € homem

“Vocé esta num restaurante com nome francés. O cardapio € todo escrito em francés.
S6 o preco estd em reais. Muitos reais. Vocé pergunta o que significa 0 nome de um
determinado prato ao maitre. Vocé tem certeza que o0 maitre esta se esforcando para néo rir da
sua pronuncia. O maitre levara mais tempo para descrever o prato do que vocé para comé-lo,
pois 0 que vem € uma pasta vagamente marinha em cima de uma torrada do tamanho
aproximado de uma moeda de um real, embora custe mais de cem. VVocé come de um golpe
sO, pensando no que os operarios sdo obrigados a comer. Com inveja. Sua acompanhante
pergunta qual é o gosto e vocé responde que ndo deu tempo para saber. [...]

Quando vem a conta, vocé nota que cobraram pelo pato que ndo veio. Vocé: a) paga
assim mesmo, para ndo dar a impressdo a sua acompanhante de que se preocupa com coisas
vulgares como o dinheiro, ainda mais o brasileiro; b) chama discretamente o maitre e indica o
erro, sorrindo para dar a entender que estas coisas acontecem; ou c) vira a mesa, quebra uma
garrafa de vinho contra a parede e, segurando o gargalo, grita: ‘Eu quero o gerente ¢ ¢ melhor

"”

ele vir sozinho

(Verissimo, L. F. As mentiras que os homens contam. Editora Objetiva. Rio de Janeiro. p. 89, 2000)

a) A cronica € um género de texto que retrata fatos cotidianos de forma leve e
interessante, além de apresentar uma linguagem objetiva e acessivel ao leitor. Que situacdo é

representada no texto de Luis Fernando Verissimo?
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b) Observe que o autor recorre a uma estratégia para apresentar uma cena com uma
mulher em um restaurante francés e, para isso, ele usa frequentemente a palavra “vocé”. Esse
termo inicialmente parece se referir ao leitor. Marque qual das duas alternativas representa a
intencdo do autor com essa estratégia vista no texto.

( ) Essa estratégia € usada para fazer o leitor se colocar no lugar do narrador, para,
assim, vivenciar os detalhes das cenas exatamente como o préprio narrador, na verdade,
experimentou.

( ) Essa estratégia é empregada exclusivamente para se referir ao leitor. Com isso, 0
texto foi escrito apenas para se comunicar com o leitor, como ocorre em cartas, e-mail ou
bilhetes.

Procedimentos: Depois dos dez minutos reservados para a atividade anterior, lemos a
cronica e debatemos sobre as experiéncias subjetivas de cada um diante do tema do texto,
para a construcdo de compreensdo local das partes e global do texto. Apds isso, prosseguimos
com a leitura dos enunciados (a) e (b). Os desdobramentos do debate inicial contribuiram para
a estruturacdo dos argumentos para a questdo (a). Ja na questdo (b), optamos pelo formato de
alternativas, para alinhavar a progressdo tematica, chegando a um dos pressupostos do EIXO
Il: ativar contextos extralinguisticos e estabelecer compreensdo a partir da relacdo
componente gramatical e texto, sempre que possivel. Falamos informalmente sobre: (i) o
aspecto Iéxico-pragmatico do sujeito simples no texto, extrapolando a referéncia prevista na
abordagem de tradicdo normativa; (ii) possibilidades e efeitos de sentido da referéncia do
pronome vocé; e (iii) o aspecto de 0 sujeito estar expresso ou ndo (forma) e de possuir
referéncia definida ou indefinida (sentido), previsto em Duarte (2007). Para 0 cumprimento
desta questdo, foram concedidos dez minutos.

Objetivos: O contato com o texto conduz o aluno a reflexdo inicial sobre um dentre os
variados efeitos de sentido e intencionalidades extralinguisticas de que a gramatica ndo da
conta. Relevante ressaltar que os proprios alunos se sentiram desafiados a reformular
oralmente o texto, ativando outras estratégias de indefinir ou redirecionar o sujeito, dentre as
quais anotamos: a substituicdo do vocé, no texto, por alguém; uma pessoa; um certo alguém;
ele; e um desconhecido. A partir disso, puderam investigar, analisar e testar diversas
possibilidades de usos e estratégias, relacionando as expressdes para torna-las adequadas aos
efeitos de sentido. Esse trabalho espontaneo, além da propria atividade (a) e (b), comprova o

éxito, ainda que incipiente, do ensino de lingua enquanto atividade cientifica, vistos em
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Franchi (2006), Perini (2012) e Pilati (2017), aliados & abordagem linguistica e epilinguistica
dos EIXOS I e Il (VIEIRA, 2017). Finalmente, objetivamos também conduzir o aluno a
examinar a necessidade de compreender a diferenca entre sujeito gramatical (sintatico) e
referéncia definida ou indefinida em um contexto (semantico-discursivo). Além dessa
finalidade, um outro ponto substancial priorizado foi a tomada de consciéncia de
procedimentos linguisticos que realizam inconscientemente em situa¢fes cotidianas; para
isso, anotamos varios exemplos oralmente citados pelos estudantes, como: denuncia; fofoca;

entre outras possibilidades.

03. Essa atividade, agora, pode causar arrepios, justamente porque 0 pavor, 0 suspense
e 0 medo sdo tipicos desse género: o conto de terror. Sdo narrativas envoltas em uma aura de
mistério, criaturas assustadoras e o uso eficaz de um dos sentimentos mais antigos — 0 medo —
que garantem a esse género uma legido de fas, conduzidos por mestres como Edgar Allan Poe
(1809-1849), Clive Barker e Stephen King. Entre a realidade e a imaginacdo, eles criaram
textos que refletem a sociedade e 0s seus maiores pavores - fundamentados ou néo.

Além desse estilo caracteristico, o terror também tem outras marcas que o distinguem.
Reunindo acOes, personagens e ambientes, 0s autores transportam o leitor para o que pode ser
chamado de representacdo detalhada das descri¢cbes dos ambientes e dos acontecimentos. Os
textos deixam o leitor o mais préximo possivel da histéria, para, logo em seguida, estabelecer
um momento de ruptura, no qual eventos novos ocorrem sem que o leitor possa prever.

Portanto, nesse momento, elabore um conto de terror (tema livre), lembrando-se de
que nem toda historia que tenha cenas de suspense, monstros e seres imaginarios pode ser
considerada literatura de terror. E preciso mostrar marcas que se apresentam exclusivamente
nesse género, como a auséncia de desfechos felizes, momentos de tensdo, perdas,
perseguictes e/ou final inesperado. E ndo se esqueca: quem ndo gosta de sustos também pode
escrever contos de terror. Bom texto!

Procedimentos: Este exercicio culmina na producdo escrita dos alunos, apropriando-
se do género em questdo e das estratégias e sentidos assimilados anteriormente. Depois da
leitura das instrugdes do enunciado (03), lemos dois contos de terror no momento (produzidos
por turmas de 8°. ano dos anos anteriores), a fim de instrumentaliza-los para a redacdo. Dessa
forma, eles puderam observar as diferentes estratégias de construcdo de indeterminagéo,
empregando o sujeito de referéncia indefinida, expressos e ndo expressos. Ademais,

esquematizamos no quadro as caracteristicas e a estrutura-composicional de um conto de
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terror. Os alunos tiraram davidas e concluiram anotagdes sobre possiveis temas. Reservamos,
finalmente, dois tempos de cinquenta minutos, totalizando uma hora e quarenta minutos, para
a realizacdo da atividade.

Objetivos: Propiciar a turma um momento de reflexdo sobre o aprendizado, para,
posteriormente, sistematizar os conhecimentos e os procedimentos linguisticos utilizados.
Concomitantemente, tragamos como finalidade promover um letramento linguistico
consciente, a partir do emprego e da articulacdo dos mecanismos adequados ao contexto de
producdo do texto, com vistas ao desenvolvimento e dominio de outros usos linguisticos nas
diversas comunidades de fala, respeitando a diversidade de registros, teoricamente associado
ao EIXO 11l em Vieira (2017).

Todos os trinta e dois (32) estudantes participantes pertencem ao oitavo ano da escola
municipal da pesquisa. A titulo de esclarecimento, a turma j& havia estudado o tdpico
gramatical sujeito no segundo bimestre do ano letivo anterior. Além disso, foram demandados
quatro tempos de cinquenta minutos, dentre os seis tempos semanais. Este subsecdo, portanto,
tem como objetivo apresentar um diagnostico prévio das construcdes de indeterminacéo do
referente utilizadas pelos alunos na producado textual do género conto de terror, a fim de servir
como ponto de partida para as reflexdes e problematizaces tedrico-aplicadas da proposta
pedagdgica final.

Dessa forma, os resultados expressos referem-se aos usos preferenciais dos trinta e
dois alunos na realizacdo do ultimo exercicio do estudo-piloto, a producédo textual do género
conto de terror, a partir das formas alternativas no Portugués brasileiro de construir
indeterminac6es. Abordado como fendmeno variavel, procedemos para a anélise quantitativa®
das cento e vinte e oito (128) estratégias de indeterminacdo ndo previstas pela tradicdo
gramatical, dispostas conforme a incidéncia dos usos encontrados nos resultados, inspirado

em aportes tedricos diversos.

® Cabe destacar que ndo houve tempo habil para fazer o levantamento dos dados referentes as atividades 1 e 2.
No tocante aos dados, a tabela revela os empregos de construcoes indeterminadoras varias vezes ao longo da
producdo escrita; por isso, a quantificagdo dos usos totais surge em lugar do nimero total de alunos participantes.



59

Tabela 1 - Construcdes com sujeito de referéncia indefinida (expresso/nao expresso).

Construgdes empregadas Usos indices percentuais
Uma pessoa 39/128 49,9%
Outros sintagmas nominais (SN) 36/128 46,0%
Pronome indefinido 32/128 40,9%
@ + verbo na 32 pes. do plural 12/128 15,3 %
Construgdo passiva analitica + omissdo do agente 09/128 11,5%

Dessa forma, com base na observacéo inicial dos indices, nota-se a preferéncia por
usos das formas “Uma pessoa” (49,9%) e “Outros sintagmas nominais” (46%) na producao
escrita do género conto de terror. Alias, de acordo com a tabela, os casos das constru¢des com
“Pronome indefinido” (40,9%) e com a expressdo “Uma pessoa”, embora sejam SN, foram
catalogados separadamente das ocorréncias vistas em “Outros sintagmas nominais (SN)”,
devido a ocorréncia extremamente variada dos SN com referéncia indefinida, em “Outros
sintagmas nominais”, nos materiais coletados.

Com base nos resultados, os indices mostram que apenas uma das estratégias de
indeterminagdo do sujeito prescritas pela Gramatica Normativa, @ + verbo na 3?2 pessoa do
plural, surge no quarto lugar (15,3%) como parte das estratégias dos estudantes na producao
textual do conto de terror, representando 12 das 128 ocorréncias. Ndo foram encontradas
construcdes indeterminadoras com verbo na terceira pessoa do singular + se. De todo modo,
as outras formas de construcdo do sujeito de referéncia indefinida na frase séo realizadas de
maneira alternativa a tradicdo normativa. A guisa de exemplo, seguem alguns fragmentos das

producdes escritas, com base no contexto:

(10) (...) s6 que de repente bateram na porta. (G. S. S.)
(12) (...) nesse alvorocgo todo ainda escreveram um recado para mim no espelho do
banheiro. (A. L. S. 0.)

(12) (...) quando eu era menor debochavam de mim narua. (L. F. S. S.)

De acordo com os excertos, é possivel, inclusive, repensar que algumas descrigdes
limitadas da tradicdo gramatical podem ser encontradas e analisadas, atualmente, em alguns
usos escritos internalizados pelos alunos, a depender da natureza dos géneros textuais, como

estrategicamente demanda o género conto de terror, abordado no estudo-piloto. Isso significa
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dizer que, em tese, hd géneros textuais que oportunizam o uso das estratégias de
indeterminacdo. Contudo, é relevante ndo perder de vista a possibilidade de elaborar
atividades que potencializem a autonomia e 0 conhecimento dos procedimentos linguistico-
gramaticais, a servi¢o da situacionalidade e dos efeitos de sentido.

Quanto a quarta categoria, "Construcdo passiva analitica + omissdo do agente”, foram
constatados apenas onze (11) incidéncias nas producdes escritas. O percentual de realizacdo
dessa categoria corresponde a 13,3% dos usos quantificados. Segue, a titulo de exemplo, uma

dessas incidéncias:

(13) (...) na porta principal da casa vi uma mulher que foi assassinada

misteriosamente. (L. A. S.)

Especificamente na realizagdo da categoria “Outros sintagmas nominais (SN)”, foram
observadas construcdes diversas para uma quantificacdo precisa e catalogavel, com apenas
um ou duas incidéncias; por isso, foram quantificadas e agrupadas a categoria. A titulo de
exemplo dos textos coletados, seguem as construcdes com sujeitos de referéncia indefinida

E€Xpressos:

(14) (...) ai eu percebi que uma coisa estranha estava me seguindo. (A. C. O.)
(15) (...) la longe na esquina da rua tinha um homem parado me olhando (C. L. S.)
(16) (...) até pensei que algum zé mané daqui de casa estava de brincadeira. (H. O. S.)

(17) (...) quando um cara apareceu no final da rua sem saida. (I. C. S.)

Por fim, € relevante correlacionar que, de acordo com a terminologia proposta em
Duarte (2007), as categorias “@ + verbo na 3* pes. do plural” (uma das formas descritas de
indeterminacdo de sujeito pela Gramatica Normativa) e “Constru¢do passiva analitica +
omissdo do agente” retinem empregos de sujeito ndo expresso com referéncia indefinida,
conforme contexto em que foram extraidos (cf. fragmentos acima). De outra parte, as
categorias “Pronome indefinido”, “Uma pessoa” e “Outras formas nominais (SN)” retinem os
casos de sujeito expresso com referéncia indefinida, discussdo para a qual a pesquisa se
destina.

Em detrimento dessa analise, o conjunto de dados apresentado nessa subse¢do compde

repertério relevante para promover a perspectiva heterogénea das normas linguisticas
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(resultantes dos diversos registros linguisticos) e da norma gramatical no trabalho com a
gramatica em sala, tendo em vista: (i) um ensino que leva em conta o saber linguistico
adquirido de forma sociocultural pelos falantes/alunos; (ii) as praticas de linguagem, em que
os alunos percebam efeitos condicionados a usos, dominem estratégias linguisticas em
diferentes géneros e, por extensdo, saibam acessar e atualizar os mais variados registros —
escritos e orais — apropriados as diferentes normas no uso efetivo da linguagem; e (iii) a
concepcao, no ensino, de que 0s saberes gramaticais sdo constantemente construidos,
ampliados e atualizados.

Verificadas e assentadas essas informaces, portanto, a presente investigacdo passa a
exposicdo da proposta de tratamento do tema, com base nos trés eixos propostos por Vieira
(2017), que representam ndo SO a etapa final da pesquisa a¢do, como também o caminho a
peremptoria necessidade de reformulacdo da pratica de ensino de gramatica em nosso pais,

defendido desde os preAmbulos desta pesquisa.

4.4 ENSINO DA INDETERMINACAO DO SUJEITO COM BASE NOS TRES EIXOS
PROPOSTOS POR VIEIRA (2017): PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA
FINAL

A pesquisa chega a esse ponto confirmando que as estratégias de indeterminacéo, em
sua maioria, ndo sdao abarcadas pelo quadro tedrico-descritivo da tradicdo gramatical. N&o
obstante, os livros e os materiais didatico-pedagdgicos se mantém vedados a qualquer
reconfiguracdo do ensino do tépico nas aulas de gramatica’. A critica feita ndo é em direcdo
ao aspecto limitado da Gramética Normativa, e sim ao que se fez, e ainda tradicionalmente se
faz, com ela no espaco escolar.

Em linhas gerais, parece claro reconhecer que falta a esta secdo dar conta de
dificuldades que tornam inviavel a aplicacdo desta proposta, tais como a melhoria das
condicGes de trabalho do magistério e a reformulacdo constante dos programas curriculares de
formagéo docente das universidades, principalmente as particulares. No entanto, o presente
trabalho busca retomar e a prosseguir, nesta instancia, com subsidios voltados & ampliacdo de

recursos metodologicos para a efetiva pratica cientifica dos fendmenos linguisticos. A

"Na recente versdo das Orientaces Curriculares (cf. 3.3), os cadernos pedagdgicos do municipio do Rio de
Janeiro sequer mencionam o tema sujeito.
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proposta final é resultado da problematizacdo dos dados do estudo-piloto, juntamente ao
arcabouco tedrico.

Nessa direcdo, portanto, a presente investigacdo passa a sistematizacdo da proposta.
Em termos gerais, o conjunto de atividades é composto por vinte e um (21) exercicios,
divididos em trés (03) modulos, os quais constituem o repositorio da proposta de intervengéo
pedagogica final. Cada mddulo apresenta uma abordagem especifica. O primeiro parte da
ampliacdo do estudo dirigido de Souza (2015) e manipula a metalinguagem referéncia
definida e referéncia indefinida proposta por Duarte (2007), com a finalidade de abordar o
fendmeno gramatical por meio de situa¢Bes linguistico-discursivas mediadas pela escrita.
Desse modo, em uma nova turma de regéncia, o primeiro conjunto de atividades pretende
suscitar a diagnose das estratégias indeterminadoras e prop6e a construcdo do conhecimento
indutivo — linguistico, epilinguistico e metalinguistico — do que € indeterminacdo e seus
efeitos de sentido. O segundo modulo privilegia a articulagdo entre géneros textuais (anedota,
cronica, ditados populares e letra de musica) e estudo das estratégias formais usadas e efeitos
de sentido, com atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (FRANCHI, 2006).
Além de conduzir, indutivamente, o estudante a tomada de consciéncia sobre estratégias e
efeitos de sentido para a realizagdo do fendmeno, esse mddulo busca instrumentaliza-lo, com
sistematizacOes, acerca do papel sintatico do sujeito em graus progressivos de formalidade,
com situagBes linguistico-textuais mediadas pela escrita. O modulo final propde a
apresentacdo reflexiva do tema na abordagem da tradicdo, articulada a ciéncia linguistica, e
busca conduzir o aprendiz ao contato e ao dominio dos usos linguisticos mais cultos e/ou
classicos, por meio de géneros textuais que se valem de registros mais monitorados, com 0
objetivo de agenciar, de forma indutiva, o letramento linguistico com base nos trés eixos para
0 ensino de gramatica, propostos por Vieira (2017).

Outrossim, cada exercicio expde 0s objetivos e as justificativas; a excecdo das oito (8)
primeiras atividades, que, além dos objetivos e justificativas, sdo acompanhadas pelos
procedimentos e resultados coletados, em razdo de terem sido aplicadas a turma de docéncia
(cf. 4.4) em tempo habil para o registro.

Dessa forma, em decorréncia da apreciacdo dos dados e dos acertos e erros dos
exercicios-piloto (cf. 4.3), seguem, portanto, as atividades didatico-pedagdgicas da pesquisa,
imbricadas a trés objetivos globais (cf. Introducéo): 1) a formacéo didatica do professor: a
medida que o professor reelabora e reflete sobre sua propria pratica, fatalmente torna-se

sujeito e objeto do processo vivenciado por ele mesmo; dessa forma, neste item, cabe a
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pesquisa que o professor tenha condigdes de pensar aulas mais produtivas e proficientes e que
tenha um repertério de acdes metodoldgicas mais vasto para o tratamento mais pertinente do
objeto gramatical; 2) a formacao linguistico-pedagdgica do aluno: revela-se no tratamento do
aluno como individuo agenciado pelo professor para a construcdo e investigacdo do
conhecimento; e na importancia da conscientizagdo do aprendiz como sujeito ativo e
colaborativo no estudo da lingua, em suas diversas nuancas, finalidades e complexidades de
usos escritos e falados, com a finalidade de fomentar sua propria autonomia e capacidade de
reflexdo critica acerca dos fenbmenos gramaticais; e 3) ao campo cientifico: consciente das
obras de seus predecessores e contemporaneos, a pesquisa contempla discussdes e propostas
sobre teoria e préaticas de analise linguistica no estudo da gramaética, vinculadas ao tema
sujeito indeterminado, com vistas a reflexdo sobre terminologia, abordagem do material
didatico e Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), com o objeto de contribuir e dar

continuidade ao arcabouco cientifico da &rea de Letras/Linguistica.

4.4.1 Modulo I - Diagnose, construcao indutiva do fendmeno e efeitos de sentido

Os trés exercicios deste mddulo fazem parte da proposta de atividades didaticas
aplicadas a turma de regéncia (diferente da turma participante do estudo-piloto), apds
problematizacdes dos dados do estudo-piloto. Trata-se de uma sequéncia didatica de natureza
linguistica, epilinguistica e metalinguistica, com o intuito de verificar, indutivamente, as
formas de indeterminacdo que o estudante apresenta em suas praticas sociointeracionais
(faladas e escritas). Assim, aplicada como abordagem prefacial e assentada no continuum de
oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 61),a atividade se mostra mais
produtiva, em razdo de dois aspectos: (i) possibilidade de explorar o conhecimento que o
estudante ja possui intuitivamente sobre o tema, para, dessa forma, facilitar, gradualmente, a
sequenciacao e a sistematizacdo do tratamento dado a questdo da indeterminacdo do referente
(DUARTE, 2007); e (ii) oportunizacdo de estratégias variaveis para a realizacdo do objeto
gramatical, conforme perspectiva de como gramatica e variacdo, proposta no EIXO Il
(VIEIRA, 2017).
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ATIVIDADES

01. Para realizar a atividade abaixo, imagine as diferentes cenas a seguir e registre o
que se pede®:

a) Bateu o sinal da saida da sua escola. Passando pelos corredores, vocé percebe duas
pessoas desconhecidas cochichando sobre vocé e rindo, porém, por precaucdo, prefere
comunicar o fato para a direcéo da escola. De que forma vocé diria isso?

b) Esta é uma situacdo para riso e desespero. Vocé pendura as roupas no varal. No
outro dia de manha, vocé percebe que houve um furto e precisa comunicar o fato ao seu
responsavel. Como vocé falaria isso?

¢) E a sua vez de contar quem é o seu amigo oculto. Todos estdo olhando e
aguardando a confissdo. Como vocé contaria isso a todos? Procure ndo comegar por “o meu
amigo oculto...”.

d) Vocé chega a sua sala de aula e percebe que o ventilador que estava quebrado foi
consertado. Vocé ndo sabe quem consertou, mas quer contar a novidade para sua turma.
Como vocé vai contar isso para a turma? Escreva como vocé diria isso.

e) Vocé estd em sala de aula copiando a matéria que esta no quadro. A professora vai
ao corredor atender o diretor e um colega seu apaga o quadro. VVocé vai ao corredor contar
isso a professora. Vocé sabe quem foi, mas ndo quer dedurar seu colega a professora. Como
voce dird isso a ela?

f) Vocé vé na lista da professora que um de seus colegas tirou dez no teste de
Portugués. Vocé sabe quem foi, mas quer fazer suspense e ndo revelar o nome do colega.
Como vocé vai contar isso para a turma?

g) Vocé precisa escrever (em uma linha) uma critica/dendncia aos politicos para um
trabalho de casa de Historia, mas ndo pode apontar para um nome em especifico do cenario

atual do pais. O que vocé escreveria?

Objetivo: Investigar e reunir as ocorréncias de indeterminacdo do referente que os
alunos empregam, a partir da situacdo textual-discursiva, considerada mais informal, com o
objetivo de privilegiar as formas mais espontaneas e instintivas dos discentes e de ativar o

conhecimento gramatical natural. Cabe tambeém destacar que o professor-pesquisador nédo

8 As atividades 1, 2, 3 e 13 foram extraidas do estudo dirigido de Souza (2015).
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deve fazer mencéo do objeto tedrico-gramatical a ser observado, com base na hip6tese de que
as realizacGes de indeterminacdo do referente, na posicao sintatica de sujeito, ultrapassam as
fronteiras do espectro normativo e apresentam diferentes efeitos de sentido a serem
observados. Nesse modulo inicial, a investigacdo propde, indutivamente, a construcdo do
conceito semantico de sujeito, resgatavel da propria gramatica vernacular do estudante, até
chegar a exercicios linguistico-discursivos contextualizados ao tema indeterminacdo do
sujeito, a fim de compreender os efeitos de sentido, as estratégias contextuais e 0s
mecanismos empregados.

Justificativa: Estes exercicios, de natureza linguistica e epilinguistica, justificam-se
pela articulagcéo de eixos, segundo a proposta experimental em Vieira (2017). Com base na
nocdo de indeterminacdo, o exercicio associa o0 EIXO I, que consiste no estudo de gramatica
como atividade reflexiva e investigativa; e o EIXO Ill, cuja finalidade é abordar a gramética
como expressdo de variagdo. Dessa forma, as atividades trabalham simultaneamente os
EIXOS 1 e Ill, j& que valorizam o conhecimento prévio do discente, como uma das etapas de
ensino, em contramdo a aulas com nocGes tedrico-gramaticais pouco usuais. Assim, 0
estudante pode expressar em aula a sua gramatica internalizada e se observar como parte
integrante e/ou coparticipativa no processo introdutério de ensino de gramatica, justamente
por ver espaco para seu conhecimento sobre lingua no momento da aprendizagem. Além
disso, a abordagem da questdo privilegia, predominantemente, os eventos de oralidade, em
gue ndo ha influéncia imediata da lingua escrita, porque ha o predominio da cultura de
oralidade no continuum de oralidade-letramento BORTONI-RICARDO, 2004). Em outros
termos, essa atividade oportuniza materiais da linguagem oral esponténea, ainda que a escrita
seja o registro para as diversas estratégias de indeterminacdo do referente, na posi¢do sintética
de sujeito, em situacdes de usos reais e dinamicas da lingua (EIXO IlI).

Procedimentos: Para a execucdo desta tarefa, foi disponibilizado a turma da escola da
pesquisa vinte (20) minutos da aula, que tinha no total cinquenta (50) minutos. Os estudantes
estavam dispostos em duplas, como sdo organizadas as carteiras na escola, no momento em
que distribuimos as folhas e lemos a atividade. Como se constitui como um evento de
oralidade, o exercicio suscitou ampla interacdo oral em cada situacdo discursiva apresentada.
Orientamos que cada realizacdo fosse registrada por eles, ap0s exposic¢éo oral espontanea das
respostas. Paralelamente, anotamos todas as ocorréncias e as quantidades em um caderno,

para colecdo e analise dos resultados, enquanto os estudantes respondiam oralmente.
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Resultados: Com base nas classificagdes de indeterminacéo de sujeito descritas pela
Gramética Normativa, foi observada a ocorréncia de apenas uma dentre as respostas
observadas (@ + verbo na terceira pessoa do plural). Alias, essa estrategia foi a mais
comumente empregada na realizacdo da maior parte das situacGes (a, b, d e e). Essa
constatacdo inicial retrata um cenario previsivel anterior a aplicacdo da atividade. No entanto,
faz parte da proposta final dos modulos conduzir o discente aos usos e dominios mais altos de
monitoracao estilistica no tocante ao tema. Além disso, nessa questdo, foi observado, em
menor frequéncia que a primeira, 0 uso de sintagmas nominais indeterminadores e de
pronomes indefinidos. Sumariamente, a titulo de esclarecimento, observamos em escala de
maior para menor frequéncia de usos: na situacdo a, @ + verbo na terceira pessoa do plural,
verbo impessoal ter + complemento, dois alunos, duas pessoas); na situacdo b, @ + verbo na
terceira pessoa do plural e pronome indefinido "alguém™; na situacdo c, sintagma nominal
com referéncia indefinida "A pessoa™ e verbos na primeira pessoa do singular; na situagéo
d, @ + verbo na terceira pessoa do plural, pronomes indefinidos "alguém; uma pessoa" e
sentengas na voz passiva sintética sem agente da passiva; na situagdo e, @ + verbo na
terceira pessoa do plural, pronomes indefinidos e sintagmas nominais com referéncia
indefinida "Uma pessoa; Uma certa pessoa; Um individuo"; na situacdo f, pronomes
indefinidos e sintagmas nominais com referéncia indefinida "Um aluno; Uma pessoa™; e na
situacdo g, sintagmas nominais com referéncia indefinida "Esses politicos; A maioria dos

politicos; Alguns politicos; Muitos politicos™ e pronome pessoal reto "Eles".

02. Apo6s responder as questbes da Atividade 01, reflita um pouco sobre elas,
respondendo as perguntas a seguir:

a) Como vocé pbdde concluir, as sete situacbes comunicativas apresentadas na
Atividade 01 tém semelhancas quanto a referéncia a um agente em questdo nessas frases.
Qual é essa semelhanca?

b) Vocé empregou somente uma estratégia para todas as respostas ou recorreu a
formas diferentes? No segundo caso, 0 que motivou o emprego de estratégias diferentes para a
elaboracdo das respostas?

c) Em que itens a referéncia ao agente passa a ser mais definida (conhecida no
contexto)?

d) A referéncia mais indefinida (desconhecida no contexto) aparece em quais

situacOes?
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e) Para ndo identificar esse agente, vocé utilizou algumas estratégias de
indeterminag&o. Compare com seu colega ao lado e verifique se vocés utilizaram as mesmas

estratégias.

Objetivos: De natureza epilinguistica (EIXO 1), este exercicio visa a construgdo
reflexiva sobre as instancias de um saber gramatical. Com base na proposta de Souza (2015),
com algumas adaptacbes, a atividade promove questionamentos, para que 0S proprios
estudantes, mediados pelo professor, observem e registrem a andlise acerca do fenbmeno
gramatical. Dessa forma, gradativa e colaborativamente, as investigacOes e descobertas sobre
0 tema precedem a apresentacdo exigua de conceito e classificacdo da indeterminacdo do
sujeito, conforme abordagem da Gramatica Normativa. A tarefa também compreende dois
objetivos: (i) de ordem sociofuncional, por estar associada a reflexao sobre as reais intencdes
(EIXO 1), formas e contextos de usos linguisticos, porém sem perder o perfil de um evento de
letramento, i. e., fato agora mediado diretamente pela escrita (BORTONI-RICARDO, 2009,
p. 62), respeitadas as suas variagdes (EIXO Ill); e (ii) de ordem metalinguistica, por
instrumentalizar o estudante, ainda que inicialmente, na sistematizacdo gradual de um
conhecimento gramatical. Facilmente, um professor poderia introduzir o tema com base na
perspectiva da gramética tradicional (mesmo reconhecendo essa ineficacia). Essa pratica,
inclusive, encontra suporte nos livros didaticos e, principalmente, no senso comum. No
entanto, a finalidade € justamente a oposta.

Justificativa: Conduzir o estudante a refletir e a catalogar, previamente, as situacfes
de uso, a intencionalidade comunicativa e os efeitos de sentido do fendmeno da
indeterminacéo do referente (EIXO I1).

Procedimentos: Foram utilizados os vinte (20) minutos iniciais dos dois (02) tempos
de cinquenta (50) minutos da aula para a realizacdo desta tarefa. Nessa mesma aula, alias,
foram realizadas as Atividades 2, 3 e o box final deste modulo. Antes de distribuirmos a
folha, com as questdes da atividade, relembramos oralmente o trabalho da primeira tarefa. Em
seguida, explicitamos oralmente o conceito e as formas de realizar a indeterminacdo do
referente, com a participacéo dos discentes. Alguns deles se apresentaram para ler a atividade,
mas todos a fizeram em siléncio, salvo na execucdo da letra e. Apos o0 término, 0s estudantes
devolveram a folha com as respostas, para a analise e o levantamento dos dados. Em outra
aula, a folha da tarefa Ihes foi entregue em definitivo. Cabe sinalizar que, neste modulo, as

atividades ndo estdo comprometidas com a metalinguagem da Gramatica Normativa acerca do
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fendmeno. Nesta instancia, as nog¢oes e os termos foram trabalhados conforme a conceituagéo
de Duarte (2007).

Resultados: Apoés investigacao e anotacdo dos dados, observamos preocupagdo com a
formalidade da linguagem nas respostas, fato ndo percebido no registro da primeira atividade.
A razdo para essa atitude de monitoracdo estilistica encontra base em Bortoni-Ricardo (2004).
Segundo a teoria, notamos que o exercicio 1 € basicamente um evento mediado pela
oralidade, ao passo que a tarefa 2 é classificada predominantemente como um evento de
letramento, por se constituir essencialmente pela influéncia direta da lingua escrita. De todo
modo, houve éxito na realizagdo da tarefa, dada a nossa mediacdo. Alguns alunos
apresentaram dificuldade na elaboracéo das respostas, devido a um historico proprio de baixo
rendimento; porém, conseguiram finalizar a tarefa. A turma relatou oralmente, em nossos
termos, que as Atividades 1 e 2 foram interessantes, porque a metodologia oportunizou ao
aluno espaco e voz na construcdo do conhecimento. Relataram que a atividade despertou mais
interesse e curiosidade acerca do assunto que estavam aprendendo. Além disso, os estudantes

afirmaram que, geralmente, ndo notam, em outras matérias, uma metodologia semelhante.

03. Agora, relacione as situacbes de cada frase do exercicio 01 com as intengdes

comunicativas em relagdo ao fendmeno da indeterminagéo do referente:

SITUACAO COMUNICATIVA/CONTEXTO INTENCAO COMUNICATIVA
a) A situacdo das duas pessoas desconhecidas (g ) produzir a ideia de generalizacao.

cochichando sobre vocé e rindo no corredor da

escola.

b) A situacdo do furto das roupas. (¢, T) criar um suspense/uma expectativa em
relacdo a identidade de uma pessoa.

c) O contexto do anuncio do amigo oculto. ('b,d ) desconhecer totalmente a identidade do
praticante da agé&o.

d) A situagdo do ventilador que foi consertado. (‘e ) comunicar um fato, mas evitar dedurar o

responsavel pela acdo para ndo se
comprometer diante de um grupo do qual se
faz parte.

e) O contexto do quadro que foi apagado por um ('a) desconhecer parcialmente a identidade do

colega. praticante da acéo.
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f) A situacdo do colega que tirou nota méxima no
teste de Lingua Portuguesa.

g) O contexto da critica, de forma ampla, aos
politicos.

Fonte: Souza (2015), com adaptagdes.

O QUE APRENDEMOS ATE AGORA (SISTEMATIZANDO O SABER)
DUVIDA SOLUCAO

01. Em que casos, geralmente, utilizamos o
fendbmeno da indeterminagdo do referente?
02. Como chamamos a referéncia
conhecida/especificada em um contexto?
03. Que nome recebe a referéncia desconhecida ou
generalizada em um contexto?
04. Cite dois fatores que determinam o uso da

indeterminacao do referente.

Objetivos: Constituir, de forma reflexiva e investigativa, uma macro-organizacao
acerca do fenbmeno da indeterminacéo do referente, com dois aspectos principais: situacdo
ou contexto real de uso e intencionalidade discursiva. Com essa atividade, o que se pretende é
ceder espaco ao desenvolvimento da autonomia e do raciocinio cientifico do estudante sobre o
trato com a gramatica. Além disso, faz parte das propostas desta tarefa: despertar no discente
0 interesse e a necessidade de refletir e sistematizar, indutivamente, acerca dos diferentes
aspectos de um saber gramatical; e fazer o estudante compreender que as diversas estratégias
de se realizar aindeterminacdo levam em conta situac@es linguistico-discursivas reais e
efeitos de sentido. J& a proposta do box final pressupde a necessidade de sistematizacdo
metalinguistica do objeto gramatical (VIEIRA, 2017), ainda que introdutoriamente, a fim de
alinhavar conceitualmente o saber linguistico e prepara-los para uma posterior abordagem
metalinguistica da tradicdo, sobretudo porque a presente dissertagdo considera que o0 ensino da
lingua se constitui em transformar, sistematica, indutiva e progressivamente, o conhecimento

intuitivo em conhecimento explicito.
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Justificativa: A atividade, adaptada da proposta de Souza (2015), faz parte de um
caminho de construcao tedrica sobre o tema em questéo, sobretudo por oferecer ocasido para
o discente refletir e analisar (EIXO 1 e 1), apropriando-se, epilinguisticamente, das situacdes
e dos efeitos de sentido de que se vale cada forma de indeterminacéo do referente.

Procedimentos: Como a tarefa 2 demandou os vinte (20) minutos iniciais dos dois (2)
tempos de cinquenta (50) minutos da aula, separamos o restante do tempo para a realizacdo da
atividade 3 e a do box final do modulo. Antes de tudo, houve um debate acerca do
tema indeterminacédo e da importancia do contexto e dos efeitos de sentido nas formas
selecionadas para a realizacdo. Em seguida, passamos no quadro a tarefa e o box final. Apds a
copia das atividades, os estudantes fizeram os exercicios em trios, com a finalidade de
consolidar mutuamente o aprendizado. Perto do término da aula, a correcdo foi feita através
da participacdo ativa dos alunos, com os devidos ajustes conceituais na analise do fendmeno.

Resultados: No caderno de observacdo de aula, registramos um relato relevante dos
estudantes. Apos a execucdo das tarefas, perguntamos que contribuigdo as atividades 1, 2, 3 e
o box final lhes proporcionaram. Considerando o ambito da variacdo e a identidade de cada
falante, a resposta predominante, nos nossos termos, foi que eles perceberam que todos os
exercicios exploram um conhecimento que ja possuem da lingua. Esse relato é extremamente
apreciavel, em razdo de esse aspecto ser um dos pontos de partida do trabalho com a
gramatica como atividade linguistica, epi- e metalinguistica (EIXO I).

4.4.2 Modulo 11 - Estudo das estratégias de indeterminacao em géneros textuais

A funcdo imprescindivel da escola é preparar o estudante para compreender
produtivamente o0 que ouve ou Ié e para comunicar-se habilmente, por meio da escrita e da
oralidade. Assim, em oposicdo a abordagem utilitarista do texto, a sequéncia de atividades
deste modulo conjuga a relacdo gramatica e texto, esse sobretudo como objeto legitimo da
analise linguistica (EIXO 1I). Para tal, pontuamos nosso entendimento de texto como "um
territorio amplo e diversificado de situagdes discursivas novas que lhe [ao aluno] propiciam
um refinamento progressivo de suas habilidades de leitura e de expressdo oral e
escrita" (AZEREDO, 2018, p. 50).

Com efeito, a proposta central dos exercicios, em contiguidade ao primeiro modulo, se
dedica a tomada de consciéncia dos procedimentos concernentes ao tema, ou seja, o trabalho

com gramatica, em textos. Desse modo, faz parte da proposta de atividades didaticas do
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modulo 11, apds intervengdes e demais analises a partir do estudo-piloto, oferecer breve
repositério do tratamento dado ao fenémeno da indeterminacéo do sujeito, apoiado no contato
com alguns géneros textuais (anedota, cronica, ditados populares e letra de musica).

Trata-se de uma sequéncia didatica, de natureza linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (EIXO 1), com dois objetivos globais: (i) verificar como as formas de
indeterminacéo do agente e os efeitos de sentido sdo explorados nos diferentes géneros de
texto, os quais acolhem - enquanto locus da andlise - 0 modo como os contetdos ganham
forma (EIXO I1); e (ii) expor e estudar o conceito de sujeito com referéncia definida expressa
(explicita) e ndo expressa (nula) e sua posi¢do sintatica nos contextos de realizacéo
(DUARTE, 2007).

Cabe sinalizar que, devido aos prazos e etapas da pesquisa, somente conseguimos
aplicar a turma de docéncia as atividades até o exercicio 09, com as devidas anotacdes de
observacdo das aulas e andlises dos dados recolhidos. Em detrimento dessa realidade,
portanto, da atividade 10 em diante, em lugar dos objetivos, justificativa, procedimentos e

resultados, passaremos a utilizar objetivos, justificativa e sugestdes de procedimento.

ATIVIDADES

Leia a anedota a seguir para responder a questao 04:

Parando a bicicleta
Jodozinho para na frente da Camara de Deputados, encosta a bicicleta e um seguranca
logo aparece e diz:
- O menino, tire logo a bicicleta dai que os politicos vao passar.
E Jodozinho responde:

- Né&o se preocupe! Coloquei o cadeado!

(Disponivel em: <https://www.osvigaristas.com.br/piadas/ joaozinho>. Acesso em: 20 de nov. de 2018)

04. Ja parou para pensar quem ¢é esse tal de Jodozinho de que todos falam em piadas?
E geralmente em anedotas que esse nome é mais encontrado. Jodozinho quase sempre aparece
como dono dos melhores comentarios, nas situa¢cbes mais engragadas e inusitadas. Em

algumas piadas, Jodozinho recebe sua companheira, a Mariazinha, que também tem boas
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participacdes. Tendo como base o texto lido e o fendmeno da indeterminacdo do referente,
responda as questdes propostas:

a) No espaco abaixo, escreva explicacbes possiveis para Jodozinho ser um nome
frequentemente usado em anedotas. Para isso, se necessario, pergunte a seus responsaveis e
pesquise na internet.

b) Que relacdo existe entre 0 uso do nome Jodozinho em anedotas e o fendmeno da
indeterminacéo?

c) Considere também o trecho “um segurancga logo aparece”. O emprego do artigo
“um” provoca um sentido diferente do que aconteceria se tivesse sido escrito “0 seguranca”,
no contexto da anedota. Com base no quadro da “intencdo comunicativa” (do exercicio 03),

informe com que objetivo foi usado o termo em destaque na situacao.

Objetivos: Investigar as ocorréncias com indeterminacao do referente empregadas no
género textual anedota. Privilegiar a abordagem gradativa da situacdo textual-discursiva (em
contiguidade com a abordagem da atividade 01), considerada mais informal e esponténea, a
tradicdo oral de contar anedotas, com o0 objetivo de fazer o discente examinar, na modalidade
escrita, o fendbmeno com concretude, a partir de uma perspectiva semantica e,
introdutoriamente, sintatica.

Justificativa: Com base no continuum oralidade-letramento, de Bortoni-Ricardo
(2004), reconhecemos que a anedota se caracteriza como um género textual que ocupa um
ponto intermediario, no continuum, em razdo das sobreposicGes e influéncias da oralidade e
da escrita, simultaneamente, na funcdo social do género. A atividade também aborda o EIXO
I, em virtude do exercicio de andlise epilinguistica, essencialmente o EIXO II, dada a
percepcao do trabalho entre gramatica/texto, e o EIXO Ill, por oferecer espaco a diferentes
possibilidades de registros no ambito da variacdo, com base no entendimento de lingua como
sistema heterogéneo de usos e normas (orais e escritas).

Procedimentos: Para cumprimento desta tarefa, foram disponibilizados a turma da
escola da pesquisa 0s Unicos cinquenta (50) minutos, um (1) tempo da aula do dia letivo. Os
estudantes estavam dispostos em suas carteiras na escola, no momento em que distribuimos as
folhas e lemos, colaborativamente, a atividade. Apds o término da leitura da anedota e do
enunciado da questdo 4, retomamos os conceitos de referéncia definida e indefinida em um

contexto, e 0s associamos, no quadro, como desdobramentos do fenémeno da indeterminacao
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do sujeito/agente. Alguns se sentiram a vontade e exemplificaram cada conceito relembrado.
Orientamos, entdo, que realizassem a tarefa, se preferivel, com o apoio do colega ao lado. No
momento da correcdo, anotamos as respostas e, em seguida, reservamos 0s quinze (15)
minutos finais do tempo para a contacéo de anedotas.

Resultados: Apo6s andlise das anotacdes, avaliamos de forma muito positiva o
feedback dos estudantes. A titulo de conhecimento, para a realizacdo da letra a, a resposta
mais comum, em nossos termos, foi que se trata de uma pratica cultural, transmitida
oralmente de geracdo para geracdo. Para a realizacdo letra b, os alunos, em sua maioria,
consultaram o quadro da “intencdo comunicativa” (do Exercicio 03, moddulo 1) e
apresentaram duas razOes como resposta: desconhecer totalmente a identidade do agente ou
por se querer produzir uma ideia de generalizacdo. Na letra ¢, também em escala de maior
incidéncia de respostas para a menor, eles escolheram as opc¢des "desconhecer parcialmente a
identidade do agente" e "desconhecer totalmente a identidade do agente” no contexto do
género textual. Esses resultados situam o objeto gramatical em um nivel de analise
epilinguistica altamente produtivo para o ensino de gramética. O pressuposto para essa
afirmacdo se concretiza no momento final de contacdo de anedotas, quando anotamos que 0s
alunos, apds a narracdo oral das mais conhecidas, utilizaram o termo "Jodozinho" para relatar

historias hilarias que os proprios amigos de classe vivenciaram.

Leia a crbnica a seguir, de Walcyr Carrasco, para responder da questdo 05 a 09:

O valor da fofoca

Criar faz parte da natureza humana. Uns inventam sobre a propria vida, outros sobre a vida alheia

Dos aspectos negativos da fofoca, todos sabemos. Em Os miseraveis, Victor Hugo
conta a histéria de Fantine, que se torna prostituta. Quem sé viu o filme ou s assistiu ao
musical ndo sabe muito bem como ela vai para as ruas. O livro conta: fofoca! Fantine é
operaria. Mas tem uma filha, sendo solteira, em época de moral rigida. Paga uma familia para
cuidar da menina, Cosette. Mas ndo sabe ler. Para enviar os pagamentos e pedir noticias, usa
os trabalhos de um homem, que escreve e envia o dinheiro. As amigas desconfiam.
Especulam. O homem n&o conta, mas uma consegue ver o endere¢o numa carta. E se da ao
trabalho de ir até o local onde vive Cosette. Volta com a historia completa e conta as amigas.
A historia chega a diregdo da fabrica e Fantine é demitida por ser mae solteira. Vende os
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dentes, os cabelos, torna-se prostituta, morre no hospital. Jean Valjean, que se esconde da
policia, era o dono da fabrica. Culpa-se pela insensibilidade, busca Cosette e a cria. Mas a
questdo é que a pobre Fantine teve de vender os dentes e se prostituir devido a avidez da
fofoca. Hoje, em tempos menos rigidos, a intimidade de uma pessoa, confidenciada entre
lagrimas, pode virar piada no proximo jantar de amigos. Ou seja: longe de mim defender a
fofoca em si. Mas ela tem seu valor, psicologico e criativo.

Simples. A fofoca € uma forma de criar.

Sempre digo que as pessoas tém tanta necessidade de ficcdo na vida como do ar que
respiram. Por isso precisam ler romances, assistir a filmes, novelas. Até mesmo conferir
revistas sobre celebridades, uma forma de exercitar a imaginacgdo, ja que a vida real é muito
mais ardua do que aparece nas reportagens. Criar também faz parte da natureza humana.
Alguns se contentam botando posts no Instagram, inventando uma vida que ndo tém, com a
taca de vinho emprestada de alguém, num hotel onde ndo se hospedaram. Outras preferem
criar sobre a vida alheia. Aquela mulher que conta a outra sobre uma terceira, colega de
escritério. [...]

Nem todo mundo é escritor, mas todo mundo pode criar ficcdo. Eu mesmo aprendi
muito com a fofoca. Morava em um prédio onde vivia uma mulher ja madura. De dia, recebia
um, que a sustentava, dava carro, conforto material. De noite, recebia outro, que amava. Era a
fofoca do prédio.

Acontece que era feia. Garanto, feia de verdade. Os dois senhores, pavorosos. Alias, o
gue ela amava, um velho bem mais feio que o outro, o rico. Eu, que tinha certo preconceito
estético, aprendi que beleza ndo é o mais importante. Havia amor, dinheiro e paixdo naquela
historia de pessoas maduras. A fofoca me fez entender mais da vida. [...]

Minha mae, quando eu era crianc¢a, tinha um bazar. Pequeno, tipico de interior, em
Marilia. Era o centro de informacdes sobre a vida alheia do bairro. Todas as mulheres
passavam, comentavam. Eu tentava ouvir. Mamae me punha para fora quando a historia era
mais pesada. Isso me ajudou a desenvolver um certo talento. Quando fiz faculdade de
jornalismo, e mais tarde trabalhei no ramo, era 6timo com as perguntas ao entrevistar.
Destemido. Fiz sucesso com colunas, jornalismo comportamental. Isso me ajuda até hoje.
Quando vou construir uma historia, falo com pessoas, converso. Extraio segredos. Conto por
meio dos personagens. Vejam que ligacdo bonita saber da vida alheia tem com o ato de criar.

O que é uma grande biografia, a ndo ser a vida de alguém? Uma fofoca autenticada,

impressa e aplaudida pela critica?
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H& um porém: a fofoca, mesmo real, passa pelo crivo de quem conta. Pelo meu, pelo
seu, pelo nosso olhar. E a velha histdria — alguém me oferece meio copo de suco de laranja e
posso dizer.

— Adorei, ganhei meio copo de suco refrescante.

— QOdiei, imagine, me dar sé meio copo? Era resto!

Quando ouvir uma fofoca, abra as orelhas. O que alguém diz sobre o outro revela mais
sobre quem fala do que sobre o alvo em questdo. Uma fofoca, como todo ato de criacdo, tira a

mascara do criador.

(O valor da fofoca. Walcyr Carrasco. Disponivel em: <https://epoca.globo.com/sociedade/walcyr-

carrasco/noticia/2017/10/o0-valor-da-fofoca.html>. Acesso em: 04 set. 2018)

05. Com base nos trechos do texto, assinale a Unica alternativa valida quanto as licbes
abordadas pelo autor:

(@) “A fofoca ¢ uma forma de criar” ¢ “O que alguém diz sobre o outro revela mais
sobre quem fala do que sobre o alvo em questdo”.

(b) “Quando ouvir uma fofoca, abra as orelhas” e “O que alguém diz sobre o outro
revela mais sobre quem fala do que sobre o alvo em questao”.

(c) “Nem todo mundo ¢ escritor, mas todo mundo pode criar ficcdo” ¢ “Fiz sucesso
com colunas, jornalismo comportamental”.

(d) “Quando vou construir uma histéria, falo com pessoas, converso” e “Fiz sucesso

com colunas, jornalismo comportamental”.

06. O texto de Walcyr Carrasco traz a tona um habito social que gera muita polémica:
a fofoca. Boato, intriga, manipulacéo, rumores, callnia, especulacdo, entre outros, sdo alguns
dos efeitos dessa prética arriscada, misteriosa e, até mesmo, intrigante, porque a pessoa que
conta uma fofoca dificilmente diz que é uma fofoca. Ela sempre surge com ares de segredo ou
de uma informacdo muito importante. No terceiro paragrafo, por exemplo, o proprio autor
utiliza termos para tecer consideracdes genéricas, amplas, sobre o que acredita serem as
motivacOes de qualquer fofoqueiro. Reescreva esses termos que guardam essa nocdo de

indefinicdo ou desconhecimento de um sujeito.

07. A cronica O valor da fofoca trata esse habito como algo inerente a natureza

humana. Algumas pessoas inventam fatos sobre a propria vida, e outros, sobre a vida alheia.
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Uns inventam para desmerecer e outros aumentam a historia que ouviram. Dessa forma, como
atividade, registre no espagco abaixo uma fofoca que vocé ficou sabendo sobre algum(a)
amigo(a) de classe. Utilize os procedimentos de indeterminacdo para manter segredo ou

ocultar a identidade do possivel fofoqueiro.

08. Com base na cronica de Walcyr Carrasco, escreva ( D ) para as frases em que ha
um sujeito com referéncia definida no contexto, ou (I) para as frases em que ha um sujeito
com referéncia indefinida ou desconhecida. Para isso, leve em consideracdo o contexto de

cada situagéo das frases dentro da cronica:

(@) () “As amigas desconfiam.”

(b) () “Minha mie, quando eu era crianga, tinha um bazar.”

(©) () “Por isso precisam ler romances, assistir a filmes, novelas.”
(d) () “Vende os dentes, os cabelos.”

(e) () “Nem todo mundo ¢é escritor.”

M) ( ) “Todo mundo pode criar ficgdo.”

@ () “Alguém me oferece meio copo de suco de laranja.”

(k) () “Especulam.”

09. Com base em algumas frases retiradas do texto, observe o0 esquema abaixo,
relembrando agora o lugar que cada termo, em geral, ocupa na estrutura da frase e 0 nome que

recebem. Em seguida, realize o que se pede:
SUJEITO PREDICADO
A fofoca é um ato de criar
se contentam botando posts no Instagram
chega a diregdo da fabrica
passavam, comentavam
ndo conta, mas uma consegue ver o endere¢o numa carta

preferem criar sobre a vida alheia

a) Mesmo ja tendo lido a cronica, compare a primeira frase completa da caixa com as
outras. Agora, responda: exceto a primeira, que observacdo podemos fazer ao ler as demais

frases que estdo somente na coluna do predicado?
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b) Nesse momento, preencha a coluna do sujeito, procurando no texto os termos que
completam o predicado.
c) No espaco abaixo, escreva que funcdo, em seu ponto de vista, 0 sujeito tem na

composicao de um enunciado.

IMPORTANTE SABER
Na formacdo de uma frase, um sujeito pode ocupar duas posi¢cdes. Observe alguns
exemplos, para entender os recursos de que a lingua dispde:
e O professor chegou cansado. (anteposto ao verbo — ORDEM DIRETA)
e Cansado, o professor chegou. (anteposto ao verbo — ORDEM INVERSA)
e Chegou cansado 0 professor. (posposto ao verbo -  ORDEM
INVERSA)

PARA QUE SABER ISSO?

Dependendo dos efeitos de sentido em um contexto, a ordem dos termos essenciais de uma oracéo
(sujeito e predicado) pode ser alterada. Isso significa que, caso o falante/leitor deseje destacar mais o sujeito
do que a acdo realizada, basta coloca-lo no inicio da frase, para que, assim, ele ganhe mais notoriedade do que
a acdo realizada (predicado). Caso queira evidenciar mais a acdo do que o sujeito, o falante/escritor traz para o

inicio da oracéo o predicado.

Objetivos: A Questdo 05, em primeira instancia, busca ndo abordar o texto sob mera
alegacdo de se trabalhar, a partir dele, a graméatica. Com a mediacdo do professor, 0 escopo
almejado € levar o estudante a desenvolver a compreensdo dos significados superficiais e
simbdlicos, subjacentes ao texto, a fim de que construa sentidos e assimilem o contetdo a ser
observado. Esse procedimento de préaticas de leitura desenvolve capacidades cognitivas,
sociais e linguistico-discursivas (MARCUSCHI, 2008). Com esse exercicio, defendemos que
um dos objetivos basilares da escola € possibilitar que os alunos participem das varias praticas
sociais que se utilizam da leitura e da escrita, de maneira critica e democréatica (ROJO, 2014,
p. 11). A Questdo 06 leva o estudante, através da leitura do género textual cronica, ao contato
com novas estratégias de indeterminacéo, com diferentes niveis de formalidade, e seus efeitos
de sentido. Além disso, a tarefa também busca fazer o aluno tomar ciéncia de circunstancias e
procedimentos para a realizacdo do sujeito com referéncia indefinida, materializados em
textos. No Exercicio 07, procuramos criar uma situagao linguistico-discursiva, com marcas de

oralidade, para que o discente produza um enunciado com indeterminacéo do referente sobre
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um colega de classe, refletindo sobre a intencionalidade discursiva do evento escrito. Desse
modo, a tarefa privilegia, no campo da variacdo, a ocorréncia de registros heterogéneos nas
respostas (EIXO I111). O Exercicio 08 foi inspirado na primeira tarefa do estudo-piloto da
pesquisa; no entanto, apos reflexdes, visamos a analise dos discentes acerca dos usos reais,
materializados em textos, ou seja, contextualizados e situados discursivamente (EIXOS I e II).
Ja a Atividade 09 (letra a e b) busca, no dmbito da sintaxe, apresentar principios de
composicao estrutural e da posicdo que, geralmente, o sujeito ocupa na oracdo, como tarefa de
raciocinio cientifico e metalinguistico. A letra ¢ desse exercicio cede, em carater introdutorio,
espaco ao discente para a construcdo de conceito do tema, por meio da testagem e formulagao
de hipdteses, com base no conhecimento que vem, gradativamente, se tornando explicito.
Finalmente, como exercicio de metalinguagem, o box final busca sistematizar o aspecto
sintatico inicialmente explorado nas atividades.

Justificativa: A atividade permite ao aluno observar diversas estratégias de
indeterminacgdo, ainda que ndo reconhega todas elas. Assim, o aluno estard, mais uma vez,
realizando atividades de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica (EIXO 1),
privilegiando registros variaveis (EIXO I11). Além disso, com as perguntas de interpretacao
propostas, o aluno é encaminhado pelo professor a uma reflexdo sobre os usos da
indeterminacéo do referente (DUARTE, 2007) como recurso para a construcdo de sentido do
texto (EIXO I1), j& que incita a compreensdo das estruturas do texto na atividade de leitura. J&
o box final agrega reflexdes metalinguisticas complementares (no ambito da sintaxe) aos
caminhos tedrico-metodoldgicos da escrita da pesquisa.

Procedimentos: Essas atividades foram distribuidas em folhas aos estudantes. Apos
isso, realizamos a leitura da cronica com a turma de docéncia e, em seguida, eles fizeram as
Atividades 05, 06, 07, 08 e 09 em dois (2) tempos de cinquenta (50) minutos.
Propositadamente, ndo foi retomado algum conceito sobre o fenbmeno da indeterminacéo,
com o fim de observar o nivel de assentamento do contetdo. Dessa forma, corrigimos as
atividades e anotamos o éxito, em linhas gerais, na execugéo das tarefas.

Resultados: Nao houve intercorréncias na conducdo das Questdes 05 e 08, por conta
da pouca margem para discussdes. No geral, alguns alunos apenas trocaram a ordem das
respostas, mas todos conseguiram localizar corretamente as informag6es na cronica. Ja na
Questdo 06, a despeito da dificuldade de alguns poucos alunos, dado o historico escolar de
baixo rendimento, ndo necessariamente nessa ordem, as respostas observadas foram "as

pessoas; alguém; outras; aquela mulher". A Atividade 07 se tornou extremamente interativa
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e divertida, devido aos desdobramentos. As ocorréncias anotadas dessa questdo, no geral,
percorreram duas estruturas sintaticas mais frequentes: (i) @ + verbo na terceira pessoa do
plural (p. e.: "Estéo dizendo por ai/Me falaram"); e (ii) sintagmas nominais com referéncia
indefinida expressa (p. e.: "Uma pessoa me contou/Um passarinho me contou/Alguém me
disse™). Na analise do Exercicio 08, verificamos um resultado satisfatorio, de forma geral. As
inconsisténcias observadas ocorreram, em nossos termos, em razdo da dificuldade de
compreensdo da referéncia ndo expressa na frase. Esse fato s6 ndo causou inseguranca em
alguns alunos na turma, por conta da nossa mediacdo no momento. Por fim, na Atividade 08,
a resposta mais empregada na letra a pelos estudantes, conforme nossos registros, abordava
que, sem o preenchimento do sujeito, faltava alguma informacao na frase, de acordo com o
contexto de onde foram tiradas (sic). Na letra b, realizaram o exercicio conforme esperado,
com a correta localizagcdo dos termos que ocupavam a funcdo de sujeito. Na letra c, no
momento da correcdo, os alunos relataram oralmente que gostaram do estilo provocativo da
questdo, porque se sentiram desafiados a formular e construir coerentemente um conceito
inicial, situacdo totalmente oposta ao ensino tradicional que recebem. Dessa forma, em linhas
gerais, disseram majoritariamente que o sujeito possui um papel informativo na frase. Além
disso, relataram também que em algumas frases ele pode ndo aparecer, sem prejuizo de
sentido, dependendo da situacdo. De todo modo, como resposta a essa complexa questdo,
apresentamos no quadro o conceito de Luft (2002, p. 46), cuja definicdo aborda o tépico como
“o ser de quem se diz alguma coisa” e “elemento com o qual concorda o verbo”, e o conceito
de Perini (2010, p. 87) que diz ser, também, "o ocupante do papel temético de agente" em
uma sentenca. Optamos por essa acdo, para abranger os aspectos morfolégicos, sintaticos e

semanticos na formagéo do conceito do termo.

BOM SABER
AS FORMAS DE EXPRESSAO DO SUJEITO

Depois de pensar um pouco na questdo da indeterminagdo do sujeito (posi¢do sintatica e valor
semantico), vale observar que o sujeito com referéncia indefinida pode vir explicito na frase ou nulo:

a) sendo definido ou indefinido pelo contexto, o sujeito PODE estar explicito na frase. Leia 0s
enunciados com base no contexto da crénica que lemos de Walcyr Carrasco:
e  “Fantine é operaria”. (sujeito com referéncia definida)

e “Alguns se contentam botando posts no Instagram”. (sujeito com referéncia indefinida)
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As duas frases acima apresentam sujeitos explicitos (expressos) na frase, porém o primeiro com referéncia

definida (especifica) no contexto e o outro, com referéncia indefinida (desconhecida).

b) sendo definido ou indefinido pelo contexto, o sujeito PODE ndo estar expresso ou nulo em um
enunciado. Leia 0s enunciados adaptados:
e  “(X) Morava em um prédio onde vivia uma mulher ja madura”. (sujeito com referéncia definida néo
expresso)

e  “(x) Roubaram minha carteira”. (sujeito com referéncia indefinida nao expresso/nulo - frase prépria)

10. No espaco a seguir, vocé vai entrar em contato com ditados populares. Os ditados
sdo provérbios, no formato de frases curtas, cuja funcdo principal € aconselhar, advertir e
transmitir ensinamentos. Além de terem essa fungdo social e serem transmitidos oralmente
entre geracg0es, alguns deles possuem rimas, recurso que facilita a memorizacgéo. Dessa forma,
para realizar a proxima atividade, de acordo com o quadro acima, identifique em qual
contexto o sujeito esta explicito e em qual é ndo expresso/nulo. Para isso, escreva no espaco

ao lado dos enunciados:

a) “Uma andorinha s6 néo faz verao”.

b) “Panela velha é que faz comida boa”.

c) “Devagar se vai longe”.

d) “Ajoelhou. Tem que rezar”.

e) “Bateu. Levou”.

11. Como atividade de investigacdo, pesquise com seu responsavel os ditados
populares mais conhecidos e registre os materiais (no minimo, quatro frases) no espaco
abaixo. Se preferivel, utilize a internet para pesquisar outros ditados. Apds isso, divida-os em
dois grupos: (1) os que apresentam sujeito expresso na frase; e (2) os que apresentam sujeito

néo expresso/nulo no contexto. Boa sorte!

Objetivos: Fazer o discente constatar que ha usos com referéncia definida e com
referéncia indefinida expressos (explicitos) e ndo expressos (nulos), possibilitando-lhes
compreender e distinguir a referéncia generica contextual que ambos possuem (EIXO 1) no

caso da tarefa 10. Além disso, a atividade 11 visa observar os diferentes registros nas
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respostas, devido as caracteristicas sociolinguisticas presentes na tradi¢do oral de se transmitir
os ditados populares, passados de geracdo em geracdo (EIXO II1). No caso desse exercicio,
projetamos reunir esses dados, acompanhados de uma breve sistematizacdo produzida pelo
préprio estudante.

Justificativa: Estas atividades tém sua relevancia na medida em que, na dindmica
social da lingua (EIXO 111), o aluno encontrard ora sujeitos preenchidos (expressos), ora nao
preenchidos (ndo expressos), i. e., que podem ou ndo se valer de referéncia determinada ou
indeterminada, sendo essa Ultima, portanto, o sujeito indeterminado. Saber distinguir um
sujeito com referéncia genérica, sendo expresso ou ndo expresso (EIXO 1), requer uma
habilidade linguistico-discursiva consideravel, comparada a restrita abordagem da Gramaética
Normativa. E com base nessa exiguidade que essas atividades sdo propostas.

Sugestao de procedimento: Em folhas distribuidas aos discentes, abordar o quadro
como ponto de partida da discussdo da aula e como percurso continuo das reflexGes e
construgdes anteriores. Em seguida, convidar a turma para compartilhar ideias acerca dos
ditados populares e de sua funcéo social, ja que serdo o género textual a ser analisado. Apos
isso, para aprofundar as questdes, de forma colaborativa, ler a Atividade 10 e orientar 0s
discentes a realizarem a tarefa, no momento da prépria leitura e discussdo. Recomendamos
instruir a turma a fazer a tarefa 11 em casa, como locus com mais espaco de tempo para

pesquisa, reflexdes e registro.

12. Observe a letra da musica “Dizem que 0 amor”, de Marisa Monte:

Dizem que o amor
faz a gente sofrer
sem meu grande amor

nao poderei viver

Se eu disser que sim

e ele disser que ndo

é uma parte perdida
que teve na vida

no meu coragao
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Se o amor traz sofrimento
vou sofrer até o fim
minha vida sera um tormento

se ele ndo disser que sim

O amor que lhe dedico
é uma obsessao
imploro por favor
nao digas néo...

Dizem que o amor...

a) No espaco abaixo, informe que realidade a letra da cancdo de Marisa Monte
aborda?

b) Qual foi a forma de expressédo de indeterminagdo do referente usada no texto?
Observe novamente o quadro anterior (antes da questdo 10) para auxiliar sua resposta.

c) Com base no tema indeterminacao do referente, escreva que intencdo comunicativa
0 Uso provoca logo no primeiro verso.

d) Que outras construgdes vocé utilizaria como estratégia para indeterminar o

referente no contexto da letra da musica? Cite, no minimo, duas ocorréncias.

Objetivos: Levar os discentes perceberem que os usos, as formas e as intencbes
linguistico-discursivas do sujeito com referéncia indefinida, especificamente a forma néo
expressa (nula), provoca na construgdo de sentidos do texto (EIXO I e I1). Com esta atividade,
visamos avancar no trato do tema, aliado a diversidade de usos da linguagem e de abordagens
gue os géneros textuais oferecem acerca do fenémeno gramatical (EIXO I111). Além disso, a
tarefa cede espaco (letra d) ao discente para a testagem de hip6teses e formulacdo de
respostas, com base na descri¢do oferecida (DUARTE, 2007).

Justificativa: Com esta atividade, o estudante aprofundara as habilidades de anéalise da
natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica do tema (EIXO I), privilegiando registros
variaveis, mediados pela escrita, sobretudo nas respostas a e d (EIXO I11). Além disso, com as
perguntas de interpretacdo propostas, o discente € encaminhado a uma reflexdo sobre 0s usos
da indeterminacdo do referente (DUARTE, 2007), j& que incita a compreensao das estruturas

do texto na atividade de leitura. Esses exercicios apresentam relevancia, principalmente no
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tratamento da referéncia indefinida nula (ndo expressa) no contexto da letra. Essa atividade é
a Gltima instancia antes da apresentacdo da metalinguagem da Gramética Normativa, por isso
ressaltamos sua relevancia na consolidacdo dos conhecimentos.

Sugestdes de procedimento: Distribuir a folha da atividade a turma. Em seguida,
retomar oralmente, se preferivel no quadro, os conceitos de sujeito com referéncia definida e
indefinida (expresso e nulo), sinalizando as formas de expressédo, os efeitos de sentido e 0
aspecto situacional de uso. Apos isso, reproduzir a cancdo e, posteriormente, ler, de forma

colaborativa, mediar e orientar a turma na realizacéo e correcdo da atividade.

4.4.3 Mddulo 111 - Apresentacdo da Gramatica Normativa em géneros com maior grau

de letramento

As atividades propostas neste mddulo constituem a linha teérico-metodoldgica de
escrita defendida ao longo da dissertacdo. Apos analises das teorias da tradicdo gramatical e
das recentes contribuicdes da Linguistica acerca do fenbmeno da indeterminacdo do
referente, oferecemos uma sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas, com duas frentes
principais: (i) de convidar o professor/pesquisador a refletir sobre o lugar de estudo da
Gramética Normativa nas aulas de Portugués, reavaliando as metodologias que contornam
esse processo; e (ii) de levar o discente ao contato e ao dominio dos usos e registros mais
cultos e/ou cléssicos, os quais bebem da fonte da Gramatica Normativa, em géneros textuais
que apontam para usos (falados e escritos) mais monitorados da linguagem.

A sequéncia de atividades se mostra mais produtiva em razdo de alguns pontos. O
primeiro deles se refere ao nosso procedimento de oferecer e utilizar, com resultados exitosos,
nog¢des gramaticais novas no processo de ensino. Entendemos que estudar gramatica esta bem
longe do ato de fixar e decorar conceitos, classificacdes e categorias, i. €., ndo corresponde a
utilizar a Gramatica Normativa como fonte exclusiva e suficiente para o ensino. O segundo
aspecto se relaciona ao nosso engajamento em inserir gradualmente o estudante na cultura
letrada, mediada basicamente pela modalidade escrita, em suas realizagdes e complexidades
mais cultas, no tocante ao tema da pesquisa, para que 0 estudante tenha acesso e saiba
agenciar (oralmente e por escrito) 0os usos e as normas, dos quais demandam as situagoes
sociointeracionais mais monitoradas. O terceiro ponto, finalmente, corresponde, no plano

teorico, a continuidade das propostas de reformulacdo para o ensino da gramatica nas escolas
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e nos materiais didaticos, funcdo essa que nossos colegas pesquisadores e especialistas da
Letras/Linguistica tém se dedicado.

Posto isso, cabe observar que essa secdo final retoma conceitualmente a proposta
metalinguistica de Duarte (2007) e passa a apresentar, com uma linguagem em niveis mais
avancados de formalidade nos exercicios, a abordagem da Gramética Normativa, a fim de
que, ambas correlacionadas, consolidem o conhecimento que o aluno vem construindo sobre o
tema e subsidiem o letramento linguistico com base nos trés eixos para o ensino de gramatica
(VIEIRA, 2017).

ATIVIDADES
Antes de prosseguir, € importante conhecer como a Gramatica Normativa trata o fendbmeno da
indeterminacéo do agente/sujeito. Vimos que esse procedimento é utilizado em varias situacdes

comunicativas (tanto na fala, quanto na escrita) e possui muitas possibilidades de sentidos.

CONCEITO
A Gramatica trata o fendmeno da indeterminagéo do agente/sujeito somente com o0 nome
INDETERMINACAO DO SUJEITO. Por exemplo, de acordo com os gramaticos Celso Cunha &
Lindley Cintra (2013, p. 142), o SUJEITO INDETERMINADO ocorre quando “algumas vezes, o
verbo nao se refere a uma pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a acao, ou por

nao haver interesse no seu conhecimento™.

SITUACOES EM QUE OCORRE SUJEITO INDETERMINADO

(1) Verbos conjugados na 3.2 pessoa do plural, sem que haja uma referéncia anterior a um termo
gue atue como sujeito.

e Roubaram meu carro na semana passada.

¢ Durante a noite, assaltaram o colégio onde eu trabalho.

e Pediram um minuto de siléncio para honrar as vitimas do Gltimo atentado terrorista.

(2) Verbos conjugados na 3.” pessoa do singular acompanhados da particula “se”, que atua
como particula indeterminadora do sujeito. Observe os exemplos adaptados:
e Precisa-se de trabalhadores rurais.

e Trabalha-se muito naquela empresa.
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o (Gasta-se muito dinheiro na criagdo de um filho.

13. Leia o texto abaixo, de Samuel M. Galvéo, e, em seguida, realize as atividades
propostas:

1999

Vivia-se até 99. Hoje, j& faz mais de dez anos que chove dleo e &cido. Propaga-se pelo
mundo o discurso industrial pés-moderno da individualidade, da impoténcia e da inutilidade.
Veem-se em toda parte injustica, iniquidade e impunidade. Procuram desesperadamente se
afirmar como geracdo merecedora de seu lugar na histdria, mas se conformam com futuros de
plastico. N&o reagem, cegos, surdos e mudos, apenas trabalham. Convencidos pela TV de que
um dia serdo musas de novela, craques do futebol ou milionarios, mas ndo védo. Soltos no
turbilhdo de uma histéria que gira e gira e gira cada vez mais rapido, sem espaco para sentir o
tempo, sem tempo para sentir 0 espaco.

Vocé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa. Toma um
café amargo e azedo, de ontem e vai. De cabeca baixa, com as pernas fracas, os bracos doidos
e os olhos pesados, mas vai. Para a linha de montagem, montar maquinas e desmontar a vida.
Vocé é, todos os dias, oito horas por dia ou mais se puder, um vVocé sem eu, um vocé sem
pulso, insensivel, iludido e indeterminado.

E quando descobrirdo a verdade? Ninguém sabe... Ninguém quer saber... Ninguém
pode fazer nada, dizem, ninguém quer fazer nada, aceitam. A gente nem sabe realmente o que
faz e porque ndo faz... reflexdo, revolugao, reparacdo. A gente nem tenta saber, a gente ndo

quer. A gente se acostuma... mas nao deveria.

(Disponivel em https://samuelgalvao.wordpress.com/2011/07/23/

texto-para-trabalhar-sujeito-indeterminado-em-sala-de-aula)

a) De acordo com o texto lido, 0 narrador assume uma postura pessimista ou otimista
acerca do modo como atualmente vivemos? Cite um fragmento do texto que comprove sua
resposta.

b) H& momentos no texto em que se percebe que o autor generalizou as acOes
mencionadas, fazendo entender que o que foi dito se aplica a um grupo inteiro. Que palavras

ou expressdes comprovam evidenciam essa conclusao?
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C) Apos a leitura do texto “1999”, identifique, no préprio texto, 0 maior ndmero
possivel de estratégias utilizadas pelo autor para ndo determinar quem é o referente de
algumas das oragdes que o0 constituem.

d) Faca uma lista abaixo, com o auxilio do professor, dos tipos de estruturas ou
estratégias que possibilitaram ao autor indeterminar o sujeito nas oragdes que constituem o
texto.

e) Pensando nas estratégias de indeterminacao listadas, escreva quais costumamos usar
em nossas conversas espontaneas diarias.

f) Agora, pensando no &mbito da escrita, quais estratégias vocé acha que seriam mais
empregadas quando estivermos redigindo textos bastante formais?

Objetivos: A atividade faz parte do estudo dirigido de Souza (2015, p. 125), com a
qual esta dissertacdo dialoga. Realizamos algumas adaptacoes, a fim de seguir o caminho de
escrita da pesquisa. Dessa forma, o exercicio retoma e articula as diferentes estratégias de
realizacdo do sujeito com referéncia indefinida (DUARTE, 2007) a perspectiva de abordagem
da Gramatica Normativa. Optamos por apresentar essa questdo nesta instancia, por conta da
dificuldade relatada por Souza na aplicacdo da atividade como seu terceiro exercicio de
abordagem do tema, e porque entendemos que ha estratégias de indeterminagdo somente
previstas na perspectiva da tradigdo; ou seja, em nossa turma de docéncia, necessitaria de uma
construcdo do conhecimento de forma mais gradativa e paulatina até se chegar a exposicéo e
discussdo dos aspectos formais. Nos termos da pesquisadora, observamos esse relato: "
pudemos perceber que havia uma necessidade de reformulacdo da aplicacdo da atividade e
uma necessidade de intervencdo do professor em sua realizacdo, ja que os alunos tiveram
dificuldades de reconhecer varias das diferentes estratégias empregadas” (SOUZA, 2015, p.
124). Assim, essa atividade visa oferecer, num plano de realizacdo formal da linguagem,
algumas estratégias de indeterminacdo desconhecidas anteriormente, dadas a escrita da
crénica e a exposicdo conceitual do fendmeno pela tradi¢do gramatical.

Justificativa: Fortalecer a realizacdo da atividade epilinguistica (EIXO 1) e
oportunizar o contato com as estratégias variaveis do fenébmeno (EIXO IlI), com base na
materializacdo da gramatica como construcdo de sentidos no texto (EIXO II). Os exercicios
desta atividade propdem, com a mediacdo do professor, a compreensdo de estruturas na

atividade de leitura do texto.
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Sugestdes de procedimento: De forma coparticipativa, € aconselhavel ao professor
retomar 0s conceitos construidos, antes da leitura da abordagem do fenémeno pela Gramética
Normativa. Apés a leitura do tratamento que a gramatica confere ao tema: debater, com os
alunos, a limitacdo de andlise da GT; explicar os motivos da insuficiéncia da descricdo da
Gramética Normativa, sem desqualifica-la (cf. 2.3); e conduzir a uma reflexdo da necessidade
de usos de nogdes gramaticais novas, com o intuito de reformular e subsidiar a construcdo de
conceitos, e ndo de substituir a terminologia classica. Em seguida, ler, de forma colaborativa,

a cronica e aplicar e corrigir a atividade.

14. Leia atentamente a tira a seguir:

Fernando Gonsates

(Fernando Gonsales. Niguel Ndusea - A vaca foi pro brejo atrds do carro na frente dos bois. S&o Paulo: Devir, 2010. p. 38)

a) O humor da tira ocorre devido a quebra de expectativas que a personagem cria no
leitor, diante do abandono dos filhotes deixados em sua porta. Com base nisso, observe o
primeiro quadrinho e responda: quais estratégias linguisticas o autor empregou como recurso
para indeterminar o sujeito?

b) Com base na resposta da letra a, escreva com que finalidade ele empregou esse
mecanismo?

c) Pense e escreva, no minimo, duas outras estratégias que vocé utilizaria para
indeterminar o sujeito, por exemplo, na primeira fala do primeiro quadrinho, sem alterar o
contexto da tirinha.

d) No contexto da frase “Eles sabem que eu nao resisto!”, o uso do pronome pessoal
Eles como sujeito da frase especifica, no contexto o agente/referente? Caso ndo, a gramatica

citada reconhece esse uso como uma das regras de indeterminacdo do sujeito?
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e) No espaco abaixo, produza em dupla uma tirinha, na qual acontega alguma situacéo
embaragosa ou engracada. Além disso, faca uso de uma estratégia de indeterminacdo para

provocar o humor da tira.

Objetivos: Em contato com outro género textual, propiciar ao discente o estudo do
sentido e das formas de indeterminacdo do referente, observando a importancia do contexto
linguistico-discursiva do texto (letras a e b). Materializar a discussao sobre a limitacdo da
abordagem da Gramatica Normativa e relaciond-la ao estudo do referente definido e
indefinido na situacéo textual (letra c e d), no &mbito da varia¢do. Viabilizar enunciados com
registros gradualmente mais monitorados da linguagem e, além disso, oportunizar momentos
de apropriacdo do conhecimento gramatical na producéo de textos, de forma autoral e criativa
(letra e).

Justificativa: Levar o discente a pensar sobre o sentido do referente (DUARTE, 2007)
e as formas de indeterminacdo em textos constitui o trabalho com o EIXO 1 e Il, ao passo que
explorar, ainda que gradualmente (nas atividades 13 e 14) a linguagem mais monitorada nos
enunciados, configura o trabalho, de forma indireta, com o EIXO Ill, dados os objetivos do
inicio deste madulo final.

Sugestdes de procedimento: Realizar a leitura da tira, com os discentes, e discutir
inicialmente o humor da tira. Em seguida, abrir espaco para o relato de alguma situagéo
parecida, se ocorrida com algum estudante. Apds isso, pedir que os alunos realizem a tarefa,
podendo consultar os quadros e as tabelas das reflexdes gramaticais acerca do tema
indeterminacdo do referente. Realizar, pontual e colaborativamente, a correcdo dos exercicios.
A letra e do exercicio pode ser feita em sala, em duplas, ou pode ser tratada, a depender do

andamento da aula, como atividade para casa.

15. Leia 0 anuncio abaixo e siga as orientacBes para responder as questdes.
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HORA DO ¢

PLANETA APAGUEALUZ (8}
POR 60 MIN 0

1 bilhao de pessoas com
as luzes apagadas.
Todo mundo vai notar
se vocé nao participar.

O meio ambiente e a cidadania estio na

programacao da Radio Eldorado todos os dias. -
Hoje isso ndo é diferente. Somos a radio oficial EL RADIO

da Hora do Planeta no Brasil, o alerta contra o DORADO

aquecimento global que mobiliza mais de um AM 700 © FM 92’9

bilhdo de pessoas em todo o mundo.
Sintonize-se com o planeta e apague as luzes A Radio dos melhores ouvintes
por 60 minutos, das 20h30 as 21h30,  WWW.TERRITORIOELDORADO.COM.BR

(Disponivel em: <http://revistatrip.uol.com.br/trip/eldorado-

radio-oficial-da-hora-do-planeta-no-brasil> Acesso em 02/10/2018)

O andncio feito pela Radio Eldorado incentiva um movimento social como forma de
protesto contra o desmatamento e as altera¢fes climaticas, ou seja, promove a conscientizacao
ambiental e social. Observe também que a imagem (linguagem n&o-verbal) reforca a
mensagem escrita (linguagem verbal). Com base, entdo, na sentenga principal do andncio,

responda:
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a) Considere o seguinte trecho do anuncio: “Todo mundo vai notar, se vocé ndo
participar”. No contexto, que estratégia ¢ utilizada para generalizar o referente?

b) Que efeito de sentido a estratégia de generalizacdo empregada no anincio possui no
contexto?

c) Agora, reescreva esse trecho, utilizando uma das duas formas realizacdo da
indeterminacdo do referente, prevista na Gramatica Normativa. Faca adaptacOes, se

necessario.

Objetivos: Propiciar ao discente o0 contato com outros géneros textuais e verificar que
estratégias ocorrem nos mais diversos géneros. Além disso, é nosso objetivo fazer com que o
estudante perceba que, dependendo dos propdsitos do autor, ele pode usar estratégias de
indeterminacdo distintas. Especificamente na tarefa da letra c, a finalidade € instrumentalizar
o aluno no uso reflexivo do saber gramatical, com base no aporte tedrico da ciéncia linguistica
e da Gramatica Normativa.

Justificativa: A atividade 15 se justifica pelo embasamento tedrico dos continua de
oralidade-letramento e de monitoragdo estilistica (EIXO Il1), de Bortoni-Ricardo (2004). Ao
passo que o discente entra em contato com a reflexdo sobre o tépico gramatical, as formas de
realizacdo e os efeitos de sentido (EIXO I), com base na leitura e producgédo de texto escrito
pertencente ao género anuncio publicitario (EIXO I1).

Sugestdes de procedimento: Aplicar a folha com a atividade. Em seguida, ler o
anuncio, discutir o sentido veiculado e orientar a turma a realizar a tarefa. No momento da
correcédo, aconselhamos a mediagcdo do conhecimento na formulagéo das respostas, sobretudo
na letra ¢, por correlacionar o aporte tedrico da Gramatica Normativa a proposta de
abordagem de Duarte (2007), a fim de que o discente consolide o aprendizado do tema, como

evento de letramento (mediado exclusivamente pela modalidade escrita formal).

16. Observe os diferentes “anincios” abaixo e responda as questdes:
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“Vende-se uma casa encantada

no topo da mais alta montanha.
Tem dois amplos saldes

onde vocé podera oferecer banquetes
para os duendes e andes

que moram na floresta ao lado. [...]"

| VENDE-SE cAsA

Mobiliada, 1m?, 2 dorm:

arms;; sala co‘zn;_t!t‘q?_e« >rito

Folba de S.Paulo, Sao Paulo, 2 dez. 2006. Suplemento Folhinha.

(Disponivel em: <http://mmontemoriah.blogspot.com/2013_06_11_archive.html> Acesso em 07 dez. 2018)

a) Registre as diferengas existentes entre 0s dois textos.
b) Referente ao tema indeterminacéo do referente, escreva que estratégia foi utilizada
em ambos os textos e informe qual foi a finalidade comunicativa do uso em cada situacao.

¢) Em quais contextos, geralmente, vemos os textos lidos?

Objetivos: Expandir o repertério de leituras e analises com os mais variados géneros
textuais, com o objetivo de explorar a atividade de cunho linguistico e epilinguistico (EIXO
1), como concretizacdo e funcionamento da gramaética (EIXO II). Além disso, faz parte dos
nossos objetivos propiciar 0 contato e o estudo com sentencas que contenham a estrutura de
realizacdo do tema, prevista na Gramatica Normativa (verbo na 32 pessoa do singular + se),
mais utilizada em escritas com alto grau de formalidade (EIXO II1).

Justificativa: Esta atividade, de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica,
propiciara aos discentes o desenvolvimento de habilidades intertextuais de leitura e
compreensdo, a partir do contato com estruturas formais, com finalidades comunicativas e
contextos de realizacdo distintos.

Sugestdes de procedimento: Aconselhamos que a atividade seja aplicada, tendo como
referéncia a andlise do quadro metalinguistico da Gramatica Normativa, em razdo dos
objetivos esclarecidos. E interessante o professor auxiliar as reflexdes e marcar que s&o
géneros textuais distintos, com estruturas composicionais diferentes, embora a apropriacdo
das estruturas seja a mesma. Em seguida, antes da realizacdo da tarefa, orientamos que o

professor sinalize, oralmente, que ambos sdo veiculados em contextos linguistico-discursivos
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diferentes. Apos isso, os discentes devem realizar a tarefa, vindo em seguida a corre¢do, com
as reflexBes sobre a metalinguagem sugeridas. Nesse processo, € importante deixar claro ao
estudante que essa construcdo privilegiada na analise da atividade néo Ihe esta sendo imposta,
e sim sendo objeto de reflexdo para apropriacdo e uso, a depender do contexto de realizagéo.

Entendemos ser pertinente a articulagdo dessa tarefa juntamente com o exercicio 17.

17. No espaco abaixo, elabore um anuncio publicitario a ser divulgado no principal
jornal da sua cidade. Para isso, é relevante observar os principais pontos: o publico-alvo que
lera o texto; a formalidade do evento; a brevidade e a persuasdo do anincio; e a estratégia de
indeterminacéo do referente escolhida. Assim que realizar a tarefa, compartilhe o resultado

com seus colegas de classe. Boa sorte!
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(Disponivel em: <http://www.classificadosdoestadao.com.br/cadernos/empregos.html> Acesso em: 07 dez. 2018)

Objetivos: Suscitar no estudante o procedimento reflexivo na atividade de leitura e
produgdo escrita, com base em usos mais monitorados da linguagem. Pretende-se explorar,
indutivamente, o conhecimento do objeto gramatical no discente, aliando teorias da ciéncia

linguistica e da tradigdo (EIXO 1 e II). Propiciar e consolidar a tomada de consciéncia dos
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procedimentos linguisticos para a execucdo da atividade pertencente ao género anuncio
publicitario. Valorizar a variedade linguistica empregada pelos estudantes, com base na
escolha reflexiva e contextualizada das estratégias de indeterminacédo na producdo textual
(E1XO 111).

Justificativa: A atividade é justificada pela eficacia em promover produgdes com base
na natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica, fazendo o discente observar niveis de
formalidade adequados ao publico-alvo, escolha de estruturas, estratégias de indeterminacao
do referente e local em que o texto € veiculado. Dessa forma, como evento de letramento, o
exercicio privilegia 0 acesso e a inser¢cdo do estudante na cultura letrada, mediada
exclusivamente, no caso, pela modalidade escrita.

Sugestdes de procedimento: Nossa orientacdo é que esta atividade seja aplicada
juntamente com o exercicio 16, como ponto culminante das reflexes construidas desde a
tarefa anterior. Pode ser relevante ao processo pedir que os estudantes, individualmente ou em

duplas, realizem e apresentem perante a turma os anuncios.

Para a realizacdo das proximas tarefas, prepare-se para ler uma narrativa, em que 0
suspense, 0 medo e o mistério se fazem presentes. Esse género textual é denominado conto de
terror. Nele, algumas revelacdes sdo estrategicamente deixadas para o final e hd uma boa
descricdo das cenas e reacGes das personagens. Além disso, algumas informacgdes sao
omitidas em alguns momentos do texto, com o objetivo de despertar no leitor sensacdes de
medo e de grandes expectativas. As personagens podem ser também sobrenaturais,

assombradas por fantasmas, monstros, vampiros etc. Enfim, leia a histéria abaixo:

A vinganca das bruxas

Ha cerca de trinta dias, sempre que saia para ir trabalhar, o dentista Adelino Vinedo
tinha a sinistra impressdo de que alguém o seguia. Mas, quando olhava para trés, ndo via
ninguém. Nenhum ser humano. Para acabar de vez com essa terrivel sensacdo, que ja estava
prejudicando sua salde mental, decidiu procurar um psicélogo.

Adelino chegou ao consultério do doutor Meira cerca de vinte minutos antes da hora
marcada. Nao esperou muito. O psicologo tinha um visual estranho (usava uma longa barba
grisalha e bigodes pretissimos enrolados no final), mas parecia competente.

Ao ser indagado pelo terapeuta sobre qual era o seu problema, Adelino foi direto ao

ponto:
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— Doutor, eu ando tendo uma sensacdo estranha ha cerca de um més. Sinto-me como
se estivesse sendo perseguido, mas, quando olho para tras, ndo vejo ninguém.

— Entendi. Vou fazer com vocé uma terapia de regressao de vidas passadas, Adelino.
Por meio dela, vou conseguir ajuda-lo a vencer esta paranoia... Olhe para este péndulo!
Acompanhe o seu movimento. Para um lado e para o outro...

Apos alguns minutos, Adelino entra em transe hipnético.

— Onde vocé esta, Adelino?

— Eu estou num lugar imundo! Aqui fede muito! [...]

— Ok, Adelino. Saia deste lugar. Veja-se adulto... O que vocé vé?

— Vejo mulheres. Uma enorme fogueira... Elas estéo sendo queimadas nela.

— E 0 que vocé faz?

— Eu sou o responsavel. Eu que as mando para a fogueira. Ah! Ah! Ah!

Diante do despertar antes da hora de Adelino, o doutor Meira interrompe a regresséo e
combina com ele uma nova sessao para o dia seguinte, as quinze horas.

Adelino Vinedo chega mais cedo do que na primeira vez. Suas maos estdo geladas e
da sua testa escorre suor, apesar do ar-condicionado do consultério estar bem forte. Apos mais
de meia-hora de uma espera torturante, Adelino é chamado pelo doutor Meira.

— E, entdo, Adelino. Melhorou da sua mania de perseguicao?

— Nao, doutor. Pelo contrario. Piorei. Agora até dormindo tenho essa sensacao...

— Ok. Vamos, entdo, continuar de onde paramos.

Doutor Meira hipnotiza Adelino e, ap0s ele entrar em transe, recomeca a terapia de
regressao.

— Além das mulheres e da fogueira, o que vocé vé, Adelino?

— Eu me vejo dando ordens. Para queimar as mulheres...

— E por que vocé faz isso? Quem é vocé?

— Eu sou... eu sou... Toméas de Torquemada, o inquisidor espanhol.

Adelino sai do transe aos gritos e se debatendo como um possesso. Assustado com a
revelacdo de seu cliente, doutor Meira diz que ndo pode fazer nada pelo dentista, porque seu
caso ndo é terapéutico, é religioso. O psicélogo indica para ele um padre, o padre Delson, e 0
aconselha a ir 1a imediatamente.

Adelino Vinedo deixa o consultorio do doutor Meira cambaleando. No mesmo dia, ele
vai a Igreja Nossa Senhora da Gldéria, no Largo do Machado. L4, o dentista avista um rapaz

arrumando o altar e pede para falar com o padre Delson.
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— Ele esta ocupado agora. Mas, daqui a pouco, o senhor podera falar com ele — diz o
coroinha da igreja.

Adelino espera. Espera. E, ap6s uma hora e meia, seu esforco é recompensado. Padre
Delson o atende:

— Quem foi que me indicou para vocé? — pergunta o padre visivelmente esgotado.

— Doutor Meira. Ele disse que meu caso ndo pode ser resolvido com terapia.

Padre Delson toca a mdo de Adelino com sua méo direita e a puxa imediatamente. A
concluséo é assustadora:

— Vocé esta possesso, meu filho! Veio ao lugar certo. Venha amanh& de manhd, as sete
horas. VVocé vai ficar bom. Eu prometo!

Adelino acordou as cinco da manha, suando frio e com o coracdo batendo mais forte
gue seu medo. Tomou um banho gelado para despertar, vestiu-se apressadamente e, apds
beber um café com leite acompanhado de biscoitos, saiu. Chegou a igreja pontualmente as
sete horas. Padre Delson o levou para uma sala reservada, nos fundos da igreja. Ele ndo estava
sozinho. Tinha dois ajudantes que mais pareciam dois armarios de tdo fortes. O ritual do
exorcismo, entdo, comegou com o padre rezando e jogando agua benta em Adelino.

— Quem € vocé, espirito maligno, que habita o corpo desta pobre criatura? — disse
padrdo Delson, colocando o crucifixo na testa de Adelino.

O corpo do dentista estremece e, ap6s algumas sacudidas de cabeca para frente e para
trés, Adelino fala com uma voz estrondosa que nada tinha a ver com a dele:

— NoOs somos uma legido de almas que este miseravel assassinou sem motivo. Nés
queremos justica e ninguém vai nos impedir! Nem mesmo vocé! Ah! Ah! Ah!

— Véo para a luz, almas pecadoras! Deixem este corpo que ndo lhes pertence!

De repente, o corpo de Adelino Vinedo flutua no ar. Ele comeca a falar em aramaico,
como se tivesse vivido na época de Jesus Cristo. Uma explosdo de luzes amarelas sai do corpo
do dentista e ilumina o recinto. Ap6s alguns minutos, um siléncio ensurdecedor domina o
lugar. Adelino acorda. Ele estd curado. Mas padre Delson, seu curador, jaz no chdao de
marmore branco e preto da sala. Seus ajudantes tentam reanima-lo, mas em vao. Padre Delson
esta morto.

Dizem que quem ajuda um culpado arrisca-se a pagar seus pecados por ele, mesmo
sendo inocente. E foi isto que aconteceu com padre Delson.

(Disponivel em <https://www.recantodasletras.com.br/contosdeterror/6466353> Acesso em 02 de out. de 2018)
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18. Informe a relagdo existente entre o titulo da narrativa e a assustadora historia
vivida pelo personagem Adelino Vinedo.

19. Tendo como base o fendbmeno da indeterminacdo do agente, considere 0s
seguintes trechos do conto de terror e, de acordo com o enquadramento de cada frase no

contexto da historia, correlacione as colunas:

(1) Sujeito com referéncia indefinida explicita (expresso).
(2) Sujeito com referéncia indefinida nula (n&o expresso).
(3) Sujeito com referéncia definida nula (n&o expresso).

(4) Sujeito com referéncia indefinida nula (ndo expresso).

a) () “..alguém o seguia.” (1°. paragrafo)

b) () “Nao esperou muito.” (2°. paragrafo)

c) () “Adelino entra em transe hipnotico.” (6°. paragrafo)
d) ( ) “Elas estdo sendo queimadas nela.” (10°. paragrafo)
e) () “... e ninguém vai nos impedir.” (34°. paragrafo)

f) () “Dizem...” (Gltimo paragrafo)

20. No tultimo paragrafo do texto, temos a seguinte declaragdo: “Dizem que quem
ajuda um culpado arrisca-se a pagar seus pecados por ele, mesmo sendo inocente. E foi isto

que aconteceu com padre Delson”.

a) De acordo com o contexto, que construcdo indeterminadora foi empregada no
fragmento? Informe, além disso, se essa construcao € reconhecida pela Gramatica Normativa.

b) Com base na resposta da letra a, com que intencdo comunicativa essa construcéo
foi usada no texto?

c) Anote que construcBes com sujeito com referéncia indefinida expressa poderiam
substituir o termo “quem” no fragmento do texto.

d) Quais sdo as contribuicdes que o tema indeterminacdo do referente oferece ao

género textual conto de terror? Comente sua resposta.
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21. Essa atividade, agora, pode causar arrepios, justamente porque 0 pavor, 0 suspense
e 0 medo séo tipicos desse género: o conto de terror. Sao narrativas envoltas em uma aura de
mistério, criaturas assustadoras e o uso eficaz de um dos sentimentos mais antigos - o medo -
garantem a esse género uma legido de fas, conduzidos por mestres como Edgar Allan Poe
(1809-1849), Clive Barker e Stephen King. Entre a realidade e a imaginacdo, eles criaram
textos que refletem a sociedade e 0s seus maiores pavores - fundamentados ou ndo. Além
desse estilo caracteristico, o terror também tem outras marcas que o distinguem. Reunindo
acOes, personagens e ambientes, 0s autores transportam o leitor para o que pode ser chamado
de representacdo detalhada das descri¢cbes dos ambientes e dos acontecimentos. Os textos
deixam o leitor o mais proximo possivel da historia, para, logo em seguida, estabelecer um
momento de ruptura, no qual eventos novos ocorrem sem que o leitor possa prever.

Finalmente, nesse momento, elabore um conto de terror (tema livre), lembrando-se de
que nem toda historia que tenha cenas de suspense, monstros e seres imaginarios pode ser
considerada literatura de terror. E preciso mostrar marcas que se apresentam exclusivamente
nesse género, como a auséncia de desfechos felizes, momentos de tensdo, perdas,
perseguicdes e/ou final inesperado. E ndo se esqueca: quem ndo gosta de sustos também pode

escrever contos de terror. Bom texto!

Objetivos: Com a questdo 18, pretendemos desenvolver e consolidar a atividade
linguistica de leitura de textos mais extensos, no caso do género conto de terror, buscando
levar o discente a compreensao global do conto, com base no trabalho indireto de gramatica
como construcdo de sentidos (EIXO 1 e II). A atividade 19 investiga a capacidade epi- e
metalinguistica, em niveis mais complexos, de o discente localizar e analisar o conceito de
referéncia definida e indefinida (expressa ou nao) na situacdo linguistico-discursiva do conto
(DUARTE, 2007). A questdo 20 visa ao trabalho articulado entre o proposta metodolégica de
Duarte (2007) e a descricdo da Gramatica Normativa, direcionadas a compreensdo das
estratégias e formas de indeterminacdo do referente realizadas no texto. Especificamente na
letra d, do exercicio 20, nosso objetivo é permitir que o aluno, epilinguisticamente, formule
hipteses e teste possibilidades de respostas, para associar o tdpico gramatical as
caracteristicas composicionais do género em questdo. A atividade 21, finalmente, consiste em
explorar ainda mais a indeterminacéo do sujeito na producdo escrita do género conto de
terror, aprofundando as discussfes a respeito das formas, estratégias e sentidos acerca do

fendmeno, que comecaram a ser abordadas nas atividades anteriores. Nosso objetivo, com
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essas tarefas finais do mddulo, é levar o discente a tomada de consciéncia sobre o0s
procedimentos linguistico-discursivos, que antes eram apenas implicitos e internalizados,
oferecendo-lhe gradativamente conhecimentos gramaticais, com vistas aos niveis mais
produtivos e autdbnomos de letramento linguistico.

Justificativa: As atividades levam o estudante a reflexdo e & anélise sobre o tema da
indeterminacdo e ao aperfeicoamento dos niveis de andlise linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (EIXO 1), em razdo do trabalho com o efeito e as formas de indeterminacéo
no género conto de terror (EIXO II). Finalmente, com a proposta de producdo textual,
aplicada no estudo-piloto (e que encerra o modulo II1), o discente se apropria do objeto
gramatical, com estratégias variaveis de indeterminagdo (EIXO Il1), para realizar a producéo
escrita, conforme as caracteristicas do género textual em questdo. Essa atividade encerra, por
si s0, estabelecendo uma articulacdo entre o tema gramatical e o nivel textual, como apice do
trabalho sistematicamente reflexivo e cientifico com a gramatica em sala de aula.

Sugestdes de procedimento: Nossa orientacdo é que a atividade seja aplicada em
folhas individuais, tendo como referéncia toda a analise reflexiva do quadro teorico acerca do
tema. E interessante o professor ler, com a participacdo da turma, o texto e debater sobre a
construcdo de sentidos do conto. Em seguida, buscar estimular, oralmente, a participacdo do
discente no tocante a possiveis relatos com experiéncias assustadoras. Em seguida, devem
realizar a tarefa, vindo em seguida a correcdo, com as reflexes cabiveis a cada questdo.
Havendo oportunidade, aconselhamos a leitura e a execucao da tarefa de producédo textual. Do
contrario, a orientacdo seria que o professor lesse o enunciado da producdo e esclarecesse
possiveis duvidas, e recomendasse a realizacdo da producdo escrita em casa. Nesse processo
final, seria importante deixa-los conscientes da relevancia das andlises e do estudo

indutivamente construidos acerca do tema indeterminacao do sujeito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo discutiu aspectos conceituais e epistemoldgicos que
contornam a questdo dos métodos de ensino de gramatica, especificamente do tema
indeterminacdo do sujeito, nos anos finais da Educacdo Basica. Como resultado da
observacgdo do fenbmeno na prética docente, a hipotese da pesquisa partiu do pressuposto de
que as realizagcbes de indeterminacdo realizadas pelo falante/discente ultrapassavam o
espectro de abordagem da tradicdo gramatical. Para tal, com base na revisdo bibliografica e
nos procedimentos da pesquisa acdo, a dissertacdo aplicou o estudo-piloto, como diagnose
para coleta e analise dos dados. Constatada a hipoOtese, o presente trabalho dedicou-se a
problematizacdo dos métodos, tendo como concepgdo tedrico-aplicada a articulacdo entre
ciéncia linguistica e Gramatica Normativa, com a finalidade de propor reformulacdo teorico-
metodoldgica para um ensino de gramatica centrado na reflexao linguistica.

De forma ampla, a agenda de acéo da pesquisa ofereceu trés grandes contribuicoes: (i)
no plano da formag&o docente: buscou-se a relagéo entre conhecimento cientifico e prética de
ensino; (ii) no plano pedagogico: por meio do método indutivo da aprendizagem ativa
(PILATI, 2017; FRANCHI, 2006), apresentou-se o estudante como agente colaborativo e
construtor de seu proprio conhecimento gramatical; e (iii) no plano do campo cientifico:
valeu-se de categorias e contetdos das linhas cientificas, em adicdo a tradicional, articulando
ciéncia e pratica pedagdgica, com revisdo de concepgdes basicas. Além disso, a pesquisa
também empenhou-se no desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais voltadas
para a formacdo de professores, tanto no que se refere a associacdo entre usos linguisticos e
contextos sociais, como na producdo de materiais didaticos.

De forma pormenorizada, na etapa inicial da dissertagdo, a presente investigacdo
cedeu espaco a reflexdes conceituais relevantes acerca de lingua, gramatica(s) e norma(s).
Em seguida, procurou apontar a imprescindibilidade da atualizacdo do professor e os efeitos
nocivos dos equivocos conceituais na conducao da aprendizagem. A discussao visou oferecer,
no plano empirico, maior profundidade tedrica para as praticas de ensino de gramatica,
pautada no pressuposto de que lingua, gramatica e norma ndo compdem, cada um, um bloco
homogéneo e invariavel.

Mediante analise das descricbes da tradicdo gramatical e dos estudos da ciéncia
linguistica, a pesquisa dividiu-se em duas etapas praticas. A primeira delas, aplicacdo e relato

do estudo-piloto a turma de regéncia, para coleta e anélise das realizacbes do componente
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gramatical para alem da descricdo da Gramatica Normativa. Como resultado da reflexdo
dessa etapa, passou-se a proposta final. Nessa segunda parte, dispomos trés modulos de
intervencdo pedagogica final, compostos por vinte e uma (21) atividades, das quais nove (09)
foram aplicadas a outra turma de regéncia, com base nos trés eixos para 0 ensino de
gramatica, propostos por Vieira (2017). O conjunto de mddulos da proposta didatico-
pedagogica dialogaram com a investigacdo de Souza (2015), inclusive tendo aplicado e
comentado alguns exercicios propostos do estudo dirigido da pesquisadora.

Em questdes de metodologia de ensino, adotamos a abordagem da aprendizagem ativa
(PILATI, 2017), a fim de, indutivamente, propor um desenvolvimento explicito de atividades
linguisticas, epilinguisticas e, depois, metalinguisticas, segundo Franchi (2006). Mostrou-se
possivel articular o tema da indeterminacdo aos componentes de leitura e producdo textual.

Especificamente no tocante a questdo norma-padrdo e norma culta, o trabalho
dissociou suas particularidades técnicas, por conta dos equivocos tedrico-metodoldgicos que
persistem em torno dessas terminologias, tanto para oportunizar aulas mais efetivas e
contextualizadas de gramatica, quanto viabilizar um acervo mais vasto de acOes
metodoldgicas, com base nos trés eixos propostos por Vieira (2017).

Dessa forma, entende-se também que houve ampliacdo do repertério dos estudantes
em termos de variagdo/normas e percepcao social (EIXO I111), dado o contato diversificado
com géneros de textos (EIXO I e IlI), dos mais breves e espontaneos (provérbios populares,
tirinha, anedota) aos mais extensos (cronica, conto de terror). Como analise critica, ha duas
apreciacdes que faltaram a sequéncia de atividades do trabalho: (i) no eixo da norma-padréo,
mais propostas de atividades com textos de sincronias passadas como contraste reflexivo e
produtivo com as realizacOes atuais; e (ii) mais abordagens da realizagdo da voz passiva
sintética + se como estratégia de indeterminacao.

Cabe novamente destacar que a questdo da atividade metalinguistica enfrenta muitos
desafios que interferem na qualidade da aprendizagem, desde, por exemplo, o problema de
ordem conceitual no tocante ao carater tedrico-prescritivo heterogéneo e vigente no ensino de
gramatica, até as condicdes precéarias (desvalorizacdo do professor; infraestrutura escolar) a
que o professor é submetido no ensino publico de nosso pais. Ndo obstante, espera-se ter
proporcionado a comunidade docente em geral a ampliacdo de suas referéncias de estudos
gramaticais e um acervo de procedimentos e intervencdes reflexivas para combater o que

denominamos no presente trabalho como pratica de ensino monovarietal.



101

Precisamente ao campo cientifico, buscou-se repensar e propor alternativas para uma
abordagem articulada entre ensino de gramatica e préatica de andlise linguistica, tendo como
eixo de problematizacdo o lugar dos aspectos formais da lingua no ensino de gramatica.
Alguns desafios, no entanto, permanecem sem solugdo: quais géneros de texto podem ser
associados adequadamente aos topicos gramaticais? Que contribuicbes do campo da
Linguistica podem ser articuladas? De que forma? Em que instancia e em que progressdo?
Que nomenclaturas utilizar? Todos 0s objetos gramaticais demandam sistematizagdo?

A presente pesquisa ndo procura dar conta da questdo complexa da orientacdo
normativa no ensino; entretanto, a despeito dos desafios mencionados, espera-se ter
colaborado para o avanco cientifico no tratamento do tema aliado & &rea pedagoégica, a partir
da apresentacdo e do uso exitoso da metalinguagem dos estudos descritivos (DUARTE, 2007)
na introducdo do fendbmeno gramatical (cf. 4.3). Outro experimento bem-sucedido foi a
utilizacdo da proposta de ensino de gramética em trés eixos (VIEIRA, 2017). Com base nessa
orientacdo, verificamos produtividade tanto no tratamento da variagdo linguistica e suas
complexas regras variaveis no campo linguistico-discursivo (EIXO I1I), como também na
sistematizacdo gradual do conhecimento metalinguistico (EIXO 1). Fazia parte, inclusive, da
agenda do presente trabalho, e obtivemos um feedback positivo, com base na proposta de
Vieira (2017), o desenvolvimento da habilidade cientifica do discente no trato com a
gramatica (cf. 4.4).

Quanto ao entendimento de que pesquisas futuramente podem ser feitas a partir do
presente trabalho, pareceu-nos razoavel ponderar sobre um possivel levantamento entre 0s
docentes (por meio de entrevistas e/ou observacGes e analise de resultados, em escolas
particulares e publicas) no tocante ao tratamento pedagdgico que dao ao objeto gramatical, a
fim de discutir teorias, promover reflexdes e oferecer propostas metodoldgicas acerca do
ensino das normas no pais. Além disso, no tocante ao tema, pode ser relevante pensar também
sobre como o fendmeno da indeterminacdo do referente é empregado em contos de terror, em
diferentes sincronias. Ademais, de acordo com 0s objetivos desta pesquisa, julgamos como
pertinente, inclusive, estudar os possiveis efeitos morfossintaticos e semanticos da omissédo do
agente da passiva em manchetes de jornal online, como recurso de indeterminagcéo do
referente ativo em construg¢des na voz passiva analitica.

Para concluir, cabe registrar que os tempos atuais sdo de ataques a atividade docente
por parte de alguns grupos antidemocréaticos. De certo modo, esses acontecimentos destacam

ainda mais a importancia que um ensino de gramatica centrado na reflexdo linguistica pode
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ter em nossa sociedade, principalmente no segmento da educacdo publica. Para isso,
apresentamos até a essa instancia andlises, estudos, dados e intervencgdes tedrico-aplicadas
comprometidas estritamente com o desenvolvimento progressivo do letramento linguistico, no

ambito da oralidade, leitura e escrita nas aulas de gramatica.
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