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RESUMO

As multiplas linguagens provenientes do ciberespaco demandam do leitor novas habilidades e
competéncias para compreender hipertextos. Nesse sentido, o objetivo deste estudo é
desenvolver uma proposta pedagogica para trabalhar a leitura de textos do género noticia em
ambientes cibernéticos. Para tanto, buscou-se compreender como ocorre o processamento da
informacdo e verificar as estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas adotadas pelos
educandos para chegar a compreensao de textos eletrénicos. Isso se justifica pela necessidade
de ensinar aos educandos a lerem textos na tela, uma vez que esse processo nao ocorre de
forma natural, assim como pela relevancia da criacdo de ambientes de aprendizagem digitais
para se trabalhar com praticas de leitura, ja que 0 momento implica a coexisténcia da cultura
do impresso e da cultura digital. A metodologia adotada se configura como uma abordagem
qualiquantitativa de natureza interventiva da pesquisa-acdo. O embasamento tedrico se
constitui a luz de estudos de autores como Smith (1989), Santaella (2004), Araudjo (2009),
Xavier (2010), Marcuschi (2010), Coscarelli (2017), Moreira (2019), entre outros. Assim
sendo, foi desenvolvida uma proposta de intervencdo para trabalhar a compreensdo de textos
em ambientes digitais. Como produto final foi elaborado um site, o “Leituron-line”, contendo
todas as atividades propostas por este estudo. Com efeito, espera-se contribuir com a
formacao leitora dos alunos, de maneira que ampliem as habilidades e competéncias para ler
hipertextos, tornando-se, por conseguinte, letrados digitais. Almeja-se também despertar nos
professores o0 interesse para ensinar aos alunos estratégias para ler textos em ambientes
digitais, de modo a tornar as aulas de Lingua Portuguesa, especialmente as destinadas as

leituras de textos, menos enfadonhas e mais significativas.

Palavras-chave: Ensino. Leitura on-line. Letramentos digitais. Género noticia.



ABSTRACT
The multiple languages which exist in cyberspaces require readers new skills in order to
understand hypertexts. In this sense, the aim of this thesis is to develop a pedagogical
proposal to work the reading of news in cybernetic environments. Therefore, we sought to
understand how information processing occurs and to verify the cognitive and metacognitive
reading strategies adopted by the students to reach the understanding of electronic texts. This
study is justified by the need to teach students to read texts on screen, since this process does
not occur in a natural way, as well as by the relevance of creating digital learning
environments to develop reading practices, since the moment implies the coexistence of the
culture of the printed and the digital culture. The methodology adopted is configured as a
guantitative and qualitative approach of interventional nature of action research. The
theoretical basis is constituted in the light of studies by authors such as Smith (1989),
Santaella (2004), Xavier (2010), Araudjo (2010), Marcuschi (2010), Coscarelli (2017), Moreira
(2019), among others. Therefore, an interventional proposal was created to develop the
comprehension of texts in digital environments. As a final product a website was elaborated,
"Leituronline™, containing all the activities proposed by this thesis. We expect to contribute to
the reading training of students, so that they develop the skills to read hypertexts, thus
becoming digital literate. We also intend to awaken in teachers the interest to teach students
strategies to read texts in digital environments, in order to make Portuguese Language classes,

especially those destined to readings of texts, less boring and more significant.

Keywords: Teaching. Online reading. Digital literacy. News.
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1 INTRODUCAO

O dominio da leitura é, sem duvidas, imprescindivel para que um individuo atue com
autonomia em uma sociedade grafocéntrica, igualmente entendido como um artificio
necessario para a aquisi¢ao de outras aprendizagens. Com a cibercultura, as préaticas de leitura
ganharam uma nova roupagem devido as multiplas linguagens presentes nos textos digitais, a
saber, a leitura do hipertexto, que se caracteriza como “uma forma hibrida, dindmica e flexivel
de linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade” (XAVIER, 2010, p. 208). Essa nova forma de ler
demanda novas aprendizagens, habilidades, competéncias e constitui um novo perfil de leitor
que Santaella (2004) caracteriza como imersivo.

Em razdo disso, o professor se depara com uma nova realidade e com grandes
desafios, principalmente o de aliar as tecnologias a novas formas de aprendizagem
provenientes do ambiente cibernético. Nesse sentido, & necessario utilizar os recursos
tecnologicos de forma inteligente para que os educandos tenham o dominio da leitura digital.
Contudo, esse dominio exige do leitor habilidades como compreender hipertextos, navegar no
ambiente digital, verificar a veracidade das informag@es, entre outras. Muitas vezes, essas
habilidades se colocam como um oficio cada dia mais distante e dificil para aqueles que ainda
ndo receberam os direcionamentos adequados para aprender. Com efeito, as instituicOes de
ensino devem acompanhar as inovacdes tecnologicas e fazer bom uso desses recursos a fim de
atender as necessidades de aprendizagem dos alunos.

A exigéncia da sociedade contemporanea para que o cidaddo leia com criticidade, a
atencdo dos alunos voltada para a cibercultura e as maltiplas possibilidades de aprendizagem
que o espaco cibernético oferece fizeram com que eu, enquanto professora de Lingua
Portuguesa, repensasse as minhas praticas de trabalho com a leitura. Assim, passei a observar
0 comportamento dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental diante das atividades de
leitura propostas por mim. Constatei que eles dominavam a habilidade de decifracdo do
material linguistico, todavia ndo conseguiam formular um pensamento critico sobre o que
liam, limitando-se a uma compreensdo artificial do texto. Além disso, mostravam-se
desmotivados para realizar as atividades educacionais apenas no material impresso.

Somado a essa realidade, foram constatados, por meio da aplicagio de um
questionario (ver Apéndice 1), alguns pontos bastante relevantes para a realizacdo deste

estudo, no entanto dois se destacaram. O primeiro se refere ao fato de os alunos preferirem ler
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textos em plataformas digitais a impressos; 0 segundo aponta que a escola possibilita poucas
atividades de leitura em ambientes digitais.

Em razdo disso, € perceptivel o descompasso que ha entre as diversas possibilidades
de aprendizagem proporcionadas pelas tecnologias, com as quais 0s estudantes
contemporaneos se identificam, e a persisténcia da escola e de professores em adotar, com
maior frequéncia, praticas pedagdgicas que sozinhas ja ndo ddo conta de ofertar uma
aprendizagem significativa e atrativa para essa nova geracao. Assim, € importante pensar em
alternativas que, aliadas as ja existentes, incentivem os educandos a lerem e se tornarem
protagonistas na construcao do préprio conhecimento.

Em vista dos problemas apresentados, este estudo tem a finalidade de desenvolver
uma proposta de intervengdo para trabalhar com leitura no ambiente digital por meio da
criacdo de um site (“Leituron-line”), visando a ensinar aos alunos do 6° ano de um colégio da
Rede Estadual de Ensino do municipio de Ribeiropolis-SE a ler e compreender textos
eletronicos. Nesse contexto, partimos da seguinte questdo norteadora: assim como no texto
impresso, é preciso o ensino explicito de estratégias de leitura para a compreensao de textos
na cibercultura?

Justifica-se, com isso, a elaboracdo de uma proposta de intervencdo pedagdgica para
se trabalhar com a leitura de hipertextos, cuja construcdo de sentido ndo ocorre apenas pela
decifracdo das palavras, visto que “junto com elas, encontramos sons, graficos, ¢ diagramas,
todos lancados sobre uma mesma superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros,
formando um todo significativo e de onde sentidos sdo complexamente disponibilizados aos
navegantes do oceano digital” (XAVIER, 2010, p. 209). Como se sabe, qualquer situacdo de
leitura exige do leitor um esforgo para a construcao de sentidos.

O percurso metodologico ocorrerd por meio de analises empiricas, aplicacdo de
questionario e elaboracdo da proposta de intervencdo a partir de uma abordagem
qualiquantitativa de natureza interventiva da pesquisa-acdo. J& o aporte tedrico se constitui a
luz de estudos de autores como Smith (1989), Solé (1998), Santaella (2004), Aradjo (2009),
Xavier (2010), Marcuschi (2010), Coscarelli (2017), Moreira (2019), entre outros.

Diante do exposto, o objetivo geral deste estudo é desenvolver uma proposta
pedagdgica para trabalhar a leitura de textos do género noticia em ambientes cibernéticos. Por
sua vez, como objetivos especificos, temos: levantar as estratégias de leitura cognitivas e
metacognitivas adotadas pelos alunos, no momento da leitura, para compreender textos

digitais; ampliar as habilidades de leitura de textos online; tornar os alunos letrados digitais.
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A fim de alcancar os objetivos elencados, este estudo esta organizado em duas se¢oes:
na primeira, discutiremos a respeito da influéncia das tecnologias digitais na area de ensino e
da concepcdo de leitura como uma atividade interativa e também falaremos da relevancia do
trabalho com as estratégias de leitura no processo de compreensdo textual. Além disso,
apresentaremos o perfil cognitivo do leitor imersivo, bem como faremos uma abordagem
sobre o letramento digital e sobre a concepcao de género textual, enfatizando o género noticia
adotado nesta pesquisa. Ja na segunda secao, realizaremos uma explanacdo dos procedimentos
metodoldgicos adotados, juntamente com a apresentacdo do Produto Educacional, o site
“Leituron-line”, e da proposta de intervengéo.

Esperamos que este estudo contribua com a formacgao leitora dos alunos, de modo que
eles aprendam a navegar no espaco da internet de forma ética e critica e a compreender
hipertextos. Outrossim, almejamos auxiliar os demais professores de Lingua Portuguesa, 0s
coordenadores e os gestores no trabalho com as praticas de leitura em ambientes digitais,
contribuindo com a inclusédo dos estudantes no universo das tecnologias, de forma a se

expandirem as possibilidades de aprendizagem.
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2 A INFLUENCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA AREA DE ENSINO

A presenca das tecnologias na cultura contemporanea proporcionou a democratizagdo
do conhecimento e o acesso a informacdo de forma extremamente acelerada, permitindo que
as pessoas, ao utilizarem computadores, celulares, tablets e outros aparelhos conectados a
internet, tenham acesso a informag0es e se comuniquem a qualquer hora e em qualquer lugar
do mundo. Essas tecnologias estdo introduzindo novas formas de comunicacao por meio da
criacdo de audios, imagens, movimentacOes e animacgdes, demandando novas habilidades e
letramentos mdltiplos.

Por consequéncia, as possibilidades de aprendizagem foram ampliadas, assumindo
novas dimensdes, de modo que o aluno pode aprender de diversas maneiras além do modelo
tradicional centrado no professor e em aulas exclusivamente expositivas. Essas possibilidades
oportunizam um processo de ensino e aprendizagem interativo e colaborativo. Assim, ndo se
trata apenas de utilizar os recursos tecnolégicos e a internet para fins pedagogicos, mas sim de
ressignificar o ato de ensinar e aprender.

Nesse sentido, o discurso em prol da implantacdo das Tecnologias Digitais da
Informagédo e Comunicacéo (TDIC) nas escolas se solidificou de forma que essas instituigdes
precisaram se integrar ao novo cenario. A esse respeito, 0 Governo Federal, juntamente com
0S governos estaduais e prefeitos, tem buscado parcerias com diversas empresas de
tecnologias digitais e internet a fim de implantar programas educacionais por meio dessas
tecnologias. Como exemplo disso, destacamos o Projeto Aula Digital', implantado nas
escolas da rede municipal e estadual de ensino do municipio de Ribeiropolis, inclusive na
escola onde a proposta de intervencdo proposta por esta pesquisa serd aplicada
posteriormente.

Para lidar com as novas formas de ensino e aprendizagem oriundas das tecnologias, é
necessario que tanto as unidades de ensino quanto os professores repensem a forma de
compreender o processo de construgdo do conhecimento, implicando mudancas de postura e
de praticas pedagogicas. Essas mudancas extrapolam o ambito da sala de aula e desafiam os
professores a pensar em como agir e explorar as diversas linguagens oriundas das tecnologias
digitais. Em consonancia com tal pensamento, Coscarelli (2017, p. 26) salienta que o

computador é uma ferramenta importante, mas que nao faz nada sozinho, por isso o professor

1 O Projeto Aula Digital é uma parceria da Fundacio Telefonica Vivo e do Governo do Estado de Sergipe em
regime de colaboracdo com os municipios, atendendo a 310 escolas e 18 mil alunos. O projeto consiste na
formacdo de professores, acompanhamento nas escolas, entrega de equipamentos e auxilio com contetdos
pedagdgicos digitais. Para mais informacGes, acessar: https://www.youtube.com/watch?v=a3c4Xm783bE.
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deve conhecer os recursos que a maquina oferece e criar meios para utiliza-la, ja que “melhor
gue um professor ensinar, € um aluno aprender”.

Diante dessa perspectiva, 0 documento que rege as diretrizes da Educacdo Basica no
Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece dez competéncias gerais que
visam a garantia da aprendizagem de crian¢as e jovens. Uma das competéncias destaca a
importancia do uso dos recursos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas dos docentes a fim de
tornar os alunos capazes de “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais” (BRASIL, 2018, p. 87).

A preocupacdo, agora, das escolas, dos professores e dos proponentes de politicas
educacionais ndo se trata apenas de incluir a tecnologia no processo de ensino, mas de como
alinhar a estrutura fisica das institui¢ces, os modelos de gestdo e as praticas pedagogicas dos
docentes as possibilidades diferenciadas de aprendizagem através dos recursos digitais, de
modo a contemplar o que propGe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e atender aos
objetivos propostos para a educacdo formal.

Na visdo de Xavier (2013), compete a todos que atuam na area da educacao repensar 0
fazer docente de forma a harmonizar o potencial de armazenamento de dados, a velocidade
com que ocorre 0 acesso a informacdo e a interatividade promovida pelas inovacbes
tecnologicas. No entanto, o autor salienta que é necessario primar pela qualidade da leitura e
da producédo de texto, bem como pelo senso critico e pela cidadania que fundamentalmente
devem ser desenvolvidos nos alunos da geracdo contemporanea. Para tanto, é preciso
desenvolver nos discentes habilidades e competéncias para lidar com a aprendizagem apoiada
na tecnologia.

Assim, €& fundamental que as unidades de ensino acompanhem 0s avancos
tecnoldgicos para proporcionar um ensino que contemple a interagdo das TDIC como uma
forma de dar maior sentido aos contetdos disciplinares, visando a uma aprendizagem que de
fato atenda as necessidades dos alunos. No entanto, o que defendemos, nesta pesquisa, € que
toda ideia de inovacédo na area da educacéo seja avaliada a fim de verificar se esta adequada a
realidade dos que serdo afetados por ela. Xavier (2013, p. 47, grifos do autor) chama atencao
para o fato de que “uma préatica ou equipamento ser novo nao garante sua eficiéncia per si ou
a sua adequabilidade ao fazer-saber como meta da escola [...] € de suma importancia conhecer
as novas modalidades de ensino em detalhes, tais como suas caracteristicas, as concepcdes de

ensino/aprendizagem”. L0go, € preciso harmonizar a relacdo educacéo, inovacgéo e tecnologia,
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cabendo ao professor dominar os recursos tecnolégicos e adota-los como aliados na execucgao
de sua préatica pedagdgica.

As formas inovadoras e criativas que tém em vista estimular a aprendizagem e
fomentar no aluno a capacidade de autoaprendizagem estdo cada dia mais presentes em
diversas modalidades de ensino e se apresentam em sua forma hipertextualizada, perpassando
todas as novas sugestdes de aquisicdo de saberes. Assim, “Considerando a virtualidade, a
conectividade e a multissemiose constitutivas dessas novas formas de aprendizagem, devemos
admitir que elas sdo hipertextuais, por serem elementos da esséncia do hipertexto” (XAVIER,
2013, p. 45). A multimodalidade ou multissemiose dos hipertextos é caracterizada pela
presencga de muitas linguagens, modos ou semioses, demandando “capacidades e praticas de
compreenséo e producgéo de cada uma delas (Multiletramentos) para fazer significar” (ROJO,
2012, p. 19).

Para Xavier (2013), a aquisicdo das informacBes por meio da forma hibrida
proporciona experiéncias inéditas de aprendizagem, como 0 manuseio do objeto do saber e a
possibilidade de simular experiéncias sobre um fazer; no entanto, essa forma
hipertextualizada de aprendizagem demanda a mediacdo do professor, visto que esse
profissional deve ter uma viséo critica sobre essa nova forma de aprendizagem, bem como ser
capaz de desenvolver com entusiasmo a aprendizagem com o0s recursos tecnoldgicos, de
forma que amplie as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

E inegavel que os recursos digitais com contetdos hipertextualizados permitem o
acesso a mais informacdes e ultrapassam 0s espacos da sala de aula, uma vez que, sob a
mediacdo ou ndo do professor, o aluno pode dar continuidade a aprendizagem fora do
ambiente escolar. Essa nova realidade de ensino-aprendizagem se coloca como tendéncia que
deve encaminhar o futuro das praticas docentes. Sendo assim, compete ao professor dominar
as tecnologias e mediar o conhecimento, extraindo o que de util elas prop6em, j& que a
tecnologia, especialmente a internet, tem propiciado uma nova forma de uso da lingua
enquanto préatica de interatividade. Rojo (2012, p. 16) também aponta para o fato de as formas
hibridas estarem cada dia mais presentes e, como consequéncia, Ser necessario
“descolecionar” os patrimonios escolares para implantar “novas midias, tecnologias, linguas,
variedades, linguagens”, por isso Sd0 exigidas uma nova ética e estética.

Ainda segundo a autora, o fato de muitos alunos j& terem acesso a informagdo que
demanda novos letramentos de carater multimodal e multissemiético fez com que o grupo de
Nova Londres, visando a atender os “multi”, apresentasse um novo conceito:

“multiletramentos”.
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A autora destaca algumas caracteristicas dos multiletramentos:

[...] eles s&o interativos; mais do que isso, colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relaces de poder estabelecidas, em especial as relagGes de
propriedade (das méaquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais
ou ndo]); eles séo hibridos, fronteiricos, mesti¢os (de linguagem, modos,
midias e culturas) (ROJO, 2012, p. 23).

Tais caracteristicas permitem que 0 usuario interaja com varios interlocutores em
diversos niveis, bem como utilizem as ferramentas digitais ndo somente para fins de uma
producdo interativa, mas para uma producdo colaborativa. A vista disso, utilizar as
tecnologias é para o professor uma forma de entender como elas podem auxiliar na construcao
e no compartilhamento do conhecimento, explorando os novos letramentos, de modo que 0s
alunos sejam capazes de interagir com os recursos digitais e se tornem coautores na producéo
do conhecimento.

A esse respeito, Rojo (2012) faz alguns questionamentos sobre o fato de incluir nas
escolas os Multiletramentos, uma vez que os alunos contemporaneos ja lidam com as
ferramentas digitais com mais facilidade do que os proprios professores. Seria entdo para
disciplinar o uso dos recursos digitais no ambiente escolar? Buscando refletir sobre tais
questdes, a autora chama atencdo para a importancia de pensar como as novas tecnologias
podem mudar a forma de ensinar e aprender.

Sob esse prisma, a autora destaca dois paradigmas de aprendizagem e educagdo em
disputa em nossa sociedade atualmente, postulados por Lemke (apud ROJO, 2012, p. 27). O
primeiro é o paradigma de aprendizagem curricular, em que alguém decide o qué, para que e
como Vvocé deve aprender; o0 segundo paradigma defende uma aprendizagem
interativa/colaborativa, em que as pessoas determinam o que vocé precisa saber de acordo
com as suas necessidades e em um tempo que lhes convém, caracterizando-se como 0 modelo
de aprendizagem que atende as exigéncias da sociedade contemporanea.

Coscarelli (1996) defende que a aprendizagem por meio das multimidias educacionais
proporciona maior autonomia aos individuos, todavia é necessario buscar entender como
ocorre 0 processamento das informacBes nesses ambientes. A autora observa que muitos
programas educacionais em formato multimidia priorizam as atividades que trabalham a
percepgao, como sons, imagens, animagdes, texto e movimento em expressiva quantidade, de
modo a estimular a atencéo do leitor.

Estudos ja existentes sobre 0 assunto apresentam pontos de vista diferentes: por um

lado, ha os que defendem que muito estimulo é benéfico a aprendizagem; por outro, 0s que
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acreditam que alguns desses elementos podem tirar a atencdo dos leitores. O que é possivel
compreender é que, no trabalho com a leitura, é positivo apresentar estimulos que contribuam
para a compreensao, sem perder de vista os cuidados que devem ser tomados no que se refere
a utilizacdo e a combinacdo desses recursos. De fato, alguns aspectos sdo relevantes no
trabalho com a leitura por meio dos recursos tecnolégicos, dentre eles 0 modo como séo
utilizados, a concepcdo de leitura adotada e as estratégias de que se faz uso para compreender

um texto. Trataremos a esse respeito no tépico seguinte.

2.1 A leitura como uma atividade interativa

Ler é compreender, uma vez que, se o leitor for capaz apenas de decodificar o material
linguistico escrito e memoriza-lo para reproduzi-lo, ndo é possivel dizer que realizou uma
leitura. Nessa perspectiva, € relevante destacar que, ao longo dos anos, a leitura foi concebida
sob Vvarios pontos de vista, mas, a fim de atender as finalidades deste estudo, aqui a
concebemos como uma atividade interativa, visto que ha, no momento da leitura, interacdo
entre diversos fatores, como o leitor, 0 ouvinte e o texto, envolvendo habilidades cognitivas e
metacognitivas executadas pelo leitor para compreender um texto. Em consonancia com essa
concepgdo, a leitura € um processo cognitivo de construcdo de significados do material
linguistico escrito a partir da relacdo entre leitor, texto, compreensdo, memoria, inferéncias e
pensamento. Sendo assim, entende-se que o processamento da informacdo ndo acontece
somente com a decifracdo do texto impresso, mas também mediante a relacdo entre ela e a
capacidade de fazer inferéncias a partir do conhecimento de mundo do leitor.

Para Kleiman (2004, p. 10), a leitura é “uma pratica social que remete a outros textos e
outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acao
todo nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu
nossa socializacdo primaria”. Dessa forma, o leitor lanca méo de estratégias baseadas em seu
conhecimento de mundo, linguistico e sociocultural, com o propoésito de atingir os objetivos
definidos.

Ademais, o processamento das informacgdes ocorre por meio da representacdo dos
elementos linguisticos e da atribuicdo de significados pelo leitor, o qual recorre ao
conhecimento de mundo, informagdo ndo visual armazenada em sua memoria, que lhe
possibilita a construgdo de sentidos da informacgédo visual. Nesse ambito, para se entender
como ocorre 0 processamento da informacéo, € importante levar em consideracdo o0s aspectos

cognitivos e metacognitivos e o conhecimento de mundo do leitor, uma vez que compreender
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como esses elementos interferem na compreenséo leitora auxilia o professor na elaboracéo de
praticas pedagogicas que ajudem os alunos a aprender a compreender os textos, como também
a perceber os fatores que os levam a incompreenséo.

A partir desse ponto de vista, atribui-se um relevante papel a meméria, aqui concebida
como as diversas funcBes que o cérebro desempenha durante a leitura de um texto. Como
salienta Smith (1989, p. 22), seria incoerente compreender que 0 que carregamos em Nnossas
mentes seria apenas memaoria, pois 0 “cérebro contém memorias com um significado: nossas
memorias estdo relacionadas a tudo o mais que conhecemos”.

A esse respeito, é valido destacar quatro aspectos referentes a memoria bastante
relevantes para se compreender como o processamento da informagéo ocorre, séo eles: o
input, a capacidade, a persisténcia e a recuperagdo. O input é como a informacao € recebida; a
capacidade é o quanto a informacdo pode ser mantida; a persisténcia € o tempo que uma
informacdo pode ser mantida e a recuperacdo é o processo de fazer sair novamente a
informacdo. Além disso, os estudos apontam que ha trés tipos de memoria: a memoria de
curto prazo, a memoria intermediaria e a memoria de longo prazo.

A memoria de curto prazo é responsavel pelo armazenamento das informacgfes
percebidas imediatamente pelo olho. Ela tem uma capacidade finita e limitada, ja que soO €
possivel reter, por um periodo breve, sete unidades, as quais podem consistir em letras,
palavras, locucgdes etc. Assim, ela ndo pode conter muitas informagBes de uma Unica vez,
pois, se ficar sobrecarregada, as chances de perdé-las aumentam, por isso devem ser levadas
até outra memoria. Desse modo, a percepcdo de novas informagdes provoca a perda das
anteriormente existentes, por isso, quando estamos realizando uma atividade e somos
interrompidos, desviamos a atengdo para uma informacdo nova, que acaba provocando o
esquecimento daquilo que tinhamos de fazer. No entanto, a recuperacdo dessas informacdes
acontece de forma imediata, bastando para isso voltar a atencéo para o que foi perdido.

Na concep¢do de Moreira (2019), a memoria intermedidria é responsavel por
incorporar o material recebido em unidades maiores enquanto novas informagdes estdo sendo
processadas na memoria de trabalho, de modo que poderdo ser ativadas e reintegradas a
memoria de longo prazo. Dessa forma, ela — a memoria intermediaria — ajuda a armazenar no
cérebro as informacgdes sintatico-semanticas por um periodo maior do que o da memoria de
curto prazo e menor do que o da memoria intermediaria. Quando o material chega a memaria
de longo prazo, transforma-se em material semantico e passa a integrar o repertorio de

conhecimento do leitor, conhecido como conhecimento de mundo.
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No que concerne & memdria de longo prazo, por seu turno, € concebida como tudo
aquilo que insiste em permanecer na mente, independentemente de ensaio; ela é responsavel
por tudo o que se sabe sobre o mundo, todas as informac6es significativas conhecidas como
conhecimento de mundo. Nessa memoria ndo se perde nenhuma informacéo para adquirir
novas, visto que ela tem uma capacidade de armazenamento aparentemente ilimitada; assim,
mesmo 0s acontecimentos que parecem esquecidos por terem acontecido ha muito tempo
podem ser relembrados mediante estimulos.

Embora tenha capacidade ilimitada para armazenar as informagfes, nem sempre séo
facilmente acessiveis, uma vez que, para recupera-las, muitas vezes é necessario que ocorra
incentivo por parte de seus interlocutores. Com isso, nem sempre é possivel ter acesso a uma
informacdo armazenada na memdria de longo prazo de forma imediata, pois isso depende dos
estimulos realizados e da maneira como elas estdo organizadas na memoria de longo prazo.
Para Smith (1989), tudo depende da importancia que damos ao material que armazenamos na
memoria, j& que ndo adianta sobrecarrega-la com informag@es supérfluas da memoria de curto
prazo. Ainda de acordo com o autor, é por essa razdo que o aprendizado decorado é
inadequado, uma vez que, quanto mais o leitor realizar fixagdes, menos fatiamento das
informacgdes ocorrera e, consequentemente, menos informacbes importantes seréo
armazenadas.

Essa sobrecarga ndo é produtiva porque a memdria de longo prazo leva mais tempo
para aceitar novas informacdes: “Em contraste com o input praticamente imediato de meia
duzia de itens na memoria de curto prazo, a colocagédo de algo na memoria de longo prazo é
extremamente lenta [...] leva cinco segundos — e naqueles cinco segundos, ndo existe muita
atencgdo para as demais coisas” (SMITH, 1989, p. 118). Isso posto, compreendemos que uma
informacdo que ocupara toda a memoria de curto prazo, no momento em que é percebida pelo
olho, leva mais tempo para ser armazenada na memoria de longo prazo, por isso as
informacgfes levadas a memoria de longo prazo ndo devem ocorrer de maneira aleatoria
devido ao fato de elas interferirem na compreensdo do material linguistico, principalmente em
leitores iniciantes.

Apresentar como ocorre 0 processamento da informacdo realizado pelo cérebro de
forma sequencial e hierarquica, como fora exposto, ndo implica afirmar que o processamento
da informagdo segue necessariamente uma hierarquia. Assim, “A Memoria de Trabalho,
utilizada eficientemente, poderd auxiliar no fatiamento rapido do input, de modo a
transforma-lo em informagdo dada na Memoria de Longo Termo” (MOREIRA, 2019, p. 37);

isso acontece também na memoria de longo prazo, em que, a partir do conhecimento de



25

mundo do leitor, ela facilita o processamento do input. De fato, o processamento da
informacdo acontece de modo individual, na medida em que as caracteristicas de cada leitor
sdo distintas e influenciam nas fixacdes realizadas.

Para autores como Smith (1989) e Kleiman (2004), a leitura comeca pela percepc¢éo do
material linguistico pelo olho, sendo levado, na sequéncia, para a memdria de trabalho, que
organiza tal material em unidades significativas. Essa memoria seria ajudada pela memoria
intermediaria, “que tornaria acessiveis, como num estado de alerta, aqueles conhecimentos
relevantes para a compreensdo do texto em questdo” (KLEIMAN, 2004, p. 32). Entdo, o
processo da leitura ocorre a partir de uma informacéo visual passando diante dos olhos e do
fatiamento das informacdes realizadas pelo cérebro a partir do grau de conhecimento do
leitor, j& que cada individuo percebe de forma diferente a informacéo visual.

Para a autora mencionada, 0 que ocorre durante a leitura é:

[...] um MOVIMENTO SARCADICO, e n3o linear. Isto quer dizer que o
leitor eficiente ndo 1€ palavra por palavra, seguindo, metaforicamente, o seu
dedo na linha. Pelo contrario, os olhos se fixam num lugar do texto (a
fixacao) para depois pular um trecho (a sacada), e fixar-se num outro ponto
mais adiante (KLEIMAN, 2004, p. 33, grifos da autora).

Sob esse viés, o cérebro controla o processo, e a distancia entre as fixacdes é
determinada pela dificuldade do material linguistico. Sobre esse assunto, Moreira (2019)
acrescenta que também é preciso atentar-se para as caracteristicas do leitor, pois elas podem
influenciar nas fixacGes, de forma que um leitor iniciante realiza mais fixacdes do que um
leitor proficiente. A compreensdo de como a informacao € processada tem sido explicada a
partir de trés modelos de leitura, a saber: 0 modelo ascendente, também conhecido como
bottom-up; 0 modelo descendente, chamado também de top-down, e 0 modelo interativo. Eles
se diferenciam a partir da énfase atribuida a informacéo visual e a informacao néo visual no
processo da leitura.

No modelo ascendente, o processamento da informacdo ocorre de forma linear, de
maneira que o leitor recorre as informagBes visuais e linguisticas no texto para construir
sentidos através da andlise dos significados das partes, ou seja, o leitor vai das partes menores
(palavras e frases) para as maiores, 0 todo (texto), de forma sequencial e hierarquica, para
chegar a compreensao. Esse modelo privilegia o texto e a capacidade de decodificagdo, uma
vez que a compreensdo independe do contexto de producdo e do leitor, visto que o sentido

estd no proprio texto.
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No tocante ao modelo descendente, o processo de leitura ocorre de forma néo linear; o
leitor se baseia nas informag6es ndo visuais, no conhecimento prévio, para a constru¢do dos
sentidos, partindo da macroestrutura para a micro. Nesse modelo, o sentido do texto vai se
construindo a partir do leitor, que utiliza o conhecimento prévio para fazer previsbes e
antecipag0es sobre a informacao visual.

Em face dessa discussdo, muitos estudos apontam que o mais coerente € compreender
0 processo de leitura a partir de uma visdo em que ambos 0s processos sejam contemplados
como possibilidades complementares, caracterizando-se como um modelo interativo, visto
que a compreensdao do texto ndo acontece somente através do modelo ascendente, nem
somente do descendente. Eles ndo sdo excludentes, mas, sim, complementares, pois o leitor
lanca mado deles simultanea ou alternadamente a partir das necessidades que surgem no
momento da leitura. No modelo interativo, “a leitura ndo é uma simples atividade de
decodificacdo de itens linguisticos, e, sim, um processo dindmico de construgdo de sentidos,
fundamentado na integracdo entre o conhecimento prévio do leitor e as formas linguisticas
presentes no texto” (SOBRAL, 2018, p. 180-181).

Para Kleiman (2004, p. 35),

[...] esse modelo corresponde ao uso dos dois tipos de estratégias, segundo as
exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor: aquelas que vdo do
conhecimento de mundo para o nivel de decodificagdo da palavra,
envolvendo um tipo de processamento denominado TOP-DOWWN, ou
descendente, conjuntamente com estratégias de processamento BOTTOM-
UP, ou ascendente, que comecam pela verificacdo de um elemento escrito
qualquer para, a partir dai, mobilizar outros conhecimentos. Cujo foco volta-
se para a influéncia do conhecimento prévio do leitor e 0 conhecimento que
ele tem do texto (grifos da autora).

Nessa perspectiva, a leitura é resultante da informacéo visual, aquela que estéa explicita
no texto escrito, e da informacdo ndo visual, que é todo o conhecimento que o leitor tem
armazenado na memoria, o qual chamamos de conhecimento prévio, seja ele referente a
linguagem e ao assunto ou referente as caracteristicas estruturais do texto. De acordo com
esse ponto de vista, o leitor langa mao da informacdo ndo visual para fazer previsdes a
respeito da informacéo visual mediante objetivos estabelecidos.

Nesse contexto, “a leitura sempre envolve uma combinacéo de informacgao visual e
nao visual. Ela é uma interacédo entre o leitor e o texto” (SMITH, 1989, p. 86, grifos do
autor). O estudioso chama atencédo para o fato de que, sem a complementaridade de ambas, a

leitura se torna impossivel, visto que a informag&o visual é importante no ato da leitura, mas
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ndo € o bastante para que se consiga compreender um texto escrito. O leitor pode se deparar
com um acervo de informacdo visual e, no entanto, ndo ser capaz de ler porque ndo tem
conhecimento sobre o assunto ou desconhece a linguagem empregada, por exemplo. Em vista
disso, compreendemos que, se o leitor tem pouco ou nenhum conhecimento prévio acerca do
texto que pretende ler, a compreensao torna-se mais dificil.

Tal premissa nos leva a acreditar que as dificuldades de ler e compreender textos de
muitos estudantes, principalmente criancas, estejam relacionadas ao fato de que, muitas vezes,
0 texto apresentado ao aluno ndo condiz com o contexto de vida dele, por isso fica mais dificil
recorrer ao conhecimento prévio, fazer previsoes e lancar m&o das informag@es ndo visuais. A
partir dessa percepgdo, a informacéo visual e a informacgdo néo visual ttm o mesmo grau de
importancia no processo da leitura. Caso o leitor ndo tenha disponivel, em sua memoria
mental, informacgédo ndo visual, mais necessidade ele tera da informacdo visual para chegar a
compreensdo; da mesma forma acontece com o leitor que ndo tem informacdo visual
suficiente, ele tera de recorrer a mais informag&o ndo visual.

Moreira (2019) também comunga dessa ideia ao pontuar que, no ato da leitura, é
preciso haver um equilibrio entre informacéo visual e informacdo ndo visual. No entanto, €
possivel ressaltar que ambas contribuem no processamento textual e que o grau de influéncia
dependeré de algumas particularidades do leitor.

Segundo Kintsch (apud MOREIRA, 2019, p. 40):

[...] a leitura ndo é igual para todos, uma vez que cada um traz
conhecimentos diferentes acerca da informacdo visual e da informacdo ndo
visual. [...] a leitura ndo pode ser igual para 0 mesmo leitor em momentos
diferentes, dado que a informagdo visual é constantemente ampliada, € 0
nivel de previsdo do leitor sobre um assunto determinado é varidvel; ndo
existe texto dificil por si mesmo; a dificuldade do texto vai depender das
caracteristicas do leitor e do texto conjuntamente.

Logo, a leitura se acentua como uma atividade subjetiva e complexa que envolve
diversos fatores para se chegar a compreensdo. Tal subjetividade muitas vezes ndo é levada
em consideracdo no momento de ensinar ao aluno a compreender 0s textos, por iSso é preciso
chamar atencédo para o fato de que, por vezes, as praticas de leitura ndo ultrapassam a analise
dos aspectos estruturais do texto, dos aspectos gramaticais e dos ortograficos. Quando aborda
questBes de compreensdo, esta, por sua vez, é baseada em perguntas cujas respostas estdo
explicitamente no texto, sem exigir do aluno nenhuma reflex&o sobre o assunto abordado.

Com isso, percebemos que o ensino da leitura, dentro dos espacgos escolares, segue

uma sequéncia de leitura e perguntas com foco nos resultados do produto sem analisar como
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ocorre 0 processo. N&o estamos querendo dizer com isso que o trabalho com o ensino da
leitura acontece apenas dessa maneira, mas alertamos para a necessidade de se ultrapassar
urgentemente esses limites.

Para Marcuschi (2011, p. 90), a atividade de compreensdo exige do leitor/ouvinte
habilidade e trabalho, j& que “compreender é uma atividade colaborativa que se d& na
interacdo entre leitor-texto-autor ou ouvinte-texto-falante, podem haver desencontros. A
compreensdo € também um exercicio de convivéncia sociocultural”. Assim sendo, ndo pode
ser vista com foco apenas nas informacdes que o leitor consegue identificar em um texto, pois
a construcdo de sentidos se da a partir de um conjunto de atividades inferenciais realizadas
pelo leitor/ouvinte que vao além do texto escrito, uma vez que este ndo é um produto acabado,
mas sim um processo em construcdo. Outrossim, o sentido do texto ndo estad apenas no
interior do proprio texto, é preciso sair dele.

Em um estudo sobre a compreensdo textual, é preciso adotar a nocao de lingua como
“um fenémeno cultural, histérico social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo
com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamento e ¢ sensivel ao contexto”
(MARCUSCHI, 2011, p. 91). Nessa perspectiva, a lingua possibilita que os diferentes leitores
facam varias interpretacdes, em que muitas delas vao alem das pretendidas pelo autor do
texto. Desse modo, entendemos que nem tudo aquilo que o autor pretende dizer esta escrito no
texto, ja que ndo é possivel dizer tudo, sob o risco de se escrever textos interminaveis. Por
isso, a producdo de sentidos é um trabalho de coautoria, sendo uma parte de responsabilidade
do autor e a outra parte de responsabilidade do leitor, assim se justifica o fato de a producéo
de sentidos ndo ocorrer apenas dentro do texto.

Aliada a concepgdo de lingua, é importante ter uma nocédo de texto. Marcuschi (2011,
p. 93) o define como um evento comunicativo, “sistemas instaveis e sua estabilidade é sempre
um estado transitorio de adaptacdo a um determinado objetivo e contexto”. A producdo de
sentidos ocorre na relagéo entre produtores e leitores, levando em consideracdo que um texto
é produzido em determinadas circunstancias por alguém com objetivos e intenges.

Segundo o autor, as teorias que defendem o ato de compreender como atividades
cooperativas e inferenciais partem do principio de que o processo de compreensdo € um
trabalho construtivo, criativo e sociointerativo em que “o sentido ndo esta nem no texto, nem
no leitor, nem no autor, e sim em uma complexa relacdo interativa entre os trés e surge como
efeitos de uma negociacdo” (MARCUSCHI, 2011, p. 94). As inferéncias funcionam como
mecanismos que estabelecem o contexto de producdo, permitindo a continuidade do texto de

modo a auxiliar o leitor a processar as informacdes, uma vez que compreender ndo se trata de
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reproduzir informagcbes nem de parafraseéd-las. Fatores textuais, pragmaticos, cognitivos, o
conhecimento de mundo do leitor e o género influenciam no trabalho de compreenséo, e as
inferéncias lidam com essas questdes e com outros aspectos.

As inferéncias na compreensdo de texto “sdo processos cognitivos nos quais os
falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e considerando o respectivo contexto,
constroem uma nova representagao semantica” (MARCUSCHI, 2011, p. 95). Dessa forma, as
inferéncias, por vezes, podem apresentar informacdes mais relevantes do que aquelas que
estdo no texto escrito.

Para o referido autor, a nogdo de compreensdo como processo € uma das questdes
pontuais sobre o assunto, uma vez que, assim concebida, é possivel concluir que ndo se trata
de uma atividade de precisdo, tampouco de adivinha¢do, mas sim de “seleg@o, reordenacao e
reconstrugdo, em que certa margem de criatividade é permitida” (MARCUSCHI, 2011, p. 97).
Nesse sentido, ndo se trata de uma atividade em que vale tudo, mas de uma atividade de
multiplas possibilidades, todavia ndo sdo infinitas.

Na visdo do referido autor, a compreensdo como processo destaca quatro aspectos
relevantes: o processo estratégico propde que a atividade de compreensao esta voltada para a
acdo comunicativa; o processo flexivel defende a ideia de ndo haver na atividade de
compreensdo uma orientagdo Unica, pois esta acontece tanto de forma global quanto local,
dependendo das necessidades dos envolvidos e do contexto discursivo, assim a compreenséo
pode ocorrer em um movimento de ir e vir.

O processo interativo, entende a compreensdo como uma atividade negociada e
construida de forma unilateral, ou seja, hd um processo de negociagdo entre os interlocutores;
0 processo inferencial se refere & compreensdo como uma “atividade em que conhecimentos
de diversas procedéncias entram em acdo por formas de raciocinio variadas” (MARCUSCHI,
2011, p. 97). Nesse processo, a compreensdo ndo € uma atividade de identificacdo e
transcricdo de informacBes, mas sim uma atividade dial6gica que ocorre na relagdo com o
outro. Sobre as inferéncias, Coscarelli (2002, p. 2) ressalta que € fundamental a no¢do de
inferéncia para quem busca compreender o processo da compreensao, pois as inferéncias “sdo
operagdes cognitivas que o leitor realiza para construir proposi¢cdes novas a partir de
informagdes que encontrou no texto”. Assim, € necessario que o leitor complete o texto com
as informac0es que estdo implicitas, uma vez que ler é fazer inferéncias.

Na atividade de compreensdo como processo, 0 texto é constituido por camadas
internas, intermediarias e externas, sendo as internas compostas pelas informacdes objetivas

contidas no texto, aquelas admissiveis por qualquer um, como dados, nomes etc. As
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intermediarias sdo passiveis de vérias interpretacGes, no entanto validas, pertencendo ao
campo das inferéncias, que seriam as implicaturas, intencfes e suposi¢cdes. As camadas mais
distantes do texto sdo mais complexas pelo fato de estarem sujeitas a muitos equivocos, pois
estdo relacionadas a crencas e valores pessoais; e, por fim, a Ultima camada, que é a mais
vulneravel por fazer parte do campo das extrapolacdes. Logo, o texto original é aquele com o
qual nos deparamos para ler e pode ser lido de diferentes maneiras.

Conforme Marcuschi (2011), essas camadas sdo ‘“horizontais ou perspectivas
diversas”; deste modo, sdo classificadas como falta de horizonte, que se trata de uma leitura
em que o leitor apenas reproduz as informacdes objetivas contidas no texto, uma espécie de
copia; horizonte minimo, que se refere aquele tipo de leitura em que o leitor é capaz de
parafrasear, reproduzir com outras palavras e com pouca interferéncia as informacoes
objetivas do texto; horizonte maximo, que leva em consideracdo as atividades inferenciais,
visto que compreende as atividades de producdo de sentidos que resultam da jungdo do
material linguistico e das informacgdes e dos conhecimentos pessoais ndo contidos no texto,
sendo assim a compreensdo ndo se reduz a repeticdo e a parafrase; horizonte problematico,
por sua vez, consiste em uma leitura que leva em consideracdo as interferéncias no ambito
pessoal, havendo extrapolacdo. Essa maneira de ler & bastante adotada nas escolas e
reconhecida como opinido propria, admitindo um vale quase tudo. Finalmente, h& o horizonte
indevido, que se trata de uma leitura errada.

Diante da discussdo sobre como ocorre o trabalho de compreenséo, é necessario que as
aulas sejam planejadas buscando mostrar aos alunos quais sdo as finalidades de ler
determinado texto de modo que faga sentido, pois, do contrério, estaremos fadados ao
fracasso. Para que isso aconteca, € importante que estratégias de ensino de compreensao
leitora sejam ensinadas aos alunos, como também que sejam levadas em consideracdo as
estratégias de compreensdo adotadas por eles para compreender os textos que leem. Nesse
contexto, lancar mao de estratégias de leitura € um mecanismo favordvel para se chegar a

compreensdo. A esse respeito discutiremos no topico a seguir.

2.2 Estratégias cognitivas e metacognitivas de compreensao textual

O ato da leitura é cognitivo e também metacognitivo, uma vez que ler é um processo
de atribuicdo de significados e de controle da significacdo, pois envolve elementos externos
ao material linguistico, como o conhecimento formal, semi6tico e pragmatico do leitor. Desse

modo, a leitura é concebida como uma atividade individual e complexa que envolve diversos
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fatores para se chegar a compreensdo de um texto. Portanto, € importante que, ao elaborar
uma proposta pedagdgica para trabalhar com praticas de leitura, sejam levadas em
consideracdo as estratégias utilizadas pelo leitor para compreender o texto, bem como as
estratégias de ensino que ajudam no processamento da informacao.

Por estratégias entendemos as operacdes regulares que o leitor realiza para abordar o
texto, podendo ser “inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez ¢ inferida a
partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor” (KLEIMAN, 2004, p. 49). Sendo
assim, elas se realizam a partir da forma como o leitor manipula o texto de modo consciente
ou inconsciente. O professor deve utilizar estratégias que instiguem o aluno a fazer alguns
guestionamentos a respeito do que vai ler. Saber o porqué e para que é muito importante, ja
que o ato da leitura s6 faz sentido se existir um objetivo definido.

Além disso, é interessante que se compreenda a complexidade que envolve o ato de ler
para que metodologias de ensino sejam criadas para potencializar as habilidades e
competéncias leitoras dos alunos, levando-os a superar os desafios que a acdo exige. Essas
estratégias podem ser cognitivas e/ou metacognitivas. Entendemos por estratégias cognitivas
as operacgOes inconscientes e automaticas realizadas pelo leitor no momento da leitura, pois
qualquer leitor conhece inconscientemente a estrutura sintatica de uma frase, por exemplo.
Sobre o assunto, Moreira (2019) destaca algumas estratégias cognitivas de leitura definidas
por Goodman que o leitor utiliza para compreender um texto.

Conforme o autor:

A) Iniciagdo ou reconhecimento da tarefa: consiste na decisdo de ativar
estratégias e esquemas apropriados para iniciar uma leitura,
estabelecendo uma intencdo geral para aquela leitura especifica;

B) Selegdo: é considerada uma estratégia fundamental, pois diz respeito ao
ato inconsciente realizado pelo leitor, de centrar sua atencdo nos
aspectos do texto que devem ser essenciais para a sua compreensao;

C) Inferéncia: definida como “uma estratégia de adivinhagdo”, consiste na
busca do sentido ndo explicitado pelo autor, o qual devera ser deduzido
das entrelinhas do que foi dito. Para fazer inferéncias, o leitor geralmente
lanca mao dos seus conhecimentos anteriores a leitura feita;

D) Predicdo diz respeito ao uso de habilidades de prever e antecipar o que
esta escrito. Essa previsdo pode se dar em niveis diversos — ortograficos,
morfoldgicos, sintaticos etc. — por exemplo, ao se deparar com 0 uso da
conjuncdo “‘embora”, o leitor jA se prepara para processar uma
informacdo que abre uma concessdo ou opbe-se ao que foi dito antes;

E) Confirmagdo ou desconfirmacdo: como o préprio nome ja diz, consiste
na habilidade de retornar ao que foi lido para atestar se a inferéncia feita
esta condizente com o esperado ou ndo.
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F) Correcéo: apos retornar ao elemento lido, se o leitor se der conta de que
utilizou uma estratégia inadequada, ele podera reconstruir o que foi lido,
nisto consiste a estratégia de corregéo.

G) Finalizagdo: diz respeito a decisdo deliberada de concluir a leitura
(GOODMAN apud MOREIRA, 2019, p. 58).

No que se refere as estratégias metacognitivas, por sua vez, € possivel defini-las como
operagdes conscientes que podem ser controladas e realizadas pelo leitor no momento da
leitura para atingir objetivos propostos. Como salienta Smith (1989), o0s processos
metacognitivos referem-se “ao pensamento sobre o proprio pensamento”, realizando-se
quando somos capazes de refletir sobre se estamos aprendendo algo ou nao.

Elas dizem respeito a capacidade de o leitor definir objetivos para realizar uma leitura,
monitorar a compreensdo, visualizar as partes mais importantes de um texto e fazer correcdes
quando necessario. Quando um leitor tem consciéncia dessas acdes, sabe o porqué de estar
lendo um texto, sabera também tomar decisGes que levam a compreensdo. No entendimento
de Kleiman (2004), as estratégias metacognitivas sdo autoavaliar constantemente a prépria
compreensdo e determinar um objetivo para a leitura, jA que, se o leitor tiver o controle
consciente dessas duas acOes, sabera dizer o que entendeu em um texto e por que esta lendo.
Para a autora, existem algumas atividades a que o leitor pode recorrer quando nao estiver
entendendo um texto; dentre elas, a agdo do leitor: “voltar para tras, e reler, ou podera
procurar o significado de uma palavra-chave que recorre no texto, ou podera fazer um resumo
do que leu, ou procurar um exemplo de um conceito” (KLEIMAN, 2004, p. 50). A efetivagdo
dessas acdes depende do problema que o leitor detectar como obstaculo para a compreenséo.
E relevante salientar que o leitor proficiente nio adota apenas um ou dois procedimentos no
momento da leitura para compreender um texto, uma vez que, por ser flexivel, langa méo de
varios. Além disso, esse leitor tem objetivos para ler e compreende o que I€.

Moreira (2019) destaca alguns exemplos de estratégias metacognitivas propostas por

Kato, que os leitores proficientes realizam ou devem realizar no momento da leitura:

a) Explicitagdo dos objetivos da leitura;

b) Alocamento da atengdo para as partes mais importantes do texto;

c) Monitoramento da compreensao;

d) Revisdo e autoindagacédo para ver se a compreensao esta sendo atingida;

e) Corre¢do, quando necessaria;

f) Recobramento da atencdo quando ha distragdo (KATO apud MOREIRA,
2019, p. 59).
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Leffa (1999, p. 25) corrobora essa perspectiva ao afirmar que “ler envolve a
capacidade de avaliar e controlar a propria compreensdo, permitindo a qualquer momento, a
adocao de medidas corretivas. O leitor proficiente sabe também que ha estratégias adequadas
e inadequadas, dependendo dos objetivos de uma determinada leitura”. O que caracteriza o
leitor proficiente é sua postura flexivel diante do texto, uma vez que lanca mao de vérias
possibilidades para atingir a compreensdo. Com isso, a leitura torna-se consciente e reflexiva.

A partir da definicdo dos objetivos da leitura, o leitor proficiente sabera elaborar
resumo, formular e responder perguntas sobre o texto, bem como controlar seu préprio
processo de leitura. Smith (1989) afirma que fazer previsfes € uma estratégia de compreensao
leitora. Segundo o autor:

A previsdo € o nlcleo da leitura. Todos 0s esquemas, scripts e cenarios que
temos em nossas cabegas — nosso conhecimento prévio de lugares e
situagdes, de discurso escrito, géneros e historias — possibilitam-nos prever
guando lemos, e, assim compreender, experimentar e desfrutar do que lemos.
A previsdo traz um significado potencial para os textos, reduz a ambiguidade
e elimina, de antemdo, alternativas irrelevantes. Assim somos capazes de
gerar uma experiéncia abrangente das imagens inertes da compreensdo
(SMITH, 1989, p. 34).

Diante do exposto, a previsdo € um procedimento que ajuda o aluno a chegar a
compreensdo do texto porque, ao fazer as predi¢des, ele busca, durante 0 momento da leitura,
verificar se elas serdo confirmadas ou ndo. A capacidade de fazer previsdes (perguntas)
instiga o aluno a respondé-las e, quando ele consegue, é porque compreendeu. Como no dia a
dia fazemos previsdes sobre tudo o que realizamos, da mesma forma o leitor age diante do
texto, por isso € necessario instigar os alunos a perceber as lacunas, 0s erros e 0s obstaculos
que levam a incompreensdo, fazendo com que reflitam e tomem decisdes mais coerentes no
decorrer da leitura.

Solé (1998) também propde o ensino de estratégias de leitura para ajudar o aluno a
compreender textos escritos de forma que esse ensino ocorra antes, durante e ap6s o ato da
leitura. Segundo a autora, é interessante, antes da leitura, que o professor compreenda a
complexidade que envolve o ato de ler e ajude o discente a superar os desafios; assim, €
importante que os alunos se sintam motivados e conscientes do que devem fazer e para que,
como ja foi discutido anteriormente. E preciso que saibam os objetivos da leitura, uma vez
gue sdo determinantes para a compreenséo do texto.

Acionar o conhecimento prévio (informacdo ndo visual) ajuda a atribuir sentido as

informacdes textuais (informacdes visuais). Realizar previsdes também € uma estratégia que
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contribui para a compreensdo por ser uma atividade que esta inter-relacionada com as
previsdes que o leitor é capaz de fazer a respeito do texto.

Durante a leitura, € importante que sejam realizadas atividades de leitura
compartilhada, de modo que se ensine aos alunos a formular previsdes e perguntas, esclarecer
duvidas e resumir um texto. E preciso também propiciar ao discente a leitura independente, de
forma que o leve a pensar sobre o que vai acontecer posteriormente no texto. Ademais, é
necessario instigar o aluno a perceber as lacunas, os erros e 0s obstaculos que levam a
incompreenséo, fazendo com que ele reflita e tome decisdes coerentes no decorrer da leitura.
Depois da leitura, é imprescindivel que o leitor consiga identificar a ideia principal do texto
ou de um paréagrafo, elaborar resumo, bem como formular e responder perguntas sobre o
texto.

Embora essas estratégias de ensino para a compreensao leitora se apresentem de modo
sequencial, a propria Solé (1998) esclarece que ndo € possivel estabelecer um momento
especifico para o0 ensino de cada umas delas como forma de tornar o aprendizado da leitura
mais significante, ja que a leitura, enquanto processo, ndo permite que se defina um unico
padrdo para ser trabalhado. O professor pode recorrer a elas antes, durante e apds 0 momento
da leitura a partir das necessidades que forem surgindo. O que ndo se pode perder de vista é a
importancia de se criar condicGes para que os alunos aprendam a ler e a compreender
corretamente. Entender como acontece o processamento da informagdo do leitor ajudaré a
compreender o perfil cognitivo do leitor imersivo, assunto esse de que trataremos no topico

seguinte.

2.3 O perfil cognitivo do leitor imersivo

A leitura online € um processo complexo que envolve habilidades e estratégias
distintas. Ler no ciberespago configura perfis deferentes de leitor, dentre eles, trataremos nesta
pesquisa, apenas do perfil cognitivo do leitor imersivo. A vista disso, faz necessario
apresentarmos o conceito de ciberespaco, aqui entendido como um espaco virtual disponivel
em que as pessoas acessam de forma universal, independente das configuracdes que extraem
dele.

Conforme (LEVY, 1999. p. 93/93, grifos do autor) o ciberespago é:

0 espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memdrias dos computadores. Essa definicdo inclui o
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conjunto dos sistemas de comunicacao eletronicos (ai incluidos o conjunto
dos sistemas de redes hertzianas e telefonicas classicas), ha medida em que
transmitem informacGes provenientes de fontes digitais ou destinadas a
digitalizacdo. Insisto na codificacdo digital, pois ela condiciona o carater
plastico, fluido, calculavel com precisdo e tratavel em tempo real,
hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informagdo que € parece-me
a marca distintiva do ciberespaco.

Para o autor, o ciberespaco é um suporte de inteligéncia e tem a missdo de provoca
uma coesédo e interfacear todos os dispositivos de criacdo de informacdo. Esse novo meio
permite uma navegacao mais livre e 0 acesso a varias fontes de leituras, no entanto implica
decisdes criteriosas por parte dos leitores para acessar os links, de modo que “sejam capazes
de modificar seus planos originais, em resposta aos espacos de informacdo acessados”
(COSCARELLLI, 2017, p. 69), requerendo, por vezes, acbes improvisadas dos navegadores —
que podem ndo ter recursos cognitivos e textuais para a compreensdo. Em razéo disso, a
autora lembra que € importante que estratégias como comparar, contrastar e relacionar as
informacdes sejam usadas pelos leitores a fim de obterem éxito na leitura no mundo digital, a
saber, a leitura dos hipertextos.

O carater ndo linear que esses textos apresentam permite ao leitor certa liberdade de
escolha, de maneira que, ao se deparar com um universo de possibilidades, decide explorar ou
ndo os hiperlinks dispostos na superficie do ciberespaco. Isso ndo implica dizer que o
hipertexto é constituido por um amontoado de enunciados colocados de forma aleatoria,
apenas atribui uma maior liberdade aos usuarios, na medida em que “para ser inteligivel, o
hipertexto — como qualquer outra tecnologia enunciativa — precisa apresentar alguma
linearidade, pois ndo pode subverter os niveis de organizacdo das linguas naturais (sintaxe,
semantica e pragmatica)” (XAVIER, 2010, p. 214).

Para o autor, a ndo linearidade do hipertexto tanto pode contribuir para a compreensao
do texto quanto pode provocar uma incompreensao, visto que o leitor iniciante pode se
dispersar, fazendo uso inadequado dos hiperlinks, ou até mesmo abandonar a leitura por ndo
saber lidar com o novo formato de texto. De fato, a leitura na internet pode se tornar uma
tarefa dificil; se o leitor ndo focar a atencdo nos objetivos e se distrair com os atrativos da
rede, ele pode perambular por muitos textos, mas ndo constituir sentido e nem atingir os
objetivos.

Para Coscarelli (2017, p. 70), navegadores proficientes realizam vérias operacoes
durante a navegagéo: “eles procuram informagdes, selecionam links relevantes e estabelecem
conexdes entre 0s textos e as paginas visitadas na internet. Simultaneamente a isso, eles

avaliam ¢ selecionam as informagoes e as paginas mais adequadas”. Por essa acep¢édo, assim
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como a leitura do texto impresso, a leitura na internet é também um processo estratégico na
busca de uma finalidade. A diferenca do processo de leitura realizada no material impresso ou
no digital estd relacionada as interacbes com as interfaces, por isso a preocupacdo dos
professores deve pautar-se no ensino das habilidades e estratégias que possibilitem a
compreensdo de um texto, como também na utilizacdo adequada tanto do género quanto do
ambiente digital de aprendizagem.

Conforme Santaella (2004, p. 175), a leitura no digital é “uma atividade némade de
perambulacdo de um lado para o outro, juntando fragmentos que vao se unindo mediante uma
I6gica associativa e de mapas cognitivos personalizados e intrasferiveis”. Desse modo, o leitor
das telas transita pelas infovias do espago cibernético, de forma que novos tipos sensorios,
perceptivos e cognitivos envolvidos, nessa nova forma de ler, constituem um novo perfil de
leitor, o imersivo.

Na visdo da autora supracitada, € necessario expandir o conceito do entdo
caracterizado leitor do livro impresso, o contemplativo, para o leitor movente, e deste para o
imersivo. O primeiro é o leitor contemplativo, meditativo, imaginativo, observador, sem
pressa, fruto do lluminismo. O segundo, por seu turno, nasce com a Revolucdo Industrial, é o
leitor de imagens, o0 movente, leitor de formas, volumes e massas, movimento, leitor de cores
e de luzes, o leitor que se adapta a modernizacdo e a aceleracdo do mundo moderno. E, por
fim, o terceiro, que estd emergindo junto as tecnologias, € o leitor das formas hibridas de
signos, o imersivo ou virtual.

Desse modo, conhecer as habilidades perceptivas e cognitivas desenvolvidas por esse
leitor ajuda a compreendé-lo. A navegacdo interativa entre nds e os nexos realizada no
ciberespago envolve transformacdes sensorias, perceptivas e cognitivas.

Essas transformacdes baseiam-se em:

a) Tipos especiais de acbes e controles perceptivos que resultam da
decodificacdo agil de sinais e rotas semioticas, b) de comportamentos e
decisbes cognitivas alicercadas em operacgdes inferenciais, métodos de busca
e de solucdo de problemas. Embora essas fungbes perceptivo-cognitivas so
sejam visiveis no toque do mouse, elas devem estar ligadas a
polissensorialidade e senso-motrocidade, no envolvimento extensivo do
corpo na sua globalidade psicossensorial, isto é, na sua capacidade sensorial
sinestésica e sensorio-motora (SANTAELLA, 2004, p. 34-35).

O leitor imersivo realiza procedimentos de forma consciente (metacognitivas) ou
inconsciente (cognitivas) ao ler na tela. Esse leitor apresenta trés caracteristicas, podendo ser

errante, detetive ou previdente. O navegador errante ¢ aquele que ainda ndo tem habilidade



37

para navegar no ciberespaco, por isso langca mao das inferéncias abdutivas, agindo de forma
aleatdria no universo de possibilidades disponibilizadas, mas que de maneira gradativa segue
seu percurso de navegacao. Esse leitor explora de forma aleatdria, dispersiva e turbulenta o
universo de possibilidades do espaco hipermidiatico, porém sem medo de correr riscos.

“Navegar de maneira errante é derivar na auséncia de um rumo pré-determinado, o que
significa que esse internauta ndo traz consigo o suporte da memoria, pois ele navega como
guem percorre territorios ainda desconhecidos, e por isso, menos surpreendentes”
(SANTAELLA, 2004, p. 178). S&o leitores pouco produtivos que Se envolvem com as
informacgdes de modo superficial, desviando a atencéo para os aspectos visuais do ambiente;
fazem uma rota mais curta e ainda ndo conseguem separar e selecionar os assuntos mais
pertinentes envolvidos no processo. E possivel relacionar as caracteristicas desse leitor com as
do leitor iniciante do livro impresso, visto que este também nao tem o dominio das estratégias
de leitura, por isso, ao se deparar com o texto, destaca maior atencdo para o material
linguistico e, por consequéncia, realiza mais fixacdo e menos fatiamento das informacdes,
comprometendo a compreensao.

Ja o leitor caracterizado como imersivo detetive € aquele capaz de elaborar estratégias
para navegar pelas rotas dos ambientes hipermidiaticos; guiado pelas inferéncias indutivas, ou
seja, do particular para o geral, e, a partir dos erros que comete, vai se autocorrigindo. “Seu
percurso caracteriza-se, portanto, Como um processo auto-organizativo préprio daqueles que
aprendem com a experiéncia. Por meio desse aprendizado o navegador detetive vai
gradativamente transformando as dificuldades em adaptagao” (SANTAELLA, 2004, p. 179).

O leitor imersivo previdente é aquele que j& passou pelo processo de aprendizagem,
portanto tem habilidades para lidar com os artificios do ambiente digital. Assim, a partir das
inferéncias dedutivas, faz previsGes a respeito do que pode acontecer de acordo com as
escolhas adotadas gracas a sua capacidade de elaboracdo. Esse leitor tem internalizados os
esquemas gerais inerentes ao processo de navegacdo, visto que possui habilidades de fazer
relacdes entre os procedimentos particulares e 0s esquemas gerais.

Os perfis cognitivos dos leitores imersivo detetive e previdente se assemelham ao do
leitor proficiente do livro impresso, pois este também ja domina as estratégias de leitura e
recorre a elas para compreender os textos. Em uma pesquisa realizada por Schmar-Dobler
(2003), a autora faz uma comparacgdo entre as estratégias de leitura adotadas por leitores do
impresso e do digital. A conclusdo dessa pesquisa revela que as habilidades sdo semelhantes,
diferenciando-se apenas no fato de os leitores do texto eletrénico terem de navegar no espaco

cibernético, habilidade imprescindivel para ler um texto na tela.
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De acordo com os estudos de Araujo (2008, p. 204), para entender o texto na tela, os
alunos recorrem as estratégias cognitivas e metacognitivas, no entanto as estratégias mais
frequentes sdo as realizadas “por meio do skimming (estratégia de leitura rapida para
identificar o assunto do texto) e a scanning (estratégia de leitura rapida para buscar
informac0es especificas ou localizadas)”, caracteristicas do leitor do hipertexto, apressado,
ajustavel as necessidades. A autora acrescenta, ainda, que as caracteristicas multimodais dos
hipertextos também contribuem para a compreensdao do texto eletrbnico, visto que 0s
elementos que sdo acrescidos as palavras ndo estdo |4 de forma aleatoria, eles tém uma
significacao.

Para Okada (2010, p. 27), o perfil do usuério virtual, de modo geral, trata-se de
“alguém que gosta de agir de forma rapida; planeja mentalmente como realizar algo; tem um
objetivo definido quando entra no espaco virtual; participa das oportunidades que encontra; é
curioso e gosta de pesquisar [...] sabe trabalhar com o excesso de informacdo e costuma ser
produtivo”. Tal exposi¢cdo permite-nos relembrar as estratégias de leitura adotadas pelos
leitores proficientes do livro impresso apresentadas neste estudo, em que é possivel observar
algumas semelhangas, dentre elas o fato de definir objetivos para ler um texto.

Certamente, compreender o perfil cognitivo do leitor do livro digital contribui para a
construcdo de material pedagogico para ser trabalhado nas escolas, uma vez que o publico que
frequenta esses espacos é considerado leitor digital. No entanto, nem todos que lidam com os
recursos digitais sabem ler na internet sem ajuda e sem orientacdo. Em razéo disso, a leitura
online precisa ser ensinada de maneira a potencializar as habilidades de leitura de hipertextos
dos alunos, os leitores imersivos. Nessa perspectiva, alguns estudos apresentam estratégias
que ajudam o leitor a lidar com a multiplicidade de informacbes e com as diferentes
linguagens.

Segundo Coscarelli (2017, p. 72), para fazer uso da internet de forma eficiente, o leitor

precisa desenvolver estratégias de navegacao e habilidades de leitura, tais como:

Perguntar: elaborar uma pergunta / definir uma tarefa; Localizar: encontrar
as informagdes que melhor se relacionam a tarefa; Analisar/Avaliar:
selecionar as informagcbes mais adequadas ao proposito / determinar a
relevancia da informagéo para tarefa; Sintetizar: comparar afirmagdes e
buscar evidéncias em vérias fontes para comprovar a consisténcia delas;
Integrar: integrar informagdes de diferentes fontes e em diferentes
linguagens; Monitorar: manter o objetivo de leitura ou a tarefa em mente
durante todo o processo.
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Assim, proporcionar aos alunos uma aprendizagem em um espaco virtual envolve uma
série de questdes que passam pelos conceitos e pelas caracteristicas proprias do virtual: “0
tempo e o espaco, a linguagem, a interatividade, a facilidade de acesso ao conhecimento e a
linguagem audiovisual interativa digital como forma de ambiéncia de uso da tecnologia”
(OKADA, 2010, p. 27).

O momento é de criar um ambiente de aprendizagem que abra espaco para a cultura
dos novos letramentos, concebidos como os “diferentes estados ou condi¢Bes daqueles que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita: diferentes espagos de
escrita e diferentes mecanismos de producéo, reproducdo e difusdo da escrita resultam em
diferentes letramentos” (SOARES, 2002, p. 156, grifos da autora).

Os novos letramentos de carater multimodal e multissemiGtico constituem o0s
multiletramentos, caracterizados por “dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populag¢Ges e a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13).

Nesse contexto, € fundamental se trabalhar com préaticas de leitura por meio de
recursos tecnoldgicos, seja como objetos de aprendizagem, jogos, games ou em ambientes de
aprendizagem, j& que nossos alunos vivem imersos no espaco digital e fazem uso dessas
novas formas de se comunicar e informar; no entanto, é necessario desenvolver neles o
letramento digital, pois Ihes falta consciéncia critica para selecionar o que realmente é
importante na rede, visto que 0s processos educativos devem primar tanto pela formacao do
leitor quanto pela sua capacidade critica de se firmar como sujeito ativo.

De fato, ainda ndo ha certezas sobre como os instrumentos cibernéticos influenciardo

na formacao das novas geracGes, mas ja € possivel afirmar que:

[...] eles estdo provocando a aceleracdo do ritmo vital (rapidez de percepgéo
e raciocinio, agudez visual, facilidade para estabelecer conexfes entre
diferentes fatores etc.) é o tempo humano (que é lento, pois segue o ritmo da
natureza) sendo gradativamente modificado pelo tempo da maquina (que é
cada vez mais acelerado) (COELHO, 2009, p. 80).

O leitor imersivo navega e programa as leituras no universo de imagens, sons,
palavras, de forma multilinear e multissequencial e ao toque de um clique nos links. E nesse
momento que o papel do professor € determinante na formacao do letramento digital, ou seja,
na formacéo critica do aluno, tornando-o capaz de selecionar as informac¢6es adequadas para

seu objetivo de leitura. A premissa, aqui defendida, prima pela formacdo do leitor critico
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capaz de interagir e se posicionar com relacdo ao texto impresso ou ao texto na tela,
reiterando a ideia de que ndo ha uma intencédo de descartar um em detrimento do outro.

Como sinaliza Chartier (2002, p. 117, grifos do autor):

[...] o novo suporte do escrito nédo significa a morte do livro ou a morte do
leitor. O contrério, talvez, porém, ele imp8e uma redistribuicdo dos papéis na
“economia da escrita”, a concorréncia (ou a complementariedade) entre
diversos suportes dos discursos e uma nova relacdo tanto fisica quanto
intelectual e estética com o mundo dos textos.

Assim sendo, 0 que se pretende é se apropriar das duas culturas — a tipogréfica e a
digital — para se trabalhar com o texto no ambiente escolar, levando em consideragéo a crise
que o império da imagem provocou as instituicbes de ensino que preservam o poder da
palavra e do livro impresso. Além disso, trabalhar com esses recursos possibilita estender as
acOes para além dos espacos escolares, visto que, com o0 acesso a celulares, tablets e outros
aparelhos digitais, os alunos podem ampliar as formas de adquirir as informacgdes na busca da
construcdo do conhecimento e, por consequéncia, podem se tornar letrados digitais. No

proximo tépico, discutiremos acerca do letramento digital.

2.4 Letramento digital

O advento das inovacdes tecnoldgicas da informacdo e comunicacdo implica novas
atitudes, pois estdo inseridas em diversos segmentos da sociedade e sdo utilizadas como meio
de interacdo social, atividade profissional, diversdo, entre outras possibilidades. Por esse
angulo, é possivel compreender as tecnologias como um artificio que melhora a vida das
pessoas e democratiza o conhecimento, mas que, no entanto, demandam dos cidaddaos novas
aprendizagens, habilidades e competéncias para a efetiva participacdo nas diversas instancias
sociais. Quem, mesmo sendo letrado, ja ndo passou por alguma situacdo embaracosa por nao
saber lidar com os recursos tecnoldgicos, como, por exemplo, editar uma informagdo em um
grupo de trabalho, quando, na verdade, seria para um grupo familiar, ou até mesmo ter
dificuldade para comprar um simples cafezinho em uma maquina digital, realizar uma
transferéncia bancaria, entre outras atividades que exigem o dominio dos letramentos digitais,
concebido como a capacidade de um individuo fazer uso da leitura e da escrita de forma
critica, ética e reflexiva no universo digital.

Buzato (2006, p. 16) conceitua letramentos digitais como:



41

[...] conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, entrelagam, e
apropriam mdtua e continuamente por meio de dispositivos digitais para
finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e
temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela interacdo
mediada eletronicamente.

Esse novo paradigma pressupde que nem todo cidaddo letrado domina as novas
praticas de letramentos. Por conseguinte, um cidadao que ndo sabe manusear um computador,
manipular recursos tecnoldgicos, bem como fazer uso deles de forma ética e consciente é
considerado um analfabeto digital. “Esta ai a esséncia dos novos letramentos e dos
letramentos digitais: ser um individuo plenamente participante, um cidaddo apto a aproveitar,
e criar oportunidades no mundo atual implica estabelecer novas formas de comunicac¢ao”
(ROMANCINI, 2014, p. 2).

Para contemplar essas novas formas de interacdo, é importante que as instituicfes de
ensino atuem na formacdo do letramento digital dos alunos, pois ja alertava Freire (1996, p.
35) sobre a “aceitagdo do novo que ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim
como o critério de recusa ao velho nao é apenas o cronologico”. A incorporagdo dos recursos
tecnologicos na educacdo deve ocorrer devido as necessidades que 0 momento exige. Nesse
sentido, € mister atentar-se para alguns fatores que tornam essa inclusdo cada vez mais
desafiadora, uma vez que, apesar de visivelmente parecer que todos os alunos tém acesso a
esses recursos, assim como habilidades e competéncias para lidar com eles, a verdade é que
muitos ainda ndo dispdem das tecnologias e de internet, e nem todos que acessam fazem uso
de forma consciente e critica.

Para enfrentar o problema da falta de acessibilidade, é necessario que as escolas, além
de promoverem 0 acesso, ensinem aos alunos a utiliza-los, a realizar comandos, a executar
tarefas, proporcionem, enfim, atividades basicas para que eles desenvolvam as habilidades
digitais, pois seria errbneo pressupor que todos sabem realizar tarefas, mesmo as mais
simples. No entanto, nos deparamos com realidades bastante desafiadoras, visto que ainda
existem muitas unidades de ensino que ndo possuem recursos tecnoldgicos, e as que dispdem
deles por vezes ndo tém internet aberta para todos os alunos, configurando uma dificuldade
maior para formar letrados digitais.

Quanto ao letramento digital, as unidades de ensino devem adotar praticas
pedagogicas direcionadas para a nova forma de ler e escrever na tela, ja que, na era digital, a
néo linearidade, a coletividade na construgdo do conhecimento, 0s processos colaborativos e a
instabilidade ganham maiores dimensdes. Para tanto, é preciso observar quais habilidades os

alunos ja dominam para que outras mais complexas sejam ensinadas.
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Reafirmando o entendimento de que o letramento digital é a capacidade do individuo
de ler e escrever textos diferentes das formas convencionais, iSso “pressupde assumir
mudancas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como
imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque
0 suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela, também digital” (XAVIER, 2007, p. 2).
Sob esse olhar, é necessario quebrar os paradigmas existentes para avangar na formacao
leitora do digital, de modo que os profissionais percebam que ja ndo é possivel ensinar da
mesma maneira que aprenderam, pois as formas de adquirir informagdes, atualmente, sdo
diversas. O professor j& ndo € mais aquele que detém o saber, ele deve atuar como mediador
no processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando o pensamento do autor citado, Freitas (2010, p. 339-340) entende

letramento digital como:

[...] conjunto de competéncias necessarias para que um individuo entenda e
use a informagdo de maneira critica e estratégica, em formatos mdultiplos,
vinda de varias fontes e apresentada por meio do computador-internet, sendo
capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhado social e
culturalmente.

Assim, compreendemos que, alem de ter acesso aos recursos tecnologicos e saber
manusea-los, é necessario saber utilizad-los de maneira critica, fazer sele¢bes e interagir de
forma coletiva e simultdnea com os demais interlocutores no ambiente digital. Esse universo
demanda do usuario habilidades para lidar com a multiplicidade de informacGes simultaneas
que estdo ao alcance de um toque no mouse. No ambiente digital, a leitura ocorre de forma
ndo linear, fragmentada, fazendo com que o leitor lance méo de estratégias para compreendé-
la e ndo se perder entre as infovias do ciberespaco, visto que o hipertexto é dinamico e se
movimenta a partir das decisdes tomadas pelo leitor. Além disso, o letramento digital implica

apropriacdo de varias abordagens pedagogicas, dentre elas Xavier (2007, p. 4) destaca:

A velocidade do proprio ato de apreender, gerenciar e compartilhar as
informacgdes; verificagdo on-line pela Internet da autenticidade das
informacges apresentadas, com condi¢do de comprovar ou corrigir os dados
expostos virtualmente em um site da grande rede, quando, por exemplo,
surgir uma davida sobre quem teria recebido o prémio nobel de literatura em
um certo ano, cuja duvida sera resolvida acessando as informacGes
indexadas na rede mundial de computadores; ampliacdo do
dimensionamento da significagdo das palavras, imagens e sons por onde
chegam as informacGes a serem processadas na mente do aprendiz;
crescimento da participagdo de outros interlocutores na “composi¢do
coletiva” e, as vezes, simultanea de textos na Internet como ocorre com 0s
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chats (conversas por escrito e auxiliadas por icones de modo simultaneo e a
distancia entre varias pessoas de diversas partes do pais ou do mundo), bem
como acontece com as hiperficgdes colaborativas (que consistem na escrita
de um texto literdrio na rede com a colaboragdo real de varias pessoas no
espaco virtual).

A condicdo imprescindivel para se tornar letrado digital € ter o dominio do sistema
alfabético, ja que, para navegar pelas interfaces do texto eletrénico, seja para ler ou para
escrever, € necessario realizar comandos, como copiar, colar, selecionar, editar partes, enfim
manipular o hipertexto. Como ndo basta, apenas, aprender a ler e a escrever para se tornar um
cidadéo letrado, do mesmo modo ocorre com a formagéo do cidaddo letrado digital, uma vez
que, além de participar dos eventos de letramento digital, € necessario que faca uso dessa
tecnologia de forma autbnoma, ética e eficiente.

O letramento digital também ¢ definido como “um certo estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela, diferente do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel” (SOARES, 2002, p. 151). Isso comprova a postura diferenciada
que assume o leitor ao se deparar com os dois ambientes.

A leitura na tela ndo se restringe apenas a mudanca do suporte de divulgacéo do texto,
representa uma nova forma de adquirir conhecimento e de ler. Essa nova forma de ler
transcende a leitura do texto verbal, pois ha as imagens estaticas ou ndo, sons e outras
possibilidades proporcionadas pelos hiperlinks, o que configura processos cognitivos
especificos do letramento digital.

E importante ressaltar também que se, por um lado, os alunos vivem imersos no
mundo digital, mas Ihes faltam a consciéncia critica e a ética para manejar as informagdes em
beneficio individual ou coletivo, por outro, muitos professores se mostram reticenciosos com
relacdo as inovagdes tecnologicas, logo precisam também se tornar letrados digitais. Dessa
forma, necessita-se de “professores e alunos que se apropriam critica e criativamente da
tecnologia, dando-lhes significados e funcbes, em vez de consumi-la passivamente”
(FREITAS, 2010, p. 340).

Por sua vez, as instituicdes de ensino precisam incorporar a seus projetos de ensino a
leitura do hipertexto, uma vez que “no processo de ensino-aprendizagem, o uso das novas
tecnologias passa pela proficiéncia de competéncias proprias do letramento digital como a
avaliacdo do contetdo que deve ser ministrado; a utilizacdo da ndo linearidade, que nos liberta
da obrigatoriedade de uma Unica via” (GOMES, 2017, p. 34). Adotar a politica do letramento

digital nos ambientes escolares demanda quebra de paradigmas no sentido de que ndo se trata,
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apenas, de colocar os alunos para ler textos em um computador ou celular, mas de langar mao
da perspectiva dos Multiletramentos. Nesse contexto, esta pesquisa visa a potencializar as
habilidades de leitura dos alunos a partir de uma pratica pedagogica que envolve atividades de
leitura de hipertextos a partir da perspectiva do género textual como objeto de ensino e
aprendizagem, assunto do qual trataremos no topico seguinte.

2.5 Géneros textuais: objetos de ensino e aprendizagem

Durante muitos anos, o0 ensino de Lingua Portuguesa pautou-se na perspectiva da
linguagem como expressdo do pensamento, e a maior parte do tempo das aulas era destinada
aos aspectos estruturais da lingua, ou seja, a gramatica normativa. No entanto, com o passar
dos anos e gracas a contribuicdo dos estudos linguisticos, principalmente da Linguistica
Textual e da Analise do Discurso, 0 texto passou a ser objeto de estudo e ensino, passando a
ser trabalhado na perspectiva do género textual.

Em vista disso, as discussdes acerca dessa nova visao de se trabalhar com o género
textual em sala de aula tornaram-se cada dia mais frequentes, apontando beneficios para a
formagcéo critica dos alunos, uma vez que possibilitam a eles o contato com diversas situagoes
comunicativas, fazendo-os refletir acerca das diferentes formas pelas quais a linguagem se
manifesta. Nesse sentido, para realizar a¢cbes pedagodgicas na perspectiva do género textual, é
relevante que o professor compreenda, além da nocao de género, as suas especificidades e a
funcdo social que ele desempenha, uma vez que o trabalho com os géneros textuais permite a
mediacdo da linguagem, assim como potencializa as habilidades e competéncias do uso da
linguagem dos educandos.

Corroborando esse pensamento, Bueno (2011, p. 35) nota que “sob o ponto de vista da
aprendizagem, o género pode ser considerado como uma megaferramenta que fornece um
suporte para a atividade nas situacdes de comunicagdo e uma referéncia para os aprendizes”.
A autora destaca ainda que o constante trabalho com o género com a finalidade de dominar
textos orais e escritos traz sérios beneficios para a leitura e a escrita dos educandos. Assim, €
valido destacar que trabalhar com a linguagem na perspectiva dos géneros textuais nao se
trata apenas de apresentar aos discentes varios textos, mas sim de propor atividades sobre o
uso reflexivo da lingua, do contrario corre-se o risco de realizar um trabalho aligeirado com
0S géneros.

E sabido que a sociedade, desde os tempos mais remotos até os dias atuais, vive em

constante processo de transformacao, e a linguagem, além de ser adaptavel a essas mudancas,
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é também responsavel por difundi-las, visto que o homem faz uso da linguagem através das
diversas formas em que ela se manifesta, seja no texto oral ou escrito, ou através de gestos,
imagens, sons, para interagir com o outro.

Dessa forma, essas manifestacfes linguisticas buscam atender as especificidades das
diferentes esferas da atividade humana. Esse carater multiforme da linguagem é o que,
segundo Bakhtin (1997), precursor dos estudos referentes aos géneros discursivos, da origem
a varios géneros do discurso. Para o autor, trata-se de entidades relativamente estaveis que se
adequam a cada esfera social da atividade humana e que podem sofrer alteragcdes com o passar
do tempo. Nesse sentido, sempre que se tem necessidade de manifestar um enunciado,
recorre-se a algum género especifico que atenda a finalidade pretendida. Sob essa perspectiva,
0s géneros nascem nas mais diversas situacdes para atender as necessidades especificas de
cada uma delas. A esse respeito, Marcuschi (2008) dispde sobre uma nova forma de pensar o
género.

O autor caracteriza género textual como:

[...] os textos materializados em situacGes recorrentes [...] que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos
e estilos concretamente realizados na interacdo de forcas historica, sociais,
institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Em conformidade com o estudioso, depreende-se que 0s géneros textuais sao
resultantes das complexas relagdes entre a linguagem, o uso e 0 meio que se manifestam em
diferentes formas de textos e se caracterizam como entidades dindmicas que nos levam a
escolhas predefinidas a partir dos propdsitos comunicativos que se almeja atender. Dessa
forma, o trabalho com os géneros textuais, nas aulas de Lingua Portuguesa, oportuniza ao
aluno potencializar a compreensao sobre as especificidades de cada esfera comunicativa. Para
tanto, € importante que, ao propor esse trabalho, sejam levados em consideracédo a situacdo de
producdo, os conteudos abordados, as marcas linguisticas, entre outros elementos associados a
determinado género.

Faz-se necessario, assim, tomar o género como objeto de ensino e aprendizagem a fim
de permitir ao aluno o contato com o maior nimero possivel de géneros textuais e, por
consequéncia, compreender que, para cada esfera social, é necessario recorrer a um
determinado género, pois, como preconiza Marcuschi (2010), os géneros textuais Sao

resultados das relacdes complexas entre um meio, um uso e a linguagem.
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Por se caracterizarem como géneros dindmicos e complexos, ndo é possivel nem
quantificar, nem os classificar, ja que, para os estudiosos, 0 mais relevante € mostrar como se
manifestam e circulam socialmente, apontando as diferencas e como eles se prestam aos
diversos tipos de controle social. Vale destacar também que é a partir dos géneros textuais que
nos inserimos e temos o controle das atividades do cotidiano, e, como discute Bakhtin (1997),
todas as esferas da atividade humana ocorrem por meio do uso da lingua, que se efetua por
meio de enunciados. Para Marcuschi (2010, p. 19), “o género reflete estruturas de autoridade
e relagdes de poder muito claras [...] os géneros sdo formas sociais de organizagdo e
expressoes tipicas da vida cultural”, visto que dentro de cada esfera social 0 género demarca
relacGes de poder, atribuindo a cada individuo o papel que pode exercer.

Dessa forma, de modo a potencializar as habilidades de compreenséo leitora dos
alunos, propusemos um trabalho com o género noticia em meios eletrénicos por entendermos
que sua producdo e sua circulacdo caracterizam a manifestacdo da lingua em uso, como
também por se tratar de um texto bastante acessivel a todas as pessoas. Além disso, “o meio
eletrénico oferece peculiaridades especificas para usos sociais, culturais e comunicativos que
ndo se oferecem nas relagdes interpessoais face a face” (MARCUSCHI, 2010, p. 23). A

respeito do género noticia trataremos no topico que segue.

2.6 Género noticia: caracteristicas, contexto de producéo e fun¢des comunicativas

Como discutido anteriormente, lancar mao de estratégias de leitura é uma pratica
bastante favoravel a compreensao, no entanto é necessario adequar essas estratégias ao género
textual que se pretende trabalhar, pois elas, além de serem adaptaveis ao texto, também
facilitam a producdo de sentidos. Visto dessa forma, é relevante que a escola permita o
trabalho com uma diversidade maior de géneros textuais visando ao desenvolvimento da
competéncia metagenérica, que permite ao aluno interagir nas diversas praticas sociais de
comunicagdo, bem como possibilita a compreensdo dos diversos géneros textuais existentes.
Ademais, € relevante tornar os discentes leitores proficientes, capazes de interagir nos mais
diversos segmentos de comunicacao, estando cientes de que, de acordo com a situacao, se
recorre a um determinado género em detrimento de outro.

Por esse olhar, percebemos que leitores proficientes leem de maneira diferente um
manual de instrugdo e um artigo cientifico, ja que os objetivos sdo distintos. Nesse sentido,

cada género textual ou digital demanda do leitor estratégias e habilidades distintas, na medida
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em que, além de os propoésitos da leitura serem diferentes, as estruturas dos textos também o
sdo, assim € relevante o ensino de estratégias de leitura relacionadas ao género adotado.

Isso mostra que ndo se trata, apenas, de proporcionar aos alunos uma infinidade de
textos, mas de fazer compreendé-los, tornando-os leitores criticos, conscientes das
caracteristicas e das fungdes sociais que o género noticia desempenha, bem como de propiciar
a ampliacdo das habilidades linguisticas discursivas dos alunos. Essas premissas também sao
defendidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao assentar que o trabalho no
campo jornalistico-midiatico deve primar, dentre outros aspectos, pelo desenvolvimento do
interesse dos adolescentes e jovens pelos fatos que acontecem na sociedade, especialmente
nas comunidades onde vivem.

Essa visdo € ratificada quando cotidianamente as pessoas estdo expostas a uma
avalanche de informagfes nos mais diversos veiculos de circulacdo, a exemplo de réadio,
jornais impressos, televisao, celulares, internet e outros, pois ndo importa o meio, as noticias
chegam até as pessoas, mesmo que ndo as procurem. Sempre que acontece um fato novo, em
qualquer lugar do mundo, em instantes, ja esta sendo noticiado. Assim, independentemente de
qualquer suporte a que se recorra para obter informac6es, existe uma enorme quantidade de
noticias sobre os diferentes temas, uma vez que visam a atender aos mais variados publicos.

Nesse sentido, é valido ressaltar que, ao nos propormos trabalhar com textos
informativos da esfera jornalistica, tomamos o texto como objeto de ensino e aprendizagem
nas aulas de Lingua Portuguesa, buscando explorar o texto e ndo as definicGes de género
somente. Como destaca Bueno (2011), para compreender uma noticia, por exemplo, ndo basta
apenas saber a definicdo do género noticia, pois, se assim acontece, o trabalho com o género
assume meramente um carater didatico em que os textos sdo usados para comprovar
definicBes e caracterizacGes, perdendo a esséncia de seu uso em situacdes reais de interacao,
uma vez que esses textos informam sobre algum assunto e tém em vista influenciar o leitor
para que leia, veja ou compre algo. No entanto, é valido discorrer sobre algumas
especificidades do género em questéo.

Compreendemos por noticia uma informacéo narrativa e descritiva acerca de um fato
recente, muitas vezes se apresentando de forma imparcial ou de forma tendenciosa. Assim, a
noticia se caracteriza pelo seu carater informativo, dinamico e plural. Lage (2006, p. 17) a
compreende como “um relato de uma série de fatos, a partir do fato mais importante ou
interessante”; desse modo, ndo se trata apenas de narrar fatos, mas de exp6-los.

N&o é novidade que uma mesma noticia seja publicada em diferentes veiculos, no

entanto com propdsitos comunicativos diferentes, pois “a noticia € um género que possui 0
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status de um produto de consumo, ja que ela é vendida direta ou indiretamente aos
consumidores” (ALVES FILHO, 2011, p. 91). Essa caracteristica tem implicacdo sobre a
maneira como os fatos sdo noticiados, uma vez que reflete a visdo dos donos das empresas
jornalisticas, seja na televisdo, em radios, nos sites ou demais veiculos de circulagdo,
atribuindo a elas — as noticias — um teor tendencioso. Para Bueno (2011, p. 109), “A noticia
nédo seria a realidade, nem a traducéo objetiva, imparcial e descomprometida de um fato. Ela
seria uma versao de um fenomeno social”.

Isso acontece, segundo a autora, porque, ao redigir uma noticia, o redator age de
forma parcial ao escolher a melhor maneira de relatar os fatos, seja por meio das escolhas
lexicais ou pela ordem em que as informag6es sdo colocadas. Sendo assim, a visdo de que o
jornal publica um fato puro e verdadeiro “reflete os mitos de objetividade e da neutralidade
ligados ao jornalismo” (BUENO, 2011, p. 118), contudo um bom trabalho com o género de
midia deveria desmascarar tais mitos. Nesse sentido, ao ler, ouvir ou assistir a uma noticia é
importante conhecer as intengfes dos agentes responsaveis pela transmissdo, pois, muitas
vezes, as noticias apresentam de forma camuflada preconceitos, crencas, opinides e valores
sociais de uma cultura predominante a fim de atender a interesses de determinados grupos
dominantes.

Portanto, trabalhar com o género noticia potencializa a capacidade dos alunos de
identificar os agentes sociais envolvidos nos fatos noticiados, de perceber os diversos pontos
de vista sobre 0o mesmo assunto e as intengGes das vozes sociais que qualificam ou
desqualificam a tematica, como também de verificar a relevancia do que é noticiado
diariamente. Como vimos, é possivel afirmar que os géneros sdo produzidos para atender a
condicBes especificas, desempenhando, com isso, uma fungdo social. Tais fun¢des podem se
apresentar de forma explicita ou implicita e dependem do ponto de vista tanto do leitor quanto
de quem escreve. Sobre esse tdpico, € importante atentar para o fato de que muitas noticias
nem sempre transmitem informagdes baseadas em fatos reais e muitas vezes tendem a induzir
comportamentos, propagar ideologias e crencgas, pois, como salienta Lage (2006, p. 24), “por
detras das noticias jornalisticas ocorre uma trama infinita de relaces dialéticas e percursos
subjetivos que elas, por defini¢do, ndo abarcam”.

No tocante a estrutura composicional, uma noticia é constituida por titulo ou
manchete, lide e estrutura ou corpo da noticia. A manchete tem a funcéo de chamar a atencéo
dos leitores para os fatos que serdo posteriormente apresentados, criando neles expectativas
sobre 0 que sera tratado no texto. O lead apresenta um resumo sobre o conteddo tematico que

sera detalhado em seguida, assim, “no lide deve conter as respostas as seguintes perguntas
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guem, 0 que, quando, onde, como, e por que, fornecendo ao leitor uma visdo mais clara e
completa do que vai ser noticiado” (BUENO, 2011, p. 110). Todavia, ndo ha uma ordem
estabelecida para as respostas a essas perguntas, cabendo ao redator escolher de acordo com o
grau de relevancia atribuido aos fatos, ou seja, ao que sera dada maior énfase.

Para Alves Filho (2011, p. 98), “A manchete ¢ o lead tém como fung¢éo resumir o
evento para captar a atencdo dos leitores para os fatos relevantes que possa lhes dizer
interesse”, o que possibilita ao leitor continuar ou nao lendo o texto.

O corpo da noticia trata de mostrar de forma mais detalhada as informacdes, os atores
sociais envolvidos no fato, entre outras informacgdes. Muitas vezes, para atribuir veracidade
aos fatos noticiados, outros géneros sdo conjugados a uma noticia; como por exemplo é
bastante recorrente perceber, em uma noticia, relatos pessoais, entrevistas, comentarios, entre
outros. Ademais, para atribuir ao redator imparcialidade sobre os fatos noticiados, é bastante
recorrente a presenca de vozes dos participantes envolvidos nos fatos, de forma que “a
presenca ou a auséncia de vozes sociais nas noticias, bem como o espaco e o tratamento dados
a elas, podem se revestir de um excelente instrumento para fazer leitura critica de noticias em
sala de aula” (ALVES FILHO, 2011, p. 105).

Ja no tocante ao estilo, é valido ressaltar que as escolhas linguisticas adotadas
dependem, geralmente, do perfil do leitor que se pretende atingir, bem como do contetdo
abordado e do perfil da empresa jornalistica. Em uma noticia, prevalece a impessoalidade de
guem a escreveu, assim o ideal é contemplar os pontos de vista dos envolvidos nos fatos.

E inegéavel que divulgar um determinado fato é a principal caracteristica da noticia, no
entanto, essa caracteristica € bastante comum ao género reportagem, muitas vezes confundida
pelo leitor desapercebido. Alguns aspectos diferenciam a reportagem da noticia, e um deles é
a maneira como a informacdo é divulgada, uma vez que a reportagem ndo prescinde de
atualidade, e a construcdo do texto se da por um desdobramento mais detalhado acerca dos
fatos, ao passo que a noticia tem um carater atual, e os fatos sdo apresentados de forma breve,
objetiva e sem muito detalhamento das informagdes.

Segundo Lage (2006, p. 54), a reportagem ndo trata “da cobertura de um fato singular
ou uma série de fatos, mas de um levantamento de um assunto ou do relato de um episodio
complexo, de acordo com um angulo preestabelecido”, enquanto na noticia as pautas sdo
indicagBes planejadas de fatos ja ocorridos. Ainda na visdo do autor, na reportagem oS
assuntos estdo sempre disponiveis, podendo ser atualizados ou ndo com um estilo menos
rigido e com uma linguagem mais livre. Ja nas reportagens, é aceitavel em algumas situacdes

gue o reporter narre 0 que presenciou (emprego da 12 pessoa), podendo apresentar um carater
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investigativo e/ou interpretativo. Feito esse percurso, apresentaremos, na se¢do seguinte, 0s

procedimentos metodoldgicos adotados para a elaboracédo deste estudo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia é parte essencial de um estudo, pois norteia 0s caminhos que se propde
seguir a partir da definicdo dos objetivos que se pretende alcangar. Sendo assim, nesta secao,
apresentaremos 0 percurso metodologico adotado; para isso, exporemos a natureza da
pesquisa, 0 contexto de producdo, os sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados para
diagnostico do problema, os critérios para selecdo do género textual e o contetdo a ser
trabalhado. Além disso, apresentaremos a proposta de intervencdo, o ambiente digital de
aprendizagem o site “Leituron-line”, contemplando as etapas propostas e a descricdo das
atividades.

Antes de iniciarmos o detalhamento do percurso metodoldgico, é valido destacar que
esta pesquisa, a principio, visava a elaborar e aplicar uma proposta de intervencdo para
trabalhar com préaticas de leitura de hipertextos digitais, de modo a ensinar aos estudantes
estratégias de leitura que facilitassem a compreensdo, como também analisar, no momento da
execucao das atividades, de quais estratégias eles lagavam mé&o para compreender os textos.
Dessa forma, a fim de tracarmos o perfil de leitor e o nivel de letramento digital dos alunos,
ao iniciarmos o ano letivo de 2020, fizemos observacdes durante as aulas e aplicamos um
questionario a respeito da relacdo dos alunos com as préticas de leitura e com os eventos de
letramento digital.

No entanto, devido a doenca causada pelo novo coronavirus — a COVID-19,
decorrente do Sars-CoV-2 —, Estados e municipios, considerando a Declaracdo de Emergéncia
de Importéncia Internacional pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS), que declarou
Estado de Emergéncia em Salde Puablica, tornaram publica a obrigatoriedade de isolamento
social e/ou quarentena, em especial para as pessoas que se enquadram nos grupos de risco.
Diante de tal situacdo, o Conselho Nacional de Salde recomendou aos governantes que
implantassem ac¢des que garantissem o afastamento social, de modo a impedir aglomeragdes
de pessoas como forma de amenizar a disseminacdo do coronavirus. Assim, o governo do
Estado de Sergipe, por meio do Decreto n° 40.560, de 17 de marco de 2020, em seu artigo 2°,
inciso 1V, estabeleceu para o enfrentamento inicial a suspensao das atividades educacionais
em todas as escolas, universidades e faculdades das redes de ensino publica e privada. Desde

a publicacdo do primeiro decreto, em marco de 2020, até os dias atuais, infelizmente ainda
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ndo foi possivel controlar a pandemia, pelo contrério, vivemos um novo pico da doenca, e 0s
governos e orgaos de saide mantém as medidas restritivas.

Com essa situacdo, ficamos impedidos de dar continuidade ao trabalho na mesma
perspectiva, uma vez que a maioria dos alunos, por estar reclusa em suas residéncias, ndo
tinha acesso a internet. Embora as atividades sugeridas por esta pesquisa tenham sido
elaboradas para serem realizadas no site “Leituron-line”, as aulas remotas comprovaram que,
infelizmente, os alunos da escola em que as atividades seriam aplicadas ndo dispdem de
acesso a internet para realiza-las, pois essas aulas vém ocorrendo por meio de tarefas
impressas que 0s pais pegam na unidade de ensino para que os discentes fagam em casa. Mas,
sem a pandemia do novo coronavirus, a falta de acesso a internet pelos alunos em suas
residéncias nao implicaria dificuldades para aplicacdo do projeto, ja que as atividades seriam
realizadas no ambiente escolar, onde ha internet disponivel. Diante dessa inviabilidade,
portanto, fez-se necessario rever algumas estratégias para o desenvolvimento da pesquisa e a
aplicacdo da intervencdo, de modo que passamos a pensar em elaborar uma proposta para ser

executada posteriormente.

3.1 A pesquisa-acao

Através de observagdes no decorrer das aulas, foi diagnosticado que os alunos do 6°
ano de um colégio da Rede Estadual de Ensino do municipio de Ribeirépolis-SE tinham
dificuldades para compreender textos, bem como apresentavam desmotivacdo pelas aulas de
Lingua Portuguesa, especificamente pelas praticas de leitura no modelo convencional. Por
meio da aplicagdo de um questionario (Apéndice 1), foi possivel perceber que os discentes
preferiam ler em ambientes digitais, e, na contram&o desse fato, a referida instituicdo de
ensino desenvolve poucas praticas de leitura digital.

Em vista de tal desarmonia entre as reais caréncias dos estudantes e o que a instituicdo
prioriza como préaticas pedagdgicas de ensino, elaboramos uma proposta interventiva para
trabalhar com préticas de leitura de noticias no site “Leituron-line”, visando a contribuir para
sanar tais problemas. Para tanto, nos ancoramos em uma abordagem qualiquantitativa de
natureza interventiva da pesquisa-acéo.

Por partir da constatacdo de tal problema até a elaboracdo de uma proposta de
intervencdo que tem em vista equaciona-lo de modo colaborativo, uma vez que envolve todos
0S sujeitos no processo, esta pesquisa Se caracteriza como uma pesquisa-acdo. Como ressalta

Thiollent (1986), os principais aspectos da pesquisa-acdo consistem em um conjunto de
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concepcdes cujo objetivo é encontrar caminhos para além de resolver problemas, no sentido
de transformar realidades a partir de acdes coletivas e planejadas.

Para o autor, a pesquisa-acao:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nessa perspectiva, tanto os envolvidos no processo quanto o préprio processo em si
sdo relevantes para se chegar aos resultados almejados. Sendo assim, a elaboracdo do site
como um ambiente de aprendizagem digital visa a trabalhar a teoria, aqui apresentada com a
pratica de sala de aula, de modo a proporcionar uma proposta de trabalho que desperte o
interesse dos alunos pelas atividades escolares, como também os motive para ler os textos em
ambientes digitais. Além disso, consideramos que esta pesquisa tem em vista provocar uma
mudanca no comportamento tanto de alunos quanto de professores no tocante ao processo de

ensino e aprendizagem.

3.2 Contexto da pesquisa

A proposta interventiva foi elaborada para ser aplicada em um colégio da Rede
Estadual de Ensino do municipio de Ribeiropolis-SE, que atende a 280 alunos, distribuidos
entre as turmas do Fundamental menor e maior e das modalidades EJAEF e EJAEM, nos trés
turnos. A referida instituicdo sempre foi referéncia na educagdo do municipio, principalmente
nos anos iniciais da Educacgdo Basica (ciclo | do Ensino Fundamental), porém, a partir dos
anos 2000, passou a sofrer uma perda gradativa de alunos, chegando a fechar todas essas
turmas. Isso ocorreu, dentre outros fatores, pela falta constante de professores. Ha cinco anos
0 colégio vem se recuperando, conquistando mais uma vez a confianca da comunidade, de
forma que aumentou a matricula e implantou as turmas do 1° ao 5° ano.

A motivacdo para a elaboracdo da proposta de intervencao surgiu de uma situacao
bastante recorrente nessa unidade de ensino. Todos os finais de semestre, a0 nos reunirmos
para avaliar os resultados das avalia¢Ges internas dos alunos, nos deparamos com 0 mesmo
problema, a saber: o fato de muitos estudantes apresentarem dificuldades para compreender

textos, sem contar o fato de viverem imersos no mundo digital, atraidos pela interatividade
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proposta pelo ciberespaco, 0 que, por vezes, os leva a deixar de realizar as atividades
escolares para ficarem utilizando os aparelhos celulares durante as aulas.

E verdade que a unidade de ensino tem buscado alternativas para amenizar o
problema, porém, muitas vezes, a tarefa de trabalhar com préticas de leitura € atribuida,
apenas, ao professor de Lingua Portuguesa. Em vista disso, procurei, como profissional da
area, refletir sobre minhas préaticas, de maneira a compreender o porqué de nossos alunos ndo
se sentirem motivados pelas aulas de leitura.

Acrescido a essa realidade, fazer parte do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) foi um divisor de aguas no tocante a minha postura como docente, pois me
fez refletir sobre as teorias aprendidas na Graduacdo, porém nem todas foram colocadas em
pratica. O Mestrado funciona como uma injecdo de animo de que o profissional necessita para
continuar acreditando que é possivel realizar atividades que ajudam a diminuir as dificuldades
dos alunos. A partir de tais premissas, foi percebida a necessidade de mudar as posturas no

que concerne as metodologias pedagdgicas para se trabalhar com atividades de leitura.

3.3 Sujeitos participantes

Como se trata de uma proposta de intervencao que ainda ndo foi executada devido a
pandemia do novo coronavirus, foi planejada para ser aplicada com alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental de um colégio da Rede Estadual do municipio de Ribeirdpolis-SE. Esses
alunos, geralmente, estdo na faixa etaria de 11 a 13 anos, e, por viver em situacdo de
vulnerabilidade socioecondémica maioria deles é beneficiaria do Programa Bolsa-Familia. Eles
residem em diversas partes da cidade e em povoados distantes da institui¢do, por isso grande
parte usa o transporte escolar. A escolha por essa turma se deu pelas dificuldades de
compreensdo textual e pelo desinteresse pelas atividades escolares, o que foi observado no
decorrer das aulas no inicio do ano letivo de 2020.

Quica essas dificuldades sejam oriundas, dentre outros fatores, da falta de um
ambiente motivador, seja por parte da escola, que ndo consegue proporcionar atividades

atrativas, seja por conta de uma convivéncia pouco familiarizada dos alunos com a leitura.

3.4 Instrumentos de diagnostico

A fim de identificar possiveis fatores que levam a desmotivacéo e as dificuldades dos

alunos referentes a leitura, foi aplicado um questionario (Apéndice 1), o qual é composto de
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catorze (14) perguntas sobre situacdes que envolvem praticas de leitura e eventos de
letramento vivenciados pelos alunos no ambiente escolar e familiar. Compreendemos por
eventos de letramento “qualquer situagdo em que um portador qualquer de escrita é parte
integrante da natureza das interagdes entre 0s participantes e de seus processos de
interpretacdo” (HEATH apud SOARES, 2002, p. 145). Para a autora, aos cidadaos que
dominam o uso da leitura e da escrita e participam de forma ativa nas diversas situacées em
que essas atividades — a leitura e a escrita — desempenham uma funcdo essencial, mantendo
com o outro, formas de interacdo, é conferido um estado ou condi¢do de inser¢do em uma
sociedade letrada.

A elaboracdo dessas perguntas baseou-se no aporte tedrico apontado neste estudo,
pois, conforme discutido, o processo de compreensdo leitora ocorre com éxito se o leitor fizer
uso de algumas estratégias cognitivas e metacognitivas. Sendo assim, o aluno precisa estar
inserido em um ambiente letrado para que tenha armazenado em sua memoria conhecimento
necessario aos processos de leitura e de compreensdo. No entanto, sabemos que grande parte
do alunado da escola publica ndo traz essa bagagem, ndo vé na educacgdo formal importancia
para a vida e ndo compreende as praticas de leitura e de escrita como instrumento de
aprendizagem e transformacao, delegando apenas a escola esse papel.

Além da aplicacdo do questionario, nossas observagdes em sala de aula nos
permitiram tracar o perfil de leitor e o nivel de compreensao textual dos alunos. A partir desse
diagnostico, foi possivel elaborar uma proposta de intervencdo para ensinar aos alunos a
lerem com criticidade e a compreender textos digitais, os hipertextos, por meio de atividades
elaboradas em um site, em que eles terdo acesso aos hiperlinks que direcionam aos
hipertextos, as atividades e a outros recursos que contribuem para a compreensao leitora.

Desse modo, a medida que os alunos forem aprendendo a navegar no ciberespaco com
fins educacionais, eles serdo monitorados por meio de atividades avaliativas que visam a
comprovar a eficacia ou ndo da proposta de intervencdo. Com essa proposta de trabalho, sera
possivel ensinar aos alunos a manipular os recursos tecnolégicos, de modo que isso favoreca
tanto a compreensdo dos textos eletrénicos quanto o desenvolvimento de habilidades

necessarias para torna-los letrados digitais.

3.5 Critérios de selecdo do género textual e do conteudo explorado

A escolha do género textual noticia ocorreu por se tratar de textos informativos que

abordam assuntos de interesse coletivo e por fazer parte do cotidiano dos alunos em suas
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relagGes sociais. Mesmo que eles ndo se deem conta, estdo a todo momento em contato com
diversas noticias, seja através dos jornais televisivos ou em radios, celular etc. Com isso,
trabalharemos tanto as especificidades do género quanto o uso das noticias para abordar as
questdes de linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preceitua que o campo jornalistico deve

tratar:

De ampliar e qualificar a participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informacao e opinido, que estdo no centro da
esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producdo de textos
que circulam no campo, 0 que se pretende é apoiar experiéncias que
permitem desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no
mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir texto noticiosos e opinativos e
participar de discussfes e debates de forma ética e respeitosa (BRASIL,
2018, p. 141).

Esse documento destaca varios géneros que contemplam o trabalho com atividades de
leitura, como noticia, carta de leitor, entrevista, reportagem, reportagem multimidiatica, entre
outros. Assim, no processo de ensino e aprendizagem, é necessario que a cada ano de ensino
da Educacdo Baésica sejam adotados géneros que lidem com a informacdo e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, os quais sdo caracteristicos da cultura digital e da cultura
contemporanea.

Quanto ao fato de optarmos por trabalhar com compreensédo textual em um ambiente
virtual, isso se deve a questdes como as dificuldades apresentadas pelos alunos para
compreenderem textos, como também por percebermos que a atencéo deles esta voltada para
celulares, computadores, tabletes e outras formas de adquirir informacdes e conhecimentos
em recursos oriundos das novas tecnologias em detrimento do impresso. Essas dificuldades
refletem o resultado de avaliacdes, tais como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), entre outras que
apontam niveis considerados baixos referentes a proficiéncia em leitura dos estudantes
brasileiros. Sem contar, também, o elevado indice de analfabetismo e o0s considerados
analfabetos funcionais, aqueles que leem, mas ndo compreendem. Diante dessa realidade,

pretendemos apresentar uma proposta de trabalho com praticas de leitura com dimensfes
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diferenciadas do modelo tradicional a fim de melhorar a proficiéncia em leitura e tornar os

discentes letrados digitais.

3.6 Produto Educacional

Tomando como base a insercéo e o relevante papel da tecnologia digital na sociedade
contemporanea, bem como as novas maneiras de comunicacdo aportadas, é possivel notar que
0 atual cenario exige dos profissionais da area de ensino mudancas de postura metodoldgica,
de modo a acrescentarem a suas praticas pedagogicas 0s recursos tecnoldgicos. Em
consequéncia disso, como também buscando alinhar a nossa proposta de ensino ao que
preceitua a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a respeito da inclusédo de recursos
tecnologicos no processo de ensino e aprendizagem dos discentes, propusemo-nos a
desenvolver um site denominado “Leituron-line”.

Esse site se configura como um Produto Educacional exigido pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a conclusdo do Mestrado
Profissional na area de ensino que tem como finalidade a criacdo de produtos educacionais
digitais para serem utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, tal produto deve ser um
recurso que, além de contribuir com a formacao dos sujeitos participantes, também possa ser
utilizado por outros profissionais da area.

Sdo considerados como produtos educacionais:

Midias educacionais (videos, simulagfes, video aulas, experimentos virtuais,
audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de aquisi¢do e andlise de dados,
ambientes de aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos de
aquisicdo e analise de dados, ambientes de aprendizagem, paginas na
internet e blogs, jogos educacionais etc.); Protétipos educacionais e materiais
para atividades experimentais; Propostas de ensino (sugestdes de
experimentos e outras atividades préaticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencdo, roteiros de oficinas etc.); Material textual (manuais, guias,
textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros
didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares); Materiais
interativos (jogos, kits e similares); Atividades de extensdo (exposigoes
cientificas, cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposic¢Oes, atividades de
divulgacéo cientifica e outras) (BRASIL, 2012 s/p grifos do autor).

Dessa forma, o produto educacional elaborado por este estudo classifica-se como
Midias Educacionais por se tratar de um site. Este é considerado um conjunto de paginas de
hipertextos constituidas por informacdes que se apresentam tanto em forma de texto escrito

como através de imagens, sons e videos, isto &, hipertextos online armazenados em uma pasta
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num servidor, assim, compreende-se por site um espaco na rede, sendo a principal e mais
comum a rede da internet. Buscamos, com isso, ampliar as formas de ler dos sujeitos
participantes da pesquisa, como também contribuir com os demais professores da area, 0s
coordenadores e 0s gestores na implantacdo e na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em
beneficio do ensino e da aprendizagem.

E mister notar que para ter acesso ao site “Leituron-line” sera necessario que todos 0s
alunos tenham celulares ou que a escola disponibilize uma sala de informatica com
computadores ligados a internet, visto que, na situacdo proposta, a escola, onde, serdo
aplicadas as atividades dispde de sala de informatica com internet. E também interessante
afirmar que o professor pode adaptar as atividades e realiza-las de forma coletiva caso todos

os alunos ndo tenham celular e/ou a escola ndo disponha de sala de informatica.

3.7 Descricéo do produto: site “Leituron-line”

O site “Leituron-line” tem como objetivo promover aos alunos a aprendizagem da
compreensdo de textos eletronicos, favorecendo, assim, o letramento digital dos discentes,
uma vez que, ao realizarem as atividades, eles poderdo se apropriar dos recursos tecnoldgicos
de forma critica, sendo, portanto, capazes de navegar e entender as especificidades dos textos
digitais de maneira consciente e responsiva. O site em questdo se caracteriza como um espaco
interativo com conteddos hipetextualizados que oportunizam aos educandos mdultiplas
possibilidades de leitura e interacéo.

O “Leituron-line” foi desenvolvido em uma plataforma gratuita de criagdo e edi¢éo de
sites disponivel na internet conhecida como wix.com. E uma plataforma que permite a criagio
de sites de maneira simples e interativa sem exigir da pesquisadora conhecimentos técnicos
mais aprofundados nem a contratacéo de servicgos terceirizados. As imagens que enriquecem o
visual do site foram retiradas de plataformas gratuitas e de criacdo da propria autora.

Esse site foi elaborado de forma bastante didatica, proporcionando ao estudante e ao
professor um ambiente organizado em cinco sec¢des (as primeiras impressdes, antes da leitura,
durante a leitura, depois da leitura e sobre o site). Tais se¢des contemplam momentos distintos
durante o trabalho com a leitura, as primeiras impressdes, o antes, o durante e o depois da
leitura. Ja a subpagina “sobre o site” contém informagdes sobre o site, orientagdes para 0S
professores e educandos tomarem como base para executem as atividades propostas e também

um hiperlink que possibilita 0 acesso ao caderno digital.
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Esse ambiente proporciona ao leitor textos, dicionario online, videos, noticias que
circulam nas midias, podcast e atividades para alunos e professores desfrutarem dentro da sala
de aula, assim como em qualquer outro ambiente com acesso a internet.

Quanto a estrutura, o site apresenta algumas partes basicas, como o cabecalho (parte
superior), onde se localizam o menu das paginas, imagens e 0 nome do site, e 0 corpo, que
contém o contetido que o constitui. E vélido ressaltar que esse site pode ser acessado através

do endereco eletronico https://mariaprof36.wixsite.com/leituronline e todas as paginas estdo

conectadas por links.
Na pégina inicial do site “Leituron-line”, conhecida como home, o leitor terd um

panorama, através dos hiperlinks e menus, de tudo o que pode encontrar, nesse ambiente,
conforme a Figura 1.

_Fig

ura 01: Tela inicial (home) do site “Leituron-line”.
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Fonte: Elaboracéo propria (2021).

De acordo com a figura acima, ha na tela inicial um esbogo com opc¢des sugestivas
para que o leitor monte sua rota de navegacdo no ciberespaco. Assim, a pagina principal

apresenta menus e hiperlinks que encaminham 0s usuarios a outras paginas, onde estdo os


https://mariaprof36.wixsite.com/leituronline
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conteudos linguisticos que compdem esse ambiente. Com a finalidade de introduzir de forma
gradual as primeiras impressdes a respeito do assunto que sera abordado durante a aplicacdo
das atividades, a pagina principal apresenta também links que permitem ao estudante (e
navegador) assistir a um video retirado do YouTube da Turma da Ménica que fala sobre os
cuidados com o meio ambiente, assim como acessar trés atividades, a saber: “Jogo das
correspondéncias”, “Noticias e midias” e o quiz “Verdade ou fake?”. Além disso, ha também
dois links que possibilitam o acesso a um video retirado do YouTube que ensina como
identificar as fake news e a um texto que fala a respeito das fake news retirado do site Brasil
Escola.

Figura 02: Subpagina “Antes d
PR “':ﬁ.' 7 B

— ’Etjt;i“?éld‘- na Amazo
> D"

e -
QUEIMADAS NA AMAZONIA
CHOCAM O MUNDO
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2019 seguem o rastro do cruzadinha!
desmatamento.
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Caro estudante, antes de iniciar a leitura de
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de leitura de modo a refietir sobre os motivos
que os fez lé-lo. Nesse sentido é importante
que vocé responda as seguintes questdes.

<
= =

: . 'g'lz L
Preparamos um caca-palauras maneiro. ‘*‘.7 [\
\ 1 ¥ /A

Clique na imagem e procure-as.

Estudante ~ Professor(a)®

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

A subpagina “Antes da leitura”, Figura 2, apresenta os hiperlinks que direcionam o
leitor e navegante para assistirem a dois videos, uma noticia televisiva sobre as queimadas na

Amazonia e uma apresentacdo acerca da Floresta Amazonica, ambos retirados do YouTube.
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Exibe também o titulo do texto que serd lido no momento durante a leitura e os links que
encaminham para as subpaginas em que estdo as seguintes atividades: cruzadinha, adivinha o
que é, o que €é?, sopa de palavras e o teste sondagem.

A subpagina “Durante a leitura” expde os hiperlinks que conduzem para as subpaginas
do texto de que o aluno e navegante deve tanto fazer a leitura coletiva quanto a leitura
silenciosa. H4 também o link que direciona para um podcast sobre as queimadas na Floresta

Amazonica, conforme veremos na Figura 3.

b

Figura 03: Subpagina “Durante a leitura’
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Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Na subpagina “Depois da leitura”, na figura 4 sdo exibidos os links para que o
educando (e navegador) acesse as subpaginas das atividades questionario, mapa textual e teste

final.
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Figura 04: Subpagina “Depois da leitura”
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Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Na subpagina “Sobre o site”, Figura 5, ha informacdes sobre o site e algumas
orientacGes para que o professor possa desenvolver as atividades com éxito como também o

hiperlink que possibilita o acesso ao caderno pedagogico digital.
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» Para 0 momento DURANTE a leitura propdem-se duas atividadesa
leitura coletiva e a leitura silenciosa e um podcast.

» Este site foi elaborado para vocé estudante, nauegador e professor (a)
que transita entre as diversas linguagens e que se sente motivado pelas
maltiplas possibilidades que os recursos tecnoldgicos fornecem para » Professor (a) sugerimos que durante a realizacao dessas atividades
comunicar, interagir e especialmente para produzir conhecimento.  )rganize um momento para gravar os estudantes lendo seja por meio da
webcam ou através de podcasts.

» A fim de atender as finalidades pedagdgicas para as quais esse
ambiente foi criado, apresentamos o percurso que se deve seguir para

» 0 hipertexto posto para a leitura coletiva e leitura silenciosa
executar as tarefas com éxito.

possibilita a realizacdo de varias leituras simultaneas através do elos

S ' N hiperligados ao texto.
» Assim, informamos que as atividades disponiueis, neste site, estao

organizadas de modo a contemplar as estratégias incentivadas ANTES -
DURANTE- DEPOIS da letura, Além disso, hé também umvideoetrés P ora 0 mamento DEPOKS daleftura, é proposto duas atividades o

atividades para serem realizadas no momento que denominamos de questionario e o mapa textual. Para finalizar os trabalhos, estara
primeiras impressdes sobre o assunto e 0 género textual que seré disponivel um teste final.
trabalhado. Saiba mais.

» Para 0 momento ANTES da leitura, é disposto um video, o titulo do
texto e trés atividades a cruzadinha, a adivinha: 0 que é 0 que é? Ea sopa
de palavras.

» Apds realizar as tarefas do primeiro momento, € proposto um teste
sondagem.

Fonte: Elaboracédo propria (2021).

Conforme salienta Xavier (2010, p. 216),

A leitura do hipertexto potencializa, através dos hiperlinks nele disposto a
emancipacdo do leitor da superficie pluritextual sobre o qual centraliza
temporariamente a sua atencdo. A partir dos elos virtuais, o hipernavegador
pode seguir por notas diferentes das originalmente organizadas pelo seu
autor. Ou seja, 0s nos / elos hipertextuais diluem qualquer “contato”
supostamente firmado entre autor e leitor.

Apesar de tal entendimento, apresentamos, nesse site, uma ordem para que seja
aplicada a proposta de intervencdo por nos elaborada, ja que, assim como no impresso, a

leitura no digital também precisa de um foco dominante, contudo ndo impede que o
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navegador, ao acessa-lo, monte sua propria rota de leitura. Com isso, é proposto ao aluno um
ambiente bastante diversificado com materiais dinamicos que auxiliam na compreensdo

textual e na apropriacdo e na manipulacdo das ferramentas tecnoldgicas.

3.8 Proposta de intervengao

O desenvolvimento das atividades de intervencdo sera realizado no site “Leituron-
line” e se respalda nos referenciais tedricos aqui postos, bem como nos direcionamentos
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e tem como pressuposto uma
metodologia direcionada para as praticas dos multiletramentos. Para a aplicabilidade das
atividades interventivas, se fez necessario organiza-las em trés etapas: a etapa | — Conhecendo
0 projeto Leituron-line: compreensdo de noticias no ciberespaco; a etapa Il — As primeiras
impressoes, e a etapa Il — M&o na massa. As etapas estdo divididas em 14 aulas, sugeridas
para serem trabalhadas com alunos de uma turma do 6° ano de uma escola da Rede Publica
Estadual de Ribeiropolis-SE. As atividades serdo aplicadas em um ambiente virtual (site
“Leituron-line”) e estardo disponiveis também em um Caderno Pedagogico Digital, material
didatico pedagogico que serdo mediados pelo professor na conducdo do processo. A seguir,

veremos o quadro com a descri¢do do planejamento das aulas e a descri¢do das etapas.

Quadro 01: Planejamento das aulas.
Modalidade de ensino: | Componente  curricular: | Area de conhecimento:
Ensino Fundamental Lingua Portuguesa Linguagem e suas Tecnologias

Ano: 6°

Etapa 01: 02 aulas

Discussdo oral: ementa do | Conhecer o projeto; Datashow,
projeto e da proposta de | Apresentar opinides coerentes a | notebook e
Oralidade intervencdo de olho na | respeitos do  assunto  em | celulares.
noticia. discusséo;

Linguagens digitais. Ampliar o conhecimento sobre o
uso das ferramentas digitais de
forma ética e consciente.

Utilizar as ferramentas digitais de
forma critica, consciente e ética
nas diversas praticas sociais do
cotidiano;

Analisar a estrutura e o0
funcionamento  dos  recursos
digitais (sites) como elementos
formadores de sentido.




65

Etapa 02: 03 aula

Oralidade

Participacdo em
discussbes orais sobre
préticas de leitura digital
de interesse da turma e/ou
de relevancia social.

acerca das diferentes

Refletir
linguagens da midia e dos
recursos  tecnolégicos  como
formas de producéo de sentidos;
Perceber a relagdo entre noticia e
midias.

Notebook,
site
(“Leituron-
line”) e
celulares.

Etapa 03: 09 aulas

Praticas de leitura:
Leitura coletiva;
Leitura silenciosa.

Estratégias e
procedimentos de leitura;
Relacéo entre textos;
Audiovisualizacdo de
videos;

Gravacdo de videos;
Estratégias de leitura:
aprender os  sentidos
globais do texto.

Utilizar as linguagens midiaticas
para compartilhar informacgdes e
se comunicar;

Estabelecer relagdo entre os textos
e 0 conhecimento de mundo;
Comparar noticias sobre
mesmo fato divulgadas
diferentes midias;

Analisar as especificidades das
midias e 0s processos de

um
em

elaboragdo dos textos
multissemidticos;

Ampliar as  habilidades e
competéncias de leitura de textos
digitais.

Analisar em noticias o fato
central, as principais

circunstancias e as eventuais
decorréncias;
Avaliar a  qualidade das
informagbes e dos dados
importantes em diferentes fontes
digitais e orais.

Notebook,
sites,
celulares e
site
“Leituron-
line”.

Avaliagdo

O processo avaliativo acontecera de forma continua no decorrer das aulas,
através de atividades orais e de escrita (avaliacdo diagnostica), individuais ou
em grupo, no site “Leituron-line”, a fim de verificar o rendimento e a
formacgdo gradativa dos educandos, de modo a proporcionar-lhes momentos
de reflexdo sobre o que ja foi aprendido e o que ainda falta aprender durante

todo o processo de aprendizagem.

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

3.8.1 Etapa 01 — Conhecendo o projeto “Leituron-line”: compreensdo de noticias no

ciberespaco

Para dar inicio a aplicacdo da proposta, faz-se necessario conversar com os alunos

sobre tudo o que ira acontecer. Assim, por meio de apresentacdo de slides, serd apresentado o

projeto

“Leituron-line ”’:

compreensdo de noticias no ciberespaco;

neste momento,

destacaremos os objetivos do projeto, a motivacao para a aplicacdo e como seréo realizadas as
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atividades. Ainda nesta etapa, sera apresentado o ambiente digital, o site “Leituron-line”,
espaco em que os educandos irdo desenvolver as atividades. A fim de contextualizar a
situacdo posta, é necessario fazer algumas indagacdes a respeito das diversas formas pelas
quais a linguagem se apresenta, fazendo com que os educandos reflitam sobre o uso da lingua
no seu cotidiano. Em seguida, serdo questionados a respeito das praticas pedagdgicas
adotadas pelo professor para ensinar a compreender textos.

E importante aproveitar esse momento para discutir sobre algumas plataformas digitais
existentes que servem para as pessoas pesquisarem sobre determinado assunto e mostrar aos
educandos alguns sites disponiveis na rede e como podem acessa-los. Como se sabe, o fato de
os alunos fazerem uso das tecnologias ndo significa, necessariamente, dizer que eles as
utilizam para pesquisar e ampliar o conhecimento, pois, de acordo com os dados obtidos por
meio da aplicagdo de um questionario investigativo (ver Apéndice I), a maioria dos discentes
utiliza celular, computador e tablet apenas para navegarem nas redes sociais Facebook e
WhatsApp e para jogar. Assim, faz-se necessario ensinar-lhes a usar esses aparelhos em favor
de transformar as informacdes oriundas desse ambiente em conhecimento. Isso é importante,
até mesmo, para evitar que os estudantes desviem a atencdo para outros atrativos que a
internet disponibiliza, como jogos e redes sociais, por exemplo. Para a execucdo desta etapa,
serdo reservadas duas (02) aulas, nas quais se trabalhara com uma atividade denominada

“Conversa vali, conversa vem”. Segue descri¢ao da atividade.

3.8.1.1 Atividade 01: Conversa vai, conversa vem

A atividade “Conversa vai, conversa vem” propde ao educando um momento de
partilha e apreciacdo do projeto em que tera contato com praticas de leitura, diversas
atividades e midias que visam a contribuir para o desenvolvimento da oralidade, bem como
ampliar o conhecimento sobre as praticas da cultura digital. Tal atividade serd desenvolvida
na sala de informéatica por meio de apresentacdo de slides em que o professor vai expor o
passo a passo para a concretude das acles pedagogicas sugeridas pelo projeto. Nesse
momento, os alunos vao refletir sobre os topicos em discussdo e expor oralmente suas ideias,
estreitando com isso as pontes entre 0s saberes escolares e os da prépria vida.

Sugerimos também ensinar aos alunos a acessarem e manipularem o site, no qual eles
vao realizar todas as tarefas propostas por este estudo, ensinando como devem proceder para
acessar e realizar todas as tarefas propostas, mostrando como estdo organizadas as paginas e

os hiperlinks que direcionam as subpaginas do site. E importante também mostrar 0s
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hiperlinks que encaminham a outros sites que tratam das teméticas relacionadas aos textos que
foram selecionados para a leitura. Ademais, é possivel ensinar a manusear o teclado, 0 mouse,
como seguir e voltar e mostrar as barras, 0s botbes, entre outras funcGes que permitem a
concretizacdo das tarefas. Essa atividade tem o objetivo de possibilitar conhecimentos basicos
sobre informética e internet que sdo necessarios para que 0s estudantes envolvidos na
pesquisa desempenhem os trabalhos com éxito, como também inteirar os discentes da

proposta pedagogica que sera desenvolvida.

3.8.2 Etapa 02 — As primeiras impressoes

O foco, nesta etapa, centra-se em introduzir de forma gradual informagcbes mais
generalizadas sobre o assunto especifico que serd trabalhado posteriormente; assim, sera
mostrado um video retirado do YouTube da Turma da Ménica sobre os cuidados com o0 meio
ambiente e serd realizada uma atividade conhecida como “Jogo da correspondéncia”. Para
trabalhar questbes referentes ao género noticia, sugerimos duas atividades um quiz “Verdade
ou fake?” e uma atividade denominada “Noticias e midias”. No momento da execucdo dessas
atividades, € relevante fazer um breve panorama acerca de como as informacdes sdo
transmitidas, estimulando os alunos a falarem sobre o que eles sabem a respeito da noticia,
como eles ficam sabendo, quais sdo os meios pelos quais adquirem uma informacao,
promovendo com isso uma reflexdo a respeito da esfera social a que o género atende. Nesse
momento, pretende-se ativar o conhecimento previo dos alunos no que se refere aos textos do
género noticia, promover uma reflexdo acerca das fake news e instigar o educando a fazer
relacdes entre as manchetes, as imagens e 0 assunto correspondente. Para a realizacdo desta

etapa serdo reservadas trés (03) aulas.

3.8.2.1 Atividade 02: Jogo das correspondéncias

O “Jogo das correspondéncias” consiste em fornecer pistas ao leitor a respeito do
assunto a que se fara alusdo posteriormente e proporcionar aos alunos a familiarizagdo com
textos jornalisticos, uma vez que as principais ideias afloram a partir das estratégias adotadas
para ensinar e aprender a ler. Segundo Kleiman (2004, p. 27), um dos primeiros objetivos da
aula deveria ser a familiarizacdo com a forma do jornal e do texto jornalistico, “poder-se-ia
focalizar a relacdo entre manchete, o resumo ou chamada e o texto propriamente dito dentro

do jornal”, podendo com isso mostrar o papel da manchete em relagdo ao texto. Ainda
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segundo a autora, com essa atividade é possivel mostrar a relagdo entre o objetivo da leitura e
as estratégias para abordar o texto. Assim, espera-se estimular o educando a fazer correlagdes
entre o titulo do texto, o assunto e as diferentes linguagens presentes, bem como perceber as
informacdes explicitas e implicitas no texto.

A referida atividade foi criada em uma plataforma gratuita, a liveworksheets, que
possibilita a criacdo de atividades interativas também conhecidas como folhinhas digitais.
Estas sdo compostas por seis titulos e seis textos, e cada texto trata do assunto destacado no
titulo, porém eles foram colocados de forma aleatéria para que o aluno possa perceber e
encaixar o titulo no espaco adequado do texto correspondente. Para realizar essa tarefa, o
discente deve ler o titulo presente na coluna | e relaciona-lo ao texto (imagem) com o assunto
correspondente posto na coluna Il; isso feito, deve clicar em cima do titulo e arrastar com o
mouse ou com o dedo até o espaco do texto referente. Vejamos imagem da atividade na
Figura 6.

Figura 06:“Jogo das correspondéncias”.
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3.8.2.2 Atividade 03: Noticias e midias

“Noticias e midias” ¢ uma atividade que visa a fomentar o conhecimento dos alunos
sobre a funcdo social desempenhada pelas midias e fazer perceber os meios pelos quais
recebem as informagdes; ela foi elaborada na plataforma Wordwall, projetada para a criacéo
de atividades personalizadas em modelo gamificado. Essa atividade é composta por seis
manchetes de noticias e seis midias em que sdo divulgadas. E o desafio proposto ao aluno é
que ele observe a manchete e escolha entre as opcbes de midias destacadas em que a noticia é
divulgada. Para essa tarefa, utilizamos seis noticias retiradas de podcast, Instagram, televiséo,

YouTube, Facebook e jornais impressos e seis imagens das midias em que essas noticias
circulam, conforme veremos na Figura 7.

Figura 07: “Noticias e midias”.
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No momento da realizacdo dessa atividade, é importante abrir a discussdo sobre os
principais elementos que caracterizam o género noticia, mesmo que a dinamicidade dos
géneros permita que eles sejam instaveis, ha aspectos que permanecem estaveis.

Além disso, é necessario explicar também como um texto desse género é organizado e
como as informacdes se apresentam, uma vez que cada texto possui suas especificidades,
como caracteristicas, estilo, estrutura composicional e intencionalidade discursiva, visando a
atender as necessidades de uma determinada esfera social. Como assinala Smith (1989, p. 61),
“a importante fungdo exercida por todas estas estruturas convencionais e caracteristicas em
beneficio dos leitores, é enfatizada pelas crescentes evidéncias de que as estruturas sdo as

bases para nossa compreensao dos textos”.

3.8.2.3 Atividade 04: Quiz “Verdade ou fake?”

Essa atividade visa a trabalhar com a problematica das fake news que circundam o
meio digital, uma vez que diariamente somos bombardeados por uma avalanche de
informacdes pelas diversas midias e nem sempre nos damos conta ou sabemos se elas sao
verdadeiras ou ndo. Dessa forma, o aluno é estimulado a refletir sobre duas situacfes: a
primeira diz respeito ao que ele ja sabe sobre 0 que esta sendo posto e a segunda corresponde
a uma tomada de decisdo no sentido de certificar a veracidade das informacdes antes de
compartilha-las. Nesse momento, os educandos aprenderdo, por meio da leitura de um texto e
de um video disponivel no site, o que € fake news e como verificar se as informacgdes que
invadem os aparelhos digitais sdo verdadeiras ou sdo fake news.

O quiz “Verdade ou fake” foi elaborado no Wordwall, plataforma projetada para a
criacdo de atividades personalizadas em modelo gamificado, e permite uma interacdo de
imagem, linguagem escrita e sons, ou seja, uma integracdo de recursos semiologicos
importantes nas comunicag¢@es semiotizadas. O quiz caracteriza-se como um jogo, porém com
propositos educativos, sendo composto por dez manchetes de noticias a respeito das
gueimadas na Amazonia retiradas de sites que tratam do assunto para que o discente as leia e
afirme se as manchetes tratam de noticias verdadeiras ou se sdo fake news. Vejamos a

atividade conforme exposto na Figura 8.



Figura 08: Quiz “Verdade ou fake?”.
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Para responder ao quiz, primeiro os discentes (e navegadores) devem acessar a pagina
da atividade, clicar no hiperlink e digitar o nome para comecar a responder. Ao finalizar, o
programa informa o tempo gasto por cada participante, 0 nimero de acertos, uma tabela de
classificacdo, as respostas corretas e a op¢do de realizar a tarefa novamente. Nessa atividade,
cada resposta correta vale 100 pontos, e ainda o aluno pode acrescentar ou diminuir a
pontuacdo de acordo com os bonus ofertados. Caso o aluno clique na opg¢éo que acrescenta a
pontuacdo, ele pode ganhar 50, 100 ou 200 pontos, mas também pode clicar na op¢do -50, -
100 e -200 e diminuir a pontuacdo. Ganha o aluno que obtiver o maior nimero de pontos no

menor espago de tempo.
3.8.3 Etapa 03 — M&o na massa

Nesta etapa, é proposto o trabalho com praticas de leitura digital na perspectiva das
premissas elencadas nesta pesquisa, dentre elas a de que o ato de ler € um processo complexo
e individual que envolve vérios fatores e, portanto, dependera principalmente do
conhecimento de mundo de cada leitor sobre o0 assunto que vai ler. Nesse sentido, entendemos
que esse processo ndo acontece de forma natural, precisa ser ensinado aos alunos para que
eles se tornem leitores criticos em todas as situacdes que demandarem deles o dominio da
leitura. Com o intuito de contribuir com o ensino da leitura e tornar a aprendizagem mais

facil, aplicaremos atividades de leitura que tomardo como base as estratégias incentivadas

ANTES DURANTEe DEPOIS da leitura, (grifos nossos).
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Para tanto, trés atividades seréo delegadas para trabalhar antes da leitura propriamente
dita no site, uma cruzadinha, o jogo “Adivinha o que é, o que é?” E uma sopa de palavras.
Para trabalhar durante a leitura, proporemos duas atividades: a leitura coletiva e a leitura
silenciosa. J& para o trabalho depois da leitura, propomos um questionario e um mapa textual.
E vélido lembrar que no final do primeiro momento, antes da leitura, serd aplicado um teste
sondagem para verificar a quais estratégias os alunos recorrem para fazer previses e
hipdteses. No final do momento depois da leitura, também serd aplicado um teste final para
analisar como os alunos agiram para compreender o texto. Para essa etapa serdo reservadas

nove (09) aulas.

- o
- ANTES

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/512425263831478268/.

As atividades sugeridas nesse momento visam a contribuir com os alunos na definicéo
de objetivos para a leitura, na ativacdo do conhecimento prévio, no estabelecimento de
previsdes e na formulagdo de perguntas sobre o texto que posteriormente eles véo ler. Para
Kleiman (2004), é importante mobilizar o conhecimento semantico, pragmatico e
enciclopédico para a compreensdo, visto que, quando o professor ndo ajuda o aluno nesse
processo, este fica comprometido. 1sso posto, trabalharemos 0 momento antes da leitura com
trés atividades, como ja dito: uma cruzadinha, uma adivinha o que €, o que é? e uma sopa de
palavras. Apos concluir as atividades desse momento, proporemos a aplicacdo de um teste de
sondagem para verificar por meio das respostas como os educandos agem para compreender

um texto. Seguem as descri¢cOes das atividades.

3.8.3.1 Atividade 05: Cruzadinha
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A cruzadinha é uma atividade dindmica que desperta nos educandos a curiosidade para
decifrar as pistas implicadas nas perguntas a que eles devem responder para conseguir

preenché-la, sem contar na euforia provocada pelo desejo de completar primeiro.

Figura 09: Cruzadinha.
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Fonte: Elaboragdo propria (2021).

A Figura 9 exibe os procedimentos para responder a cruzadinha no site “Leituron-
line”. Essa atividade € composta por doze perguntas referentes a questdo das queimadas na
Amaz0nia, de tipos textuais e de informacdes explicitas e implicitas. As palavras estdo
organizadas tanto na horizontal como na vertical, sem palavras ao contrario. Alunos (e
navegadores) devem acessar a pagina da cruzadinha no site e iniciar a atividade, precisando
digitar o nome e comecar a responder. Para isso, é necessario clicar no hiperlink iniciar e em
seguida em cima do numero que deseja completar, sendo de 1 a 12. Ao finalizar, a plataforma
informa o tempo de duragdo que cada participante gastou para responder, o numero de
acertos, uma tabela de classificacéo, as respostas corretas e a opcdo de realizar a tarefa
novamente. Essa atividade foi criada na plataforma Wordwall, projetada para a criacdo de

atividades personalizadas em modelo gamificado.

3.8.3.2 Atividade 06: Adivinha: o que é, o que é?
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Essa atividade faz com que o aluno aprenda brincando, visto que apresenta
caracteristicas de jogos por utilizar a logica dos games aplicavel em situacdes que nao se
restringem ao entretenimento, mas sim aos prop6sitos de ensino e aprendizagem dos alunos.
Essa tarefa exige pensamento rapido e tomada de decisdo, de modo que o educando aciona o
seu conhecimento de mundo para responder acerca do que esta sendo perguntado. Conforme
Kleiman (2004), acionar o conhecimento prévio do leitor sobre o assunto ajuda-o na
elaboracdo de hipdteses, visto que, quanto mais ele souber sobre o assunto, mais seguras serao
suas predigoes.

Figura 10: Adivinha: o que €, 0 que é?
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Fonte: Elaboragéo propria (2021)

Conforme vemos na Figura 10, a adivinha foi elaborada na plataforma Wordwall,
projetada para a criagdo de atividades personalizadas em modelo gamificado, e é composta
por dez perguntas (adivinhas) que foram retiradas de sites da internet e adaptadas de modo a
contemplar o assunto que sera discutido no texto que os alunos (e navegadores) vao ler no
momento seguinte, durante a leitura. E importante destacar que, a0 comecar a responder a
adivinha, o aluno (navegador) vai se deparar com a pergunta e com a resposta que aparecem
embaralhadas, entdo deve tentar descobrir qual é a resposta e colocar as letras na ordem
correta para formar a palavra que corresponde a resposta. O objetivo dessa atividade é ampliar
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o0 repertério linguistico e cultural dos discentes para que, durante a leitura, eles ja tenham
bagagem e conhecimento que tornem a compreensdo mais facil.

Para responder a adivinha, os alunos vdo acessar a pagina das atividades antes da
leitura e clicar no hiperlink da adivinha e serdo encaminhados para a pagina da atividade,
onde vao digitar o nome e clicar na opgéo start (em portugués significa comegar) para iniciar
a tarefa. Cabe ressaltar que essa plataforma apresenta alguns nomes em inglés por ser pouco
utilizada no Brasil. Nesse momento, os alunos serdo orientados a ler apenas o titulo do texto
“Queimadas na Amazonia em 2019 seguem o rastro do desmatamento”, retirado do site do
Ipam, e em seguida comecar a responder (ver todas as questdes dessa atividade no Apéndice
11).

3.8.3.3 Atividade 07: Sopa de palavras

Pretende-se com essa atividade ativar o conhecimento de mundo do aluno a respeito
do assunto do texto, fazendo-o refletir a partir do titulo sobre os diversos pontos que devem
ser tratados, bem como sobre o que ele ja sabe e 0 que ainda ndo sabe sobre a tematica em
discusséo. Isso contribui para que o discente realize previsdes e formule hipoteses sobre o que
0 texto tratara. Com essa atividade, o discente serd instigado a pensar em possiveis palavras
ou expressdes que aparecerdo no texto. Como salienta Kleiman (2004), determinadas palavras
sdo prediziveis pelo assunto, por isso criar situacdes para ajudar o aluno a prever, por meio de
atividades prévias a leitura com palavras-chave, garante que, quando eles as encontrarem no
texto, no momento posterior, durante a leitura, as reconhecem de forma mais rapida. Nesse
sentido, ndo reduziremos a aula de leitura a uma conversa motivadora sobre o assunto do
texto e nem a exploracéo de temas.

A “Sopa de palavras” foi criada na plataforma gratuita liveworksheets, que possibilita
a criacdo de atividades interativas, também conhecidas como folhinhas digitais. Essa atividade
contém 12 palavras dispostas na horizontal e na vertical e organizadas na ordem correta das
palavras e no sentido contrario. Para realizar a tarefa, o aluno (e navegador) deve acessar 0
site e a pagina das atividades antes da leitura, clicar no link da sopa de palavras e entdo sera
encaminhado para a subpagina da tarefa. Na sopa de palavras, os alunos (navegadores) devem
procurar as palavras expostas na parte inferior da atividade e, a medida que forem
encontrando, devem tocar na primeira letra da palavra e arrastar até formar a palavra

completa.
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Assim, apos a leitura do titulo do texto, os discentes devem procurar na sopa de

palavras, conforme a Figura 11, palavras que devem aparecer no texto com maior frequéncia.

Figura 11: “Sopa de palavras”.
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Fonte: Elaboracéo prépria (2021).

Kleiman (2004, p. 36) salienta que “o professor que ajuda o aluno a prever e predizer
focalizando, mediante diversas abordagens e atividades prévias a leitura, as palavras-chaves
no texto, garantem que, quando o aluno as encontrar, seja capaz de reconhecé-las rapida ou
até intensamente”. Em consonancia com esse entendimento, Aradjo (2009, p. 6) assinala que
“o reconhecimento do vocabulario de um texto ¢ uma condi¢do necessaria para que haja a
compreensdo. Trabalhar com reconhecimento de palavras implica realizar um trabalho efetivo

que possibilite ao aluno resolver algumas dificuldades quanto ao vocabulario de um texto”.

3.8.3.4 Atividade 08: Teste sondagem
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Como propomos uma asser¢do a partir do entendimento de que compreender ndo é
encontrar informacdes (respostas), mas perceber o posicionamento dos educandos de modo a
notar a quais estratégias eles recorrem para chegar a compreensdo de um texto, faz-se
necessario aplicar um teste de sondagem para verificar, a partir das respostas dos alunos, a
quais estratégias eles recorreram para ativar o conhecimento prévio, definir objetivos,
estabelecer previsdes e formular perguntas. Esse procedimento pode alertar de maneira
concreta se as atividades pedagogicas trabalhadas ajudaram o aluno a compreender ou se
estdo inibindo o desenvolvimento de estratégias adequadas para a compreensdo dele. Elas
podem ainda denunciar possiveis obstaculos dificultadores do processamento da informacéao.

O teste sondagem comporta 13 questdes a respeito dos procedimentos adotados pelos
discentes para ativar o conhecimento prévio, estabelecer objetivos para a leitura e formular
hipdteses. Essa atividade foi elaborada em duas versfes, uma para o aluno e outra para o
professor. A versdo do aluno foi criada no Google Docs e a do professor, na plataforma
gratuita liveworksheets, disponivel na internet para criacdo de atividades interativas, também
conhecidas como folhinhas digitais. A partir da analise das respostas dos alunos as perguntas
do teste, o professor poderd dar continuidade a aplicacdo da proposta de intervencdo ou
diagnosticar que sera preciso reforcar o trabalho com o ensino das estratégias, uma vez que
elas sdo imprescindiveis para potencializar a compreensdo. Vejamos parte do teste sondagem
nas duas versdes na Figura 12 (ver teste completo no Apéndice V).

Figura 12: Teste sondagem.
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Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/512425263831478268.

Algumas estratégias fomentam a compreensdo, pois aparelnam o leitor de
procedimentos que o fazem compreender um texto. E durante a leitura que o leitor langa m&o
de varios recursos para construir uma interpretacdo aceitavel; sendo assim, € 0 momento que
exige mais esforco do leitor, uma vez que ele deve perceber se estar compreendendo ou nao o
texto, como também ser capaz de tomar decisGes para resolver possiveis problemas que o
levam a incompreensdo. Assim, a fim de levar o aluno a construir interpretacdes que atendam
aos objetivos por ele definidos, propomos para 0 momento durante a leitura duas atividades:

leitura coletiva e leitura silenciosa.

3.8.3.5 Atividade 09: Leitura coletiva

A aprendizagem em pares amplia o leque de oportunidades para a aprendizagem dos
alunos, assim a leitura coletiva contribui, principalmente, para que o leitor inexperiente
compreenda o texto, pois é na conversa sobre 0s varios aspectos do texto que pontos que
passaram desapercebidos tornam-se visiveis para o leitor, porém, como afirma Kleiman
(2004), ndo é qualquer conversa sobre o texto que ajudara o aluno a compreendé-lo. Para a
autora, a aprendizagem se constroi na interacdo entre 0s sujeitos que tém objetivos
semelhantes, e é na pratica comunicativa com professores e alunos que devera ser criado o
contexto para que estes entendam o que estdo lendo. Pensando nisso, sugerimos trabalhar com
a leitura coletiva como uma préatica de fungdo social imprescindivel na formacéo do leitor
critico, de modo que esse momento se torne uma oportunidade para que os discentes
aprendam a usar estratégias para compreender o texto e atuem de forma ativa e participativa
durante o processo de leitura.

Para esse momento, recomendamos que a turma acesse o site “Leituron-line” e clique

no link leitura coletiva, a partir do qual vai se deparar com a noticia “Queimadas na Amazonia
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em 2019 seguem o rastro do desmatamento”, retirada do site do Ipam, para que seja iniciada a
leitura coletiva ora mediada pelo professor, ora pelos alunos, de forma que todos sejam
envolvidos no processo. Durante o ato da leitura, o professor deverd instigar os alunos a
exporem por meio de relatos orais interpretacdes sobre o texto, esclarecer duvidas e
apresentar resumos, checar as hipdteses realizadas, assim construirdo a compreensao

conjuntamente.

= Artes «

Queimadas na Amazoniaem 2019 seguem o rast
do desmatamento.

=7

>

O numero de focos de calor registrados na Amazonia ja € 60%
mais alto do gue o registrado nos trés anos anteriores. O pico
tem relacao com o desmatamento, € Nao CcoImn uma seca mais
forte como poderia se supor, segundo nota técnica sobre a
atual temporada de gueimadas gue o IPAM dInstituto de
Pesquisas Ambiental da Amazdonia) divualga hoje.

nota técnica na integra

De 19 de janeiro a 14 de agosto, 3=2.728 focos foram
registrados pelo Instituto Nacional de Pesqguisas Espaciais
(INPE) no bioma. Uma das hipoteses para explicar a alta em
2019 seria uma estiagem intensa, como registrada em Z2016.
Mas ela nao se confirmou: apesar da seca., ha mais umidade
na Amazonia hoje do que havia nos altimos trés anos.

Se a seca nao explica as gueimadas atuais, a retomada da
derrubada da floresta faz isso. O fogo € normalmente usado
para limpar o terreno depois do desmatamento, € a relacao
entre os dois fatores € positiva em uma analise entre os focos
de calor e o registro de derrubada feito pelo Sistema de
Alertas de Desmatamento (SAD). Veja mais.

“Nao ha fogo natural na Amazonia. O gque ha sao pessoas gque
praticam gueimadas, que podem piorar € wvirar incendios na
temporada de seca”, explica a diretora de Ciéncia do IPANM,
Ane Alencar, uma das autoras da nota. “Mesmo €rmn uama
estiagem menos intensa do que em 2016, quando sofremos
com um El Nino muito forte, o risco do fogo escapar € alto.™

A fumacga desencadeia uma série de problemas respiratorios
erm quem mora na regiao, o que gera ainda gastos com saude
publica e prejuizos economicos pela auséncia de funcionarios.
No Acre, que a nota destaca como exemplo, os satélites ja
registraram 1.790 focos de calor, numero 5726 mais alto do
gque em 2018 e 2326 mais alto do gque em Z2016. com cidades
respirando uma guantidade de material particulado muito
acima do gue € recomendado pela Organizacao Mundial de
Saude.

“As consequéncias para a populacao sao imensas. A poluicao
do ar causa doencgas € o impacto economico pode ser alto™. di=
o pesquisador sénior do TPAM Paulo Moutinho. “"Combater o
desmatamento, que € um vetor das queimadas. e desestimular
o uso do fogo para limpar o terreno sao fundamentais para
garantir a saude das pessoas e das florestas.” Duvidas acesse

https://ipam.org.br/gqueimadas-na-amazonia-em 2019
seguem-o-rastro-do-desmatamento/

REILEIA-O SILLENCIOSAMENTE!

| ] s
Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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Na subpéagina do texto, na Figura 13, os educandos (e navegadores) vao realizar a
leitura coletiva e silenciosa; como vimos, a proposta parte da perspectiva da leitura do
hipertexto online, que possibilita simultaneamente outras opcOes de leitura através de varios
hiperlinks lincados ao texto. As hiperligacdes existentes no texto destacado levam a outros
materiais que permitem aos alunos (e navegadores) conhecerem a Amazdnia por meio do
video “Amazénia Adentro”, acessarem a ficha técnica apresentada pelo Instituto de Pesquisa
Ambiental da Amazo6nia sobre a situacdo das queimadas na AmazOnia, assistirem a uma
noticia televisiva exibida pelo Jornal Nacional sobre o aumento das queimadas na Amazénia,
conhecerem o Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia (IPAM) fonte de onde o texto foi
retirado, além de acessarem o dicionario online, caso tenham necessidade, e lerem mais dois
textos com noticias sobre o assunto em discussdo, compreendendo, enfim, uma préatica de
leitura hipertextualizada. Para Xavier (2010, p. 214), “A fusdo dos diversos recursos das
varias linguagens em uma sé tela de computador acessiveis e utilizaveis simultaneamente em
um mesmo ato de leitura provoca um construtivo, embora volumoso, impacto perceptual-
cognitivo no processamento da leitura”.

Ainda segundo o autor, no ambiente do hipertexto o processo da leitura se viabiliza
com maior totalidade, j& que os aparatos midiaticos, se bem organizados, beneficia, mesmo
gue inconscientemente, 0 usuario. A convergéncia dessas interfaces contribuira para facilitar a
compreensdo, ampliar o repertorio linguistico e sociocultural do leitor sobre o assunto e
aumentar as habilidades para analisar posicdes semelhantes e distintas sobre a mesma
teméatica em midias diferentes. De acordo com Coscarelli (2017, p. 68), para realizar uma
leitura profunda, que leve realmente a aprendizagem, o leitor precisa ler varias abordagens da
mesma situacao, “assim como reconhecer e articular bem as concordancias e as discrepancias
entre estas. [...] o acesso a esta diversidade de perspectivas é facilitado pela leitura de
multiplos textos”.

Como fora destacado nesta pesquisa, a pandemia do novo coronavirus inviabilizou a
concretizacdo da proposta de intervencdo, fazendo com que centrassemos a atencdo em
elaborar uma proposta para ser trabalhada a posteriori tanto por nds idealizadores quanto por
qualquer outro profissional da area. Dessa forma, indicamos ao professor que, apos finalizar a
leitura coletiva com a turma, organize um momento para gravar os alunos lendo o texto, seja
por meio da webcam ou por meio de podcasts.

Sabe-se que o0 processo da leitura perpassa algumas etapas, desde a decifracdo, a

automacdo até a atividade expressiva, no entanto nem sempre as praticas pedagdgicas
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conseguem alcancar todas, e, por consequéncia, temos alunos desestimulados e com baixa
proficiéncia em leitura. Nesse sentido, o foco dessa atividade pauta-se no encorajamento dos
alunos em buscar diferentes estratégias para desenvolverem uma rotina prazerosa de leitura.

A ideia é motivar os alunos a gravarem videos deles lendo. Para tanto, faz-se
necessario montar uma equipe de producdo, de forma que todos os educandos estejam
envolvidos. Nesse momento, o professor deve conversar com eles para definir o papel que
cada um desempenhard de acordo com as habilidades que dominam para a producdo dos
podcasts. Nessa acdo, recomenda-se deixar os discentes a vontade para abusarem da
criatividade e executarem a tarefa.

Percebe-se que trabalhar a leitura sob esse viés possibilita que o aluno saia da frente
do impresso ou da tela e atue como protagonista da acdo, pois ele decidira seu roteiro de
leitura e a forma de concretizar a atividade. Sem contar na possibilidade de realizar diversas
leituras antes de gravar o video, uma vez que essa atividade desperta a curiosidade do
educando em pesquisar em diferentes fontes sobre o assunto; ele também pode ler o texto
varias vezes para que a apreciacdo estética da linguagem saia de forma adequada ao contexto
de producéo exigido. Além disso, € possivel acrescentar no momento da gravacao dos videos
imagens, sons e diversos outros recursos que o ambiente digital possibilita.

Essa atividade também permite que o aluno conhega recursos os tecnoldgicos e 0s
utilize na construcdo do préprio conhecimento, como dispe a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em uma das dez competéncias, estabelecendo que o aluno deve
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimento, resolver
problemas” (BRASIL, 2018, p. 9).

Apos a gravacdo dos videos, eles serdo disponibilizados no site “Leituron-line” para
que os proprios alunos acessem e observem como atuaram bem, assim como para que todos

que desejarem os utilizem como recurso nas aulas de leitura.

3.8.3.6 Atividade 10: Leitura silenciosa

A leitura silenciosa tem a finalidade de propor ao discente um envolvimento maior
com o texto de modo a promover uma leitura mais independente. Essa atividade demanda do
leitor tomadas de decisdo que levam a compreensdo de como sublinhar as ideias principais do

texto, destacar palavras e expressdes que inibem a compreensdo, reler um paragrafo, constatar
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ou refutar as previsdes feitas antes da leitura, entre outras a¢des que podem ser realizadas a
depender da necessidade de cada leitor. Conforme Kleiman (2004), a referida atividade é
importante tanto por parte do aluno quanto do professor, visto que cumpre com o objetivo de
criar contextos de aprendizagem.

Ainda segundo a autora, a insisténcia em praticas de leitura com foco apenas na leitura
em voz alta e a valorizacdo da forma inibem o desenvolvimento de estratégias que facilitam a
compreensdo. Sob esse prisma, trabalharemos a leitura silenciosa como uma forma de criar
contextos de aprendizagem e de potencializar as habilidades para ler de forma autdbnoma no
ambiente digital.

A leitura silenciosa do hipertexto vai se construindo por meio do acesso aos hiperlinks,
J& que a “identidade do hipertexto virtual se d4 na presenca e utilizagdo de seus constituintes
internos: os nos e links. S&o eles que garantem a arquitetura textual” (CAVALCANTE, 2010,
p. 202, grifos da autora). Quando o leitor recorre a esses recursos midiaticos, ele sinaliza que
estd tentando entender o texto, visto que, nesse tipo de leitura, € o leitor quem escolhe o que
sera lido, correndo o risco, é claro, de descobrir historias interessantes ou perder tempo com
coisas banais. Conforme a autora, “os links determinam o lugar da exterioridade textual, pois
mostram o0 momento da relagio do cotexto? com o contexto®. Explicitam virtualmente o
processamento textual de forma a transformar os blocos informacionais em texto”
(CAVALCANTE, 2010, p. 204). Desse modo, os links ndo sdo elementos neutros, mas sim
instrumentos interpretativos que criam expectativas no leitor. E inegavel que a arquitetura do

hipertexto otimiza um ambiente de livre exposi¢cdo, no entanto compete ao usuario fazer uso

~©

\

inteligente dele ou ndo.

-

o DERONS
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/512425263831478268.

2 Compreende-se por cotexto as relagdes que os elementos linguisticos estabelecem dentro do texto de modo a
contribuir para a producéo de sentido.
3 O entendimento do contexto aqui posto se refere & situagio comunicativa, a cultura e ao conhecimento prévio.
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A concretizacdo pratica das estratégias acontece, principalmente, durante a leitura,
todavia também continuam sendo concretizadas apos a leitura, como destaca Solé (1998, p.
161): “depois da leitura... continuar compreendendo e aprendendo”, se configurando com isso
no resultado do processo da leitura. Nesse sentido, propomos para esse momento duas

situacOes, a saber: um questionario e um mapa textual. Vejamos a seguir as atividades.

3.8.3.7 Atividade 11: Questionario

Iniciaremos a aula com a aplicacdo de um questionario cujas perguntas referem-se ao
texto “Queimadas na Amazonia em 2019 seguem o rastro do desmatamento”, retirada do site
do Instituto de Pesquisas Ambiental da Amazonia (IPAM). Essa atividade tem o objetivo de
trabalhar com estratégias de leitura que auxiliam na compreensdo textual, como comparar as
informacdes, verificar as divergéncias, bem como analisar as ideias que aparecem com maior
frequéncia no texto, além de destacar palavras de dificil compreensdo, identificar as
informacg6es implicitas, perceber o propdsito comunicativo, entre outras, pois “essas sdo
estratégias que envolvem a articulacdo das informacdes dos diversos textos lidos,
depreendendo as relagdes entre elas e integrando essas informagdes” (COSCARELLI, 2017,
p. 71).

O questionario foi elaborado na plataforma gratuita liveworksheets, disponivel na
internet para criacdo de atividades interativas, também conhecidas como folhinhas digitais.
Essa atividade é composta por 14 questdes referentes ao texto proposto para leitura coletiva e
leitura silenciosa, assim, a partir das leituras, os alunos deverdo responder as questdes do

questionario, conforme a Figura 14.



Figura 14: Questionario.

Questionario

ApOs realizar a leitura do texto, responda as questdes que segue.

O que o titulo e O que eu ja sabia

as imagens do sobre o assunto

» % . JO » rd
texto sugerem do texto?

Qual
informacgao
desconhecia
totalmente?

Descreva algumas As impressdes

informacgdes
implicitas (ndo
estdo escritas) no
texto.

Destaque as
vozes
presentes no
texto

que tidas a
respeito do
texto se

concretizaram

Em quais

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

3.8.3.8: Atividade 12: Mapa textual
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(e VETH
palavras
desconhecia?

SGLIVEWORKSHEETS

Descreva o
proposito
comunicativo do
texto.

SsLIVEWORKSHEET

O mapa textual consiste em avaliar o nivel de compreensdo dos educandos. Assim,

eles realizardo todos os procedimentos de forma individual, sem o auxilio nem do professor,
nem dos colegas, a fim de analisar se eles aprenderam a compreender textos no ambiente

digital e se sabem fazer uso dos recursos tecnoldgicos tanto para realizar atividades
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educacionais quanto para qualquer outra pratica social do cotidiano. Essa atividade, conhecida
como mapa textual, tem como objetivo verificar se 0s alunos compreenderam o texto, uma
vez que eles devem preencher os espacos com as indicacdes sugeridas, de modo a constituir
um mapa (resumo) sobre os principais fatos apresentados e 0s elementos que atendem ao
género textual em questdo; além do mais, para executar essa atividade, é necessario que eles
dominem as habilidades exigidas pelo espaco da internet que foram ensinadas durante a
aplicacdo da proposta interventiva.

O mapa textual foi criado na plataforma gratuita liveworksheets, disponivel na internet
para criacdo de atividades interativas, também conhecidas como folhinhas digitais. Ele é
composto por nove tépicos referentes a estrutura do texto do género noticias e ao texto
trabalhado nas aulas anteriores, assim sendo os alunos devem escrever as respostas nos
espacos indicados. As informacdes obtidas com essa avaliacdo serdo imprescindiveis para
concluir a eficacia da proposta de intervencgdo e do site, visto que, ao finalizar a execucdo das
atividades, espera-se que os alunos compreendam os textos que leem e, por consequéncia,
executem a atividade com éxito. Entendemos a atividade de compreensao como um processo
de producdo de sentido e ndo um ato de identificacdo de informacgfes; como destaca
Marcuschi (2011, p. 90), essa é uma “constru¢do de sentidos com base em atividades
inferenciais”. Além disso, esperamos que os discentes também saibam utilizar as ferramentas
digitais em beneficio da prépria aprendizagem. Apds a leitura do texto, os alunos devem

preencher o mapa textual, conforme a Figura 15.
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Figura 15: Mapa textual.

Vocé sabe o que é um mapa
textual? Clique naimagem
abaixo e construa o seu

MAPA TEXTUAL

Leia o texto ¢ complete 0 mapa textual abaixo:

Fonte: Elaboraco propria (2020)

BLIVEWORKSHEETS

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

3.8.3.9: Atividade 13: Teste final

Ap6s o momento da leitura, os alunos devem estar cientes de alguns aspectos
referentes ao processo da compreensdo dos hipertextos online. Desse modo, esse teste foi
elaborado em duas versdes: uma para o aluno e outra para o professor. A versdo do aluno foi
elaborada na plataforma Google Docs e a do professor, na plataforma gratuita liveworksheets,
disponivel na internet para criagdo de atividades interativas, também conhecidas como
folhinhas digitais. Veremos na figura 16 parte das duas versdes do teste (ver teste completo no
Apéndice V).
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Figura 16: Parte do teste final.

Caro estudante, apos realizar a leitura é
importante que faca automonitoramento de
modo a perceber o que compreendeu sobre 0
texto, o que ainda ndo conseguiu
compreender, quais fatores contribuiram
para a compreensao e incompreensao. Para
tanto é necessario que vocé responda as
questdes que seguem.

Estudante Professorfa)®

TESTE
FINAL

PROFESSORA: MARIA JOSE BARRETO DE
SANTANA

Nome do aluno *

13- As estratégias ensinadas no decorrer da
execugdo das atividades ajudaram a
compreender o texto? *

[ sm
[ nao

2%- Vocé recorreu as estratégias de leitura
paraler? *

0 sm
[ nko

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Esse teste é composto por 20 questfes que abrangem as estratégias a que os educandos
recorreram para realizar as atividades no ambiente digital, como as impressfes e hipoteses
que formularam a partir do titulo, se elas foram confirmadas ou rejeitadas, informagfes que
surpreenderam, se houve alguma palavra cujo significado ndo conheciam, como fizeram para
resolver o problema e como procederam diante das diversas possibilidades que o espago
digital proporciona, ja que a leitura ndo acontece de forma linear.

Enfim, no final do processo, € interessante notar se os educandos sentiram alguma
dificuldade com as diversas possibilidades que a linguagem cibernética dispde e se isso

comprometeu a compreensdo do texto, além de como fizeram para resolver. Como salienta
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Marcuschi (2017, p. 185, grifos do autor), “no hipertexto, 0 centro da coeréncia passa para o
navegador, pois é com ele que estd o mouse”.

Assim como na leitura do texto impresso, a compreensao dos hipertextos online sera
construida sempre no processo da leitura. 1sso posto, pretendemos verificar como os alunos
procedem para compreender o texto, ou seja, a quais estratégias cognitivas e metacognitivas
eles recorrem para chegar a compreensdo, e isso por meio da aplicacdo de um teste para que
eles respondam. E, a partir das respostas, o professor vai ter um panorama de como 0sS
educandos agiram para realizar a tarefa da compreensdo textual. Além de perguntas referentes
aos procedimentos realizados pelos educados para compreenderem os textos digitais, serdo
postos também questionamentos acerca das estratégias de ensino trabalhadas pela professora
para facilitar a compreenséo.

As informacdes obtidas com essa tarefa final permitirdo ao professor perceber também
se os discentes melhoraram o rendimento no que se refere as questdes que envolvem o
processo da leitura. Além disso, permitira também averiguar se o site “Leituron-line”

consegue atender aos objetivos para os quais foi elaborado.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Haja vista a importancia do dominio da leitura, esta pesquisa surgiu da necessidade de
diminuir as discrepancias existentes entre as praticas pedagdgicas adotadas pela escola para
ensinar aos discentes a compreenderem textos e as novas formas oriundas das inovagoes
tecnologicas adotadas pelos estudantes para realizarem essa tarefa. Em face do exposto,
propusemos desenvolver uma proposta pedagdgica para trabalhar a leitura de textos do género
noticia em ambientes digitais e levantar as estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas
adotadas pelos alunos, no momento da leitura, para compreender os hipertextos. Por esse
olhar, partimos da premissa de que assim como no texto impresso, € preciso o ensino explicito
de estratégias de leitura para a compreensao de textos na tela.

Nesse sentido, se fez necessario buscar compreender como ocorre a leitura do no
hipertexto e qual o perfil do leitor imersivo, visto que, o hipertexto apresenta um conjunto de
possibilidades promissoras para 0 contexto pedagdgico, pois sua estrutura hipertextual
permite que o educando faca adequacdes de acordo com suas necessidades especificas. Desse
modo, é relevante destacar que as inovacgdes tecnoldgicas estabelecem, como necessaria, a
aprendizagem dessa nova forma de ler e escrever na tela ja que mais cedo ou mais tarde
teremos que domina-la.

Sendo assim, elaboramos uma proposta pedagdgica para ensinar aos alunos a lerem
com criticidade hipertextos eletrénicos e, simultaneamente, lhes oportunizar contextos de
letramentos digitais por meio de praticas de leitura de textos do género noticia, pois, como
salienta Kleiman (2004), o texto é o ponto de partida e de chegada no processo de
aprendizagem da linguagem. Para tanto, serdo utilizadas midias como o site “Leituron-line”,
elaborado para essa finalidade, e os aparelhos tecnoldgicos celulares, computadores, tablet e
notebook, visando, com isso, a potencializar as habilidades e competéncias de leitura dos
educandos em ambientes digitais.

Isso posto, buscamos com essa proposta incorporar novos saberes e novas formas de
conhecer, de modo a possibilitar situacdes a que o educando recorre para facilitar sua
aprendizagem. Esperamos fortalecer a viséo politica e cultural desses sujeitos sem perder de
vista as diversas questdes que estdo implicadas nessa discussdo, principalmente a de que €
necessario que professores e alunos tenham condicGes politico-pedagdgicas para o exercicio
da arte de ensinar e aprender. Procuramos, neste trabalho, o equilibrio para ndo cairmos no
alarmismo ou otimismo exagerado dos que veem as novidades como salvadoras do mundo

sem as submeterem a nenhuma reflexao.



91

Assim, esperamos que, com a realizacdo desta pesquisa e com a elaboragédo da
proposta de intervencdo, que sera aplicada posteriormente, os alunos envolvidos ampliem as
habilidades e competéncias para ler textos digitais e navegar no espaco cibernético, pois elas
sd0 necessarias para que se tornem leitores proficientes e letrados digitais. Além disso,
almejamos que os estudantes, ao realizarem as leituras, saibam comparar as informagdes,
observar os diferentes pontos de vista, perceber o0 que é mais recorrente nos textos, verificar a
veracidade das informacdes, enfim, lancem méo de estratégias que auxiliam na compreensao
dos textos e que se tornem capazes de, ao realizar as leituras, conseguir atribuir sentido ao
texto.

Esta pesquisa contribuira ainda com a comunidade escolar no sentido de que 0s
alunos poderdo melhorar a proficiéncia em leitura e em diversas outras habilidades,
adquirindo sucesso tanto na vida escolar quanto no exercicio da cidadania. Ademais,
almejamos despertar nos professores o interesse de ensinar aos alunos estratégias para lerem
textos em ambientes digitais, de modo a tornarem as aulas de Lingua Portuguesa,
especialmente as destinadas as leituras de textos, menos enfadonhas e mais significativas.
Quanto ao Produto Educacional, o site “Leituron-line” aqui produzido ficara disponivel na
internet para que outros profissionais da area possam acessa-lo e fazer uso inteligente das
atividades propostas, adequando-as a realidade da escola.

Em sintese, a proposta pedagdgica aqui apresentada oferece aos estudantes contextos
concretos de aprendizagem de leitura de textos digitais e de letramentos multiplos, de modo a
contemplar a formacgédo do leitor autbnomo, artificio imprescindivel para a exploracdo das
diversas possibilidades oferecidas pelo hipertexto. E também vale apontar que trabalhar com
essa realidade textual demanda de noés alguns principios adotados para ensinar no texto
impresso, entre eles, o de que os educandos interagem com o texto a partir de praticas
vivenciadas em contextos sociais reais e que a viabilidade dessa interacdo depende da

adequacdo dos textos aos contextos de uso dos interlocutores.
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APENDICE I- Questionério para alunos sobre as estratégias de leitura utilizadas por eles

% PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR ALBERTO CARVALHO
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS PROFISSIONAL EM REDE
(PROFLETRAS)
UNIDADE DE ITABAIANA

para compreender textos.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA
DA REDE ESTADUAL DE RIBEIROPOLIS-SE SOBRE AS ESTRATEGIAS DE
LEITURA UTILIZADAS POR ELES PARA COMPREENDER TEXTOS

Caros(as) alunos(as), com o objetivo de melhorar as praticas docentes, principalmente o
trabalho com a compreensédo textual para que seu aprendizado seja mais eficaz, necessitamos
da sua colaboracdo para responder ao presente questionadrio, uma vez que sua participacao
sera de fundamental importancia. Os dados coletados através das respostas servirdo APENAS
como produto para analise referente a uma pesquisa académica do Programa de Pds-
Graduacdo em Letras (PROFLETRAS/UFS).

Gratos por sua colaboragao!

Nome:

Sexo: () Feminino () Masculino

DATA: / /

1- Vocé costuma ler em livros, computador, tablet ou celular?

2- VVocé prefere ler em livros impressos ou por meio dos recursos tecnoldgicos?
3- Vocé costuma ler com seus pais, irmaos, amigos ou outros familiares?

4- VVocé costuma reservar um horario para fazer leituras?

5- Quando crianca, seus pais ou outro familiar liam para vocé?
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6- Nos ultimos anos, vocé leu muitas histdrias na escola onde estuda?
7- Na escola onde vocé estudou ou estuda tem biblioteca? VVocé a frequenta com frequéncia?
8- Vocé gosta do momento da leitura com seus colegas e seu/sua professor/a?

9- As atividades de leitura proporcionadas pela escola sdo realizadas por meio de material
impresso (livros, revistas, gibis etc.) ou por meio de recursos tecnoldgicos?

10- A escola onde vocé estuda exige a leitura de alguma obra literéria?

11- Vocé conhece algum aplicativo de leitura? Qual?

12- O que vocé costuma ler nas plataformas digitais (celular, computador, tablet e outros)?
13- VVocé costuma ir ao cinema, teatro, biblioteca, museus e eventos de leitura?

14- No momento, vocé esta lendo alguma obra? Por qué?



APENDICE Il — Perguntas para cruzadinha.

Perguntas na vertical

28, A Floresta Amazonica é popularmente conhecida como.
62. As queimadas comprometem a qualidade do.

8% Um dos efeitos da poluicdo € a.

102, Principal causa das queimadas € o.

Perguntas na horizontal

12, Supde-se pelo titulo que se trata de um texto.

32, Periodo de seca prolongado?

48 Considerada a maior floresta do mundo?

52, Principal consequéncia do desmatamento?

72, Seres vivos mortos pelas queimadas.

92, As queimadas também prejudicam a.

112, Informagdes presentes no texto séo.

122, Informagdes que nédo estdo presentes no texto sao.
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APENDICE Il — Adivinha: o que é, 0 que é?

Y 4

Adivinha: o é,oque é ¢

. ) m é
Caiempée QMRS
bebe pelos

corre 467

deitado? pes:
N \
mas tem anéis, |
ndo tem pés,

Nao tem dedos,
mas se

locomove?
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APENDICE IV — Perguntas do teste de sondagem.

Caro(a) aluno(a), antes de iniciar a leitura de um texto, é relevante que defina os
objetivos de leitura, de modo a refletir sobre os motivos que o fizeram ler o texto. Nesse
sentido, € importante que vocé responda as seguintes questdes.

12 VVocé definiu objetivos para realizar a leitura?
Sim( ) Néo ( )
2% A partir da leitura do titulo, vocé conseguiu supor qual seria o assunto abordado no

texto?
Sim( ) Nao ( )
32 O titulo apresenta pistas sobre o que seréa tratado no texto?
Sim( ) Nao ()

42 O titulo e as imagens ajudam nas formulacdes de previsdes a respeito do que sera
abordado no texto?
Sim( ) Néo ( )
52 Vocé conhece o significado de todas as palavras que comp&em o titulo?
Sim( ) Néo ()
62 Vocé ja ouviu falar sobre a Amaz6nia?
Sim( ) Néo ( )
72 Vocé tem algum conhecimento sobre o desmatamento?
Sim( ) Néo ()
82 Possuir algum conhecimento sobre o titulo contribui para a formulagdo de hipoteses?
Sim( ) Néo ( )
92 Pelo titulo do texto € possivel supor o que esta acontecendo e onde?
Sim( ) Néo ( )
102 Vocé consegue criar imagens a partir da leitura do titulo?
Sim( ) Néo ( )
112 As atividades que vocé realizou no site ajudaram a ampliar o conhecimento sobre o
assunto?
Sim( )Né&o( )

122 VVocé acessou todos os links disponiveis durante a realizacao das atividades?
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Sim( )Nédo ()
13% Realizar as atividades antes de iniciar a leitura do texto ajudard a compreendé-lo
melhor?
Sim( ) Nao( )
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APENDICE V - Perguntas do teste final.

Caro(a) aluno(a), apos realizar a leitura, € importante que faca automonitoramento, de
modo a perceber o que compreendeu sobre o texto, o que ainda ndo conseguiu compreender,
quais fatores contribuiram para a compreensdo ou incompreensao. Para tanto, é necessario
que voceé responda as questdes que seguem.

12 As estratégias ensinadas no decorrer da execucdo das atividades ajudaram a compreender
0 texto?
Sim( )Né&o( )
23 Voceé recorreu as estratégias de leitura para ler?
Sim( )N&o( )
3% As hipdteses previstas antes foram confirmadas no decorrer da leitura?
Sim () Néo ()
42 Quanto ao assunto tratado no texto, apresentou informacdes que surpreenderam vocé?
Sim( ) Nio ( )
52 Sentiu dificuldades para compreender o texto devido a escolha das palavras adotadas?
Sim( ) Nao( )
62 O fato de conhecer as caracteristicas dos textos informativos facilitou a compreensdo do
texto?
Sim( ) Néo( )

72 Vocé teve necessidade de reler o texto ou partes para melhor compreendé-lo?
Sim( )Néo( )
8% No momento da leitura, vocé conseguiu criar imagens do texto que estava lendo?
Sim( )Néo( )
92 Apos a leitura, vocé consegue resumir as ideias principais do texto?
Sim( )Nao( )
102 Ao finalizar a leitura, vocé consegue falar sobre o assunto do texto?
Sim( )Nao( )
112 Sentiu dificuldades para realizar as atividades no site?
Sim( ) Néo( )

122 VVocé adquiriu novos conhecimentos sobre 0 uso consciente das ferramentas digitais?
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Sim( )Né&o ( )
132 Durante a leitura, vocé clicou em algum link disponivel no texto?
Sim( ) Néo( )
142 Depois que vocé acessou outras paginas, retornou a leitura do texto?
Sim( ) Nao ( )
152 A possibilidade de acessar outras paginas enquanto |€ o texto desviou sua atencado?
Sim( ) Néo ( )
162 Vocé se lembrou do assunto do texto ap6s acessar outras paginas?
Sim( )Nao( )
172 O acesso as informacgdes em diferentes midias ajudou a compreender o texto?
Sim( ) Néo( )
182 Ao acessar o site, vocé seguiu a sequéncia de atividades proposta?
Sim( )Nédo( )
192 Ao acessar 0s links dos videos, vocé assistiu até o final?
Sim( )N ( )
20 Vocé gostou de realizar a leitura e as atividades em um ambiente digital?
Sim( )Né&do( )
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APENDICE VI — Caderno pedagégico

1 INTRODUCAD
1 UM POUCO DE CONVERSA SOBRE A LEI-

TURA EM AMBIENTE DIGITAL=--====~
APRODUTO: SITELEITURON-LINE-

3.1 Apr
3.2 Objetiva

A ATIVIDADES

4.1 ““Conversa vai, conversa vem' --
4.2 Momento das primeiras impressies
4.2.1 “Jogo das comespondéeias”
4.2.2 “*Moticias e midias™

4.2.3 Qudz Y on fake?

4.3 Momento antes da leitura
4.3.1 Cmzadinha

4.3.2 Adivinha o que &, o que 67
4. 3.3 “Sopa de patavias”

4.3.4 Teste so
4.4 Momento durnnte a beitura
4.4.1 Leitura coletiva

4.4.2 Ledtura silencinsa

4.5 Momento depods da ket
4.5.1 Questioisbnio

4.2.2 Mapa textual
4.3.3 Teste final

5 CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS BIBLIOMGRAFICAS

Ogjarmn bem-vindadad)

Carola) professeniaj!

Este caderns  pedaghgios  digil  foi  elaborads
especialments para voof, com A finalidade de oferecer
subsidics para o wabalho com o emsino da leitun em ambdente
digital. nma vez que £ observivel o inberesse dos alunos por
peiticas realizadis por mek das feramentas digicak em
detiaenio dos materiak Enpressos.

Disriamente, nos, professares nos deparamos dentro das
sales de aula com um cemério pouco estimuladoe pois a
maioria dos alunos se mosra desmotivada e resistente quants
as wwefe de leiton oo modelo comvencional; muoiios deles
relatam que oo poctam de ler e, quando leem, £ porgoe sha
chrigndos ou porque precisam realizar alguma stividade
Assim szado, plopomos uma peoposta pedaghgica pars
wokalhar com leiturn de hipertextos online & atividades que
estho orgaairadas para serem realizadas cm qUANS EBOSCAIDS
darintos, a saber: o o peimelc MpTEISien O RN O
duronie & o depeir da leitma. Para a viabilidade dessa
peoposta, foi deservehido o siee “Latnoesline”, ambdente
onde serdo executadas as tarefas.

Isso se deve o PROFLETRAS — Mesirado Prodissicnal
em Letras, na Universidade Federal de Sergipe. que nos fez
percebsr a relevancia de trabalhar a leitma em ambientes
dgitak, vkio gue o advenio das iecoolopias implica
mudangas na forma como o estodantes leem. escrevem e
adquirem  conbecimenio; nesse contexpo.  desenvolvemos
atividades que objetvam potcacializar & habilidades de
compreen=in de hipertextos online dos educandos

Cleatss de gqoe o coatexts descrite far parte da
realidade de muitos colegas, decidimos companilhar com
oo o5 profisioans da drea essas supesedes. Esperamos que
desfrutem desce marsrial adéquem-ao & realidads de cada
contexto escolar « que ele coniribm de forma eficaz com o
procssso de easino-apiendizapem, de modo a toroar e
educandos leitores. digitais proficientes.

A auiofa

Concomitantemente & velocidade das nowvas tecnologias, emergiram as
diversas possibilidades de interagio @ os novos géneros e formatos textuais,
damandande de todos que dimensicnam @ promovem 3 educsgio mudangas
na concepgio de ensino e aprendizagem. Coscarell (2017, p. 32| aduz gue “a
escola precisa encarar seu papel, ndo mats apenas de transmlissora de saber,
mas de amblente de construcdo do conhecimento. O alunos preciean saber
aprander, sabar onde ancontrar as informagies de que precizam™

Esse novo olhar sobre a forma de ensinar @ aprendar tem proporcionads
ans erwvolvidos no processo noves direclonamentos a respeito de como mediar
o trabalho com o ensino da leitura de forma eficaz para que os estudantes se
tornem leftores profickentes. Abm disso, 8 esoola precta enfrentar o desafio de
inchuir o5 shunos no novo contexts que o avanco @ 3 demodratizacdo do acesso
as novas tecnodogias proporcionaram a sociedade contampordnea, Por mais
QUe PENSemds gue 05 nosses alunes t8m acesso 45 novas tecnologias e &
internet e sabem fazer uso Inteligente dessas ferramentas, a realidade & gue ha
wina exclisdo digital gue vern e configurande em analfabetos digitals.

Issp acontece devido & impossibilidsde de muitos estedantes ndo
saberem usar os aparedhos digitais, coma computador, calular, notebooks &
outros, para ler, escrever @ realizar tarefas simples como digiar, Impecando &
escola democratizar o ensing, o acesso 4s tecnoboglas e & Internet & o use
competente. Remandine (2014) pontua que 2 educac3o caminha para o ensine
da comparar sitas na web @ que tal competéncia pracisa ser ensinada, j@ que
ninguém nasce sabends e prassupor que todos saibam algo pode ser wm arm.
Trabalhar com a leftura, safa na perspectiva do digital ou do impresso, ndo se
da samente com a reallzagio de praticas de leitura er sala de aula. E preciso,
antes de qualguer esforco para formar keltores proficlentes, ensinar os alunos a
karam com criticidada, assim o que se propda com esta proposta & ensinar os
alunos a compreendaram textes digitais para que, ao finalizaram as atividades,
sajam capazes de ler, escrever, manusear as ferramentas digitals em prol da
aprendizagem & recorrer aos mecansmes exdstentes no clberespago para
Mentificar & veracdade das Informacies, se tornando, concormitantements, N\
latradnos digitais. L
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A assénola dos noves letramentes e dos letramentos digitals & tornar o cldadSo
participativo & capaz de fazer uso das diversas possibilidades que as novas
tecnologias proporcienam a sociedade contemporinea, as quais demandam novas
formas de comunicacdo e Interagio, que por SUa Vel exigem novas aprendizados,
habiidades e competdnolas. Essas possibilidades comunicatvas envoliem nove
protagonismo, akém do texto, come dudios, videos, imagens, anmagdes, anfim, o

letramento digital, que se caracteriza como a capacidade da ler e escraver com as

novas midias Arerca dessa nova forma de ler,

Santaella (2004, p. 145) ressalta que s&
trata de uma “atividade ndmade de
perambulacdo da um lado para o outro,
juntando fragmentos que vio se unindo
mediante wma kgica associativa @ de
mapas cognithves  personalizados e
intransferivess”. Assim se configura a
keitura digital, ou seja, a beitura dos
hipartaxtos onfine am que a mansagam
val s construindo & medida que os
nexos sdo ackonados pelo leitor. Nesse
sentido, o hipertexto n3o apresenta
wma ordam das partes para ser
obrigatoriamenta seguida. “Ha na tela
wm eshogo com caminhos sugestivos,

totalmente violdvets” (MARCUSCHI, 2010, p. 211), permitindo ao beitor programar
5L Propria rota no universo da signos disponivais

Conforme Santaclia (2004], ber a versatiidade das interfaces damanda do lettor
“alfabetizagio na inguagem da hipermidia® para movimentar-se no ambsente, de
modo a encontrar camdnhos diante da vasta possibiidade de escolhas. E
necessdrio navegar, interagir e explorar o ciberespaco por melo de alguns degues
na tala efou no mousa

0 site “Lelfwron-lme”  tem oomo
objetive  promover  aos  alunos a
aprendzagem da compreensdo  de
textos eletrdindoos, favorecends, asalm,
o batramento digital dos discentes, uma
ver que, ao realizarem as athvidades,
elas poderdo sa apropriar dos recursos
tecnobigicns de forma critica, sendao,
portanto, capazes de  navegar e
entender as especifiddades dos textos
digitals  de maneira  consdente e
rasponsiva

Fanta: bl skaracia propria| 30 71]

[ acordo oom a figura apresantada aoma, ha ra tela inicisl vm eshogo com
opilies sugestivas para gue o beitor monte sua rota de beltura (navegagio) nesse
ambienta. Essa pagina apresenta um sumdrio de hiperinks que encaminham os
usLErios para as subpaginas das atividades propostas @ tambsm direcionam os
internawtas 3s subpdginas das atividadas da seio "As primeiras impressias"

Essa secdo contédm hiperlinks que permitem aos educandos @ intarnautas
acassarern um video retirado do YouTube da Turma da Manlca gue fala sobre os
culdados com o melo amblente e trés athadades: “logo da correspond@ncia®,
“Moticias @ midias™ @ quiz "Verdade ou fake™? Hi tambsm vm hiparfink que d&
acass0 a0 video ratirado do YouTubae ensinando como identificar as foke news @
urm texta introdutério explicando o que & foke news, O hiparfink “clique aqui para
saber mats” possibilita a0 usudrio acessar o texto na integra, retirado do site Brasil
Esooda.

LT

105

0 mita "leitiron-lne” foi desenvolido em uma plataforma gratuita da
criagio e edigio de sites disponivel na Internet conhecida como wix.oom. Ease site
fol elaborado de fommea bastante diddtica, propordonando ao estudante & ao
professor um ambiente organizado em cinco segles (as primeiras imprassdas,
antes da beitura, duranta a beitura, depois da leitura e sobre o site), Tais seglas
contemplam momentos distintos durante o trabalho com a leitura, as primedras
Impressties, o antes, o durante e o depols da leftura. 14 & subpaging “sobre o sive®
contém Informaglies @ orlentagfes para o professores @ educandos torarem
coma hasa para exacutarem as atividades propostas

Esse ambiente proporciona ao beitor tewtos, diciondrio onling, widaos,
noticias qua circulam nas midias, podoost e 13 atividades para alunos a
professores desfrutarem delas dentro da sala de aula, assim como em gualguer
outrg amblente com acesso & internet. Essas atividades serdo trabalhadas em 14
aulas com alunos do 69 ano de uma esoola da Rede Publica Estadual em
Riberapolis-5E, podendo sofrer ahteragdies caso seja necassdrio

Quanto & estrutura, o "leituron-fine”™ apresenta algumas partes basicas,
comd cabecalhe |parta superior), onde sa becallzam o menu das paginas, imagens
& o nome do sits; o conpo contém o contelido que o constitul. E valkido ressaltar
que esse  ste  pode  ser  acessado  atravds do  endereco  eletrdnico
httpszfmarizprof36 wixsite, comMaituronline & que todas as pdginas estdo
conectadas por links.

Na paging inscial do site “Lelturon-lne”, conheclda como
homea, o leitor terd um panorama atraves dos hiparlinks de tudo o
que ale pode encontrar nessa ambiante:
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A subpdgina “Antes da leitura” apresenta hiperlinks que ddo
acesso a dois videos, uma noticia televisiva sobre as queimadas na
Amazdnia € uma apresentacdo da Floresta Amazdnica, ambos retirados
do YouTube, Exibe também o titulo do texto que serd lido no momento
durante a leitura e os links que encaminham para as subpdginas em que
estdo as seguintes atividades: cruzadinha, adivinha o que €, o que €72,
“Sopa de palavras” e o teste sondagem.




Anfes da Leferd

Saiba mais sobre as
queimadas ouvindo o
podcast abaixo,

Ponte Elatsoracho propriel 2021

A subpagina “Durante a leitura” expoe os hiperlinks
que conduzem para as subpdginas do texto de que o
aluno e navegante deve tanto fazer a leitura coletiva
quanto a leitura silenciosa e para um podcast sobre as
queimadas na Floresta Amazonica.

= Pars 2 ozoers ANTHS da beitars, ¢ depetts sw oides, o e do
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80 paaecn

= bgée rabzar a1 aret

seadmpn.

- Paea 0 Pomerts JURANTT 2 deliny propdem e fau athidader 3
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O link “Sobre o site” encaminha os estudantes e
visitantes para a subpagina sobre o site, onde ha informagdes
acerca do produto educacional e seus objetivos, além de
algumas orientagbes para que professores e alunos
desenvolvam as atividades com éxito.
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s & compraentdo ¢ aToreemio. Para
tarrts € necuien quw vzl epands b
QUaLthin Que Lequere.

Na subpagina "Depois da leitura”, sdo exibidos os
links para que o educando e navegador acesse as
subpaginas das atividades questiondrio, mapa textual e
teste final.
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CONVERSA VAi
CONVERSA VEM

A atividade “Conversa val, conversa vem” propde ao
educando um momento de partilha e apreciagdo do projeto
no gual ele terd contato com praticas de leitura e diversas
atividades e midias gque wisam a contribuir para o
desenvalvimento da oralidade, bem como ampliar o
conhecimento sobre as priticas da cultura digital. Sugere-se
também ensinar os alunos a acessar & manipular o site
“Leituren-line”, ensinando-lhes como devem proceder para
realizar todas as tarefas propostas e lhes mostrando como
ecstio organizadas as paginas e os hiperlinks que direclonam as
subpaginas do site.

Fomte: § ks crgio prign s 0713
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"Noticias e midias” é uma atividade que visa a fomentar o conhecimento dos
alunos sobre a fungdo socal desempenhada pelas médias e fazer perceber os
melos pedos quals recebem as informagdes; ela foi elaborada na plataforma
Wordwall, projetada para a ciagdo de atividades personalizadas em modelo
gamificado, Essa atividade é composta por seis manchetas de noticias @ seis
midias em que s3o divuigadas. E o desafio proposto ao aluno é que ele observe
a manchete e escolha entre as opgdies de midias destacadas em que a notica &
divulgada. Para esta tarefa, utlzamos sels notidas retiradas de podcost,
instogrom, televisio, YouTube, Facebook e jornais impressos @ seis imagens das
midias em que essas noticias arculam

15

JOGO DAS CORRESPONDENCiAS
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o
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0 “logo das comespondéndias” consiste em fornecer pitas ao letor a respeito
do assunto 3 que se fard alusdo posteriormente e proporconar 3o0s alunos a
familiarizagdo com textos jornalisticos, uma vez que as principais ideias afloram a
partir das estratégas adotadas para ensinar e aprender a ler. A referida atividade
fol criada em uma plataforma gratuita, a fveworksheets, que possibllita a criagdo
de atividades interativas, também conhecidas como folhinhas digitais. Esta é
COMposta por seis titukos @ seis textos, @ cada texto trata do assunto destacado no
titulo, porém eles foram colocados de forma aleatdria para que o aluno possa
perceber e encalxar o titulo no espago adequado do texto correspondente.

14
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Exta athvidade visa a trabalhar com a problemdtica das foke news que drcundam o mela
digital. O guiz "Werdade ou fake” foi elaborade mo Wordwe!, plataforma projtada para &
oriapic de atiidades personalizadas em modelo gamificado, = permite uma ntersio de
imagem, Brgusgem escrits e sors, ou sefs, wma integragio de recarsos semioldgicos
importantas Nas Lo caq.n!-ﬁ sRmigtiteda:. A, s Caactarits COMO UM [OR0, pOTEM Com
propisfo: educativos, sendo composto por dez meechebes de noticlas a respeito das
quaimadas na Amaziinia ratradas da sites gue tratem do sssunto para g o discents & kia @
afieme = ax manchetes fratam de nobicias verdadeivas o s oo foke neg,

Fara msmilidlos a responder o quiz Bé interligado= & atividade, hipedcks que
ancamirhan o sstudanta @ lar um taxio @ assktic 2 um video sobva o que & foke nows @ coma
werificar == a= informagfes que |nvadem o apareie digitals sSoverdadeiras cu 350 foke news

Ao finalizar, o programa nfoma o temeo gasto por cada participants, o ramano de
acertom, uma tabels de classficaclo, a3 respostas coretas e 2 opgio de realizar & faefa
novamente, Nesta sthidsde, cads resposta comets vale 100 portos, = ainda o aluno pods
acrascantar ou diminuir @ portuagio de acordo com o5 binus ofertades. Caso o alune digus na
oppdo que screscenta o pontuscio, el pode gankae 50, 100 ou 300 ponbos, mas tamiedm pods
chzar na npq}o -50, -100 & -200 & diminuir & mtuag}o. Garfia O abid gue CDtiwer O Masor
nimers de poefos no menor espage de g,

16

107



P {oments anles da beilusa

CRUZADiINHA

:
i ﬂﬂl-?lllﬂﬂllﬂﬂ

5]
ﬂgﬂﬂl‘lﬂﬂﬂﬂﬂ a8
a P &
A
i : IIEJI]IEIEEIE[IIIEI
golulelifmlaldlals]
I-i gE|s[clifalgle]
‘ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂlﬂlﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ
Qalmlalzlaofn]ifcla] (o]
'Ehﬂ

Fonbe: Elaboragio propria| 20 )

PERGUNTAS NA VERTICAL

2% 4 Floresta Amazdnica ¢ popularmente conhecida como....
62, As quesmadas compromatem a qualidade do

82, Um dos efeitos da poluigiod a

102 A principal cawsa das quaimadas @ o
PERGUNTAS MNA HORIZONTAL
12 Supfie-sa pelo titulo que sa trata de um texto,

3% Paripdo de seca prolongado?

48 Considerada a maior florasta do mundo?

58, Principal consequéncla do desmatamento?

T¥ Seres vivos mortos pelas guelmadas..

42 As quaimadas tambdm prejudicam a

11# |nformapdas presantes no taxto s50

128 |nformagdes qua ndo estdo prasentas no taxto sdo

17
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Esta atividade faz com que o aluno aprenda brincanda,
visto que apresenta caracteristicas de jogos por utilizar a
lfgica dos games aplicdvel em situacdes gque ndo se
restringem ao entretenimento, mas sim aos propositos de
ensino e aprendizagemdos alunos.

0 adivinha fol elaborade na plataforma  Woerdwall,
projetada para a criagdo de atividades personalizadas em
modelo gamificado. Esta atividade & composta por dez
perguntas (adivinhas) gue foram retiradas de sites da intermet
e adaptadas de mode a contemplar o assunto gue serd
discutido no texto que os alunos e navegadores vao ler no
momento seguinte, durante a leitura.
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A& eruzadinha & uma atividade dindmica que
sidade para

de completar

Esta atividade & composta por doze perguntas referentas & questio das
quesmadas na Amadnda, aos tpos textuats e b informaciies explicias e
Implicitas. As palavras estio onganzadas tanto na horzontal come na vertical, sem
palavras ao contranio, Ao finalizar, a plataforma informa o tempo de duragio que
cada participante gastou para respondsr, o nomero de acertos, uma tabela de
classificacdn, as respostas cometas e a oprdo de realizar a tarefa novameante, Esta
attvidade fol criada na plataforma Wordwaol, projetada pera a oriaglo de
atividades personakizadas em modelo gamificado.

AS PERGUNTAS
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SOPA DE PALAVRAS

o

4

g
>~

PNPDOPF20PNNDOIZIXD> +

Wagzasnxm>
CArs=in<4=00

D03 9n

Zerafzma-4d

20==RYZZRS>AN~

140+5@-223nms

WIN=Z000028 >~

n=fr<oRnafzonrn

0Zz¥8¥2ENrcIrO
4=nr>ARv-240u2

“Nz<» %>

T
FF~3<2053ImmEQNYAN

LLE RS 4]
Lo 2
<PUo3InAnUEn

*E-0

$
Fonte |l oonglo priged s 2021}

Pretende-se com esta atividade ativar o conhecimento de
mundo do aluno a respeito do assunto do texto, fazendo-o
refletir a partir do titulo sobre os diversos pontos que devem
ser tratados, bem como sobre o que ele ja sabe e o que ainda
ndo sabe sobre a temdtica em discussdo. A “Sopa de palavras”
fol criada na plataforma gratuita fiveworksheets, que
possibilita a criagdo de atividades interativas, também
conhecidas como folhinhas digitais. Esta atividade contém 12
palavras dispostas na horizontal e na vertical e organizadas na
ordem correta das palavrase no sentido contrario.
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LEITURA COLETiVA

Oueimadat 12 Amaciods em 1019 seuem o retre
@0 decnataments.

Faste: Clsbares®a proprial 021

A sgcondizagam sm pares svolla o kgue de oportunidades para a aprendizagem dos
alunos, assim a letura colethes contribul, primcipalments, pars que o leitor inexpernente
compresnda O taxto, pois ¢ na comarsa sobre o5 vari FROCI0S dO taxI0 que pontos que
passaram despercebides tormam-se vislweis para o Katoc Na subpdgina do texto, o5
estudantes vdo realizar o leitura coletivac es=a athddade possiiies sewltaneamente outras
opedes de leitwra atrawds do virios higerlinks Bacados ao texto. As Migerligaches exkitontas no
texto destacado levam 3 outros materials que permitem 203 usudrios conhecerem o
Amaxdnia por melo do video "Amazdeia Adentro”, acessaram a ficha tdonics sovesontada pelo
Ipam sobere a situaco das queimadas na Amaxdeda, sccistirom @ uma noticia telovisha exibida
pelo Jornal Naclonal sobre 0 aumento das queimadas no Amaziinks, conhecerem o nstituto
de Pesquisa Ambiontal da Amaxieia (IPAM), fosta de onde o texto foi retirado, aldm de
acessarem o diclondrio onfine, caso temham necessidade, & lerem mais dols textos com
noticias sobre o assunto em dicussio, compresndande, enfim, uma pritica de Mdtura
hipanestualizada.
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TESTE SONDAGEM

Care sludente. st s inicar @ letura da

Um KD @ resuEnSE QUE defing 23 sijetiuan

i bedmura dis mindn & refletis snhie 03 motiuos
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O teste sondagem comporta 13 questées a respeito dos
procedimentos adotados pelos discentes para ativar o
conhecimento prévio, estabelecer objetivos para a leitura e
formular hipoteses, Esta atividade foi elaborada em duas
versdes, uma para o alune e outra para o professor. A versdo
do alune fol criada no Google Docs e a do professar, na
plataforma gratuita liveworksheets, disponivel na internet para
criagio de atividades Interativas, também conhecidas como
folhinhas digitais.

2

LEITURA SiLENCiOSA

A leitura silenciosa do hipertexto é uma atividade que val
se construindo por meio do acesso aos hiperlinks, ja que a
“identidade do hipertexto virtual se dd na presenca e
utilizagdo de seus constituintes internos: os nos e links. S3o
eles que garantem a arquitetura textual” (CAVALCANTE, 2010,
p. 202, grifos da autora). Quando o leitor recorre a esses
recursos midiaticos, ele sinaliza que esta tentando entender o
texto, visto que, nesse tipo de leitura, é o leitor quem escolhe
o que sera lido, correndo o risco, € claro, de descobrir historias
interessantes ou perder tempo com colsas banais.

2




QUESTiONARiO
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O questionario fol elaborado na plataforma gratuita liveworksheets,
disponivel na internet para criacdo de atividades interativas, também
conhecidas como folhinhas digitais. Esta atividade é composta por 14
questfies referentes ao texto proposto para leitura coletiva e leitura
silenciosa, assim, a partir das leituras, os alunos deverdo responder as
questdes do questiondrio
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O teste final & composte por 30 questides que abrangem as
estratégias a gque os educandos recorreram para realizar as atividades
no ambiente digital. Além de perguntas referentes aos procedimentos
realizados pelos educados para compreender os textos digitais, serdo
postos também guestionamentas acerca das estratégias de ensing
trabalhadas pela professora para facilitar 3 compreensio,

Este teste fol elaborado em duas verses: uma para o alune e
outra para o professor. A vers3o do aluno foi elaborada na plataforma
Google Docs e a do professor, na plataforma gratuita livewarksheets,
disponivel na internet para criagde de atividades interativas, também
conhecidas como falhinhas digitais

2

110

MAPA TEXTUAL

AMAPA TEXTL AL
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O mapa textual foi criade na plataforma gratuita frewarksheets,
disponivel na internet para criagdo de atividades interativas, também
conhecidas come folhinhas digitals, Ele ¢ composto por nove topicos
referentes & estrutura do texto do género noticlas e ap texto
trabalhado nas aulas anteriores; assim sendo, os alunos devem
escrever as respostas nos espagos indicados. Apds a leitura do texto,
os alunos devem preencher o mapa textual.

Esta pesquiza =rgiv da pecessidade de diminuir as discrepancias existentes enfre as
prafica: pedagogica: adotadas pely escola para ensimr 01 discentes 8 compreenderem testos & az
novas formas adoindi pelas esiudanies contemporinss para realizarem e iorefa. Como fora
exposho, s movas tecnologias ampliaram as possibilidades de aprendizagem. Sendo assim,
ehborames uma propocts pedighalens pam enstiar o alones & lerem com criticidade hpertextos
ekeironices &, simultansamente, Thes oportunizar contexins de leramentos digitais por meio de
praficas de leitura de texins do péners noticia, pois, como salients Kleiman (2004), o texto & o
pants de parcida ¢ = chepads ao processo de apreadizagem da Hogoagem. Para maio, serbo
wilizadas midias como o zite “Laturee-ie”, elaborado para es=a finalidade, & &= feramentas
tecnolbgicn celulares, computadores, bl ¢ notebook, visande, com dsso, @ poteacializar as
novae habilidades e competéncins de eibma. dos educandos em ambientes digiais.

Isso pesto, buscamos com em proposta incorpora novos =mberes e novas formas de
conhecer, de mods a possibilinr siusgies o qoe o edocasds recore parn faciliter sua
aprendizagem. Esperamos fortalecer a visso politica o cultural desses sojeitns sem perder de
visn a5 diversls questies que etho tmplcadas nessa discussbo, principalmente a de que £
necezsirio que professores & ahinos tenham condigdes politico-pedagogica: para o exercicio da
aie de emsinar e aprender. Procamos, peste trabalbo, o equilibrio pam pdo carmos o
alardsme ou olmismo exagerado dos que veem s aovidades como sabvadors do wmndo sem
& mbmeterem anenbuma reflexio.

Assim, eperamos que, com & realizagdo desta pesquisa e com o elabormglo da proposta
de intervengdn, que sera aplicada posteriormente, o3 alunos envolvidos ampliem as habilidades =
competencis paa ler textos digitais & navegar no espago ciberpgtico, pois ehs séo necessarns
parn que s ioroem beiorss proficientss ¢ levados dimeais Abm dkso, almejames qoe oz
estudantes, a0 realizarem as [eikwas, saibam comparar as informagdes, cbmervar oo diferentes
ponbos de vist, perceber o que £ mals fecomenie oos lexios, verificar @ veracidads das
informagdes, enfim, lancem mic de estratépine que suxiliam m compresnséo dos texios & que =8
tomem capazes de, ao realicar as lehras, comsepur ambur senbdo an textn.

Esta pesquisa contributrd ainds com a commnldede scolsr ao sentdo de que o alunos
podertc melhorar a proficiéncia em leitura & em diversa: outras habilidades, adquirindo sucessa
e nd vida escolar quasin oo exercicl da cidedinia Ademais, almejamos desperiar nos
professcres o interesse de ensinar acs alunce edrabégias paa lerem textos em ambientes digitais,
de modo a tormrem a3 subs de Lingua Portuguesa, especilmente as destinadas & leibwas de
temos, menos eifidoahss e mak significatives. Cuiare a0 Prodoto Educacionsl, o sice
“Laitmoon-loe” aqui produzids ficard disponivel m internet para que outros profissionais da aea
possam acessd-lo ¢ @azer uso lapcligente dis atividades peopostas, adequando-is A realidads da
excofy
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ANEXO | — Texto para leitura coletiva e leitura silenciosa (adaptado).

Texto | (Adaptado)

Queimadas na Amazdnia em 2019 seguem o rastro do desmatamento
20.08.2019

O numero de focos de calor registrados ha Amazonia ja € 60% mais alto do que o registrado
nos trés anos anteriores. O pico tem relacdo com o desmatamento e ndo com uma seca mais
forte, como poderia se supor, segundo nota técnica sobre a atual temporada de queimadas
que o IPAM (Instituto de Pesquisas Ambientais da Amazénia) divulga hoje. Confira a nota
técnica na integra.

De 1° de janeiro a 14 de agosto, 32.728 focos foram registrados pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE) no bioma. Uma das hipoteses para explicar a alta em 2019 seria
uma estiagem intensa, como registrada em 2016. Mas ela ndo se confirmou: apesar da seca,
ha mais umidade na Amazonia hoje do que havia nos ultimos trés anos.

Se a seca nédo explica as queimadas atuais, a retomada da derrubada da floresta faz isso. O
fogo é normalmente usado para limpar o terreno depois do desmatamento, e a relacdo entre
os dois fatores é positiva em uma analise entre os focos de calor e o registro de derrubada
feito pelo Sistema de Alertas de Desmatamento (SAD).

“Néao ha fogo natural na Amazonia. O que ha sdo pessoas que praticam queimadas, que
podem piorar e virar incéndios na temporada de seca”, explica a diretora de Ciéncia do
I[PAM, Ane Alencar, uma das autoras da nota. “Mesmo em uma estiagem menos intensa do
que em 2016, quando sofremos com um El Nifio muito forte, o risco de o fogo escapar é
alto.”

A fumaca desencadeia uma série de problemas respiratérios em quem mora na regido, o que



https://ipam.org.br/wp-content/uploads/2019/08/NT-Fogo-Amazo%CC%82nia-2019-1_2.pdf
https://ipam.org.br/wp-content/uploads/2019/08/NT-Fogo-Amazo%CC%82nia-2019-1_2.pdf
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gera ainda gastos com salde publica e prejuizos econémicos pela auséncia de funcionarios.
No Acre, que a nota destaca como exemplo, os satélites ja registraram 1.790 focos de calor,
namero 57% mais alto do que em 2018 e 23% mais alto do que em 2016, com cidades
respirando uma quantidade de material particulado muito acima do que é recomendado pela
Organizacao Mundial de Saude.

“As consequéncias para a populacdo sdo imensas. A poluicdo do ar causa doencas e 0
impacto econdmico pode ser alto”, diz o pesquisador sénior do [IPAM Paulo Moutinho.
“Combater o desmatamento, que ¢ um vetor das queimadas, e desestimular o uso do fogo par

a limpar o terreno sdo fundamentais para garantir a satide das pessoas e das florestas.”

Disponivel em: https://ipam.org.br/queimadas-na-amazonia-em-2019-seguem-o-rastro-do-
desmatamento/.Acesso em: 30 maio 2020.



https://ipam.org.br/queimadas-na-amazonia-em-2019-seguem-o-rastro-do-desmatamento/
https://ipam.org.br/queimadas-na-amazonia-em-2019-seguem-o-rastro-do-desmatamento/
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ANEXO 11- Texto para leituras complementares

Texto 11(Adaptado)

Queimadas cresceram 30% na Amazoénia em 2019, diz Inpe

QUEIMADAS NA AMAZONIA. FOTO: VINICIUS MENDONGCA/IBAMA

Instituto aponta quase 90 mil focos no ano passado; maior alta foi no Pantanal

Os focos de queimadas na Amazodnia aumentaram em 30% no ano de 2019, segundo dados
do Programa Queimadas do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe). Foram 89.176
focos de queimadas no ultimo ano, enquanto 2018 registrou 68.345.

O Pantanal foi o bioma que teve a maior alta, com 10.025 focos, 493% a mais que 0 ano
anterior. No Pampa, o aumento foi de 91%, com 1.420 focos. Ja no Cerrado, foram 63.874
focos, correspondentes a alta de 62%.

A Mata Atlantica segue na lista com alta de 61%, com 18.177 focos, seguida da Caatinga,
com crescimento de 32%, soma de 14.960 fOcos.

Em repetidas ocasides, o ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, afirmou que néo
houve nenhuma medida de desmonte ambiental no pais durante 2019 e disse que a
regulacdo fundiaria é a principal solucdo apontada pelo governo.

Em entrevista a CartaCapital, publicada no domingo 5, a ex-ministra Marina Silva se
declarou descrente de que o governo realize, em 2020, as medidas necessarias para romper
o ciclo de destruicdo ambiental.

“2019 foi um ano muito dificil porque os retrocessos que vinham acontecendo foram
aprofundados de forma assustadora”, comentou a ex-ministra. “Nos tivemos uma situagdo de
completo desmonte da agenda ambiental brasileira.”

https://www.cartacapital.com.br/sustentabilidade/queimadas-cresceram-30-na-amazonia-em-2019-
diz-inpe/ acessado em 30/05/2020



https://www.cartacapital.com.br/politica/nao-houve-medida-de-desmonte-ambiental-no-pais-diz-ricardo-salles/
https://www.cartacapital.com.br/politica/nao-houve-medida-de-desmonte-ambiental-no-pais-diz-ricardo-salles/
https://www.cartacapital.com.br/sustentabilidade/marina-silva-e-a-primeira-vez-que-o-brasil-e-um-paria-ambiental/
https://www.cartacapital.com.br/sustentabilidade/marina-silva-e-a-primeira-vez-que-o-brasil-e-um-paria-ambiental/
https://www.cartacapital.com.br/sustentabilidade/queimadas-cresceram-30-na-amazonia-em-2019-diz-inpe/
https://www.cartacapital.com.br/sustentabilidade/queimadas-cresceram-30-na-amazonia-em-2019-diz-inpe/
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ANEXO I11- Texto para leituras complementares

Texto 111(Adaptado)

Focos de queimadas na Amazonia aumentam em 2019, informa o Inpe

Por Jornal Nacional

" 08/01/2020 21h40

Satélites registraram quase 90 mil focos de incéndio na regido, 30% mais do que em
2018. Ministro reconhece que as queimadas estéo ligadas ao aumento do desmatamento.

O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe) confirmou: em 2019, aumentaram oS
focos de incéndio na Amazénia.

Foi um ano de muitas queimadas na floresta amazo6nica. Depois de uma explosdo no nimero
de incéndios em agosto, que chamou a aten¢do do mundo, e uma forte queda em setembro e
outubro, meses em que o Exército atuou no combate ao fogo, em novembro e dezembro o
Inpe registrou nova alta nos focos de queimadas na Amazo6nia em relacdo ao mesmo periodo
de 2018.

S6 no més de dezembro, quando historicamente as queimadas diminuem por causa das
chuvas, de acordo com o Inpe, houve um aumento de quase 80% em relacdo a0 mesmo més
de 2018.

O ministro do Meio Ambiente reconhece que as queimadas estdo ligadas ao aumento do
desmatamento. Ricardo Salles diz que uma das solugdes é a regularizacao fundiéria.

“Todo ano queima. Agora, ha um aumento sim relacionado ao desmatamento. Entdo, é este
aumento correlacionado ao desmatamento que nos devemos enderecar politicas publicas. As
acdes que nds entendemos que sdo importantes, as questdes estruturantes ligadas a
regularizagdo fundiaria, zoneamento econémico ecoldgico, pagamento de servigos
ambientais, bioeconomia, comando e fiscalizagdo. Tudo isso junto forma uma solucéo que €
coerente e duradoura no tempo. Nao adianta nds termos uma solucdo que pode ser oportuna
num determinado momento, mas depois ela ndo dura”, disse.

Especialistas afirmam que os incéndios na Amaz6nia séo causados principalmente pela acéo
de desmatadores - que usam fogo para limpar uma area de mata recém derrubada.

Por isso, é preciso uma fiscalizacéo eficiente - dos 6rgdos de controle - ou a floresta vai arder
de novo.
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“A gente tem que aprender a licdo de 2019. Essa licao ¢ mais fiscalizagdo, ¢ mais controle, ¢
0 governo passando a mensagem de que para vocé trabalhar a terra na Amazonia vocé tem
que fazer isso de forma legal”, afirmou Ane Alencar, diretora de Ciéncias do Ipam.

https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/01/08/focos-de-queimadas-na-
amazonia-aumentam-em-2019-informa-o-inpe.ghtml



https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/01/08/focos-de-queimadas-na-amazonia-aumentam-em-2019-informa-o-inpe.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/01/08/focos-de-queimadas-na-amazonia-aumentam-em-2019-informa-o-inpe.ghtml

