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As lavadeiras de Alagoas e as Palavras

"Deve-se escrever da mesma maneira como as
lavadeiras la de Alagoas fazem seu oficio.

Elas comecam com uma primeira lavada, molham
a roupa suja na beira da lagoa ou do riacho,
torcem o pano, molham-no novamente, voltam a
torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma,
duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma
molhada, agora jogando a agua com a mao.
Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e déo
mais uma torcida e mais outra, torcem até néo
pingar do pano uma so gota. Somente depois de
feito tudo isso € que elas dependuram a roupa
lavada na corda ou no varal, para secar.

Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma
coisa. A palavra ndo foi feita para enfeitar, brilhar

como ouro falso; a palavra foi feita para dizer".

Graciliano Ramos



Ao meu pai, Wilson Domingues Bernardo (in
memoriam), 0 maior incentivador de todo meu
percurso académico.



AGRADECIMENTOS

A Deus e a Nossa Senhora, pela presenca em cada passo do caminho.
A toda minha familia, pelo apoio constante.

Ao Carlos, meu amor, por me fazer acreditar que era possivel todas as vezes que achei que ndo

seria capaz.

Aos meus filhos Gabriel e Murilo e a minha neta Maria Tereza, por aceitarem 0 pouco de
atencdo e carinho que Ihes pude oferecer durante esses dois anos de estudo.

A minha mée, por estar aqui quando o mestrado me fez ausente.

A minha querida amiga Amanda Cassetari, pelo incentivo e pelo tempo dedicado aos nossos

dialogos infindaveis.

A todos 0s amigos que o mestrado me deu em especial ao querido Leandro Burtier, pelo apoio

constate, por compartilhar comigo seu conhecimento e por estar sempre pronto a me socorrer.

As amigas que o metrado me devolveu, Graziela e Juliana, com vocés os dias no Campus se
tornaram mais leves e alegres. Obrigada, Ju e Gra, pelas viagens juntas até Assis. Foram 400

km de pura terapia e riso toda sexta-feira.

A amizade especial construida durante o mestrado, mas que certamente repercutira ao longo da
nossa vida. Obrigada, Gabriela Fabris (sereia), por segurar firme em minha médo quando tudo

ficou muito dificil. Vocé foi essencial.

Atodos os professores do Profletras, pelo aprendizado que me proporcionaram durante as aulas,
pelo conhecimento que me ajudaram a adquirir e me foi de grande importancia para a

construcdo desta pesquisa.

Ao querido professor doutor Odilon Curado, pela insisténcia em me fazer compreender o carater

dialégico da linguagem; sem sua paciéncia em me ensinar eu ndo teria conseguido.

Ao professor doutor Renilson Menegassi, pelas valiosas contribuicbes dadas no exame de
qualificacdo, pois possibilitaram um novo entendimento para o andamento do projeto e por

aceitar fazer parte da Banca desta pesquisa.



A minha querida orientadora, Claudia Valéria Penavel Binato, agradeco pela generosidade,
simplicidade e, principalmente, pelo modo acolhedor com que conduziu todas as etapas deste
estudo. Muito obrigada pela paciéncia e serenidade em cada um de nossos encontros.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001, muito contribuindo para

0 desenvolvimento desta pesquisa.



BERNARDO, Karina Cristine. O processo de escrita, revisao e reescrita e as questfes das
escolhas linguisticas. 2021. 100 fls. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2021.

Resumo

O ensino da escrita vem sendo alvo de estudos e pesquisas tanto de estudantes quanto de
pesquisadores renomados na area da linguagem, nas mais variadas instituicdes educacionais, e
pde em evidéncia os desafios que surgem, durante as aulas de producdo textual, seja no
planejamento de atividades de escrita, seja no modo de correcéo e intervencao realizadas pelo
professor. Referente a essa questdo, o presente trabalho se ocupou da pesquisa sobre escrita,
revisao e reescrita como processo de aperfeicoamento da modalidade escrita. Ao considerar que
a escola precisa de estratégias que dinamizem as atividades de correcdo textual, o estudo
recorreu a Concepcdo Dialdgica, apresentada por Bakhtin (2006), que defende a linguagem
como interacdo, e centrou-se na escrita como um trabalho que abrange: proposta bem elaborada,
objetivo claro, interlocutor real, planejamento, revisdo e reescrita. A proposicdo apresentada
buscou exemplificar como a reescrita pode ser desenvolvida a fim de tornar o ato de correcéo
textual agil e assertivo, principalmente no que diz respeito a capacidade redacional do sujeito,
enquanto autor de seu discurso. O objetivo deste projeto seria analisar que contribuicdo as
atividades de reescrita textual podem dar para a evolucdo do aluno do Ensino Fundamental I,
mediante progressiva aquisicdo da pratica de escrever, revisar e reescrever, estando ele atento
as questBes linguisticas, na producdo textual do género Comentario. Este trabalho seria
realizado com alunos da Escola Estadual “Professora Matilde Vieira”, localizada no municipio
de Avaré /SP, pertencente a Diretoria de Ensino dessa cidade, e tem por base tedrica os trabalhos
de SERAFINI (1984), GERALDI (1997), MENEGASSI (1998), RUIZ (1998), ANTUNES
(2003), POSSENTI (2005) e PASSARELLI (2012), dando énfase a mediacao do professor na
correcdo textual interativa, por meio da “contrapalavra”, durante as atividades de revisao e
reescrita, bem como ao carater dialdgico da relacéo entre o sujeito-autor e o professor-revisor,
interlocutores desse processo. No entanto, devido a pandemia e ao contexto atual em que se
encontram as atividades escolares desde marco de 2020, o Conselho Gestor do Programa
Profletras considerou o distanciamento social necessario para o enfrentamento da Covid 19,
causadora da crise sanitaria que impediu a realizacdo das atividades presenciais de intervencéo
didatica. Assim, como resultado desta pesquisa foi elaborado um caderno pedagoégico, com um
roteiro detalhado de atividades de escrita, revisdo e reescrita, que devera servir de elo entre a
teoria estudada e a prética da sala de aula.

Palavras-chave: Escrita. Revisdo. Reescrita. Escolhas Linguisticas. Género Comentario



BERNARDO, Karina Cristine. Writing, reviewing and rewriting as a process and language
choices. 2021. 100 pages Dissertation (Professional Master Degree in Portuguese Language) -
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2021.

ABSTRACT

Teaching people how to write has been the subject of studies and research for many
students and renowned language researchers from diverse educational institutions. Research
shows challenges come from text production: in planning writing activities, or in text correction
and intervention, provided by the teacher. This research is about rewriting as a process of
improving the written form. As schools need strategies for text correction activities, this study
used the Dialogical Conception presented by Bakhtin (2006), which defends language as an
interaction and defines writing as a work comprised of a well elaborated proposal, a clear
objective, and an actual interlocutor; as well as planning, reviewing and rewriting. This proposal
sought to exemplify how rewriting can be developed in order to make text correction agile and
assertive, especially regarding the subject’s progress as author. This project aims to analyze
how the activities of text rewriting can contribute to the evolution of Elementary school
students, in a way they acquire progressive practice in writing, revising and rewriting,
emphasizing linguistic issues through text productions of the Commentary genre. The
workshop would be done with students from the Sdo Paulo State School “Professora Matilde
Vieira”, located in the city of Avaré, part of the Teaching Directorate of said municipality. The
theoretical framework of this research was carried out by SERAFINI (1984), GERALDI (1997),
MENEGASSI (1998), RUIZ (1998), ANTUNES (2003), POSSENTI (2005) and
PASSARELLI (2012). This research also shows strategies that point to mediation of the teacher
via interactive text correction and the “counterword” method, based on reviewing, rewriting
and the dialogical character that exists in the relationships between the student-author and
teacher-reviewer as interlocutors of this process. However, due to the pandemic and the current
context in which school activities are found since March 2020, the Proletras Program
Management Council considered the social distance necessary to face Covid 19, which caused
the health crisis that prevented the activities from being carried out. didactic intervention. Thus,
as conclusion of this study, a pedagogical notebook was created with a detailed text production,
reviewing and rewriting activity script, that should serve as a link between the theory studied
and classroom practice.

Key words: Writing, Reviewing, Rewriting, Language Choices, Commentary Genre
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INTRODUCAO

1 Primeiras palavras

Viver é um desvendar mistérios e um fazer descobertas; assim se caminha numa busca
incessante de novos desafios. Eis-me! aqui para realizar um de meus tantos sonhos, uns apenas
idealizados, outros iniciados e deixados de lado e alguns, como este, realmente vividos. Estar
cursando mestrado profissional — Profletras - na UNESP é, sem duvidas, a vivéncia de um sonho
antigo.

Iniciei minha trajetoria na area educacional aos dezenove anos como professora de
educacdo infantil. Logo apds a conclusdo do magistério no CEFAM, fui aprovada em um
concurso publico municipal em Arandu SP, cidade em que resido; foi minha primeira
oportunidade de ter um emprego seguro. Como 0 concurso era especifico para professores de
“pré-escola”, foi atuando com criancas em fase de preparacao para alfabetizacdo que tive minha
primeira experiéncia no magistério, um grande aprendizado que perdurou por aproximadamente
dezoito anos.

Durante esse tempo, fiz muitos cursos de capacitacédo e, também, a graduacéo no curso
de Letras, que me abriu novas oportunidades. Atualmente, atuo na educacao basica com alunos
do Ensino Fundamental I e do Ensino Fundamental 11, como professora de Lingua Portuguesa.

O caminho que me trouxe até o curso de mestrado em Letras comegou ha muito tempo,
quando ainda era apenas uma menina e me via chorando para ir a escola, mesmo sem ter a idade
minima para isso. Moravamos na zona rural; minha irmé e meu primo iam para a escola e eu
ficava em casa sonhando com o dia em que poderia acompanha-los. Sinto que foi & que tudo
comegcou. Foi la que comecei a me apaixonar pelo ambiente escolar. Lembro-me de cada detalhe
do dia tdo almejado, do primeiro caderno, da primeira mochila, do cheiro da merenda e da
lavanda da professora.

Por muito tempo, brincar de escolinha foi a minha diverséo favorita; reunia as amigas
e me colocava a ensinar-lhes algo, acho que eram letras, nimeros, desenhos.... Quando nédo
havia ninguém para me fazer companhia, brincava sozinha mesmo, sempre rodeada de livros,

cadernos e canetas.

1 No texto aqui intitulado “Primeiras Palavras” optou-se pelo uso da primeira pessoa do discurso, por
se tratar de um relato pessoal da trajetéria da pesquisadora desde sua infancia, como estudante, até chegar aos
dias atuais, em que se encontra cursando mestrado. No restante do trabalho serd utilizado o modo impessoal de
linguagem.
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Na sala da casa da minha avO materna, no sitio, havia uma estante cheia de livros.
Quase ninguém se interessava por eles, mas para mim onde estava a estante era o melhor lugar
da casa. Vivia perdida entre livros e enciclopédias, sem ao menos saber do que tratavam; mesmo
quando ainda ndo sabia ler, era bom estar la. Inimeras vezes me encontrei perdida em meio aos
gibis de historias em quadrinhos de meu pai. Ele trabalhava como vendedor e viajava muito e,
cada vez que retornava, trazia “revistinhas novas”. Eu ndo via a hora de ele terminar de 1é-las
para que delas me apropriasse. Muitas vezes, levei broncas de minha mée por me distrair, perder
a hora lendo e atrasar as tarefas de casa.

Durante as jornadas escolares, nunca tive grandes dificuldades, a ndo ser na area das
exatas, quando ingressei no ensino médio, mas confesso: 0 que sempre me deixou intrigada
foram as regras e normas gramaticais. Sempre gostei de escrever; escrevia cartas a ninguem,
arriscava alguns poemas, escrevia no diario, escrevia até carta para as paqueras dos meus
primos. Sim, fui uma espécie de escriba romantica na adolescéncia e me achava o0 maximo por
1SSO.

Mesmo gostando da escrita, a inseguranca diante das questdes ortograficas e
gramaticais sempre me assombravam e, aos poucos, conforme amadurecia, fui perdendo a
espontaneidade e a coragem de escrever; o entusiasmo de outrora cedeu espago ao medo de
errar. JA ndo era mais uma menina, agora eu era uma professora e entdo ndo podia errar.

Ao0s vinte e cinco anos, ja casada e com um filho pequeno, iniciei o curso de Letras em
Avaré, na Fundacdo Regional Educacional de Avaré (FREA), com o desejo de ter todas as
minhas ddvidas sanadas. Era chegada a hora de aprender, nunca mais teria medo de errar.
Quanta ilusdo! N&o que o curso tenha sido ruim, eram as davidas que nunca tinham fim.
Descobri que quanto mais nos aprofundamos nos conhecimentos tedricos, maiores serdo N0ssos
desafios, principalmente quando o assunto € a lingua, a linguagem e a comunicacdo humana,
pois um campo tdo complexo demanda estudos, pesquisas e aprendizagens continuos.

Meu percurso, como professora de Lingua Portuguesa, lecionando por cerca de 15
anos, na maior parte do tempo no Ensino Fundamental Il, me trouxe grandes experiéncias.
Frequentemente, me encontrava diante de alunos com dificuldades para escrever; dificuldades
de natureza diversificada: embaracos ao organizarem o discurso, problemas relacionados ao
registro de palavras de acordo com as regras ortograficas, falta de repert6rio sobre as tematicas
e desmotivacdo. Entdo, esses momentos me traziam recordacdes sobre minha trajetoria escolar,
minhas ddvidas, minha inseguranca e, de alguma forma, eu tentava ajudar o maximo possivel

0s estudantes, aos quais me dedicava.
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Todavia, a impressdo que tinha era que, por mais que eu tentasse e me esforcasse,
nunca era o suficiente, havia sempre mais a ser feito, mesmo ap0s alguns avangos dos alunos o
resultado estava sempre distante do desejado, faltavam recursos conceituais que direcionassem
o trabalho de desenvolvimento da escrita de modo prético e eficiente.

Constantemente, buscava novas formas de auxiliar os alunos, pesquisava novas
metodologias, elaborava aulas diferentes, diversificadas, na tentativa de tornar a aprendizagem
mais atrativa. Nesse contexto, iniciei meu trabalho com pequenos projetos e, como em todo
processo de transformagdo, no inicio encontrei muitos obstaculos e tive muitas frustracdes.
Entretanto, os resultados foram, aos poucos, aparecendo e as experiéncias bem-sucedidas,
superaram as desilusdes.

Entre os projetos realizados, destaco alguns como: o do conto Tchau?, da autora Lygia
Bojunga, que envolveu leitura, literatura, escrita e muita expressividade; o realizado a partir da
leitura do livro O Pequeno Principe, de Antoine de Saint Exupéry, que resultou num lindo
teatro; o do “relatar” que contemplou varios géneros textuais da tipologia, conto inspirado em
uma visita, com alunos de sétimo ano, a uma aldeia indigena; e o d’Os musicos de Bremen, dos
Irmdos Grimm realizado com alunos do quinto ano, em 2018, em que houve muito progresso
com relacdo ao letramento e que foi iniciado com uma leitura dramatizada, que também resultou
numa espléndida apresentacdo teatral.

No entanto, todo esse fazer pedagogico era baseado em experiéncias profissionais,
com erros e acertos; faltava o conhecimento tedrico que sustentasse a dindmica em sala de aula.
Foi entdo que me decidi, a convite de uma amiga, enfrentar uma prova para ingressar no
mestrado. N&o tive sucesso na primeira tentativa, mas bem-sucedida na segunda, aqui estou,
vencendo o medo, a inseguranca e seguindo em frente.

As aulas das disciplinas de mestrado do Programa em Profletras me mostraram que
muitas das praticas que ja desenvolvia em sala de aula estavam de acordo com as teorias
sustentadas pelos autores dos textos e livros que liamos. Contudo, fiz muitas e novas
descobertas, entrei em contato com novos letramentos e adquiri muito conhecimento acerca do

ensino de Lingua Portuguesa.

2Conto de Lygia Bojunga que, em 20 paginas e com uma narrativa comovente, busca retratar o
quéo dolorosa, para uma crianca, pode ser a separacgao, € 0 quanto esta muitas vezes tenta acabar com
essa dor, procurando uma solugdo que ndo estd ao seu alcance. “Tchau” de maneira rapida e direta
delineia o rompimento de uma relagéo, da sensibilidade, do sentimento e da for¢a que muitos acham que
tém. E um conto capaz de rasgar a alma, e tocar muitas pessoas, que ja passaram por uma situacio mais
do que parecida em um mundo em que rompimentos tém-se tornado cada vez mais frequentes.

( http://www.mundosimpressos.com.br/2018/01/resenha-tchau-lygia-bojunga.html)
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Ainda ndo posso dizer que realizei mais um sonho, mas, apesar de tantos obstaculos,
uns profissionais, outros pessoais, sigo em frente, pois o saber me seduz e aprender coisas novas
é para mim um fascinio. E o que dizer quanto a inseguran¢a na escrita? Esta continua aqui,
dentro de mim e serd minha eterna companheira; escrever € um trabalho &rduo e a tentativa de
fazé-lo cada vez melhor nos coloca diante da escolha das melhores palavras e da melhor maneira
de organiza-las. Agora, porém, aprendi a lidar com esse desassossego. Afinal, como diz
Graciliano Ramos, na epigrafe desta dissertacdo, “Deve-se escrever da mesma maneira como

as lavadeiras 14 de Alagoas fazem seu oficio...”.

2 Apresentacdo da pesquisa

A tematica desta pesquisa € a reescrita como processo de aperfeicoamento da
modalidade escrita apds a alfabetizacdo, mediante atividades de escrita, revisdo e reescrita,
construidas estrategicamente a fim de que os docentes ampliem suas perspectivas
metodologicas e os discentes ampliem suas possibilidades linguisticas, enfrentando o desafio
de fazer escolhas adequadas no que diz respeito aos contextos comunicativos empregados pela
sociedade contemporanea. Para tanto, faz-se necessario entender melhor o processo seguido no
ensino de Lingua Portuguesa nos ultimos tempos.

Na década de 1980, apds introducdo do construtivismo no Brasil, observam-se as
consequéncias causadas da interpretacdo equivocada de que ndo era preciso um método
especifico de alfabetizacdo, principalmente no concernente as normas convencionais de escrita,
relacionadas as questfes linguisticas. Isso, de acordo com Magda Soares (2004), levou o0s
professores a acreditarem que os alunos seriam capazes de se apropriar do sistema de escrita
apenas por estarem em contato com variadas praticas de leitura, por meio de atividades de
letramento, porém, o resultado disso é o nimero consideravel de alunos que terminam o Ensino
Fundamental | sem a devida habilidade para escrever sem incorrerem em muitos desvios
linguisticos®. Esse fato, segundo Artur Gomes de Moraes (2003), contribui para a manutengio
das diferencas sociais, visto colaborar para sustentar a distingcdo entre bons e maus usuarios da

lingua escrita.

3 E considerado “desvio” 0 USO, pelos alunos, de termos, expressdes e construcdes nédo
conformes com a norma culta, que é exigida na modalidade escrita da lingua. Procura-se, na maior parte
do texto, usar termos como falhas, deslizes, desvios e até “erros” para referir-se as inadequacdes das
escolhas linguisticas dos alunos em determinadas situa¢des comunicativas.
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Atualmente, o que ocorre nas escolas publicas € uma acentuada preocupagdo com a
conquista de um bom nivel de leitura e escrita, preterindo-se questdes linguisticas durante o
percurso de formacéo, ou considerando-se como de somenos importancia, razao por elas serem
pautadas e apresentadas, muitas vezes, de maneira malsucedida, em exercicios mecanicos.

Partindo do pressuposto de que a escola moderna demanda estratégias eficazes, o
presente trabalho objetiva encontrar caminhos que possam, pela pratica da escrita, revisdo e
reescrita, com a mediagao do professor, amenizar esse desequilibrio. E preciso, entdo, que a
escola leve o aluno, sobretudo o da rede publica, a apoderar-se das regras linguisticas a fim de
conquistar autonomia e competéncia comunicativa, que o coloquem em equidade com as
classes privilegiadas sem desvalorizar sua identidade linguistica, afirma Bortoni-Ricardo
(2004).

Este estudo seria necessario devido a incidéncia dos desvios de escrita, observados nos
registros dos alunos da escola pablica do quinto e sextos anos do Ensino Fundamental, o que
poderia ser confirmado ou ndo na analise de seus textos. 1sso porque, muitos desses deslizes
fazem parte do que Artur Gomes de Moraes (2003) classifica como regulares e que ja poderiam
ter sido, em sua maioria, bem direcionados no decorrer do processo de alfabetizacao.

Outro aspecto ndo menos importante, que se pretendia verificar na analise da escrita
dos alunos, seria a presenca constante de marcas de oralidade, provenientes da variacao
linguistica propria do grupo social em que estéo inseridos. Essa forma peculiar de expressar-se,
gque se manifesta na modalidade escrita, também coloca as criancas das classes sociais
desfavorecidas, que normalmente frequentam a rede publica de ensino, em desvantagem
perante seus pares, alunos de classes mais abastadas, que frequentam escolas particulares com
mais recursos, perpetuando-se assim as varias formas de desigualdades sociais.

Diante disso, é imprescindivel que o docente seja capaz de construir estratégias e
intervencdes que possibilitem ao aluno habilitar-se para o processo da escrita, para sua evolucao
como sujeito-escritor, tornando-o um cidaddo apto a apropriar-se da variedade linguistica de

prestigio sem que se sinta constrangido.

3 Contexto social

Os estudantes para os quais esta pesquisa foi planejada sdo, mormente, criancas vindas
das escolas municipais, algumas das quais concluiram o Ensino Fundamental 1 em escolas
particulares e por isso apresentam uma notavel diversidade linguistica, observavel na oralidade

e na escrita, nos meios sociais e escolares, fato considerado como normal em qualquer contexto
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educacional. Na escolha do grupo-focal* formado por alunos com diferentes niveis de escrita,
seriam levadas em consideracao as diferencas tanto sociais como de aprendizagem para que se
pudesse observar a eficicia da proposta de intervencdo em uma turma com competéncia
comunicativa diversificada.

Na faixa etdria em que se encontram, os alunos sdo, em sua maioria, naturalmente
falantes, agitados, criticos e inquietos, mas ao mesmo tempo muito participativos, tendo sempre
na ponta da lingua um comentario a fazer sobre qualquer assunto, principalmente se o objeto
dos comentérios for um dos colegas de sala ou algo que tenham feito ou algo sobre o que
costumam falar; ndo lhes faltam argumentos para comentar sobre qualquer acontecimento,
pertinente ou n&o ao tema desenvolvido em sala de aula.

Nesse contexto, tendo-se acompanhado esse o comportamento dos alunos, péde-se
perceber quéo perspicazes sao eles em fazer comentarios criticos a respeito de seus pares e quao
pouco toleram criticas; adoram criticar, mas detestam ser criticados. E surpreendente como
sempre tém pronta uma resposta para tudo. Comentam tudo o que ouvem ou observam ao Seu
redor. Muitas vezes, as aulas de Lingua Portuguesa transformam-se em debates, em verdadeiros
embates discursivos, mas infelizmente desorganizados e fora do contexto pedagogico. Vale
lembrar que, em meio a tantos falantes natos e desinibidos, ha os timidos que falam pouco ou
nem falam durante as aulas, e ha outros que tém dificuldade para organizar suas ideias e
expressar-se.

Diante do desafio de levar os alunos a sentirem-se a vontade tanto para expressar-se
oralmente ou quanto para produzir um texto escrito, decidiu-se trabalhar com o género
Comentario e sua flexibilidade linguistica, de acordo com a situacdo e funcionalidade
comunicativa em que ele se encontra.

A proposta deste trabalho so6 foi possivel apds um aprofundamento tedrico relacionado
ao desenvolvimento ndo sé das aulas de Lingua Portuguesa, ao longo dos anos, mas também
do processo de transformacdo do sistema de ensino e aprendizagem das competéncias leitoras

e escritoras, desde a alfabetizacdo até o trabalho com os géneros textuais e discursivos. O

* Powell e Single (1996, p. 449 apud Gatti, 2005, p. 7) define grupo-focal como “um conjunto
de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é o objeto
da pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. No entanto, para a elaboragido do trabalho é necessario
que os participantes apresentem algumas caracteristicas em comum. Gatti (2005) enfatiza que a técnica
do grupo-focal é muito utilizada nos trabalhos de abordagens qualitativas em pesquisa social e, em certos
casos, pode até ser considerada ou como unico meio de coleta de dados ou como técnica exploratdria
em etapa inicial ou final da pesquisa.
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trabalho procurou contemplar também a todas as implicagdes que as escolhas tedricas e
metodoldgicas podem oferecer ao professor para melhoria de sua didatica.

4 Proposta e objetivos do trabalho

A proposta e o objetivo geral deste estudo foi contribuir com formas de intervengdes,
que facam os alunos se reconhecerem como o sujeito-autor de seus textos e criem condicGes
para que eles possam realizar atividades de revisdo, com as quais percebam pequenos equivocos
e, consequentemente, por meio da reescrita, adquirir autonomia e competéncia comunicativa
adequada ao nivel escolar em que se encontram.

O objetivo especifico seria analisar como as propostas de reescrita textual contribuem
para a evolugéo do aluno no sistema de escrita, isto €, como elas atuariam para uma progressiva
aquisicdo da pratica de escrever, revisar e reescrever, na qual se enfatizem as questdes
linguisticas, mediante producdes textuais do género Comentario. Esse estudo contemplaria
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental I1.

No planejamento inicial, pretendia-se desenvolver uma pesquisa de carater
longitudinal, uma pesquisa continuada que acompanharia a progressao do aluno do sexto para
0 sétimo ano do Ensino Fundamental. Essa primeira proposta teria por base o método de
pesquisa-acdo, que, de acordo com Engel (2000), visa intervir na pratica de modo inovador ja
no decorrer do proprio processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendacéo na etapa final do projeto.

Por isso, toda organizacdo da proposta de trabalho foi pautada pelo estudo de
producdes textuais dos estudantes, que estavam matriculados nos sétimos anos A e B, do Ensino
Fundamental I, e seria desenvolvida segundo a metodologia de uma pesquisa-acdo, com
intervencdes nas atividades de reescrita textual.

O estudo visava mostrar o desenvolvimento de atividades de escrita, revisdo e reescrita
de texto do género Comentério a ser produzido, devendo ser as atividades denominadas
ludicamente de Comentarios de Leitor. Leituras prévias ajudariam e inspirariam os alunos na
escrita do texto. Uma analise, apoiada em concepgdes reflexivas, apontaria, com as devidas
explicacdes, os desvios linguisticos e, assim, 0s alunos iriam aos poucos reconhecer 0 processo
de transformacdo que ocorre na lingua, em seus usos variados, de acordo com a funcéo que

exercem no contexto comunicativo.
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O plano de intervencéo foi elaborado para ser desenvolvido em uma oficina, para que
os alunos praticassem a modalidade escrita e, apds revisdo e avaliagdo diagndstica dos seus
textos, procedessem a reescrita.

No entanto, devido a pandemia e ao contexto atual em que se encontram as atividades
escolares desde marco de 2020, o Conselho Gestor do Programa Profletras considerou o
distanciamento social necessario para o enfrentamento da Covid 19, causadora da crise sanitéaria
que impediu a realizagcdo das atividades presenciais de intervencdo didatica. Em razdo do
impacto ocasionado na pesquisa em desenvolvimento, o Conselho determinou a construgéo de
um material pedagdgico como trabalho de conclusdo da sexta turma do Profletras®.

Assim, ao final desta dissertacdo, € apresentada uma proposi¢do, organizada em um
caderno didatico, com o objetivo de compartilhar uma sequéncia de estratégias pedagdgicas
direcionadas ao desenvolvimento de producgdes escritas do género textual Comentario de leitor,
para o publico do Ensino Fundamental Il. Trata-se de uma proposta de trabalho de escrita,
reviséo e reescrita baseada, principalmente, nos estudos tedricos de Menegassi (1998).

> De acordo com a resolugdo n° 003/2020, do Conselho Gestor do Programa Profletras de 02 de junho
de 2020
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PARTE | — PRESSUPOSTOS TEORICOS

1 ESCOLHAS TEORICAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1.1 Concepgdes de linguagem, lingua e influéncias no ensino da escrita.

Foi somente apds o surgimento do construtivismo que se instaurou um método de
ensino baseado nos principios interacionistas®, uma tendéncia de ensino centrada na lingua
como interacdo verbal entre dois ou mais interlocutores, em uma perspectiva tedrica capaz de
permitir uma abordagem mais ampla da linguagem e possibilitar um trabalho pedagdgico mais
produtivo, por se tratar a lingua em suas funcdes reais de comunicacéo.

Durante muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil esteve atrelado ao
processo de alfabetizacdo, ficando a margem sua continuidade. Ensinar a Lingua Portuguesa,
nos anos iniciais, consistiu em alfabetizar. Para ter contato com textos e livros, o aluno
precisava, primeiramente, saber ler e escrever. Desse modo, compreende-se 0 ensino da Lingua
Portuguesa, em épocas passadas, vinculado aos procedimentos metodologicos de alfabetizacao.

A sua evolucéo histérica pode também ser explicada por modificacBes que levaram
em conta o significado de linguagem, considerando-se que a progressdo do estudo da Lingua
Portuguesa deve ter-se dado de acordo com as alteraces do entendimento sobre os conceitos

de linguagem. Segundo Geraldi (2014), podem ser anunciadas trés concep¢oes de linguagens:

e A linguagem como expressao do pensamento: principio amparado pela gramatica
tradicional grega adotada por Roma e ensinada na Idade Média até a Moderna, que
deixou, aos poucos, de ser ensinada a partir dos estudos de Saussure, no inicio do
século XX. A gramatica tradicional ensina que a linguagem é expressdao do
pensamento humano, produzida no interior da mente das pessoas. Nesse caso, ela é
monoldgica e a enunciacdo acontece de maneira intrinseca, automaticamente, por si
s0, ndo se levando em consideracdo fatores externos como a presenca de um
interlocutor, por exemplo. O ensino é baseado na norma culta e conceitua o
enunciado como um produto concluido, estavel que ndo aceita variagdes linguisticas;

e A linguagem como instrumento de comunicacdo: a lingua é vista fora do contexto

historico ou social, como apenas um meio de comunicac¢do do individuo, como um

® O interacionismo tem por principio a inter-relagdo entre o individuo e a cultura. Segundo Vygotsky,
nessa interacdo é essencial que o individuo se insira em determinado meio cultural para que ocorram
mudancas sociais e cognitivas no seu desenvolvimento.
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cédigo que transmite uma mensagem do emissor ao receptor. O ensino da lingua,

embora comece a apresentar inovagoes, ainda segue a gramatica tradicional, mas a

leitura e a producdo textual passam a ter énfase nas aulas de Lingua Portuguesa,

embora se utilize o texto apenas como um pretexto ao ensino de gramatica;
e A linguagem como forma de interacdo: além de transmitir informacdes, a linguagem
ganha um enfoque como meio de interacdo humana, como uma a¢do em que 0 sujeito

que fala age sobre o ouvinte criando elos que ndo existiriam sem o ato da fala. Essa é

a concepgao, adotada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que apresenta

uma proposta centrada no texto como unidade de trabalho e sua perspectiva

enunciativo-discursiva que relaciona o texto, oral ou escrito, aos varios contextos de

producédo. (BRASIL, 2018, p. 67).

Este trabalho teve como aporte tedrico a Concepgdo Dialdgica, apresentada por
Bakhtin (2006) que defende que o processo de linguagem se desenvolve na interacdo ou,
conforme as palavras e Gasparotto e Menegassi (2020), ocorre pelo desenvolvimento de um
trabalho como um processo ininterrupto, concretizado por meio da interacdo verbal e social,
entre interlocutores vistos como agentes sociais que trocam experiéncias e conhecimentos por
meio de dialogos.

O conceito dialogismo pressupde que todo ato comunicativo é ndo s6 conduzido por
varios outros discursos, como também pela alteracdo entre os interlocutores, de maneira que 0
enunciado é sempre uma resposta a discursos antecedentes. Por esse viés, Brait (2017) afirma:

A linguagem, na perspectiva dialdgica, é um fenémeno social da interacdo
discursiva geral, que ultrapassa os limites do face a face de uma conversa para
atingir as mais “variadas e diferenciadas formas e graus de interacao eu/outro,
de interacdo polémica de consciéncias, de cruzamento de ideias, valores,
discursos e/ou ideologias [...]” (BRAIT, 2017, p. 8).

Além disso, a base dessa concepcdo € o carater social da linguagem, em razdo do qual
ela nunca deve constituir-se de forma pura, num vazio, mas de forma concreta em um contexto
historico social, pois, afirma Menegassi (2019) que é na interacdo que as significacdes
acontecem, isto €, no encontro do interior com o exterior, do coletivo com o individual, do
linguistico com o extralinguistico.

Segundo a visdo interacionista, o sujeito faz uso da linguagem ndo apenas para
expressar 0 que pensa ou para transmitir uma informacéo a outro individuo, mas como lugar de
acao e interacgdo para se constituir pelos interlocutores de modo funcional e contextualizado. O
ensino da lingua deve, entdo, valer-se do uso social, do modo como ela é usada socialmente no

cotidiano das pessoas. Trata-se da lingua em agdo com uma finalidade contextualizada. Afinal,
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é através da lingua que o sujeito adquire conhecimentos e mantém uma relagdo com outros
sujeitos.

E por meio da troca de cultura que se da a interagdo entre os usuarios da lingua e que
0 sujeito se torna capaz de valer-se de diferentes registros escritos, de acordo com o contexto
ou a finalidade da comunicac¢do. Ademais, em conformidade com Azeredo (2018), tratar a
lingua como conhecimento sociocultural e histérico é também servir-se dela como expressdo
da vida em sociedade, € perceber sua diversidade, complexidade, convencdes, ritos, crencas e
valores tomando-a como um corpo complexo de formas, regras e estratégias de interacéo.

Nesse caso, conceber a linguagem como forma de interagéo significa entendé-la como
um trabalho coletivo e, portanto, em sua natureza sécio-historica, dialdgica e, entdo, “como
uma acdo orientada para uma finalidade especifica [...] que se realiza nas praticas sociais
existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da historia” (BRASIL,1998).
Marcuschi (2008) esclarece que, ao pensar no desenvolvimento do ensino de Lingua
Portuguesa, o professor deve atentar para o fato de que a escola ndo ensina lingua e sim seus
usos em suas formas de comunicacéo oral e escrita.

Em vista disso, o ponto central do trabalho, que seria desenvolvido nas aulas de Lingua
Portuguesa, deveria partir do entendimento da lingua no contexto de compreensao, producéo e
andlise textual, ndo s6 como forma ou estrutura, nem tampouco como instrumento. Convém
ainda elucidar que adotar essa perspectiva ndo significa abandonar a ideia de que a lingua é um
sistema simbolico, significa antes entendé-la como um sistema de praticas com o auxilio do
qual os sujeitos agem e expressam suas intencdes, mediante acdes adequadas aos seus objetivos
e de acordo com as circunstancias comunicativas.

O presente trabalho aborda a lingua em uso como um mecanismo capaz de oferecer ao
sujeito, autor de seu préprio discurso, condi¢oes de colocar-se de forma critica e dialégica nas
diversas situacdes de construcdo e circulacdo das acbes de linguagem e ser capaz de escolher,
nas muitas possibilidades que a lingua oferece, com suas variacdes, qual delas atende melhor
as suas necessidades comunicativas dentro de um dado contexto social. Bakhtin explica:

No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo

estilos de géneros de determinadas esferas da atividade humana e da
comunicacdo. Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem a condicdes especificas de dado campo; € a esses géneros que
correspondem determinados estilos. Uma determinada funcdo (cientifica,
técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condigdes de
comunicacdo discursiva, especifica de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2011, p. 266):
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Com essa escolha, a prética de ensino deixa de considerar a lingua como estanque e
isolada. Abre-se mdo das atividades que exploram as palavras, frases e fragmentos de texto
como motivo para o0 ensino das categoriza¢Ges gramaticais, € passa-se a ver o texto como um
enunciado a ser construido pelo sujeito através de atividades de escrita, reflexdo e reescrita. Por
iss0, o trabalho com producdes textuais é, entdo, desenvolvido pelo viés tedrico que defende a
escrita como um processo.

Torna-se ainda indispensavel mostrar ao aluno todos os fatores para os quais ele deve
prestar atencdo na construcdo de enunciados e dar-lhe retorno por meio de comentarios
adequados, com os quais ele possa manter um dialogo a fim de aprimorar seu texto. Assim ele
poderé desenvolver sua competéncia comunicativa, de forma consciente, no que diz respeito ao
processo de construcdo textual.

Consequentemente, a fim de cumprir esse propoésito, a escola deve oportunizar
estratégias de escrita, que, se ndo forem reais, possam assemelhar-se, 0 maximo possivel, as
atividades do linguajar comum, das praticas linguageiras do cotidiano social ao qual o aluno
esta inserido, consoante o que diz Goes:

A elevacdo de formas de acdo, na escrita, é desencadeada pelo reconhecimento
explicito do carater dialégico do ato de escrever, que leva o sujeito de
considerar de modo deliberado o leitor de texto, num processo provavelmente
longo. Na configuragdo do lugar do leitor (outro), da-se a concomitante
assuncao do lugar de escritor: na tomada do texto como objeto surge uma
interacdo de um sujeito que enuncia o discurso (“emprestado”, recriado,
apoiado em outros discursos) e um sujeito que analisa os proprios enunciados.
Assim, do funcionamento intersubjetivo da escrita, e dependendo da atuacédo
de outros que participam do processo de producdo e analise de texto,
desenvolve-se um funcionamento individual, pelo qual o sujeito passa a
pensar sobre seus enunciados. (GOES,1993, p.113)

1.2 Crianca e linguagem

De acordo com os objetivos anteriormente apresentados, € bom lembrar que a crianca
aprende a lingua materna em casa, interagindo com familiares, antes de frequentar a escola. O
primeiro contato com a linguagem se da através da oralidade e de forma natural, estimulado por
encorajamentos e elogios de adultos com os quais ela convive. Nesse processo de aquisicao da
fala ndo ha nenhum tipo de reprovacdo ou correcdo; todo novo aprendizado, ainda em
construcdo, é aceito.
A respeito desse processo, Cagliari expde:

Qualquer crianga que ingressa na escola aprendeu a falar e a entender a
linguagem sem necessitar de treinamentos especificos ou de prontidao para
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isso. Ninguém precisou arranjar a linguagem em ordem de dificuldades
crescentes para facilitar o aprendizado da crianga. Ninguém disse que ela
devia fazer exercicios de discriminacdo auditiva para aprender a reconhecer
a fala ou para falar. Ela simplesmente se encontrou no meio de pessoas que
falavam e aprendeu. (CAGLIARI, 2007, p. 17)

Ao chegar a escola, a crianga ja percorreu um grande caminho linguistico e traz
consigo sua propria linguagem, um dialeto especifico. A forma como ela é recebida na escola
e, Como a instituicdo procede para a sua adaptagéo, pode criar-lhe frustracdes e desilusdes em
relagdo a expectativa desse momento. O sistema, em certas circunstancias, discrimina-a em seu

linguajar, e isso pode trazer-lhe sérias consequéncias negativas para seu desenvolvimento.

E importante destacar que o papel da escola ndo ¢ subestimar a crianga pelo seu modo
de falar, deve antes mostrar-lhe as diferencas entre o seu linguajar e a linguagem dos textos,
orientando-a no conhecimento da norma-padrdo e de suas possibilidades de uso, facultando-Ihe
de, assim, evoluir. A crianca ndo deve ser recriminada pela sua linguagem, uma vez que ja

conhece a Lingua Portuguesa como meio de comunicagéo.

Ressalta-se que é também funcéo da escola, o locus — ou lugar - onde os educandos
vao adquirir, de forma sistematizada, recursos comunicativos, apresentar-lhes as variagdes
linguisticas da lingua, suas regras e normas e as varias possibilidades de acordo com os
contextos, esclarecendo-lhes que isso € um dos instrumentos que os podem ajudar a se tornar
cidaddos autdnomos, criticos e em condicdes de se expressarem em quaisquer situacoes

comunicativas, sejam elas mais ou menos formais.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), podemos observar que o passar do dominio
familiar para o da escola é também uma mudanca de uma cultura hegemonicamente oral para
uma cultura predominantemente escrita, letrada. Esse confronto, principalmente nos primeiros

anos escolares, sempre apresentara variagdes de linguagem.

Considerando-se que € através do contato com o universo escolar que o sujeito vai deparar-se
com variedades linguisticas desconhecidas, é imprescindivel que ele aprenda os conceitos da norma e as
variages linguisticas. Como a sala de aula é heterogénea, todas as variedades linguisticas devem ser
respeitadas e, se tanto alunos como professores conhecerem e aceitarem as variagdes e mudancas

linguisticas, esse processo em sala de aula pode ser facilitado. Pode atestar-se isso pelo que afirma Geraldi:

Todo menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo, sem
consciéncia de tal, o conhecimento prético dos principios da linguagem, o uso dos
géneros, dos numeros, das conjugacdes, e, sem sentir, distingue as Varias espécies de
palavras. E a gramética natural, o sistema de regras que formam a estrutura da lingua, e
que os falantes interiorizam ouvindo e falando. (GERALDI, 1997, p.119)
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Cabe por isso ao professor amparar-se em metodologias e conhecimentos para promover, junto
aescola, reflexdes acerca do entendimento da lingua que retrata uma sociedade através de praticas letradas

e representativas.

1.3 Trabalho com o texto no ensino de Lingua Portuguesa

Mesmo apds ter sido inserido nas aulas de Lingua Portuguesa, o texto demorou a ser
devidamente visto como um recurso amplo de ensino, isto €, como uma fonte inesgotavel de
investigagdo, que permite maltiplas abordagens. O texto, como instrumento de ensino, foi sendo
assumido gradativamente, conforme avangavam os estudos linguisticos. O trabalho com textos
foi se modificando e, aos poucos, deixou de ser considerado apenas como um modelo candnico
do bem escrever, ou como simples apoio para esclarecer questdes gramaticais normativas, ou,
ainda, como ponto de partida para atividades de interpretacOes textuais pautadas em questoes

sem relacdo com o texto, como nos mostra Cagliari (2007).

Nos meados dos anos 80, com a introducdo do construtivismo’ no sistema educacional
brasileiro, muito sublimado nas falas e fazeres de Magda Soares, surge o livro “O texto na sala
de aula”, organizado por Jodo Wanderley Geraldi, que, como diz Morttati (2014) “é um classico
sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa no Brasil”. A obra apresentou uma nova maneira de

trabalhar com textos, bem diversa de como eram usados, conforme explicita Menegassi:

Nesse livro, Geraldi (1984/1997), junto com um grupo de pesquisadores
envoltos com aspectos sobre o0 ensino e a aprendizagem da lingua materna,
apresenta as primeiras no¢des do que seria a concep¢do de escrita como
trabalho, diferenciando-se das concepcdes tradicionais até entdo em pratica
nas escolas brasileiras. A partir dessa época, comecou-se a ler sobre a
existéncia de uma concepcao de escrita que a concebia como trabalho, como
execugdo em etapas determinadas, comecou-se a discutir os estudos oriundos
das ideias do Circulo de Bakhtin, relacionados ao ensino de linguas.
(MENEGASSI, 2016, p.185)

Com a difusdo desse livro, o texto teve nova aplicabilidade na disciplina. Ensinar a

lingua materna passou a ter como objetivo principal ensinar a ler e escrever, lendo e escrevendo

7 0 construtivismo é uma teoria criada por Jean Piaget que considera que a origem do conhecimento da crianca passa
por estagios que a permitem adquirir e construir seu conhecimento e afirma ser esse conhecimento resultado da
construgdo pessoal do individuo. Fonte: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/15/12/0-construtivismo-e-
jean-piaget.
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textos de forma interativa. Nesse processo, o aluno deixa de ser expectador, passando a ser
protagonista de seu aprendizado com a mediacgdo do professor.

Segundo Koch e Elias (2012), ao optar por uma concepcao interacional da linguagem
0 texto passa a ser visto como lugar de interacao verbal, e os interlocutores como sujeitos ativos,
responsaveis pela composicdo dos sentidos. Geraldi (2004) apresenta o texto (oral ou escrito)
como lugar das correlagdes e que se constitui por meio de palavras organizadas em unidades
maiores cujo sentido s6 pode ser compreendido na unidade global do texto que, por sua vez,
dialoga com outros textos.

Uma das abordagens sobre o tema leva em conta 0s conceitos géneros textuais e
géneros discursivos e necessita ser considerada no que diz respeito a elaboragéo de texto. Desse
modo, convém esclarecer os conceitos relacionados a tipos e géneros textuais, para 0 que se

recorre a Marcuschi (2008), que os explica da seguinte forma:

e Tipos textuais: 1. S&o constructos tedricos definidos por propriedades linguisticas
intrinsecas; 2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo
sdo textos empiricos 3. Abrangem um conjunto limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes ldgicas, tempo verbal; 4.
Designam teoricamente os tipos: narracdo, argumentacdo, descri¢do, injuncdo e

exposicéo;

e Géneros textuais: 1. S&o realizacOes linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas; 2. Constituem textos empiricamente realizados e cumprem funcdes
em situacdes comunicativas; 3. Abrangem um conjunto aberto e praticamente ilimitado
de designacbes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteldo, composicdo e
funcdo; 4. Sdo exemplos de géneros textuais: telefonema, sermédo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio, instrucdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,

conferéncia, carta eletrénica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

No Brasil, de acordo com Rojo (2005), foi a partir de 1995 que a teoria sobre 0s
géneros textuais recebeu maior atencéo, fato que se deve aos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (PCNSs) por trazerem abordagens sobre géneros textuais e sua importancia
na aquisicdo da leitura e da escrita. Sobretudo, cabe esclarecer que a respeito dos estudos

tedricos sobre géneros ha duas vertentes denominadas pela autora de:
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e Teoria dos géneros de texto ou textuais: os estudos séo centrados na descricao
da materialidade textual, estrutura e forma composicional do texto.

e Teoria dos géneros do discurso ou discursiva: os estudos sdo centrados nas
situacdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos sOcio-

histéricos;

Rojo (2005) expbe que tanto uma vertente quanto a outra encontram-se estabelecidas
a partir de diferentes legados bakhtinianos e explica que, apesar das abordagens metodoldgicas
serem distintas ao tratarem 0s géneros, uma direcionada as questfes relacionadas mais as
situacdes de comunicagdo e seus aspectos socio-histdricos e a outra, a descri¢do e a composicao
e materialidade linguistica dos textos, ambas discorrem sobre a descri¢cdo de géneros, seja de
enunciados seja de textos.
Ao abordar os trabalhos com textos os PCNs trazem a seguinte afirmagao:
Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os
varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional. Pode-se ainda afirmar que a nocao
de géneros se refere a “familias” de textos que compartilham de
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como
visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de linearidade, por exemplo,

existindo em numero quase ilimitado (BRASIL, 1998, PCNs
p.27)

Consequentemente, desde o inicio das abordagens dos PCNs no ensino da Lingua
Portuguesa, o0 modo como se trabalha um texto em sala de aula passou a ser tratado
diferentemente. Deixou o ensino de ser fragmentado e pautado em palavras, frases e recortes
de texto para se tornar um ensino voltado para o texto como mecanismo vivo de comunicagao
humana, que da respostas as intencdes comunicativas, através das producdes de discursos,
gerando usos sociais que determinam 0s géneros que, por sua vez, dao formas aos textos.

Consoante o que trazem os PCNSs, pode-se afirmar que o discurso se materializa através
do texto, produto que é este da atividade discursiva. E certo que a construgdo do discurso nio
se materializa no vazio, mas no dialogo com outros discursos. Por isso 0s textos, como
resultado de atividades discursivas, sempre estardo em uma relacdo ciclica entre si.

As contribuicdes de Corréa (2013) sobre as denominacgdes género textual e género do
discurso apontam para o fato de que as propostas de ensino apresentadas pelos PCNs ndo

abrangem dois aspectos do género; o carater dindmico e a heterogeneidade. Para o autor, o
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carater estatico do género e seu aspecto organizacional, conforme explorado nos documentos
orientadores do ensino de Lingua Portuguesa, deixa de lado o carater processual.

Alinhado ao pensamento de Corréa (2013), este trabalho optou pelo conceito género
do discurso por entender que a escrita s6 se constitui por meio dos géneros discursivos. Além
disso, vale ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao determinar os pilares
que norteiam o desenvolvimento dos trabalhos de producgédo escrita, aborda os géneros
discursivos ao afirmar:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividade de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. (BRASIL, 2018, p. 67)

Assim, sdo variadissimos os textos de que pode fazer uso a sociedade contemporanea,
entre os quais estdo todos os multimodais ou multissemioticos, que, de acordo com Rojo (2012),
apresentam muitas linguagens (ou modos, ou semioses), com as quais 0s alunos estdo em
constante contato por meio das redes sociais. Impressos, principalmente o literario, eles véao
ficando a margem da comunicacédo, sendo encontrados, na maioria das vezes, apenas no ambito
escolar.

Por outro lado, o surgimento de novos géneros discursivos pode fornecer recursos para
o professor trabalhar de maneira diversificada e significativa em suas aulas, abordando a
linguagem propria de textos orais ou escritos comum ao aprendiz e com a qual ele se comunica
facilmente. A partir dela ele tem acesso a outras possibilidades encontradas em diversos textos

que se fazem presente em seu cotidiano social.

1.4 Papel do professor no ensino da producéo escrita

Todo e qualquer fazer pedagdgico referente ao estudo da Lingua Portuguesa sofre
influéncia de escolhas tedricas feitas de maneira consciente ou inconsciente pelo professor. A
esse respeito afirma Antunes:

Toda atividade pedagdgica de ensino do portugués tem subjacente, de forma
explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepc¢ao de lingua. Nada do
gue se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de
principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo
percebidos e tudo, consequentemente, se decide. Desde a definicdo dos
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objetivos, passando pela selecdo dos objetos de estudo, até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo estd presente uma
determinada concepcdo de lingua, de suas funcGes, de seus processos de
aquisicéo, de uso e de aprendizagem. (ANTUNES, 2003, p.38)

A vista disso, ensinar Lingua Portuguesa requer, igualmente, que o professor tenha
lucidez diante do cabedal tedrico a respeito dos fendmenos linguisticos, a fim de valer-se de
procedimentos didaticos. A falta de embasamento especulativo nessa questdo constitui-se um
entrave do fazer pedagodgico, uma vez que ele pode se perder em meio ao movimentado dia a
dia em sala de aula. Nessa pressa, 0s principios basilares se esvaem nos corredores escolares,
ficando muitas vezes esquecidos nas prateleiras das bibliotecas e em salas de leitura. Quanto
mais o docente tiver acesso ao saber tedrico mais sucesso ele tera em suas praticas educacionais.

Dar a conhecer esse caminho é uma forma de compartilhar conhecimento.

Um dos desafios, entre tantos ja enfrentados pelo professor atualmente, é promover
um ensino da lingua materna que conduza a competéncia linguistica de maneira que possa fazer
uso das regras gramaticais, reflexiva e interativamente, para solucionar, ou aos poucos atenuar,
a presenca de desapropriacbes ndo aceitas na modalidade escrita apds o processo de
alfabetizacdo, ainda recorrentes em seus textos. Fato esse que, segundo Moraes (2003), pode
ser amenizado ao trabalhar-se com producéo e reescrita textual que possibilitem reflexdes para

0s alunos registrarem seus escritos cada vez mais de acordo com a forma convencional.

As aulas tradicionais de Portugués que propdem, aos educandos, apenas
conhecimentos sem orienta-los, sem investigacdo baseada na ciéncia da linguagem, nao
contribuem para torna-los aptos a descobrir e a entender as possibilidades de uso da lingua.
Consequentemente, os alunos ndo estdo habilitados a refletir sobre os seus fendmenos. Em seu
esforco de otimizar seu trabalho em sala de aulas, o professor deve valer-se do que diz Geraldi:

Para mantermos coeréncia entre uma concepcao de linguagem como interacao

e uma concepcao de educacdo, esta nos conduz a uma mudanga de atitude -
enguanto professores — ante o aluno: dele precisamos nos tornar interlocutores
que, respeitando a palavra do parceiro, agimos como reais parceiros:
concordando, discordando, acrescentando, questionando, perguntando etc.
(GERALDI,2006, p.128)

Para ensinar Lingua Portuguesa, o professor precisa colocar-se como mediador e
desenvolver, antes de tudo, uma préatica reflexiva como uma nova possibilidade de ensino,
auxiliando o aluno a adquirir conhecimento sobre linguagem, construindo e desconstruindo
abordagens de ensino da linguagem para dela se apoderar e, assim, possibilitar ao aluno

aprender a usa-la em todas as suas variagoes, de acordo com a situagdo de uso.
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Sendo assim, ao proceder a mediacdo, o docente deve ter clara a ideia de que ndo ira
ensinar portugués aos seus alunos, nem tampouco corrigir a sua fala, pois, como se sabe, ndo
ha lingua errada, e o aluno precisa se conscientizar dessa premissa para desmistificar a
concepcao de certo e errado, durante as aulas de Lingua Portuguesa, facilitando o entendimento
de suas escolhas linguisticas.

Analisando-se atentamente a lingua em uso, durante a construcdo do discurso, €
possivel entender a complexidade do sistema da linguagem, meio de comunicacdo humana,
como um objeto natural, e estuda-la ndo somente para aprender a ler e a escrever. Por se tratar
de um sistema de linguagem complexo, o professor necessita aprimorar-se constantemente e
entender que esse € um método que possibilita ao professor instigar seus alunos a levantar
hipdteses sobre o funcionamento da lingua, a analisa-la e a reformula-la para construir novas
hipdteses. Segundo Menegassi (2010, p.91) “dessa forma, 0 professor deve ser consciente de
que seu papel é o de leitor-corretor-avaliador que interage com seu aluno através do texto escrito
pelo educando, estabelecendo um didlogo que o oriente a melhoria de seu texto”.

Assim, a pratica da modalidade escrita ganha uma nova perspectiva: o aluno passa
entender a gramatica como recurso auxiliar da aprendizagem e consegue inferir o que poderia
ser considerado “erro” como mais um dado na construcéo do seu conhecimento, e, ndo, como
algo que deve ser evitado, como uma transgressao; os “erros” devem ser vistoS cOmMo pistas que
déo dicas ao professor sobre o processo de aprendizagem do aluno. E, para que a experiéncia
seja exitosa, € muito importante que, antes de qualquer fazer pedagdgico, o professor estabeleca
certo vinculo, aproximacao, com seus alunos, para que eles se sintam envolvidos nas atividades
(CALKINS,1989).

E louvavel o esforco do professor em ensinar a escrita de forma sistematica e efetiva,
ele que é sobrecarregado no cumprimento de tantos programas, prazos e atividades curriculares,
em observancia ao contetido das apostilas ou para submissao de avaliagdes externas. O docente
se vé desafiado em exercer sua fun¢do do modo como lhe é imposta e, ainda, desenvolver um
trabalho que vise o aprendizado contextualizado do ensino da escrita, como, por exemplo, a

aplicacdo das abordagens de revisao e reescrita.

Desse modo, o ensino da escrita, em consonancia com os dizeres de Menegassi
(2016), deve ser entendido como um trabalho realizado em sala de aula em que se contemplam

aspectos, segundo o autor, ja caracterizados e sistematizados, desde 0s anos 80, 0s quais sdo:

a) a concepcao de linguagem, que sustenta a producéo textual escrita, € a que concebe

a linguagem como interacao;
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b) a concepgdo de linguagem interacionista conduz a uma mudancga de atitude do
professor frente o aluno;

c) o professor € interlocutor do aluno e ndo apenas seu avaliador;

d) o professor respeita o discurso do aluno;

e) o professor serve como parceiro de comunicagdo, produzindo contrapalavras e
atitudes responsivas que instiguem o trabalho do aluno com e sobre o texto;

e) a avaliacdo pressupde que a escrita seja considerada como algo que se usa em
sociedade, isto é, também fora da escola; ela deve ser avaliada a luz das necessidades sociais
externas a sala de aula, como constituinte dos conceitos iniciais de géneros do discurso, isto é:
finalidade, interlocutor, circulagdo social, portador textual e posicdo de sujeito-autor,
posteriormente configurados como elementos das condi¢cdes de producdo da escrita em
sociedade. (MENEGASSI, 2019, p.189)

Pelo conceito de contrapalavra entende-se as nocdes de palavra alheia e minha
palavra, presentes em Bakhtin (2006). Ao apropriar-se da contrapalavra em relacdo ao texto e
ao autor (aluno), o leitor (professor) toma-a para si, soma-a as suas proprias palavras e
experiéncias e as devolve ao aluno para ele construir um novo discurso. De acordo com
Menegassi e Lima (2018), considera-se a manifestacdo de contrapalavra, por parte do sujeito-
autor, como processo de apropriacao da palavra do outro, o que possibilita um novo discurso
permeado de marcas proprias de seu locutor.

Cabe, portanto, ao professor conhecer as bases tedricas necessarias que lhe permitam
desenvolver um trabalho, cuja finalidade é desenvolver a escrita e despertar a capacidade
discursiva do aluno mediante atividades de producdo textual, fazendo-o ndo sé refletir sobre as
principais condi¢des necessarias para o desdobramento da escrita como processo, mas tambem
entender que todo texto pode ser reformulado pela interacdo, a partir de acdes dialdgicas entre
aluno e professor, conforme se pode conferir nos estudos de Menegassi e Gasparotto (2019),
que fazem referéncia aos “conceitos dialdgicos fundamentais a reflexdo sobre o ensino

aprendizagem de produgdo textual”.

2 ABORDAGENS SOBRE PRODUCOES TEXTUAIS

O estudo que trata da produgdo de texto vem, ha tempo, sendo tema de muitas
pesquisas; ndo obstante, pode-se observar que muitas atividades de escrita sdo realizadas de
maneira artificial, descontextualizadas da realidade comunicativa com que o aluno esta

familiarizado. Na maioria das vezes, as atividades escolares tém um fim em si mesmas, ndo
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apresentando nenhum retorno ao aluno, antes, servindo apenas para aferi¢cdo de notas, baseadas
apenas nos conceitos da gramatica normativa. Menegassi (1998) afirma que “a nota acaba sendo
o produto final de todo o processo de leitura e produgao de texto”.

Antes de se dar inicio as discussdes acerca do objeto deste estudo, ha que se considerar
0s objetivos da atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os quais norteiam o eixo de
producéo textual aqui apresentadas:

« desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacgédo aos contextos, em que foram produzidos,
ao modo de expressdo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semioses apropriadas a (condizente) desse contexto, aos enunciadores
envolvidos, ao género, ao suporte, a esfera/ campo de circulacdo, a norma-padrao etc.

« utilizar softwares de edicdo de texto, de imagem e de audio para editar textos
produzidos em varias midias, explorando os recursos multimidias disponiveis (BNCC, 2017,
p.78).

As orientacdes da BNCC, no que se refere as atividades de escrita consideram “as
praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]” (BNCC,
2017, p.76). O documento evidencia o desenvolvimento de atividades de escrita a partir dos

géneros textuais/discursivos em uso na esfera social.

De acordo com o exposto, o trabalho pretendeu atender as orientacdes dos documentos
oficiais, seguindo as escolhas tedricas que versam sobre o desenvolvimento da escrita como
trabalho e atendo-se ao contexto de producédo, conforme propdem Geraldi (1997) e Menegassi
(2010). Isso sera explicitado em seguida juntamente com a concepc¢do de escrita que norteia

este estudo.

2.1 Concepcoes de escrita

A escrita é onipresente na sociedade contemporanea, quer na producédo de textos quer
na sua leitura. Para as autoras Koch e Elias (2012), o modo como se concebe a escrita esta
diretamente associado & forma como s&o entendidas as concepcdes de linguagem, de texto e de
sujeito-autor. A maneira como a escrita é ensinada estd ligada & concepcdo de linguagem

adotada pelo professor, mesmo que sua escolha seja feita inconscientemente.
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Sercundes (2004) e Koch e Elias (2012) apresentam as concepc¢des de escrita
relacionadas ao entendimento da concepcao de linguagem. Menegassi (2010) debate sobre elas
e as apresenta como:

1.  Escrita como dom, inspiracéo;

2 Escrita com foco na lingua;

3. Escrita como consequéncia;

4 Escrita como trabalho.

A Otica da escrita como dom ou inspiracdo esta ancorada na concepcédo de linguagem
como expressao do pensamento, pois o ato de escrever é entendido como a sua exteriorizacao
l6gica; ndo ha preocupacdo com a interacdo entre o autor e o leitor, nem com 0s conhecimentos
de ambos acerca do assunto. Nenhum trabalho é desenvolvido previamente para que a escrita
seja efetuada; o aluno apenas recebe um tema e pde-se a escrever ou pensar nas possibilidades
e ideias sobre as quais pode desenvolver seu texto, o que de certo modo deixa a sala quieta
mantendo-se a disciplina.

Ao professor cabe a simples verificacdo de que o aluno concluiu seus escritos;
verificacio, segundo Menegassi (2010), muitas vezes assinalada com o simbolo (V), que

significa que o texto foi visto pelo professor, mas nem sempre, que foi lido e corrigido como
deveria.

Na concepcéo de escrita com foco na lingua o que prevalece sao as regras gramaticais,
uma vez que todo o aprendizado estd condicionado ao uso e aplicacdo dos conceitos
previamente apresentados pelo professor. Muitas vezes, o aluno € submetido a uma proposta de
escrita simplesmente para avaliar se ele pds em pratica as normas gramaticais, para aferir se ele
realmente internalizou aquilo que aprendeu.

Nesse contexto, Koch e Elias (2012) chamam atencdo para o fato de que o professor
se preocupa apenas em conferir, no texto dos alunos, o conteudo desenvolvido nas aulas de
gramatica. O texto é visto como um produto que foi codificado pelo escritor para ser
decodificado pelo leitor, supondo-se que ambos conhecam o cddigo utilizado. Ndo hd nenhuma
preocupacao com o discurso; todo valor que se da ao texto é devido a estrutura e ao uso que se
faz da linguagem formal, independente do contexto comunicativo.

O trabalho que se realiza tendo como premissa a concepcdo de escrita como
consequéncia é muito utilizado nas escolas, inclusive por professores de outras areas. Trata-se

de uma atividade de escrita ligada diretamente a produgdes previamente desenvolvidas, em



36

projetos, pelo professor e alunos, como, por exemplo, atividades extraclasse: uma excurséo,
uma apresentacdo de documentario ou um filme entre muitas outras.

Ao término de sua prética, seja ela qual for, o professor propde aos alunos que
apresentem um texto como consequéncia, como produto final de suas atividades discentes. Os
géneros escolhidos para a realizagdo desse trabalho variam entre relatérios, resumos ou relatos.
Em seu texto, o aluno deve discorrer sobre o que vivenciou e 0 que escreveu, precisa ter o visto
do professor que ndo garante que houve correcdo adequada. O texto do aluno é entendido por
Menegassi (2010) como:

e Registro escrito para afericdo de nota;

e Registro escrito para penalizar o aluno como um trabalho extra;

e Registro escrito como comprovante de que o aluno participou da atividade
proposta, embora ndo comprove que tenha realmente compreendido a matéria
em questdo;

e Produto para ser corrigido pelo professor;

e Produto que o professor usa para fazer comparagdo com textos mais fracos;

e Produto para avaliacdo da atividade realizada.

O autor explica, ainda, que nessa concepg¢do de escrita 0 tempo necessario para que 0
aluno internalize as informac6es adquiridas ndo é respeitado, pois que o trabalho de escrita é
desenvolvido em curto espaco de tempo para que as outras atividades sejam retomadas. Enfim,
constata-se, até aqui, que as concepcgdes de escrita com foco na lingua, como dom e como
consequéncia ndao contribuem para o pleno desenvolvimento da capacidade discursiva dos
sujeitos no processo de aprendizagem. S&o atividades mecénicas e dissociadas das etapas
necessarias para o ensino da escrita.

A nocdo de escrita como trabalho, teoria que sustentou esta pesquisa, tem como
conceito os dizeres de Serafini (1989), a qual afirma que, para a producdo de um texto adequado
é necessario um trabalho arduo e muita atencédo de seu autor. Diz Serafini (1989, p.21) “...cada
texto nasce gradativamente e através de muito empenho; escrever €, na maior parte dos casos,
uma profissdo, um trabalho como outro qualquer, que requer técnica e esforco”. Segundo ela,
0 ensino da modalidade escrita esta diretamente ligado ao modo como o processo de escrita €
explicado, ao aluno, para que ele aprenda realmente segui-lo. Esse processo deve ser dividido
em etapas e em cada uma delas devem ser utilizadas estratégias de ensino especificas.

Por essa concepcdo se entende que o ensino e o0 aprendizado da escrita requerem

atividades continuas e dialdgicas, pois, para escrever seu texto, o aluno precisa ter um motivo
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real sobre o qual precisa refletir ao se fazer perguntas a que ele préprio deve responder. Essa
metodologia permite integrar a construcdo do conhecimento as reais necessidades dos alunos.
(SERCUNDES,2004).

Para Menegassi (2010), o ensino da escrita deve ancorar-se também nas etapas de
producéo por ele divididas em: planejamento, execucdo do texto escrito, reviséo e reescrita. O
professor deve proceder como um coprodutor do texto, que atua orientando pari passu sobre o
proposito de sua escrita e 0 género a ser desenvolvido. Com isso, Menegassi (2010, p.78)
defende a ideia de que “[...] a escrita € concebida como trabalho consciente, planejado,
repensado”.

E 0 percurso de planejar, escrever, revisar e regscrever que se conceitua como trabalho
de escrita, pois trata-se de um processo trabalhoso. O que diferencia esse conceito dos demais
apresentados anteriormente € o0 aspecto processual-discursivo da linguagem em que se
consideram as condicOes de producéo textual ja indicadas por Geraldi (1997) o qual diz “...]
para que se produza um texto € necessario que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitu[a] como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;

e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)”.

Porém, para dar consisténcia ao trabalho a ser realizado, o professor precisa propor,
como primeiro passo, com clareza e objetividade, uma producdo de texto que seja
compreendida por todos os envolvidos; ele ndo pode deixar dividas em suas orientacdes.
Passarelli (2012) diz que a tarefa de redigir um texto pode ser relativamente facilitada se as
orientacdes do professor forem claras e precisas; sdo as suposicoes e a inseguranca que fazem
que haja perda de tempo e, talvez, até mesmo desanimo diante daquilo que foi proposto.

O planejamento, etapa que antecede a escrita, é constituido por varios momentos que
consistem em: organizar as ideias, recorrendo a conhecimentos prévios ou a pesquisas sobre o
assunto; elaborar um roteiro sobre o que e como escrever; e conhecer o género textual no qual
sera desenvolvido o texto, bem como suas caracteristicas, funcionalidade e veiculos em que ele
circula. Assim, para elaborar seu texto, o aluno deve, necessariamente, definir algo que queira
dizer e a quem dizer, isto é, deve ter em mente, em vista de um objetivo, com quem pretende
interagir e sobre qual assunto (Antunes 2003); somente depois desses procedimentos ele deve

proceder a primeira versao do texto.
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Nessa fase, enfatiza-se que a proposta de escrita deve situar-se em um contexto
dialégico e ater-se a construcdo do discurso em que locutor e interlocutor dialoguem. Nesse
processo de elaboracéo:

[...] novas construgdes interagem (“dialogam”) com as anteriores,
impregnadas do contexto socio-historico-ideologico, as quais
constituem o acervo dos nossos sistemas de referéncias
(correspondentes, grosso modo, ao nNOSSO universo cognitivo),
necessarios para dar sentido ao mundo, pois neles o sistema simbolico
(o idioma) torna-se significativo. A questdo do sentido ndo mais se
restringe apenas ao ambito da lingua (gramatica e semantica). Dai nos
depararmos amilde com as propostas das praticas discursivas e
producbes de sentido (entendendo a linguagem como acao
intersubjetiva, prética social). (CURADO, 2012, p.32)

Escolher como arcabouco tedrico uma concepcéo de linguagem como interagéo social,
quer dizer, dialdgica, € conceber o texto em suas varias situagdes de interlocucao. Nesse sentido,
é imprescindivel que o professor construa, junto com os alunos, uma situagdo comunicativa
mais proxima possivel das situagdes reais de comunicacdo, visando aquelas mais rotineiras, a
fim de garantir uma atividade significativa que contemple as suas necessidades diarias de
comunicabilidade.

Sobre isso Possenti (2005) diz que a pratica da escrita escolar € necessaria e, ndo
obstante dificil, é facilitada se forem consideradas sua importancia na sociedade e as

caracteristicas que a distinguem ou fundamentam:

1. O dominio da escrita é facilitado se a escrita escolar levar em consideracéo o
funcionamento da escrita na sociedade, ou seja, se forem consideradas, na préatica escolar, certas
caracteristicas que a escrita tem na sua pratica social.

2. O dominio da escrita depende de uma pratica constante, isto €, os estudantes
devem ter o habito de escrever regularmente, na escola e fora da escola. (POSSENTI,
p.13,2005)

Cabe, portanto, a escola criar situac@es interlocutivas proficuas, que levem os alunos
a escrever melhor seus textos, rompendo com as enfadonhas atividades de “técnicas de redagdo”
calcadas nas tipologias textuais, classificadas de forma fixa, em textos descritivos, narrativos e
argumentativos, sem que seja levada em consideracdo a forma hibridizada com que se

apresentam nas situagoes reais de comunicagao.



39

2.2 Comandos de escrita: de redagdes a producdes

Alguns dos problemas enfrentados pelos alunos, quando se propdem a escrever na
escola, estdo relacionados a compreensdo das orientagfes, dos comandos dados pelos
professores acerca de como devem proceder, quais etapas devem cumprir na produgéo de seus
textos, quais as expectativas do professor em relacdo ao texto que vai ser elaborado, e em
relacdo também a maneira como evoluem em suas praticas de escrita (SERAFINI, 1989). O
primeiro desafio do sujeito-autor na producdo de um texto, em sala de aula, € o de assimilar,

com muita clareza, o que o professor propde.

Geraldi (1997) aponta as diferencas entre as tarefas de redagéo escolar e as de producéo
textual e chama atencgéo para o fato de que as duas séo, muitas vezes, vistas e empregadas como
sinbnimos no ambiente escolar. O autor entende por redacdo um texto escrito simplesmente
para cumprir uma tarefa escolar com o objetivo unico ou de atender a prescricdo do professor
ou de conquistar uma nota que lhe garanta a aprovacao. O interlocutor da redacao é sempre o
professor e ndo ha nenhuma referéncia as condi¢6es de producdo, o que em nada contribui para

a evolucédo do aluno na elaboragéo de seu texto.

Nas aulas de redacdo, as atividades escritas ndo sdo, certamente, desenvolvidas com
tempo suficiente, sdo atividades elementares e sem propésito comunicativo, desenvolvidas com
pressa. Esta é a razdo por que os alunos se mostram indiferentes as solicitacdes de escrita dos
professores; eles ndo se sentem encorajados para uma tarefa, na qual ndo encontram sentido.
Afinal, escrever, contrariamente ao que vem sendo praticado por muitos alunos nas aulas de
Portugués, demanda dedicacdo, empenho, tempo e muito esforco, a que o discente ndo esta
habituado.

Antunes (2003) também faz algumas consideragdes sobre o método usado para ensinar
0 aluno a escrever e diz que essa maneira de ensinar € mecanica, artificial e inexpressiva, sem
ligacdo com contexto social, ou seja, sem fungdo, sem interacdo. A escola reproduz uma prética

de escrita improvisada, sem planejamento e sem reviséo.

J4, nas atividades de producdo textual, o sujeito-autor deve receber orientacdes claras
para produzir um texto que atenda as dimens6es especificas de cada esfera comunicativa. O
conjunto dos elementos contemplados nesse principio sdo denominados como “comando de

producao”.
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Para Bakhtin (2011), em cada enunciado percebe-se a intengdo do discurso ou a
vontade do falante, que determina o todo do enunciado, assim como a escolha do género no
qual construird o enunciado, em uma situa¢do concreta de comunicagdo discursiva. “Dois
elementos que determinam o texto como enunciado: a sua ideia (intencéo) e a realizacdo dessa
intencdo”. (BAKHTIN, 2011)

Menegassi (2010), fundamentando-se nos estudos do Circulo de Bakhtin, explica as
condicdes de producdo e as direciona para 0 ensino de producdes escritas organizadas por

Geraldi (1997), detalhando cada uma delas, as quais séo aqui apresentadas de modo sucinto:

e Finalidade — para que fim se escreve determinado texto - qual o objetivo;

e Interlocutor — a quem o texto se dirige, com quem o0 autor ira estabelecer um

dialogo sobre o que pretende escrever;

e Género discursivo — escolha do texto a ser produzido, fator estabelecido de acordo
com a finalidade e o interlocutor, como por exemplo: comentério, carta, bilhete,

conto, cronica, poema, receita,;
e Circulacao social — por quais meios sociais o texto chegara até seu interlocutor.
e Suporte textual — espaco, veiculo de circulacao do texto;

e Posicdo do autor — marcas de autoria que identificam a posicdo social do autor

através de tracos linguisticos discursivos.

Os comandos de producdo textual devem conter os elementos que integram essas
condicdes, com o intuito de melhor orientar os alunos. Assim, os estudantes podem constituir
um critério pelo qual seu texto podera ser avaliado; todos os aspectos que compdem 0s
enunciados dos comandos de producdo escrita devem ser retomados durante as atividades de
revisao e reescrita do texto. No exemplo a seguir, recorre-se a uma proposta de intervencao a

ser apresentada nesta pesquisa:

e Ap0s todo processo do estudo realizado, produza um comentario do
leitor dando sua opinido sobre o filme Extraordinario para ser publicado
no Padlte daturma. Lembre-se queoscomentariosbemelaboradosmantém
opontode vista do autor, expondo com clareza o que vocé pensa, com

argumentos consistentes, sem agredir quem sustente opinifes contrarias.
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Tente escrever seu comentario incluindo informacdes relevantes sobre o
filme, a autora e o livro, como as que foram lidas durante a aula. (vide

caderno didético )

Certamente, 0 modo claro e objetivo com que o professor assume o seu papel
de mediador e coprodutor do texto dos alunos € fator primordial para que eles tenham
éxito na escrita. Por isso, é tdo importante que, ao escrever, o estudante receba estimulos
positivos, 0 que ndo é habitual nas aulas de redacdo. O comum € que as atividades de
escrita envolvam comandos rapidos, ou porque sdo deixadas para o final da aula ou
porque o professor quer recolher uma tarefa a mais como forma de avaliagdo. Outras
vezes, 0 professor ndo consegue elaborar uma proposta pautada numa concepgéo
dialbgica, em que o aluno, na elaboracdo do texto, supde um leitor potencial de sua
producéo.

Com o auxilio dos constructos teoricos de Menegassi (2010) é possivel refletir sobre
as diferengas que existem entre 0 uso dos conceitos de redacéo e o de producdo de texto no
ambito escolar. Por suposi¢cdo, mesmo que sejam empregados ingenuamente pelo professor, tais
conceitos trazem consigo uma bagagem de pressupostos tedricos que interferem diretamente no
processo de aprendizagem dos alunos. Assim, uma simples escolha pode interferir no modo
como é desenvolvido o ensino da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Segue abaixo o quadro
em que o autor confronta as diferencas entre as redagdes e as producgdes de texto e esclarece as

duvidas acerca dos conceitos.
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REDACAOD

PRODUCAD DE TEXTO

- 530 textos produzidos para a escola.

- Ma sua realizagdo, ha muitos exercicios
de escrita, como copia, por exemplo, e
poucos textos produzidos efetivamente.

- M3o se conta algo vivenciado pelo aluno,
pois isto ndo mersece ser contado para
outrem.

- A dnica raz30 para se escrever e mostrar
que sabe escrever; assim, a fimalidade
para se expressar e o conteudo dessa ex-
press3o se anulam atraves da repefig3o
de palavras alheias.

- A escrita & artificial.

- 0 produtor apresenta dificuldades na
escolha & execucdo das estrategias para
ESCTEWET.

- O professor tem a fungio apenas de re-
visor do texto, apontando aspectos for-
mais.

- 0 alumo apenas apropria-se da lingua
para ofganizar seus pensamentos & expd-
los na escrita.

- 0 professor & fonte de saber, enquanto o
aluno & um receptaculo para receber esse
zaber.

- 0 texto & o ponto de partida e de chega-
da para o processo de ensino e aprendiza-
gem da limgua escrita.

- Ma escrita, o aluno articula um ponto de
wista sobre o mundo, expondo-o 20 leitor.

- A esoola & o lugar em gue os textos 530
produzidos & a sodedade & o lugar em
gue circulam.

- A escrita @ o espago de interat3o entre o
autor & o interlocutor, tendo a mediacdo
do professor

- Em =ala de aula, ha discussbes sobre as
leituras, entre aluno e professor, buscan-
do-s2 as palavras proprias do produtor
para audliar ma produgdo textual.

- As respostas do professor s3o opinides
pessoais sobre o texto, ndo sdo verdades
a serem incorporadas pelo alumo.

- As palavras escritas do aluno s30 camin-
hos possiveis de serem trilhados para a
compreensao de seus saberes e as estra-
tegias escodhidas para a produgdo textual.

- 0= sentidos para o texto lido e o texto
produzido, considerando-se aqui que 530
duas manifestagbes de limguagem dis-
tintas, s30 produzidos na interagdo entre
o texto e seus interlocutores.

- Alunos e professores apremdem & ensi-
nam uns aos outros com tesxtos, em um
processo dialogico em que os sentidos
sdo produzidos em interagao werbal.

Fonte: Menegassi, 2010, pagina 87.

As observacbes que se veem no quadro mostram que o modo usado na escola para

ensinar a escrever necessita ser repensado; a escola deve melhorar seu processo de ensino para
atender necessidades comunicativas vivenciadas em sociedade e promover a escrita para atingir
0s novos objetivos propostos pela BNCC. Pois, no concernente as reflexdes sobre as condices
de producdo textual que regem a circulacdo dos diversos géneros, nas diferentes midias e

campos de atividade humana, o documento considera:
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. Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos
e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se ai a multissemiose e as caracteristicas da conectividade (uso
de hipertextos e hiperlinks, entre outros, presentes nos textos que circulam em contexto
digital);

. Analisar as condicbes de producdo do texto no que se refere ao lugar social
assumido e a imagem que se pretende passar a respeito: do escritor; do leitor pretendido;
do veiculo ou da midia em que o texto ou producdo cultural vai circular; do contexto
imediato; do contexto sdcio-histérico mais geral; e do género do discurso/campo de
atividade em questdo etc.;

. Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos dos
géneros propostos para a producao de textos, estabelecendo relagdes entre eles. (BNCC,
2017, p.77)

O desenvolvimento dessa abordagem é facilitado se considerarem os alunos como
sujeitos dotados de habilidades e de mecanismos que 0s capacitam a escrever, porém, algumas
inexperiéncias podem criar-lhes obstaculos como, por exemplo, ao discorrerem sobre um tema,
terem que interromper muitas vezes o trabalho para pensar em como escrever uma ou outra
palavra, perdendo a sequéncia de ideias. Isso impede a continuidade da escrita, tornando

improdutivo o seu trabalho.

A leitura, segundo Krashen (1984, apud Passarelli), influencia positivamente o
desenvolvimento da escrita, para a autora, “a competéncia para escrever advem da quantidade
de leitura motivada por interesse ou prazer|...]”. Em outras palavras, é o capital cultural de cada
individuo que lhe possibilita relacionar aquilo que ele escreve com tudo o que ja foi dito/escrito
antes; € na leitura e em suas experiéncias sociais, historicas e culturais que o aluno encontra o

repertorio necessario para elaborar seus textos.

Quando se propde ao aluno uma producdo escrita desvinculada do contexto real de
comunicacdo, seu texto podera resultar inteiramente precario ou sua folha serd devolvida em
branco. Esse tipo de escrita vazia, sem interlocutor e sem funcado social é uma atividade que ndo
traz resultados positivos, conforme se observa nas explicagdes a seguir:

Escrever sem saber para quem €, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e,

por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se. Como saber se dissemos de mais ou de menos? Como
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avaliar se fomos precisos, se fomos relevantes, se dissemos “com a palavra
certa” aquilo que tinhamos a dizer? Sem o outro, do outro lado da linha, ndo
ha linguagem. Pode haver um treinamento mecéanico e aleatério de emitir
sinais, 0 que, na verdade, fora de certas situacbes escolares, ninguém faz.
(ANTUNES,2003, p. 46)

Portanto, uma proposta de escrita, desde que bem elaborada e que contenha as
condicdes de producdo em seu enunciado expostas ao aluno de forma clara, pode contribuir
para que sejam sanados alguns desvios de registro, que mal interpretados fazem com que alguns
alunos sejam rotulados de incapazes por ndo saberem escrever. Afinal, para que participe
ativamente durante a escrita, ele deve estar interessado no ato de escrever. O aluno precisa,
anteriormente a essa etapa do processo, estar envolvido com a atividade.

As atividades de escrita, ao contrario das atividades de redacao escolar das que ainda
vém sendo propostas, quando séo realmente significativas para o aluno, ja s&o minimamente
capazes de modificar a maneira como ele se expressa, principalmente quando o professor der

subsidios que os facam se dispor a escrever.

3 REESCRITA

3.1. Escrita, revisdo e reescrita: acdo continuada

Conforme o exposto, o trabalho a ser desenvolvido ancora-se na teoria que entende a
escrita como um processo, que deve ser planejado e desenvolvido sem pressa e com objetivo
comunicativo. E segue, como diretriz, as condi¢cbes de producdo de texto, conforme ja
apresentado a luz das teorias de Geraldi (1997), assim como as ampliadas e discutidas por
Menegassi (2010) e os trabalhos sobre escrita, de acordo tanto com Serafini (1989), Ruiz
(2001), Menegassi (1998) e Gasparotto (2014), no que diz respeito as atividades de escrita,
revisao e reescrita, quanto com algumas autoras como Antunes (2003) e Passareli (2012), que
explicam em detalhes as etapas de elaboracdo textual, como podem ser organizadas e

apresentadas aos alunos.

A aprendizagem da escrita, assim entendida, passa a ter maior expressividade dentro
do contexto educacional e, juntamente com o0 processo da reescrita, pode levar,
consequentemente, a melhores resultados. Para tanto, é preciso respeitar as etapas de uma
producdo textual, incluindo-se planejamento, escrita da primeira versdo, revisdo (leitura) e

reescrita sem se renunciar & mediagdo do professor durante todo o processo; afinal, sua
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participacdo e 0 modo como ele intervém no texto do aluno é o ponto de partida para uma escrita

“qualitativamente melhor” Ruiz (2001, p.15).

Em relacdo ao modo como sdo desenvolvidas as atividades de avaliagdo textual,
Serafini (1989) faz referéncia a falta de tradicdo didatica quanto aos parametros de correcéo,
questéo para qual o professor deve atentar ao corrigir 0s textos. Em decorréncia da inexisténcia
de um modelo didatico a ser explorado e utilizado pelos professores como referéncia,
juntamente com a pratica de correcdo, a avaliacdo textual torna-se inconstante, podendo oscilar
de um professor para outro a cada ano (série). 1sso acaba deixando os alunos sem um norte claro

quando da producéo de seus textos ao longo da jornada escolar.

O que pode ser notado nas avaliagfes coincide com a fala de Ruiz (2001) que as
compara a uma espécie de “caga aos erros dos alunos”, pois, de acordo com a tedrica, na maioria
das vezes, a atencdo do professor recai apenas sobre 0s aspectos negativos e ndo sobre 0s
positivos. Também ndo é comum os docentes fazerem interferéncias orientando como os alunos
podem melhorar nos aspectos para 0s quais que ele apontou como desvios linguisticos. Tal

postura leva o professor a ater-se mais em somar os erros para afericdo da nota do aluno.

No entanto, apenas visualizar e assinalar erros no texto do aluno em nada o auxilia no
seu desenvolvimento. O importante € que ele seja orientado sobre como pode melhorar suas
condicdes de producdo. Cabe, entdo, ao professor ser mediador no processo de elaboracdo de
textos, ensinando os estudantes a revisarem e reescreverem como parte do trabalho de escrita.
Em sintese, toda atividade deve envolver a correcdo do professor, mesmo que ja tenha sido

revisada pelo autor e/ou por algum colega.

Para Calkins (1989), as revisGes podem ser feitas a partir das observacdes que 0s
proprios alunos fazem em seus textos. Ela propde que o professor realize conferéncias de escrita
com seus alunos, nas quais a mediacdo professor-texto-aluno deve discorrer sobre
guestionamentos que os ajudem a ampliar seus conhecimentos enquanto escritores. Também na
visao de Serafini (1989), a revisao € um processo efetivado e repetido, pelo proprio autor, varias
vezes. Nesse momento averigua-se a estrutura do texto quanto a ordem, a organizacdo dos
paragrafos e ao contetdo. Serafim sugere que as revisdes sejam separadas em duas etapas, uma
para verificar os aspectos relacionados ao contetido/enunciado, que diz respeito ao que se
pretende dizer, outra relacionada a forma, ou seja, sobre 0 modo adequado de organizar o que

serd dito.

Oliveira (2010) chama atengdo para o fato de que, ao proceder a metodologia de

revisdo e reescrita, o professor ndo so contribuird para o avan¢o do aluno, levando-o a refletir
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sobre a elaboracdo textual, como também tera condigdo de acompanhar melhor a escrita de seus
alunos num nimero menor de textos, uma vez que as etapas de revisdo e reescrita demandam
um trabalho mais intenso e demorado e ao chegarem os textos as mdos do professor, em sua
versdo final, muitos problemas ja terdo sido resolvidos pelos préprios autores, podendo o
docente debrugar-se, preferencialmente, sobre os elementos referentes ao contetido e ndo mais

as questdes linguisticas.

Em Ruiz (2001), a revisdo ndo é vista apenas como uma etapa da producéo textual,
mas como a etapa que expressa o carater processual da escrita. Para ela, mesmo que se considere
a hipotese de que a reescrita seja um processo complexo e que pode ocorrer em VAarios
momentos da escritura do texto pela leitura que o préprio autor faz daquilo que produz enquanto
escreve, 0 que deve ser analisado € a interferéncia realizada pelo aluno apdés as intervengdes do
professor. Assim, a revisdo, para a pesquisadora, € o trabalho de reescrita feito pelo aluno apos

as intervencgdes do professor como mediador da correcao.

Menegassi (1998), apds uma revisdo das teorias que abordam o tema, considera a
revisdo e a reescrita como acOes paralelas que possibilitam, gracas as intermediacdes do
professor, uma melhora na construcdo do texto, podendo tais acdes ocorrer em qualquer
momento do processo de escrita, embora, na maioria das vezes, sejam elas vistas como etapa
final, depois de se considerar finalizado o texto/ trabalho. Concluido o texto, parte-se para a
revisdo, momento em que o aluno deve ler seu texto e revisa-lo com o olhar voltado para os

varios aspectos relacionados a linguagem.

A situacdo ideal seria que o aluno, a medida que fosse elaborando seu texto, fosse
capaz de, simultaneamente, fazer a leitura e revisa-lo ainda que de maneira instintiva. O seu
conhecimento linguistico sera posto a prova quando ele fizer uma releitura de seu texto, na
condicao de identificar, sozinho, discordancias ou falhas de escrita, tanto no que diz respeito as
questdes linguisticas quanto as questdes referentes ao enunciado. A primeira revisao deve ser
realizada pelo autor do texto, pratica nada comum nas aulas de Lingua Portuguesa, em que as
atividades escritas tém como unico leitor o professor. Tal préatica precisa ser sistematizada

durante as etapas de produc6es escritas a fim de tornar-se habitual.

A segunda revisdo é feita pelo professor, que pode fazé-la de forma individual,
analisando o texto de cada aluno, ou em conjunto, com a participagdo dos alunos, escolhendo
um so texto como referéncia para ser revisado interativamente. Nesse trabalho de revisdo, os
alunos podem adquirir novos conhecimentos em virtude da intermediagdo do professor.

Gasparotto e Menegassi (2013) consideram imprescindivel essa fase, pois nela o professor
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assinala o que deve ser corrigido ou melhorado como orientacdo para a reescrita. Segundo
Possenti (2008), a revisdo é mais que corre¢do: ela pode alterar o texto em passagens onde nem
mesmo haja erro.

Na reescrita, o aluno devera reconstruir mais vezes o texto para chegar a versao final.
Escrever é uma atividade continua e prolongada a qual se deve voltar varias vezes em busca da
adequacdo linguistica e da clareza. Além de persisténcia, reflexdo, elaboracdo de textos
provisorios, revisdo, o aprendizado da escrita requer, no periodo de formacao, troca de ideias,
intervencdes e reescrita quantas vezes forem necessarias para se chegar ao resultado esperado.
O trabalho de escrever pode ser assim comparado ao que fazem as lavadeiras de Graciliano
Ramos, mencionadas na epigrafe, que “comecam com uma primeira lavada, molham a roupa
suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer.
Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma
molhada, agora jogando a 4gua com a méo. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e dédo

mais uma torcida e mais outra, torcem até nao pingar do pano uma so gota ”.

3.2. Revisao, condicao para reescrever

A producdo textual é uma atividade util e necessaria na escola, mas essa atividade
COMO processo Ndo € comum, menos comum ainda é a revisdo, fator indispensavel para o bom
resultado da reescrita. Na maioria dos casos, 0 aluno entende sua tarefa como concluida ao
entregar a primeira versdo do seu escrito, sem ao menos se dar ao trabalho de fazer uma leitura
do que escreveu. A primeira leitura, no entanto, deve ser realizada pelo proprio aluno, que
podera fazé-la a medida que vai elaborando o texto. Como sujeito-autor, pode valer-se da
revisdo em qualquer momento do processo de escrita, pois, de acordo com Ruiz (2001), “a
revisdo ndo é apenas uma das fases de producdo de um texto, mas, sobretudo, aquela que

demonstra o carater processual da escrita”.

Apesar do desvelo no planejamento de uma atividade de escrita para as criancas e
adolescentes, primeira etapa da producdo textual, esta fica sem efeito, pois finda quando o texto
é entregue ao professor, que acaba sendo o Unico leitor. Muitas vezes, o professor nem devolve
0 texto, que deveria ser entregue com apontamentos sobre o0s aspectos textuais e com
recomendagdes. Nao ha resposta devolutiva para o trabalho de escrita. O resultado disso é o

desinteresse do aluno, gque vai perdendo a vontade de aprender a escrever. Por varios motivos,
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ndo por Gltimo a falta de tempo, o professor ndo consegue corrigir todos os textos, perdendo,
assim, uma boa oportunidade de interagir com o aluno (MENEGASSI, 1998).

Revisdo abrange correcdo. Revisar, corrigir os textos escritos pelos alunos é sempre
um desafio para professor, 0 modo de fazer a correcdo também o é em razdo do excesso de
trabalho que se lhe impde; a quantidade de textos produzidos em mais de uma classe
impossibilita até mesmo uma simples leitura, ainda que os alunos desenvolvam boas atividades
de producdo textual. O professor ndo da conta de valorizar o discurso discente, contribuindo
assim para que os alunos se sintam cada vez mais desanimados em suas tarefas de escrita, por

saberem que escrevem algo que muitas vezes nao serd lido.

N&o obstante tais dificuldades, o professor ndo pode prescindir da intervengédo, a mais
que importante acdo no processo de aprendizagem do aluno; enfim, é essa uma de suas
principais fungdes. Aléem do mais, o trabalho de corrigir € um meio de agucar o raciocinio do
aluno e, consequentemente, o desenvolvimento de suas habilidades para escrever e para

elaborar textos.

A correcdo € a intervencao, a qual consiste em apontamentos que o professor faz e que
ajuda o aluno a revisar e a reescrever seu texto. E ela que fornece condi¢des para que o processo
de aprendizagem da escrita tenha continuidade, a partir do que foi estabelecido no comando de
producdo. Essa etapa pode ser realizada de varias maneiras: pelo proprio sujeito-autor, por um

colega e/ou pelo professor, o responsavel superior.

No ensino da aquisicdo e aperfeicoamento da escrita, de acordo com 0 que escreve
Calkins (1989, p. 22) “[...] ¢ essencial que as criangas estejam profundamente envolvidas com
a escrita, que compartilnem seus textos com 0s outros e que percebam a si mesmas como
autores”, para responder a pergunta que ela mesma faz “O que é essencial para ensinar a
escrever?”, enfatizando a importancia de oportunizar ao aluno o conhecimento necessario para

que se sinta encorajado a arriscar-se a participar dos projetos de escrita.

Todo esse engajamento pode ser propiciado, de maneira progressiva, se forem
realizadas revisdes coletivas como as pronunciadas por Possenti (2008), ao falar sobre “revisao
conjunta”, feita pelo professor e alunos, refletindo sobre as possiveis razdes que levaram o autor
a fazer suas escolhas linguisticas. Essa préatica, que pode contemplar tanto as tarefas de revisao
quanto as de reescrita, se proposta sistematicamente, contribuird para que a crianga construa
um determinado grau de autonomia para posteriormente revisar a primeira versdo de seus textos

sozinhas.
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N&o h& apenas um meio de o professor fazer as intervencdes nos textos dos alunos.
Serafini (1989) apresenta trés modos de corre¢des possiveis: indicativa, resolutiva e
classificatéria - as duas primeiras apontadas pela autora como as mais utilizadas pelos

professores — sobre as quais ela da as seguintes explicaces:

e Nas correcOes indicativas, as observacfes o professor as escreve a margem do
texto ou apenas as marcas, sublinhando ou circulando para indicar ao autor o que
deve ser modificado, acrescentado, subtraido. Os “erros” sdo destacados, mas o
professor ndo da orientacGes sobre como proceder a corre¢ao.

e Nas resolutivas, o préprio professor faz os ajustes necessarios, muitas vezes
sobrepondo a correcéo ao texto do aluno, reescrevendo corretamente as palavras,
a frase e até periodos inteiros, o que demanda tempo e empenho, mas em nada
contribui para a aprendizagem do estudante.

e Nas classificatorias, o professor combina codigos com os alunos para que,
orientados por esses cddigos, compreendam as observacbes do professor.

registradas a margem da folha de texto.

Além dessas intervenc@es, Ruiz (2001) apresenta mais um recurso interventivo, que
denomina de correcdo textual interativa, descrita por ela como uma corre¢cdo com comentarios
mais longos, colocados na sequéncia dos textos dos alunos, em forma de “bilhetes”, que podem
relacionar-se aos aspectos textuais e ser ndo apenas elogios como também cobranga, isto €, para
dizer o que foi bem escrito ou ainda para solicitar o que nao foi feito pelo aluno.

Esse tipo de intervencdo propicia didlogo entre professor e aluno e reforca a
aprendizagem por levar o sujeito-autor a refletir, mediante perguntas ou comentarios, sobre
aspectos do texto que precisam ser revisados, além de orienta-lo como a reescrita deve ser feita.
Ao propor gue o aluno reflita sobre as escolhas linguisticas em seu texto, durante as atividades
de reescrita, o professor contribui para o seu amadurecimento como sujeito-autor.

Menegassi (2000) constata, em suas pesquisas, que 0os comentarios do professor com
direcionamentos para a revisdo tém grande importancia no processo de construcdo do texto e
influenciam as atividades de revisdo e reescrita dos alunos. No entanto, o pesquisador chama
atencdo para 0s quatro componentes basicos necessarios a construcdo de um comentario claro
e eficaz (MENEGASSI, 2000, p.92):

1 — Apresentacdo do problema a ser revisado;



2 — Identificagdo do problema na primeira versao escrita;

3 — Apresentacdo do contexto em que se encontra o problema;

4 — Oferecimento de diretrizes para a reformulagéo do problema.
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Para Menegassi e Lima (2018), ao revisar o texto dos alunos, o professor faz

intervencgdes relacionadas tanto aos aspectos gramaticais quando ao contetdo discursivo. E

acrescentam: “...essa pratica demonstra como a contrapalavra pode ser ensinada e desenvolvida

em situacdo de ensino, pelos processos de revisdo e reescrita, contribuindo para o discurso

escrito do aluno”.

Apds detalhamento das teorias sobre revisdo textual-interativa de Ruiz (2001),

Menegassi e Gasparotto (2016) apresentam um acréscimo tedrico metodoldgico que amplia o

conceito de revisdo e da prosseguimento aos trabalhos com essa nova abordagem, a partir de

estratégias especificas, que sao:

e Questionamento — nesse tipo de revisdo, o professor faz as intervengdes por

meio de bilhetes com perguntas que levam o aluno a refletir sobre um aspecto

assinalado no texto, seja para incluir uma informacao seja para indicar alteracdes

relacionadas a estrutura e ao discurso;

e Apontamento — trata-se de uma intervencdo breve, clara e objetiva, geralmente

escrita com comandos mediante 0 uso de verbos no imperativo, procedimento

que orienta de forma declarativa o que o aluno deve fazer;

e Comentario — é uma revisdo mais completa que pode conter apontamentos e

questionamentos, além de outros mecanismos discursivos. E mais extenso e

explicito, atende a varios aspectos gque necessitam ser revisados e promove

dialogo e interacdo entre aluno e professor.

Os autores apresentam, ainda, um quadro com 0s aspectos tedricos metodoldgicos da

revisao textual interativa:

Quadro 2 — aspectos tedricos metodoldgicos da revisao interativa

Estratégias da revisdo

textual-interativa

Aspectos tedrico-metodologicos

- Emprega perguntas;
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O questionamento

- Chama atencédo do aluno para um problema especifico;

- Instiga a fazer acréscimos de informagé&o;

- Instiga a reflexdo sobre o aspecto discursivo e estrutural do texto;
- Motiva o término da producéo textual, quando incompleta;

- E adequado ao objetivo de revisio pretendido pelo docente;

- Leva o aluno a materializar as sugestdes propostas;

- Apresenta-se a margem do paréagrafo;

- Atenta para a idade escolar do aluno;

- E eficaz a pequenas insercdes de informagdes no texto;

- Desperta a atencdo do aluno a pequenos deslizes durante a
escrita;

- Apresenta-se exatamente no local do texto em que a informacao
deve ser inserida;

- Manifesta compreenséao pelo aluno do problema localizado;

- Conduz a reescrita de maneira adequada.

O apontamento

- Assercao breve e objetiva;

- Introduzida por verbo no imperativo;

- Aponta a existéncia de problema no texto;

- Indica a resolucédo do problema ao aluno;

- N&o emprega vocativos, elogios e orientacbes maiores;
- Indica interacdo estabelecida anteriormente pelo aluno;
- Considera o conhecimento prévio do aluno;

- Demonstra-se explicativo.

O comentario

- Revisdo textual mais completa;

- Contém questionamento e apontamento ou outro recurso
discursivo diverso;

- Indica interacdo entre o aluno e o professor;

- Permite didlogo com o texto;

- Apresenta sugest&o;

- Motiva a reescrita;

- D& orientacgdes sobre mais de um problema ao mesmo tempo;

- Elucida o problema apontado;

- Mostra-se mais compreensivel ao aluno;
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- Reviséo explicativa;

- Permite o acompanhamento do desempenho do aluno em cada
producéo;

- Leva o aluno a reflexo sobre o aspecto apontado;

- Organiza-se didaticamente & compreensdo do aluno;

- Apresenta ao menos dois dos aspectos tedricos propostos por
Menegassi (2000): 1. Apresentacdo do problema; 2. Localizagéo
do problema na primeira versdo do texto; 3. Apresentacdo do
contexto em que se encontra o problema; 4. Diretrizes para a

reformulagéo do problema.

Fonte: Menegassi e Gasparotto, 2016 p.1043

Ao serem planejados de acordo com as abordagens teoricas apresentadas, o trabalho
de producdo textual e 0 modo como se corrigem textos na escola ganham outra dimenséo,
otimizando tanto o trabalho do professor, como revisor colaborativo, quanto a aprendizagem
do aluno. Analisar os textos dos alunos vendo-os como sujeitos que, mais do que escreverem
um texto, constroem um discurso, traz para a sala de aula uma performance contemporanea
capaz de contribuir, e muito, para sua formacdo social e académica.

Concluindo, assim, a elucidacdo dessa etapa, recorre-se as palavras de Gasparotto e
Menegassi:

“a revisdo ¢, na verdade, um produto que da origem a um novo tipo de
processo, permitindo uma nova fase na construcao do texto, pois é a partir de
revisdes efetuadas no texto que surge a reescrita. Portanto, a revisdo é uma
condicdo para a reescrita” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013, p.30).

3.3 A reescrita em processo

Terminada a revisdo, desenvolvem-se as atividades de reescrita textual para dar
continuidade ao processo de aprimoramento da escrita O objetivo do trabalho com reescrita €
melhorar a competéncia escritora do aluno, uma vez que, nas palavras de Possenti (2008),
reescrever € uma atividade que pode tornar o texto mais adequado a certa finalidade, a um tipo
de leitor, a certo género.

Essa pratica, de reescrita deve ser incorporada as atividades de producédo textual na

sala de aula, principalmente nas de Lingua Portuguesa, e pode ser realizada, como na etapa da
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revisdo, de varias maneiras: ou pelo respectivo autor do texto, e/ou por um grupo de alunos e/ou
pelo professor coletivamente.

O professor sabe, porém, que as atividades de escrita, na dindmica das aulas, devem
ser efetuadas constantemente e que a reescrita € uma atividade apropriada ao aluno quando Ihe
esclarece as davidas a partir dos apontamentos do professor; somente dessa forma a reescrita
contribui para a evolucéo do aluno-escritor.

A reescrita, interativa e colaborativa - em que haja colaboracdo, entre professores e
alunos, pode ser uma pratica proativa numa producdo textual, como processo gradativo e
sistematico e que seja capaz de orientar os alunos a adquirirem, aos poucos, um nivel suficiente
de autonomia na reelaboracdo de seus textos. Na visdo de Menegassi (1998), a reescrita é 0
processo recursivo gque evidencia o texto em progressao, € como um arremate de revisoes
efetuadas no texto.

Segundo o autor, a reescrita consta de quatro operagdes linguistico-discursivas:

a) Acréscimo ou adicdo: operacdo frequentemente realizada pelo aluno, que pode
acrescentar desde dados que esclarecam ou completem informacdes, até elementos
como acento, pontuacédo, grafema, palavras, frases e paragrafos.

b) Substituicdo: operacéo cuja finalidade é contribuir com a coeréncia textual. Pode ser
a substituicdo, ou permuta, de acento, grafema, silaba, palavra, sintagma e frase;

c) Supressdo: € a simples retirada de um termo sem significacdo para a clareza e
progressao textual. Neste caso, ndo se recorrer a substituicéo;

d) Deslocamento: é a troca de elementos dentro do corpo textual a fim de melhorar o
encadeamento das informacoes.

Ciente de que a escrita € um processo que se desenvolve num ensino sistematizado, o
professor deve recorrer a estratégias que instiguem o aluno a dar atencdo as atividades de
escrita, revisdo e reescrita. Vale ainda ressaltar que, para a eficacia da atividade de reescrita, 0
docente deve priorizar as questdes relacionadas ao contetdo sem abrir mado de direcionamentos
pertinentes a estrutura linguistica, além de salientar que a qualidade da tarefa de revisdo deve
sobrepor-se a questdes relacionadas a quantidades de desvios apontados em cada trecho da
escrita.

A reescrita estaria mais bem explicitada se houvesse a possibilidade de utilizar os
textos dos alunos para ilustrar todas as probabilidades, em suas respostas, do uso dos recursos
das operacdes linguistico-discursivas apés a revisdo do professor. Por ser a reescrita uma pratica
que necessita da intervencdo e do olhar constante do professor, durante a construgéo e o

aprimoramento da escrita nas producfes textuais dos alunos, essa intervengdo ndo pode ser



54

desenvolvida a contento pela necessidade do distanciamento social que se fez necessario no
contexto pandémico, que se instaurou em razdo da contaminacdo pelo virus SARS-CoV-2,
responsavel pela propagacdo da COVID-19.

Mesmo assim, o presente trabalho apoiou-se nos embasamentos tedricos que melhor
se aproximavam das necessidades discentes observadas, ainda no ano de 2019 e inicio de 2020,
nas aulas em que eram indicadas atividades de escrita. Assim propdem-se uma sequéncia de
trabalho a ser desenvolvida por professores que carecam de direcionamentos para serem

utilizados nas aulas de producdo textual, incluindo-se, no processo, a reviséo e a reescrita.
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PARTE Il - PROPOSICOES METODOLOGICAS

1 DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE ESCRITA

1.1 Escolha do género Comentéario

Comentério, embora seja um género textual pouco explorado nas aulas de Lingua
Portuguesa, circula por varias esferas comunicativas orais e escritas. Com a facilidade de
acesso a internet, os comentarios tornaram-se cada dia mais utilizados por todos os seus
usuarios, fato que pode ser facilmente comprovado quando se abrem sites, blogs, portais e redes
sociais, em cujas plataformas ha espagos onde o leitor pode fazer comentarios acerca do que
esta lendo, assistindo ou até mesmo consumindo.

Trata-se de um género presente em conversas diarias de grande numero de
interlocutores que d&o opinido sobre fatos, noticias, filmes, livros, politica, além de opinarem
sobre muitos outros assuntos com os quais dialogam rotineiramente. Com efeito, o comentario
entra na categoria de textos opinativos, dentro da tipologia dos géneros argumentativos
caracterizados, de acordo com Marcuschi (2010), pelo predominio de sequéncias textuais
contrastivas explicitas, ou seja, € um género em que se pode estabelecer relacdo comparativa e,
muitas vezes, divergente em relacdo ao tema abordado.

Também é um género semelhante ao de textos da secdo Carta do Leitor, em veiculos
de comunicacdo. Sendo a Carta de leitor um género utilizado, no entender de Dioniso, Machado
e Bezerra (2010), em situacGes comunicativas sem a presenca de interlocutores e com varios
objetivos: dar opinido e dar sugestdes, criticar ou elogiar. Bezerra explica:

(...) € um texto utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato
entre remetente e destinatario, que ndo se conhecem (o leitor e a equipe
da revista/jornal respectivamente), atendendo a diversos propositos
comunicativos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar,
entre outros. E um género do dominio publico, de carater aberto, com
objetivo de divulgar seu conteudo, possibilitando, assim, ao publico em
geral a sua leitura. (Bezerra, 2010, p. 228)

Convém expor aqui a concepcdo de Marcuschi (2002) sobre a classificacdo dos
géneros textuais emergentes nas midias, textos “novos”, que vao aos poucos substituindo os

antigos. Apesar de o género Comentario ndo se encontrar na descricdo do autor, certamente

poderia ser inserido em sua tabela por estabelecer uma grande relacdo com o género Carta do
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leitor, pois ambos possuem as mesmas finalidades comunicativas, diferenciando-se apenas
pelos veiculos mediante 0s quais 0s sujeitos se comunicam com leitores.

No que diz respeito ao género Comentario de leitor ao ser comparado com a Carta de
leitor, este Gltimo leva um certo tempo até que chegue ao leitor a que se destina, sendo que o
primeiro € compartilhado quase simultaneamente ao serem consideradas as redes sociais como
forma de interacdo e reacdo imediata. Essa correspondéncia entre 0s géneros ja existentes e 0s
géneros emergentes pode ser observada na tabela abaixo:

Quadro 3: géneros textuais ja existentes e géneros emergentes

Géneros emergentes Geéneros ja existentes
1 E-mail Carta pessoal / bilhete / correio
2 Bate-papo virtual em aberto Conversacgdes (em grupos abertos?)
3. Bate-papo virtual reservado Conversac0es duais (casuais)
4 Bate-papo ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Bate-papo virtual em salas privadas | Conversacoes (fechadas?)
6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada
7 Aula virtual Aulas presenciais
8 Bate-papo educacional (Aula participativa e interativa)
9 Videoconferéncia Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 | Lista de discusséo Circulares/ séries de circulares
11 | Endereco eletrdnico Endereco postal

Fonte: Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia digital segundo Marcuschi (p.15,2002)®

12 Comentario de leitor Carta de leitor

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Embora a tabela apresentada seja de 2002 e, hoje em dia, haja muitos outros textos
emergentes advindos da condicdo atual em que o distanciamento social se faz necessario, como
as lives, chamadas de video, mensagens pelo Whatsapp, Telegram, e muitos outros, o objetivo
da apresentacdo do Quadro 3 foi apenas explicitar a relacdo entre o género ja existente Carta de
leitor, enviada aos jornais e revistas pelo correio, e 0 género emergente Comentario de leitor,
veiculado simultaneamente no momento da leitura, sobretudo por meio das redes sociais:

Youtube, Facebook, Instagran, Sites de compras, Blogs.

8 Texto da conferéncia pronunciada na 502 Reuni&o do GEL — Grupo de Estudos Linguisticos
do Estado de Sao Paulo, USP, S&o Paulo, 23-25 de maio de 2002.
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Em um comentario, o autor desse tipo de texto geralmente se identifica por meio de
periodos explicativos em que expressa sua percepcao sobre um tema. Pelo que escreve e como
escreve, 0 autor permite deduzir que grau de conhecimento ele tem do assunto em questéo. E
comum que ele faca comparacbes entre o assunto abordado e outros fatos e matérias que
aparecem na midia; de certa forma, ele tenta detalhar o assunto sobre o qual escreve a fim de
levar o publico leitor a refletir sobre o tema tratado ou persuadi-lo, emitindo sua opinido.

De acordo com Ferreira (2016), o género textual Comentario surgiu a partir dos
discursos jornalisticos por estar, em sua origem, vinculado & instancia jornalistica. No entanto,
0 Comentério de leitor permeia, atualmente, vérias esferas comunicativas, ndo sendo apenas
um género exclusivo do campo jornalistico. Séo diversos os critérios que necessitam ser
avaliados para que se possa definir o género como contetido, organizacdo interna, estrutura,
contexto comunicativo, papel social do locutor e alocutario® (Silva 2012)

Segundo Ferreira (2016), no Comentario de leitor, o papel social do enunciador é do
sujeito que, por estar apto (legitimado) a discutir os contetdos selecionados pela instancia
jornalistica em razdo do seu estatuto socioprofissional, toma a palavra e produz um texto

adequado ao contexto comunicativo em que esta inserido, evidenciando o fato de que:

Cada situacdo de enunciacéo é condicionada, entre outros fatores, pelos papéis
sociais dos interlocutores, pela sua localizacdo temporal e espacial e pelo tema
abordado. Segundo a sua competéncia linguistica e sua competéncia
comunicatival...] o locutor gera um texto que, desejavelmente, se caracteriza
pela sua relevancia para a situacdo de enunciagdo em que esta a se comunicar
(Silva,2012, p.87)

Assim como ha Comentério de leitor produzido no meio jornalistico, doravante, nos
meios de comunicacdo digital emergem muitos modos de comentar, pois a sociedade
contemporanea foi, aos poucos, dispensando o uso do impresso (do papel) e passando a usar as
telas; pela disponibilizacdo das tecnologias digitais, o touchscreem e o teclado tomaram o
espaco do lapis e do papel. Diante disso, a escola pode e deve apropriar-se desse aparato
tecnoldgico para modernizar o ensino, recorrendo aos mecanismos usados, cotidianamente,
pelos estudantes.

Dessarte, 0 recurso a um Comentario, como género textual discursivo possivel de ser
adequado as aulas de Lingua Portuguesa, mostra-se caminho viavel, principalmente porque, por
ele, o ensino parte do que esta mais préximo do aluno para chegar ao mais elaborado. Ou seja,

inicia-se pelos comentarios recorrentes nas redes sociais com 0s quais o0s estudantes tém mais

9 Em pragmatica e analise do discurso, o termo alocutério designa a pessoa a quem o locutor dirige um
ato de fala numa situacdo de comunicacgdo oral. Etimologia (origem da palavra alocutério): do francés allocutaire.
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contato para leva-los até o Comentério de leitor, como um género discursivo construido pelo
sujeito que conhece o assunto e fala sobre ele com segurancga, expondo sua opinido acerca de
um fato social, histdrico, politico ou obras literarias como poesias, filmes, livros, musicas [...].

O que se pretendeu nesta pesquisa foi que o sujeito-autor tivesse contato com
comentarios mais complexos, com posicionamentos criticos sobre temas variados. Silva (2014)
apresenta a ideia de que:

A capacidade de expor suas opinides e ideias, nessas praticas de escrita de
comentarios, apresenta-se como importante e necessaria para movimentos
discursivos adequados tanto ao género comentario, quanto a sequéncia
argumentativa. A escola deve se apropriar dessas formas de motivacao de
escrita/leitura nesse suporte para ndo s6 desenvolver a escrita e a leitura, mas
para promover reflexdes que possam contribuir para melhorar e desenvolver
competéncias discursivas mais adequadas as situacdes que se apresentam aos
alunos. (SILVA, 2014, p.4).

Sob 0 mesmo ponto de vista, a BNCC (2017) expde trabalhos realizados com diversos
géneros, reforcando o ensino do género Comentario quando trata da variedade de géneros
passiveis de serem trabalhados em atividades de leitura e escrita de textos, nos anos finais do
ensino fundamental:

Varios sdo 0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de
leitura e producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do
ensino fundamental (noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.):
reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto-denlncia,
artigo de opinido, editorial, resenha critica, croénica, comentario,
debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political
remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros.
(BNCC,2017, p.141)

E comum também encontrarmos o género Comentario em atividades escolares, em
provas, em trabalhos e em exercicios propostos nos livros didaticos, tais como: redija um
comentario sobre o texto; comente sua resposta; justifique sua resposta através de um
comentario. No entanto, para que seja bem escrito, um comentario deve conter uma breve
sintese do fato, um argumento que possa explicitar a opinido do autor sobre o assunto e uma
andlise do fato ocorrido, na qual ele expde seu posicionamento, podendo entdo demonstrar se
tem conhecimento sobre o que comenta.

Tanto a BNCC (2017) quanto o Curriculo Paulista (2019), ao tratarem das atividades

de escrita aludem a relacdo do texto com o contexto de produgdo, bem como a experimentacao
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de papéis sociais, dando énfase aos géneros a serem trabalhados com a devida atencéo a
primeira habilidade a ser desenvolvida nos anos finais do ensino fundamental, a EF69LP06'°:

Produzir e publicar noticias, fotodendncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infogréaficos, podcasts noticiosos, entrevistas,
cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global,
textos de apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural — resenhas e outros
préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes,
anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em
varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de
comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber,
de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condicdes de
producdo que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participacdo nas préaticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacao
desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
(BNCC, 2018, p.143)

Com o objetivo de mostrar como 0 género em estudo, no presente trabalho, pode ser
ensinado aos alunos, foram dados, na proposta de intervencdo, alguns exemplos que o0s ajudam
a reconhecer sua estrutura e a fazer as escolhas linguisticas para a elaborag@o dos seus textos,

de acordo com a tipologia textual em que o trabalho se enquadra.

1.2 Veiculo de circulacdo — Padlet

De acordo com as escolhas tedricas ja apresentadas, além do género em questao, entre
o0s elementos que constituem as condi¢6es de producéo textual existe o veiculo em que o texto
ird circular para que possa ser compartilhado e lido pelo publico a que se destina. No seguimento
desse viés, optou-se pelo uso do Padlet, que o tutorial da Secretaria Geral de Educacdo a
Distancia da Universidade Federal de Sao Carlos define como (2018, p. 2):

[Padlet €] uma ferramenta online que permite a criagdo de um mural ou quadro
virtual dindmico e interativo para registrar, guardar e partilhar conteldos
multimidia. Funciona como uma folha de papel, onde se pode inserir qualquer

tipo de conteldo (texto, imagens, video, hiperlinks) juntamente com outras

pessoas. Com a mesma conta pode-se criar varios murais. (SEaD UFSCAR,
2018, p.2)

10 Sexta habilidade (06) a ser aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), do sexto ao nono ano (69)
do ensino fundamental (E F).
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A escolha desse recurso efetuou-se com o intuito de aproximar os contextos de
producao as situacoes reais de comunicacédo, pois tal ferramenta possibilita que os alunos leiam
e compartilhem comentarios com os colegas sob a supervisdo do professor, além de permitir,
conforme as configuracdes escolhidas, que todos os textos ou demais arquivos sejam postados
somente apds analise do responsavel pela plataforma, no caso o professor.

De acordo com Rabelo (2017), a ferramenta permite congregar no mesmo ambiente
virtual diferentes midias, facultar ao aluno o multiletramento e persuadi-lo a adquirir
conhecimentos, “saberes culturais, necessarios ao desenvolvimento de sua capacidade critica.

Para o autor:

O Padlet é uma ferramenta gratuita, propiciada pela web 2.0, em que é possivel
fazer uploads de documentos, ou seja, é possivel congregar, em um mesmo
espaco, diferentes midias. Permite o uso de forma sincrona e assincrona, sendo
esse um requisito essencial para o desenvolvimento de nosso trabalho. Os
alunos podem acessar, em casa, de seus computadores ou de dispositivos
maéveis, mesmo se outro aluno a estiver usando naquele mesmo momento.
Pode ter acesso ao material disponibilizado pelos colegas e ter tempo de
formular suas ideias para, entdo, posta-las; ou até mesmo fazer suas buscas
com calma, para entdo compartilha-las. Ou seja, ha um tempo para o
processamento das informagGes. (RABELO, 2017, p.51)

O Padlet pode ser visto como sistematizador das informac6es de maneira organizada,
além de permitir que os alunos expressem suas opinides a respeito do que esta sendo abordado
no mural. A plataforma é vista como um artificio facilitador capaz de aprimorar e expandir a

linguagem do aluno, atraves de recursos midiaticos. Sobre isso Lorenzi e Padua (2012) expdem:

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos
ferramentas digitais. E possivel formar redes descentralizadas para
incentivar a interacdo; trabalhar com imagens (fator que modifica o
conceito de comunicagao); navegar por textos da web; utilizar animacéo
para simplificar atividades complicadas e propiciar aos estudantes o
sentimento de serem autores de seus trabalhos, uma vez que tudo pode
ser publicado e exibido na internet. (LORENZI E PADUA; 2012, p. 40)

Monteiro (2020) apresenta o Padlet como uma ferramenta da internet, na qual podem
ser criados hiperdocumentos em blocos de contetdos com textos, audios, imagens, videos e
links em forma de murais interativos. Além de funcionar como um mural virtual, onde 0s
comentarios produzidos pelos alunos sdo postados e compartilhados com a turma, o Padlet
possibilita uma troca de experiéncias textuais, pois 0s estudantes poderdo visitar os comentarios

dos colegas e compara-los com os seus.
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Figura 1 - Mural do Padlet
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Fonte: https://pt-br.padlet.com/kacrisbernardo/Bookmarks

Todo o material utilizado na construcdo de um repositorio de informacbes para a
producdo textual pode ser exposto no mural para que os alunos possam ter acesso a ele no
momento da escrita, o que pode ser observado na imagem. Um outro fator relevante na escolha
do Padlet foi o fato de a postagem do aluno sé se concretizar pela autorizacdo do professor, o

qual pode solicitar que o texto seja revisado e reescrito pelo autor para depois ser compartilhado.

1.3 Construindo repertério para escrever

Analisados o0s comentarios, o0s alunos seriam convidados a assistir ao filme
Extraordinario e, em seguida, a realizar algumas leituras sobre ele com o propésito de
construirem um repertério com os assuntos abordados na obra, por serem recorrentes no
cotidiano escolar. O objetivo dessa analise € fazer que os alunos aprofundem seus
conhecimentos sobre o tema para se capacitarem a escrever comentarios e a elaborar um mural

on-line, atraves de um Padlet, a fim de chamar atencdo dos colegas para as questdes tratadas no


https://pt-br.padlet.com/kacrisbernardo/Bookmarks
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filme, e com as quais se identificam, e incentiva-los a praticar a empatia e a solidariedade no
ambito escolar.

A obra cinematografica foi escolhida por ter em seu enredo tematicas presentes no
ambiente escolar, tais como a aceitacdo do outro, o respeito as diferencas, a importancia da
empatia, o papel do amigo no desenvolvimento social dos adolescentes e ainda a importancia
da familia em todo esse processo. O modo como o protagonista vence seus desafios pode ser
um exemplo positivo para os alunos desenvolverem sua autoestima.

Consolidando a escolha tedrica do aspecto processual-discursivo da linguagem, em
consonancia com o entender de Geraldi (1997) sobre a necessidade de ter o que dizer, e a fim
de construir um percurso didatico para a construcdo do que seria enunciado nos textos escritos
pelos alunos, recorreu-se ao que dizem Abaurre e Abaurre (2012) quando falam das
contribuicdes da leitura, que, por mais informal e simples que possa parecer, sempre colaborara
para formacdo do repertorio pessoal de conhecimentos historicos, culturais, politicos, entre
outros. Mesmo que inconsciente esse movimento do sujeito-autor, quando se pde a escrever,

ele sempre retoma o seu repertorio para compor 0s mais variados géneros.

Acreditando-se que todo texto esta vinculado ao contexto que Ihe da subsidios e ao
modo especifico como manifesta o discurso, isto €, direcionando a subjetividade de um autor
que faz escolhas pessoais a respeito de como falar sobre determinados temas, consoante aos
dizeres de Abaurre e Abaurre (2012), construiu-se uma proposta de leitura a fim de dar a
conhecer o percurso da construcdo da obra em estudo — o filme Extraordinario — e assegurar
que os alunos envolvidos no projeto da producdo de um texto do género Comentario de leitor,
tenham um bom repertorio.

Também diz Possenti (2005), assim como Passarelli (2012), que, para se disporem a
escrever textos, os alunos devem se conscientizar da importancia da escrita para a vida em
sociedade e se darem conta de que somente sabendo redigir, e bem, eles podem exercer
influéncia nos meios sociais — isso faz sentido -, eles se sentirdo mais dispostos a empenhar-se
nesse trabalho, que é, sem duvida dificil, e ndo s6 para iniciantes. Com esse propoésito, é
essencial que haja uma motivacdo real para a criacdo do discurso escrito e que exista material
a partir do qual o discurso possa ser construido, como informacdes, fatos, opinides, leituras,
pesquisa, debates e outros.

O primeiro passo deve ser a sensibilizacéo para conquistar a atencdo dos alunos, que
seriam convidados a participar de um projeto a ser desenvolvido nas aulas de Lingua

Portuguesa, intitulado “Ler, conhecer e escrever”. Para a atividade inicial propde-se a leitura
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do poema “Meus amigos” de Paulo Leminski, cuja tematica versa sobre a importancia de ter
amigos e sobre o papel que exercem no convivio social. Apos a leitura, haveria um momento
de reflex&o sobre o texto e as criangas poderiam falar de suas impressdes sobre 0 poema.

Em seguida, proceder-se-ia a exibi¢do do filme e sua leitura (maneira de compreender,
de interpretar um texto, uma mensagem, um acontecimento e até um filme) e se iniciaria o
processo que Solé (1998) denomina interagdo entre o leitor e o texto, no caso entre o0 aluno e o
filme, com questdes previamente formuladas sobre:

O titulo: EXTRAORDINARIO.

e Qual o significado da palavra extraordinario?

e O que é ser uma pessoa extraordinaria?
O cartaz: Imagem da familia.

e O que mais Ihe chamou atencéo na imagem observada?
e O que pode levar um garoto a usar um capacete de astronauta?
e Vocé concorda com a afirmacao escrita acima da imagem da familia que

diz: “A familia te da coragem para enfrentar o mundo”?

Para construir seus proprios repertérios acerca da tematica, sensibilizar-se e ter
empatia com aqueles que vivem situacGes semelhantes, os alunos assistiriam ao filme
Extraordinario, escolhido por abordar a tematica da superacdo do bullying no contexto
escolar, de acordo com a idade dos estudantes envolvidos. Além disso, os alunos-
telespectadores refletiriam sobre o impacto que suas acdes poderiam gerar na vida do colega e

de outras pessoas.

A apreciacdo do filme, devido ao contexto atual decorrente da COVID-19, poderia ser
individual: cada aluno assistiria em sua casa pelas plataformas digitais em que o filme esteja
disponivel ou usaria aplicativos chamados de sala virtual que disponibilizam on-line os filmes
para serem assistidos em grupo, pelo celular, como o Rave, Discord, entre outras possibilidades.

Depois de terem assistido ao filme, organizariam uma roda de conversa sobre ele para
avaliarem qual teria sido sua compreensdo sobre a tematica e sobre suas impressdes acerca da
obra. Algumas questdes que podem direcionar a conversa sdo:

e Qual a cena do filme que Ihe chamou atengéo?
e Por que aescolheu?
e O que sentiu enquanto assistia a essa cena?

e Qual tema vocé considera como o principal do filme?
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e Que mensagem acha que o filme quer transmitir aos telespectadores?

Com o objetivo de fazer o aluno adentrar ao contexto de producéo do filme, apos a
roda de conversa, deve-se criar um percurso de exploracdo de alguns fatores previamente
selecionados para ajuda-lo a compreender o processo de construcao da obra. O primeiro passo
seria mostrar-lhe que a literatura e a realidade estdo interligadas, que, assim como 0S
personagens, as pessoas também vivenciam as angustias e alegrias dos temas abordados na

ficgdo.

Para essa etapa, mostre-se em video a reportagem de um menino que enfrenta os
mesmos problemas do personagem principal do filme e por isso é conhecido como o

“extraordinario da vida real”, como mostra a ilustracdo abaixo.

Figura 2— Extraordinario da vida real

Em seguida sugere-se uma nova roda de conversa para debater sobre com os

apontamentos que fariam do sobre o video exposto aos alunos como os relacionados abaixo:

e O que achou do video?
e Quais as semelhangas e diferencas entre o personagem do filme e o garoto da
reportagem?
e Como ¢ o relacionamento do garoto personagem do filme e do garoto da reportagem
com as pessoas ao seu redor?
Finalizadas as discussdes, na etapa seguinte, aborda-se o aspecto mencionado por Petit

(2008) como “acesso ao saber”. Segundo ela, em qualquer idade, ler para ter acesso ao saber


https://youtu.be/bWTM7UtW_ko
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pode permitir que a pessoa mantenha um pouco o dominio sobre 0 mundo tdo inconstante,
sobretudo por meio de diversos suportes de informacdes escritas.

A fim de facultar aos alunos o entendimento do contexto de producéo da obra literéaria
que deu origem ao filme, pode ser apresentada uma pesquisa sobre o0 assunto seguindo-se 0s
critérios abaixo:

e Origem do filme;
e Autora do livro que deu origem ao filme;
e Ano de publicacgéo do livro;
e Veiculo de circulacédo do livro;
e Editora que publicou;
¢ Intengdo/objetivo da autora.
Alguns exemplos, que podem ser seguidos para a realizacdo dessa etapa, séo listados

a seguir como forma de direcionar a atividade:

1- Origem do filme — O livro Extraordinario

E um romance infantil escrito por Raquel Jaramillo, sob o pseudénimo R. J. Palacio.
Publicada em 14 de fevereiro de 2012, conta a histéria de Auggie Pullman, um garoto que sofre da
sindrome de Treacher Collins, que causa deformacéo facial.

Palacio escreveu o livro apds um incidente onde ela e seu filho, entdo com trés anos de
idade, estavam uma fila para comprar sorvete. Seu filho viu uma menina com deformidades faciais e
comecou a chorar. Tentando controlar a situagéo, ela tentou ir para longe com seu filho para ndo
chatear a menina ou a familia dela, mas isto acabou piorando a situa¢do. Apds ouvir a cangdo
"Wonder", de Natalie Merchant, ela se deu conta de que o incidente ensina uma licao a sociedade, e
assim comegou a escrever o livro, que leva o nome da cancdo. O refrdo da mdsica é usado como
prologo do primeiro capitulo.

Recebido positivamente pela critica literaria, entrou na lista da New York Times Best Seller.
Foi adaptado para o cinema no filme homdnimo, estrelado por Julia Roberts, Jacob Tremblay, Owen

Wilson e Soénia Braga

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/\WWonder_(romance)

2- Entrevista com a autora do livro
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Figura 3— autora e capa do livro Extraordinario

-
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https://youtu.be/9f uANOKW5Y

3 - Dados da autora

Nome completo — Raquel Jaramillo

Pseud6nimo — R. J. Palacio, Raquel Palacio
Nascimento — 13/07/1963

Local do nascimento — Estados Unidos

Formacao — llustracdo (Parsons School of Design)

Profissdao — Escritora

R. J. Palacio mora em Nova York com o marido, os dois filhos e dois cachorros. Por
mais de vinte anos foi diretora de arte e designer grafica, trabalhando nos livros de outras
pessoas enquanto esperava o momento certo para comegar o proprio romance. Sua estreia na
literatura foi com Extraordinario, uma comovente historia que deu origem a 365 dias
extraordinarios, Auggie & eu e Diario Extraordinario.

Fonte: https://www.booquiz.com/autor/R-J-Palacio

4- Visitando o site do livro: http://www.extraordinariolivro.com.br/
Os alunos podem ser convidados a visitar o site do livro através do link e conhecer as
caracteristicas de cada personagem e obter muitas outras informagdes além de poderem

interagir e ainda compartilhar uma historia.


https://youtu.be/9f_uAN0kW5Y
https://www.booquiz.com/autor/R-J-Palacio
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Figura 4 — pagina inicial do site Extaordinario
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Lancado em 2013, Extraordindrio foi um best-seller absoluto no Brasil e no
mundo. A historia de Auggie Pullman, um menino com uma severa deformidade
facial que precisa enfrentar o estranhamento e o preconceite de criangas e
adultos, se tornou uma ode & empatia. a tolerdncia e a gentileza. “Escolha ser
gentil”: um mantra, uma atitude, uma mensagem valiosa para a atualidade.

R.J. Palacio teve a ideia para o livro depois de um encontro em uma sorveteria
€om uma crianga com as mesmas caracteristicas de Auggie. Um de seus filhos,
assustado, comegou a chorar, € a escritora nao soube como agir ou o que dizer.
Mais tarde, a inspirac&o surgiu. “Fiquei pensando em como era para aquela
crianca encarar um mundo que ndo tinha coragem de encara-lo de volta”

0O filme inspirado em Extraordindrio, que conta com Jacob Tremblay, Julia
Roberts, Owen Wilson e Sonia Braga, promete arrancar lagrimas do publico e
encantar milhares de pessoas.

("= COMPRE ON-LINE) CONHECA A AUTORA

Fonte: Fonte: http://www.extraordinariolivro.com.br

Figura 5— Imagem da tela sobre os personagens

EXTRAGRDINARLY  0UVRO  AAUTORA  OFILME  LIVROS DA FAMILIA EXTRAORDINARIO  PERSONAGENS  TRANSFORMA(RO EXTRAORDINARIA &g

CHARLOTTE CODY

0

4

Fonte: Fonte: http://www.extraordinariolivro.com.br
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Figura 6 - Imagem da tela para interagao
EXTRAGEDINARIS  oUVR A AUTORA  OFILME  LIVR0S DA FAMILIA EXTRAORDINARIO  PERSONAGENS  TRANSFORMACAO EXTRAORDINARI &g

DEPOIMENTO DA HELD

Como o livro transformou a sua vida? Monte um personagem para ilustrar a sua histoéria.

Nome U Cidade ﬁ ﬂ 0 ~ O O ¥ %
E-mal Idade @® OO
Onﬂﬁ@@ag

Conta pragente ﬁ A
asua histéria extraordinaria. ®

Autorizo o texto passar por revisao ortografica e ser postado no site.

Fonte: http://www.extraordinariolivro.com.br

Apos a leitura do material selecionado, pode ser realizada uma discusséo acerca do
assunto abordado para que cada aluno possa expressar sua opinido, ouvir a dos colegas e, assim,
ter condigdes de dar um parecer mais objetivo e consistente sobre filme e, ao final da conversa,
completar o quadro abaixo sintetizando as informacdes relevantes.

Preencha o quadro a partir das informacgdes obtidas durante as aulas.

Quadro 4: Ampliando repertério para escrita

Contexto de produgao

Intencao

Interlocutores

Ideologia

Efeito de sentido/
receptividade

Fonte: elaborada pela pesquisadora
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Para que os alunos possam preencher o quadro de modo adequado € preciso explicar
que Contexto de produgdo diz respeito a0 momento ou circunstancia em que o texto foi
pensado/criado, isto &, a partir do que se buscou a composicao desse texto (livro que deu origem
ao filme). Intencdo € o que a autora pretendia ao escrever o livro, detalhando qual era seu
objetivo inicial. Ja, Interlocutores € a quem se destina o texto. Por Ideologia compreende-se as
questBes sobre as quais a autora pretendeu promover uma reflexdo apés a leitura de seu texto,
a quais dilemas sociais ela aspira romper; enfim, por Efeito de sentido/receptividade entende-
se a aceitacio do publico, ou seja, se os leitores gostaram ou ndo. E muito importante que tais
aspectos sejam amplamente discutidos até que os alunos tenham condicGes para completar o

quadro e prosseguir nas atividades propostas.

1.4 Modelizando o género Comentario de leitor

Uma forma de apresentar o género Comentario aos alunos consiste em mostrar-lhes
algumas caracteristicas relevantes do texto Comentario de leitor. As caracteristicas
apresentadas a seguir foram baseadas nas atividades do livro didatico “Se liga na lingua —
Leitura, producéo de texto e linguagem” de Ormund e Siniscalchi (2018, 6° ano, p. 206 a 215).

Sobre o Comentario de leitor, os autores explicam:

E um género textual opinativo divulgado em publicacdes impressas ou digitais, que
expressam o ponto de vista dos leitores motivados por diversos textos como; noticia, cronica,
reportagem, editoriais, charges, entre outras. As areas destinadas aos comentarios favorecem o

debate e a troca de ideias, pois permitem que outras vozes sejam ouvidas.

O grau de formalidade dos comentarios pode variar conforme o veiculo de publicacdo:

1. Jornais e Revistas impressos divulgam textos inscritos com linguagem
mais formal;

2. Na internet a escolha da formalidade varia de acordo com o site, o
assunto e o estilo de quem escreve. (nota-se uma liberdade maior em
relacdo as regras da modalidade escrita;

Os comentarios de leitor sdo motivados por um texto (no caso o filme) e podem se referir
ao assunto tratado nele ou ao préprio texto como também podem contribuir com novas
informacdes sobre o assunto. Além de criticar ou elogiar, os alunos devem dar uma opinido
sustentada por argumentos e dialogar com comentarios de outros ja publicados.
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Em seguida apresentam-se alguns textos sobre o filme “O menino que descobriu 0
vento” em que had uma mistura de resenhas, resumos e comentarios, com o propdsito de

modelizar o género Comentario:

Comentério 1

William Kamkwamba (Maxwell Simba) é um garoto de 13 anos que sai
da escola que ama quando sua familia ndo pode mais pagar pelos custos. Voltando
em segredo para a biblioteca da escola, ele encontra um caminho, usando partes
da bicicleta pertencente ao seu pai Trywell (Chiwetel Ejiofor), para construir um
moinho que, em seguida, salva sua aldeia da fome. A viagem emocional de um pai
e seu filho excepcional em seu coracdo, captura a determinacéo incrivel de um
menino cuja mente inquisitiva superou todos os obstaculos em seu caminho. acho
que nos dias de hoje o que mais precisamos € exemplos como esse de superagao e
apesar de todas as dificuldades criou algo que ajudou tanta gente. 1sso sim € um

filme para se ver e compatrtilhar.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-259993/criticas/espectadores

Comentério 2

Um maravilhoso filme que mostra que somente o altruismo e o pragmatismo

podem salvar a sociedade. Nado podemos ficar inertes aguardando que o governo faca
algo. Persista, mesmo que na pior crise, e faca vocé mesmo algo por ti e pela sociedade.
Muito motivador. Faz ainda severa critica aos governos ditatoriais e até mesmo ao
democrata. Traz ainda o alerta da influéncia de uma crise na maior nacdo do mundo
(EUA) e sua capacidade de atingir diversos paises de todos os continentes. "Deus é como

)

0 vento que tudo foca.’

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-259993/criticas/espectadores
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http://www.adorocinema.com/filmes/filme-259993/criticas/espectadores

Comentéario 3

Baseado no livro escrito por William Kamkwamba e Bryan Mealer, O Menino
que Descobriu o Vento, filme dirigido e roteirizado por Chiwetel Ejiofor, nos conta
uma daquelas histérias inspiradoras, de pessoas que venceram grandes adversidades
e conseguiram transformar, de maneira positiva, nao so a sua realidade, como também
a das pessoas ao seu redor. O roteiro do filme se passa numa pequena aldeia africana,
cujos habitantes tiram a sua subsisténcia da agricultura. Quando a colheita ndo se
revela suficiente para prover o sustento de todos, devido as mudancgas climaticas na
regido, o povoado passa a sofrer com problemas de ordem econémica, de cunho
politico e também social, na medida em que as familias tém que conviver com a fome
e, consequentemente, com a violéncia. O Menino que Descobriu o Vento enfoca,
particularmente, a familia Kamkwamba, cujo patriarca, Trywell (Chiwetel Ejiofor),
além de possuir uma ética pessoal admiravel, deseja algo melhor para seus filhos,
tendo investido pesado na educacéo deles. Quando Vé a luta de seu pai para vencer a
crise pela qual o povoado passa, William (Maxwell Simba) decide colocar em pratica
uma ideia que ele teve quando passava o tempo lendo livros na biblioteca da escola
na qual ele estudava (e que teve que abandonar devido ao fato do pai nédo ter mais
condicdes de bancar seus estudos): construir uma torre de energia eélica, de forma a
poder consertar uma bomba de dgua e gerar o que faltava para que a plantacao dos
gréos da aldeia pudesse germinar. Assim, temos a grande beleza por tras da
mensagem contida em O Menino que Descobriu o Vento. Na medida em que as
estacOes passam e as dificuldades se apresentam, a saida que a aldeia encontra vem
justamente do poder transformador da educacdo, a qual tem a capacidade de
modificar realidades e de criar oportunidades. Sem duvida, a historia de William tem
muito a nos ensinar. E o diretor estreante Chiwetel Ejiofor conseguiu extrair o maximo

da historia que desejava contar.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-259993/criticas/espectadores
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1.5 A proposta de produgéo textual

“Comentario de leitor: meu direito de opinar”

Certamente vocé ja sentiu vontade de fazer comentérios sobre algo que leu, viu, ou
ouviu em algum lugar. Isso vocé pode fazer opinando sobre fatos ou comentando noticias
divulgadas na midia de diferentes maneiras. De que modo vocé pode fazer isso? Uma das
possibilidades é por meio do Comentério do leitor. Entendido o filme estudado, para iniciar a

producdo de um comentario siga as orienta¢des do quadro abaixo:

Quadro 5: planejando a escrita |

Género textual Comentario de leitor

Veiculo de publicagéo Padlet

Linguagem Formal

Obijetivo Compartilhar sua opinido sobre o filme, incluir novas

informacbes obtidas nas aulas, apresentar criticas ou

elogios de forma clara.

Texto motivador Filme Extraordinéario

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Agora que tem uma visao propria sobre o filme apresentado e formulou sua opinido,
vocé ja pode se posicionar sobre ele. Vocé deve escrever um comentario para ser publicado no
Padlet da turma. O que se propde com esse Mural é a interacdo ente os alunos e a troca de
experiéncias discursivas, além de conscientiza-los sobre a importancia da tematica central do
filme e sobre quao importante é darem sua contribuicdo, praticando a empatia, na comunidade
escolar. Para bem elaborar seu texto, oriente-se pelas etapas apresentadas a seguir e esteja atento
ao comando de producéo.

Apos todo processo do estudo realizado, produza um Comentério do leitor dando a sua
opinido sobre o filme Extraordinario para ser publicado no Padlet da turma. Lembre-se que 0s
comentarios bem elaborados mantém o ponto de vista do autor, expondo, com clareza e com
argumentos consistentes, 0 que vocé pensa, sem agredir quem sustenta opinides contrarias.
Tente escrever seu comentario incluindo informagdes relevantes sobre o filme, a autora e 0
livro, como as que foram lidas durante as aulas. Comece pelo planejamento de suas acGes

seguindo as orientagdes abaixo:



Quadro 6: Planejando a escrita 11

Planejando meu texto O que fazer?
O qué? Escrever um comentario emitindo sua opinido sobre
o filme Extraordinario.
Para quem? Publicar no Padlet da escola para que seja lido por
todos os alunos.

Para qué? Compartilhar sua opinido com os colegas, estimular
a leitura e promover a discussdo sobre os temas
trabalhados.

Reveja o material estudado.
Reflita sobre as discussoes realizadas.
Defina seu ponto de vista.
mo? . s x

Como Lembre se de respeitar os direitos humanos e ndo
promover discurso de 0dio ou basear-se em
informacoes falsas.
Escreva um esboco de seu texto. (Primeira versao)

2 DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DA REVISAO

2.1 Etapa I - Processo de revisao feita pelo autor
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Uma vez vencida as etapas de producdo textual, passa-se para a fase seguinte, a

revisdo. Essa atividade de revisdo se orienta pelos estudos de Ruiz (2002), Passarelli (2012),

Antunes (2003), Menegassi e Gasparotto (2013), e Possenti (2006), segundo 0s quais esse

trabalho requer intervencdo interativa, realizada pelo professor e alunos, em textos a serem

reelaborados durante a reescrita. Sobre essa etapa orienta Possenti:

[...] na sala de aula, o professor e os alunos [facam a revisdo]
conjuntamente]...]. Observa-se que fazer esse tipo de atividade néo € a
mesma coisa que listar palavras e mandar corrigir. Aqui trata-se de
adaptar um texto a normas da escrita corrente, como se estivessemos
fazendo a reviséo para publicar. (POSSENTI, p.26, 27, 2006)
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Essa etapa, tdo significativa aos discentes, € mencionada por autores como Serafini
(1989), Menegassi (2010) e Passarelli (2012), mas pouco salientada em sala de aula. Nesse
momento, de acordo com Passarelli (2012), o sujeito-autor passa a ser o leitor de seu texto,
altera palavras e modifica o que escreveu, inclui ou descarta sentencas, e examina
detalhadamente a consisténcia do texto que produziu. Uma maneira de facilitar esse processo é
a adequacdo de um quadro para fazer a conferéncia das atividades, tendo-se como parametro
alguns dos pontos do comando de producédo, conforme modelo apresentado a seguir.
Chegou a hora de ler o texto com muita atencdo e fazer uma revisao para melhora-lo.
Para isso, verifique se as palavras escolhidas estdo de acordo com o que pretende escrever,
observe se suas ideias estdo todas no papel, veja se ndo esqueceu nada que possa comprometer
o0 entendimento do leitor, verifique a grafia das palavras, o uso dos sinais de pontuacéao e ainda
se seus argumentos expressam sua opinido. Para orientar o trabalho de revisdo, siga o quadro

abaixo:

Quadro 7: revisando o meu texto

Revisando meu texto Sim | Nao Como posso melhorar?

O texto apresenta a sua opinido

sobre o filme?

O texto esta em primeira pessoa?

O texto faz referéncias aos textos
lidos?

A linguagem usada é a mais

formal, adequada para o contexto

de publicacdo?

Usa sinais de pontuacéo de forma

adequada?

Segue as regras de concordancia e
escreve as palavras de acordo com

a ortografia atual?

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Depois da primeira revisdo, vocé deve checar se h4 necessidade de alterar o texto em
alguns dos aspectos relacionados no quadro ou se precisa de algum outro reparo que julgue

conveniente, reescrevendo seu comentario para entrega-lo ao professor para ser lido e analisado.

2.2. Etapa Il - Processo de revisao feita pelo professor

Apobs serem entregues ao professor os textos, ele os corrigira e dara as orientacdes para
a reescrita, de acordo com os critérios estabelecidos no comando de producéo. O professor fara
a revisdo/corregéo, seguindo Menegassi e Gasparotto (2016), acrescentando, ao texto do aluno,
um comentario escrito com indicagdes referentes a:

1. Apresentacdo do problema;

2. Localizacdo do problema na primeira verséo do texto;

3. Contexto em que se encontra o problema;

4. Diretrizes para a reformulacdo do problema.

Os comentarios do professor serdo divididos em dois roteiros, um para destacar
aspectos discursivos relacionados ao conteudo e outro para os estruturais e linguisticos

relacionados a forma, conforme indicado por Serafini (1989), como mostram os exemplos.

O [ilf8 ¢ muito interessante * mostra o lado da vida de um [fiGHING que sofreu muito
BEIARE na escola mais acha EifGOSHONCHORGINGEN cue V& ele como um menino
normal que € o que ele é. O filme é tdo interessante que as pessoas que faziam bullying
com ele viram amigos dele e Ve percebe o lado do menino que fazia bullying com ele
o Julian por exemplo eu vejo que ele fazia bullying pra tentar chamar a atencdo dos

pais. Mais no final da tudo certo.

Exemplo 1 - versdo 1- fonte particular da pesquisadora

Quadro 8: revisdo dos aspectos discursivos e estruturais

Qual é o filme? Identifique o leitor sobre o titulo do filme e
Onde estdo as informacGes | demais informacdes adquiridas nas aulas;
pesquisadas sobre o filme e sobre a
autora?

Quem é esse menino? Apresente melhor o protagonista da historia;
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Por que sofria bullying? Conte o motivo pelo qual sofria bullying;
Como o0s amigos o ajudam? Pontue a importancia dos amigos na superacgao
do garoto.
Revisdo dos aspectos estruturais e
linguisticos
Ao iniciar o paragrafo deixe o recuo de
Paragrafo margem necessario;
Tente evitar a repeticdo dos termos colocando
Interessante sindbnimos ou retirando os que n&o fardo falta.
Bullying
Ele Inclua uma conjuncéo — elemento que liga uma
oracdo a outra;
*
Verifique a grafia correta das palavras quanto
a ortografia e a acentuacéo;
Mais / pais
Use linguagem formal.
Ve

Exemplos de direcionamentos em relacdo ao exemplo 1 - fonte: hipoteses da pesquisadora

O objetivo dos quadros acima é explicitar aos professores as diferencas entre os
aspectos relacionados ao contetdo e a forma e assim exemplificar o modo como isso pode ser
demonstrado ao aluno em roteiros separados para facilitar o procedimento da reescrita.
Terminada a revisdo do professor, 0 aluno deve atentar para 0s apontamentos e proceder a

reescrita para a melhoria de seu texto.
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3. DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE REESCRITA.

3.1 Etapa 11 — Reescrita

Reescrita: momento de reescrever o texto, considerando todos os direcionamentos
dados pelo professor e atento ao que ele escreveu no bilhete que acompanha o seu texto, e
maos a obra. Durante o processo de escrita, revisao e reescrita, 0s textos apresentados pelos
alunos devem ser analisados pelo professor o qual os examina a fim de observar se houve
mudancas significativas em suas praticas de escrita.

Conforme o entendimento de Menegassi (1998), o trabalho de reescrita consiste em
fazer que o aluno proceda as alteracfes em seu texto, a partir de operagdes linguistico-

discursivas decorrentes da revisdo do professor. Segue, abaixo, um exemplo desse processo:

O filme Extraordinario, inspirado no livro de Raquel Jaramillo & muito interessante,
pois mostra a vida de um menino chamado Auggie que sofreu muito bullying na escola por
ter deformidade facial.

Em meio aos conflitos ele encontra amigos que o veem como uma pessoa normal
sem se importarem com sua aparéncia e 0 ajudam a superar a inseguranga mostrando suas
verdadeiras qualidades, com isso até os agressores acabam virando seus amigos.

O modo como o filme apresenta Julian, principal agressor de Auggie, mostrando o
real motivo que o levava a cometer bullying nos faz refletir sobre a empatia. Como na

maioria dos filmes, no final da tudo certo.

exemplo 1 — versdo 2 — arquivo da pesquisadora

Na analise do texto ja reescrito, pode-se ver quais foram as observacoes a que o aluno
deu atencdo e se ele fez alguma outra alteracdo em seu texto, além das indicadas pelo professor
na etapa da revisdo. Para esclarecer melhor como o aluno procedeu, segue uma exibicdo do

texto dividido em paragrafos e apreciado pelo docente.
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O filme Extraordinario, inspirado no livro de Raquel Jaramillo € muito interessante,
pois mostra a vida de um menino chamado Auggie que sofreu muito bullying na escola

por ter deformidade facial.

primeiro pardgrafo do exemplo 1 verséo 2

O exemplo mostra alteragdes relacionadas ao contetdo nos trechos em que ha o
acréscimo das informacgdes referentes ao filme como o nome “Extraordinario”, a origem,
“inspirado no livro de Raquel Jaramillo”, o nome do protagonista “Auggie” € 0 motivo pelo
qual sofria bullying “por ter uma deformidade facial . Ja, as que se referem a estrutura podem
ser comprovadas na divisdo do texto em paragrafos, item ndo sinalizado na revisdo, no

acréscimo da conjungdo “pois” e da virgula que a antecede.

Em meio aos conflitos ele encontra amigos que 0 veem como uma pessoa normal
sem se importarem com sua aparéncia e o ajudam a superar a inseguran¢a mostrando suas

verdadeiras qualidades, com isso até 0s agressores viram seus amigos.

segundo paragrafo do exemplo 1 verséo 2

Assim como no primeiro paragrafo, aqui também ocorreram alteracGes relacionadas ao

>

contetdo, com acréscimo de informacdes, como na expressao “em meio aos conflitos”, “sem

se importarem com a sua aparéncia”, “a superar a inseguranca mostrando suas verdadeiras
qualidades”. As alteracdes relacionadas a estrutura podem ver-se: no acréscimo da expressao

)

“com isso”. na supressdo do advérbio “mais” e das expressdes “que é o que ele ¢” e “0 filme

é tdo interessante” e na substituicdo do verbo “acha” pelo verbo “encontra”, do substantivo
“menino” por “pessoa”, das expressdes “que vé ele” por “que o veem”, “pessoas que faziam
bullying com ele” por “agressores” € do pronome possessivo “dele” pelo pronome possessivo

“seus”; e, ainda, no deslocamento do verbo “ajudam”.
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O modo como o filme apresenta Julian, principal agressor de Auggie,
mostrando o real motivo que o levava a cometer bullying nos faz refletir sobre a

empatia. Como na maioria dos filmes, no final da tudo certo.

terceiro paragrafo do exemplo 1 versao 2

No terceiro e Ultimo pardgrafo analisado, constata-se uma restruturacdo de quase toda a
sentenca que comeca pela supressao da conjungdo “e” e da abreviacdo “vc” e continua na
substituicdo de quase todo enunciado restante, permanecendo apenas a expressdo ‘“no final da
tudo certo”. Em todos os paragrafos reescritos houve modificagfes, conforme se observa no
quadro abaixo.

Quadro 9: comparacao das versdes 1 e 2 do mesmo texto

Versao 1

Versao 2

O filme é muito interessante mostra o lado da
vida de um menino que sofreu muito bullying
na escola mais acha amigos que o ajudam que
Vé ele como um menino normal que € o que
ele . O filme é tdo interessante que as
pessoas que faziam bullying com ele viram
amigos dele e vc percebe o lado do menino
que fazia bullying com ele o Julian por
exemplo eu vejo que ele fazia bullying pra
tentar chamar a atencdo dos pais. Mais no

final da tudo certo.

O filme Extraordinério, inspirado no

livro de Raquel Jaramillo €é muito
interessante, pois mostra a vida de um
menino chamado Auggie que sofreu muito
bullying na escola por ter deformidade facial.

Em meio aos conflitos ele encontra
amigos que 0 veem como uma pessoa normal
sem se importarem com sua aparéncia e o
ajudam a superar a inseguranga mostrando
suas verdadeiras qualidades; com isso até os
agressores acabam virando seus amigos.

O modo como o filme apresenta Julian,
principal agressor de Auggie, mostrando o
real motivo que o levava a cometer bullying,
nos faz refletir sobre a empatia. Como na

maioria dos filmes, no final da tudo certo.
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Ao compararem-se as duas versdes do texto, nota-se um grande avanco da primeira
para a segunda versdo, atendeu-se também aos procedimentos relacionados as quatro operacoes
linguistico-discursivas, como indicado nas orientacdes do professor.

Por ser apenas uma prospeccdo devido ao atual contexto pandémico, anteriormente
justificado de acordo com a resolucéo n° 003/2020, do Conselho Gestor do Programa Profletras
de 02 de junho de 2020, optou-se por utilizar exemplos do arquivo pessoal da pesquisadora para
melhor ilustrar todo o mecanismo possivel de uma sequéncia de atividade de escrita, revisao e
reescrita que interfira nas escolhas linguisticas dos sujeitos ao reestruturarem seus textos apds
as intervencdes feitas pelo professor. As reflexdes sobre qual a melhor escolha linguistica para
aquela situacdo discursiva € o que promove a evolucdo no processo de aprimoramento da

escrita.
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1. CONSIDERAGCOES FINAIS

No contexto educacional, preparar aulas cujo objetivo s&o o desenvolvimento e o
aprimoramento da escrita € um desafio que acompanha os educadores, desde 0s anos iniciais
para além do ensino médio. Em todos os segmentos da educagdo, hd uma imensa expectativa
em relagdo ao desempenho da escrita, a sua evolugdo com os avancos dos discentes nas séries
escolares e, consequentemente, a um bom uso do sistema nas varias circunstancias
comunicativas, em que se faga necessario o uso da linguagem.

Neste estudo, como primeiro propdsito, buscou-se, com uma proposta pedagdgica,
contribuir para que os alunos se identifiguem como sujeitos produtores de texto, capazes de
perceber as varias escolhas linguisticas que a escrita possibilita e de ter condi¢des de as realizar
mediante o projeto discursivo em que estejam inseridos. Como apresentado no objetivo geral,
visou-se contribuir com formas de intervencdes que levassem os alunos a realizar atividades de
revisao e reescrita, com as quais percebam pegquenos equivocos e, consequentemente, adquiram
por intermeédio da reescrita, autonomia e competéncia comunicativa adequada ao nivel escolar
em que se encontram.

Ja, conforme explicitado no objetivo especifico, buscou-se mostrar como as propostas
de reescrita textual contribuem para a evolugdo do aluno no sistema de escrita, isto €, como elas
atuariam sobre ele para uma progressiva aquisicdo da pratica de escrever, revisar e reescrever,
na qual se enfatizem as questdes linguisticas, com producdes textuais do género Comentario.
Para isso, o trabalho teve seu embasamento tedrico na Concepcdo Dialogica da Linguagem,
proposta por Bakhtin (2005), e nos postulados da escrita como forma de interacdo, mediante o
processo abrangente da escrita, revisdo e reescrita, de acordo com Menegassi (1998, 2010,
2012, 2016).

Nesse cenario, o texto € tido como lugar de interacdo verbal que se constrdi com a
mediacdo do professor, ao estabelecer, junto com os alunos, uma prética reflexiva sobre a
linguagem utilizada na elaboragéo do discurso. Assim, aquisicao e préatica da escrita assumem
uma nova perspectiva, respaldadas nas condicGes de producao textual defendidas por Geraldi
(1997), as quais foram posteriormente detalhadas por Menegassi (2010).

Adotar a concepcdo de escrita como trabalho de natureza préatica, pedagdgica e
reflexiva, significa ater-se a0 modo como esse processo € apresentado aos alunos, pois a
garantia da aprendizagem esta atrelada & divisdo da atividade em etapas e a realizagdo de
estratégias especificas em cada uma dessas atividades. Seguindo esse preceito, a pesquisa

resultou na proposi¢cdo de um modelo didatico que indica, de forma simples e detalhada, uma
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maneira de associar teoria e pratica através de um roteiro de tarefas de escrita, revisdo e reescrita
do género Comentario de leitor.

O material desenvolvido consta de uma sequéncia de atividades que tém como objetivo
principal envolver os discentes em uma proposta que os leve a construir um repertério sobre o
filme Extraordinario para, em seguida, sobre ele elaborarem um comentério. Para tanto
percebeu-se ser necessario demonstrar como € possivel ampliar esse repertorio recorrendo as
pesquisas, leituras e visitas ao site oficial do livro que deu origem a obra cinematogréafica.

Outro ponto relevante para compor o encadeamento das tarefas foi a apresentacéo do
género Comentério de leitor e um breve estudo sobre como ele é composto, sobre o publico a
que se destina a escrita e o veiculo no qual o texto a ser construido sera publicado. No entanto,
é na hora de escrever o texto que se percebe quédo grande é o desafio da proposta, pois, mesmo
apos o direcionamento das etapas a serem seguidas, escrever textos é sempre uma dificuldade
para alguns alunos.

As estratégias de escrita, revisao e reescrita explicadas por Menegassi (1998), podem
trazer, para as aulas de Lingua Portuguesa, novas possibilidades de aprendizagem e de
aprimoramento da escrita em trabalho de elaboracdo de textos. Ao serem desenvolvidas
sistematicamente, elas habilitam o aluno a conhecer a lingua e o0 uso que se pode fazer dela em
diversos contextos de producdo. A dinamica da revisdo textual realizada primeiramente pelo
aluno, depois pelo professor individual ou coletivamente, se mostra uma forma eficiente de
aprimorar as escolhas linguisticas feitas pelos discentes ao produzirem seus textos.

Se a proposicdo tivesse sido devidamente aplicada confirmaria que as praticas de
reescrita sdo importantes durante todo percurso escolar; elas podem ser adequadas a todas as
propostas de escrita, aos varios géneros textuais/discursivos de uso na sociedade
contemporanea. Ademais, a viabilidade do trabalho a partir do género discursivo, como
instrumento textual, proporciona uma integracédo efetiva entre o trabalho tedrico-metodoldgico
e a préatica docente.

Por fim, vale frisar a importancia do elo que se constrdi entre a teoria apreendida
durante o percurso académico do programa Profletras e o cotidiano escolar em sala de aula,
pois € justamente essa ponte entre 0s constructos tedricos e a vivéncia profissional que permite
que o objetivo do programa de capacitacdo de professores do Ensino Fundamental para a
melhoria do ensino seja cumprido.

Isso posto, pesquisas direcionadas a progressdo da escrita, compreendida como
trabalho construido em etapas e fruto da reflexdo sobre as escolhas linguisticas do sujeito-autor

no momento da escrita, revisao e reescrita, como as apresentadas no Caderno Didatico (Vide
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Apéndice) tém em vista servir como embasamento para formacdo docente e favorecer o
aperfeicoamento da relagdo entre o sujeito-autor e a linguagem.

S&o todos esses motivos que justificaram a escolha, como proposta de trabalho de
dissertacdo, o tema que trata de escrita, de leitura e revisdo, e de reescrita como um possivel
caminho para que a escola possa cumprir com essa pratica, uma de suas principais funcdes, a
de ensinar o aluno — atento ao conteudo e a clareza - a escrever adequadamente, em meio a
pluralidade de géneros textuais e/ou discursivos em vigor na sociedade e de acordo com as
fungdes comunicativas a que servem.

O conhecimento tedrico adquirido durante esta pesquisa, sugere a aplicacdo da
sequéncia de atividade organizada no Caderno Didatico com o objetivo de ampliar e fortalecer
a relagdo entre a teoria e a prética.
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Professor (a),

Este caderno didatico € parte integrante da dissertacdo de
Mestrado intitulada O processo de escrita, revis3o e reescrita e
as questdes das escolhas linguisticas, vinculado ao Programa de
Pds-graduagdo em Letras, Profletras, da Faculdade de Ciéncias
e Letras da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho" - UNMESP - Campus de Assis - 5P,

O material constitui-se como obrigatdrio, de acordo com a
resolucdo n® 00372020, do Conselho Gestor do Programa
Profletras, de 02 de junho de 2020, que, ao considerar o
enfrentamento da pandemia do Covid 19 e o contexto de crise
sanitaria que criou obstaculo a realizagdo das atividades
presencigis de intervengdo desenvolvidas na pesquisa,
determina que como trabalho de conclus3o da sexta turma do
Profletras se construa um material pedagogico.

A proposicdo foi organizada com o objetivo de compartilhar
uma seguéncia de agbes pedagdgicas que objetivam o
desemvolvimento da producdo escrita do género textual
Comentario de leitor para alunos do Ensino Fundamental Il
atraves de uma proposta de escrita, revisao e reescrita.




A base tedrica que ampara as propostas deste caderno esta na
concepcao de linguagem como forma de interagdo, que aborda
a lingua em uso como um mecanismo capaz de oferecer ao
sujeito, autor de seu proprio discurso, condigdes de colocar-se
de forma critica e dialdgica nas diversas situagbes de
construcdo e circulagdo das agdes de linguagem, sendo capaz
de a escolher, em vista das muitas possibilidades que a lingua
oferece e em meio as suas variagdes , qual delas melhor atende
as suas necessidades comunicativas dentro em um dado
contexto social.

A proposta € contribuir com formas de intervengdes que fagam
o0s alunos se reconhecerem como sujeitos-autores de seus
textos e em condigdo de realizar atividades de revisdo, aptas a
leva-los a perceber pequenos equivocos e, consequentemente,
por meio da reescrita, adquirir competéncia Ccomunicativa
adequada ao nivel escolar em que se encontram.

A partir deste Caderno Didatico, o professor podera planejar
situagdes de escrita, revisdo e reescrita, e ainda fazer
adaptacfes as propostas de acordo com a realidade de seus
alunos. Fica a critério do professor estabelecer a quantidade de
aulas necessarias para o desenvolvimento de cada uma das
etapas deste roteiro observando o contexto e a particularidade
de sua turma.
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O que se almeja é que as atividades aqui apresentadas sirvam
como um direcionamento para que outros instrumentos
pedagogicos possam ser construidos pelos professores. Que
essa proposigdo venha a contribuir, de forma pratica e positiva,
com o desenvolvimento do trabalho em sala de auls,
priorizando o aperfeicoamento de sua pratica profissional,

Karina Cristine Bernardo
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| . ROTEIRO DE ATIVIDADES

1. SENSIBILIZACAQ

2. BATE-PAPO: DESPERTANDO INTERESSES
3. APRESENTACAO DO FILME

4. DA FICCAO PARA A REALIDADE,

5. ESQUENTANDO A CONVERSA,

6. VAMOS CONHECER UM POUCO MAIS
/. HORA DE PRODUZIR

8. REVISANDO O TEXTO

9. VAMOS REESCREVER

10. CONFERINDO O RESULTADO

Il. REFEREMCIAS BIBLIOGRAFICAS
lll. SITES ACESSADOS

10.
12.
13.
14.
20.
22,
26.
27.
29,
30.




ROTEIRO DE ATIVIDADES

1) SENSIBILIZACAO

Leitura do poema Meus Amigos
Antecipacao da leitura:
a) Breve apresentacdo do autor

Concisao, irreveréncia, coloquialidade e  rigor da construcdo formal. A
combinacdo desses elementos foi possivel na obra de Paulo Leminski, um dos
poetas mais importantes da histdria recente da Iliteratura brasileira, um dos
principais nomes da Poesia Marginal. Poeta, romancista e tradutor, Paulo
Leminski nasceu no dia 24 de agosto de 1944, na cidade de Curitiba, Parana
Mestigo de pai polonés com m&e negra, Leminskl teve contato com latim
teologia, filosofia e literatura classica, aos 12 anos, quando ingressou no
Mosteiro de 530 Bento, em 540 Paulo. Em 1963, abandonou a vocagado religiosa
e, em 1964, publicou cinco poemas na revista Invencao, dingida por Décio
Pignatari, porta-voz da poesia concretista paulista. Tormmou-se professor de
Historia e Redagao em cursos pré-vestibulares e, posteriormente, atuou comao
diretor de criagdo e redator em agéncias de publicidade, o que influenciou
bastante sua produgdo poética, sobretudo no aspecto da comunicacdo visual.
Em 1975, publicou seu primeiro romance, Catatau, livro gue denominou “prosa
gxperimental”.

Fenie s edagztasds o hitpe i bne ols. wl cam brlhersiurs'gaulc-lemiraki A om
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Fonte:https://vermetho.org.br/prosa-poesia-arte/claudio-danielpaulo-leminski-30-anos-de-saudades/

b) Conversa sobre o titulo

O que esperam encontrar em um poema com intitulado Meus Amigos?

Anotacoes




%6

c) Hora de ler

MEUS AMIGOS

Meus amigos Paulo Leminsk
quando me ddo a mao
sempre deixam
Qutra coisa

presenca
olhar
lembranga-calor

Meus amigos

quando me dao

gdeixam na minha
a sla mao

httpsifwww_ culturagenial.oom/maiores-poemas-amizades literatura-brasileira-portuguesal
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2 - BATE-PAPO: DESPERTANDO INTERESSES

Yocé conhece a historia do filme Extraordinario?

\ioroé |4 assistiu ao filme? Gostou?

Qual o significado da palavra extraordinario?

) que @ ser uma pessoa extracrdingria?

O que mais lhe chamou aten¢ao na imagem abaixo?

O que pode levar um garoto a usar um Capacete de astronauta?
Vioré concorda com a afirmagao “A familia te da coragem para

enfrentar o mundo®, escrita na imagem?

CURIOSIDADE - A atriz Sonia Braga, que
nterpretou a avo de Auggie, é brasileira,

O Do DRETEAR) Al DREMAS

imagem disponivel em httpsifimages.appgoo. gl IViZoloS Py wWTkT
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VAMOS REGISTRAR

Peca aos alunos que registrem suas ideias e as de seus colegas em seu
caderno para que possam confronta-las com as informagbes obtidas apos
assistirern ao filme. Se julgar necessario, registre-as na lousa para auxilia-los na
Organizacao

3) APRESENTACAO DO FILME
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B) VAMOS REFLETIR

Hora de conversar um pouguinha com seus amigoes sobre o filme, para 1550
Sigd as instrugdes 0o |'.|I':f‘.-"552" Mo 52 esqueda de levantar a mao para
salicitar a fala e de Apuardar sua vez, Preste atencao na fala de seus Colegas,
Vocd pode registrar as I“'l.“.l""l'lr'.ll.’,lflEE que achar mais interessantes, pois &las o
Ajudardo no moments da escrita.

(=11

Qual & a cena do filme gue mais lhe chamou atencao?
Por gue a escolheu?

O que sentiu enquanto assistia a cena escolhida?
Qual mensagem acha que o filme guer transmitir

aos telespectadores?




4) DA FICCCAO PARA REALIDADE
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Momento de descobrir um pouco mais sobre a estreita relagao entre ficgdo e
realidade. Apresentagdo do video com uma reportagem sobre o a historia de
um menino que ficou conhecido come o “Extraordinario da vida real” exibida
pelo programa de televisao Hoje Em Dia em 29/02/2018 disponivel em:
https://youtu.be/bWTM7UtW ko
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5) ESQUENTANDO A CONVERSA

Hora de fazer algumas perguntas sobre o poema, o filme e a reportagem as
guais reforcam o tema referente a superagao e importancia dos amigos

+ (O gue achou do video?

= Quais sd0 as semelhangas e guas sd0 as diferengas entre o garoto
personagem do filme e o da reportagem?

» Como é o relacionamento dos garotos com as pessoas ao seu redor?

* Qual a sua opinido sobre a importancia de ter amigaos?

= VoCé tem amigos?

Anotacoes
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6) VAMOS CONHECER UM POUCO MAIS

a) Apresentacdo do projeto de producgao textual

Para produzir o seu texto, figue atento as informacQes da tabela abaixo;
elas servem para direcionar a proposta de escrita e facilitar o trabalho

:.".' et st el _-I_'l

Veiculo de Publicacao




Professor, explique aos alunos a importancia dos objetivos da proposta,
ressalte a necessidade de conhecerem o interlocutar, 0 género textual
e o velculo de circulagdo para melhor direcionarem suas produgfes escritas.

b) Ampliando o repertdrio para escrever
* Origem do Filme

* (O livro intitulado Extraordindrio

Extraordinario, romance infantil escrito por Raguel Jaramillo, sob o pseuddnimo
R. ). Palacio, publicado em 14 de fevereiro de 2012, conta a histaria de Auggie
Pullman, um garoto que sofre da sindrome de Treacher Collins, causadora de
deformagdo facial.

Palacio escreveu o Ivro apds um incidente em que ela e seu filho, entdo com
trés anos de idade, estavam em uma fila para comprar sorsete. Seu filho viu
uma menina com deformidades faciais e comegou a chorar. Para controlar a
situagdo, ela procurou se afastar com seu filho para nao magoar a menina e a
familia dela, mas iss0 S0 piorou a situagdo. Apos ouvir a cancdo "Wonder®, de
Matalie Merchant, ela se deu conta de que o incidente poderia senir de ligdo a
sociedade, @ assim COmeqcou a escrever o livro, que leva o nome da cangdo. O

refrdo da musica @ usado como prologo do primeiro capitulo. Recebido
posithvamente pela critica literaria, entrou na lista da Mew York Times Best

Seller. Foi adaptado para o cinema no filme homdnimo, estrelado por Julia
Roberts, Jacob Tremblay, Owen Wilson e 50nia Braga

Fonte: adaptado de hitps.//pt.wikipedia.orgfwiki'Wonder_(romance)
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Treacher Collins e/ou ouca com
lelam a traducdo,

Nome completo: Raquel Jaramilio
Pseudbnimo: R. J. Palacio, Raquel Palacio
Nascimento: 13/07/1963

Local do nascimento: Estados Unidos
Formacdo: llustracdo na Parsons School
of Design

Profissdo: Autora

Fonte: https//www._booquiz.com/autor/R.)-Palacio

Um pouco de diversao

Que tal conhecer mais sobre o livro, o filme, a autora e os personagens?

Vocé pode fazer isso visitando o site http://www.extraordinariolivro.com.br
) r— -

Professor, a sugestdo para ampliacao dos conhecimentos sobre o filme e a
autora & uma wvisita ao site Extraordindrio. Na plataiorma ha muitas
Informac0es, além de espacos para interacao, dwersdo e, ainda, um

momento para publicagao de um depommento, Vale a pena conferir!
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Caracteristicas do género Comentario de leitor

1. Comentario de leitor @ um género textual opinativo divulgado em
publicagbes impressas ou digitais, Que expressam O ponto de vista dos
leitores motivados por diversos textos, como noticia, cronica, reportagem,
editoriais, charges, entre outros. As areas destinadas aos comentarios
favorecem o debate e a troca de ideias, pois permitem gue outras vozes
sejam ouvidas,

2. O grau de formalidade dos comentarios pode variar conforme o veiculo de
publicagdo;

3. Jomnais e revistas impressos divulgam textos escritos com linguagem mais
formal;

4. Ma internet, a escolha da formalidade varia de acordo com o site, ©
assunto e o estilo de guem escreve, (Nota-se uma liberdade maior em
relacao as regras da modalidade escrita);

5. Oz comentarios de leitor =40 maotivados por um texto (no caso, o filme) e
podem se referir ag assunto tratado nele ou ao proprio texto, podem
também contribuir com novas informagdes sobre o assunto;

6. Alem de fazerem criticas ou elogios, devem trazer uma opinido
sustentada por argumentos e ainda dialogar com outros comentanos ja
publicados

Fonte: livro didatico “5e liga na lingua - Leitura, produgdo de texto e
linguagem® ORMUMNDO E SINISCALCHI (2018, 6* ano, p. 206 a 215).

17




Atualmente, muitos: Stes e blogs sobre filmes, séries ou livros tém um

espaco destinado para o leitor manifestar sua opinido sobre 0 que leuou a
que assistiu. Através dos comentarios, O leitor pode se posicionar

apresentando justificativas que sustentem a sua opinido
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Professor, como ampliagdo dessa
atividade leve os alunos até a sala de
informatica da escola para que acessem
alguns sites que contém espaco para
publicagdo de comentarios, e neles
naveguem.

Visite 0s Sites antecipadamente e
selecione 0s mais adequados ao
contexto e a proposta da atividade que
esta desenvolvendo.

TEXTO 1

Critico, bem animado e emocionante, Wall-E & um excelente filme da Pixar com
indice de aprovagao de 96% no agregador de resenhas Rotten Tomatoes. O
enredo foi muito bem desenvolvido e consegue conquistar qualquer publico,
adulto ou infantil. Além do simples entretenimento, 0 desenho é uma critica aos
consumistas e nos faz refletir sobre a nossa maneira de viver. £ uma animacgao
de dtima qualidade, feita pela Disney, vale a pena conferir.

Fonte: adaptado de: htpp://www.cuadorocinemas.com/filmes

18
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ompila center

erminado filme. A inteng

textos favoraveis).
Fonte: hitpoffwww adorocinema.comnoticiasfilmes/noticia- 136030/

TEXTO 2

Bom filme, porém, em determinadas partes um tanto cansativo. O visual do
filme & bem interessante, muito bem montado!

Adaptado de htppffwesne. cuadoroci memas.comfilme

DE OLHO NA LINGUAGEM

1. Leia novamente o= comentarios @ analise a maneira como sao marcadas as
opinides em cada enunciado seguindo as guestdes abaixo:

a) Quais palavras foram usadas no texto 1 para apresentar as caracteristicas
do filme?

b) Em qual dos dois textos ha mais informagbes sobre o filme? E em qual deles
a opinido do autor € mais convincente?

€) O segundo comentario traz opinides positivas ou negativas sobre o filme?

d) Copie do texto 2 a palavra usada para ligar ideias opostas sobre o filme

19
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Expectativas de respostas:
1- a) espera-se que oS alunos respondam: que as palavras e expressdes usadas
para caracterizar o filme foram eritico, bem animado ¢ emocionante.

b) os aluncs deverdoc concluir que, na Texta 1, hd um nomero maior de
informagdes a respeito do filme e que par isso a opnido do autar ganha mais
credibilidade.

€] & provavel que as alunos percebam gue hd opinides positvas (bom,
interessante @ bem montado) e negativas (um tanto cansativa) sobre o filme.

Professor, aproveite o momento para trabalhar as gquesties do efeito de
sentido das escolhas linguisticas, mostrando aos alunos a funcdo dos
das conjuncdes; se for preciso, faca uma retomada ou uma

sistemnmatizacdo desses conteudas.

7) HORA DE PRODUZIR

Apos todo processo do estudo realizado, produza um comentario do leitor
dando sua opinido sobre o filme Extraordinario para ser publicado no Padlet
da turma. Lembre-se que os comentanos bem elaborados mantém o ponto de
vista do autor, expondo com clareza o que voCOé pensa, Com argumentos
consistentes, sem agredir quem sustente opinides contrarias. Tente escrever
seu comentarie incuindo informacgdes relevantes sobre o filme, a autora e o
livro, como as que foram lidas durante as aulas.,
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Para organizar seu trabalho
siga as instrugdes abaixo

ATENGAO  J

PLANEJANDO A ESCRITA

ACAD

(O que vocé vai escrever)

PROPOSITO

|I'::|Jj SR I:ItIIETi"-":' a0 |_|:,I|_|'|_u_||:|r:|

INTERLOCUTOR

(Para guem vocé vai escrever)

LINGUAGEM

(Qual linguagem deve usar)

RECURSOS

(Quais materiais utilizara)
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8) REVISANDO O TEXTO

Etapa | - Revisao feita pelo autor

Chegou a hora de ler o texto com muita atend3o e fazer uma revisdo para melhors-

{30

lo. Para issn, werifigue se as palavras escolhidas estin de acorda com o gue
prefends escraver, obsensg S Suas deias estan odas no papel, wea 52 nao
goiueced Nada qQue possa Comproameter & entendimento 4o 2Ior, ver flL']IJ‘.—" d F.j"&l"-.a
das palavras, 0 uso dos Sinais de ponluacao e, ainda, Se Seus argumentos
EXQrESSAM sud opanidd. Para arientar & trabalho de revisao siga a tabela abaixa

22
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O texto apresenta a minha

opinido sobre o filmea?

O texto esta em primeira

O texto faz referéncia aos

A linguagem usada é a mais
formal, adequada para o
contexto de publicagaa?

sinais de pontuagdo
[ ]
forma adegquada?

Sigo as regras de
concordancia e escravio as
palavras de acordo

com a ortografia atual?

COMO POS50 MELHORAR?

Tabela 1: revisando o meu texto -fonte: elaborado pela autora




COrddncia, uso de primaira pessoa, ou de

Niexio da urma.
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Etapa Il - Revisao feita pelo professor

A correcdo/revisdo do professor ocorrerd, segundo Menegassi e Gasparotto
(2016), recorrendo-se ao comentdrio, escrito apds o texto do aluno, que

contém:

1. Apresentadao do problema;

2. Localizacdo do problema encontrado na primeira versao do texto;

3. Apresentaao do contexto em que se encantra o problema;

4. Recomendactes para a reformulacdo do problema.

Os comentarios do professor serdo divididos em dois roleiros, um para destacar
aspectos discursivos relacionados ao confeddo € O OUIro para 05 aspeclos
estruturais e linguisticos relacionados a forma, conforme Serafini (1989), como
mostram as exemplos:

O filme & muito interessante * mostra o lado da vida de um menine gue sofreu
muito bullying na escola mais acha amigos que o ajudam gue vé ele como um
mening narmal que & o que ele é. O filme & 30 interessante que as pessoas que
faziam bullying com ele viram amigos dele e ve percebe o lado do menino que

fazia bullying com ele o Julian por exemplo eu vejo que ele fazia bullying pra tentar
chamar a atencao dos pais. Mais no final da tudo ceno.

Exemiplo 1 - versdo 1- fonte: hipdtese claborada pela autora
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REVISAD DOS ASPECTOS DISCURSIVOS

Qual & a filme?

{Onde estdo as informacfes
pesquisadas pela autora?

{Quem & esse menina?

Par que safria bullying?

Como os amigas o ajudam?

REVISAD DOS ASPECTOS
ESTRUTURAIS E LINGUISTICOS

Paragrafa

nteressants
Bulkying
Ele

Mais / pais
VL

RECOMENDACGOES

Identifique o leitor sobre o titulo do filme
e a5 demais informacies adquiridas nas
aulas;

Apresente melhor o protagonista da
histdria; Comte o motiva pelo qual sofris
builying:

Reforce a importancia dos amigos na
superagdo do problema enfrentado pelo
garoto.

RECOMENDACOES

Aaginiciar o paragrafo deixe o
recud de margem necessanio;

Tente evitar a repeticdo dos
termas colocando simdnimos ou
ratirando os gue ndo fardo falta.

nclua uma conjurcdo - elemento
que liga uma arafdo a outra;

Verifigue a grafia correta das palavras
guanko 3 artografia e 3 acentuagdo;
Use linguagem formal.
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or, © objetivo dos quadros acima é ex

. Il-:] dil ||.-.|:J d P
trabalho de revisdo e reescrita em duplas, em pequenos g

CCHEDNEMmIEnte.

as particularidades de cada turma devem ser an
r tividade do m

0 |-.|J[ Irme DO 52Us 00jeTn0s.

9) VAMOS REESCREVER ‘ ﬁ

Etapa lll - Reescrita
Momentas de reescrever o texto, levando-se em .

H_
consideracdo todos os direcionamentos feitos pelo %&

professor. Atente para o bilhete que acompanha o
el texto @ maos a obra.

26




A reescrita realizada pelos alunas pode ser const
||r'|g_u|_1[|..u--_‘ll_-:_ur.-.lla' 5, de acordo com Menegassi (15 -.I-_.ll.

rentar desde ideias para esql
ou complementar |r|Turrr‘|=|-r:' & elementos como acenta, pontuagso, Er‘:‘lfré-rn _
palavras, frases e pardgrafos;

er substituicdes que contribuam para .
]

b) Substituicde: trata-ce de

faz
coerdncia textual, substituindo acen

s, grafemas, silabas, palavras, sintagmas
frases;

¢) Supress®a; trafa-se apenas de retirar um [ermo que ndo colabora
progressao textual, sem recorrer 4 substituigao;

d) Dulnumentn' & a troda dr:- 'I- amentas dentro do corpo textual a fim de
madificar a ardem do o das informacbes.

[D IMpOrtantg sisTematiZal

CIOMSIIU _name atencao para as ve S IMICIEIE 50e cCadal L TICE
niuco de sSalentar 4 I"I'I.'.l'.'.:":.-l'll d 00 procas

10) CONFERINDO O RESULTADO

Apos analise das duas wversdes do texto, pode-se concluir que houve
modificagdes em todos os paragrafos reescritos. O aluno ndo somente
atendeu aos comandos do professor; ele foi além do gue lhe foi solicitado
conforme se observa no quadro abaixo .
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Versao 1

0 filme & muito interessante mastra o lado da vida de um mening gue sofreu
muito bullying na escola mais acha amigos que o ajudam que vé ele coma um
mening normal que & o gue ele & O filme & t3o interessante gque as PESSHas que
fanam bullying com ele viram amigos dele e v percebe o lado do menino que
fazia bullying com ele o Julian par exemplo eu vejo que ele fazia bullying pra
tentar chamar a atengao dos pais. Mais no final da tudo cemno.

Versao 2

0 filme Extraordindno, inspirado no livro de Raguel Jaramillo, & muito
interessante, pois mastra a vida de um mening chamado Auggie que sofreu
muito butlying na escola por ter deformidade facial. Em meio aos conflitos, ale
encontra amigas, que o veem Como uma pessoa narmal, sem se importarem
Com Sua aparéndia, @ o ajudam a Superar a inseguranga, mostrando a ele suas
verdadeiras qualidades. Com isso, até o5 agressores acabam wirando seus
amigos. O modo como o filme apresenta Julian, principal agressor de Auggie,
mastranda o real maotiva que o levava a cometer bullying, nos leva a refletir sobre
aempatia. Como na maioria dos filmes, no final da wda certo.

Sugestdo: Os textos ainda podem ser editados e ilustrados para serem
postados no Padlet da turma. Para maiores informactes sobre o Padlet
acesse: site.educacao_gov.briwp-content/uploads/2020/04/COMO-CONSTRUIR-
E-UTILIZAR-O-APLICATIVO-PADLET. pdf
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