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RESUMO

SANTOS, Adilson Alves O texto literario na escola: desafios e possibilidades na formacao de
leitores no ensino fundamentalissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras PROFLETRAS,da Faculdade de Lesaa Universidade Federal do

Rio de Janeir® UFRJ, 2019.

O ensino de literatura vigente no Brasil tem fracassado no que diz respeito a formacao
de leitores e a difusdo do gosto pela leitura. A escola insiste ainda na permanéncia de
um ensino de literata esvaziado de sentido para os alunos, uma vez que 0 texto
literario tem sido utilizado, sobretudo para a formulacdo de exercicios, questionarios,
em vez de se priorizar a fruicdo estética, a experiéncia literaria. Na contraméo dessa
pratica de ensinosea dissertacdo trata do trabalho com o texto literario na formacao do
leitor na perspectiva da leitura subjetiva, especificamente no Ensino Fundamental II. A
pesquisaacao foi aplicada com alunos do 9° ano, de uma escola da rede Municipal de
Nova lguacuRealizamos oito encontros de leituras compartilhadas, nos quais os alunos
eram motivados a fazer uma leitura implicada do texto e a aproveitar ao maximo a
experiéncia literaria que lhes era proposta. Para tanto, utiipamao caderno de
leituras, no guaos alunos registravam seus comentarios e impressfes acereatdss t

lidos. Além disso, os alunos fizeram uma autobiografia de leitor ao final das oficinas de
leitura compartilhada, pois este género pode colaborar para tragarmos os percursos de
formacdodo gosto leitor e assim tornar o ensino/aprendizagem de literatura mais
efetivo. Outro fator muito relevante para a realizacdo desta pesquisa foi a escolha do
repertorio de leitura. Constatamos, inicialmente, a preferéncia da maioria dos alunos
pelos génmos terror e suspense, entdo optamos por trabalhar com o livro de $etgos
0ssos e uma maldicadde Rosa Amanda Strausz posteriormente com narrativas de
autores classicos como Machado de Assis e Edgard AllangBeale alguma forma
aproximavarrse dostextosdo livro de Rosa Amanddentre o referencial tedrico no

qual se ancora esta pesquisa, destasmntonio Candido (1998, 2006)Silvia
Castrillon (2011),TeresaColomer (2003, 2007)Annie Rouxel (2013, 2014, 2018),
VicentJouve (2002, 2013Ylichle Petit (20®, Teresa Colomer2009, 2013, 2015)\na

Crelia Penh®ias eRaquelCristinade Souzae Souzg2015, 2016, 2018). Os encontros

de leitura compartilhada, os cadernos de leitura, assim como as autobiografias dos
sujeitos leitores apontam que alternativas para sairmos do marasmo em que se
transformou o ensino de literatura no Brasil. Os alunos demonstraram receptividade e
empolgacdo na leitura dos contos de terror/suspense e em seus escritos fizeram
significativas associagcfes entre a literata o seu repertorio cultural: lendas urbanas,
filmes de terror, histérias pessoais, evidenciando assim a possibilidade de novas
alternativas para um ensino de literatura na escola que contribua verdadeiramente para a
formacao de leitores.

Palavraschawe: Ensino de literatura; Formacao de leitores; Leitura subjetiva; Caderno

de leituras; Autobiografia de leitor.



ABSTRACT

SANTOS, Adilson Alves. The literary text in the school: challenges and possibilities in reader
formation in Elementary SchoolDisseracdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em LetrdasPROFLETRAS, da Faculdade de Letras da Universidade
Federal do Rio de JaneirdJFRJ, 2019.

Teaching literature in Brazil has been failing concerning reader training and atiopag

of the taste for reading. The school persists in a way of teaching literature that is
meaningless to students since a literary text has been used mainly for developing
exercises and questionnaires instead of prioritizing its aesthetics fulfillmehitenary
experience. Opposite to this teaching practice, this work deals with working with the
literary text in the formation of readers from the perspective of subjective reading,
specifically in the second segment of the Elementary School (Ensinorkrent II).

This action research was carried out with 9th grade students from a public school in the
city of Nova Iguacu. We conducted eight shared reading meetings in which the students
were stimulated to make an implicated reading of the text and tekendist of the

literary experience proposed to them. For this, we made use of a readings notebook, in
which the students recorded their comments and impressions about the texts they read.
In addition, students wrote a reader autobiography at the end ahé#red reading

wor kshops, as this genre may contribute to
taste and to make the teaching/learning of literature more effective. Another relevant
factor for this research was the choice of reading repertoirefidtenoticed the
preference of most students for genres such as horror and thriller. Then we opted to
working with the short stories book nSete
Strausz and later with narratives by classical authors including Madwdassis and
Edgard Allan Poe, which were somehow similar to the texts of Rosa Amanda's book.
Among the authors read to compose the theoretical framework in which this research is
anchored stand out Antonio Candido (1998, 2006), Silvia Castrillon (20&t¢sd
Colomer (2003, 2007), Annie Rouxel (2013, 2014, 2018), Vicent Jouve (2002 , 2013)
Michel Petit (2008), Teresa Colomer (2009, 2013, 2015), Ana Crelia Penha Dias and
Raquel Cristina de Souza and Souza (2015, 2016, 2018). The shared reading meetings,
the readings notebooks as well as the autobiographies of the readers show that there are
alternatives to the state of apathy in which stands the teaching of literature in Brazil.
Students demonstrated to be very receptive and enthusiastic about reading the
thriller/horror short stories chosen and in their writings made significant associations
between the literature and their cultural background: urban legends, horror films and
personal stories revealing, thus, possibility of new alternatives for teaclarsguiie in

the school that truly contribute to readers training.

Key words: Literature teaching; Readers formation; Subjective reading; Readings
notebook; Reader autobiography.
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1 INTRODUCAO

Estadissertacao tem como objeto principatudama formacéo do leitogncorande
se, principalmente, nas ideias de Antbnio Candido (1988), que eleva o acesso a
literatura ao patamar de direito humano, e também no conceiteitdra subjetiva,
apresentador i gi nal mente por pesquisadorese franc:¢
ensino de |iteraturao na cidade de Rennes,

No contexto francés, a crise no ensino de literatura mobilizou a comunidade
académica em busca de novas alterngtigagssimestudiososcomo Annie Rouxel,

Vicent Jouve, Gerald Langlade lideam uma série de pesquisas que problearatiz a
guestaotrazendo, posteriormentegvas praticas para o campo.

Entretanto, na realidade brasileira, o direito defengidoCandido (1998) vem
sendo seriamente ameacadma vez que por aqui o debate eztacdo ao ensino de
literatura ndo causa grande comoc¢do, dando a entender que literatura pode ser
dispensével, principalmente, para as classes populares.

Esta pesquisa vai de encontro a essa perspepbimconcordamos com Candido
quanto a literaturaer direito detodo cidaddo, independentement sua classe, cor,
raca, etc. Areditamos que a escola publica também deve ser uma garantidora da
democratizacdo dos bens culturais produzidos pela humanidade. Na contramdo desse
pensamento, esta a organizac@oedsino de literatura no contexto brasileiro, que sé
recentemente, vem abordando timigsme o fracasso das politicadfiéas no que diz
respeito a formacao de leitores nas escolas, o que texausrido ao envio de materiais
gue vao parar em alguma sdkaleitura abandonada.

Em virtude disso, adotamos como aporte tedérico o conceito desenvolvido pelos
pesquisadores supracitagdama vez que buscam a explorar a subjetividade do leitor no
ato da leitura e assim trazer a tona os leitores reais e suamteraigdes no encontro
com o texto.

Outro fator muito importante para a realizacdo desta pesquisa foi a escolha do
repertorio, especificamente contos de terror e suspense, composto pela literatura de
massa, representada aqui pelo livro Sete ossos e uldgdnade Rosa Amanda

Strausz, além dautores classicos como Machado de Assis e Edgard Alan Poe.
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1.1Minha experiéncia como leitor e professor

Quando penso leitwiiteratura, logo me vem a mente uma lembranca do tempo
que vivi em Salvador com mintev6 paterna, Esther dos Santos. Nao tenho lembranca
de pessoas folheando livros, jornais, provavelmente, ninguém tinha dinheiro para
compralos.

Entretanto, o ambiente era muito rico que diz respeito a interaggmis minha
avOpaternaera mestra narte de contar histérias e de nos ensinar parlendas, cantigas de
roda, brincadeiras que, com certezas iniciavam para, futuramente, nos aventurarmos
no mundo letrado.

Outramemoéria que também me traz boas reflex6es sobre o ndareitura é o fato
de eu receber cartas de minha mée, que ja vivia separada de meu pai aqui no Rio de
Janeiro. Elando sabia ler e escrever muito hewor issoditava para uma amiga as
palavras que me enderecava frequentemente, com promessasutie djaene levaria
para a Cidde Maravilhosa para viver com eldma primasempre lia as cartas para
mim, fazendo o papel de mediadora entre as palavras e os sentimentos ali depositados.
Um dia peguei uma carta que minha prima acabara de ler e descobri que, sem me dar
conta, ja tinhaido alfabetizado por uemnpedagogia do afeto, da sauddsiem duvidas,
minha entrada no mundo das letras se dera pelo afeto. Aprendi cedo que as palavras
poderiam carregar e produzir sentimentos e até ajudar a amenizar a saudade.

Fui tarde para a escolagngm logo quechegueila, ja sabia ler. J& fora iniciado.

Entdo agora era s6 me aventurar no mundo da leitura e da escrita, eu ja tinha algumas
pistas de como a coisa funcionava. Devo ter estudado uns dois anos em Salvador.
Depois disso, minha mée apamecéd em Salvador e cumprira sua promessa: minha
aventura agora seria na Cidade Maravilhosa.

N&o foi sem lagrimas sinceras que deixei minha velha Salvador com suas ladeiras,
suas mandingasuas historias... corte brusco dorddo umbilical. Agora, eraRio de
Janeiro o meu novo destino, ondaesorhavapoder i
minha mée. Agora sirau poderia ter chances reais de ingressar no mundo letrado, pois
a Cidade Maravilhosa era a prima rica da primeira capital do Brasil.

Aqui no Riode Janeiro, 0 contato com as praticas de leitura e escrita foi muito
intenso, ndo sO pelo fato de terddacontinuidade aos estugdaesastambém por ter

acesso, mesmo que indiretamente, a jornais, revistas, livros, uma vez que minha mae
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trabalhava como doéstica, entdo, de vez em quando, estava @a léasa da patroa,
ajudandea a fazer algum trabalhqg assim, as vezes, @odia consultar jornais ou
revistas usados, livros didaticos, paradidaticos, etc. Aqui ndo havia tempo para contar
ou ouvir histériasentdo, logo fui aprendendo o valor da leitura, seu poder de nos afetar,
de nos fazer refletir sobre a realidade a nossa VAllkan disso, descobri a poténcia do
texto literario, me impressionava as diferentes formas de se falar sobre variados temas
comoa politica, o amor, a @&, a morte, etc. dNensino fundamental, eu lia bastante,
pois mesmo jA morando no Rio, ainda ndo tinhamos dinheiro para comprar uma
televisio na década de 90. Agora,@via consolidado minhas praticas leitoras, entéo,
nao passavam més sem ler alguamobra descobri queos sebos, feiras de livros, eu
poderia comprdos bem mais baratos do que em livrarias. Desta forma, fui fazendo
minhas leituras por minha propria conta e risco: fui apaixonado por Agatha Christie,
Sidney Sheldoe outrosBest Sellers

Depois fui me tornando mais exigente com as leituras e assim fui ampliando os
diferentes leitores que habitavam em mim. O escritor Umberto Eco (1989) descrevendo
os diferentes tipos de leitor previstos pelo autor da obra, afirma que

Toda a obra se propde pelo menos dois tipos de leitor. O

7

primeiro € a vitima designada pelas proprias estratégias
enunciativas, o segundo € o leitor critico que frui o modo como
foi levado a ser vitima designada. Exemplo tighcomas néo
Gnico 0 desta ondicdo da leitura € o romance policial, que
prevé sempre um leitor de primeiro nivel e um leitor de segundo
nivel. O leitor de segundo nivel deve fruir ndo a historia contada
mas o mod@omo a histéria foi contadeECO, 1989, p. 101).

Com os autores bsdeiros fui apurando a minha formagéo de sujeito leitor, uma vez
que fui prestando mais a atencdo no como eram narradas as historias.-ibembro
perfeitamente do sentimento ejuive quando me deparei com\idas Secasde
Graciliano Ramos, aquela edicdo chpa amarela com a Baleia na frente. Fiquei me
perguntando quanto tempo levou para pensar aquela forma do texto, que pode ser lido
na integra ou mesmo por capitulos separados. O capitulo Baleia, carrego comigo até
hoje. E o defunt@utor de Machado? E Gayf?

A exigéncia com a compledkade das obras, dos personagesreecou a crescer a
medida que o sujeitkeitor também ia crescenddlém disso, descobri que através da
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literatura eu poderia conhecer muito do meu pais e, assim, comecei todo um itinerario
pelos autores brasileiros: Machado de Assis, Lima Barreto, Guimardes Rosa, Clarice
Lispector e outros escritores nacionais me ensinaram a valorizar profundamente a nossa
Literatura.

N&o demorou muito, a economia do pais se modernizou e os aparelhosceletroni
se tornaram bens acessiveis, mesmo para as camadas mais pobres da populacdo. Porém,
quando a televisdo chegara la em casa, eu ja etaavaém, seduzido pelo mundo da
leituraliteratura. O gosto por novelas, filmes, futebol, etc, disputava atencéa com
literatura. Quando eu cursava o ensino médio, pensava em ingressar na Faculdade de
Direito, todavia percebi que ndo haveria a possibilidade de pagaerssalidades e,
além disso, aniversidade publica estava muito distante de minha realidade. Conclui
gue 0 meu gde e curiosidade por literatutalvez fossem indicativos para ingressar na
Faculdade de Letras e minha intuicdo estava correta: mesmo nao tendo vivido cercado
de livros, a literatura, em suas varias facetas, sempre estivera presente ewidainha
embora eu ainda ndo a reconhecesse por esse nome.

A literatura nunca mais sairia de minha vida, pois agora, cursando Letras, eu teria o
compromisso também, como futuro professor de Lingua Portuguesa, de passar adiante
esse prazer de transformar patsv alheias em mundos fantasticos, ideias
revolucionarias, sentimentos nobres, enfim, de criar mundos, erguer cidades, através da
alquimia das palavras.

Sendo assim, ao longo da minha pratica de ensino de Lingua Portuguesa, sempre fiz
0 possivel para quderatura estivesse na sala de aula, apesar do curriculo imposto pela
escola porque acredito que um ensino de lingua materna que parta da literatusg, torna
mais significativo para os alunos, acompanho com bastante atencdo os alunos leitores e
percebo omo os livros fazem diferenca na trajetoria deles.

Portanto, pretendo com a aplicacdo desta pesquisa criar condicdes para a formacgao
de sujeitosleitoresd e f or ma que, gradati vament e, 0
apontado por Eco (1998), va consotida suas praticas leitoras a fim de que possa se
transformar em um Al eitor c¢cr2ticoo, nN«o S -
também para melhor exercer sua cidadania, que cada vez mais depende de uma leitura

proficiente.
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A vida ndocé a que agente vivelesima que a&ente recordae comaecorda
paracontala. 1 Gabriel Garcia Marquez.

2. A literatura em crise

Neste capitulopa secdo 2.1, abordo a crise no ensino de literatura; em 2.2,
analiso a crise do ensino de literatura no ensino fuadth por fim, no item 2.3,
analiso o contexto no qual ocorreu a pesquisa e a relacdo dos sujeitos pesquisados com a

leitura/literatura.

2.1 A crise no ensino de literatura

Regina Zilberman (1988) aponta que, no final da década de 70, ja havia sinais de
uma crise déeitura na qual os estudantsmonstravam um desinteresse pelo habito da
leitura. A partir desse quadro, a autora afirma que o tema ganhou grande relevancia na
sociedade e a seguiraceuum a série de eventos cientificos, debates e corsissfe
fim de reverter o cenario aterrador.

Zilbermann (1988, p.17) analisa algumas contradi¢cdes referentes a crise e as
solugbes formuladas para combkté A professora apresenta o seguinte paradoxo:
apesar de haver um crescimento significativo no numergoalenciais leitores,
principalmente o publico infantil, ocorre uma evaséo, um crescente desinteresse pelos
livros. Além disso, no que diz respeito as medidas para resolver o problema, a
pesquisadora argumenta que a resposta pleldasociedade favoreas editores, por
aumentar suasragensPor outro lado, o gosto pela leitura permanece inalterado.

Marisa Lajolo (1988), m obraleitura em crisg afirma quefEm primeiro
lugar, vale a pena considerar que, em situacfes escolamegexto costuma virar
prete< t o, ser intermedi 88rio de ap(tapln,pb agens
1988). Dessa forma, nao é dificil compreender o porqué do desencanto de alguns jovens
com o ensino de literatura no ambiente escolar, pois o espagco para a fruicdo da
literaturm, na maioria dos casos, deu lugar a questdes relativas ao texto.

Outro pesquisador que também analisa o tema é Tzvetan To@®@%), na
célebre obraA literatura em perigo Criticando oensino de literatura na Franca, o
escritor surpreendege com as datrizes que sdo adotadas para o ensino de literatura

naquele paisfi [ .percebi com alguma surpresa que o0 papel eminente por mim
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atribuido a literatura ndo era reconhecido por todos. Foi no ensino escolar que essa
di sparidade ini cli(2009memNt e me tocouo. |
Todorov afirma que, apesar de ndo ter lecionado no ginasio, impressicnan
a ineficacia de seus conselhos para os filhos, uma vez que o desempenho deles € sempre
mediocre. O critico literario tera mais tarde uma visdo mais aprofunda@sasguestao
quando se torna membro do Conselho Nacional de &magy do ministério da
educacaalaquele pais.
A partir dai, o autor levantara uma série de questionamentos sobre o ensino de
literatura @ sistema educacional de la qtembém séo pertinented realidade

educacional brasileira:

Em toda matéria escolar, o ensino é confrontado a uma escolha [...].
Poderiamos formulka, simplificando um pouco a discussdo, da
seguinte maneira: ao ensinar uma disciplina, a énfase deve recair
sobre a disciplina ersi ou sobre seu objeto? E, portanto, em nosso
caso: devemos estudar, em primeiro lugar, os métodos de analise,
ilustrados com a ajuda de diversas obras? Ou estudarmos obras
consideradas como essenciais, utilizando os mais variados métodos?
Qual é o objetio, e quais sdo os meios para alcdo@aO que é
obrigat6rio, o que se mantém facultativo? (TODOROV, 2009, p. 27).

Observando a grade curricular para o ensino de literatura de algumas, &scolas
possivel afirmar que por aqui os problemas ndo sdo mdécenies dos apontados
acima, uma vez que no ensino de literatura, sobretudo no ensino médio, segue o modelo
criticado por Todorov, ou seja, um ensino baseado nas caracteristicas das escolas
literarias, na biografia dos autores em detritoala leitura irggral das obras

Indo ao encoimo das ideias de Todorpwacredito que, na medida certa, 0s
conhecimentos relativos a historia literaria e a andlise estrutural podem ajudar na
formacao do sujeito leitor de textos literariGsEnt r et ant o, estudonenhum
desses meios de acesso pode sul209,ip31).i r o0 s €
Portanto, como foi observado pelos autores, € imprescindivel que, aos poucos, a fruicao

do texto literario seja o principal acontecimento nas aulas de liratur
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2.2 A crise do ensino dditeratura no ensino fundamental

Analisando osParametros Curriculares Nacionais de Lingua Portugu@e&C,
BRASIL, 1998), podemos observar um relevante destaque para o ensino de leitura e
producao textual na perspectiva dgEneros textuais, ancorada no sociointeracionismo
de Mikhail Bakhtin. A passagem abaixo traz um bom exemplo da nova concepcao da

linguagem para o ensino de lingua portuguesa,

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva:
dizer alggma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sdo aleatérinasainda que possam ser inconscierites
mas decorrentes das condicdes em que o discurso é realizado.
(BRASIL, 1998, p. 2021).

O documento atende a reivindicagbes de renovacdo das préaticas de ensino
aprendizagem na esteira do referencial teérico do campo da linguistica. A partir dessa

nova perspeota,

[...] a producdo e interpretagdo de textos, a atividade metalinguistica
deve ser instrumento de apoio para a discussao dos aspectos da lingua
gue o professor seleciona e ordena no curso do eagieadizagem.
Assim, ndo se justifica tratar o ensigoamatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que,
ensinada de forma descontextualizada, tos®memblematica de um
conteudo estritamente escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na
prova e passar de ano uma jgatpedagogica que vai da metalingua
para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizagédo de terminolo@B&RASIL, 1998, p.

28).

Nesse sentido, foram muito significativas as mudancas na orientacdo para o
ensino de linguagrtuguesa uma vez que, a partir da implementacdo dos PCN, o texto
passa a ser centro das aulas em vesegeiorizar o ensino baseado em gramatica, que
vigorava anteriormente. Além disso, o documento acabou com a falsa dicotomia entre
fa necessoddeée seu enmsgi nar gram8ticao. A ve
documento, ® Apalradogue e como ensinsg
Porém, apesar de o documento ter trazido uma renovagédo na questdo do ensino da

lingua, ndo podemos dizer 0 mesmo sobre a proposta para o ensino dealitérat
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énfase nos géneros textuais fez que com o conteudo de literatura ficasse diluido nas
praticas de leitura e producdo textual, desconsiderando assim as especificidades
inerentes ao texto literario.

No artigo AA leitura literaria no segundo segmentdentidade do professor em
questao, as pesquisadoras Ana GaéDias eRaquelCristinade Souza &ouza (2016,

p.72) notaram a inconsisténcia dos PCN ao discorrerem sobre o ensino de literatura

O embasamento tedrico é predominantemente caudatario da virad
pragméatica ocorrida nos estudos linguts entre as décadas de
setenta e oitenta, e nada se menciona sobre o meswrimento
ocorrido simultaneamente nos estudos literarios e que levou a
consideracdo a recepgao e o efeito como condigbes para a@aisté
do texto literario. Em mais de cem péaginas de documento, menos de
uma dezena € dedicada as especificidades do texto literario.

Dessa forma, os PCN, por ndo deixarem claros os procedimentos para o ensino do
texto literario, acabaram criando uma anoid@de no que diz respeito a adocdo desse
contetdo nos curriculos das escolas. Consequentemente, mais uma vez o0 ensino de
literatura ficou desprestigiado uma vez que o conteudo de literatura-sbl@ntre os
varios géneros textuais recomendados no mecto, desconsideraneke assimas

especificidades dos textos literarios.

Ainda no artigo supracitado (2016, p.73)

portugu®°so, as professoras analisam uma

no ensino de literata no Fundamental Il:

Um desses complicadores esta no fato de a literatura nesta etapa nao
ser uma disciplina a parte, tal como no Ensino Médiobdten
entendamos que ndo deva mesmo ser, a falta desse status privilegiado
favorece que o texto literari@ja tratado sem que se levem em conta
suas especificidades, de forma que o trabalho se equipare ao que é
feito com qualquer outro texto ndo literario. Entendemos, porém, que
0 apagamento do literario leva consigo a posdimle de um
aprendizado impar bee a lingua e sobre o mundo, j& que promove
uma reflexdo aguda sobre 0s usos da primeira e a revisdo critica do
segundo, a partir da vivéncia ficcional da alteridd@éas e Souza

2016, p.73)

Concordo com os argumentos das autoras, pois o fato deatulitendo testatus
de disciplina d4 margem para que se desconsiderem as especificidades do texto literario

nas aulas de lingua portuguesgoe conseguinte o professor desse segmento nao cria

qu:
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uma identidade como professor de literatura, designacaoadadacente da disciplina
no ensino médio.

Além disso, a falta de estudos sobre literatura infantenil também agrava ainda
mais o problema. @orpusdeste género que se destina ao ensino fundamental ainda é
visto como uma literatura fi@rior pelos curss de Letras eor isso fica a margem dos
estudos literarios universitarios. Deste modo,-seiaim abismo entre a Universidade e

a educacéo basica como observabaixo, as articulistas

[...] pensar a relagéo entre literatura e educacéo nao é algo vpja se

de forma positiva pela maioria dos cursos de Letras, ja que as espe
cificidades das linhas critie6ricas que norteiam a formacao nos

estudos literarios dialogam pouco entre si € ndo parecem satisfeitas em
aproximarse da realidade da escola bdsicaque seria fAredut
autonomia estética da literatufBias e Souza2016, p.74)

Provavelmente, um dos caminhos para o reconhecimento do texto literario como
elemento central nas aulas de lingua portuguesa, seja um didlogo construtivo entre as
universidades, uma vez que estas formam os professores, e as escolas da educacéo
basica, que, atualmente, ainda ndo tém diretrizes claras sobre como proceder no ensino
do texto literario.

Na esfera municipal, Blano Municipal da Cidade de Nova Igua@015202%)
em sua Meta 7, também sinaliza sobre a importancia da formacéao de leitores para que o
municipio alcance uma educacéao de qualidade.

7.25) promover, com especial énfase, em consonancia com as
diretrizes do Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formatgo
leitores e leitoras e a capacitacdo de professores e professoras,
bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar
como mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem; (Plano Municipal da Cidade de Nova Iguacu, pag. 13,
2015(20152025)

O belo texto acima esta muito distante da realidade do chdo da escola quando o
assunto é ensino de literatura no municipio de Nova Iguacu. Primeiro porque a
Secretaria de Edacao, além de ingéir muito pouco na formacao continuadacaopo
docente permite queprofessores de outras disciplinas (Histéria, por ex.) possam

lecionar @ de Incentivo a Leitura e Produgdo Textual, o que pode dar margem a
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improvisos, caso o docentéa tenha o minimo deonhecimento dos conceitos de
literatura como alguns casos que ja presenciei ao longo da minha prética.

Segundpem virtude de nédo haver um funcionamento regular das salas de leitura
uma vez que nao ha um funcionario especifico cogemta de leitura ou alguém que
faca a biblioteca da escola funcionar, apesar de estarem previstas, no documento acima,
condicbes para que o0 municipio contribua na formacdo de leitores. Infelizmente, o
pomposo texto do Plano Municipal da Cidade de Novaclgainda é apenas uma

promessa.

2.3 O contexto de pesquisa

A pesquisa forealizada na Escola Municipal Leonel de Moura&z@a, situada em
Austin, bairrodo municipio de Nova Iguacde acordo com dados do IBGE010), o
bairro possui cerca de vinte m@ mil habitantes e, como a maioria dos suburbios do
Estado, tem uma redie servicos muito precaria tama Saudeassim como também
nos Transportes ena Educacédo. E por estar localizado na Baixada Fluminense, a
violéncia faz parte da rotina dos cidasldo

Os sujeitos da pesquisa foram cedquaarentaalunos deuma turmado 9° ano do
Ensino Fundamentatom a faixa etaria entre 13 e 15 anos, a maioria de baixo nivel
socioecondmico.

Nas primeiras aulas ja pude perceber um pouco da relacdo dos suj@jtosgules
e de suas familias com a leitura/literatura. A maioria dos alunos reprodufiscurso
massificado de que fisem |l eitura n«o V«O ser
livros como Crepusculo (lido por alguns alunos) e Harry Potter (algungsatlizem ter
a intencdo de Wb futuramente).

Selecionei alguns fragmentos de um texto que pedi a turma para que falassem da
relacdo deles com a leitura/litared. Nos textos selecionados,dpmos perceber dois
grupos, que julg bem representativos rdebate sobre kitura do texto literario na
escola publica. No primeiro grupo estdo aquelesosque decl aram fAn«o ¢

|l erdo ou que dizem Anunc8rtesotido contato c
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Neste grupogestdo os alunos quefirmam tertido pouco ou nemum acesso a
experiéncia estéticaom textos literarios. Abaixo podemos analisar algumas falas da

relacdo do grupo pesquisado com a leitura do texto literério.

1- A ( .ndo.sqQu muito de ler livtaGosto mais de ler na internet, frases, textos e fanfic,
livro ndo tenho paciéncia de ler, até tenho vontade mais (sic) ndo consigo (,) sempre falo que
vou ler e nunca leio mas um dia eu consigeus pais ndo liam pra mim, ndo era muito disso,
eu que sempre | eio. Tenho) vontade de | er Cr ep Y:

2-A (.).0 .Unico livro que leio é a biblia e eu gosto também de ler histérias baseadas em
fatos reais, ndo vejo graca ler livr¢...) uma vez eu ja tentei ler um livro mas ndo me sentir(sic)
muito chegada a isso...0(A.B.S

3- fi .Nao. ha livros na minha casA leitura que eu fago fora de casa sao: nos jornais,
aplicativos de celular, biblia. Gostaria de ler Harry Potter, javio filfie)o ( R. )

4-AEUu gostava mui (gibis)atéemels daze andsse ewnid gosto ansgito.
Hoje em dia eu ndo estdendo nenhum livro, muito rar&06 as vezes, eu baixo o wattpad no
celular e leio alguns livros mas nao termino. Eu gosto mais é de ler esses poemas de internet,
tipo facebook, Twitter, mas € sé isso, ndo curto muito leifivra/)

5f . . . E u mo«rwito e qliedivibeu j4 li, mas tenho o interesse de ler livros
|l egais. Meus pais n«o me contavam his@) rias. Nz

Nos fragmentos acimapincidem as afirmativas dos leiterao que diz respeita
pouca expeéncia com o texto literario e algumas tentativas frustradas de se aproximar
da literatura Outra questdo constante € a mencdo a Békalivros da literatura de
massa. A forte influéncia religiosa na Baixada Fluminense talvez explique a citacdo do
livro biblico; os dois livros, provavelmente sdo lembrados por estareavidéncia,
seja em virtude de adaptacdes para o cinemapsejaonstarem nas listas dos mais
vendidos. Além disso, apesar das poucas experiéncias com a literatura, nos habitos de
leitura dessa geracado esta bem presente a influéncia das tecnologias e das redes sociais.
Nos relatos deste grupo, sdo bem evidentes as pexpaséncias estéticaom o texto
literario e consequentemente, os alunos ainda estdo tentando construir uma oaetacéo c
a literatura, procurando um sentido para a fruicdo do texto literario.

Michéle Petit (201p baseandse em pesquisas de sociélogos franceses, aponta

que a influéncia do ambiente familiar t@nsmissdo de hébitos culturais é muito
relevante. Entretaaf os mesmos estudos enfatizam que a transmisséao cultural ndo pode

se reduzir a um projeto educativo desenvolvido pelos pais. A autora argumenta que
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Setratasobhteodo de wun dAclima famiLol i ar o d
gue se transmite es una relacion, anat i t ud. mdinbstro padr
que la masica era necesaria; nome loenge®, | o cont - 0: | o
baribno Ludovic Tézier dice de laUsicaes cierto también de la
pintura, de la danza, del teatrode la lectura.Quienes tienen la
costumbre de ir a musgoconciertosteatros o librerias son, en gran
medida, personas que crecieron en ambientes donde se les mostré y
cont -, dza tr §8s d? a, gue esos espaci
(PETIT, 2015 p.150)
Nos relatos acimaé perceptivel que falta astess uj ei t os o] Aritu
trarsmissdo, mencionado acima potiP@ara que estas praticas culturais facam sentido
em suas vidas. Alguns deles demonstram um sentimento de ambiguidade em sua relagéo
com a literaturauma vez que ora afirmam ndo gostar deditga, ora demonstram
vontade de ler:
1A  jpao sou inuito de ler livedivro ndo tenho paciéncia de ler, até tenho vontade mais (sic)
nao consigo (,) sempre falo que vou ler e nunca leio mas um dia eu ¢orsidw vontade de
ler Crepusculf.. ](A C)
2A [ uma.vpz eu ja tentei ler um livro mas ndo me sentir(sic) muito chegada a
issd..]0(A.B.S)
3.A [ as vezps, eu baixo o wattpad no celular e leio alguns livros mas néo termino. Eu gosto
mais é de ler esses poemas de internet, tipo facebedker, mas é s6 issoio curto muito
l ei tuM™Ma) .. .] 0
4i[ . .. ] Eu n«o me |l embro muito bem que I|ivro el
|l egai BM) .. .10

Apesar de os sujeitos pesquisados explicitarem uma fragil relacdo com a leitura
citam dois livros de literatura de massa que tiveram grande divulgacdo em varios meios
de comunicacéo e, além disso, as duas obras ficaram muito conhecidas em virtude de
suas adaptacOes para o cinema e assim despertam a curiosidade para a |&désta dos
sdlers.

Outro fator que também contribui para a resisténcia de alguns jovens a literatura
€ o fato de ndo haver mais eventos de leitura coletiva na atualidade, como podemos

constatar nasgbavras de Teresa ColoméPossivelmente uma das causas da resistén
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a leitura provenha da perda das formas de leitura coletiva nasdades
cont emp o0200@,p.448s 0 (

Nos maioria dos relatos, a relagdo das familias dos sujeitos pesquisados com a
|l iteratura ® quase 1inexistenotnet,avpaan shiafti-rrm
como também nao eram comuns situacOes de leitura compartilhada no seu ambiente
familiar, apesar de haver livros na casa de alguns.

Entretanto, como nos ensina Petit (2Q1lBpenas o acesso aos livros nédo € o
suficiente para fomentar arfoacdo de sujeitos leitores ja que para se criar o gosto pela
literatura, fazse necessario compartilhar momentos nos quais a atividade de leitura faca
sentido. A autora argumenta que é muito relevante a presenca dos livros nas casas dos
jovens para incdivar a formacgéo de leitores, sobretudo, se essas obras fizerem parte
das conversas e das interacdes no dia a dia dos membros dessas familias. Nessa mesma
perspectiva, Teresa Colomer observagque. . . ) f al ar sobre |l ivros
rodeiam é o fatr que mais se relaciona com a permanéncia de habitos de leitura, o que
parece uma das di mens»es mais efetivas nas
p.143)

Concordamos também com as ideias de Petit sobre a formacédo do gosto pela
literatura quad 0 e st a d éd capaddad dg wsablater con los libros una
relacion afectiva, emotiva, y no solo cognitiva, parece deci¢2@ 5 p.153)

Talvez a relacéo afetiva apontada acire@ja um dos fatores que precisam ser
resgatados no trabalho com ottekiterario a fim de se criarem lacos significativos
entre sujeitos leitores e os livros.

Chama a atencédo a auséncia de relatos positivos ocorridos nas escolas quando os
alunos falam de sua relacdo com a leitura, 0 que parece contraditorio, uma vez que a
escola deveria potencializar as habilidades de leitura e contribuir na formacéo dos
leitores. Colomeranalisando a relacéo entre escola e formacéo de leitores, ja observara

tal contradicao

Se 0s objetivos desta tivessem sido cumpridos, todos eles
deweriam ser leitores competentes em uma sociedade
alfabetizada. No entanto, temos visto que o0s estudos sobre
compreensao leitora, como bgbitosde leitura, emitem um
balanco pouco lisonjeiro sobre este ternger{jidem,p.49)
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A constatacdo acima nado é addvial, pois ndo é pequeno o numero de alunos que
tera escola publica como unico lugar para ter acesso a aprendizagem da leitura e talvez
algum contato com a literatura, ou seja, se nao houver uma efetividade das escolas
nessas questdes, a sociedadeticoard perpetuando desigualdades histéricas e

restringindo a cidadania de alguns sujeitos, como podemos observar no relato abaixo:

n. .. J8 | um | ivro chamado Tosco, eu gostei
tinham pouco estudo. Eles ndo saibker nem escrever por isso hdo me sinto incentivado a ler
i vros, mas pretendgd | er alguns esse ano. 0 (M.

O livro ao qualo jovem se refere foi distribuido pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Nova Iguacu em 2017, e chegou as escolas com a &wigaex ser
trabalhado nas turmas, sem nenhuwoauni@caopréviaaos professores, ndo se sabe
exaamente por que livro foi mandado para as escolas. Entretanto, apesar dessa falta
de planejamento nas ag¢bes, houve identificacdo dos alunos com a obra pois
protagonista é um adolescente problematico que se envolve com drogas. No caso acima,
0s pais nao tiveram acesso a educaede certa forma isso vai incidir nos habitos de
leitura do aluno, como ele mesmo observa. Podemos perceber que o minimo esforco
feito pela instituicdo ja colaborou pgreoporcionar algum contatmm o texto literario
ao alung o que pode sarma experiéncia decisiv@o seu processo de letramento ao
longo de sua trajetéria de estudante.

Este primeiro grupo senquadralaandlise féa por Teresa Colomer (2007) na obra
fAndar entre livrog, ja que ela também trata da relagdo conflituosa entre a leitura na

escola e a formacéao de leitores

A concluséo é de que a escola lewoa ler e mostrothe uma nova
maneira de aproximae dos tetos que compreende uma certa
hierarquia de valores do sistema literario; mas nao o ajudou a-tornar
se um leitor. Ler é para ele algo pontual e proprio da esfera escolar.

Carece do fcapital cultural o acumul a
situacdes de laita se produzam de forma estavel e permanente.
(2007,p.51)

Todavia, s relados do segundo grupg 8 se pode notcapital um pou
culturald menci onado por @sujeisietored constauiramema g u e
relacdo deintimidade com a lteraturae demonstram uma frequéncia razoavel nos

habitos de leitura, se compararmos com os dados daiggesi Instituto Prd.ivro



25

(2019 gue considera | eitor Aquem | eu, i nt el

%l ti mos 3 meseso.

6-A ( .O.primeirol i vr o que | i foi iMarl eyo, dado por
relacdo com a literatura comecou a partir dai e s6 se tornou extensa. Nao tenho um género
especifico, leio de Orgulho e preconceito a Harry Pottg¢unalmente, estou lendo o Diario de
Anne Fank e pretendo pesquisar sobre o Holocausto. Nenhum dos meus pais liam pra mim.
(.JO(A. C. M

7-ii Nao.tenho um tipo especifico de leitura, eu vejo um livro e 0 que me chama atencgéo é
a capa mais eu gosto mais de livros sobre nerds como: Diario denam® que € um pouco de
comédia e como :As aventuras do capitdo cueca, mas ndo fico s6 na comédia, ja li também
Independence Day e O Ressurgimento que é um pouco de ficcdo cientifica e li também Um
guilombo no Leblon que conta a histéria de uma faméiagtravos que fugiu de suas fazendas
para viver no quil ombo e esse ano gostaria de

8-(...) Fui me interessando mais por leitura até que um dia minha méae comprou pra mim o
livro O diario de um banana e gostei muito@ié um dia minha tia me deu o livro do Capitéo
América Um dia fui nha casa do meu amigo Lucas, vi um livro dele sobre futebol e gostei muito,
até que um dia eu pedir(sic) para minha mée compra(sic) para mim As aventuras de Julio no
pais do futebo{H.N.S)

Nos fragmentos 6,7 e 8 ha uma relacdo positiva dos leitores com os livros citados
como ja fora apontado por Colomer quando a autora analisa a contradi¢cao entre a leitura
na escola e o fracasso na formacéo de leitores

Sua avaliacdo pessoal dessas ledtyrarece ser positiva, sobretudo
guando alude aquelas que escolheu livremente; enquanto que, pelo
contrario, desenvolveu uma atitude adversa em relacdo as obras
candnicas e impostas pela instituicdo escolar, especialmente durante a
etapa saundaria de seusstudos.007. p.50)

Os alunos supracitados ja estéo trilhando um caminho préprio para se constituirem
como sujeitos leitores e nos parece gue isso esta relacionado a liberdade de escolha, que
Ihes permite experimentar e assim formar seu préprio regeti@stoando da literatura
ensinada nas escolas.
6i N«o tenho um g°nero espec?2fico, | eio de Orc

7-iN«o tenho um tipo espec?2fico de | eitura, eu
capa mais eu gosto mais dertis sobre nerds como: Diario de um banana que é um pouco de
comédia;

8- Fui me interessando mais por leitura até que um dia minha mée comprou pra mim o
livro O diario de um banana e gostei muito até que um dia minha tia me deu o livro do Capitdo
Ameérica.
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Neste segundgrupoparece havealguma preocupacadas familiascom o acesso
ao livro, (na maioria das vezes, a mde é a incentivgdpogs nos relatondo ha
indicativo de um fdest spadidleapaaconpmar livdos.s pai s
Portanto, mesmajue esses responsaveis« 0 t enham tido acesso
cultural o, percebem que h8 um discurso mui't

leitura,que ecoanos relatos abaixo:

9fi. .. Eu gosto muito de | er , tumaeEwadorpleriivdos h « 0 s « C
de romance de fantasias como a fAa culpa ® das
ipequeno prAZdeituraifgz endita diferénga, ajuda em muitas coisas como escrever
melhor, aprendi muitas coisas com a leitusgsm a leitura ndo temos o conhecimento das

coisas, a leitura ® essenci al para todos. o0 (M.
10fi Meus pais costumavam |l er alguns trechos de

leio. Tem muitos livros na minha casa, a maioria deles é de Biografia desplessoaas, como

Mi chael Jackson. J§ | uma vez ARomeu e Julii

linguagem bem diferente e antiga, gosto bastante de ler livros de acéo e aventura, estes tipos de

livros sdo emocionantes e divertidos. Eu queria lerumlivide f i c- «0 ci ent2fi ca
Pot tA leitura pode mudar pessoas, pois existem livios de conscientizagdo que sao
importantes para o crescimento intelectual.(G.G)

11-fi Na minha casa ha livros sim, e s6 minha mae e meu pai tem habito de led Eu na
faco nenhum tipo de leitura fora da escola, porqué(sic) ndo sou muito fa de ler livros etc...

Ler faz bem, distrai as pessoas, mais(sic) ler é s6 pra quem gosta mesmo, meus pais
sempre me falam que ® bom |l er, que faz bem e ml

12- A . atémeus cinco anos de idade minha méae lia historinhas pra mim, eu gostava muito
de ler jornais e livro de romance, eu ndo gosto mais de ler como antes. Na minha casa sempre
teve livros e tem até hoje, fora da escola eu gosto mais de ler jornais e hisabnigiscadsacho
que a leitura faz diferenca na vida das pessoas até porque ler € bom pra ter dialogos e na
minha opinido a leitura exercita a menkdinha mae tinha o costume de ler pra mim.(A.B.S)

O décimo primeiro relato estd em consonancia com ossoutrosentido de
repetir o dlesrc ufraszo bdeem,q udei tsfitaviaaparadmxalmene,s s o a s (
aalunaafimgueé e ® s - pr a (g u &este gasosespacifitodatomo (. . . )
de os pais serem leitores e de haver livros em sua casaflii@mdiou muito a sua
histdria como leitora. Colomer cr i ti cando um Aenfoque ass

literatura, aborda a contradicéo registrada acima
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E notavel o paradoxo de alguns adolescentes que constroem sua Vis&o

da | iteratur a cogando sevaoham dmnuand @apa a o , q
vital na qual se sentem avidos desse encontro pessoal. Quando se lhes
assegura que ler é prazeroso e interessante, provavelmente os alunos
acreditem ... apenas ja decidiram que pode ser para 0s outros, mas que

a literatura ndoesve para eles. Ninguém gostaria de assistir a um

curso de pesca se ndo se sente pescador e pensa que jamais vai ser
envdvido nessa atividade2007, p.64)

Concordamos cora autora no que diz respeito ao abismo que h& entre o ensino
de literatura na estae a formacao de leitores, pois como podemos observar nos relatos
aqui analisados, torree evidente o desencontro entre as leituras escolhidas livremente
pelos alunos e a incapacidade institucional de criar novos leitores e fazer progredir
aqueles quéjjtrazem alguma bagagem literéria.

Podemos inferir, portanto, queensino de literatura como estd organizado até
agora ndo contribui para a formacdo de novos leitores e, provavelmente reforca na

cabeca ds jovens a falsa dicotomia solargual nos alerta pesquisadora

O perigo aqui, como no ponto anterior, é criar um divorcio entre as

|l eituras e 0os modos de | er fAnor mai sc
como evitar a percep-«0 de que |l er a
algo ilegitimo e que a escolaleriza exclusivamente urnorpus

cantnico e um modo fis8bioo de | eitur

an 8§l (Op.ai.,2@7, p.69)

A escola tem favorecido bastardedivércio apontado por ColomgR007) pois
reforcaesshi er arqui a emdrrmaiassdO leidsurlaesi thur as fAe
tendéncia natural € que muitos alunos quando concluirem a educac¢éo basica, encerrem
também a sua breve trajetéria como leitores, uma vez que o ensino de literatura ficara
centrado em cont ettmeotsda fitegaturao |l ar es o0 em de

Diante do exposto, esta pesquisa pretende problematizar como as questdes
mencionadas incidem no ensino de literatura no ambiente escolar. Além disso, trazer de
volta para o centro do ensino de literatura a figura do sujeito latatande leitura e
assim colaborar para a formacdo sujeitos leitores criticos e, consequentemente
cidadaos ativos que possam compreender e interferir na realidade a sua volta.

Para que haja mudancas no paradigma vigente, sera imprescindivel quaa esco
abra um dialogo com os alunos a fimgles ela se tornam local receptivo a cultura

gue alguns alunos ja trazem, no caso especifico, as leituras escolhidas fora da escola e, a
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partir dai, procuras aber fAonde elpstaamgiar pregressameéntejsuad 8
capaci dad eCotbmer, bp.cit.2007 «pd5 )

Assim, evitarseia o choqueentred® s modos de | er fAiner mai so e

a escola poderia pleitear, verdadeiramente, um lugar de relevancia na formacao de

leitores em vez de aumanto desencanto pela literatura quando mantém uma oposicao

entre uma nleitura | ivredo dos alunos a

Por outro lado, tentar harmonizar hébitos de leitura dos sujeitos e o curriculo

escolar ndo pode significar liberdade totalrrestrita nessa caminhada de formacéo

como sujeito leitor. Mais uma vez recorremos a Teresa Colomer (2007), pois ela

uma

argumentaqué (. . . ) a op-«o0 de resolver o confl it

papel da escola ao do simples estimulo ndo pameeeboa saida, porque torna muito
dificil que o prazer da leitura (e do leitor) progr@@007, p.44)

Concordamos com a autora que a simples imersao na ficcao proporciona de

i medi at o, benef 2ci os como fiidenti fica-«o

mundosoOoO ou a Avive°ncia de realidades di

fere

ser fundamental para que o sujeito leitor possa progredir quando se deparar com textos

mais elaborados.

Nesse sentido para que o ensino de literatura seja eficazrnacfio de novos
leitores, a escola deve considerar, conforme Colomerigdencdo do ensino literario
na escola pode defirge também como a acée ensinar o que fazer para entender um
corpus de obras cada vez mais amplo e complexo. Isso € o queurss allevem
entender gque est «o f az ¢gQ@obroer, ap.cit,20@7, pat5)q u e

Nessa perspectiva, 0s conheci mentos
nao ser que sejam relevantes na construcdo de sentido do texto, e assneranapl

experiéncia literaria dos leitores.

3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

se d

ifesc

Neste capitulo, farei a exposicdo dos principais conceitos que fundamentam esta

pesquisa. Na secdo 3.1, desenvolvo a ideia ddal@diteratura ancorado em Anio

Candido e Silvia @strillon. No item 3.2, abordo o conceito de literatura compartilhada

de Teresa Colomer e a escola como um lugar privilegiado para a formacao de leitores.
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Por fim, no item 3.3, exponho as possiveis contribuicdes da leitura subjetiva para o
trabalho com oexto literario na escola.
3.1 Principais conceitos tedéricos que fundamentam a pesquisa

Esta pesquisa fundamentseem autores comAntonio Candido 1972;1988),
Teresa Colomer (2002007), Annie Rouxel(2013; 2012018 Vincent Jouve (2002;
2012), Silva Castrilléon (2010),Michele Petit (2008Michele Bajour(2012) e Ana
Crelia Penh®ias(2015; 2016;2018).

Seguindoa perspectivade sensibilizacdo por intermédio da Literat@andido

(1988), em su classico ensafiD direito a iteratura observa que

(...) a luta pelos direitos humanos pressupde a consideracdo de
tais problemas, e chegando mais perto do tema eu lembraria que
sdo bens incompressiveis ndo apenas 0s gqEeg@ram a
sobrevivéncia fisicem niveis decentes, mas os que garantem a
integricade espiritual. SAo incompressiveis certamente a
alimentacdo, a moradia, o vestudrio, a instrugdo, a saude, a
liberdade individual, 0 amparo da justica publica, a resisténcia a
opressdao,etc.; e também o direito a crenca, a opinido, ao lazer e,
por que néaa arte e a literatura.(Candidt®98, p.174)

Apesar @s trés décadas da exposicdo acima, a atualidade do debate ainda
permanece, pois o0 momento atual tem exigido muita luta e organiza¢do da sociedade
brasileira a fim de garantir direitos bésicos, que, atdédo, considerdvamos
inquestionaveisuma vez que isto foi construido na luta coletiva de varias entidades
civis representativas da luta democrética. Entretanto, no momento em que os direitos
humanos basicos como saude, educacao, entre outros témestiorqados por grupos
da elite no que diz respeito ao dever do Estado em garantir esses servicos,
principalmente, a gpulacdo mais pobre, certamente as palavras denidn@andido
nos dao o contraponto para nos engajarmos na luta pelo direito das coopatEa®e a
literatura e, consequentemente, a @hacacao de qualidade.

Partiihamos do pensamento do referido autor quando esaltae® carater
humanizador dateraturaf...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeitsob pena de mutilar a personalidade porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos orgarugdiberta do caos, portantp
nos humaniza. . . ] 0,(198& p.1B6).d o
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Nesta perspectiva, defendemos qu@m@porcionar aos alun@salunas o acee
a leitura e, especificamentgo texto literario,a escolapode abrir consideraveis
possibilidades para a construgdo do pensamento critico, pois além de seu caréater de
frui-«o, a | i t e rpade useraum tirstnimédio consciente. |
desmascaramentpelo fato de focalizar as situacfes de restricdo dos direitos, ou de
negacdo eles, como a miséria, a serviddo, a mutilacdo espirftudd ( Candi do
op.citp.186. Patanto, a negacdo desse direito certamseetd& mais um reforco na
manutenc¢ao dstatusquoe para o aprofundamento das desigualdades sociais no pais.

Dialogando com as ideias Antonio Candido, a bibliétec colombiana Silvia
Castrillin (2011) defende o direito a leitura como essencial para a formacdo da
cidadania,afirmmndo que i sto An«o ® um | uxo nem uma

A autora faz uma contundente critica as campanhas de promocédo de leitura
realizadas no mundo inteiro, uma vez que estes eventos acabam por desviar a atencao

do verdadeiro problema do acesso a leitura. Nas@s da psquisadora

Tais campanhasem geral,baseiarrse em palavras de ordemjue
pretendemmos convencerda necessidadéessapratica sem levar em
conta que nada se torna necessar@muito nenos a leitura, que é

um exerciciadificil, que exige untempo cada vez mais escasso e um
esforgcogque poucos estdo dispostos a realizeg nacse tivera intima
convicgdode que ler pode ser um meio para melhorar as condi¢cbes de
vida e as possibiiades de ser, de estar e de atar mundo.
(CASTRILLON, 2011,p.20)

7

Acreditamos que a realidade brasileira ndo é muito diferente nos aspectos
problematizadospela autora, pois aqui também sdo inUmeras aga@mas para
incentivo a leituraentretantona maioria dos casos, nédo se vai além da distribuicdo de
algunslivros e um ou outro evento comemorativo.

Sendo assim, partindo dessa perspectiva é que pretendemos desenvolver o texto
literario como potencializador da leitura e da escrita dos alunos de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental. Talvez, proporciongregiéncias aos alunos para a fruicdo do
texto literario, ndo apenas como mero pretexto para fazer exercicios de gramética ou
como fragmentos descontextualizados, possa fomentar condi¢oes pareeib e o
progresso do leitoe assim, futuramente contuilb para uma atuacao cidada do corpo

discente.
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3.1.2 Leitura compartilhada e a escola como lugar de formacao de leitores
Embora a escola ndo seja o Unico espaco para a formacdo de leitores, néo
podemos negar que esta instituicdo seja um lugar privilegiadofomentda, pois é
consideravel o tempo que os alunos passam diariamente nos bancos escokees,
observar tambéngue para algunssera a Unica chance de ter contato com a leitura
literaria.
Corroboramos asdeias de Teresa Colomer (20039bre educacao teraria
quando esta afirma qui (til pensar a educacao literaria como uma aprendizagem de
percursos e itinerarios de tipo e valor variaveis. A tarefa da escola é mostrar as portas de
acesso. A decisdo de atravelEsa e em que medida depende dada und
(COLOMER, op.citp.68)
Nesta mesma perspectiva, acreditamos que
fooma «0o de | eitor es,p 106)ACHUtME Rna que pnenndste
meninas de contextos culturalmente ricos se beneficiam decgsrate leitura
compartilhada antede i s aber l er o, 0O Que consequent e me
rendimento da leitura na escola; por outro lado, as criangas que ndo tém o mesmo
beneficio tém mais ficuldades para levtas a cab@lém disso, ndo se benddim tanto
da escolarizacdo. Outro argumento em favor da leitura compartilhada é que 6 aluno
experienciar coletivamente o contato com o texto literario, ndo apenas toma
conhecimento do que esta expre o , mas apr ¢jehemei@aadmgtaer at ur a
desenvolvimento social de construgdo compartilhada dufismpgoo (COLOMER,
op.cit.p.139).
Aidan Chambergapud COLOMERpp.cit.p.107) é um dos autores mais relevantes
no campo da leitura compartilhada@s oferece o seguinte modelo de participagéo:
a) Compartilhar o entusiasmo;
b) Compartilhar a construcao do significado;
c) Compartilhar conexdes que os livros estabelecem entre eles.
Diante do exposto, reafirmamos o relevante papel da escola na formacao de
leitores, uma vez que pode proporcionar eorpo digente compartilhar os

conhecimentos que aprendeu. Segujpeloeste caminho, Colomdefende que

! Aidan Chambers, Tell me: children, reading and talk, South Woodchester, Thimble Press, 1993
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(...) o fato de que ter compartilhado contos nos primeiros anos de vida
duplica a possibilidade de torrse um leitor, que falar sobre livros
com as pessoagle nos rodeiam € o fator que mais se relaciona com a
permanéncia de habitos de leitura , 0 que parece ser uma das
dimensBes mais efetivas nas atividades de estimulo a leitura.
(COLOMER,0p.citp.143

Atualmente ndo samais comuas cenas como a que eiarrei na introducao
deste texto: o fato de minha avé contar historias para entreter os netos e outras criangas
gue fossem atraidas pelo fascinio das palavras de uma preta velha, que, provavelmente
tenha passado pelo mesmo ritual e apenas devolvia ogyferdhtransmitido.

Colomer (2007) supbe que uma das causas da resisténcia a letigja
relacionada a perda das formas de leitura coletiva nas sociedades contemporaneas. A autora
segue afirmndo que antgsarticipar do folclore oral da coletividadeyvir a leitura em voz
alta do professor ou saber que todo mundo conhecia de cor os $yEEN@S e cancdes
dava uma intensa sensacao de harmonizagcdo com o entorno. (COLOMER, 2007, pp.143
144)

N&o h& duvidas de que um dos grandes desafios na contempatanamgue diz
respeito ao ensino do texto |iter8rio, ® res
literatura € algo que une aos demais, aos pais, a audiéncia para quem se conta uma historia.
Até porque, como observa a professdrad p e r c eefiura«como draa afividade de
Amarginaliza-«00 das formas habituais de soci

mais na adolescéncia e contribui psea repudiod ( COL OMERp.149p . ci t

3.1.3 A leitura subijetiva e o texto literario

Em virtudede buscar alternativas a fim de desenvolver nas minhas deilas
leitura d texto literario e assim incentivar no ensino fundamental a formagcdo de novos
leitores e, além disso, criar possibilidades para que esta intimidade com os livros
ultrapasse os tempale escola, pois a escola brasileira ndo tem tido muito sucesso no
que diz respeito a formacdo de novos sujeitos leitores.

O modelo vigente do ensino de literatura esta baseado no estudo da biografia dos
autores e na historiografia das escolas liter&iasias respectivas caracteristicas, as
quais os alunos deveriam reconhecer nos exercicios propostos nos livros didaticos,
desconsiderando como fator importante para o estudo da literatura, a subjetividade do

leitor. A subjetividade do leitor, nesta pergpecde ensino de literatura, € considerada
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como um fator negativo para os estudos literarios, no sentido de que a implicacédo
poderia levar os leitores a interpretacfes desviantes que nao estariam contempladas no
texto.

Na contramao desta corrente tedriadptaremos para esta pesquisa o conjunto
de artigos da obrdLeitura subjetiva e ensino de literatara ( 201 3) , or gani z ad:
por Annie Rowel , Gérard Langlade Neide Luzia de Rezende. Na apresentacdo do
livro, a autora nos informa que os textas @bra em questdo foram apresentados no
col -quio ASujeitos |l eitores e ensino de | it
a selecdo foi feita pensando de forma que pudesse ser util ao leitor brasileiro,
especialmente, aos profissionais da area deagdo.

Ainda na apreentacdo da obra, Rezenpl@blematiza uma série de questdes
presentes no debate acerca do ensino de literatura, que sdo muito relevantes para o
recorte desta pesquisa. Uma das questdes seria 0 embate entre a subjetividade dos
jovens kitores e a consequente flutuacdo de sentidos advindos dessa interferéncia
Ai ndevi dao, O Qque incompatibilizaria o en
escolares. Além disso, as representacfes desse tipo de leitura que circulam na sociedade
e, principh ment e no mei o educacional, trazem mar
leitura, malvista e madfamada, que impediria assim a funcdo formativa, objetiva e
universal delegada a escola.

Contrapondese a esse pensamento e apontando os paradoxos da gaestao,
autora argumenta qu ni ngu®mM em S« consci °°ncia pode
individual -subjetivo, portantala leitura, em especial da leitura literari®REZENDE,

2013, p.8).

Neide Rezende (2013) observa que as teorias cognitivistas, que séwateal
hegemodnicas, destacam a importancia da leitura para o desenvolvimento psiquico e
social da crianga e do jovem. Além disso, segundo a autora, grandes est@gdimsos
Vigotsky, Piaget e Saussurteouxeram relevantes contribuicbes para a construgéo do
sentido na esfera da linguagem, abrindo assim imensas possibilitadesnpo da
pedagogia quanto ao funcionamento da linguagem. Entretanto, mesmo com a
divulgacdo ampla desse conhecimento no campo da Educacgéo e dando sustentacido aos
materiais formativosque sdo dirigidos aos professores e gestores em cursos de

formacdo continuada, além de fazerem parte dos livros didaticos e dos materiais
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didaticos de 6rgaos publicos, implementadas nas orientacdes de estratégias de leitura,
ainda assim essas teorias n@ergstraram capazes de promover, no contexto brasileiro,

a mudanca de praticas escolares, que cada vez mais se afastam da mudanca da leitura
efetiva do texto literario.

Persiste ainda na reali-daidtormho,asehtei etdal
guehaja uma implicacdo do leitor com o texto, uma vez que o ensino de literatura ainda
est8 baseado transmiss«o cultural da tradi
quais o leitor ainda nédo esté preparado.

Gérard Langlade (2013), no artigo que abrévm supracitado, tratando da
guestdo no contexto francés, argumenta que ha nos documentos regulamentadores do
ensino de literatura uma visdo marginalizadora no que diz respeito a subjetividade do
leitor na leitura do texto literario e exemplifica comseguinte fragmentdiPara
construir uma interpretacdo, é necessario superar as reacdes pessoais restritas e parciais,
semeadas de erros, confusas em raz«o do | og
2013, p.25).

Ainda segundo a analise do autor, apesasterem muito presentes e ativos em
toda experiéncia de leitura literaria, todos os elementos que ensejam a subjetividade do
|l eitor, durante o ato de | eitura, s«0 consi
a recepcao de uma obra de modo que afanpara fora do campo da literatura.

Exemplificando a questdd.anglade (2013, p.26) evoca o escritor Pierre
Dumayer, o qualainda criancga, associa o silvo da serpente, durante uma adaptacéo de
La bande mounchetéam transmissdo radiofénica uma fras do romance Madame
Bovaryia | eve fita de seu corpete que silvayv
ser pent e cdnepermentandarcone mseguinte questionamento:

i Per gnesecada de um nos, ao ler um livro, ndo esboga a sua revelia uma
adaptag 0 sonori zada??o9

Seguindo na esteira de Dumayer, o pfesr f ranc°s die®mxor da d
subjetivoso que i rrompem, no momento da | ei

esc-rias da atividade | eitorao. E probl emat

Longede serem apenas escérias da atividade leitora, ndo seriam eles
os indicios de apropriacdo do texto, de uma singularizagdo da obra
pel o |l eitor?0A marca da | eitura nas
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dos sujeitos leitores, ndo seria um dos lugares ond®bess
continuariam indefinidamente a serem elaboradas ao sabor da
di ver si dade das LANEGLADH) 20a3sp.2émp2r i cas ?0

Falando sobre a irrupcao da subjetividade na atividade leitora, o autoralefine
como fNas rea-»es que lapiarecemondecomnsen °da
exemplificar, Langlad€2013) convoca para seu textoLivre de lecturede Marthe

Robert do qual transcreve o seguinte excerto:

Como roupas de verdade, os vestidos de [Emma] Bovary ndo me
inspiram o menor intesse, evidentemente; me surpreendi muitas
vezes, entretanto, ao perceber que devaneava sobre penteados
extraordinarios inventados por ela seja para mudar de visual, seja para

l udi briar o s@oa3pi2&)cur 8vel t®di o. 0O

Na sequéncia traz uma série de exesmploLivro de lecturegara ilustrar sua
teoria. Assim, chega a conclusao de que o ensino t&luita deve considerar ao menos
dois tipos de | eitor: o Aisubjetivoo [/ arcai
experiéncias de leitura fundador&. outro ® o | eitor experto
formado em estudos literarios, conhece as teorias da literatura e, além disso, beneficia
se de uma perspectiva histérica e de um conhecimento aprofundado. Sobre este ultimo,

o autor (2013, p.30) afirmdiEsta claro que esse leitor € 0 Unico a possuir toda a
legitimidade para o ensino da literatdra.

Entretanto, apesar de fazer essa subdivisdo entre os diferentes tipos de leitores,
Langlade observa que a separacéo entre o leitor subjetivo e o leitor e¥§ues#o tao
isoladas como se pode supor. O autor segue afirmando que as reagfes subjetivas,
diferentemente do que afirma Marthe Robert em suas anota¢gbes no diério, em vez de
excluir as obras para Afora da | idueratur ac
alimentariam o trajeto interpretativo até a sua dimensao reflexiva.

Ainda nesta direcdo, o autor traca um paralelo entre uma leitura critica,
relacionada ao |l eitor experto e uma | eitul
Desse modo, argumenta gaedistancia critica que o leitor profissional adota de um
texto literario ndo seria o unico modo de leitura de um leitor letrado, isto se configuraria
como uma espécie de caso particular. Assim, o leitor, ao realizatetiora critica,

estaria atentoprincipalmente aos elementos provenientes de uma literariedade
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construida por meio do conhecimento de codigos especificos do campo da literatura
como género, intertextualidade, etc.

Por outro | ado, em um ato de | edotura fn
leitor ndo estaria focada exclusivamente nos tragos estéticos, nos indices da referéncia
literaria, embora esses elementos nédo sejam ignorados, ou apagados artificialmente pelo
leitor. Por fim, o autor reforca seu argumento recorrendo ao grande dtérémio
Roland Barthesit oda | ei tura prov®&m de um sujeito,
por media¢Bes raras e ténues, pelo aprendizado das letras, alguns protocolos retoricos,
para além dos quais € o sujeito que rapidamente se encontra em susagstopria,

i ndi v (BARTHESOapud Langlade, 2013, p.33)

Langlade(2013) aponta um consenso no que diz respeito ao texto literario s6
poder existir verdadeiramente agmdss@do for
autorapresenta duas teoriasréalizacao do texto pela leitura.

Uma corrente defende que todos o0s Il eito
i nterpretativo da obra objetivs8vel gra-as
outra, na qual o autor inclui Pierre Bayard, argumenta ajéexto literario na sua
ess’°ncia ® fim-vel 0 e, assim, cada | eitor |
autor, confrontar as duas correntes seria criar um dialogo de surdos.

Em vista disso, Langlade (2013) conclui que todo texto singular elaborado po
um leitor, quaisquer que sejam suas lacunas e insuficiéncias relativas, mesmo que o
leitor inclua a sua porcdo de delirio, € digno de ser apreciado enquanto producdo de
leitura literaria. Argumenta também que, ao caracterizarmos uma obra literariai por se

inacabamento, podemos afirmar que ela sé passa a existir realmente quando o leitor

contribui com el ementos de seu universo p
compl ement oo ao i maginar um antes, um depo
intriga.

O autor segue afirmando que essa participacdo de cada leitor propiciard uma
fades«o Vvivao, na qual se expressam tanto
literaria do leitor, e a partir dela se concretizam diversas coeréncias textuais.i@ssim,
leitor, por exemplo, da sentido ao comportamento e a acdo dos personagens a partir de
teorias psicoldgicas tomadas da experiéncia que adquiriu, seja diretamente, seja por
meio de saberes que adquibi(LANGLADE, 2013, p.35)
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Por fim, o critico literario pondera quas coeréncias interpretativas mais
proximas do leitor sdo baseadas, em boa parte, no que ele dassfico
Asecul ar i zauma apeensfia dalra cas®ela remetesse ao mundo real
uma vez que se valem das mesmas categorias morais, culmaificas, metafisicas,
gue o leitor rotineiramente utiliza em sua percepc¢ao de mundo.
Contrapondes e " quel es gue poderiam <classific

participativa, o autor a coloca como fundamento da leitura literaria, uma vez que ela

realza, com efeito, a indispensavel apropriacdo de uma obra por seu
leitor com um movimento duplo de implicagcdo e de distancia, em que
o investimento emocional, psicolégico, moral e estético inscrevem a
obra como uma experi°ncia)singul ar o
Falando sobre a relacdo de implicacao do l&tdo distanciamento critico que
se estabelece durante a leitura participatieaglade recorre a uma anedd&aPierre

Dumayet (apud Langlade, 2018)ar a i |l ustrar o Ainterior dagq!

Um jovem amekdano negro, que escrevia uma tese sobre Stendhal,
disseme de modo sério: Madame de Réédbranca, Julien Sorel é
negraEvidentemente, esse doutorando sabia muito bem que Julien
Sorel era branco, porém quando da leitura de O vermelho e o negro
para si, pra seu prazer, Julien era negrdDUMAYET,
P.Autobiographie d"um lecteur. Paris: Pauvert, 2000, p.196)

Partindo do exemplo de Dumayet, Langlade problematiza a seguinte gaestao:
levarmos em conta a participacéo do leit@o estariamos alimentando unmnfusao
ingénua entre a ficcdo literaria e a realidade vivida ou permeada pelos faftBfnas
conclui que, sob o efeito da recepcdo da obra, o leitor empresta as personagens uma
identidade mundana, uma vida fora do texto, etc. Por outro lado, ao nespm D
| ei tor guar da a consci ®°nci a virtual dessce
personagens e das aventuras que vivem.
Acreditamos que resgatar o leitor empirico para a leitura do texto literario pode
trazer relevantes contribuicdes para o emsi@ literatura, pois nesta perspectiva abrem
se novas possibilidades para encontros reais entre sujeito leitor e texto. Afinal, como

guestiona @utor:

Mais que a literatura, seus coédigos, sua histéria, ndo deveriamos
atentar prioritariamente para essi&idade leitora? (...) ja ndo seria
hora de acolher, até mesmo encorajar as leituras reais dos alunos, isto
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®, | ei tur as mar cadas por irea-»es
macul adas de erros e confundidas pel
(LANGLADE, 2013, p.3738)

No artigo AA | eitura como retorno a si
subjetivaso, Vincent Jouve reconhece a subj
de |l eitura e aborda no texto oci alspectiobsesxpc
pelo leitor,d ( . . . ) Com efeito, cada um projeta un

relacdo com a obra nédo significa somente sair de si, mas também retorrfar a si ) 0 .
(JOUVE, 2013, p. 53).

Contrapondese aos autores que classificam #&jstividade como um fator
negativo para a leitura, Jouve argumenta que as interferéncias dmdepgoocesso de
leitura ndo seriam negativas, poontribuiriam ndo s6 para a abertura da altadd
como também para construcéo da identidade do leitor.

Desa forma, a leitura subjetiva pode se tornar uma importante ferramenta no
ensino de literatutauma vez que € mais provavel que o aluno se identifigue com um
objeto que fale dele préprio e, além disso, como afirma o autor, no plano educativo
podes eofmpl et ar o saber sobre o mundo pel o satl

Ainda sobre a dimensdo subjetiva da leitura, Jouve afirma que tanto o plano
afetivo quanto o intelectual sdo atravessados pela individualidade do leitor. A
experiéncia de vida dos leitores dialoga con@xdo em virtude das lacunas deixadas
pelo autor no processo de representacédo da obra. A esse tipo de subjetividade requerida
pela estrutura do texto, o autor classifica comecessariaA forma como o leitor
imagina o cenario e os personagens a partindieacfes, vagas no texto, remete a
situacdes e acontecimentos vivenciados pelo leitor e cuja lembranca retorna
espontaneamente, essas imagens criadas na leitura subjetiva do texto sdo de natureza
afetiva. O autor ilustra o fenbmeno reportars® aos romaes Madame Bovary e
Moderato Cantabile:

Como podemos imaginar a sala de aula de Charles Bovary se nao for a
partir de salas de aula que n6s mesmos frequentamos ou vimos em
ilustracdes, filmes, fotografias? De onde vem a fisionomia que damos

a Chauvin, oprario taciturno déMloderato cantabileja que o texto
apenas se contenta em dizer que ele tem os olhos azuis? E no processo
de representacdo que os tracos do vivido individual aparecem mais
claramente(JOUVE, 2013, p. 4).
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Como o autor observa no fragmie acima, podemos perceber a grande
relevancia da implicacéo do leitor na leitura do texto literario, uma vez que ele recorre a
uma série de elementos de sua memdria pessoal no processo de repesdmta
cenario, dos personageets. Esse processo deoastrugdo, como aponta o autor, nao
surge do nada, mas do processo de interacao entre o texto e o passado dos leitores.

Mesmo no plano intelectual ha essa implicacdo do leitor no texto, pois ha a
necessidade de se completaro s Avazi os0 doeri,xad®s filped ar eas
incertezao, caracter?2sticas inerentes ao te

Por outro lado, o autor reconhece que as configuracdes genuinamente subjetivas
se acrescentam configuracéexidentalmentesubjetivas, nesse caso também a
constatacdo se da tamo plano afetivo quanto no plano intelectual. Nessa perspectiva,

0 processo de leitura enfatiza mais o ponto de vista do leitor do que o texto.

Analisando a relacdo entre leitura e identidade, Vincent Jouve classifica como
consideravel a importancia datleia subjetiva, seja legitima ou acidental, em virtude de
ela explicar que relagdo com a obra é sempre ao mesmo tempo exploracdo do sujeito
por ele mesmo.

Para o autor, quando as configuracdes subjetivas do leitor, quando acidental, ndo
se confirmam ndexto € que a experiéncia da volta a si € mais impactante, pois o leitor é
levado a refletir sobre o que o induziu a projetar no texto o que ndo estévaRA.

(apud, JOUVE, 2013, p.61) também aborda o tema

As contradigBes que o leitor produziu formargi@s configuragdes
adquirem sua importancia propria. Elas o obrigam a se dar conta da
insuficiéncia dessas configuracdes que ele préprio produziu. Ele pode
entdo se distanciar do texto do qual ele faz parte de sorte a poder se
observar, ou a0 menos se pdrer implicado. A atitude de se perceber

a si mesmo num processo do qual participa € um momento central da
experiéncia estética. (ISER, 1976, apud JOUVE, 2004.)

Jouvesegue argumentando sobre a importancia das contradicbes do leitor em
suas configuracdesobre o texto e, consequentemente, reformulando essas hipéteses
iniciais, o leitor possa vivenciar a experiéncia estética a partir desse exercicio de
aproximacgéo e distanciamento do objeto.

Ainda abordanda dimenséo subjetiva da leitura, o autor afigna ela & esse

N

| ugar i ntermedi 8ri o onde se persegue a con
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(JOUVE, 2013p. 61). Por fim, Jouve trataeacconfrontacdo do leitor consigo mesmo,
como uma das dimensfes maiores da leitura, entretanto, nos adbezte sesab de
introduztla no ensino deteratura.

Outro texto que vem ao encontro de nogssquisa Autobiografia de leitor e
identidade literaria de Annie Rouxel (2013), pois a autora aborda a importancia do
percurso autobiografico de grandesdmts e de que forma essa experiéncia poderia
contribuir na formacdo de jovens leitores. Falando sobre o género autobiografia de

leitor, a autora afirma

Totalmente centrado na leitura, esse género abre a reflexdo para a
importancia que pode ter a literatuna formacdo de um individuo,
para a multiplicidade de modos de apropriagdo dos textos, para o lugar
da subjetividade no sujeito que constr6i o sentido. Ndo é de
surpreender que a escola se aproveite desse género!(ROUXEL, 2013,
p.67)

Partiihamos do peasiento de Rouxel (2013), pois ao descrever como se
encontram o mundo do leitor e 0 mundo do texto, a autobiografia de leitor pode nos
indicar o lugar que ocupa o processo de identificacdo na recepcdo dos textos e a que
fenbmenos de desdobramento identit&dio convidados os sujeitos leitores durante o
ato da leituraCriticando o ensino de literatura que desconsidera a subjetividade do

leitor, a autora argumentpe

A subjetividade da sentido a leitura. (...) O leitor encontra sua via
singular no plural d texto, e a literatura, em razdo de seu jogo
metaforico, Ihe permite exprimir os eus diversos de que é feito. Essa
ideia, presente hd mais de trinta anos na teoria literéria, parece ter
permanecido sem muita incidéncia no ensino, onde a subjetividade
susata desconfianga, o que explica a inseguranca interpretativa dos
alunos de ensino médio e superior, bem como dos professores em
formagéo. (ROUXEL, 2013, p.82)

Portanto, acreditamos que o género em questédo pode contribuir para a formacéo
de jovens leitores pois ha possibilidades de descobrimos indicios de como se
determinam os gostos liteids e a identidade do leitor gosteriormente programar

praticas efetivas na formagde sujeitos leitores.
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Dessa forma, o ensino de literatura poderia se tornar fedilgoee, além disso,
colaborar na formacéo de novos leitores, pois nesta perspectiva a subjetividade do leitor
® de grande relevOncia e desejada como fApo
no mundo da literatura.

Outro autor citado por Rouxel é AidGide. A autora transcreve alguns trechos

do Diarid de Gide para ilustrar a questao

Eu queria escrever, nem que fosse apenas por reconhecimento, por
elogio das obras que me ensinaram a me conhecer, que me formaram.
O grande defeito d8i le grain ne mart...: ndo digo nesse livro quais
foram os meus iniciadores.Haveria ai matéria para um outro livro, e
num plano completamente diferenf&gosto, 1940)

Rouxel analisa que, apesar de evocar a autobiografia de leitor, o autor ndo a
realiza ou o faz de foraindiretq uma vez que se trata de um diario e por causa disso,
Gide se percebe como sujeito leitor apenas fragmentariamente, ainda que a atividade de
releitura o leve as vezes a mergulhar em si mesmo para confrontar os diferentes
momentos da recepcao dea obra.

Entretanto, a autora observa que, na descricdo de sua relacdo com a releitura,
Gide introduz a nocdo complexa deentidade literaria identidade reveladae
construida pela literatura, mas também por esta descrita. Outro fragmento destacado
pelaaut ora ilustra bem a forma-«o0o dessa ident
elaborar durante minhas leituras cotidianas uma espécie de antologia, gréos que, aqui e
acol 8, vou recol hendoo. (GIDE, apud Rouxel,

Rouxel considera a afirmativa supitada como um gesto antolégico e
constitutivo dessa identidade literaria na qual se exprimem 0s gostos pessoais. Assim, as
obras séo revestidas de valor na histéria pessoal do leitor, dignas de refpoesenta

Portanto, a nocédo ddentidade literariapresupde uma equivaléncia entre os
escritores e o0os textos arrolados por el es,
gue me representam, que metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser o que sou,
que dizem aquilo que eu gostaria de dizer, que meelaram a mim
me s mo. 0 ( ROUXE L Falard6sbbde, os gesafiod ¢ dificuldadés género

autobiografia de leitor com leitores menos experientes, especificamente o0s

2 GIDE, A. Journal 19391942. Paris: Editions Gallimard, 1946.
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uni versit8rios e do ensino m®di o, a autor a
priori paradoxal propor essa tarefa a jovens leitores, ou seja, a alunos de pouca
| ei t A autofa @andera que o género autobiografia € um exercicio e isto ndo é sem

risco e a seguir levanta uma série de questdes:

Como assumir um estatuto de nao legg@ontar a seu professor sobre

a falta de interesse ou o tédio diante da ideia de abrir um livro? Como
falar da falta de vontade de ler quando nos propdem uma experiéncia
literaria? Para certas escolas, ler é aindapenfomancegue se mede

pelo nimerale paginas e pelo nimero de caracteres. Privada de seus
desafios simbdlicos, e por isso tornada atividade mecéanica, a leitura é
um sofrimento; certos alunos ndao hesitam em corfesg&ouxel,

2004, P.7071)

O quadro apresentado por Rouxel nos permiteraparacdo coma realidade
brasileila, apesar de o debate estar bem mais adiantado no contexto francés, uma vez
que |4 a questdo ja vem sendo debatida h4 mais de uma década. Por outro lado, no
Brasil, ainda ndo se sabe muito bem que caminho seguir hdzguespleito ao ensino
do texto literario e da formacéo de leitores.

O cenario descrito pela autora, em 2004, em seu pais, ainda precisa passar por
uma série de debates, no cenario brasileiro, a fim de que possamos sair da inércia na
qual se encontra 0 dne do texto literario, pois assim como os alunos franceses se
entediavam com atividades propostas nas aulas de literatura naquele periodo, aqui
também o ensino do texto literario ndo tem contribuido para criar o gosto pela leitura e,
consequentemente afoacdo de novos leitores.

Outro dado relevante, observado na pesquisa da professora, é o fato de ser uma
constante, ndo s6 nas autobiografias dos alunos do ensino médio como também nas dos
alunos do ensino superior, a imagem de um leitor forcadserdia@a a partir do
ambiente escolar. Além da pressao da escola, seena imposicéo por parte da familia
para que os estudantes leiam, reforcando ainda mais a pratica da leitura como obrigacao.

Rouxel (2004) constata que, mesmo no ensino superior, numag&opoenor,
ainda persiste a mesma dicotomia presente nas autobiografias dos alunos do ensino
médio entre leituras escolares e leituras ndo escolares, mostrando assim uma identidade

dual.
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Apesar das dificuldades apontadas, a autora argumenta em favor da
auobiografia de leitar u ma vez gue essa pr8tica A® f
ensinamentos para oS sujeitos |leitores em f
Além disso, ao fazegmergir na consciénciana imagem de si mesmo, a autobiografia
de leitor pode evidemmr o gesto de uma identidade de leitor construsgloou
afirmandese. Por fim, o exercicio autobiografico pode proporcionar aos professores a
oportunidade de descobrirem como se constréi a relacdo com a leitura e a literatura.

Analisando a importancido desejo e do afetivo na construgéo do sujeito leitor,
Rouxel, baseada em Barthes, argumenda que
leitor também deve estar avido pelo texto. Aqui nos parece um ponto central no que diz
respeito a formacdo de noviestores, uma vez que a grande questdo quelseaé
exatamente como $az para provocar o desejo pelo texto literario nos jovens leitores?

Rouxel (2004, p.73), dizandose das palavras de MidbéPetit, nos responde
que (o desejde le) A emfeequentemente do desejo de roubar o objeto que encantava
0 outro, para ter acesso a ele, conhecer o seu segredo, se apropriar de seu poder, do seu
suposto char meo. Ainda segundo Rouxel, se
fazéla nascer é fundlr e preside o nascimento do leitor, esta também sempre a
ressurgir ao longo da vida. Portanto, a vontade de compartilhar o prazer ou o
conhecimento do outro estimula a curiosidade.

Nas autobiografias pesquisadas de alunos de 1° do ensino médimra aut
constatou que os alunos insistem no gesto de mediacdo que Ihes permite se situarem
numa comunidade. Notou também que os livros aconselhados pémabgm proximo,
principalmentepor colegas suscitam interesse e que o fato de recomendar um livro €
mais conscientemente o prazer altruista do compartilhamento, de ndo deter sozinho o
segredo, do que o ato de reconhecimento de uma obra. Da mesma forma, essa
experiéncia observada nas autobiografias dos jovens leitores, segundo a pesquisadora,
tem grande reléncia nos relatos de grandes leitores como Pierre Dumayet, Etienne
Lalou, e André Gide. Tanto em um caso como no outro, o desejo de ler ou reler € um
desejo de reconhecimento que nasce de uma vontade de compartilhar com os outros
leitores, e para isso alpgra desempenha um papel essencial.

Por outro lado, transparece também nas autobiografias dos adolescentes que néao

h&a uma relacédo obrigatdria entre desejo de ler e prazer de ler. Embora muitos alunos
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tenham superado a reticéncia em ler um texto e adndgédoom grado que sentiram

prazer, essa experiéncia positiva ndo supera o preconceito desfavoravel associado a
ideia de ler. Dessa forma, Rouxel enfatiza a forca das representacbes anteriores e a
importancia da ligagdo com a literatura na primeira infaaci@ais ma vez recorre as

palavras de Rei t ( apud Ro uAocapgacidade @elcdnstruipconi @s)livros

uma rela-«o afetiva, emotiva, AEBmdissma apenas
autora conclui qudéodas as autobiografias mostram queitara é, sobretudo, a procura

de uma emocgao.

Considerando a escola publica como ponto de partida, realidade na qual se
ancora esta pesquisa, o quadro € muito parecido com o relatado pela pesquisadora
francesa, pois no contexto brasileiro, na maioria chksos,a relagao afetiva com os
livros ecom a literatura terd de ser fomentada no ambiente escolar ja que essa relacdo
simbdlica é crucial para a formacao do sujeito leitor a fim de que ele néo desista logo
nas primeiras incursées no mundo da literatura.

Tal vez, como defende Rouxel, uma al tern
uma emo-«00 registrada nas autobiografias
sua analise, tanto os alunos do ensino médio quanto os do ensino superior usam termos
hiperbdlims para descrever a recepcao das obras de que gostaram e que Ihes causaram
grandes emocgoes.

Annie Rouxel(2013', discorrendo sobre os aspectos metodoldgicos do ensino
da literaturanos aponta avancos significativos em literatura e em didatica dauligerat
gue consideramos essenciais para que haja mudancas efetivas no ensino da disciplina
em questdo. Segundo a autoisses avancos afetam as nocgdes de literatura, de leitura
literaria e de cultura literaridbaixo, transcrevemoalgumasdessas mudancas

A. Concepcao de literatura trés expressivas mudancas de
paradigma:

1-Passese de uma concepcgao de literatura, restrita aos textos
legitimos, a uma concepc¢ao extensiva da literatura.

2. O interesse se desloca para o campo literario, para os
processos de pducdo e de recepcdo das obras e para os diversos
agentes desse campo (escritor, edicao, critica, leitores, escola) [...]

B. A leitura literaria : diversas mudancas de foco sé&o
igualmente observadas nesse dominio.

1. Do leitor modelo passase aos leitores res plurais,

empiricos.

2. Do texto a | er ao Atexto do
resultado de um processo de atualizacdo do texto do fujor.
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3. De uma postura distanciada visando uma descri¢éo objetiva
do texto a uma postura implicada, sinal dgaamento do leitor no
texto.[...]

A cultura literaria: a concepcéo tradicional da cultura
literaria oscila em uma série de oposicoes:

1. A cultura literaria entendida como capital cultural composto
de um conjunto de dados factuais, identificaveis entificiveis
(tratase com frequéncia de obras legitimas) se opf6e uma cultura
l'iter8ria interiorizada concebida c
[...]JRouxel, A. Aspectos metodolégicos do ensino de literatura. In:
Dalvi, M. A.; Rezende, N. L.; Jovétaleiros,R. (org.). Leitura de
literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2613819.

As mudancas apontadas por Rouyeldem abrir diferentes perspectivas no
ensino do texto literario, uma vez que ampliam significativame&btesé a concepc¢ao
de literatura éeitura literaria como também de cultura literéria.

Corroboramos a ideia da autora quando esta argumenta que a finalidade do
ensino da |iteratura A£ a for ma- «eapate um s U
de construir o sentido de modo autdmoende argumentar a suecepcao.[.]Jo 2003,

p.20).

Para obter éxito nessa tarefa, a autora defenddaye haver uma combinacao entre a
atividade do aluno sujeito l ei tor na sal a
i nterpretati v amtrkénsinada,e a aco0dd professar, dujastescolhas
didaticas e pedagdgicas ganham grande relevancia.

Refletindo sobre os desafios para instituir o sujeito leitor, Rouxel advoga que,
sobretudo, cabe tanto ao professor quanto ao aluno renunciar a impEsigé sentido
convencionado, a ser tremitido. Recomenda que devemos palérecepcéo do aluno
e convidalo a aventura interpretativa com seus riscos, reforcando suas competéncias
pela aquisicdo de saberessavoirfire. A dificuldade de se trabalhaom a leitura
literaria em sala de aula também ganha destaque na andlise dacautargpodemos
observar no fragmento abaixo:

O paradoxo da leitura literaria em sala se atém ao fato que, lugar de
estudos e de aquisi¢do de saberes, ela, de fato, ndo #pereés uma
leitura. Como fazer para que ela o seja? Como desenvolver, em
proveito da leiturd quer dizer, sem prejuizo para o investimento do
leitor i a dialética leitura/estudo/leitura? Finalmente, como adquirir os
saberes no ambito da leitura? (RouxelAspectos metodolégicos do
ensino de literatura. In: Dalvi, M. A.; Rezende, N. L.; Javaleiros,

R. (org.). Leitura de literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013.
p.20)
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Os questionamentos apontados acima fazem parte do dia a dia dos professores
de lingua portugues@ois o tempo dedicado ao trabalho com o texto literario se perde
em virtude de o texto ficar ref®m das quesH
listados na grade curricular, e que, consequentemente, serdo cobrados posteriormen
em algum exame de avaliacdo. Desse modo, essa concepcédo de ensino de literatura nao
contribui muito para a formacédo de novos sujeitos leitores, muito pelo conéramo
grande reforco para a ideia sigler por obrigacao.

Problematizando essa questRouxel (2013, p.21) afirma que na tenséo entre o
texto e o leitor que caracteriza a leitura literaria em classe, os saberes Uteis sédo de trés
ordens: o0s saberes sobre 0s textos, saberes sobre si e 0s saberes sobre a propria
atividade lexical.

Em relag&o a primeiro saber, a autora argumenta que o estudo de uma obra
integral, por exemplo, permite descobrir, identificar e compreender os fenbmenos sobre
0S quais serdo estabelecidos conceitos e no¢des que, com 0 passar do tempo, vao se
transformar em ferrameag de leitura. A leitura da obra possibilita a ocasido de
reinvestimentos capazes de automatizar e aprimorar as investigagcdes nos textos.
Ademais, esses saberes podem ser verificados em atividades de escrita literaria em que
o aluno se situa na posicaoalgor animado por uma intencao estética.

No segundo caso, ou seja, 0os saberes sobre si remetem a expressdo de um
pensamento pessoal e de um julgamento de gosto assumidos; afirmacdo de uma
subjetividade em ato de leitura. A pesquisadora observa que, nairgrietapa do
ensino fundamental, os alunos tém boa desenvoltura no que diz respeito a revelar seus
pensamentos e emocbes, e que o professor frequentemente dewpsalpeéa
retornarem ao texto. Entretanto, na etapa seguinte, os adolescentes resestelar a
aquilo que consideram sua intimidade. Portacabe ao professor infundir nos alunos a
confianca para que ousem pensar por si proprios. Como sugestdo para desenvolver essa
habilidade, a autora indica a pratica de diarios de leitura (alogicaasstod va) , a fies
flutuanteodo e a pr8tica metacognitiva do au
leitor, segundo a idade).

J& em relagdo aos saberes concernentes a atividade lexical, Rouxel recorre a
conceitos de Umberto Eco (1985) e Catherinevéean (2004) para iluminar a questao.

Os saberes metal ®i cos s«0 aqgueles que 1 ege
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gue asseguram o equil2brio entre os Adirei!
um lado a autora recomenda que o encorajaada leitura subjetiva, por outiede

atencdo para que os alunos ndo se deixem levar por uma subjetividade desenfreada,

fonte de delirio interpretativo. A autora argumenta que, mesmo perecendo ambicioso, a
questao da liberdade do leitor e dos limdasinterpretacdo deve ser abordada em sala

de aula.

O problema da liberdade do leitor e dos limites da interpretacdo deve ser
abordado em classe, mesmo que isso pareca ambicioso. Por fim, Rouxel, baseando
em Jouve(2004), afirma que a distingdo entrebmtividade necesséria, programada
pelo texto, ea subjetividade acidental supde ameflexdo critica que os alunos sao
capazes de fazeAlém disso, a autora enfatiza a importancia da sala de aula na
formacao de jovens leitores, e a classifica como ocesda debate interpretativo, o
qgual ilumina a polissemia dos textos literarios e a diversidade dos investimentos

subjetivos que autoriza.

4. Percurso metodoldgico

Neste capitulo, apresento a metodologia de pesquisa utilizada na elaboracdo
desta diss#acdo. Na secdo 4.1, caracterizo o tipo de investigagdo empregada. No item
4.2, justifico a aplicagdo dos questionarios. No item 4.3, explicito as etapas
desenvolvidas ao longo da aplicacdo da proposta de intervencdo. Por ultimo, no item
4.4,descrevo cmo acomeceram os encontroi leitura compartilhada.
4.1Caracterizacao do tipo de pesquisa

O presente trabalho caractersga como uma pesquisgdo, seguindo 0s

pressupostos de Thiolef@011), para quem

A pesquisaacao é um tipo de pesquisa social dmse empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou papgativo (THIOLLENT,

2011, p. 20).

Para o referidaautor, este tipo de pesquisa concebe e organiza pesquisas de

finalidades praticas que estejam de acordo com as exigéncias proprias da acdo e da
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participacdo de todos os envolvidos na situacdo observaiijao @e investigacdo que
propde intervencdes na pratica docente, a partir da observacao de sua propria realidade,
pode ser um bom caminho de pesquisaa vez que o docente pode repensar a sua
pratica e assim corrigir os rumos de seu trabalho com o vabjdé melhorar os
resultados de ensiraprendizagenPara isto, lancaremos mao diimas de leitura.

Em virtude do exposto, acreditamos que esta pesquisa se alinha a proposta
metodoldgica descrita acima por nos colocarmos como pesquisador com o algeti
realizar uma intervencaolém disso, esta pesquisa contara com a colaboragéo do corpo
discente, que participara ativamente de todo o processo. Esta investigacao tem, ainda,
natureza qualitativa (BORTOMNRICARDO, 2008),que possibilita reflexbes sobre a
situagcao social em que vive o corpo discente e sobre suas relacdes com a aprendizagem
da leituraliteratura, tendo em vista a andlise de suas histérias de vida e de
caracteristicas culturais do meio em que vivem os interlocutores envolvidos na

pesquisa

4.2 A proposta de intervencéo

Segundo Céandida Vilaresancho 2000, o conto € uma narrativa mais curta,
gue tem como caracteristica central condensar conflito, tempo, espaco e reduzido
namero de personagens. E um tipo de narrativa tradicional, istadgtgdo por muitos
autores nos séculos XVI e XVII, como Cervantes e Voltaire, mas que hoje é muito
apreciado por autores e leitores, ainda que tenha adquirido caracteristicas diferentes, por
exemplo, deixar de lado a intencdo moralizante e adotar otfaatés o psicolégico
para elaborar o enredo. Sua natureza condensada panmtdeitura mais rapida e
resultados interpretativos mais positivos. Assim como muitos outros géneros literarios,
mas também de imprensa, de divulgacéo cientifica, da publicideedé considerado
pelos Parametros Curriculares Nacionais uma das referéncias basicas a partir da qual o
trabalho com o textd unidade basica de ensin@recisara se organizar.

De acordo com as diretrizes curriculares (PCN/ Lingua Portuguesa, 1933, p.
54), o conto faz parte de um grupo de géneros literarios cujo dominio é fundamental a
efetiva participacdo do aluno na sociedade. Quanto as diversas metodologias sugeridas,
o documento diz que A0 professor dwmye perm

leituras (...) E preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da
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escola, os livros ficar«o para tr8s.0 (PCN/
a selecédo dos contos para esta atividade sera feita em conjunto cpo discente,

respeitando os temas indicados por eles, tendo em vista 0s seus interesses e capacidade
interpretativa. Sobre a leitura de escolha pessoal, os referenciais curriculares apontam

que

(...) Neste caso, o0 objetivo explicito é a leitura enésa criacdo de
oportunidades para a constituicdo de padrées de gosto pessoal. Nessas
atividades de leitura, poé®, temporariamente, eleger um género
especifico, um determinado autor ou um tema de interesse. A partir
dai, os alunos escolhem o que desdgr, tomam emprestado o livro

(do acervo de classe ou da biblioteca da escola) para ler em casa e, no
dia combinado, parte deles relata suas impressdes, comenta o0 que
gostou ou ndo, 0 que pensou, sugere outros titulos do mesmo autor,
tema ou tipo. (PCN/ingua Portuguesa, 1998, p.73,74).

Também nos apropriamos aqui da metéfora utilizada por Colomer (2007) da
Afescada com cor r i m«w@énerocpnoicano ponto departmd dae r mo s
atividades, estamos projetando essa subida apoiada do-Rijeit@té que ele possa
alcancarmaior competéncia literaria ea criandointimidade com o texto literario,

enfim, a sua formagdo como um leitor mais maduro.

4.3 Ocadernode leituras como instrumento para a formacéo do leitor
Optamos por trabalhar comdiario de leituras, pois este género talgeia o
mais apropriado parmdar maior liberdade a subjetividade do leitor e assim eneloraja
ir se apropriando aos poucos do texto literario. Pioneira dos estudos referentes ao

género em questao, Anna Radielchado assim o define

O diario de leiturasé um texto produzido por um leitor, a

medida em que |é, com o objetivo maior de dialogar, de
conversaré& com o autor do texto,

produzilo, o leitor deve se colocar no papel de quem esta

uma conversa real com o autor, realizando operagfes e atos de

linguagem que habitualmente realizamos quando nos

encontramos nessa situacdo de interacdo. (MACHADO, 2005,

p.64).

A autora, comentando suas conclusées a respeito do uso do diario como um

instrumento pedagodgico efetivatesta que esses instrumentos e seu posterior debate na
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sal a de aul a Anc. . .) podem, guarmeem apropr
verdadeirognstrumentoganto para o desenvolvimento de suas capacidades de leitura

quanto @ra a instauracao de novos papéis para o professor e para os alunos nas aulas de
leitura (. (MACBIADO, 2005, p.62)

Machado (2005) aponta algumas razdes para a pouca difusdo do género e,
consequentemente, o seu desconhecimento por grande parte desopesferasileiros.

A primeira questdo estaria relacionada a auséncia da transposi¢do desse conhecimento
em prescricdes institucionais que norteiam o trabalho do professor até os livros
didaticos que as seguem. Portanto, como nao esta prescrito nos dosuofierais, o

diario de leitura ndo apareceria entre os conteudos dos curriculos escolares a serem
ensinados pela escola.

Além disso, segundo a autora, as reformas na educacdo brasileira, no final da
década de 90, privilegiaram o ensino dos génerosgodblOutro fator elencado é o
entendimento equivocadorespeito do diario de leituras, que o leva a ser considerado
um g°nero monol -gico, "nNn«o se reconhecend
privado no processo inicial de sua producéo, ele se configura axeiato que pode
tornarse instrumento de reflexdo, desencadeador de multijpdsyos MACHADO,

2005, p.63). Por fim, um dltimo entrave apontado seria o carater revolucionario do
diario, pelo fato dees® género, realmente despertar a voz do alunajetrimento de
um modelo que ainda considera o professor como o Unico detentor do saber.

O diario se caracteriza como um género da esfera privadgual podemos
registrar ideias, opinides acerca da realidade que nos cerca, expressar sentimentos de
uma mania geral, bem como registrar fatos ocorridos no cotididéoo diario de
leituras, na perspectiva de Machado (1998), é considerado como um subtipo do diario
intimo, e assume um caréater publico ao se vincular a escola e a outros espacos de
divulgacdo (blgs etc). Mesmo divulgado em espacos publicos, € importante que o
leitor ndo perca essa relacdo de confianca, tdo caracteristica da egéela © diario
surge, entdocom a funcdo de testemunha de leituras e reflexdes que as leituras
produzem. (MACHADO 1998, p. 33

Ademais, o diario nos traz a possibilidade de conjugar o trabalho de leitura e
escrita simultaneamente, o que pode ser muito produtivo para a disciplina de Incentivo a

Leitura e Producéo Textual.
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Nesta pesquisa, os alunos foram motivadograas narrativas (contos) e o
caderno de leituras foi o instrumento para conversar com o autor, o narrador, 0S
personagens, 0s colegas e o professor. Os discentes, ao fazerem o registro de sua leitura,
poderiam avaliar a narrativa, reescrHaéfazer umaanalise critica, fazer desenhos
referentes ao texto, expressar suas duvidas, estabelecer relacdes entre o texto literario e
suas vivéncias, enfim, revelar possiveis contribuicdes do texto literario no seu progresso
como sujeito leitor.

A autora nos advertque primeiro € necessario defitiem para os alunos
objetivo da atividade proposta. Especificamente no caso do diario, devemos deixar claro
queatarefaprincipal é o didlogo com o autor, de uma reflexdo sobre o que € lido. Além
disso, é necessério qus alunos se sintam realmente livres para exporem sua real
compreensao sobre o texto e suas reais reacdes diante dele. Assim, o professor devera
estabelecer um clima de confianca, procurafader com que os alunosdo fiqguem
preocupados com a producado w@ texto definitivo, acabado, coerente, que ndo se
imporem emapenasir esponder certoo, fem fazer o que
vejam amarrados as formas tradicionais de avaliagdamEmfue neste primeiro
momentolevemos 0s alunos a escreveremisrpara si mesmos e para seus colegas do
gue para nogrofessoresMJACHADO, 2005, p34).

Logo no inicio da pesquisa, eu estava em duvida em relacdo ao repertorio que iria
escolher para utilizar com os alunos de forma que despertasse o interessedteles e i
tornasse a pesquisa viavel. Fiz uma sondagem inicial e constatei que havia um pequeno
grupo de alunos leitores e aproveitei a interlocucéo deles para poder falar com a turma
sobre a minha pesquisa e que iamos ler coletivamente centesor. Comente livro
Sete 0ssos e uma maldic@lie Rosa Amanda Straugzpercebi que houve interesse por
parte da maioria da turma. Entdo, aproveitei e agendei para sequéiate a leitura do
conto fACrian-as ‘oqueebmiyra., Tr atar aqui o, ®

Aléem disso, eclarecicomo seria a dindmica de nossas leituraspastilhadagpara
organizar o trabalho e assim ter bons resultados ao longo do processo. Hifesnoeie
a turma seria avaliada em varios aspectos no decorrer das oficinas e que seria muito
importante acolaboracdo deles para que tudo desse certo. Também lhes avisei que ndo

far2amos provas como nas outras disciplinas:c
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deles noscadernoge leituras sobre os contos que iamos ler e que compartilhariamos
em sala paraabermos das apreciacdes de cada um sobre os textos lidos.

Detalhei as instrugbes que ordenariam os trabalhos da turmaadesos de
leituras e ggeri, a principio, que comprassem um caderno especifico para as anotacoes,
entretanto, ndo houve aceitag@mpolgacao) de toda a turma e depois decidimos que

fariam as anotacdes no préprio caderno, na parte da disciplina de ILPT.

4.4 As oficinas (encontros)
Conforme ressalta argfessora e pesquisadora Ana l@r@enhaDias (2016), em

seu artigd_iteratura eeducacao literaria: quando a literatura faz sentido(s

o0 poder da voz na transmissdo é um poder de mediacdo e pode
potencializar a capacidade de dialogar com o texto. O efeito da
socializacao da leitura oral dos textos literarios pode ser observado no
encaminhamento das ideias sobre o texto: o encorajamento do dizer no
momento da leitura estende ao dizer sobre os textos, favorecendo o
debate no compartilhamento das ideias e na experiéncia de apropriar
se da | DA p.2@Bur ao. (

Corroboramos pensamento da autora de que a leitura em voz alta do texto pode
contribuir muito para a apropriacdo do texto pelos leitores uma vez que isso exige dos
alunos uma participacéativa no atade leitura tanto de quem empresta seu corpo para
leitura como tamhb@ dos outros participantes que exercitam a escuta, uma habilidade
que precisa ser resgatada atualmeAteincentivar a leitura em voz alta, é possivel
acompanhar detalhadamente o desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos,
como a aquisicdo deoeabulario, a construcdo de sentido etc e isso possibilita ao
professor intervencdes que podem potencializar muito os sujeitos leitores em formacao.

Portanto, ancoragmessa perspectiva é qrealizamosos encontros de leitura
compartilhada de forma quelvessaima participacdo muito ativa dos sujeitos leitores
na construcdo coletiva de sentido dos textos e no exercicio do respeito e da escuta da
voz dooultro.

Abaixo iniciaremos a descricdo dos encontros de leitura compartilhada do livro
Sete Ossos e unmaaldicdo e dos contos de Machado de Assis e Edgard Allan Poe.

1° Encontro
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Quando pego o livro pra ler parece que
tudo para, s6 quero saber a proxima
pagina o proximo passo... ja ganho meu
dia. (Luany,9° ano)

Apresentei o livro a turma e falei que era pmsta por dez contos e ilustrada
por Ricardo Cunha Lima. Mostrities a capa e algumas ilustragcdes que antecedem o0s

contos.

Rosa Amanda Strausz

20550)

E UMA MARICAD

Quanddfiz o comentaricsobre o livrg um grupo ficou muito animado e decidiu
criar um grupo de whatsagmra comentarmos 0s textdsostei da ideia porque o0s
alunos utilizam muito esta rede social e de certa forma eu poderia postar os contos no
grupo e isso dinamizaria o trabal ho. Ent «o

aqui 0o e a recep-«o0 f oi npelostcanerttados abaixoo mo pode
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Apesar de parecer uma boa ideia, o grupo de whatsapp nao deu certo, pois logo
comecaram as brindairas além disso, nem todos tinham celular e internet para ter
acesso aos textogoltei ao método antigo e seguro: tirar as copias dos contos entregar
diretamente para os alunos. Assim procedi e na aula seguinte levei o conto impresso
para eles. Aproveitei a empolgacdo das meninas que ja haviam lido texto e pedi que me
ajudassem com a laita em sala de aula.

Antes de iniciarmos a leitura perguntei a turma o que pensavam sobre a
possibilidade de uma mé&e vender os filhos. Imediatamente responderam que a ideia era
absurda e que ndo acreditavam que uma mae chegaria a tanto. Argumentei que tal
possibilidade ndo estd assim tdo distante da realidade, pois eu soube de histéria de
fam2lias do interior muito pobres que fAem
temporada trabalhando em Salvador sem direito a remuneracdo, e de certa forma era
menos umdoca para alimentar.

Abaixo traremos uma sinopse de cada conto do livro Sete Ossos... que foi
trabalhado em sala de aula.

Combinamos que a leitura seria da seguinte forma: eu leria o primeiro paragrafo
e 0s voluntarios continuariam o paragrafo seguinte @t final do texto. So
interromperiamos a leitura se aparecesse alguma palavra ou frase que atrapalhasse
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muito a compreensao do texto, caso contrario, deixariamos as duvidas para o final. E
assim iniciamos a leitura do texto.

Li o primeiro paragrafo e fuseguido por A. e depoigor K. e B. Quem néo
estava participando da leitura em voz alta, acompanharia fazendo a sua leitura
silenciosa. De vez em quando comecgava uma ou outra conversa paralela, mas logo me
dirigia a eles e pedia que voltassem a acompaah#itura. Outra constatacao
I mportante que observei foi o fato de al
pontuagcédo amhgo da leitura e desconsiderara entonacéo nas falas das personagens,

0 que comprometia, as vezes, a compreensao do texto. I@otalmn&o gostaram muito

de minhas interrupcdes. Porém, observei que desconsidezadetdtes empobrecia
muito o texto da autora e que&&semos atentos a isso. Pedi para darmos mais énfase a
fala quando houvesse ponto de exclamacao, para fazermo®reacdo de pergunta
guando encontrassemos 0 ponto de interrogacdo a assim sucessiviarentena
turma de nono anos alunos jaleverian ter essas habilidadesr 6bvia, mas talvez a

falta de préatica da leitura em voz alta, ao longo do ensino fundalmeéenha
contribuido para a falta de proficiéncia de alguns alunos em conhecimentos tdo basicos.

Concluimos a leitura e fiquei com a ligeira impressdo de que a turma gostou do
conto. ApOs a leitura, comecamos uma conversa acerca das consideracfesada turm
sobre o textoO que mais |hes chamou ateng@m contofoi 0 ato extremo da méae de
vender os filhos para amenizar a miséria em que viviam. Obbervacao feitpor eles
foi a escolha dos nomes dos filhos: Tido, Francineide, Fabiojunio, Ronivon e .Simara
Acharam engracado e disseram que Marialva, a mae, ndo sabia escolher nomes para 0s
filhos.

Pergunteihes por que a autora teria escolhido nomes assim diferentes, néo
responderam, apenas se limitaram a criticar a escolha e reafirmaram que jamais
colocaram tais nomes em seus filhos.

Acrescentei que na construcdo de um texto literario todos os detalhes séo
pensados criteriosamente para conquistar os leiterespecificamentao conto em
questao, por exemplo, a autora se inspirara em nomes de canpuiesgsopara batizar
dois filhos de Marialva: Fabio Junior e Ronnie Von.

Outra observacdo que muitos alunos fizenaoidiu sobre o desfecho do conto,

ficaram com a sensa-«o0o de que a hist-ria 0
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Ihes que néo sé cad como livros, filmes, etms autorepodem deixao final em
aberto, exatamente para que haja essa intervencdo dos leitores, imaginando o que
poderia ter acontecido.

Neste primeiro encontro ndo deu tempo de fazer a atividade do caderno de
leitura em sal de aula, entéo pedi para quatividade fosse feita em casa. Apenas duas
alunas trouxeram e, a partir dai, ja tirei a minha primeira licdo: organizar o tempo de

forma que as atividades fossem feitas, preferencialmente, em sala de aula.

2° encontro
O fruto da figueira velha
Antes de iniciar a leiturggerguntei a turma se sabiam o que era uma figueira. O
aluno G. disse:
AE uma 8rvore que n«o d8§8 frutos!od. Ent«o
ElerepetiuiSi m, a fi gueira ® wuma arvore gue n:«
Esclareci que o fto daquela arvore € o figo. M&sgo percebi que o aluno,
provavelmente evangélico, refega a parabola biblica na qual Jesus amaldicoa uma
figueira. Relembrei a narrativa biblica para a turma e disse que aquela figueira da
Biblia, ags seramaldicoada por Jesus, secopogtanto ndo dava mais frutos. Porém,
as outras figueiras continuavam produzindo seus figos. O menino que iniciou o diadlogo
comigo nao se convenceu. Interrompi a polémica para néo atrapalhar o andamento dos
trabalhos.
Mais uma vez perguntei quem poderia ajudar a conduzir a leitura. Bzs9a,
Al. e E. e depois o Bgue tomou coragem quando nos viu iniciar a leitura. Dessa vez
fiqguei apenas coordenando os turnos de fala de cada um e acompanhando para néo se
desconcet r ar e m. Perguntaram sobre o signhificad
0 queimediatamente esclareci. Logo depois, comezgro alvorogo no momento em
que Eduarda lia trecho em que a criatura aparen@ cama dacasal pag. 73). E
comentai Noas'!ls Esse bicho deve ser horr2vel!!l E o
de eu ficar na cama com essa coisa me olhan#al disse a turma que a descrigédo da
criatura me fazia lembrar do Golundo Senhor dos Anéis e pedi para que
continuassem a leitura. tagam indo muito bem. Na pag. 74, Tiago, 0 esposo,

preocupado com Denise, entra numa igreja para rezar e pedir uma intervencéo divina
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para o tormento que o casal passava e entédo recebe a ajuda de um padre. Aproveitei para
esclarecethes que essa cena éitoucomum nos contos, filmes, etc do género, logo a
turma comecgou a citar uma série de exemplos dos filmes de terror para ilustrar minha
afirmacgao. Continuaram a leitura empolgados.

Na pagina 77, houve uma pequena interrupcdo novamente pelo aluno que
contst ou a hist-ria da figueirswasgada! el eCidm
evang®lico, el e estranhou, pois fa pessoa t
bati z ad o éaele gaexop tatdlgcas téimutro ponto de vista sobre a questa
como o religioso do coatera uma padrey autora estava sendo coerente, pois para a
Igreja Catolica o batismo tem, entre outras utilidades, livrar a crianca das for¢cas do mal,
por isso a mae, logo que o bebé nasceu, daexoa igreja com o padre. Alédisso,

falei com a turma que no Brasil ha uma diversidade religiosa muito grande e que temos

o dever de respeitar a religi«o de cada un
Eduarda continuou a leitura e am fa | soltou um @goposdolegs hHACar al
interromperam e | eitura e perguntar am: AO
AO padre era o dem!nio!d A turma ficou 1inc

conclui que eu havia colhido meu como incentivador de leitura.

3° Encontro

Sete osse e uma maldicao

Antes de ler este conto com a turma fiz a leitura prévia como sempre fazia
prevendo que pudessem surgir dividas ao longo da leituradpimssemdo meu
conhecimento. Logo na primeira pagina ja me deparei com o seguinte o trecho:

A ().Ninguém na familia ousava contestar as orientagdes que a tia recebia
guando estava incorporada. Ela era como que a sacerdotisa que revelava 0s mistérios
para todos. As vezes, recebia uma vovo, outra vezes, um caboclo, até mesmo um exu ja
tinha tomado seuocpo para dar um recadogente( . [pp.§364)]

O primeiro pensamento que tive foi suprimir a leitura deste conto do meu
planejamento. ExplicoApesar de a Baixada Fluminense ser o reduto de resisténcia dos
antigos barracdes de candomblé no Rio de anemo em todas as regides do pais,

nessa regiao também houve um crescimento vertiginoso de igrejas neopentecostais e
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consequentemente, os conflitos religiosos que vém crescendo na sociedade ja chegaram
as escolas da Baixada.
Além disso, a Secretaria d&lucacdo de Nova lguagu j& demonstrou simpatia
pel o movi ment o AEscola sem partidoo e | og
guestionamento sobre meu trabalho. Portanto, quase desisti de levar esse conto para a
turma. Porém, a literatura venceu. Resolvatew texto, pois se ndo o fizesse, os alunos
perderiam muito, porque a historia € uma das melhores do livro.
No dia do encontro, perguntei quem poderia ajudar na leitura colaborativa.
Quatro alunos concordaram e assim iniciamos a leitura: cada um lisandgrgio
completo e passava para o outro voluntario. Perglh@siinicialmente sobre o titulo e
al gu®m comentou que fAachava que a hist-ria
Li o primeiro paragrafo e fui organizando a vez de cada de um. A aluna J. lia
guandose deparou com o trecho destacado acima. O aluno G. interrompeu a leitura e
guestionou o seguinte:.. AO que ® isso? £ mac
Deixei o dialogo seguir, mas atento para ver o desfecho. A aluna que estava
| endo, respondeu o0 s e g iinsttureento, poP qué?nidgunT o , qu
problema?0 I ntercedi p aGomentgi gque noaconto@nteriar r a p u ¢
haviamos lido uma histéria em que um padre ajudava um casal a proteger a crianga e
que a diversidade cultural brasileira se refletia tambémreligibes que existem no
pais. Acalmaram o0s animos e prosseguiram com a leitura. Entraram no clima do terror e
se surpreenderam muito com o final. Gostaram muito do texto e eu hem me lembrava
mais do receio de levar o aquele conto. Fiquei feliz conhandecisdo e acho que os
alunos também. Falaram que o conto lembrava muito o filme Anabele. Entathgsedi
gue escrevessem nos cadernos em vez de ficarem conversando.
4° Encontro
Devolva minha alianca
Iniciei o encontroreforcando as caracteristicas género de terror, pois no
encontro anterior, ao andar pela sala ouvi alguém questionar p@sduistorias de
terror, filmes etc, s6 ocorriam a noite. Entdo, comentei as principais caracteristicas do
género e a medida que ia falando, a turma ia conmpletas falas, ou seja, para a
maioria, ndo era nenhuma novidade os esclarecimentos deeeglentdo encerrei a

minha fala e fomos para a leitura do texto. Perguntei quem seria voluratquela vez
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e me surpreendi pgue dois bagunceiros se mostrararteliessados em participar da

leitura colaborativa. Entédo, eu didbes que ndo era para ficarem fazendo graca la na

frente, sendo isso atrapalharia o ritmo da leitura. Prometeram que n&o iam brincar.
Organizei a ordem de fala de cada um e antes de mimsam leitura, perguntei se

teriam coragem de ir a um cemitério e roubar algum pertence de um morto. Como era
esperado, mostraram repugnancia pela ideia. Mas comentei com eles que algumas
pessoas passam a hoite no cemitério sem demonstrar o medo, queTér@maioria

de nés. Pelo contrério, dizem que € um lugar de muita paz. Entdo, os alunos que iam

fazer a leitura em voz alta foram la para frente: Alex, Bia, Ana e Breno. Os outros

alunos iam acompanhar fazendo a leitura silenciosa. Fiz uma ou outvangéer para

pedir que nao atropelassem a pontuacéo a fim de n&o atrapalhar o sentido do texto. Eu
estava no fundo da sala acompanhando a leitura e ajudando nos turnos da leitura, mas

me surpreendi muito com o fato de que pouquissimos alunos estavamodispeenas

trés alunas insistiam em conversar outros assuntos e davam pouca atencdo ao texto.
Como cochichavam, ndo exigi a atencédo delas, pois talvez fosse pior. Terminaram a

leitura e logo a seguir pedi que preenchessem seus cadernos de leitura. #afuina,

Emi | i me f ez a seguinte confiss«o: AProf e
engracado. Posso escrever isso no ca@@rmoRe s pond i gue sim. A tur
desse conto, pois a autora fez uma mistura de terror, suspense e humor e isgo foi mu
comentado por el es. Desci as escadas pens:

humor 0? AHumMoOr e terroro? Eu ainda n«o havi

5° Encontro

No meio da literatura tinha um filme...

Ao longo dos encontros, os alunos foramsistindo muito para que eu levasse
um filme de terror para assistirem na esc@lamo estava dentro do tema, comecei a
procurar um filme para agradids e, clarpusar isto a meu favor também. Todavia, 0s
filmes que eles sugeriram (AnabeleAltcoisa..), eram todos acima da faixa etaria
deles, e assim ndo pude levar nenhuma opcao sugerida pela turma. Pesquisando na
internet, encontrei no site Tcoat er r or a resenha do fil me #AO
interessei bastante pelo enredo, pois conclui quajudaria a mostrar para a turma que

a estética do terror pode ser utilizada, mesmo que o filme, conto, ndo seja do género.
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Além disso, quando assisti ao filme, logo no come¢co ha uma cena em que um homem

esta arrastando uma mulher numa rua, senti que iganh@ um pr esent eo.

procurando estratégias para falar com a turma sobre a técnica de flashback utilizada em

alguns contos de Machado de Assis, inclusive nos dois que leriamos em sala: A causa

secreta e A cartomante. E aquelaacal, logo na aberturdacilitaria bastate minha

vida. Ao final da exibicdo per cebi gue o t2tulo original

mais preiso que a sua traducéo e qu2 homem nas trevasaria uma significativa

contribuicdo para a consolidacdo do conhecimento dososlwobre o género

terror/horror, justamente porque o diretor se vale de toda a estética do género, como

ambientes escuros, enclausuramentos, suspense, mas ndo ha nenhum elemento

sobrenatural. Imaginei também que a exibicdo ajudaria bastante a melhorar a

concentracao da turma. No dia da exibicdo do filme, conversei com a turma e pedi que

colaborassem ficando em silénciona vez que o volume maximo da televisdo seria

abafado por conversas paralelas e, portas#@naimportante a colaboracdo de todos.

Todosconcordaram e assistiram com muita atencdo étéab A turma adorou o filme

eprati cament e f ulonovamdnte pagaaas cuttas duas éurkmashde tanto

gue os alunos comentaram com os colegas a r
Acheiimportante antes da exibicdo do filmeapresentar urmao ficontr at o d

| e i touquah Joyve (2002, p.6define comoi Ant es de mai s nada, ®

certo numero de convencdes que o texto programa sua recepcaobhes que na

minha casa, meu padrasto sempsesai sti a aos fil mes recl amar

algumas cenas, esquecertsle de que assinara um fAcontrat

acreditaria nas cenas propostas pelo autor do filme. Edgumesma forma, era

importante se estabelecer um pacto de leitura erl&or e as obras literarias, uma vez

gue esse MAraadmehs@oimaginacd, naiqual se destaca a linguagem como

foco de atencdo e assim, através dela, o leitor poderd inventar outros mundos, em que

nascem seres diversos, com acdes, pensamemmocdoes proprios.

Sinopse de O homem nas trevaskocky, Alex e Money sdo ladrées que ganham
dinheiro invadindo casas de pessoas ricas em Detroit. Money fica sabendo sobre um
veterano de guerra cego que ganhou muito dinheiro pela morte de sua laaica fi

Pensando ser um alvo facil, o trio invade a casa isolada do homem em uma vizinhanga
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abandonada. ApdOs se verem presos la dentro, os jovens invasores tém que lutar por suas
vidas ao descobrirem que a vitima ndo é nada inofensiva.
Direcéo: Fede Alvarez
Roteiro: Fede Alvarez e Rodo Sayagues
Elenco: Stephen Lang, Jane Levy e Dylan Minnette
Pais de origem: EUA / Ano 2016
( https://tocaoterror.com/2016/09/06/resewmHaomemnastrevas2016/acessadd2-05-2018

Como ja haviamos lido quatro contos do livro Sete Ossos e uma maldi¢do, além
da exibicdo do filme supracitadsenti que jA era 0 momento de apresentar a turma
alguns textos classicos de suspense e terror. Comsesyariar uma razoavel rotina de
leitura e organizacgéo para a leitura compartilhada, porfart investir na progressao
do leitor era necessério oferecer a turma textos mais elaborados e assim seguimos com
nossas rodas de leitura.

Os dois autores escadlos foram Edgar Allan Poe e Machado de Assis. Do
primeiro autor lemos o cont® gato pretp do segundo, lemos A causa secreta, A
cartomantes a fabula Um apdlogo.

6° Encontro

O gato preto

Na leitura prévia do contenais uma veZui tomado por uma preopacdoem
virtude da abordagem crua que Edgar Allan Poedéazrueldade humana. Mais uma
vez pedi a ajuda da turma e duas meninas se ofereceram para conduzir a leitura. Antes
de iniciarmos, faleihes um pouco sobre Edgard Allan Poe. Dibss que o autogra
um dos grandes nomes do génerauéores da atualidade como Stephen King, e varios
outros foram influenciados pela obra do escritor n@meericano. Ainda n&o tinham
ouvido falar dele. Ao ler o conto em casa, ja fiz um planejamento para lpiteira
pudesse segusem interrupcdes: Pedos leitores mais experientes da turma para ajudar
na tarefa. Apenas duas alunas aceitaram colaborar: A.M e E. A primeira é uma leitora
muito experiente e a segunda tem fluéncia na leitura. Entdo seriamos apemé@s. nos t
Desta vez, conseguimos fazer um circulo de leitura, e por isso sugeri que as pessoas que

liam em voz alta ficassem no malaroda. Fiquei de pé, pois conseguiria acompanhar
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todos no circulo para evitar dispersao. Explighes que o conto O gato podinha um

narrador em 12 pessoa, diferentemente dos outros contos que ja haviamasijbdos
narradores eram em 32 pessoa. Enfatizei que este detalhe era importante na construgao
de sentido do texto. Mais uma vez organizei como se daria a dinamieduda: leu

iniciaria, a seguir A.M e depois E., cada um sempre lendo um paragrafo completo.

Iniciei a leitura e fui indicando a riqgueza de detalhes que h& no texto literario e
que se nao prestarmos atenc¢assa, talvez tenhamos de retornar varias vapetexto
para buscar o que perdemos pelo caminho. Reclamaram de minhas interrupgdes e, por
isso, decidimos que os comentarios sO seriam feitos ao término da leitura do texto, eu
apenas falaria rapidamente o significado de uma palavra que fosse totalmente
desconhecida pela turma. E assim seguimos na leitura: eu, AM e E.

A interrupgdo que tivemos foi na conhecida cena em que o napexdi@nagem
Afarranca o ol ho do gato com um c¢eorfinal et e 0.
também foi muito impactanteara eles: o retorno do fantasma do gato denunciando o
corpo escondido na parede da casa criou uma grande surpresa na turma.

Houve outra interrupcao que € importante relatar: um professor que trabalha no
mesmo corredor entrou em nossa sala para dar umhorecaspantege com o circulo
de |l eitura e me disse a seguinte frase: A £
referia a roda de leitura ali naquela escola. Eu ndo quis detalhes sobre a frase, pois,
estava mais interessado no debate apos a leituexttoe entdo pedi a atencdo da turma

para o recado do professor para que pudéssemos prosseguir com a nossa aula.

7° Encontro
A causa secreta
Lemos o] conto AA causa Secretabo na ser
caminhoneiros. Dois alunos meaudaram na kkura do conto: J. @ M.E. Nao houve
tempo de fazer as atividades do caderno de leitura em sala de aula e ndo teve jeito, tive
gue deixar para terminarem em casa e me entregarem na semana seguinte. Porém, logo
a seguir aconteceu a greve aasninhoneirogA paralisacdo comecou em 21 de maio
de 2019 e durou dez dias)por conta disso ficamos um bom tempo sem nos vermos.
Assim que retornamosaulas, percebi que os alunos estavam meio perdidos na

realizacdo das tarefas, entdo me dei conta de que houveemwmalo muito grande a de
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tempo e o fato de levarem as atividades para casa acabou desmotivando a realizacao
das tarefas. Comecei a perguntar o que cada um tinha entendido do conto. Eles
falaram muito da cena de tortura e Fortunato fizeram com o Adéam disso, fizeram

muitas observacfes sobre o vocabulari@ era desconhecide a ortografia diferente

em palavras comeoisg dois, escritas coniud em vez d€io.

De certa forma, senti um pouco & vontade da turma, especificamente co
esse coto, depois pensei qualvez nado tivesse sido uma boa escqhe essa faixa
etaria Também fiquei me perguntando sobre a complexidade do personagem Fprtunato
porque eu senti que para eles ndo € tdo singquegreender,vamos assim dizer, a
crueldade e aontade deajudar presentes na mesma pesdeslaram muito mal do
conto e chegararm dizer que foi o piogue eu levei para eles. Aproveitei a agitacdo da
turma para dizeque ao longo da vidascolar deleseles iriam se deparar com textos
gue nao sgiotdo faceis e qude certa forma iriam precisar consultar dicionarofim
de esclareceasduvidas.E outra observacao queehei importard fazerfoi alertalos
para o fato de que o vocabulério cges conhecem da conversa do didiaa com 0s
colegas nd € o suficiente para dar conta dos desafios que a vida pode lhes trazer.
Depois dissppropus que fizéssemos uma releitura do textombinamos que eu ia
relendo o conto e a medida que fossem surgindo as dipatiesjam levantar o braco e
a propria tuma iria tentar esclaredés. Comecei a releitura sempre tentando ser o mais
didatico possivel.

Quando li afrase (5° paragrafd) O pr et o que o servia acud
(.. .) o, P fez asséguimeoobsérvaca®rofessorhoje a gente ndo padfalar
assimné?

Fiz uma contextualizacdo rapida sobrg@eayiodo retratado no contodisse a
turmaque a palavra em quest@anto pode ser usada com sentido neutro, ou até afetivo,
assim como também pode ser utilizada de forma pejorativa, racisexa &ésso que 0
J.P. se referia, hoje a legislagédo classifica como crime. Entretanto, fiz questdo de
enfatizar que a palavra no texta tailizada de forma descritiva e qné@o havia ainda
esse outro sentido tal qual conhecemos hoje: pejorativo eracist

Depois ontinuei a leiturae fui mostrando para a turma como o narrador
caracteriza as personagens e que assim vai espalhando uma série de pistas para ajudar o

leitor em sua interpretaca®enti que, apods a releitura, a turma entendeu melhot@ tex
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entretanto, ainda mantea posicdo de classificar o conto como o pior que lemos na
sala. A mediacaaqui foi muito importante para a progressao da turma em virtude do
maior grau de dificuldade encontrado por eles. Mas sO o fato deldgik#rigados
coma compéxidade do personagem Fortunatéazélos pensar se pode haver pessoas

gue se comportam assim, creio que ja valeu a pena.

7° encontro
A cartomante

O primeiro contale Machado de Assis ndo deixou a melhor das impressdes para
os alunos, mas eu apaga queA cartomanteia recuperar aquelena avaliacdoda
experiéncia amtrior. Desta vez, eram tr@eluntérios: eu, AM., B. e E.

Pergunt ei se sabiam o qQque era uma carto
mul her que adivinha oofatuno! oef lUmedi gtia méa
adivinhar o futuro!o. Il nterrompi di zendo ql
a cartomante e que Deus ndo estava em questdo. E que assim como algumas pessoas
recorrem " s frevel a- »es g odras pessogsuen@ram € gr e a
ainda recorrem as cartomantes. Apés a polémica, seguimos em frente. Iniciei a leitura e
lembrei aturma sobre a cena inicial @homem nas trevasa qual um homem arrasta
uma mulhedesacordada por uma rua, porém a segsical#imos queaquela cena, na
verdade eralo final dofilme. Indiquetlhes que na abertudo contoA cartomantgo
autor utilizase do mesmaecurso que ja haviamos vistm contoA causa secreta
(flashback). Depois foi a vade A.M seguir com a leitur®. eE, até retornar para mim.

Houve uma pequena interrupgéo do aluno B., pois ele ndo sabia o significado da palavra
Nfescr Yapul os 0. Pergunt ei se al glhe&Bmuesrabi a. N
algo relacionado ao carater, a ética, a forma de a®aeRgirem sobre determinadas

guestdes. Aproveitei para explidaes que podemos tentar decifrar o sentido de

palavras que desconhecemos atraves do contexto no qual esté@lasns®go a seguir

alguémper gunt ou o que er a 0 cokassema & fbase el guek i aos
estava a palavr a: AAs Vvisitas cessaram. . . C
Respondi:fiExatamente Breno! Viram como € possivel descobrir o significado da

palavra na propria frases!
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Da mesma forma qu@ gato preto A cartanantesurpreendeu a turma@go se
seguiuum debate se a cartomafitea vi a menti do para Camil o ou

com Vilela para dizer aquelas coisas para Camilo. A turma gostou muito do conto.

8° Encontro
Um apédlogo
Neste encontro, o Ultim@ maigia dos alunos ja estava acostumadaresenca
do texto literario na sala de aula. Lemione que na semana anter@este encontro,
nao pudemos realizar a leitura, pois houve algum evento na escola relacionado a Copa
do Mundo. Logo que entreiem sala, amh uno me f ez a seguinte pe
l eitura?o. R mojye dogodprecisqriaraos imtermmper a aula. E senti que
houve certa quebra da expectativa del e, p o
terror s«o b e Bclanauediguei imoitb el e dissé que na semana
seguinte voltariamos com as leituras.
Nesse encontro foi bem mais tranqud® organizar a turma e delegartarefas.
Quatro alunos se ofereceram como voluntarios e aproveitei para indicar o papel de cada
um: linha, agulha e narrador. O outro aluno ficaria comigo organizando o turno de fala
de cada unpara que ndo se perdessem.
Perguntel hes se |j 8 ti nham oekeledisseramaquemaol avr a i

Pergunteihes se lembravam o que era uma fabuéeyo um aluno falou que era uma

Ahist-ria com bichoso e outro disse Atem ul
e compl ementei: AENt «o, o ap-logo seria wu
objetoso. J8 havz2amos tr ab pelstndichgio, ensio c onc e |

apenas relembrei rapidamente.

Depois, demos inicio a leitura. Observei que quem estava lendo em voz alta
deveria prestar bastante atencdo a pontuagéo para que imparaigemacao correta as
suas falas.

Fizemos poucas pausas dueardt leitura. Umas duas para esclareaer
significado de pUma e outra iam andando orgulhosas, pelo pano adiante, que era a
melhor das sedas, entre os dedos da costuégiesds como os galgos de Diadapara

dar a isto uma cor po®tica. o
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Os alunos gostararhastante do texto e fizeram varios comentarios sobre os
didlogos da linha e da agulha, acharam o texto engracado.

Comenteia riqueza de detalhes que ha em um texto literario e que, nds, Jeitores
teriamos de estamuito atentos a eles para quempreendésemoshem a historia. A
seguir, perguntdhes por que achavam que o autor escolhera como personagens de sua
historia aqueles objetos em vez de colocar pessoas como personagens. Alguns
responderam que dessa form& r a mai s aequesomplenzedtarde, muitas
fabulas foram criadas para, disfarcadamente, criticar os poderosos, por exemplo, e, além
disso, resguardamamais o autor do texto. A seguir pedi que fossem preencher seus

cadernos.

5. Anélise dos dados

Neste capitulo, apresento a andlise dados a luz dos conceitos que ancoram
esta investigacdo. Na secdo 5.1, analiso o contetdo dos cadernos de leitura dos alunos
procurando entender como 0s sujeitos leitores constroem o sentido do sentido, que
associacbes ocorrem durante o ato de leitordéem 5.2é um desdobramento dos
cadernos de leitura, no qual buscamos indicios de como se forma o gosto do leitor e as
leituras com as quais mais se identificaPar Ultimo, no item 5.3,faco algumas

reflexdes apos eonclusdo daroposta de intervencgao

5.1Anélisesdos cadernos de leitura

Criancas a venda..

1 - AO contexto da histéria me pegou de surpresa, e o fato de que o casal quis Simara

também me fez questionar o que aconteceu com ela. Sera que os olhos do casal também

estavam furados? Fiquei bagwionfusa de inicio e bastante intrigada. Depois fiquei

em choque e confusa novament e-lhecfacatizaraos des cob

olhos do irmé&o para encontrar a aplicacdo desuaexp s« 0 vazia: estavam
Acho que toda historia deixa unwhlvida, por menor que seja. A minha é

simples: por que a autora fez Marinalva parecer cumplice do casal que levou

Fabiojunior?i Di ant e do ol har apavor adwmcenth@me meni na

engrossou a vozo...
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Embora ainda ndo tenha lido, essa hiatérime | embr ou mu i

to

n o

Srta. Peregrine para cri@ACMs peculiareso d

Andlise Esta leitora vai tentando preencher os vazios do texto e, além disso,
de a autora deixar o final em aberto faz com que ela especule sobre o que {
acontecido com a filha de Simara, que no desfecho do conto também é co
pelo casal migrioso.

Ela colabora bastante para preen
Vincent Jouve define C 0Omo Atodas
deci framento solicita a participa-«

Também cita o textdalvezela tenha feit@lgumasvoltas a essa leitura cof
0 objetivo dechecar suas hipotesealém disso,demonstra curiodade sobre &
estrutura textuak com a composicdo dos personagens, o que ja indica alg

caracteristicas do leitor critico pensado por ©nbEco:

Toda obra se propde pelo menos dois tipos de leitor. O prime
a vitima designada pelas proprias estratégias enunciativa
segundo é o leitor critico que ri o modo como foi levado a
vitima designada. [...] O leitor de segundo nivel @ewertirse
ndo com a histéria contada, mas com o modo como foi conf
(1989, p. 101)

Sete 0ssos e uma maldicao

l-iEssa parte me dei xou bem assustada,

do trabalho daula passada[referéncia eonto anterior Criancas..rhe deu calafrios

® be

at® porgue ® bem pesado uma mul her sussurr e

uma mul her.. .0 p8g.63. O t2tulo eu achei be

NnSet e o@ NG o pelo que eentendi foi a vizinha que jogou uma mistura

macabra feita de 0ssos e isso € uma maldi¢cao. (M.E.B)
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Andlise Essa leitorareveln ensa- »es f 2sicas e ai nd
gue segundo Umberto Eco (1989, p .rias]
estratégias enunciativés. . . ) 0. Entretanto, el a |
a frente, desenvolver algumas habilidades do leitor critico, que de acordo co
A(...) ® o leitor c¢cr2tico que ri(.o.
(1989, p. 101).

2-fBom sobre o t2tul o eu gostei e achei
do conto e tipose fosse um filme ficaria perfeito. Eu entendixidgodo. Antes eu ndo
tinha prestado atencao que a vizinha falou que tinha jogado uma maldicdo, mas depois

eu li de novo e entendi. Eu achei parecido com a histéria da Anna Belle, mas a Anna

Belle s6 queria uma alma. (L.S.P)

que
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Analise: Neste exemplo aparece a influéncia muito forte da cultura televiss/
fosse um f i | meEssh ieitom tamlaem paeerdelseiqtieoédmport
voltar ao texto atras de indicios para confirmar ou refutar syedebes iniciais
flAntes eu nédo tinha prestado atencdo que a vizinha falou que tinha jogadg
maldicdo, mas depois eu li de novo e enterdi Como observa
leitor, constantemente embaracado no seu trabalho de deciframento, se qy
sobe seu modo de conceber o sentido. Sempre levado a voltar para suas p
considera-»es, deve |l er e, ao mesmo

Além disso, relaciona o filmé&nabeleao conto, o que nos faz pensar

conceito denterleitura, pois segundo Annie Rouxel

A atividade de relacionar textos depende com frequéncia bem m3
modalidade de interleitura do que da intertextualidade. Criada por Bell¢
Noel, essa nogdo da interleitura designa a rede de relagdo que unj
estabeleceente um texto e outros texto
fornece explicitamente, textualmente, as indicacdes manifestas perm
construir a redeo6o(2013, p.172)

O conceito de interleitura amplia bastante a rede de relagdes que o lei
Nno moment@m que ocorre 0 encontro entre o texto e o repertorio do leitorissig

de mundo, suas vivénciat.

3-AEu dari aBoneromeddmofi2acaco. Eu n«o sent
histéria € bem comprienciva(sic) e deu para entender. A histéria me lembrou o filme
Anabele e da boneca que era da minha avo, que quando ela morreu ficou com migo(sic).
E quando eu ia dormir eu botaa boneca deitada com os olhos fechados do meu lado.

E de madrugada quando eu acordava e ia ver ela tava com os olhos abertos... eu morria

de medo daquilo. o(M. C.)
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Andlisee Mesmo em narrativas em que impera o sobrenatural, o leitor t
necessidade de buscar um parametro realista. Neste exemplo, o espagtadedss
leitura € sobre a leitora também, o pouco distanciamento pode ser indi
necessidade de se fazer ouvir. Ela apresenta uma leitura e escrita ainda egog
Entretanto, essa fnimplica-«0 exar cee
da | iteratura. Como nos ensina Roux
pratica da leitura, pois ela €, ao mesmo tempo, o signo da apropriacéo do tex
leitor e a condi¢do necessaria de um dialogo com o outro, gragas a diversida
recep-»es de uma mesma obrao (2013,

Outro detalhe relevante é o fato de a leitora seetautorizada a modificar
t2tul o: AEu daria o nome de HABone
apropriagdo do texto, pois o procedimento se aproxima do aqume ARouxel,
baseada em Rol and Barthes, cl assif
criativa, gue se transforma em escr
aguela que nos deixa de queixo ca?
Aindacoment ando sobre esta fAadmira- «
ATal admira-«o0o permite apreender un
por minha conta o neologismo de Rol
em oposicdo aoxet o uni camente fleg2vel 0, u
reescritoMas eu gostei bastante do conto, eu me amarro em filmes e contos dg
achei o conto interessante, sé nao gostei da linguagem e algumas partes do
ndwm. (2013, p.112)

Aqui mais uma vez observamos que 0 conceitontileitura nos ajuda a
compreender a rede relagdes que o leitor estabelece no momento da leitura
leitora associa, a0 mesmo tempo, o conto ao fiknabeleassim como a umj

narrativa particular (fictia?) de uma boneca que pertencia a sua avo

4-n Ao falar do texto eu gostei do t popo,
de curiosidade. Eu tive um sentimento bem estavel pois a histéria € bem complexa e
interessante.Eu me senti bem confortdvel com a histéria pois sou espirita e ja vivenciei

muita coisa macabra. Eu s6 ndo compreendi um coisa, a vizinha deveria apargecer m

poi
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pois ela que joga 0s 0sso0s, etc. O texto tem relacdo com o filme Anabele se trata de uma

boneca linda que se meche(sic) espalha terror na vida de duas p€€s@aS)

Andlise: A narrativa de terror desperta uma relacdo com o religioso e aqui o
faz essa associa-«o0: AEu me sent. b
j 8 vivenciei mui t a Ilsébmiss areocupe @m dirmar as
interpretacBdo noque otextoditEu s+ n«o compreendi
aparecer mai so, pois ela que |joga
espa-0s de incertezao gue s\passageasnobscud
ou amb2guas cujo deciframento sol.
p.66)

Na an8lise deste sujeito | eitor
sumi -o repentino da personagem dsaing
Acomoo a narrativa foli estrutur addo.

leitor vitima para o leitorcr 2t i co pensado por Umb
nivel deve fruir ndo a histéria contada mas o modo como aihigtrcontada.
(1989, p. 101).

5 - O contexto da histéria é bem interessante e o fato de a autora sempre dieiadar

em aberto, e nesse conto faz parecer que voltou no tempo. Fiquei intrigada e ansiosa,

especial mente na passagem fiN«o f al ei

autora deixou uma volta no tempo? Esse conto me lembrou uma lenda ursam@oma

me recordo o nome.(A.C.M)

?

Foi

¢



72

Andlise: A leitora demonstra preocupacdo com a estrutura da narrativa e cg
um efeito de sentido em vir ixaro &nalcm
a b er t dtraz muitlslcaracteristicas do leitor critico imaginado por UmEeo
pois vai al®m da frui-«o est ®hodaccamoe
histéria foi contada. (ECO, 1989, p. 100utra constante nos comentarios, tal

pelo fator sobrenatural do género, € a relacdo com as lendas urbanas.

6 - O que mais me chamou a atencéo foi quando Clara jogou Muriel no chao e a rasgou
inteira. A hist-ria me despertou medo .
cravou0 no cor a-«o0o da b o ndéwdagobre avigitghaipv8jgsara7 . Eu
qual a tia falou. Essa vizinha era viva ou ja era morta? E ela tinha inveja de Clara ou da
fam2lia de Clara? Essa hist-ria me | embra
(T.A.B.V.)

Andlise:Apesa de a narrativa deixar mui't
leitor, que normalmente tem resisténcia com finais em aberto. Esta leitora for,
algumas questdes que ndo a deixaram satisfeita ao longo da leitura do textg
demonstra uma colabr a - « 0 mui to ativa no pr
incertezabo gue Vi nc dodas asJpassagens abscdirasn
ambiguas cujo deciframento solicita a participacdo do leitor ( J OUV E,

Da mesma forma, Umberto Eco(1988) falando sabriacunas deixadas pe

autor do texto, afirma que

Nao-dito significa ndo manifestado em superficie, a nivel
expressao: mas € justamente este-difm que tem de se
atualizado a nivel de atualizagdo de conteudo. E para
propésito um texto, de wmforma ainda mais decisiva do qu
qualquer outra mensagem, requer movimentos cooperat
conscientes e ativos da parte do leitd988, p.36)

Ela também cita o filme Anabelle conrderleiturado conto.

O fruto da figueira velha (17-04)
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1 - Achei o texto interessante, porém eu ndo consegui entender claramente a linguagem
e acho que seria bem melhor se as palavras estivessem mais claras. Quando o texto
comecou a falar da arvore eu ja imaginei que teria algo misterioso naquela &vore a
porque ela ndo estava ali atoa(sic), achei bem interessante o conto. Algumas partes do
texto eu achei bem assustadora e outras partes eu achei bem engracado. A criatura que
aparece no conto deve ser horrivel, pelo que eu li no conto eu ja imagineiiatmna

feia e assustadora. Achei enfdo texto meio triste, lendo o fim do texto imagino que a
criatura pegou a crianga como recompensa, achei bem triste e assustador porque eu
achei que o final seria melhdfdas eu gostei bastante do conto, eu me aanr filmes

e contos de terror, achei o conto interessante, sé ndo gostei da linguagem e algumas

partes do conto eu n&@&ompreendi.(A.B.S.)
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Andlise: Esta leitora d4 muita énfaseplaro mi cr o da | ei t un
bem mel hor se as palavras estivessg
linguagem e do vocabuléario, isso em momento algum atrapalha seu deser]
como leitora. Inclusive, ela ja I1é indicios sobre avestur a do t e xt g
comecou a falar da &rvore eu j& imaginei que teria algo misterioso naquela arv
porque elando estavaali afoa i c) [ . . . ] O

Neste fragmento, podemos perceber também que a leitora se utili
antecipacace dasimplificacao, que Jouve (2002) aponta como dois reflexos ba
da | eitura uma vez que fiassim que a
o teor global do texto:de antemao, ele antecipgyortanto snplifica- o contetdo
narrativo. (2002,p.75)

Enot¢ i o um grande esfor-o0o colabor
AA criatura que aparece no conto d
i magi nei uma <criatura feia e @EW® LUS
propésito um texto, de umfmrma ainda mais decisiva do que qualquer ou
mensagem, requer movimentos cooperativos, conscientes e ativos da parte .dg
1988, p.36)

Por fim, o fato de a crianca aparecer como vitima (parece que foi entg
viva) causa um grande desconfortoleitora, provavel@nte ela se projetou no beb

ifAchei o fim do texto meio tristeo.

2 - Me troxe suspense e curiosidade pra saber o que poderia acontecer no fim da
histéria. A parte que mais meatha a atencédo é quando o diabo fala que quer o fruto (o
bebé) dela.Gostei muito da historia mais(sic) prefiro um final melhor esse final parece

que tem continuag&o. (A.P.N)
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AndliseiEst e | eitor se mostra muito int
curiosidade pra saber o que poderi 4a
ao especular sobre Ao que poderia &
antecipacace dasimplificagdo, que Jouve (2002) aponta como dois reflexos ba
da | eitura uma vez que fiassim que a
o teor global do texto: de anteméao, ele antecipaortanto simplificao contetdo
narrativo.(2002,p.75)

Chama a atencdo também para o fato de ele se mostrar muito incon

com o final em aberto, ou talvez, por se incomodar com a morte do bebé.

3-AEUuU n«o gostei muito do t2tulo qoe

Quando eu comecei a ler senti um pouco de dificuldade, mas reli e consegui.
Aconteceu uma coisa parecida (comigo). Isso aconteceu ha um ano.

Era sextdeira, eu tinha acabado de chegar em casa e estava com muito sono.

Eutirei meu sapato, abri a partio meu guardeoupa e escolhi uma roupa... Depois do
banho eu deitei na cama e peguei no sono. Senti alguém me observando, e acabei
acordando, porém ndo quis abrir meus olhos. Depois de uns minutos ouvi um barulho
na cama como se tivesse alguém sentadcama. Meu corpo ficou todo arrepiado kkk

... mas preferi manter meus olhos fechados. Segundos depois ouvi uma voz grossa bem

pertinho do meu ouvido. A coisa disse

havia ni{l@gu®m. o

a

S a
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Andlise: Neste exemplog leitor ja indicaque sabe a importancia da releitura p
ajudalo na construcéo de sentido, confirmar ou refutar hipoteses, etc.Ao modif
t2tulo retirando a palavra Afrutoo
aceitar o désecho da trama com o bebé.

Outro detalhe relevante é o fato de a leitora seetmutorizada a modificar
t2tul o: AEu daria o nome de nAA Fi
apropriacdo do texto, pois o procedimento se aproxima do que Annie R
baseada em Rol and Barthes, cl assi f
criativa, que se transforma em escr
aguela que nos deixa de queixo ca?
Ainda comentande o br e esta fAadmira-«o desr
ATal admira-«o permite apreender un
por minha conta o neologismo de Rol
em oposicdo ao texto unicenmmt e Al eg2vel 0, um t ex
reescritoo. (2013, p.112)

Outro conceito importante que aparece frequentemente nos caderr
leitura é anterleitura, sobre a qual Anni e Raivdade
de relacionar textosdepende com frequéncia bem mais da modalidadg
interleitura do quaA authra dalhatue rpoueox nmais &
conceito:

Criada por BellemiaNoel, essa no¢do da interleitura designa a rede
relacdo que um leitor estabelece entre umtexdoret r os t e x t
texto em questdo nado fornece explicitamente, textualmente, as indiqg
mani festas permitindo construir

A leitora cria uma narrativa, baseada numa cena do conto O fruto fig
velha (A personagem desmerom a presenca assustadora de uma estranha c
em cima de sua cama) e, podemos notar uma série de semelhancas entre

cenas.

4-Eupenseiquear uma 8rvore fAmalditad ou al

go

assi

gue nao da fruto. Por que a entidade ficou na cama se poderia ficar com a crianca nos
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brasos para dar mais suspense e medo?

eumsentroespirt a ent «o eu to acostumado ma

Andlise: Este leitorrecorre ao conhecimento religioso para a constru¢ao de se
uma vez que o argumento de aittade de que se vale € o de sua comunidg
religiosa, do pastor. Mesmo eu ten
leitura do conto, elée outros alunos, provavelmente evangeélicos) ndo consig
meus argumentos e os do préprio conto de qugueifa que ndo da frutos é aqug
gue foi amaldicoada por Jesus na parabola biblica. Entretanto, a sua subjetivig
a porta de entrada para um dialogo com o conto, uma vez que corroboramos|
de Rouxel guando est a a rugitordé sertido a gratie
da leitura, pois ela €, ao mesmo tempo, o signo da apropriacao do texto pelo le
condicao necessaria de um didlogo com o outro, gracas a diversidade das re
de uma mesma obrao(2013, p.23)

O sujeitoleitor fazumasge st «o para fidar mai s
entretanto, equivocese sobre um detalhe na cena escolhida por ele: o bebé
nao havia nascido. Alertei s obre o equ?2voco, por @

escrevi fica mais emocionante?o.

S

Essa

eu

5 - O que desperto(u) minha atencdo foi o fato de que o padre era o demédnio.

Desperto(u) em mim um meio que desespeiro por causa do beber[bebé] que nao tinha

nada haver que a mae comeu o fretse foi um sentimento de revolta.No final tinha

um broto de figueira ao lado de um fiapo de la azul quer dizer que era do beber. Bem

gue o beber podia estar vivo e os pais ter dado tempo de dezenterrar o beber de la e

salvar a vida dele e poder viver coates. Provavel mentésic) eles podem ter

dezenterrado o beber com a ajuda dos padrinhos e Denise( a mae) ter ficado explendida

de felicidade. (A.C.A)

S
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Analise: Esta leitora como outros mostrouse incomodada com o desfecho
narratva £ poss?2vel ainda notar uma pr e
guando ela fala do sumico do befiBesperto(u) em mim um meio que desesp
por causa do beber[bebé] queméinha nada haver que a mae comeu o fruto, ¢
foi um sent i m&ente adespetegdeda odrratigace .traz pra si;
interferir no texto da autor a Pevavel
mente(sic) eles podem ter dezenterradobeber com a ajuda dos padrinhos
Denise( a mée) ter ficado explendida de felicidade.

Essa interferéncia parece um bom indicio de apropriacdo do texto, |
procedimento se aproxima do que Annie Rouxel, baseada em Roland B
cl assi fi ca miragadoodesr@spaii@sa e aiativa, que se transforma
escrita. o, em oposi-«o0o fAa uma admir
ca2do diante da obra consagradao (

Aadmira-«o desr es mdiat quaeo i TRd uxadimi a

um texto |iter8rio como fAscript?2vel
Rol and Barthes. El e entende por te
Al eg2vel 60, um textor ggaiec piotdeo sE€20 hd

Podemos perceber de forma inciopi

de Umberto Eco (1989), no momento em que ela se refere a complexidg
per sonage nD qiedegpatd(w) eninhid atencédo foi o fato de que o p

erao0 dem!'ni oo.

6-Achei bem interessante como 0 narrador

antes cheiravamaonf o dei xavam passar fartas |

d

uf adas

ASeu p® tocou numa superf2cie 8spera

escamas geladaso p8g. 7 3. Nessa parte eu

bastante medo nem conseguir(sic) dormir por quecEsde nao saia da minha cabeca

com medo da besta aparecer para mim. HAHA

No comeco eu néo tinha compreendido mais(sic) com a releitura novamente eu

entendi muitas coisas, as palavras, etc. (M.E.L.B)

e
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Andlisee Aq u i mai s uma vez aparecem rbedtad
aparecer para mimo e a | eitor a céodo
narrador, notando a diméits estéticado texto literario Podemos notar nest
comerntario que a leitora utilizae daantecipacaoe dasimplificacdouma vez que
volta ° leitura para confirmar ou r
novamente eu entendi muitas coi sas,
letor a parece disposta a colaborar na
de Umberto Eco (1988) AC. . .) ma s

atualizado a nivel de atualizacdo do conteudo.E para este propdsito um texto,
forma ainda maiglecisiva do que qualquer outra mensagem, requer movim

cooperativos, conscientes e ativos da parte do 14i8&8, p.36.

7 - Eu achei interessante a parte que o Satandinge de padre e passou a maior
confianca a moca e seu marido e no final de tudo enterra a crianca. Essa historia me
deixou surpresa pois nunca imaginaria que isso ia acontecer, mais(sic) me ensinou uma
coisa valiosa. Me ensinou que nunca devemos comfiauem ndo conhecemos pois as

aparéncias enganam. (E.D.)
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Analise: A leitora se utiliza dantecipagéoe simplificagdo poi s af i
histéria me deixou surpresa, pois nuncagman ar i a que i SSO
percebe que tem de reformular sua hipotese inicial em virtude do desfeq
narrativa.

Ela se projeta na figura dos pais do bebé e extrai uma licdo moralizante
traz um bom exemplo do conceito deodelizacdp que Vincent Jouve assir
define(2002): A® propor ao |l eitor ex
poderia viver na realidade: a |l eit
situacdes(JOUVE2002 pag.137¥ . . . me ens i n o uMaemsinouaoe

nunca devemos confiar em quem n«o ¢

8 - O que mais despertou a minha atencédo e me deixou intrigada, foi sobre o tal

Adem!ni oo, sequestrar um beb° puro por um

oL}

leitura senti espanto e raivahiRa por ele ter pego um bebé e raiva por ele nao ter nada

com a histéria e foi castigado. A Unica duvida que tive foi ao final da historia, fiquei

curiosa, querendo saber se o tal nde

pais ou enterron pobre bebé mesmo. (R.T.)

Andlise: Mais uma leitora que se incomodou com o fato de a crian¢a ser a
fiRaiva por ele ter pego um bebé e raiva por ele ndo ter nada com a histéri
cast gadoo. A adj et iumbeb&purogofum ato inocente dawsy
m«e Deniseo talvez indique a proje
ainda traz muito tracos do leitor vitima, que segundo Umberto Eco (1989, p
A(...) m® dewxi2gnada pelas pr:-prias

leitura senti espanto e raiva! Raiva por ele ter pego um bebé e raiva por ele

nada com a hist-ria e foli castigado

m!ni oo

9 - O que maisne chamou a atencéo fmipadre ser o diabo. Senti medo e curiosidade e

n«ko tive nenhuma duvi da. AUma noit e

enquant
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risadas de criancas... E quando eu abri o olho euas dtancas na janela do meu

quarto rindo. S6 que la em casa nao tinha ninguém. (M.C.)

Andlise Chama atencdo da leitora a complexidade do pegsanao padre, que g
transforma na criatura(deménio) ao final do conto. Ela resolase
estranhamento/incémodo carutra narrativa de ficcdo, que mantém uma relaca
interleitura com o conto lido Este procedimento da leitora nos faz pensar
Afadmior alesrespeitosa e <criativa, gu
Anni e Rouxel (2013). Baseada em Rol {
admira-«o desrespeitosa e criativa,
uma admiracdo petrificée, aquela que nos deixa de queixo caido diante da
consagradao (2013, p.112). Ainda co
Rouxel argumenta gque ATal admir a-

Ascript2vel 06 par aata o edologmaa de Raand Barthesh §
entende por texto Ascript2zvel o, enm

gue pode ser hoje escrito e reescr.i

Devolva minha alianga(27-05)

1 - iQuando eu lio titulo do texto, eu pensei que uma moca tinha sido roubada. Eu
achei esse texto bem engracado. Por incrivelgpreca eu acho que livros, filmes, (de
terror) etc séo engracados. Quando eu li o titulo desse texto, eu me lembrei de um filme

qgue eu vi A A m«o assassinao. (I1.G.)
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Andlise: A leitora criou uma hipétese inicial, baseada no titulo, mas dq
reformulou a ideia iniciai e u pensei gue uma mo&E
fragmento € um bom exemplo dos conceitosutecipacace dasimplificacdo, que
Jouve (2002) aponta como dois refl ¢
abriu o livro, o létor constroi uma hipdtese sobre o teor global do texto:de anter
ele antecipae portanto simplificao conteudo narrativo.(2002,p.75)

Outro detalhe importante € o estranhamentofildfbao r | ncr 2 v e
acho que livros, filmes,(de terror) etcosd e n g r g taleed pos pensar que |
incompatibilidade entre humor e td

assassinao, cl assi fi c atdrleituradoicomto.t er r o

2 - NA parte que eu mais achei interessaifite Subitamente, acordou no meio da

noite,0 p8g. 25 E a parte que despertou minha
brincadeira da Mariana. .. 0. Eu sent.i me do ¢
eu estivesse no conto. Uma das partes que
sust9 nenhum dos dois sabia direito o que est
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Andlise: Esse leitor escolheu vérios trechos nos quais ha mujpersses e demonst
sensacOes fisicas; caracteristicas de leitor vitima, ainda estaria segundo Ec(
como leitor dgprimeiro nivel O leitor também nos mostra uma forte implicacad
leituran Eu s ent i medo e cal af r i o suestiveasmia
conto. 0.

3 - Eu ndo tenho davidas e entendi que é errado e que a noiva mesmo estando morta se
importava com seus pertences e eu acho errado até porque tem muita gente assim que
nao respeita os mos. (M.E.L.B)

Andlise: Esta leitora faz um comentario moralizante em relacdo ao fato de os r:
roubarem os pertences dos mortos ¢4
estaria desrespeitando um dos valores da cultura ocidentsdpeito aos mortos,
inviolabilidade dos t ¥mul os. £ o qu
ao leitor experimentar no modo imaginario uma cena que ele poderia VviJ
real i dade: a |l eitura, em outras 0pa
pag.137)

4- O que me trouxe mais interesse foi quando a noiva decepou o dedo do rapaz.
A historia me despertou uma sensag¢do de medo em mim. Eu fiquei com um pouco de
pavor . fed devagar te wllhou para a mao esquerda. Seu dedo tinha sido
deepado.0 péQ.28). Eu discordo da atitude dos rapazes, na minha opinido eles

deveriam ter escutado as mées e néo ter ido ao cemitério. (T.A.B.V.)
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Andlise: O comentéario dessa leitora nos teacteristicas do leitor vitimainda
centradagm sensacoes fisicas, o que é reforcado pelos fragmentos selecional
el a. Outra quest«o presente ® @rogprae
leitor experimentar no modo imaginario uma cena que ele poderia viver na rea

a |l eitura, em outras palavras, perm

5 - O mais interessante pra mim no texto é quando Anténio sumiu com a alianca da

defunta, ela peduqud e f osse pedir descul pas

voc° deve ter sonhado. Do jeito que

e el a n

sai u a

me deixou com um pouco de medo porque sonhar com cemitério € horrivel e

assombroso. Eu discordo que ndoatevpegar a alianca da defunta. Eu lembro de um

filme que o homem entra no cemitério bébado ao lado dele tem uma alma q

conversar e ele sai correndo e se tropeca nos cachorros.(G.T.M)

Andlise: Este leitordestacouuma passagem do texto que se relaciona com

medos AEssa frase me dei xou com um

® horr2vel e assombroso. 0 Tamb®&m a
roubo d a alian-a d a defunt a. Ao af
alian-a da deffsmnt8adimoadel eztaondobo U ms;

este procedi mento tem por objetivo
imaginério uma cena que ele poderia viver na realidade: a leitura, em outras pz
permite Aexper ROGRepagld7) 0 si tua-»es (
Outra questdo importante € o fato de o aluno relacionar a cena de un
aoconton Eu | embro de um fil me que o0 ho
dele tem uma alma querendo conversar e ele sai correndo e se tropeg
c a ¢ h o rPoderms observar a coeréncia entre a cena do filme e o ¢

exemplificando assim o conceito ikerleitura.

6-AfPra falar a verdade, e ote porcgheeéium toatal

Osuspense e meio terroro. Eu gosto

uerendo

de o t ex

bastant
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dois garotos achei bem legal. Eu fiquei bem surpriendida(sic) com o conto e senti uns
calafrios.

fi . subitamente sentiu que seu pé se prendialegpama coi sa. .. 0 go:¢
trecho pelo fato de ser bem interessante e me chamou muito ateng&o pois tem adrenalina

e medo. Esse texto parece um pouco com as 0

Andlise: A leitora se utilizou dantecipacdoe dasimplificacédq poi s a
fiquei bem sur pr i e n Brovavalmegntdaz algumas prenisoe
ao longo da leitura, que ndo se confirmaram, e logo teve de refdasula

A leitora indica sua preferéncia pelo género terror e recorre, em sua ang
teoria para classificar o text oo
terroro. Tamb®m faz refer®°ncia ~ <cu
as Al endas wurbanas do Gu g u dinterlekuraenonqual

o |l eitor faz i nYymeras associa-»es d

7 - Eu gostei mais da parte em que eles levaram um sustcHei engracado. Eu achei
a linguagem féacil de entender € um texto que vocé pode entender com facilidade.(Bom

pelo menos ao meu ver). Me lembrou a lenda urbana A flor do cemitério.(M.E)

Andlise: A leitora mertionou apenas a cena em que os dois rapazes levan
grande susto e cita coniaterleitura do conto a lenda urbana A flor do cemitér,

Ela tamb®m cl assifica a |linguagem e

8 - Gostei mais da parte em que Antbnio queria pedir desculpan@itasonseguiu.
AQueria falar e n«o podi a, gueria gritar e
i mposs?2vel 0. Senti medo na parte que a mul h
foi pra escola, falou coisas que viu e inventou coisas que nao @amie Achei iSso

errado. Esse texto me lembrou a lenda da Loira do banheiro porque apresenta 0 mesmo

sentido de medo. (F.)
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Andlise: Este leitor selecionou um fragmer#m que o personagem esta em gran
apuros indicando o gosto pela nfdadr
personagens estdo em apuros. Outra recorréncia € a questao moral quando af
ato do rapaz que roubou a alianca da morta e dissenasgumentiras sobre
aconteciment o: AQuando o menino foi

Coi sas qQque n«o acont Aquieordedaompareck tamteEem est

fimodelizando , a cena vivida por Ant?! n,uma
vez que ao A(...) experimentar no m
real i dade: a |l eitura, em outras pa
pag.137)

E mais uma vez aparece conmterleitura do conto uma lenda urbana:

loira do banheiro.

9 - O que despertou a minha atencéo foi quando a noiva aparecia na frente dele e ele ndo
gritava, ndo falava nada com os paielEacho que ele foi muito corajoso de ficar no
guarto sozinho depois que tudo aconteceu porque eu nunca teria coragem de robar(sic)
nada de ninguém ainda mais de um morto. Eu fiquei com medo quando eu estava
ouvindo o professor falar eu comessei ficaepiada. Eu quase morri de medo. Eu

acho que ele (Anténio) nao foi la no cemitério sozinho ndo por que € ai que fico na
davida por que se ele estava cagando de medo quando foi ele e os amigos dele eu acho
que ele também ndo iria sozinho.

No enterro do meurpno teve uma hora que soO tava eu e ele la dentro ai eu
comecei a sentir uma coisa gelada no meu corpo e muito arrepio e eu olhando pra ele no
caixao estava me dando uma sensacéo que ele ia levantar do caixdo mas foi uma coisa
muito estranha eu nunca tinkantido isso na minha vida. Eu ja fui em varios veldrios

mas eu nunca senti isso que eu senti com o meu primo. (R.F.L)
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Andlise: Esta leitora também expressa um incbmodo com o roubo da alian
mo r t &u nunta teria coragem de robar(sic) nada de ninguém ainda mais g
mo r t Aparecem bastante ainda na leitura dela sensacbes fisicas e
distancianentodotextéi Eu f i quei com medo quand
eu comessei ficar arrepiada(a.) | mport ©ncia da fic-
coisas fora da normalidade. Pensando nos conceitos de utilizar/interpre
Umberto Eco(apud éuxel, 2013),d ( . . . ) u tsé & estemmrprivade &
pesquisa de uma significacdo para si; interpretar € uma atividade de esfera sq
implica busca, de uma significagdo sendo universal a0 menos consens
comunidade cultural onde foi prodda a obra.(Rouxel, 2013, p.152)

Este coment8rio ® muito ilustra
apropriarse dele, valse dautilizacdodo texto, resgatando uma narrativa pess
do velorio de um parente uma vez que conto traz comoicemdr cemitério, al
figura do morto, ou seja, a sua subjetividade Ihe permitiu fazer um paralelo €
literatura e acontecimentos de sua realidade. Entretanto, apesar do alto (¢
implicacdo dela, nas suas anotacfes € possivel perceber um breve anden
di st anci ameBRutadho qli®elet(Amtdriiopndo féi 14 no cemitério sozi
nao por que € ai que fico na duvida por direacho que ele (Antdnio) nao foi la 1
cemitério sozinho néo por que € ai que fico na davida por que se ele estava ¢
de medo quando foi ele e os amigos dele eu acho que ele também ndao iria S0z

Esta passagem exemplifica bem que, por mais que o leitor esteja implic
leitura, em algum momento pode surgir algum grau de distanciamento provocg
algum vazio ouricoeréncia identificados no ato de leitura. Neste fragmento aci

leitora coloca em duvida a ida do personagem Antdnio sozinho ao cemitérig

essa coragem ® consi der ada destavp cagap
de medo quando foi ele e asigos dele eu acho que ele também né&o iria sozi

Como est8 implicada no cont o, af i Eun
guase morri de medo. Por outro | ado, como ap
contradit-ria, otarciariddssas mesn@s repeesentactes g

o texto as invalida. Nesse ultimo caso, ele proprio pode se observar participa
ato de leiturah (JOUVE, 2002, p.113)
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10 - O titulo do texto prendeu bastante a minha atencdo. O conteudo, apesar de
previsivel, foi bem interessante e me surpreendete $entimento de confusdo e
nostalgia, sensacgdes de calma e até adrenalina. Tive a leve impressdo de que Antbnio ia
morr@revohiva minha alian-a. o (p8g.25) Ti ve
mesmo de previsibilidade.

Tive uma certa duvida em relacam a@parecimento do anel. De inicio, cheguei a
pensar que alguém, Mariana, por exemplo, tivesse pego o anel, ou que Antbnio
estivesse com ele no dedo. Na cena em que Pedro tenta ajudar Antonio, me lembrou It,
de Stephen King, quando Richie, Beverly, StanBsn e Mike tentam ajudar Eddie.
(AM.)



89

Analise Esta leitora traz um repertério bem diversificado tanto da literatura q
do cinema e isso ja lhe capacita a arriscar, por exemplo, sobre os proximos ¢
gue ocorrerdo ao longo da narratitiaO c o n apesddde previsivefoi bem

interessante e me surpreendeuodo. El a ta

Eco(ECO, 198, p 1 01) poi s percebe o0s Av a
pregui - os aTve & leva maréshda de: queAntdnio ia morfieDevolva
mi nha alian-a.0o (p8g.25) Tive uma

previsi Bil edade aotdido ragaz que rouou i alianca da defu
uma vez que essa cena € bem cliché em livros e filmes do género terror. Alén
a |l eitora colabora para preencher i
cComo At odas as p as s agseumc decdfranweictal sobcka
participa-«o0o do leitor.o (JOUVE, 20

Ao final do conto, o anel que havia desaparecido, reaparece no dedo d:

defunta. Entretanto, antes da cena do reaparecimento do anel, a leitora g

sobre o destino dmia: i De i n2ci o, cheguei a pe€
exempl o, tivesse pego o0 anel , PBafimgqa
f i | mec ofilsta da ® intérleitarado cooto, omoa vez que na avaliacdo

leitora, o flmetrazuma@ ena parecida com passadgs§

alian-abo.

1-AEu achei i nteressante que el e bri

ncou C (

que na verdade aconteceu de verdade que a noiva veio atras dele pra dar uma licdo a ele.

E gostei que a noiva morta deu ungad nele para ele parar de mentir e achei lindo que

ela foi se despedir dele e ela ficou feliz.

AQueria rezar, gueria pedir descul pas

também alguns padre®ssos e avmarias, mas assim que se aproximou da sepultura,

sentiu o ar frio congelar sua espinhad Ache

Eu ndo entendi porque o noivo n&o ficou com a alianca pra ele.Eu vi um filme

gue 0 menino toda vez que ia pra igreja ele dormia e sonhava e urinava nas calcas

porque ele sonhava com egpir(A.C.M)
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Andlise: A leitora faz um comentario moralizante em relacdo as mentiras cor
por Anténia AE gostei gue a noiva mort a
me n t | Qutra. observacdo portante € a consideracdo da leitora em relaca
ato do noivo ao jogar a alianca dentro da covada ndau N« 0 e nt g
noi vo n«o fi cou c Balvez,essadtitude Ko persopagem tg
denotado, na visdo da leitora, algum mothantismo por parte do noivo. Aqui
citado outro filme que tangencia a tdmoa do conto, exemplificando mais uma V
a rede de relagcbegue surge quando o leitor compara 0 conto com outros texto

ja conhece, mais uma vez exemplificando bem oeaitindeinterleitura.

12 - Gostei sim porque esse conto é de terror e eu adoro contos de terror e também

ensina num pegar... para se amostrar(sic) para os amigos. Fiquei aterrorizado quando a

noiva apareceu no meio da noite pedindo a alianca de volta. Solmguagiem eu

entendi perfeitamente.

Um dia estava brincando de pigesconde com meus amigos em um campo

escuro quando derrepente no meio do mato saiu varias vozes. Quando fomos ver era

nossos amigos. (B.S.M)
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Andlise: O géneracaderno de leituras abre muitas possibilidades para que 0s §
tragam suas historias. A narrativa pessoal selecionada pelo leitor pog
considerada comanterleitura do conto lido, pois evoca uma situacao ,qa€
princ?2pio, | he paneceneabgaos ararteon &
Todavia, ha a constatacdo, ao final, de que tudo ndo passava de uma brinca
gue reforca ainda mais o dialogo entre os textos uma vez que a autora misturd

conto error com algumas cenas de humor. Aparece mais uma vez 0 CONCE

modelizacdo A ® propor ao | eitor experi me
poderia viver na realidade: a |l eit
situacbes (JOUVE, 2002049.137)i ( . . . )t amb®m ensi na
amostrar(sic) para os amigos(...)o0

13- O que despertou a minha atencao foi quéenrto ndo mostra em nenhum momento

gue ele tenha achado a alianca e derrepente no final diz que a noiva aparecia com o anel
brilhante em seu dedo. Na primeira impresséo que tive sobre o texto foi que uma mulher
tinha brigado com a outra e uma das mukéréa pego a alianca da outra.

Porque que o menino ndo achou o anel e depois o anel apareceu no dedo da
noiva? E o que aconteceu com o dedo do garoto? A morta deveria pegar 0 menino e
enterrdlo na terra por um tempo e trawéao mundo de volta.Ou a mai deveria
assombrdo ao resto de sua vida. E a noiva poderia ter mandado o menino ir com 0s
amigos.

Lembrei um desenho chamado bojack Horseman: um amigo que estava com
cancer, Bojack ndo o via a(sic) muito tempo. Eles trabalharam com uma serie para
familias e criancas( tipo eu e a patroa e as criancas). Bojack foi visitar seu amigo e
acabou discutindo com ele. Um més depois ele morreu e Bojack ndo pediu desculpa.

Bojack comecou a ter sonhos ruins com ele. (A.P.M)
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Andlise: Esta leitora também se sente incomodada com o aparecimento do al
havia sumido no comeco da histéria sem uma prévia explicacdo sobre ondg
estavaantes reaparecer no dedo da noiva defunta. Inicialmente, ela selav
antecipacao e da simplificag&@Na primeira impressao que tive sobre o texto
gue uma mulher tinha brigado com a outra e uma das mulheres tinha pego a g
d a o uRorém,togo reformulasua hipétese inicial sobre o roubo da alian
Lan-a m«o de algumas perguntas a fi
A leitora também sugere uma série de interferéncias no conto, mostrando assi
processo de apropriacao do texto

A morta deveria pegar 0 menino e entelodna terra por um tempo e traté@ ao
mundo de volta.Ou a noiva deveria assordorao resto de sua vida. E a noi\
poderia ter mandado o menino ir com 0S amigos.
Parece um bom indicio de apropriacdo do textis @grocedimento se aproxima (¢

gue Annie Rouxel, baseada em Rol an
desrespeitosa e <criativa, gue se |
admiracdo petrificante, aquela que nos deixa de queixo caido diantdral]
consagradao (2013, p.112). Ainda co
Rouxel argumenta quefi T a | admira-«o permite apHt
iscript2vel 0 para retomar por minha cro
texto Ascriptzvel 0, em oposi-«0 ao te
escrito @03, pEBcritoo. (

Exemplifica comointertleiturad o cont o um enpdesenhd chamad

Bojack Horsemam .

14 - Pelo titulo desse conto, eu achae a histéria fosse sobre uma mulher que casou e
morreu e 0 noivo dela estivesse dado a alianca do casamento pra outra mulher. Mas
tipo, eu gostei. Quando eu estava lendo essa historia eu senti curiosidade pra saber o que
iria acontecer no final. Quando | Af ®r et rod eu n«o Ssabia o
professor explicou eu entendi e tipo eu ndo compriendi que a noiva arrancou o dedo do

meni no. Esse conto me | embrou a hist-ria

d a
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Andlise: A leitora se utiliza dantecipacace da simplificacaa recorre ao propriq
repertorio, entretanto, ao longo da leitura tem de reconsiderar sua hipétese
A(...) achei gue a hist-ria fosse s
estivesse dado a alianca do easie nt o pr a o uMaisaumarvez é
apontado um filme commterleiturado textooh Es se cont o me |

Anoiva cad8vero.

16 - Quando li o titulo, pensei que a his#dse tratava de uma mulher que havia sido
assaltada, mas foi bem diferente disso. Em algumas partes do texto me vem o
sentimento de raiva pelo orgulho de Antonio, e uns arrepios na espinha quando é falado
da noiva.

Tive algumas duvidas, mas durante &lai o professor explicou e me ajudou a
compreender a que se referia. Um filme bem parecido com esse texto éaudivar.
(G.G.C.P)

Andlise: Antecipacdoe simplificacdoe a seguir reformulacdo de hipotese inic
Sentimento moralizante ewirtude das mentiras contadas por Antomi&E m a |
partes do texto me vem 0 senti ment

como interleitura o filme Noiva cadaver

18 - Quando li o titulo, pensei que a histéria se tratava de uma mulher que havia sido
assaltada, mas foi bem difate disso. Nao senti nada. Eu ndo sinto medo ou qualquer
outro sentimento semelhante quando leio ou vejo histoérias de terror.

Eu ndo entendi na histéria o porque a defunta levou o dedo dele [Antonio] e

mais uma coisa, se ele ndo entregou a alianca paraeelalianca estava com ela o
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tempo todo? E no vocabulario ndo vi muitas palavras desconhecidas. Eu percebi uma

pequena semel han-a com o filme AA noiva

Andlise: Antecipacdoe simplificacdo e depois reformulacdo daipétese inicl
fiQuando li o titulo, pensei que a histdria se tratava de uma mulher que havig
assaltada, mas foi bem diferente dissBste leitor também fica intrigado com
sumico da alianca e depois sua aparicdo repentina e faz alguns questioname
nijoeeontrou no texto.Parece que el e
texto, em geral, content®e em dar indicios; € ao leitor que cabe construir o se
global da obra . ( J OUV E, 200 2, intgrleitaré do.contda fine A

noiva Cadaver

19 - Quando eu li o titulo do texto eu logo achei que a histéria fosse sobresatioa
imaginei que tinha roubado a alianca da mulher. Achei a histéria engracada, por mas
que ela seja de ficcdo tem algumas partes da histéria que eu achei bem engracado, eu
gostaria de ler o livro todo, pois achei bem interessante. A linguagem é wm pou
diferente, tem algumas palavras que eu ndo entendi bem o significado. Tem uma parte
da histéria em que Mariana zomba da cara de Antbnio e eu achei essa parte bem
engra-ada, ela dizia AAnt*ni o, me d8§8 seu
acabeide rir nessa parte, fiquei interessada na histéria, me interessei de verdade na
histéria e vou tentar comprar [0 livro] ou ler pela internet. Ao mesmo tempo que eu
achei engracada eu também achei um pouco assustadora. Tenho um amigo meu que
adora contar énventar histérias de terror e uma vez ele me contou uma histéria bem
parecida com essa, s6 que na historia desse meu amigo era trés meninos que visitavam
0s mortos toda madrugada. Enfim, gostei da histéria, gostei do titulo, ndo gostei muito
do vocabulaon, pois na minha opinido tem algumas palavras que nem todos que ler o

livro vdo entender, mas fora isso eu adorei. (A.B.S.)

Cad
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Analise Antecipacdo e simplificacdem relacdo ao tema abordado que log
reformulada ao longo da leitura. A leitora confirmou a opinido de muitos leitor
classificar a narrativa com Ao mesmo tempo que eu
achei um pouco asu s t a dAoleitara também revela desejo em ler os out
contos do |ivro motivada [Ee heacaba detri
nessa parte, fiquei interessada na historia, me interessei de verdade na his
vou tentar comprar [0 livro] oder pela internetindica comointerleitura do conto
uma histéria narrada por um amigoTenho um ami go meu
inventar historias de terror e uma vez ele me contou uma histéria bem parecid
essa, sO que na histéria desse meu amigorégarheninos que visitavam os mort
toda madrugada. 0O

Creio que uma observacao relevante nesse relato é que a leitora nao s¢
entediada ao ler um texto com cerca de dez paginas e nos passa certa satis
tarefa do preenchimento do caderno daitag, e além disso, demonstra vontade

ler os outros contos da obra.

O gatopreto

1 - fAcheiqueia seruma histéria mais chata, mas foi interessante. Fiquei confuso, com

agunia(sic) e um poucoed medo nessa parte ... um guir

horror, meio de triunfo, que sO poderia levantar do inferno, das gargantas dos

condenados em sua agonia e dos dem!nios
entender tudo, mas figuei comumaipotese(c) na cabe-a o -bi nal
com a faca na mao jorrando sangue dos policiais, e ele parado, os olhos vazios como se

n«o t i v e[Bnalautemnativoésic)lEssa historia(s) foi melhor do que os outros

po

[contos]e também, finalmentetev uma hi storia (com) sangueo.
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Andlise. i Ac hgeelia seruma hi st - ria mai s c ha

Provavelmente este comentério inicial do leitor pode ser uma referéncia ao g

do conto, umavezquetemm r it mo mais |l ento que
0sSsso0os e uma mal di - «o00, mas | ogo o
l eitor e talvez, por i sso, el e ref

talvez, mais impactante na visdo deleue nos indica uma forma de se aproprial
texto de Edgard Al an Poe. Este proc
desrespeitosa e criativa, gue se

Rouxel(2013). Baseada em Roland Barthes, a autbra €si f i c a
admira-«o desrespeitosa e criativa,
uma admiracdo petrificante, aquela que nos deixa de queixo caido diante g
consagradao (2013, p.112). Aindaito
Rouxel argumenta que nTal admir a-
Ascript2vel 06 para retomar por mi nh
ent ende por texto Ascript2vel o, e n

quepode ser hoje escrito e reescrito

2-AComo era de se esperar, meatemapartsdolgaon hor r
Que ele[ o narradepersonagemg louco, ndo precisa explicar, a impressao que tive em

uma conversa € que ele além de psicoatdém é sociopata. Nao é que a linguagem

seja estranha, apenas dificil de compreender. Claro que Edgard Allan Poe nao poderia
imaginar que a linguagem mudaria tanto. A leitura me lembra muito It, de Stephen king,

pois 0 gato parece ser uma espécie de Résayele descobre seus medos e 0s usa

contra vocé. Também me lembro bastante Abracadabra, um filme da Disney. (A.C.M)
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Andlise: A leitora destaca a cemnig maugratos do conto e, neste exemplo, poder
perceber a Aconvive°nciao entre o0s
obra se propdpelo menos dois tipos deitor. O primeiro € a vitima designada pel
proprias estratégias enunciativas, o segundo é o leitor critico que frui 0 modo
foi levado a sewitima designada (1989, p. 101)

O leitor vitima aparece aqui indignado com a cena dof@@m mo er
esperar, me causaram horror eeasdguibg
algumas observagcfes que a aproximam do leitor critico, pois tenta entende
foram criados os personagens do texto e, além disso, compara o clima de sus
fato de ogato virar uma espécie fantasma do narrador, ao filnaecoisa A itura
me lembra muito It, de Stephennd, pois 0 gato parece ser uma espécie
Pennywise*: ele descobre seus medos

Considero a comparagdo muito bem elaboraniea vez que exige um

leitura bem apurada do conto.

Criatura sobrenatural que muda de forma, e geralmente aparece na forma pdéhagopara atrair suas presas preferida

criancagWikipédia)

3-ATirei do bolso do colete um canivete,
decidido, arranquei um de seus olhosda @bita Essa frase n«o me
rir. Sei que é errado, mas uma parte de mim gostou, ja a outra ndo. Eu ndo gostei muito
do texto. As partes que eu gostei foram as parte dos assassinatos. Eu ndo vou mentir,
tive algumas dificuldades para ler porgtesm umas palavras diferentes, tive que reler
para conseguir entender. Quando o personagem falou que tinha um gato preto, eu
lembrei de um filme que eu tenho medo até hoje. N&o € de terror, mas eu tenho medo.
Nesse filme tem um gato preto e ele fala. teta proteger uma menina de um
demonio. (IG)

ab

aba


https://pt.wikipedia.org/wiki/Palha%C3%A7o
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Analise: A leitora destaca uma das frases com maior tensdo no conto e isso tr
complexidade para 0o momento da leitiitaEs sa frase hnh«o m
rir. Sei que € errado, mas uma parte de mim gogto8 a o u E flagranteo
conflito do sujeito leitor, pois ele faz uma autorreprovacéo em virtude de ter gq
da cena em que o gato sera maltratado, e sobre essa questdo, Jouve (2008
possa nos ajudar a compreender o desconforto expressado na fala da leitora:

i E s s@riorizacdo do outro € facil admitilo- perturba tanto quantg
fascina. Ser quem ndo somos (mesmo para um tempo relativamente circunscr
algo de desestabilizante. o (2008, p

Na sequéncia parece que o conflito permafiecBeu n « 0 g 0 $ekt@
As partes que eu gostei Neste exempla s leifor
parece perceber que a literatura pode nos proporcionar a vivéncia simbo
experi°®°ncias | imites, poi s ole#ms qua,dom
primeiro momento, deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo t
volta ao real, nutrido da fic-«00 (

Outra questdo que aparece aqui é o fato de a leitora perceber que est
compar ado aos Setewssosso s 0 d e xatemg&@ore mté W@ releitu
para ajudar na construcao de sentido do texto. Por fim, temos mais um exen

um filme comainterleitura do conto.

4-AO0 que mai s me chamou a Aagit(schao dezgrrer oo |

t empo, o efeito que o 8l cool | he causou
que o perseguira. Bom, eu tive mimento de surpresa e a sensacao de espanto. Nao
tenho dividas, gostei de tudo. Achei contd melhor que osutros0 ( E. D. F. )

o

m (

o
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Andlise:Este leitorfocalizao comportamento do narradpersonagem ao longo d
hist- -ria, m doquei o@lcoal Ihe cafisou, eif 81 0 ® b en
desenvolvimento do conto um vez que, a partir do momento que o homem co
consumir &lcool sofre alteragdo no seu comportamento e o leitor percebe esse
como essencial para o enredo. Hetor também estd num nivel intermediario ¢
relacdo ao leitemodelo idealizado por Umberto Eco (1989).

Ele também ja consegue perceber em alguma medida a complexida
per s onag,eon:sentiméntos .qye ele carrega, O Amonst
perseguird( . e Ja arriscauma avaliagdo sobre os textos que leu quando af

preferirO gatopreto aos outros contos do livéete 0Sso0s...

5-nO que mais me chamou a aten-«o foi quand

quando ele enforcou o gato e quando e#oon a mulher. A histéria me causou uma
sensacao de pavor, eu fiqguei muito apavorada e assustada com o comportamento do

homem. N&o tive davida nenhuma. Eu achei essa histéria mais interessante do que as

outras, ela causa um pouco mais de emo- «o0.

Andlise: O comentarioda leitora € bem parecido com os outros acima. Poré
dado relevante é a formacado do gosto darieiuma vez que compara o conto O g
preto aos textos do livro Sete ossa8.Eu ac h e essa hist
gue as outras, ela causa um pouco m

Apesar de ainda trazer muitos tracos do leitor vitima, consideram
comparacadeita por ela como um indicio de que comeca a construir caminhos
ir aléem da experiéncia estética e se transformar numa leitora aetmErspectiva dq

Umb e r t @ leifocde sefjundo nivel deve fruir ndo a histéria contada mas ocoodn
a histora foi contada. 1989, p. 101).

6-"O que me iIinteressei gue el e amava o0 bi
fica(sic) irritado com os bixo e tem muigenteque néo fica tdo agrecivel(sic) a ponto

de mata(sic) um bixo e que gente que néo se dar bem com alco(sic) quease(afe)st

0



100

disso e gente que ndo chegou nesse ponto de ser agrecivel com pessoas em modo geral.
A Reacdo que eu tive que esse omem(sic) era uma pessoa orrivel(sic) dezumano uma
coisa maldosa que foi injusto ele matou os bixos a mulher por conta de seateo®0l

mata todos sem (...) me causa um horro(sic) uma pessoa assim.(...) ndo tive davidas nao,

ficou muito claro pra mim a histéria. (A. C. A.)

Andlise: Esta leitora aponta a mudanca repentina no comportamento do homer
A(...) ele virou alco-latra e ceolss®Eé
bem relevante para compreender o desenvolvimento dedeAtém disso.ela
relativiza o fato de figaud® agneeival(sit)@ gamts d
mat a( si c) bsta leitoia xaind@ traz .muito .tracos do leitor vitima,
segundo Umberto Eco (1989, p .las fir@pdap
estrat®gias enunciativas(...)0, emb

de leitor critico na perspectiva de Hi®89).

7-nO t2tul o se encaixa muito bem com o text

referisse ao homemio ler o texto eu senti medo dele matar as pessoas. Eu mudaria no
texto a parte que ele mata as pessoas e também mudaria o final. Esse texto é bem
diferente dos outros textos, pois ele traz a realidade com o texto, mais eu prefiro os

outros porquetemmaisoi sas surreal .o (B. B)
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Andlise: Neste comentéri@ leitor sugere a mudanca do titulo do conto, talvez
predominio da presenca grotagonista na histéria. Ele utilizaaatecipacaoe a
simplificacioguando prev°® a mor t &o lere texddeg sent
medo dele matar as pessmas El e tamb®m quer inte
enredo os trechos que ndo sdo deaggadofi Eu mudari a no t
mata as pessoas e também mudaria o finBbdemos notatambém a preferénci
dele por contos de terror em contraponto aos contos de horror, o que € evids
pel o uso do adj et i V@) et prefio necttoegqueaem
mai s coi sas Esteaunea muitddagitado,bpsrém durante as leit
compartilhadas fazia questdo de participar da leitura dos contdisrdofi S e

~

0sSsoOoOs. . . 0.

8 - Nao minha opinido eu ndo gostei do texto porque esse cara era muito ruim como
pode arracar o olho de um gato iseocompletamente orrivel, eu nem chamo o texto de

0 gato preto, eu chamo de o demonio e seu gato porque @vp@ @ntender era que

esse cara era possuido toda vez que bebia. Pelo que eu entendi o gato era possuido por
um deménio e quando o cara cresceu o demdnio do gato passou para o cara, e, esse
texto me lembra um pouco a causa secreta que o Fortunato maltratanimais e esse

dessa histéria também sé que a(sic) uma diferenca entre os dois, Fortunato sentia prazer
no que sentia, ja esse, ele fazia mais sentia sentia remorso e ndo sabia porque estava
fazendo isso por causa do gato eleadmnu matando proprienulher e pelo que entendi

esse gato novo era como a reencarnacao do outro gato, eu nao acredito nisso. Entao eu

nao gostei desse conto que tem muitas coisas que nao gosto e nem acredito. (R.P.M.S)
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Analise: Neste exemplo, o leitor sugeretrooar t 2t ul o do cont
gat oo, pois na sua avalia-«0 0 gato
cresceu, o demonio, para o leitor, ou seja, faz uma grade intervencdo no tg
Edgard Alan Poe., apropriande assim do texto do tau. Ele também relacion@
gato pretoao contoA causa secreta fidsse .text) me lembra um pouco a ca
secreta que o Fortunato maltratava os animais e esse dessa historia também
a(sic) uma diferenca entre os dois, Fortunato sentia prazeuercgntia, ja esse, e
fazia mais sentia remorso e n«o Ssab

Mais uma vez podemos perceber que subjetividade do leitor é confrg
guando el e se depara ¢ o0 me pewlgueredend abd
gatomvo era como a reencarna-«o do oL

Concl ui &rdd® eumaorgg@stei.desge conto que tem muita coisa
nNn«o gosto e nem acredito. o0 Nas pal 3
outro- é facil admitilo- perturba tanto quanto fascina. Ser quem ndo somos (m¢
para um tempo relativamente <circun
p.109)

Provavelmente, o leitor é evangélico e o texto toca em algumas qu
como a reencarnacao(do gato), na qesadwangélicos ndo acreditam, afetando as
a recepcao do texto feita pelo aluno, apesar de ndo haver uma recusa por pa
em ter contato com o texto, fato que pode demonstrar alguma abertura

alteridade.

9-" 0O que mai s me dei xou dehlpontandd oauneaacbatg¢casui C )
porque se fosse comigo eu iria ficar arrependida pelo resto da minha vida. Pelo amor de
Deus eu nunca teria coragem de fazer isso.

Sentii muita pena do gato. Quando el e
canivete, abri, agarr@ pobre do gato pelo pescoco, decidido, arranquei um dos seus
ol hos da - r bicdmaanta erseldane) e @ @QEENSB0 acontece na vida
real. Nao exatamente isso, mas sim essa maldade com os bixinhos(sic). Se fosse comigo

eu procurava ajuda pgue pra mim essa situacgéo ficou fora do controle!

f

(
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Eu ndo tive nenhuma experiéncia parecida com essa. Mas eu achei éssa hist
melhor que todos osutros fontos]jque lemos em sala de aula porque eu achei essa a

mais emocionante. Eu leria mais historiastigar Alan Poe. (L.S.P.)

Andlise. fNeste comentariopodemos peeber com clareza o conceito d
model i za- «o0: A® propor ao |l eitor ex
poderia viver na realidade: a |l eit
situacdes (JOUVE,2002.pag.137)

A leitora se projeta no prajanista e fica impressionada com a frieza delg
narrar os fatog...) porque se fosse comigo eu iria ficar arrependida pelo rest
minhavida. (. Apesar de sua i npldamorade Reas en @uUN(
teria coragem de fazer issoda, leitada ndo se anula e diante de uma cena lin
guando o homem arranca um dos olhos do gato, ela sente a necessidad
recompor, talvez, para reafirmar a propria identidade, que seria oposta a do
gue ® cruel com o0s aniumamaé facil admitdos Eedurba
tanto quanto fascina. Ser quem nao somos (mesmo para um tempo relativ
circunscrito) tem (2008gpl0Y e desest abi

Outra observacdo importante € o fato de percebermos neste comen
presenca dos detipos de leitores apontados por ECO (1989): o leitor vitima, qy
caso especifico do conto, enfatiza dramaticamente a cena de crueldade desc
aparece em varias expressodes; e o leitor critico que, simultaneamente, aq
comentario (..9 opior que isso acontece na vida real. Nao exatamente isso, mg
essa maldade com os bixinhos(...)

Ela também indica o conto como o preferido entre os ogtrpporque eu
achei essa a mais emocionantaieda se mostra interessada lemmais textos dg

autor.

10 - Gostei da parte em que ele se sente como se uma alma demoniaca controla e toma
conta do corpo dele. Tive sensacdes de medo e agonia. Vejo esses casos em filmes de
terror. Essa histéria é parecida com uma do meu amigasé aele foi incendiada por

ele mesmo, ficou no desespero, mas gracas a Deus conseguiu se salvar. (R.G.)
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Andlise: O leitorcomparaas cenas do conto ao ambiente filotes de terroe, além
disso, a subjetividade aqui é fundamental na construcdo do sentido
proporcionou que ele trouxesse de seu repertério a histéria de um amig
incendiou a pipria casa, provavelmente inspirado numa das cenas mais mar
do conto que € quando ocorre o incéndio na casa do protagonista.
Rouxel (2013, p.206), comena aondethanas a
encorajar o sujeito leitor a impulsiondars eu i nvesti ment o i
naobra,convidando a expri mir seu pr aAbecomendar
tal procedimento, a autora pondera ul« o se tr at a, no
estudo da obra na sua dimenséao formal e ihjetnas ao acolher as impressodes
alunos, favorecer neles a descoberta das implicacdes pessoais na Igitena,
idem).

Temos aqui outro bom exemplo oheerleitura, pois no conto ocorre a cer
do incéndio da casa do protagonista, que € comparawa dacéndio da casa d

amigo do leitor.

11 - O que o texto trouxe de mais interessante foi a violéncia contada em detalhes e

também a forma de linguagem, que ndo é muito clara e compeee@stexto me

trouxe o sentimento de nojo e raiva, pois no comeco da a visdo de um personagem bom,

gue gosta de animais e € bom e calmo, depois vemos que ele, na verdade, é um

personagem cruel, arrogante. Eu tive um pouco de davidas em relagéo acarmgabul

também porque o narrador em 1° pessoa faz parecer que ele é a vitima impondo

justificativas no comeco do texto. Eu achei essa histéria mais violenta que as outras, e

gue explora mais o conceito de crueldade. (J.P.)



105

Andlise: Este leitor indica o tema da violéncia como a questdo principal do d
Tamb®m percebemos o grau de s ua Oitextp
me trouxe o0 sentimento de nojo e raiva, pois nmegw da a visdo de uf
personagem bom, que gosta de animais e é bom e calmo, depois vemos qusg
verdade,& m per sonagem cruel, arroganteaqg

Percebemos tambénue o leitor se utilizaantecipacéoe simplificacdoao
imaginaruma caracterizacdo para o fagonista que ao longo da narrativa nag
confirma.

Este leitorlogo que terminamos a leitura compartilhada, em sala, afir
Aparece que o0 personagem estg§8 se de
figue do | ado del eo. reEonnarrador gnalP gessoaq
contribuia para criar esse efeito de sentido apontado pelo colega.

Embora mencione davidas sobre o vocabulario, notamos que ele faz ur
apreensédo do plano macro da narrativa e, além disso, faz uma boa caracteriaal
0 ¢ o nt o Eudaehei Bsseehistdria mais violenta que as outras, e querax
mai s o0 <concei tJatrad earias caraetdristicasl @o. létor critieo
perspectiva O éeitotdmbegundo aiveEdeve fruit ndo a historia contaaia

o0 modocomo a historia foi contadal 89, p. 101).

A causa secreta (1-D6)
17 AGosteido textoporque achei bem interessante e um pouco assustador, até porque
eu amo esses contos de terror e suspense. Gostei do texto porém ndo gostei da
linguagem achei um pouco dificil de entender a linguagem porque algumas palavras sao
diferentes. &hei o texto antigo. Eu entendi a historia e gostaria que fizessem um filme
baseado no que se passa na historia, sempre quando eu t6 lendo eu imagino as cenas na
minha cabeca e seria bem legal se tivesse um filme. N&o achei a histéria parecida com
algum fime ou livro que ja li ou ouviAchei injusto Fortunato esquartejar o rato, nao
gostei do amigo do Fortunato, porque @@ em cima esposa do amigo e isso é errado,
mas fora isso eu gostei do texto.o (A.B.S)
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Andlise: A leitora recorre a teoria parafalardotefit¢ . . . ) amo e s s ¢
e suspensg.. .Porénp afirma ndentender por causda | i nguagem
texto ant i go eidefta oma®fonte hfluénaa da cultura televisi
fi ( gostaria que fizessem um filme baseado no que se passa na fistakk Umo
sentimento moralizantem relagdo a acdo de Fortunato torturar o rato e pelo fa
Garcia se interessar pela esposd-ddunato. Aparece também aqui o conceito
model i za- «o0: A® propor ao |l eitor ex
poderia viver na realidade: a |l eit
situacdes(JOUVE,2002.pag.137). Provavelmeate,| ei t or a se 0V
as ¢ o nAdheinimusto Hortunato esquartejar o rato, ndo gostei do amigd

Fortunato, porque ele deu em cima esposa do amigo e isso é(errado. ) © .

2 - A0 texto ndo méroce §ic) muita coisanteressante ndo, ndo achei esse conto muito

bom ndo, ndo parece ser um conto, parece mais que é uma realidade que parece que iSso
aconteceu de verdade, mais(sic) em fim esse conto ndo me intere¢o(sic) muito. A minha
reacao nao sasic) do normal, poistgnhojuma pena de uma pessoa como Fortunato

que fazia tanto mal aos bixos(sic), que ele sentia prazer em maltratar os bixo(sic) isso
pra mim me da a impresséo de psicop&@iajue ndo comprendir(sic) que a mulher de
Fortunato tava sofrendo de depressao gamta que ela escondia o brago. Olha né&o
tenho vivencia(sic) com esse conto mas ja li estdria sobre psicopatia como Fortunato €.
(A.C.A)
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Andlise:O conto ndo agrada muito a leitora, pois talvez, quela® expectativas er
virtude da comparacdo com os contos anteriores do livro Sete 0890s...t e X
me troce(sic) muita coisa interessa
Rouxel (2013, p.206), comentando sobre dalatica da implicagéo,
aonselhanos a encorajar o sujeito leitor a impulsioiias e u i nvest i n
e fantasmatico na obra, convidandoa exprimir seu prazer ou desprazer

| e i t Aomreaabnendar tal procedimento, a autora pondera que

N&o se trata, no entanto, de umniar ao estudo da obra na g
dimensdo formal e objetiva, mas ao acolher as impressoe
alunos, favorecer neles a descoberta das implicagfes pessd
leitura. Tratase de fazdos sair de uma postura de exteriorida
construida face a um objeto ekr para levdos a compreende
gue a obra dirigg e a eleso (2013, p.

fi(...)ndo parece ser um conto, parece mais que é uma realidade que |
gue i sso aconteceu de verdade(...)O0
Ao enf atpiazrerc equeuefi i ss o adtetorandica Rial
preferéncia pela literatura com elementos do sobrenatural, o que esta aos
conoi A ¢ au s aE, poeigso ceenrado ndo a emociona, nao prende a leitd
A(...)A minha rea- «0 Assimcomann coftEOi
gato preta, no qual a leitora ja havia caracterizado o narrador personagem
psicopata, da mesma forma o faz com Fortunato em virtadexperiénciasdo
personagencom 0s animais e, provavelmente, pela cena marcante de tortura

rato.

3-fN«o0o gostei mu i énendidomets @texto,dras releves tudo.aNéo

entendi muito por causdo vocabulario, ndo parece muito com o dia a dia. Muito

di ferente a |inguagem ficaractereso,

il

embr

€ muito parecida com a linguagem do livro biblico. Acho que ninguém falaria assim ou

fala, né, masessaéminf@oni «o. 0( R. G. A. S)

-

C
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Analise: Outro que leitor que também enfatiza o plano micro da leifura .

entendi muito por causa do vocabulario, ndo parece muito com o d
dia(...)Porém, é importante observar que o contato com um texto ndo contemp
fez com que o leitor procurasse um pal@lem seu repertério para se situ
A(...)Pois essa linguagem ® muit o efq
além disso, ele nota uma discrepancia entre a oralidade e lingua padrao dd

MAcho que ningu®m falaria assim ou f

4-AEu achei a hist-ria interessante por qu
histéria!S ndo gostei muito por que ele [Fortunajokta de fazer os outros sofsic),

ele sente prazer de ver os outros sofrerem, e me fezaeona historia muito triste,

gue ele passa a bater no gato que ele amava muito, e até bater na mulher e no final ele
matou a esposa, arrancou o olho do gato e mesmo assim ele continuava vendo um gato

preto, e continuava vendo o gato pela pared
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Andlise: Neste comentario, a leitora reproduz a opinido que se seguiu apoés a r¢

do conto, que é o fato de o personagem Fortunato gostar de observar o sofrin
outras pessoas e dos animais.

E o que parece relevante aqui € a associacdo da nadatiVeachado ds
Assis ao conto O gato preto, ou seja, a leitora jA comeca a perceber que, de
forma, alguns textos tém pontos em comum e podemos associar ao cong

interleitura, definido, assim padoel BelleminNoel(apud Rouxel 2013, p.172)

A atividade de relacionar textos depende com frequéncia bem
da modalidade de interleitura do que da intertextualidade. Cri
por BelleminNoel, essa noc¢do da interleitura designa a rede
relacdo que um leitor estabelece entre um texto e outros t¢
fimes mo se o texto em quest

textualmente, as indicagbes manifestas permitindo constru
r e d@aL3, p.172)

No comentario da leitora, percebemos @udeitoracompara a ac¢do d
maltratar os animais presentattaem um coto quanto no outro.

5-ANa minha opini«o eu achei o texto chato
bem e tipo, eu peguei a histéria no meio o0 que eu entendi foi o que o carinha € um
psicopata e sente prazer em ver as pessoas se dando mal, eu ndo achei a historia
parecida com nada( até porque como eu disse eu peguei a histdria no meio e nédo sei o
comeco). Eu ndo gostei porque eu ndo achei interessante e ele ndo é incrivel tipo, ele
poderia ter mais emocao para deixar a pessoa que esta lendo curiosa para saber o que
qgue vai acontecero (L.S.)
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Andlise: Neste comentério também ha uma avaliacdo em relacdo ao enred
difere em relacdo aos contos anteriores (Sete 0ss0s...), e isso foi bem cobrg
tur ma. Como diz a leitora, o enrtza
Acuri osi dadeo par a s &wndo gosteapdrque eutn&o act]
interessante e ele ndo é incrivel tipo, ele poderia ter mais emocéo para de
pessoa que esta lendo curiosa para saber o que vai acontécer. . . ) 0.
Rouxel(2013, falando sobre ogliarios de bordodos alunos, aponta
existéncia de uma relagcdo pessoal com o texto e que isso autoriza umal

autbnoma

Na via aberta por essa atividade, convém desenvoluaa
didatica da implicacaalo sujeito leitor na obra, o somente nagd
0 ocultando mais, mas impulsionando seu investimento imagif
e fantasmatico na obra, convidanrdoa exprimirse sobre sel
prazer ou seu desprazer na leitua013, p.206)

Esta observacédo critica nos indica um inicio de formacao do gosiarte
da leitora, uma vez que ela, provavelmente, contrapde a emocgdo e a von
continuar a | eitura vivenciadas con

encontradas na | eitura do conto A

6-ANa minha opini«o o conto A A causa
com o professor porque repetia muito os nomes: Fortunato, Maria Luisa e Garcia. Eu
também ndo gostei da linguagem antiga, pois ndlmoteonhecimento com ela, e por

isso fica dificil de ler. A Gnica coisa que me chamou a atencéo foi o homem ter cortado
o focinho do animal, que no caso eu gostei. Eu ndo gosto de contos, prefiro livros com

historias mais pesadas e mais reais como o aaso d O. G. Si mpsono,

outros. A histéria me lembra muito uma histéria urbana que vi ngAIN.M)

secr e
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Andlise: Esta leitorandomédu as pal avras parfaio eitod
mai s chat o qu eetgmBémlise quexandadinguageln antiga pois a
A(fica di f 2 Citatoma@micolpento asitivo & aena de tortura do rg
revela também ndo ges de contos, poiéi ( . . . ) prefiro | i\
pesadas e mais reais como o caso (do

Rouxel(2013), falando sobre adiarios de bordodos alunos, aponta
existéncia de uma relacdo pessoal comxtotee que isso autoriza uma leitu

autbnoma. E completa assim,

Na via aberta por essa atividade, convém desenvoluaa
didatica da implicacaalo sujeito leitor na obra, ndo somente n
0 ocultando mais, mas impulsionando seu investimento imagif
e fantasmatico na obra, convidanrdoa exprimirse sobre sel
prazer ou seu desprazer na leitua013, p.206)

Esta |l eitora ao |l ongo da pesqui S
Machado de Assis, e avaliou negativamente os textos do autor quepdesea
turma. Como aponta a pesquisadora acima, a alunasente i a u t @xprinmar-a
se sobr e s padeitulaeds qgontas 2 dorestilo de Machado, entretanto
se recusou a fAexperimentaro os text
por que nao gosta

Cita tamb®m uma i intereituradoicanto.ur ban a

Obs.:Comentei com a aluna que, talvez, futuramente ela possa ter outr
sobre o escritor, até porque a obra dele ndo sdo aqueles trés contos que lemo

de aula.

7-AEU n«o gostei muito desse texto quando
mais interessante, mais aterrorizante desse eu né® gusto. Teve uma parte que eu

achei bem estranha minha sensacéo foi de nojo p¢Gateia] beijar o cadaver achei

estranho.(M.E.L.B)

e
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Andlise: AAqQquUI a | e antedpacice dagmplificacdlp i Zsnsel qud
fosse um conto mais interessante, mais aterrorifante . ) 0, p o
expectativa frustrada uma vez que

esperava e congli flegse eu ndo gostei myito . . ) O . Por fi
personagem Garcia quando este beija 0 cadaver de Maria Luisa ao final do
sente um estranhamento ao fAexperie

fruicdo estética da leituraamomanceMe mo r i e stombdafonuatquee

Ler asMe mo r i e stomihéglMemdriasedo aléftumulolé, de
fato, sentir pessoalemte as impressbes, as sensacdes ¢
imposicGes que perpassam a prosa de Chateaukyisrdse trate
do aspecto psiquico da leituquer de sua dimensao propriamer
fisica Aassimilaro outro ®,
limites.(JOUVE, 2002, p. 110)

Imaginarse no lugar do personagem beijando o cadaver é uma exper
limite para a leitora, que ela propria nomeia cdine u eigbenh estranha minh

sensacdo foide ngjo. . . ) 0.

8-AEU nNn«o gostei do texto porque ele

0S outros textos porque sestexto s6 fala de um psicopata que gosta de ver as
pessoas..) e esse texto ndo parece com nenhum livro, filme ou conto como 0s outros
textos ele ndo te deixa assustado ou arrepiado ou até confuso e a histéria € confusa
porque ndo tem sentido eu achaque tem pouca coisa que bate com o titulo e néo

bateu nada tipo medo, agonia, pena, sé um pouco de arrepio e dé do rato e da mulher

que morreu e s0.(V.J.B.)

®
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Andlise Out ro | eitor que se mostra Afr.i
maioria dos comentarios, talvez essa avaliacdo esteja muito pautada na com
com os contos de terror de Amanda Strausro indicaafrasB n « 0 t em

como 0S outros textos por que refergardoat
compara- «0 eleefomttof e« ¥ at gudeiixa ass.|
Rouxel(2013), falando sobre d#arios de bordodos alunos, aponta a existéncia de u

relacdo pessoal com o texto e que isso autoriza uma leitura autbnoma. E completa §

Na via aberta por essa atividade, convém desenvoluaa
didatica da implicagdalo sujeito leitor na obra, ndo somente n
o ocultando mais, mas impulsionando seu investimento imagir
e fantasmatico na obra, convidandoa exprimirse sobre sel
prazer ou ou seu desprazer na leituf2013, p.206)

Por fim, pareceme quehouve muita dificuldade da maioria da turma
relaconar o titulo ao tema do conto e asscompreender que a causa secretd
conto é o prazer de Fortunato em ver a dor dos bichos e dos seres humano
seja necessario um grau maior de maturidade para perceber a complexid

personagem e por isso terd@ntecido uma avaliacdo tdo negativa do conto.

9 - Quando me deparei com o titulo eu achei que a histéria seria de terror mas vi que
nao se pacia nada com o que pensei. No comec¢o do texto eu achei muito chato, mas
depois que Fortunato comegou com 0s WEAt®S com 0S animais me interessei mais
pela historia, e, pelo que vi Fortunato € um psicopata pois ele maltratava animais e as
vezes a prdp(sic) mulher e sentia prazer nisso frio, e sempre era muito frio, calado,
com seu olhar gélido e nem quando sua mulher morreu ele deixou de ser esse homem
frio e por ver seu amigo Garcia sofrer pela morte de Maria Luisa ele ainda sentiu prazer
nisso, @tdo na minha opinido e de muitos Fortunato € um psicopata. Maria Luisa néo
sei como aguentou ficar casada com um homem que a maltratava e ele ndo sentia amor
por ela, mas ela foi burra porque o Garcia estava ali o tempo todo por causa dela mas
ela ndo viwe ficou sofrendo. Eu ndo percebi que Garcia estava apaixonado por ela s6 no
final do texto que fui perceber, e, acaba tudo em desastre Maria Luisa morreu, Garcia

ficou sofrendo pela morte da amada e sem dizer pra ela que a ama e Fortunato sozinho
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fazendosuas maldades sem se importar com a morte de Maria Luisa e se agradar com o

sofrimento de Garcia. Fortunato € um psicopata. (R.P.M.S.)

Andlise: Este leitor se utiliza dantecipacace dasimplificacdoao especular sobre
génerodocontdi Quando me deparei com titul
terror mas vi que ndoesparecia nadacorm q u e p ebHedambém .destoad
maioria da turmauma vez que em algum momento passa a se interessa
narrativa:iNo comeco do texto eu achei muito chato, mas depois que Fort
comecou com 0S matratos com 0s animais me interessei mais féstoria( . .
Quando me mostrowseus comentarios sobre o conto, ele me fez o seg
guestionament o: APor que Maria Lui S
sendo mal tr at aAdgamemtet que a estautura deosdaedade, na
Machaa se baseou para criar 0 conto, era muito mais dificil para as mu
tomarem esse tipo de decisdo. E, portanto, mesmo que ela cogitasse tal possi
nao seria tdo simples de concrefi@a

n Falando sobre a leitura de obras literarias, Annie &mos ajuda a compreend

como o grau de implicacdo pode ampliar a experiéncia estética do leitor

Este poder da leitura advém quando o leitor aceita participar,
jogo literario, de se abandonar e de se abrir ao texto, de V
intensamente o quele propde e se dominar para se compreen
e se construirSem abandonar a ideia de um leitor critico, impo
antes de tudo que a leitura seja um ato pelo qual o sujeito p
refletir, pensar o0 mundo e se pensar, se abrir, se emancip
encontrar ecogm sua vida pessoal. (ROUXEL, 201821)

Este |l eitor j8 fAaceita participar ¢
mostra indicios de que o texto literario estimula sujeito leitor reflexdes acer
mundo e isto o provoca a pensar sobreoadicdo de subalternidade a qua

personagem € submetida na relagdo matrimonial.

10- O que mais me chamou a atenc¢ao foi algumas palavras diferentes e complicadas de

entender. Me causou um sentimed& compaixdo, no momento em que ele tortura o
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rat o. AFortunato cortou a terceira

pat a

movimento até a chama. P.48. Eu ndo gostei muito do texto por ele ser muito dificil de

entender e ndo achei tdo interessante cosnoutros textos. Nao lembro de nenhuma

histéria semelhante a esta. (T.A.B.V)

Andlise: Mais uma vez aparece a questdo da dificuldade em compreen
linguagem do texto e a leitora também destaca a cena de tortura protagoniz
Fortunato. Parecque na passagem de tortura do rato, a leitora se coloca no lu
personagem eodelizaa cena, pois de acordo com Vincdotuve(2002) quando

|l eitor se prop»e a A(...)experiment
viver na realidade: a leiu r a em outras palavras,
(2002, p.37). Por fimconclui avaliandootextb ( . . . ) n«o achei

0s outros textos()o .

A cartomante (1806)

1- Machado de Assis tem um impetuoso jeito de te guiar por um caminho e te atropelar

no final. A cartomante traz um triangulo amoroso que te deixa nim ¢émquieto(sic),

pois a cartomante tanto poderia ter acertado quanto poderia ter errado. O que me

chamou muito a atencéo € a forma como a cartomante é descrita. Ela € engenhosa, mas

também pode ser traicoeira. Me lembrou também de Adao e Eva, a forrm&Raané

chamada de cobra por Aenvol ver 0 Cami

mi st ®ri o, assim comoCMJudo que conhecemos.

0] na

0

d
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Andlisee A | eitora faz uma abor dag &achaddc
de Assis tem um impetuoso jeito de te guiar por um caminho e te atropel
final( . .E pps8ivel que ela tenha acessado conhecimentos prévios e relacsr
a leitura e a construcéo de sentidos.

Esta leitoraem um razoavelepertorio de literatura deassa e da cultura d
cinema e isto enriquece seus comentarios e a aproxima bastante daquele |
segundo n2vel de que nos fala Umbe+
se n«o com a hist-ria contada, 1988s
p.101). Podemos perceber nos comentarios que ela percebe o que esta po
estrutura, e mesmo sem repertério técnico, ela arrisca. Ela 1€ indicios do
forma pel o escr i teatropelercofina . o Ej at it wonb
importédncia da cartomante para o desfecho da narrativa e a descreve
i e n g en h o gambém@ode serdraigoemaOutro detalhe relevante € o fato
ela perceber uma das referéncias machadianas ao apontar texto biblicd
inteleiturado conto de Maclio de Assis:si Me | embr ou t amb®
forma como Rita ® chamada de cobra

Obs. A leitora, apesar do vasto conhecimento da literatura de massa,
tinha ouvido falar de Machado de Assis, porém apos @wded debate do conto
causa secreta, ela mostrou interesse e me pediu o livro de contos do autor, g
para a leitura compartilhada e quando me devolveu o livro na semana se

vol tou Aodiando e amandoodo a Deolind

2-AEu achei a hist-ria muito boa, porque (.

bastante interessante delse O final € bastante sombrio e cativante, até porqué, a

historia nos deu certeza que ia ficar tudo bem. As suspeitas de Camilo estavam certas e

ele ignorou tudo por causa da cartomante.

O final também achei bastante rapido, onde Camilo chega, entra na casa, vai

para o interior, vé Rita morta e rapidamente & morto por Vilela. A linguagem da historia

nao € complicada conade outras historias.

Pena que infelizmente n«o tem conti

nua-
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Andlise: Este leitor também j& traz em seus comentérios observacdes caractg
dos leitores de segundo nivehaginado por Eco(19895i Eu ac h e a
boa, porque guebra a HHexgdassfitaaot finalcamo

Asombei éacati vant ebo em Vvirtude da b

Utiliza-se daantecipacéoe dasimplificagdo ao imaginar quei ( . . . ) [
bem(...)0 e reformula suas ndhifpi-nels
s 0 mb rAo descrever oifnal , o leitor revela wu

do autor e afirma também n&o ter encontrado dificuldade com a linguagem do
Como gostou muito do enredo, o leitor demonstra uma frustragdo na que
expectativa da narrativa e deseja umianot i n u ale eont@ i Pe n a

inf eli zmente n«oTaleg psta datanndigue também adesejo,

uma demandpor mais ficcama vida do leitor.

3-fBom essa hist -ria eu gost ei n@ogostida mat o d
cartomante mas pelo que eu entendi a cartomante mentiu pra Camilo e foi bem feito pra

eles que trairam o Vilela, tenho certeza que foi Vilela quem mandou as cartas porque se

ele ndo soubesse disso ele ndo mataria os dois, na minha ogdiredoVitela tivesse

pagado a cartomante pra mentir pra Camilo para executar seu plano, porque o autor ndo
explica tudo, entdo pra mim isso foi tudo um plano de Vilela, e eles tinham que ter

escondido mais o relacionamento dos dois, mas, ndo conseguitamrer eu . 0 ( R. P. M.
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Andlise: O leitor afirma ter gostado do conto, de seu formato e do final. Por¢
cartomante ndo agrada, talvez por acreditar que ela tenha mentido deliberada
para Camilo. Ele revela um sentimento moralizante em relacéo a traicao de Cj{
Rtan (. .. ) mas pelo que eu entendi a
pra eles que trairam o/i | e |. &gte sujeitp deitor desconfido carater de
incompletide do texto e intuitivamente atende a seu chamado para completg
lacunasi (. . . ) na minha opini«o talvez Vi
pra Camilo para executar seupla, o r g u e O autor n«o ¢

Da mesma forma que nos orienta Jouve (2008) sobre o exercig
colaboracdo que se estabelece na interacdo texto/leitor, que o autor de
Afespa-o0os de incertezao. A o al & ts cagans
obscuras ou amb2guas cujo deci fr ame
2008, p.66)

Outro detalhe relevante neste comentéario € apropriacdo do texto pelo
l ei t or, ao naeninpaopinido talvez Yilel@ tivasse pagado aooaainte
pra mentir praCami | o para executar seu pl
Rouxel(2014), ao falar daxperiéncia estética, argumenta que

Durante a leitura, o leitor se apropria do texto: ele
reconfigura a sua imagem, completarmd@om elemerts
oriundos de sua histéria pessoal e de sua cultura
inversamente, deixandbe lacunas, apagando tal aspe
qgue ndo atraiu muito a sua atengao.(2014, p.23)

4 - Eu achei a historia muito interessante, o que me chamou muito a atengéo foi quando

o Camilo recebeu uma carta anlnima 0f.

aventura era sabida de t oceacwiasidadecemigerero

que

me

saber se foi Vilela que Ihe mandou as cartas anénimas ou se foi um outro alguém. Eu

achei muito interessante que Camilo ndo tinha crenca nenhuma e riu de Rita por ela ter

ido se consultar com uma cartomante, porém ele também foorsaltar com a

cartomante. Eu achei muita traicdo de Camilo com Vilela e também de Rita. Eu ndo

gost el da parte que a cartomante Ament.

uo

d
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de Vilela que lhe pedia para ir urgente na casa dele e, Camilo resolv@uss#ar e a
cartomante, querendo salsx algo iria lhe acontecer algo de ruim e a cartomante
simplesmente chutou o que iria lhe acontecer, ela disse que ele poderia ir em paz que
nao iria acontecer nada, porém ela errou!

E na mirha opinido ele também errou em ter confiado em um ser humano igual
a ele, pois 0 Unico que tem poder sobre nossas vidas e nossos futuros € Deus. Figuei
muito triste por Vilela ter matado Rita e Camilo ao descobrir a trai¢édo, achei errado a
atitude dele, @ poderia resolver de uma outra forma ao invés de matar. (T. A.B. V)
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Andlise: A leitora faz uma avalia¢do positiva do conto, classificamdoc onmudo

intereseinted .Também destaca uma das passagens mais tensas da narrativg
guando Camilo recebe a carta andnimfa partir dai ela revela que es
acontecimentdi d espert ou uma grande curi osi

Ihe mandou as cartas andénimas se foi um outro alguéin, tenta r

fi v a z dotest@ E possivel identificar um sentimento moralizante quando a I¢
fal a do Eadchéi tm@itaitraiciofide Camilo com Vilela e também
Rta 0OEl a tamb®m i dent idrsoragem Camdo em wiriutdke

ele terzombado de Ritgor elater ido consultar uma cartomante e depois qua
jovem rapaz se vé em apuros também recorre também ao jogo de carta
observacéo relevante sdo as consideracfes da leitora sobre a dapdeidéguéem
de prever o futuro, isso é colocado em quest®®uUu n«o0o gost ei

cartomant e Amen(.i .uEhjredgnt mapesarda rela Ifaar que
cartomant e i neveztsejam® pbenelicdo da diyida para a persona
0 que é reforcado logo a frente no uso do verbo chidigr . . . ) e a
simplesmente chutou o que iria lhe acontécer. de yetia formaa leitora opta pof
confirmar a ambiguidade propogtalo narrador deonto.Além disso, ela faz um{
consideracdao rigliosa em relacdo a capacidade de prever o fufufo,, . . ) p 0O
gue tem poder sobre nossas vidas e nossos futuros ¢ De@ongldi com umal
reflexdo acerca da atitude tragica de Vilela e, nas palaviisuge(2002)nodelizaa

cena, pois quandoloei t or se prop»e a dA(...)e
cena que ele poderia viver na realidade: a leitura, em outras palavras, {
iexperi ment &6002 p.87).tEwajue»parscé ocorrer com a leitora
Il i nhas sFeqogen muitd @ste:por Wilela ter matado Rita e Camilo §
descobrir a traicdo, achei errado a atitude dele, ele poderia resolver de uma

forma ao invés de matar.

5-ANa minha opini«o esse final foi a

part e

gostei da historia e recomendarei ela para alguns dos meus amigos pelo simples fato da

histdria ter um pouco de terror e também pela escrita, porque alguns amigos meus estéo

pensando em melhorar o portugués e esquecer um pouco as girias. Algumas pessoas
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podem levar essa histéria como um conhecimento na vida real pelo siatpletaf

traicioe assamatoE da pra entender bem as hist . ri

Andlise: Este |l eitor colocou em des tapage
mais tensa daihs t - Aoicamentarque gostou do conto e vai inditia para 0os
amigos é perceptivel que ele recorre a teoria para falar do género, mesm
utilizando a palavra suspense, ele utiliza uma expressdo que se aproxima
fipelo simples fato da histéri@r um pouco de terrap , a | ® atiorth itamisén
seu conhecimentprévio (linguistico) uma vez queonsegue distinguir que ha un|
lingua padréo, da escola, prestigiada, etc, que supde estar no conto lido e por
indical o : e fiafnbém péla esta, porque alguns amigos meus estao pensa
em melhorar o portugués. . . ) 0em contraponto
ami gos, gue pr eceée ssguecér num|pbucea sar g 2 E iffia
conclusapo leitor percebantuitivamenteo papel pedgdgico que a literatura pods
exercer na vida de seus Agymaspesses mode
levar essa histéria como um conhecimento na vida real pelo simples fato da t
e assassinato.El e percebe que a naa@l@QUVE,\2@02,

p.137) pelos leitores por abordar temas ctiaigdo e assassinato.

6-ABom, eu ador ei o conto ainda mais pelo
gue a Rita era namorada do Camilo, mas ao andar da carruagem eu percebi que na
verdade ela eraasada com o amigo de infancia dele e que quando eles se mudaram,
Camilo hespedcos e sempre ia o0s visitar até que a mée de Camilo faleceu e Rita
ajudouo a superar. Com o0 tempo se apaixonaram e assim tudo comecou. Camilo
comecgou a frequentar diariamenteasa do amigo, porém comecgou a receber cartas
andnimas e aos poucos foi parando de ir a casa do amigo. Rita insegura de si foi visitar
a cartomante que lhe dissera que os dois se amavam muito, e Rita foi falar com
Camilo(...) A cartomante deixa muito askjar, uns dizem que ela mentiu, outros que

ela jogou com a sorte. Bom eu digo que talvez ela realmente tenha acertado mais(sic) o

destino ja tinha sido previsto, pois ndo 4(sic) nada além de Deus que escreva o destino
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como queira, e além disso esse taxtustra também uma visdo do passado pois assim

como Vilela muitos cometiam o mesmo crime e nada acontecia. Mais voltando a

cartomante ela ndo teve culpa nisso( ou teve se tivesse mentido) mais o que ela faria?

Avisaria e eles teria fugido?! Eles arcaramrmam consequéncia de um ato deles! Mais &

também controversos(sic) pois talvez ela teria os iludido. (E.D.F)

Andlise: Esta leitora se utiliza dantecipacace dasimplificacdologo no inicio de
sua | Bo domecocaeu Achei que a Rita era namorada do Céamilgpois) ad
cenade abertura da narrativa induz o leitor a pensar na hipétese inicialn
Porém, ao longo da leitura, a hipotese inicial é reformufada. . . ) ma s
carruagem eu percebi que na verdade ela era casada com o amigo de infancig
gue quando els se mudaram, Camilo hespedns e s e mpr e .iNaste
comentario, também ¢é possivebtar que o resumo foi utilizado como forma
apropriacdo do texto, inclusive ela demonstra total dominio dos pring
acontecimentos da narrativa. A toanante teve do mesmo modo o beneficio
dvvi da, poi s a Bdmeeu tdigor cue talVilea elanmraalménte .ter
acertado mais(sic) o destino ja tinha sido pre\isto . Apgsarde delegar a Deus
capacidade de prever o futuro, ao final a leifparece absolver a cartomante de
supostoerrofiel a n«o teve culpa nisso( ou
faria? Avisaria e eles teria fugido?! Eles arcaram com a consequéncia de u
delesb .Por fim, ela relaciona a ficcdo suarealidag quando afirmd ( .e.além
disso esse texto mostra também uma visado do passado pois assim como Vilel3
cometiam o mesmo crime e nada aconfecia.Annje &Rouxel (2013)analisando
relacédo texto entre leitor argumermpae fi(...)o texto lido € postem relacdo com ¢
vivido -presente ou passaddo leitor.A leitura interpela ou confirma sua experién
de mundaROUXEL, 2013,p.172 E o que parece ocorrer com a leitora uma
qgue ela fala de uma Avi s«o do pamps
presenteno qua) se houver violéncia parecida contra as mulhesesgressores

estao sujeitos a punicao.
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7-ARO que me trouxe de foiaipate emnqueeMildasna@int e no
Camilo e Rita porque na minha opinido Vilela agiu com raiwaatou os dois e achei
interessante a linguagem do texto, eu achei razoavel, se bem que algumas palavras eram
dificil de entender, mas a linguagem estava razoavel.

Eu gostei do texto bem legal e interessante, ndo achei a trama aterrorizante, acho
gue o cotp é um suspense. Eu ndo achei o conto parecido com alguma histéria ou filme
que ja vi.Eu ndo achei a cartomante interessante até porque ela disse a Camilo que ele
e Rita seriam felizes para sempre e nao foi bem o que aconteceu. Achei muito errado
Camiloter traido a confianca de Vilela , porque eles eram amigos de infancia e € muito
errado um amigo ficar com a esposa do amigo dele. Rita também €& uma safada sem
vergonha de ter traido o marido como melhor amigo do marido dela. Camilo trair o
amigo e Rita anarido, n&o achei certo Vilela ter matado os dois, mais na minha opiniao

Vilela agiu com raiva, mais achei interessante quando os dois foi morto.( A.B.S)
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Andlise: Esta |l eitora reclamava muito

muito focada no plano micro da narrativa. Porém, neste contenfdste € o 79
conto) ja houve uma mudancanasuaavaliagag . . . ) achei i n
do texto, eu achei razoavel, se bem que algumas palavras eram difi
e nt en d &u Havia comentado que ela estava dando muita atencao a pq
isoladas e que, no contexto, descobriria o significado de algumas palavras,
gue ela entendeu. Ela também faz um bom uso da teoria, ja diferenciando o
terror do saa achee a tsama atefrqrizant@cho que o conto é uf
suspense.(..) @ssim como nos outros comentarios, aparece o0 julgam
moralizanteem relacdo a traicdo de Rita e Camilo a Vjleladhei muito errado
Camilo ter traido a confianca de Vilela, porque eles eram amigos de infanci
muito errado um amigo ficar comesposa do amigo déle. .Por Jind, parece have
umt ensi onamento entr e o0 8doaclkel certoevdela eq
matado os dois, mais na minha opinido Vilela agiu com (aivae. aexperiéncia
estética(a fruicdo) vivida por elai: ( mais.aghei interessante quando os dois
mortal . ... )OO s egui nt endohaha cemnoeVileta der nmiafado.os dois
parece havemodelizagcédopor parte da leitora ao avaliar o ato violento de Vilg
Falando sobre este procedimento, Jouve afigue modelizaré propor ao leiton
experimentar no modo imaginario uma cena que ele poderia viver na realid
l ei tur a, em outras pal avr asJOUVR,e2004.
péag.137).

8-O0 t2tulo do texto teve um distaque(sic) ¢

cartomante me atrai u s- gue pensei gue

interessante a historia e também parecia romeu e julieta sé tinha que tirar o vilela! E o

gue mais me deixo(sic) bolado foi que os dois morreram poderia ser s6 o vilela por que

poderia @r uma continuacéo para a historia. (G.)

a

ser
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Andlise: No comentario do leitor estdo presentesngecipacaoe asimplificacdq

pois inspirado no titulo, o leitor cria a hipotese de que o tema do conto seria §
cartomante(talvez como protagonista). Todavia, sua hipotese inicial € al
A(...)s: U ei ap emesrei s qlur e eHlea relasiana &\

cartomante a Romeu e Julieta e na leitura romantica que faz da peca, afirf
A(...)parecia romeu e julieta so tinha que tirar o vilela . Q Igitor .apresenta um
visdo romanticaa ma vez que rejeita o f ado.dNéste
comentario, aparece mais uma referéncia forte muito na literatura machadiana

a obra de Shakespeare, exemplificando mais uma vez o conciiterkigtura.

9-AEu gostei S - um pouco desse conto.
Camilo conseguiu se defender, mas acabou atirando no Vilela. f3asdlois anos e

Camilo arrumou um emprego, casa nova, e atéamou uma namorada. Enquanto

Gost

Camilo tentava esquecer o que tinha acontecido na casa de Vilela, Vilela ficou alguns

meses no hospital e quando ele finalmente saiu, comegou a planejar a sua vinganga

contra Camilo. Para Camilo, Vilela estava morto. Até @ glie Camilo caminhava

numa segundgeira pela calcada indo para seu trabalho até que um homem de chapéu

preto esbarra nele e entdo esse homem misterioso chama a sua atencdo. O homem

misterioso tira seu chapéu que cobria parte de seu rosto e Camilo s&,espdaa

correr, mas entra em choque ao perceber que o tal homem misterioso € Vilela. Vilela

n«o demora muito e ent«o pega sua ar ma

Tive algumas dificuldades no inicio do conto, mas enten@i.)(l.

de

b
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Andlise: Este comentario € um dos mais ilustrativos no que diz respsg
apropracao do texto literario e do nascimento do texto do leitor. A leitora inicia
anota-»es af i rs;hampouro dgsseconimGo sptoeiis n «
com o final. Lembreme de que durante a atividade do preenchimento do cader
leituras a aluna me disse que nao gostou do final do conto. Entédo, eu lhe
AVoc® pode criar outro final o.

J. BelleminNoel(apud Rouxel, 2001) pode nos ajudar a refletir sobre
vontade de se apropriar, de intervir no texto do autor uma vez que famiotese
guestionamentoAté que ponto honesto leitor e/ou leitor honesto da obra de
outro, posso vampirizéa de modo que passe a ser 0 meu texto, se ouso dizef
gue permaneca o texto de seu aut@@ud Rouxel, 2013, p.205)

A | eitora xioaacphadiano e aoccriaoumtouro final, diming
a rapidez que o autor imprimiu ao conto, pois adia a morte de Camilo,-lté@n
uma sobrevida. Entretanto, mesmo sem ela ter grandes conhecimentos tf
mantém a linha realista do texto visto que ma Ieescrita, o jovem Camilo tamb§
morrerd como no final original.

Violaine HoudatM®r ot (2013) abordando a
gue pormeiodesseexercidio({ . . . ) o texto |liter8ri
texto a ser reescrito, contoe xt o Ascri pt2vel 0, admi
de ser reescrito, mas nao sacralizado, pois nos sentimos autorizados trankfpf
a fazélo nosso, aparodih o, fi-coorogi del e nos )des

Esta leitora nos da um bom exemploadeno a reescrita pode ser uma |

forma de apropriacdo do texto literario.

10- Nossa reahente esse conto da cartomante depois de ler e reler varias vezes entendi
que realmente ndo tem nenhuma explicacdo. O que eu acho realmente que Camilo se
enganou ao consultar a cartomante porque ela ndo adivinhou a morte dele e realmente
Vilela ja sabia daraicdo dos dois e sO esperou a hora certa para a vinganca e engracado
gue nao tem nenhuma pista que ele desconfiava da traicdo de Camilo ¢ iRées (.

enfim Camilo foi surpreendido fiquei triste por saber que n&do tem explicacdo por essa
morte porque tdos fala que foi por causa da traicdo de Camilo e Rita pra mim tem mais

coisa s6 que como o conto acaba sem explicacdo resta agora a nés imaginar e arriscar a
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fazer uma explicacéo ao final(.) mais realmente é um conto que gostei tem um pouco de
suspense enuitas palavras que ndo conheco que agora passo a conhecer e também
nesse conto tem uma colocacdo de palavras interecante(.) Camilo no comeco do texto
falou a Rita que a melhor cartomante era ele e realmente ele devia ter acreditado nele
que Vilela ja sala mais infelizmente quis mudar seu rumo indo a cartomante o que néo

foi muito bom pra ele porque ela ndo contava que a morte dele estava na porta. Entéo,
enfim é isso um conto complicado, e engracado que Machado de Assis, nés temos o

mesmo sobrenome, maldachado de Assis conseguiu me surpreender com essa
historia. (A.C.A.)



128

Analise: A |l eitora reclama sobre o fat
Talvez esta reclamacao esteja relacionada ao desagrado da leitora com o
conto. Apesad e sua desconfian-a afc(e.r.c.a) deo
gue n«o tem nenhuma pista que el e ,q
ela cobra as lacunas deixadas pelo autor e chega a concluséo de que esta taf
aos leitores também fin@o tem explicacdo por essa morte porque todos fala
foi por causa da traicdo de Camilo e Rita pra mim tem mais coisa sé que c(
conto acaba sem explicacdo resta agora a nos imaginar e arriscar a fazer
explicacdo ao finall . .Elajusaas pal avras fii magi na
formarevelam que o leitor tem de exercer um papel ativo na construcao do S
do texto como podemos perceber nas palavras de Vincent Jouve (2002) ao af
interacao textdeitor:

ASaber c o netermigae a parte reBpedtiva do texto e do leitor
concretizacdo de sentido. A leitura, de fato, longe de ser uma recepcao [
apresentse como interacdo entre o texto e o leitor. A obra precisa em
constitui-«o0o da paf(JOUVE2@23 p.&dh do des

Ela recorre a teoria para caracteriza texto, jA demonstrando saber
diferenca entre este conto e o género terrorfinfais realmente € um conto q
gostei tem um pouco de suspénse.Algm disso.a leitora também comenta solare
aquisicdo de vocabulario em virtude de se degararm fimui t as p 3
por fim, el a se ref enambémm messe santo tem u
colocacao de palavras interecafite . o queja pareceindica suaatencdo em
algumas peculiadiades da escrita literaria. Podemos notar ai o nascimento d
Annie Rouxel denominaompeténcia estéticdo leitor, que a autora define com
A(...) aptid«o para reagir ao texto
nele mesmo e a exprifosd (ROUXEL, 2014, p.25)
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Um apéblogo

Os coment8rios sobre o conto AUm ap-1ogo
o0 que, provavelmente, foi condicionado pelo género apdlogo/fdbula. Vincent
Jouvg2002, p.67, ao falar sobre o contrato de leituaaf i rérpraporitdo a seu leitor
um certo niumero de convengdes que o texto programa sua redepcdn. f amos o fApac
de l eiturao.

O autor observg u é&lunfinivel muito geral, a obra define seu modo de leitura
pela sa inscricdo num género e seu lugar na instituicéo literaria. O género remete para
convencoes tacitas que orientam a expectativa do pubiicpve, 2002, p.67)

Ainda sobre o pacto de leitura, o autor afirma quefielee compl et a em
espacosprivilegiadss: 0 i nci pi t e 0 gue G&G®Ormperitexte ¢ hama
(cf.1987 remetepara os prefacios, introducdes e avisos de todo tipo, que tém como
funcdo orientar a leitura. JouM@002) acrescenta que se o pacto de leitura esta
explicitamente definido nperitexto, estd amardo de modo mais implicito nocipit.

As primeiras |inhas de um texto orientam a
uma vezO Qque inaugura 0S contos age assim ¢
assinala uma entrada no murdis contos de fadas. De maneira mais geral, a simples
referéncia do tempo passado, introduzindo um hiato entre os acontecimentos narrados e

o préprio ato de contar, nos indica que estamos na ordem da narrativa.

Por fim, o pesquisador argumenta que ao dodg todo o texto, o pacto de
leitura estd determinado pela submissdo da obra a certo nUmero de normas, mais ou
menos evidentes, que vao codificar a recepcdo. Ele conclui argumentando que todo
texto, de fato, inscrevee numa linguagenuma poética e um & queguiam o leitor

em seu trabalho de deciframento do texto.

Andlises (Um apologo)

1 - Nao tem um mais importantgie o outro, porque um precisa do outro, por exemplo,

a agulha ndo cose sozinha muito menos a linha, elas estdo juntas para coser.
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Eu achei essa historia parecida com a que uma vez eu ia criar para um trabalho.
A historia ia ser sobre o pulso e o relégio, mas eu nao criei porque talvez ficaria um
negécio muito infantil e ali na histéria da agulha e da linha no final o professor de
melano |l i a di sse ATamb®m eu tenho servido de

meu texto ndo iria haver nenhuma referéncia ou conselho para o leitor. (L.S.)

Andlise: A leitora faz um paralelo com um texto de sua autoria, exemplificando
0 conceito deinterleitura uma vez que seu texto traz também persona
inanimados. Entretanto, conclui que seu texto ndo traria um conse#ho peitor,

observando uma das caracteristicas do género fabula/apélogo.

2 - Na minha opinido a linha é mais importante até porque € a linha que faz o vestido.

Mas o quesu acho mais importante € a mulher, mas como ela ndo esta inclusa no texto

eu ndo posso falar dela. A agulha pode ser substituida por algumas coisas afiadas. Mas
seria muito difzcil fazer uma Aagul hao com
como faze um objeto tdo afiado e perfeito para aquilo. Eu ndo gostei do texto, e essa
histéria de linha e agulha pra mim nao faz sentido. N&do faz sentido porque séo objetos

gue nunca v«o dizer nada porque n«o tem Vv
criancas. Aho que é por isso que ndo gosto de Machado de Assis, 0s contos dele nao

tem emocdo, ndo sdo historias sérias como Stephen King, Clara Vanderhool, etc.
(A.P.M)
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Andlise: Esta leitora aponta a costureira como a personagem mais importante,
percebe que ela é uma personagem secunlan@a s como el a n
texto eu ndo possalar delad .Algo constante nos comentarios desta leitora
critica a Machado de AssiS§ Eu n«o gostei do text
agulha pra mim néo faz sentido. N&o faz sentido porque séo objetos que nun
dizer nada porque ndotemvidansedi zer que ® um 0 lkla
também nos da pistas sobre a formacao das preferéncias do leitor quando afi
ocontoil ( éumaf hi st - r i aoo@aquea sedui&iteratumasde massa
Stephen King, Clara Vanderhogois tenfi € mo - «0<«0 ehifist - r i a

Rouxel (2013), falando sobre dgrios de bordados alunos, aponta a existéncia
uma relagdo pessoal com o texto e que isso autoriza uma leitura autbnoma. E ¢

assim,

Na via aberta por essa atividade, convédesenvolveruma
didatica da implicagdalo sujeito leitor na obra, ndo somente n
0 ocultando mais, mas impulsionando seu investimento imagif
e fantasmatico na obra, convidanrdoa exprimirse sobre sel
prazer ou ou seu desprazer na leituf2013,p.206)

Obs.: Eu disse a esta leitora que ela teria outras oportunidades de ler M
de Assis, e talvez, mudar de opinido, pois leu apenas trés contos do autor. E i
formar a opinido € muito pouco e, além disso, poderia ndo ser o melhor ma

para esse fAencontrodo entre el a e Mad

3 - i Ora agora, digane, quem € que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo parte

dovestido e da elegancia? Quem € que vai dancar com ministros e diplomatas, enquanto

vocévolta para a caixinha da costureientes de ir para o balaio dascamas¥amos,

d i g aEssaparté é especial para todos nos. A tradugéo livre pode ser a segoénte:

um otimo amigo e um o6timo filho, mas as pessoas ndo reconhecem isso. A observagao é

gue ninguém é mais importante que ninguém e ndo devemos rebaixar ninguém. (

A.C.M.)
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Andlise: Neste comentario podemos perceber a linha ténue, registrada por
Rouxel, entre utilizar e interpretar, uma vez que para a profg@eag) i ( .utilizar)
referese a esfera privada e a pesquisaud® significagdo para si; interpretar € ul
atividade de esfera social e implica busca, de uma significacdo sendo universal ag
consensual na comunidade cultural onde foi produzida a obra.(Rouxel, 2013, p.152.)

A leitora apropriese do fragmenttran s cr i t o pat a afazero
seja, aoutilizar o texto para comparo a uma situacdo do universo familiar
A(...)voc?® ® um -timo amigo e um
issd . .. ) O, de certa f or mapara @ scapacidager g
interpretar, pois a situacao escolhidqzor ela mantém a relacdo tematica proposta
apologo de Machado de Assis. Rouxel (2013, p.206), comentando saldétiaa da
implicacdqg aconselhanos a encorajao sujeito leitor a impulsiafi s e u i nv
imaginario e fantasmatico na obra, convidamul@ exprimir seu prazer ou desprazer
| e i t Apreaoinendar tal procedimento, a autora pondera que

N&o se trata, no entanto, de renunciar ao estudo da obra nd
dimensdo formal e oljga, mas ao acolher as impressodes ¢
alunos, favorecer neles a descoberta das implicacdes pesso4
leitura. Tratase de fazéos sair de uma postura de exteriorida
construida face a um objeto escolar para Kegia compreende
que a obra dirigesea g20E3spR06)

4-Na minha humilde opini«o o textado®owm pou
entre a agulha e a linha, a linha esta totalmente certa, que, sem a linha a agulha nao
serviria pra nada, mas, também a agulha é importante para a linha porque sem a agulha

a linha nao iria costurar, entdo dessa forma as duas sao importantes,du@s pntas

sdo totalmente importante, s6 que a agulha é mais tolerante, porque ela sabe que as duas

sao mais importantes e tenta fazer a linha pensar dessa forma, mas a linha ndo consegue
perceber isso pois ela é orgulhosa, tola e cheia de si. Mass&i da linha se ndo

tivesse ela no texto seria super chato. (R.P.M)



133

Andlise: O sujeito leitor percebe a importancia da composicao dos personaget
a constr u- « dJlasdea gosta darlight sewnao:tivesse ela no texto
super chato. o0 E de cert a feloautnaumawzge
cita em varios momentos as tentativas da agulha para convencer a linha
A(...)as duas s«0 mais i mportantes

l inha n«o consegue per c e lbstleitorels|sdemopsg
alguns indicios de que pode, mais a frente, desenvolver algumas habilidades do leitof
gue de acordo com Ec oiofimodo.comp foi@evado a seriviting
designadd . .1989@. 1@).

5 - O texto tem uma historia totalmente diferente do que vem sendo trazido pelo
professor até hoje, pois o professor tem o costume de trazer textos de suspense e de
terror, mas essexw € engracado e no fim ha uma moral a se aprender.

As vezes noOs servimos de agulha, abrindo caminho para ajudar alguém,
pensando que vao nos valorizar, mas quem brilha no final € a linha, que foi carregada
pela agulha e recebe a gloria, sendo que andlmasrportantes, pois sem agulha a linha
ndo cose, e sem linha a agulha s6 fura o tecido. Assim como sem povo ndo hé
presidente , e todos devem ser valorizados igualmente, pois ninguém é melhor que

ninguém. (G.G.)
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Andlise: Neste cometario, o leitor ja demonstra um razoavel conhecimento teq
no que diz respeito aos géneros textuais trabalhados em sala: terror, suspq
f 8bul a/ apo prafegsor.temiio(costume) de trazer textos de suspense
terror, mas esse texto égracado e no fim hd uma moral a se aprendér. . . )
E o contato com os textos literarios parece ja exercer influéncia sobre
escrita, pois ele se apropria do vocabulario entit&foras do conto para compor S
comentario. Rouxel(2014) ja observoueegtocesso apontar gieE n f i m,
cadernos de leitura séo frequentemente lugares onde se afirma a criatividade (
nos mol des da restitui-«o 2014,p.86¢ com
E importante observar que essa apropriacdo vajirslo de forma ben
natural sem a necessidade de féiztas de exercicios de fixacdo, ou nas palavra
Rouxel (2014 )adotarn ama lescritat literaas umé postura artistica
resposta a obra lidad\baixo temos um bom exemplo:
i ( As.vez¢sds servimos de agulha, abrindo caminho para ajudar algy
pensando que vdo nos valorizar, mas quem brilha no final é a linha, gy

carregada pela agulhaerecebeaglésage ndo que ambas s«

6-Lembr o que per gu raltéanais impomantey hgalhaaw a linhAQ e
sua resposta me surpreendeu,

- A agulha.

Perguntei o motivo dela preferir mais a agulha do que a linha, mas ela ndo me
respondeu. Entéo falei minha opiniéo,

-Eu acho que séo as duas. Porque, a linha precispullieagara furar e a agulha
precisa da linha para costurar. (1.M)
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Andlise: A experiéncia estéticparaesta leitora estd sempre acompanhada deg
escrita, no caso especifico, ela relata uma narrativa na qual pergunta a Su@ av
€ mais importante, agulha ou a linha? E a partir dai cria uma deixa para concl
A-Eu acho que s«o0 as duas. 0

Esta cratividade se aproxima do qu¥iolaine HoudartMérot(2013)
classifica como fescrita de inven-«
francés desde 2001. Nas palavras da pesquisadora

Por meio desse exercicio, o texto literario poderia ser apdeel
como um texto a ser reescri./
na medida em que é digno de ser reescrito, mas nao sacra
pois nos sentimos autorizados a transfelopéa fazélo nosso,a
parodial o , fHcaod rowgidel e n oMérotd2EV
p.114)

Esta kitora sempre se sente provocada a responder a leitura dos text
uma intervencao escrita, apropriarsdo texto alheio, fazende personagem dg

narrativas.

7 - Alinha e a agulha, sdo muito importantes, neste texto, pois sem a agulha a linha néo

costura sozinha e assim igualmente a agulha sem a Ruis.esse texto indica a

aprender queinguém é melhor que ninguém, nenhum maior ou menor e sim iguais,

nunca pense em rebaixar alguém se vocé é subsolo ( se vocé ndo &/inada).

imagem em que dé& para refletir nesse texto. Meu amigo tinha uma linha e o outro uma

pipa. Mas um nédo queria ingstar (sic) a pipa e nem o outro a linha, entdo, no caso € a

mesma situacao. (R.)
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Andlise: O leitor segue a linha de interpretacdo programadagéelero fabula, poid
compreende que ha uma mensagem a ser aprendida nofitéxtBois.e$se textq
indica a aprender que ninguém € melhor que ninguéa®léin disso,relaciona o

uma histéria de seu repertério pessoal ao conto, o que nos faz pensarceibocde
interleitura, pois segundo Annie Rouxel

A atividade de relacionar textos depende com frequéncia bem
da modalidade de interleitura do que da intertextualidade. C
por BelleminNoel, essa nog¢do da interleitura designa a redg
relacdo ge um leitor estabelece entre um texto e outros te
imesmo se o texto em quest
textualmente, as indicacdes manifestas permitindo constry
redeo. (2013, p.172)

O sujeito leitorja nos mostrandicios do surgimento de un@mpeténcial
estética que RouxgR014, p.25)define comofiaptiddo para reagir ao texto, pa
estar atento as repercussfes que a obra suscita nele mesmo e a@xpiite faz
um paralelo entre a falta de colaboracédo/desentendimento entre as duasgpesy
do apdlogo: a linha e a agulha. Na histéria de seu reersfoi se repete:um amig
tema pipa e o outro tem a linha, entretanto, ninguém quer emprestar, ou seja,
dele mantém a linhi@matica do conto de Machado de Assis.

8 - Eu achei muito interessante o texto, a forma de comparar a vida, porque no mundo

em que vivemos encontramos muitas situacbes como esta, muitas pessoas se achando
maisimportante do que as outras, muitas pessoas ingratas que ndo sabem agradecer o

gue os outros fazem pra elas, ndo sabem retribuir. A linha se achava mais importante do

que a agulha, mas na minha opinido ndo existe um mais importante e outro menos
importane, na vida todo mundo tem o seu significado. A agulha tem importancia assim

como a linha, pois sem a agulha ndo teria como a linha abrir caminho para juntar um

tecido ao outro. Eu achei muita ingratiddo da linha, a agulha teve o trabalho de abrir o
camnho e a linha ndo sabe agradecer e joga na cara! A frase que mais me chamou a
aten-«o foli guando o professor diz: ATamb®r

ordin8rial! o, essa ® a nossa realidade no mu
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Andlise: Esta létora também adota a linha de interpretacdo programada pelo ¢
fabula, pois compreende que ha uma mensagem a ser aprendida no text
i mediato j8 relaciona raalidade nceamurfido gnu qu
vivemos .

Fazendo uma defesa ddilizacdo do texto pelos leitores, Rouxel (2013
argumenta que este procedimento estd presente no modo de leitura de
| ei t A obsesvacdp de seus modos de ler mostra que eles ndo hesitam
utilizar do texto, em adaptéd para o pensar o mundoario as suas vidas u
acréscimo de existéncié2013, p.158)

O sujeito leitorja nos mostrandicios do surgimento de un@mpeténcial
estética que Rouxeldefine comofiaptiddo para reagir ao texto, para estar atent

repercussdes que a obra suscita mesmo e a exprimi 0 $201d, p.25)

9 - Sobre o teto no comego eu achei que a agulha era mais importante porque sem ela

ndo d& pra perfurar pra costurar e terminar seu trabalho mas sem a linha ndo podemos

continuar, assim cheguei a conclusdo que uma precisa da outra e nenhuma das duas

pode ser mais impamhte que a outra. Acho que nesse texto quis mostrar um pouco do

egoismo mais na verdade com egoismo ndo vamos a lugar nenhum e mesmo nao

gostando vamos ter que trabalhartps e concluir a tarefa. (Ag.)

Andlise: Fazendo uma defesa déilizacdo do textopelos leitores, Rouxel (2013
argumenta que este procedimento estd presente no modo de leitura de

| ei t A obsesvacdp de seus modos de ler mostra que aesesitam em s
utilizar do texto, em adapté para o pensar o mundo, dando as suas vidag

acrescimo de existéncia.(2013, p.158)

10- Ela (a linha) se achava mais importante @ agulha, por esta no vestido e a agulha

nao.
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ATamb®&m eu tenho servido de agul ha a mu
muitas pessoas que querem ... encima dos outros tem muita gente que usa as pessoas
como escada para subir na vida. Eu até poucodaesn@ degrau das pessoas, tem
pessoas que humilham as outras para baixo, para se sentir |4 encima(sic) isso é ridiculo
mas existe pessoas assim, existem entre nds muitas agulhas se achando linhas, tem
pessoas que acabam amizade, relacionamentos, etgptiroopor exemplo eu ja perdi
muita amizade por causa do orgulho as vezes temos que deixar o orgulho de lado por
gue afinal somos todos iguais somos filhos do mesmo criador...

Aqui deixo minhas sinceras palavras, abri todo meu coracdo para essas palavras
éisso obrigda!!'!(E.C. A.O.)
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Andlisee A | ei tora transcr e VTanbéam ed tenacsservido g
agul ha a muita | irdahparece qud a sugimplicadam vaidava
autilizar o texto para refletir sobre questdes de seu universo peRsoxkl (2013),
aprofundando os conceitos wutilizar
utilizar referese a esfera privada gpasquisa de uma significagéo para si; interpr
€ uma atividade de esfera social e implica busca, de uma significacdo sendo u
ao menos consensual na comunidade cultural onde foi produzida a obra. (H
2013, p.152)
A autora segue argumentando que fia
apropriacdo do texto pelo leitor e fonte de seu prazer. E constitutiva da expe|
do |l eitor. Ajuda a mol dar Ao texto d
ea trama da existéncia.(2013,p.)164
E 0 que observamos ao longo do comentario da leitora, pois ela se apropria d4
retratadas no conto para tratar de questdes pessoais, como podemos
fragmentos abaixo

A ( .Eu até)pouco tempo eradegraudaspsoas (. .. ) o [/
] 8 perdi muita amizade por causa do

Outro dado relevante, ja observado em outros sujeitos leitores, é a esq
leitora na qual percebemos uma série de metéaforas, provavelmente se espelh
estilo do conto machadiano. Rouxel(2014) ja observou este processo de apro
em cadernos de |l eitura AENfIi m, di 8§
lugares onde se afirma a criatividade do leitor nos moldes da restituicdo
comentariodotexo | ido. [ .. .]1]0. (2014, p.26)

E importante observar que essa apropriacdo vai surgindo de forma
natural sem a necessidade de se fazer listeade exercicios de fixagdo, ou n
pal avras de Rouxel (2014) , os | eiura

art2zstica em resposta ~ obra |lida.o

Obs. Nas autobiografias analisadas véo aparecer mencdes a alguns livros que foram
lidos emum A @cuito paralel® de leitura para alguns alungsie jA& demonstravam

mais flego de leitura e mais vontade de Agresenteihes alguns titulos relacionados
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a terror, suspense e outm@dneros (estas obrapertencena um acervo proprio, com o
qual ja trabalhdaalgum tempo nas escojdasentando incentivar a leityra esses livros
circularam conforme interesse de cada um ee#idra dessas obras era desvinculada de
qualquer outra atividadelacionada a avaliaca&ra séescolher o livro e ler. Entre as
obras lida estdoA incendiaria(doado pela professora Rosa Gem€) Cemitériode
Stephen KingSete histérias de gelar o rsgue O médico e anonstrq Pantano de
sangue O mistério das sete estreld3uem é vocé Alasca/arias HistoriagMachado

de AssisP coisas email que odeio em voa&c.

5.2 Andlisesdas autobiografias

Nas autobiografias analisadas, podemos obsereaogj@lunos tiveram avancgos
significativos no que diz respeito a experiéncia estética com o texto literario. Abaixo,
passamosa analise das onze autobiografias selecionadas.

1- Na autobiografia de E.D.F.(1°)hd uma frequéncia razoavel de leitura,
espedicamentede literatura de massa, e, além dissla mostrou uma boa aceitacao
dos textos trabalhados em sala de aula e assim ampliou seu repertorio de leitura.

AAdorei cada um deles e foi muito bom para nés alunos, assim poderiamos
expressar nossa opirode € bem mais interessante estudar assim, nossas aventuras em
sala de aula foi(sic) as melhorés)o(E.D.F)

No fragmento acim@onstatamos opinidopositiva da alunasobre a pratica
pedagogicaiexpressar nossa opinido e é bem mais interessante estssiab |, a qual
ela classifica c¢ oMmaundjineeicebe qua goderse ap@iar de o .
texto alheio para compor swscrita, como ja observou MichéletiPem sua obra
Leituras- do Espaco intimo ao Espaco Publico

Lembramse de algumas pagis, de algumas frases ou de uma
imagem que 0s surpreenderam e com as quais recompuseram suas
maneiras de representsg o mundo, ou desenharam de outra maneira
seus proprios contornos. Estes fragmentos se tornaram um recurso
para pensar sua experiéncia;gpie dar sentido. As vezes, uma Unica
frase, que se leva em um caderno ou na memoria, ou até mesmo
esquecida, faz com que o mundo se torne mais inteligivel. Uma Gnica
frase que se choca com aquilo que estava retido na memoria para dar
Ihe vida novament€PETIT, 2013, pags. 887)
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No fragmento abaixgercebemo® procedimento apontado por Peti na escrita
daleitoraf r ases fAr oubadas qindicandoa apfogriacddostaxtoe nt 0 s 0
trabalhadogm sala de aula
A(...)nossas avlefoiaumelhses € aqom gsdiviroa aprerdi gaeundo
devemos pegar o fruto das arvores dos outros, que aqui ndo é a Disney, que 0 morcego
sempre volta e nunca enterre o corpo de alguém na parede, sentir prazer com 0
sofrimento dos outros é sinistro, nun@wsitar seu irméo se ele foi vendido (Criangas

venda), etc. E aprendi a usar mel hor I ma

Outra observacdao relevante € o fato de a leitura subjetiva permitir ao leitor ousar

em sua aventura na exploracéo do texto literario, como bem obseneaRouxel

Ousar ler a partir de si! Trat®e essencialmente de permitir este ato de
franquia e de descoberta de si pela qual o sujeito assume e se implica
no jogo literario. O que estd em causa é sua relacdo com a linguagem
e com a literatura. Esta aquiio deve mais ser apreendida do exterior
como um monumento a admirar; ela se torna uma pratica ativa, um
exercicio do pensamento envolvido com a vida.(ROUXEL, 2018,
p.22)

E o que podemos constatar no comentario, abaixo, feito pela leitora sobre o
contm d&p- |l ogoo de Machado de Assi s, pois el
linha paraavidaetransformaum exer c2ci o do pensamento en\

A(...)esse texto mostra como o ser huma
ajudam. Bom, com esse aprendi que nem todos sao gratos e humildes, pois sé os
gratos e humildes reconhecem que para eles passar(sic), vem alguém antes abrir
caminho...O0

Rouxel, pesquisando a criatividade dos leitores em cadernos e diarios de leitura,
j 8 not ajAdgungaluaos do(ensina basico ou estudantes universitarios adotam
uma escrita literaria, uma postura artistica em resposta a étea (...)0 2014, p.26)

Constatamos, por exemplo, uma frequéncia do emprego de metaforas na analise
dos cadernos e das autobmfitas, como se nota, nos exemplos abaixo, na primeira
autobiografia analisada de E.D.F.

finossas aventuras em sala de aula foi as melhares...

A ().comos livros aprendi que aqui ndo éasney (..)0 .
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A ().séos gratos e humildes reconhecem que pEespassar §ic), vem alguém

antes abrircaminho (..)

2- O segundo texto é bastante rico no que diz respeito a formacéo do leitor, pois
a leitora € apaixonada por literatura de massa e, a principio, pensei que ela ndo se
sensibilizaria com o repertorfgue escolhi para a pesquisa. Entretanto, ela foi uma das
mais entusiasmadas com cada texto trabalhado e, me parece que houve um progresso
significativo no repertério dela, que era composto apenasgstsellers Mesmo ainda
cursando o nono, ela ja tenraeteristicas do leitor critico, pensado por Umberto Eco
(1988) e isso ficou muito evidente na sua autobiografia de leitor.

Rouxel (2013), apontando as vantagens do género autobiografia de leitor, atesta
0 seguinte

A autobiografia de leitor permite igumaénte entrever como se
determinam os gostos literarios e a identidade de leitor. Descrevendo
como se encontram o mundo do texto e o mundo do leitor, ela permite
observar o lugar que ocupa o processo de identificacdo na recepcgéo
dos textos e a que fenbmends desdobramento identitario sao
convidados os sujeitos leitores durante o ato de lei{R@QUXEL,

2013, p.68)

A.C.M nos indica a formacé&o de seu gosto literario e de sua identidade de leitora
fivou comecar pelo género. Sempre tive cara de quem optarar,tmas oS meus
gueridinhos sempre foram suspense, ndo dispenso um romance e sou uma grande fa de
c | 8 s s Al@modssgo,. jA demonstra disponibilidade parexperiéncia estéticaque
Rouxel (2014, p.23) define confor espost a do s utac@es dacobrd ei t or
| i dAaléitora gostou dos contos de Machado de Assis e, apds os dois contos do autor
lidos em sala, ela me pediu o livro de contos que eu usava emprestado para levar pra
casa. Na semana seguinte, voltou indignada com a personagem Ggxonevde
Almirante) e ja apaixonada pelo Bruxo do Cosme Velho. Na autobiografia, A.C.M.
elege o livro A mulher na janela como melhor do livro do ano, e cria agora outra
categoria em seu repert- -rio: Amel hor l i vro
conto A cartomantei O mel hor l'ivro do ano? A mul her
cartomante, com certeza. Os livros sdo a minha grande paixdo e uma fonte inesgotavel
de conhecimento. o

Discorre com desenvoltura sobre o conto, inclusive descobrindo, com uma

leitura apurada, algumas caracteristicas da obra machadiana
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AO conto a cartomante chama minha atencéo por dois os mot@gsimeiro é
como Machado de Assis retrata Rita,Camilo e Vilela. Ao mesmo tempo, mérbido e
cal mo. Eles ele nos p&a$ -dmaoamestRoamede eu dha l
destino é o venenoO segundo € que ele nos da pistas e vai tirseagl@ao mesmo
tempo. A consulta de Rita com a cartomante, a expressédo de Vilela quando pede que
Camilo entre, a sensacao estranha que Rita teve, aléoomportamento estranho de
Vilela.o(A. C. M.)

Al ®m di sso, compara a personagem da m«e
Genoveva, noiva de Deolindo do conto MANoi't
Aindi ferent eodo c-omGeneveva tanhbédersons&aindifermza com
o noivo. Por fim, completando a sua identidade de leitora, ela fala do livro Sete ossos
como um dos melhores que ja leu:

ifSete ossos e uma mal di-«o f oi um dos me
dois contos me chamaram atéo: Criancas a venda e o proprio Sete 0ssos. Criangas &
venda faz literalmente com que vocé perca o sono a noite querendo matar autora.
Criancas a venda se fez um dos meus preferidos pelo final e o fato de que todos
parecem fantoches, guiados pelo casat e a n h o . ASete o0ssos. .. o0 (
filme de Tim Burton com Johnny Depp e Hel er
ele ® escrito.o(A.C. M)

Esta autobiografia de leitor € um bom exemplo de como € possivel haver um
Aencontr o0 e retleituea trazida pelp aund e-uma poopodta de progressao
do leitor programada pela escola, sem a necessidade de haver um conflito entre uma
|l eitura fAescolaro e uma | eitur a(i®pPemzer os a
suas pesquisas. Neste casoeditamos que houve uma potencializacacatapeténcia
estética do leitarque Rouxel (2014, p.25%l ef i ne como #A( . . .) aptid
texto, para estar atento as repercussdes que a obra suscita nele mesmo e-la exprimni
Fica muito evidente a impi@&ncia da escola como mediadora na formacédo de leitores,
mesmo aqueles ou aquelas que j8&8 tenham alg

podem ser motivados a desenvolver a sua progressdo como leitores no ambiente escolar.
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Outra observacdo muito rebavte € que leitoras como A.C.M. podem ser
multiplicadoras de leitura e ajudar os colegas a progredirem entosopeténcia
estética.
3 - A autobiografia de A.P.M. nos indica o caminhoid@ntidade de leitose
construindo, pois a leitonzai deixando varis indicios de como se forma o gosto pela
leitura. Esta leitora e outra colega, ao longo do projeto da pesquisa, questionaram o fato
de a sala de leitura fAviver fechadao e checg
a Prefeitur aod irgard acajmar os anvnes. Eaecomega & autobiografia
de leitor de forma bem apaixonada:
fiMinha leitura esse ano foi muito legal, eu li mais do que ja li em todos os anos. Eu i
dois livros do Stephen King: A incendiaria e O cemitério, na verdade aitola lesdo
AO cemit®riod. A incendi 88ria foli o mel hor |
tanto do autor. Eu tamb®&m estou |l endo AEM
terminei.o(A. P. M)
Mais uma sécia do clube da literatura de maB&agosbu bastante dos contos
do livro ASete Ossos. .. 0, por ®m f oi uma da
tinham continua-«o00. E |l ogo depois el a me
afirmacédo na autobiografia:
fAgora falando sobre os textos geenos em sala, eu ndo gostei muito deles, eles néo
tem emoc¢do como uma histéria mais longa. Eu também nado gosto de Machado de Assis
porque, na minha opinido, o jeito que ele escreve, eu ndo gosto. Teve alguns contos que
eu ndo me lembro da histéria. Mas eu fosse falar sobre cada um texto, ia ser sempre
a mesma coisa: nh«o gostei.[...] .O0(A.P.M)
Rouxel (2013, p.206), comentando sobrdidatica da implicagdoaconselha
nos a encorajar o sujeito leitor a impulsion@eu investimento imaginario e
fantasméato na obra, convidando a exprimir seu prazer ou desprazer na leituba
recomendar tal procedimento, a autora ponderaffji® se trata, no entanto, de
renunciar ao estudo da obra na sua dimensédo formal e objetiva, mas ao acolher as
impressdes dos alos, favorecer neles a descoberta das implicacbes pessoais na
leiturao (2013, p.206)
Porém, a leitora, embora ndo tenha se participado das atividades propostas, ndo

se sensibilizou com Machado de Assis, talvez por ter feito o raciocinio de que o autor é
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apenas um fAescritor de contoso,eledodstemuai s e
emocdo como uma historia mais longaPor fim, ela reafirmg pelo menos até o

presente momento, sidentidade de leitorae literatura de massa, tanto € que ja deixa

umalista de leituras para o futuro, repletaldstsellers

fiO que eu queria muito ler ainda é a colecdo de Stephen King que séo 4 livros: O
Acujood, a noite do | obisomem, a incendi 8ri a
pessoa que visita uma criangadas as noites e dizia que estava cada vez mais perto. A

noite do lobisomem eu ainda ndo sei a historia e a incendiaria eu ja li. Eu também

gueria | er A0 menino que desenhava monstros

Obs.: Vale ressaltar que o repertdriaferido de A.P.M n&o a torna menos proficiente
em leitura, uma vez que por gostar de historias longas ja tem bastante félego de leitura,
habilidade que demanda dedicacdo e tempo a leitura. Mesmo que tenha declarado
i ( . . goytonde Machado de Assis poeg na minha opinido, o jeito que ele escreve,
eu ndo gostp . . ela)sia apta, se for necessario, a ler um texto de Machado ou outro
texto candnico.

4- Quando comecei a trabalhar os textos na turma, R.P.M. estava de licenca
médica. Quando retornou, f@viamos lido alguns contos do livBete 0ssos.e por
isso emprestdhe o livro por uma semana para que fizesse as atividades do caderno de
leituras e me parece que ele gostou bastante, apesar de fazer criticas aos finais em aberto
deixados pela autar fin@ minha ppinido a autora Rosa Amanda Strausz ndo sabe
terminar contos e isso me fez tornar um reescrevedor de finais, ndo s6 dessa autora

mais de outro$. . . R.P.Mja se utiliza da reescrita como forma de apropriacdo do

texto literario. Violaine HoudatM®r ot (2013) abordando a ~nfNe
argumenta que por mei o desse exerc?2cio, A (
como um texto a ser reescrito, como texto
digno de ser reescrito, mado sacralizado, pois nos sentimos autorizados transforma

lo, a fazélo nosso, aparodho , -Rhoorougdel e nos desviar. of

Outro dado importante na autobiografia dele € que os tditos por eleem
2018 foram os contos trabalhados sata de aulao que enfatiza o papel da escola
como formadora de leitores, uma vez que para alguns alunos, as oportunidades de terem

contato com textos literarios serdo apenas no ambiente escolar. Além disso, a
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identificacdo com os textos despertou netei@osidade por ler como indica este trecho
fiNdo era muito chegado a ler, sO gibis, mais esse ano consegui dispertar(sic) o
interesse em literatura e fui chegado a ler livros mais sérios, ndo s6 com revistas em
quadrinhos ou livros mais nerds. (R.P.M)

Por fim, € importante observar a criatividade sigeitoleitor ao classificgrde
forma bem original, os contos lidos em sal@dtros contos que li como O gato preto e
0 apologo séo contos cada um com seus significados mais que tem grande importancia,

poisos contospardl escontrair, de arrepiar, de partir

5 - Esta autobiografia talvez seja a mais exemplar no que diz respeito ao papel da escola

na formacéo do leitor, pois no texto que Ihe pedi inicialmente sobre a sua relacao com

l ei tural/literatur a, percebemos aquel e nser
registrado na obr@s jovens e a leiturde Michele Petit (2008). A pesquisadora obseva

0 seguinte

Com frequéncia pensse que 0 acesso ao livro deveria ser algo

i n at upatik do,monento em que a pessoa dispde de algumas
competéncias e certo grau de escolarizacdo. Entretanto, praticar pode
se revelar impossivel, ou arriscado, quando pressupfe entrar em
conflito com os modos de vida, com valores proprios do grupo ou do
lugar em qu se vive. A leitura ndo é uma atividade isolada: ela
encontra ou deixa de encontrao seu lugar em um conjunto de
atividades dotadas de sentido. (2008, p.104)

Alunas como A.C.A tém muita desvantagem em relacdo aos outros colegas
guando o assuaté oportunidade para entrar no mundo da leitura. Nas autobiografias
aci ma, Vimos que alguns sujeitos |8 vencer
(2008), j8&8 que foram fiseduzidosodo para a | i
de massa(as aultmgrafias de A.C.M e A.P.M sé@o bons exemplos disso) de alguma
forma o objeto cultural livro ja faz sentido em suas vidas. No exemplo em questéo, a
leitora ainda n&o sabia muito bem o sentido atribuido a tudo isso, como declara no texto
de suarelacGiocom | ei tur a, no qual fica muito evi
cul turalo par a gue as atividades rel acio
Provavelmente, a maioria dos alunos da periferia precisa de atividades para entender o
valor desses bens cul&is, uma vez que ndo nasceram num ambiente do qual esses

bens faziam parte. Ela também j& havia tentado ler alguns livros, mas nunca seguia em
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frente. Colomer (2007) argumenta que a aprendizagem da literatura € uma tarefa social
e, portanto a crianca qu& um livro com a familia, na escola ou com outras criancas
comentanda, é influenciada pdimultiplos sistemas ficcionais e artisticos que formam
compet °nci as e conheci mentos gue podem pa
aprendizagem da literatura realse, assim, em meio a um grande desenvolvimento
social de constru-«o compartil hada de sign
ApOs sua participagdo nas leituras compartilhadas dos contos do livro Sete
0SsSO0S. .., a |l eitora par ec eomuado delite@atara,t r ad o

como podemos constatar em suas palavras

Eu li fora da escola Harry Potter e a pedra filosofal. Gostei muito, o professor me
influenciou a ler porque eu ndo era muito de ler livros. Eu leio mais na internet
noticias, alguns textosfeases, mas quando eu li Harry Potter, ndo sei se foi porque eu
ja tinha visto o filme antes e quando li o livro me surpreendi por ter mais contetdo do

gue no filme E pogue tem mais detalhes no livia.C.A)

A.C.A comeca a estabelecer uma relacdodumehtal para se consolidar como
uma leitora critica e autbnoma, pois ja entende a literatura como um mundo proprio e
portanto,a experiéncia de assistir a um filme é diferente de ler o livro, como ela percebe
ao comparar os dois produtos culturais. Alémmesal ela descobre o prazer na
experi°ncia est®tica em virt ukj& tbdeedoest ar |
segundo livro do Harry Potter Porque eu viajo lendo o livro porque eu me sinto dentro
da histéria me sinto dentro da histéria me imagiparticipando td viciada em
ler.(A.C.A)

Nesta autobiografia também € possivel perceber o olhar critico do sujeito leitor
sobre as praticas de ensino aprendizagem e a importancia da escolha do repertorio para
obter éxito no incentivo a leitura e na formadadeitor
O que eu li na escola foi o livro Sete Ossos e uma Maldigao e quando o professor troce
esses contos para a sala foi uma coisa tdo diferente que desempenhou minha
curiosidade porque foi umas aulas fora do comum diferente das outras. N6s nao fica
cansando a mdo escrevendo texto no caderno para depois néo ler, nés escutava Os

Contos e eu pelo menos ficava curiosa para ler outros contos do livro.(A.C.A)
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Outro dado relevanteesta autobiografia gerceber o processo geogressao do leitor
ao ® deparar com um texto que exij@a leitura mais atenta por parte dos leitores
AQuando o professor ia trazendo outros con:
varios dias lendo para entender tudo direitinho, queXfa@iartomante que gostei muito
tamb®m( . .. )Oo0(A. C. A)

Podemos pensar aqui na metafora utilizada @olomer para demonstrar o
progresso do sujeito leitdia literatura funciona como uma escada de corrimao, que tira
do leitor ao mesmo tempo em que o0 apoia, que se coloca em seu nivel actengsono
gue | he abre 20@/wd39) cami nhos. 0(

Finalmente,um dos efeitos bem visiveis da literatura é uma espécie de
Aempoder ament o0 proporcioaadmais afipgimnaj 6 ®0 ¢
fa leitura desperta o espirito critico, que é avelde uma cidadania ativa, é porque
permite um distanciamento, uma descontextualiza¢do; mas também porque abre um
espaco para o devaneio, no qual outras possibilidades sdo cogeas, 2009, p.

27-28)

E 0 que podemos observar na cena, abaixo, adtgior A.C.A, ao falar da
apresenta-«o de um trabalho sobre o conto
teve um desempenho muito bom
Apresentamos na sala de aula e achei que ndo ia conseguir apresentar porque fiquei
nervosa em ler pra turma toda parg nunca tinha feito isso. enfim, no final das contas
foi engracado mas eu consegui lema explicagdo do conto foi engracado, mas muito
triste foi o final da histéria, que fiquei com pena da menina quando a mée falou que o

casal ia querer ela, me gureendi com esse fi(@.C.A)

A |l eitora, no in2cio do projeto, afirm
chegada a | er l'ivroso e fAque j8 tinha com
l ei turao, por ®m durante o0 pr osjoest.o. .l0e ue aolugtu

contos candnicodNo circuito paralelo leu também o Harry Potter 1 e 2( A camara
secreta), 7 historias de gelar o sangue. Portanto, € uma média razoavel de leitura,

considerando os indices de leitura no Brasil.
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6 - Esta autobiografia Bem ilustrativa para entendermos a complexidade no que
diz respeito a formacdo de leitores em virtude de nos indicar a importancia da
continuidade de projetos de leitura para que o gosto pela literatura ndo morra. Esta
leitora, no texto sobre sua relaga@oca leitura, relata que a mée lia historinhas para ela
guando crianca e que sempre houve livros em sua casa. Porémfiafirmao gost a mai
de | er c oMeos montseesmdo detentora de al gum fc
animo pela leitura, talvez por naer tencontrado incentivos, seja por parte da familia
porque | 8 Acresceuo, seja na =escol a, j 8
considerada uma questao relevante. O inicio da autobiografia indica a importancia da

escola como um lugar privilegiado paranf@r leitores. De acordo com Colomer

A criacdo de um espaco de leitura individual na escola pretende dar a
oportunidade de ler a todos os alunos; aos quais tém livros em casa e
aos que néo tém; aos que dedicam tempo de lazer a leitura e aos que
s6 leriamos minutos dedicados a realizar as tarefas escolares na sala
de aula. (..) E imprescindivel para que alunos formem sua
autoimagem como leitores aprendendo a avaliar antecipadamente os
livros, criando expectativas, arriscarsi a selecionar, acostumando

se a abandonar um livro que decepciona e a levar emprestado aquele
gue |Ihe parece atraente. Se a escola ndo assegura um tempo minimo
de pratica para todas essas funcgdes, quem o fara?(COLOMER, 2007,
p.125)

Corroboramos os argumentos de Colomer a respeifjoadel da escola como
facilitadora do contato dos alunos, sobretudo, com o texto literario, pois para alguns
jovens essa sera a Unica oportunidade de experienciar a literatura.

Embora a |l eitora a afirme, nesta autobi
ant es o, todavi a, como el a sfeSeitdee naparsicg sc.a. .co0 m
resgataum pouco do prazer da leitugae sentira quando crianca.
Eu néo li nenhum texto fora da escolda escola eu li varios contos e entre elasli o conto
iSeotsesos e uma mal di -desse@onte pogjue elg opsertue €le émm conto

que tem um pouco derror e assombraca®@ eu amo filmes e contos desse gé(g&B.S)
Para compor sua autobiografiale#tora escolhe dois conta terror dos qus
destaca o enredo:

A ( eu.gostei muitodesse conto porque ele € um conto que tem um pouco de terror e

assombracdee eu amo fil mes e contos desse g°nero. (.
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fi ( 0 que Mmais gostei foi que no final do conto estava bem assustador e interessante,

~

Afquando Cloarnao ccroarvaccuck o da boneca(...)O0

Outro fator a ser considerado teegexto é a colaboracdo de outros suportes
como o cinema para incentivar a leitura do texto literario, como podemos perceber no
pedido,abaixo, feito pela leitora.

Enfim, esses dois textos me surpreendeu(sic) bastante e eu gostei muito até porque eu adoro
contos, histérias e filmes de terror ou suspense.
Professor, eu gostaria muito que o senhor trouxesse mais contos da autora desse livro Sete

0ss0s, Rosa Amanda Strauszcho que poderia trazer alguns filmes de terror.(A.B.S)

7-Nesta s®tima autobiografia de | eitor, o]
mi nha alian-ad par a -mesque & urma gosoe muitd dessa o . Le
narrativa, pois a autora misturowrhor e terror e a recepcdo dos alunos foi bem

positiva. A identificacdo do sujeito leitor com o conto ocorreu em virtude dessa
combinagao, como indica o trecho selecionado por B.M.C.

A(...)tem um in2cio bem si mpl esuedesobedegemtas st - r i a
maes quando elas diziam para ndo ir ao cemitério. Eles continuaram indo até que um dia
aconteceu algo traumatizante na vida deles. O final foi show onde que comegou a dar medo, me
chamou muito a aten-«o0 a Iposfechadosfp&anicver,oqueor r e u .

sabia que estava ali. Correu, tropecando, enlouquecido, estendendo os bracos para frente como

se pedisse. .. uma salva-«o. Correu sabendo que
sim foi mel hor parte. o0o(B. M. C)

Esteal n o, no texto sobre sua rela-«0 com ¢
muito bem que |ivro |8 |l eud e que tem in

provavelmente, teve pouco ou nenhum acesso a textos literarios. Entretanto, teve um
progresso bem raawgel em sua proficiéncia como leitor, sobretudo no que diz respeito a
fluéncia da leitura.

Neste relato, podemos observar algumas pistas de como se da o desencontro

bY

entre a Al eitura da escolao e a Al eitura |

Eutambém lembro de uma revista em quadrinhos, era muito ruim eu odiei ela. Era sobre trés
super herdis em uma galaxia, ndo tinha muita coisa que eu me lembro. Nao sei porque eu a
comprei, ah sei sim, eu a comprei por recordacdo de um evento de games guengudui em

Nova Iguacu, o evento foi muito bom, mas tinha um porém, eu nao tinha muito dinheiro, sendo
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que eu gastei $30,00 apenas na entrada, rsrsrs!Fora isso, deu pra comprar bastante coisa boa
também, coisas baratas, como por exemplo, dois cord@esattaz do Kakashi e um anel do

Naruto. Esse dia foi 6timo e tomara que minha histéria tambén{Bdja.C)

Circula muito na sociedade o0 discurso de
entanto, creio que caberia 0 seguinte contraponto: Nao gostamodguie? No caso de
B.M.C., no momento, a preferéncia literaria dele sdo os animes e mangas japoneses, que

nao esta no curriculo escolar.

8- A oitava autobiografia de leitor é muito rica para observarmos algumas

mudancas na relacdo dos jovens com a tilesiae 0 surgimento de novos suportes de

leitura adotados pelos sujeitos leitores.

Eu li uns livros fora da escola, Icarly que com ele, digamos que aprendi a ser mais

legal e divertida e um outro que, no momento, esqueci 0 nome, mas eu gostei bastante.

Nomoment o, estou |l end®&) A0 nerd e a popul ar
O primeiro livro € um proveniente de uma série de TV americana; a outra leitura

€ umafanficintitulada O ner d e .Tardo opiwopguahta a fanfic citados néao

estdo no ambiente da escola e isss revela que alguns jovens vao construindo seu

proprio repertério de leituras. Estduna, desde o inicio das leituras compartilhadas,

mostrouse muito implicada na leitura dos textos e sempre fazia questao de intervir nos

textos propostos. Nas palavras Ainnie Rouxe] a leitura subjetiva permitao leitor

ousar em sua aventura na exploracao do textaribere aém disso

Tratase essencialmente de permitir este ato de franquia e de
descoberta de si pela qual o sujeito assume e se implica no jogo
liter&rio. O que estd em causa é sua relagdo com a linguagem e com a
literatura. Esta aqui ndo deve mais ser apreendida do exterior como
um monumento a admirar; ela se torna uma pratica ativa, um exercicio
do pensamento envolvido com a vida. (ROUXEL, 2018, p.22)

A aluna | . G. criou v8rios textos em Ar es
aula, o que ja prenunciava a confissdo feita por ela no inicio de sua autobiografia
AConfesso que estou escrevendo Tavezasejahi st - r i
uma farfic, que é muito lida pelos jovens, ou talvez, ndo seja da minha conta, como

deixaentreveroavisto Sem det al heso



152

Sobre as leituras feitas na escola, ela selecionou alguns fragmentos dos contos
do livro Sete 0ssos, frasessintese que lhe trouxeraatgunsi e nsi nament 0s 0
Jé na escola eu li os contos Sete ossos e uma maldicdo de Rosa Amanda Strauz, que me deixou
com medo de bonecas; O fruto da figueira velha que eu aprendi a ndo confiar em estranhos;
Devolva minha alianca que me ensinou a nao roubagsapde que eu ndo roubo; Criancas a
venda que me ensinou a nunca vender um irméo; O gato preto de Edgard Allan Poe que me
ensinou a ndo odiar tanto os gatos e um apoélogo de Machado de Assis que ndb.gdstei.

As apropriacdes feitas por .M. de fragmentdos textos alheios, sé&o
semelhantes aos procedimentos dos leitores pesquisados p@OP3tih0 ensaioA
cultura se rouba:fi mo nt a gfragmentb® escolhidos.Para a antropdlogalodo
relato de leitor inclui uma mencéo aos pedacgos que ele tomouquestaud sua casa,
que permitiram noOvosS usSOS, novas interpretagdes, transposicdes muitas vezes
insoélitaso(PETIT, 2013, p.88)

Ainda nessa linha da apropriagdao t ext o | i ter 8rio, a | eit
final dos contos de Machado de Assis, no céntartomante, ela criou outro final no
caderno de leituras, como ela comenta abaixo

O conto A cartomante de Machado de Assis, eu ndo posso dizer que ndo como
tamb®m n«o posso dizer que gostei, seu fin
esperando maidesse conto, por isso, eu mudei o final do conto. E sinceramente gostei

mais do final que criei do que do origindG.)

A criacdo de um outro final para o conto de Machagwpximase do que Annie

Rouxel, baseada em Roland Barthes, classifica diuma admiracdo desrespeitosa e
criativa, gue se, tean 2fpomeadxieagdd gesifcante,t a . 0
aquela que nos deixa de queixo caido diante da obra consa¢?ada, p.112). Ainda
comentando sobr e e sittao Rawmel mgumentaque A Malsr es p e
admira-«o permite apreender um texto |iter
mi nha conta o neologismo de Roland Barthes
OposSi - «o ao texto uni cament e nl e gp2evel 0, u
reescrito.(2013, p.112)

A leitura de 1.G. € sempre acompanhada de uma vontade de intervir nos textos
al hei os, el a ® port adadmaacid desrgspedosaRrecciiative, | c ha

gue se transforma em escrita.o.
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9- Esta leitora abre o textoma empolgante fras6e Es s e ano f ol um dos
vou aguardar no meu cor a-Apesar deceu sahemgue a e S s e
frase ndo é exclusiva para celebrar as leituras dos textos literérios, sei que também se
refere a isso em virtudetas na autobiografia de leitor. Pude acompanhar bem de perto

0 progresso dessa leitora em relacéo ao inicio das anotacdes nos cadernos de leitura e o
texto da autobiografia de leitor. Lembroe que durante a leitura do conto O gato preto

em que ela ficolorrorizada com as cenas de violéncia e isso abriu um bom debate para
debatermos sobre realidade e ficcdo. E assim pude ver algum amadurecinendo no

vitima e o surgimento de algumas caracteristicasleitor critico, como podemos

observar no fragmeatabaixo

Um dos contos que eu gostei pra caramba f oi fi O
eu comecei a ler eu ja gostei desde o inicio porque eu achei ele bem interessante, eu fiquei com

muita pena do gato, mas eu sei que nao foi verdade o sjagaeescrito, mas eu sei que

infelizmente tem pessoas no mundo que tem coragem de fazer com o pobre animal
indefeso.(L.S)

As palavras acima mostram um importante avanco da leitora, pois na atividade
do caderno de leituras desta atividade € flagrantelignacdo de L.S em relacdo ao
personagem, lembmme como se fosse hoje. Portanto, jamais eu apostaria que este
conto estaria listado na autobiografia de leitor d@lavavelmente, isto esta relacionado
ao amadurecimento da leitora, como podemos percebémasereu fiquei com muita
pena do gato, mas eu sei que nao foi verdade o que estava escrito, mas eu sei que infelizmente
tem pessoas no mundo que tem coragem de fazer ¢

Talvez, inicialmente L.S. tenha ficado perturbadam as cenas do conto.
Jouve(2002) ao abordar a fruicdo do imaginario, atestéildma das experiéncias mais
emocionantes da leitura consiste em proferir mentalmente ideias que ndo sao nossas.
Suscitada por todos os textos, ela adquire uma intensidadrilpanhas narrativas em
primeira pessoa.(2002, p.109)

Mesmo tendo essa sensacao de repulsa pela violéncia extrema exibida no texto, a
leitora parece ser seduzida pela experiéncia estética. Certamente, o texto de Edgar Allan
Poe causolhe estranheza, o fiEssa interiorizacdo do outreé facil admitilo-
perturba tanto quanto fascina. Ser quem nao somos (mesmo para um tempo

relativamente circunscrito) tem algo de des
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Podemos constatar o progresso de L.S. como leitora, pojg parece perceber
que a literatura pode nos proporcionar a vivéncia simbolica de experiéncias limites,
Amas eu sei gue n«o f oi v Alémddessb ea literatwgjau e e st
move Nossos pensamentds( . . . ) mas eu S @essoasumemundo fuel i z mer
tem coragem de fazer C 0 mao saimpsoilesoe dessesi ma |
encontros, pois ainda nas palavras de Jouyv
deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta aoutedo da
fic-«00 (2008, p.109)

L.S. também foi muito receptiva aos contos do livro Sete 0ssos..., apesar de ter faltado a
alguns encontros, talvez por isso, ndo tenha falado com tanta empolgacdo do livro.
Outro detalhe relevante € a mencao dela a uro tierliteratura de massa que foi lido

por outra colega e indicado ali nas rodas de leitura e que nos traz indicios de que ela esta
ganhando félego de leitura.

Neste ano, eu tentei l er o livro ACaixa de p§8s
tem 468 paginas, eu li até a pagina 230 Eu ndo sei muito sobre esse livro, mas até onde eu li, eu
entendi que é uma mulher que tem 2 filhos e ela ndo deixa as criancas verem a luz do sol,
brincar fora de casa. A casa dessa mulher tem panos pretos r@agqma luz ndo entrar. Eu

gostei do livro e espero acabar de (&rS.)

Por fim, L.S. € mais uma leitora do grupo pesquisado que também declara ndo gostar
de Machado de AssisDur ante o ano, | emos alguns contos
sincera eu né gostei de nenhum conto dele, eu achei chatos. (L.S)

10 - Esta ultima autobiografia de leitor nos traz algumas reflexdes importantes sobre a
formacdo de leitores. A aluna L. participou de poucas leituras compartilhatlasalo

Sete 0ssospois havia 8 mudado para morar com a avd, mas retornou no segundo
semestre, ja haviamos lido quase todos os textos que seletimgeique retornou,

relembrei a ela que nossas avaliagbes seriam baseadas nas leituras e nos cadernos de
leitura, por isso empresthie o livro para que ela ler os textos que ela ndo havia lido.

Voltou com o livro nssemanaeguinte e me disse que a mée nao deixou que ela lesse: a

mae é Testemunha de Jeova. Falei com ela que tudo bem, que temos de respeitar o
pensamento da mae. Surpreendenme nt e, ela pegou um I|ivro
com uma colega que havia terminado a leitura, o livr@ dniatérias de gelar o sangue

Na mesma hora ar Busamstamae ivai \Geo agqui ea escola lirigar
comi go, L. ?20, eltag memtdiossa medir at asmegaor , el
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Achei engracado e arrisquei, afinal, ndo era nada demais, s6 um livro de lendas
populares. Este livro 7 histérias... foi um dos mais rodados e comentadosuito
paralelo, presenciei varias conversas solgéeadas...

Esta autobiografia de leitor € bem relevante, pois nos mostra a relevancia da

mediacao para que os leitores possam seguir em frente em suas aventuras no mundo da

literatura. Embora ela afirme que despertou o desejo de(er . . ) atrosdev ®s dos
terror, dramaem dusipeasb8. important?2ssi ma
cultural o da fam2lia, como podemos constat a

i rm«e quando cr i an -nedel. cdrhmeRtandodguestisha umalegtamb r o
de livros em sua casa, mas sO a mée dela que lia, estranhei isso e depois quando L.
comecou a pegar um livro apoé®wotro (doCircuito paralelo), me admirei mais ainda.

Eu ndo havia me dado conta de que estdvamos falando de litetaura o tempo iui¢eiro, e
alguma forma, eu estava como mediador das leituras de L., ora perguntando sobre o
livro, ora esclarecendo uma duvida, foi tdo natural o processo gque eu mesmo nem

percebi. Lembrei aqui de uma passagem de Daniel Penn@oramum romance

E preciso ler'E preciso ler... E se em vez de exigir a leitura, o
professor decidisse de repente partilhar sua prépria felicidade de ler?
A felicidade de ler? O que é isso, felicidade de ler? Questdes que
pressupbem um bem conhecido cair em si mesmo, na verdade!
(PENNAC, 1998, p. 80).

Quando |he pedi para escrever a autobiografia de leitor-ltsspie os textos
dos alunos iriam ajudar na minha pesquisa sobre formacédo de leitores na escola, e entao,
ela me disse quase todo o texto que estd na autobiografia dela eschamou
bastante aten-«o foi a seguinte frase: nPr
uma estante de livros, mas eu nunca tive vontade de ler. Mas os livros que o senhor me
emprestou eu gostei.o0 N«o per dierissoeamupo e di ¢
autobiografia de |l eitor, t&8go.
Quando grande que vim voltar a ler pelo projeto do professor. Portanto quero que essa

autobiografia seja um exemplo para outras pessoas. Pois sei que muitas pessoas nao tem

interesse na leitura.(L.)

Sei que A bastante exagero na declaragdo acima, talvez motivado pela gratiddo

dos empréstimos dos livros, mas também é consideravel que L. tenha se favorecido do
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efeito Aleitura compartil hadao somado ao f:
idade, de diggptar o empréstimo do mesmo livro, etc.

Outro fator mencionado, indiretamente na autobiografia, pode nodaraa
entender mel hor o desper todatodelterliberdadgopara a a fr
aescolha e | i vr o sGosteLmuitoaddi v rmas ique o prof. me em

Ela pegou emprestado, por exemplo, O médico e o monstro e O pantano de
sangue, mas devolveu sem concluir a leiRma/avelmente, é sobre estas obras que ela
d e c | Alguss euindo fui despertada pelo magico togla leitura que toca na
alma.Que fico maluqguinhpar a s aber a pr -Camene com 8lgsomea Kk k k .
os direitos do leitor de Daniel Pennaadisselheque o terceiro era ex
direito de n«o terminar um | ivroo.

Entretanto, outros livro$i tuxesaml h e a  ddmnaramseseusamigos
intimos, ajudanda a Afugiro por alguns instantes pa
leitora confessa:

Com tantos problemas em casa, na escola e no clube de DESBRAVADORES (tem gente que
chama de ESCOTEIRO$Quando pego o livro pra ler parece que tudo para, s6 quero saber a
proxima pagina, o proximo passo... jA ganho meu dia.

Acho isso magico. Nado importa o que esteja acontecendo ao meu redor. O que importa € a
historia(L.)

Todavia, como L. ndo pertence aos grupos mais privilegiados da sociedade, a

leitura ainda causa algum estranhamento por parte da familia. Lemebde um

comentario da leitora sobre quando estava léddmlecionador de ossas segundo

ela estava demorando para terminar a leitura, pois a irma e a mée viviam interrompendo

a |l eitura: AL . dei xa de fazer nada e vem aj
Michéle Petit (2009), no livr@®s jovens e a leiturgpesquisando os habitos de

leitura no meio rural francés, registra varios obstaculos na trajetoria de leitores nao so

de ordem fisica como também sociais e culturais. Para alguns camponeses a leitura

chegava a ser uma atividade arriscada. Na sequéncia, Petit demonstra que

No campo, os leores Tou leitora tém frequentemente que
transgredir, ainda hoje, diversos interditos; e a culpa associada ao fato
de ler, o temor do julgamento da sociedade, do que as pessoas dirdo,
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parecem se transmitir de uma regido a outra como ura @BTIT,
2009 p.105)

Michéle Petit demonstra que ler, para os moradores do campo, pressupde muitas
vezes a transgressao desses interditos, seja negociando com eles, seja usando da astlcia,
frente a valores que, durante séculos, deram sentido a vida e cuja mengg@a par
sempre pesar sobre o modo de viver e pensar.

Portanto, a autobiografia de leitor de L. nos revela como a descoberta da fruicdo
estética pode potencializar a formagdo de leitores, uma vez que vencer 0S varios
interditos sociais para se tornar um sojéditor € um grande desafio, sobretudo se o
sujeito vier das classes mais desfavorecidas da sociedade. Dessa forma, se a escola criar
oportunidades para que | ei t ornmagicotoquamda L . p O ¢
leitura que toca na almia e , is&d,aPresentdathes obras queomo disse L ,Quéi
ficomaluquinhgpr a s aber a pr prevavelamenie &aniribuied pdcekgke. o
os leitores natenham breves histdrias com a leitura, reduzagiemas ao tempm que

frequentam a escala

5.3 Algumas reflexBes apds a proposta de intervencao

A aplicacdo desta proposta de intervencgdo nos possibilitou boas reflexdes acerca
da formacdao de leitores no ambiente escolar e também nos revelou alguns indicios para
melhorar a préatica do ensino de literatooaensino fundamental Il.

Um fator que fazemos questdo de reafirmar nestas reflexdes € a garantia do
direito a literatua tal qual defendeu Ama Candido (1988), uma vez que

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfa sob pena de mutilar a personalidade porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela
nos organiza, nos liberta do caos e, portanto nos humlanjza
(CANDIDO, 1988, p.186).
E importante enfatizar o direitd literatura, pois inf@@menteo momento atual

exige de todos nds essa consciéncia crifi@gen agarantia de direitos basicos, em

relacdo aos quais, ndo faz muito tempo, o pais avancava consideravelmente. E

preocupante perceber alguns setores da sociedade, por exemplo, cotrnamaestao

o dever do Estado em prover o direito universal & Educagdo, argumentando que a
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Consttuicdo de 1988 foi muito generosa. Na mesma perspeetidgmsamos as idem

da bibliotecarieSilvia Castrillin (2011) por ela afirma que

N&o € um luxo daelites das elites que possa ser associado ao prazer e
a recreacgdo, tampouco uma obrigacdo imposta pela escola. E um
direito de todos que, além disso, permita exercicio pleno da
democracia(CASTRILLON, 2011, pl19)

Nesta pesquisa dialogando comos auores supracitados, partimos do
pressuposto de que 0 acesso a leitura e a escrita na sua plenitude pode ser fundamental
na constru¢do de uma cidadania critica e participativa em todos os debates promovidos
pela sociedade. Entendemos que o trabalho no &rhsindamental 1l com o texto
literario, por intermédio do caderno de leituras, proporcionou condi¢cdes para que o
corpo discente possa consolidar ndo s6 as habilidades do leitor em formag¢do como
também o aprimoramento da lingua escrita, uma vez que megi@sia a escrita €
complementar a leitura dos textos.

Um discurso repetido exaustivamer#gue os jovensle hojein « 0 gost am
ler, inclusive essa ideia encontra eco dentro da prépria escola, na maioria das vezes, 0s
alunos é que sao apontados comoledores. Todavia, se olharmos bem de pertinho a
questdo da leitura traz uma grande complexidade, que precisa ser abordada, se o
objetivo for aumentar o nimero de leitores.

Talvez, um dos grandes equivocos compartilhguwsvarias campanhas de
promocaode leitura até pelos professores, € pensar que o0 acesso aos livros seria a
primeira condigdo para forar leitores. Se fossgssim, bastaria entregar os livros aos
alunos, esta acdo de vez em quando acontece nas escolas publicast@entaho ja
obsenou Castrilln (2011), campanhas de incentivo a leitura e posterior distribuicdo de
livros, na maioria das vezes, estdo mais a servi¢o das editoras do que de quem realmente
precisa delas: o leitor. Entdo, ao longo da pesquisa, fui percebendo queeastes
afirmar que os alunos ndo gostam de ler, o melhor seria perguntar pofiaygestam
de ler?

Nosso conteto de pesquisa nos mostrou gqu@ossivel fomentar o incentivo a
leitura no ambiente escolar, desde que sejam levados em conta fatores como: a
formac® do corpo docente, o repertorio escolhido Erabalhar com os alunos e,

obviamente acesso aos livros.
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Pensando na minha formacédo docente, ela ndo era suficiente para que eu pudesse
implementar um projeto capaz de colaborar verdadeiramente na &rmadeitores de
literatura. Portanto, o mestrado foi imprescindivel pareompimentocom algumas
praticas pedagogicas que nao priorizavam a leitura do texto literario, pelo contrério, que
ndo davam importancia a tarefa principgle deveria ser a letta integral do texto.
Comoafirma Rouxeli N«o se trat a, no entant o, de ren
dimenséo formal e objetiva, mas ao acolher as impressdes do aluno, favorecer neles a
descoberta das 1 mpl (2@l3 p.206/07)pessoai s na | eit

Nesse percurso de formacédo no mestrado, também tive coatatos estudos
tedricos franceses, que desde 2004, buscam resgatar a implicacdo do sujeito leitor no
texto e isso me possibilitou um novo olhar a sobre a minha pratica pedagdgica.

Além disso,a escolha do regrtério foi fundamental para o éxito da pesqusa
livro Sete 0ossos e uma maldig@dp para alguns alunos, a porta de entrada gaeana
sequéncia fosseapresentados a turmatextos mais complexos de autores como Edgard
Allan Poe e Machdo de Assis.

Portanto, acredito que a formacéo dos professores seja 0 primeiro item dessa
lista que trara resultados significativos na formacédo de leitores, sobretudo quando o
publico for composto de criancas oriundas das classes populares. Como ja foi
obsrvado, o acesso ao livro ndo é o fator preponderante para o incentivo a leitura.
Antes disso, ha uma questdo central observada por Michéle feticapacidad de
establecer con los libros una relacién afectiva, emotiva, y no solo cognitiva, parece
decisva (op.cit2007, p.153)Dessa forma, nos parece quesxkola tem de resgatar a
relacdo afeva no ensino dditeraturaa fim de lograr éxito na formacao de leitgres
como nos sugere Petit, principalmegteando o publico for composto palunos que
aindando construiram uma relacdo simbdlica com os livros.

Foi esse resgate que tentamos fazer durante o0s encontros para a leitura
compartilhada, e o que pudemos observar logo nos primeiros encontros foi o
estranhamento de alguns alunos por ter de ler o tgueoalguns classificavam como
enorme, integralmente, de tdo desabituados que estavam no exercicio da leitura. Além
disso, outra questdo muito dificil para os alunos foi aprender a lidar com siléncio, com o
exercicio da escuta, a prestar atencdo ao dotrms construindo esse clima encontro

por encontro. Até que la pela leitura dos ultimos textos, muitos alunos ja haviam se



160

habituado a escuta e, assim a cobranca do siléncio, do respeito, foi ganhando cada vez
mais forca. A sala de aula comecou a ganhes de uma comunidade de leitores, €
claro que, nos utilizando aqui da metafora do corrimdo de Colomer, cada aluno em seu
degrau, mas pertencendo ao grupo: lendo muito bem, lendo razoavelmente, lendo aos

tropecbes ou apenas exercitando a escuta, mas mdegm@ grupo e ajudando a

construir o sentido do textderesa Colomer argumentacud . . . ) f al ar sobre

pessoas que nos rodeiam é o fator que mais se relaciona com a permanéncia de habitos
de leitura (.. (2007, p.14R

Ainda na perspectivda pesquisadora espanhola, acreditamodigueiacdo de
referéncias compartilhadas vividas como um circulo integrado tém uma importancia
decisiva na motivacdo da leitarg2007, p.109) Provavelmente, foi a razdo do

entusiasmo delguns alunos na dispufzara ler o livro7 sete histérias de gelay

sangued o Aci rcuito paralel oo, gue podiam | eval

muitas conversas entre 0s alunos e passou de mao em mao, certamente, pelo desejo de
compartilhar das mesmas emocoes relatpeto colega.

Ler e depoispreencher o caderno de leituras, no inicio, criou um pouco de
confusdo para aquelefunosque estavam habituados a copiar dos colegas as respostas
dos exercicios propostos nas aulas. Sempre esclareci que se a resposta igstaless
do colega, eu ndo aceitaria, portanto, teria de ser uma resposta da prépria pessoa. Depois
foram ganhando mais autonomia para preencher os cadernos.

Acreditamos que a pesquisa traz indicios consideraveis de que o resgate da
leitura subjetiva, soada as atividades gdoaderns, pode ser uma laoalternativa para
o trabalho com o texto literarioo ambiente escolar e colaborar significativamente na
formacdo de leitores. Nasaises dos escritos dos alunpsgdemos perceber a génese
daformagcdodolet or e assim saber fionde est«o0oo0 e
sua progressao na leitura. A pratica da escrita nos cadernos, aos poucos, vai ajudando o
aluno a criar uma autonomia e incentivaioda se apropriar dos textos: seja imitando o
estilo do autor, usando seu vocabulario, suas metéaforas, etc., € um processo que vai
acontecendo naturalmente em virtude da relagcdo constante com os textos literarios,
como pudemosonstatana analise dos cadernos e das autobiografias de leitor.

O que ficou muid evidente ao longo da pesquisa foi que garantir o direito a

leitura é primeiro passo para que escola daqui a algum tempo possa fazer um balanco
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sobre o impacto social da garantia desse direito. Mais uma vez € bom falarmos da
complexidade que envolve a moacdo de leitores no ambiente escolar. No inicio da
pesquisa, fizemos uma diagnose para saber da histéria ula léds alunos e nos
surpreendemogjma vez quealguns sujeitos dgrupo pesquisadanesmo sendo de

nivel socioeconémictaixo, tém livros em gas casas afirmavam naquele primeiro
momenton « 0 gostar de | er ou at® mesmo que Al ei

Acompanhando o desenvolvimento de alguns desses alunos, ao longo da
pesquisa, pudemos observar uma mudanca radical no que diz respeitduialijtam
objeto cultural livro, certamente, porque tiveram uma oportunidade de construir um
significado para essa atividade em suas vidas.

Por outro lado, alguns sujeitos ja chegam a escola com um repertério proprio de
leituras, comoconstatamosos caderos de leitura e nas autobiografias de leitores
desses alunos. Neste sentido, os professores tém de estar atesdgsmeanao criar
uma falsa oposicdo entre uma literatura da escola, associada a obrigacdo e outra
fiprazer osao, (fareed esmacoiescolar. Blanhaioria dad sezes, o aluno ja
€ um admirador da literatura de massa, e isso pode ser um grande trunfo no incentivo a
leitura, uma vez que estes alunos ja tém um bom félego de leitura e isso pode colaborar
para contagiar aquele alunoegainda nédo vé muito sentido nisso.

Portanto, diante do exposto, podemos concluir que o papel da escola é
imprescindivel no incentivo a leitura e na ford@age leitoresatuando para tornar a
literatura uma pratica cultural que faca sentglibretudanavida daqueles alunos que
sdtodesprovidos desses fpcaarpai teall e sc, ubiamieentel ® , | prao
escolar sera o Unico espaco onde poderdo se apropriar de um patriménio como a

literatura.

6. Consideracdes finais

Nests consideracoes finagostaria de evidenciar o grande impacto que o curso
de mestrado causou na minha pratica de ensino, sobretudo a disciplina de literatura e a
teoria a gal tive acesso, Bsg sem duvidasse refletiu radicalmente no meu trabalho
com texto literario. Durae as aulas e ao longo das leituras teéricas, fui me dando conta
de que o meu trabalho com literatura foi deixando para tras algumas questdes que sao

imprescindiveis para contagiarmos 0 outro com 0 nosso prazer pela literatura.
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Primeiro, eu havia esquecid@omo foi construido o caminho que me conduziu
para 0 mundo da leitura, talvem virtude de eu tedtescuidado doneu leitor menino,
aquele que, muito antes de eu saber o que era literatura, jA comecava a se apropriar
desse patrimbnio universal, atravéss dastorias contadas por minha avd, ou mais
raramente, por meu pai. Embora néo tivesse tido acesso a livros, tivera contato com a
lingua escrita nas cartas de minha mae, que ela me enviava do Rio para Salvador,
seja, a leitura adentravainha vida pela@alor da palavra. Ja adolescemiguino Rio, a
literatura sempre esteve presente em minha vida.

Certamente, esse historico me conduziu para o curso de,Lete® letor
especialistacomeca a ganhar muito espaco e domina o territorio com todos os
referenciais de interpretacdo dos textos. Apds a saida da faculdadsse leitor
especialista questeve nos bancos escolares repetindo aqueles procedimentos de analise
na literatura para leitores jovens em formacao. Ler o texto e responder as questoes.
Reconhecer o estilo literario, identificar algumas figuras de linguagem e, as vezes,
comparar com algum intertexto... Nada de subjetividade para n&o atrapalhar a
interpretacao.

As ironias do destino... Onde fui reencontrar meu leitor menino? No Profletras.
Para minha grande surpresa, nas aulas de literatura descobri que havia um grupo de
estudioss indo na contramao do ensino de htierra que eu havia aprendidajee é
predominante em nosso sistema educacional.

Foi a melhor coisa que poder@ontecer na mha formacédo. Fui observando
nas aulas a professora Ana Clié e na teoria dos estudiosos franceges se néo
priorizarmos a leitura do texto na integra e, além disso, se o leitor ndo estiver implicado
na leitura, a relacdo com lisgura torneseesteéri.

Foi muito bom ter resgatado meu leitor menino e com ele fui buscar toda a
emocdo de quando eu ficava atento as histérias de minha avdé e de meu pai, pois
naquelesempos distantes me transmitiram o gosto por ouvir e depois contar historias.
Assim, nas lgeuras compartilhadas com os alunos, eu era ouvinte e contador de histérias
também, revivendo um pouco esse clima do grupo com o qual aprendi a compartilhar
histdrias para amenizar as agruras da.vida

A medida que iamos lendo os contos de terror, davaspata a implicacéo da

turma nos textos, alguém sempre queria contar uma historia que foi provocada por sua
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subjetividade eeu di zi a: ADei xa para quando for pre
mesmo tempo, eu estava muito feliz por notar que os alutesmesinteressados na

leitura do texto e, as vezes, reclamavam do final em aberto do conto, o que também era

um indicativo de que gostariatio prolongamento da historia

Notei também que os cadernos de leitura podem ser uma excelente ferramenta
para aprimeoar as habilidades de leitura como também para aprofundar o estudo da
lingua escrita, uma vez que, nas primeiras atividades, os textos vém curtos em virtude
de os alunos ainda estarem sondando o que se quer deles. Poréos, dgwosvao
ganhando mais odian¢a ese arriscam maisoscomentarios

Nos ultimos escritos dos cadernos de leitura como também nas autobiografias
literarias € consideravel a influéncia que o texto literario exeecestrita dos sujeitos
leitoresum exemplo muito recorrente éuso da metafora, nos escritos sobre o conto
Um apologo é bem visivel esse procedimento. Annie Rouxel ja havia observado este
processo de apropriaca@Enfim, diarios e cadernos de leitura sdo frequentemente
lugares onde se afirma a criatividade do leibms moldes da restituicAo ou de
comentario do textbdo. [...].0 2Q14, p.26)

El a argument a agalaen uroas esctita litdraoia, @sa pdéstura
art2zstica em r eAima sestaperspectivapabservamosdambén a
vontade dedntervir nos textos dos autores, o que atribuimos um pouco, a um cuidado
que tivemos para nao sacralizar a literagagsim permitir, por exemplo, nos cadernos
de leituraum novofinal para o cont@ cartomante

Por fim, as autobiografias literariags trouxeramelevantes contribuicdes para
mapearmos, ainda que de maneira proviséria, a formacéo do gosto do leitor, psis nesse
relatcs é possivel perceber quais textesrao guardados com carinho na memoria dos
leitores e aqueles que serdo esquecidos rapidaniadeanalises das autobiografias,
pudemos notar 0 quanto € relevante o espago da escola para que alguns alunos tenham
contato com o texto literario. Na composicdo do texto autobiografico, foi requisitado
que falassem das leituras que fizeram no ano d8, 2l seja, poderiam falar do que
leram fora da escola e das leituras feitas no ambiente escolar. Alguns alunos comecgaram
a autobiografi a c oNAaohnadadogada estotm, ad u r snajt a v at «
direito a literatura garantida em um espagtiincional como a escola pode fazer muita

diferenca no futuro exercicio da cidadania de alguns alunos.
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Portanto, reafirmo aqui a utopia de que o ensino de literatura em nosso sistema
educacional, a exemplo do que vem ocorrendo no contexto francés, myEs@ipnar
ao corpo discente um ensino de literatura que, sobretudo mantenha vivo, nos alunos, o
gosto pela leitura e que o objetivo principal das aulas de literatura seja a fruicdo estética
em detrimento de um ensino pautado pela historiografia, cdsticies das escolas
literarias etc. Corroboramos aqui do pensamento de Teresa Colomer (Op.cit.2007,
p.36) argumentando que a literatdiemos prepara para | er me | ho
sociai so.

Concluindo, espero que a literatura seja na vida dos meusafimaf ua mi ga o
acolhedora como o fora Pablo Neruda no li@ccarteiro e o poetapara o carteiro
Mario. Que possam se apropriar de novos conhecimgratra enxergarem de maneiras
diferentese conduzirem seus destingdue possam descobrir a beleza easstidas e
gue se utilizem das metaforas para descobrir 0 amor e para se tornarem mais confiantes
como o carteiro o fez. Ou quando se sentirem entediados pelo mundo, que a literatura
sirva simplesmentegomon as pal avras da al uassmcdmoja par a

nos recomendou, ha muito tempaéatio poeta Horacio.
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ANEXOS

Cadernos de leitura

Criancas a venda
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