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A leitura é sempre apropriacdo, invencao, producao de significados. [...] 0
leitor € um cacador que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o
texto ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe
atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda historia da leitura
supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte
aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais
absoluta. Ela €& cercada por limitagbes derivadas das capacidades,
convencdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas de
leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, 0s objetos lidos e as
razbes de ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem
(CHARTIER, 1998).



RESUMO

O presente trabalho, vinculado ao Mestrado Profissional em Letras, da Universidade
do Estado de Mato Grosso, campus de Caceres, é resultado de um projeto que surgiu
como interventivo, mas, em decorréncia da pandemia da Covid-19, que assolou todo
0 planeta nos anos 2020 e 2021, passou por ressignificagcdes, tornando-se um projeto
propositivo, devido a inviabilidade de execucdo com 0s alunos no espaco escolar.
Nossos referenciais tedricos-metodologicos se ancoraram em estudos e pesquisas
sobre o0 ensino da leitura e da escrita, particularmente a fonologia, a linguistica textual
e géneros textuais, tendo, como aportes principais: Cagliari (1997, 1998, 2009),
Soares (2003, 2004, 2020), Kleiman (1995, 2002, 2005), Geraldi (2003, 2006, 2008),

Martins (2007), Maténcio (1994, 2003), Silva (1993, 2004, 2011), Abaurre, Fiad e

Mayrink-Sabinson (1997), Abaurre (2012), Menegassi (1998, 2013), Antunes (2003,

2009), Koch e Elias (2014), Marcuschi (2002, 2005, 2008), entre outros. Como objetivo
principal, propomos a elaboracdo de um caderno constituido por atividades praticas
significativas de leitura e de escrita destinado aos professores dos alunos do 3° ano
do ensino fundamental I, por meio de alguns géneros textuais. E, para tanto, foram
delineados os seguintes objetivos especificos: ressignificar as atividades que
envolvem leitura e producédo de textos em sala de aula, associando os atos de ler e
escrever as informacdes coerentes das vivéncias dos alunos; compreender a
importancia dos géneros textuais nas situacdes comunicativas, relacionando-os com
as funcoes sociais; e possibilitar aos alunos condi¢des para que adquiram habilidades
de linguagem em diferentes situacdes de aprendizagem, dentro e fora da escola.
Neste sentido, foi proposto um caderno de atividades, pautado em préticas de leitura
de textos diversos, pesquisa em bibliotecas e laboratorio de informatica, realizacao de
oficinas, rodas de conversa, musica, aulas de campo, producdo e reescrita textual,
intrinsicamente relacionadas as funcdes sociais, levando o professor a se desafiar no
ato de pensar, planejar e desenvolver agdes significativas para a formagéo do aluno
leitor e produtor. Para a elaboracdo das atividades, foram apresentados caminhos
para que o aluno pudesse compreender e ressignificar o ato de ler e escrever, em
diferentes situagcdes comunicativas de aprendizagem, dentro da tematica
apresentada, mediante a escolha de temas que emergiram da pratica cotidiana, diante
dos desafios enfrentados pelos alunos em relacéo a leitura e escrita. Como resultado,

tem-se um produto educacional voltado a transformacéo do aluno em um leitor e



escritor em amplo desenvolvimento, por meio de atividades que propiciam e
solidificam os conhecimentos adquiridos acerca da lingua, concluindo-se pela
efetividade da proposta como ferramenta para o desenvolvimento das habilidades e

competéncias dos alunos nas aulas de lingua portuguesa.

Palavras-chave: leitura; escrita; praticas sociais; géneros textuais; sujeito leitor.



ABSTRACT

This work, linked to the Professional Master's Degree in Languages at the State
University of Mato Grosso, Campus de Caceres, is the result of a project that emerged
as interventional, but, as a result of the covid-19 pandemic that hit the entire planet in
2020 and 2021, underwent resignifications, becoming a propositional project, due to
the impossibility of executing it with students in the school space. Our theoretical and
methodological references were anchored in studies and research on the teaching of
reading and writing, particularly phonology, textual linguistics and textual genres,
having as main contributions: Cagliari (1997, 1998, 2009), Soares (2003, 2004, 2020),
Kleiman (1995, 2002, 2005), Geraldi (2003, 2006, 2008), Martins (2007), Maténcio
(1994, 2003), Silva (1993, 2004, 2011), Abaurre, Fiad and Mayrink-Sabinson (1997),
Abaurre (2012), Menegassi (1998, 2013), Antunes (2003, 2009), Koch and Elias
(2014), Marcuschi (2002, 2005, 2008), among others. Our main objective is to
elaboration a booklet of practical, meaningful reading and writing activities for teachers
of students in the third year of elementary school, using some textual genres. In order
to achieve this, the following specific objectives have been outlined: to give new
meaning to the activities of reading and producing texts in the classroom, consolidating
the acts of reading and writing with coherent information from the students'
experiences; to understand the importance of textual genres in communicative
situations, relating them to social functions, and to enable students to acquire language
skills in different learning situations, both inside and outside school. To this end, a
series of activities was proposed, based on practices of reading different texts,
research in libraries and computer labs, workshops, conversation circles, music, field
classes, textual production and rewriting, intrinsically related to social functions,
leading the teacher to challenge himself in the act of thinking, planning and developing
meaningful actions for the formation of the student readers and producers. The
activities were designed so that students can understand and give new meaning to the
act of reading and writing, in different communicative learning situations, within the
theme presented, by choosing themes that emerged from everyday practice, given the
challenges face by students in relation to reading and writing. The result is an
educational product aimed at transforming the student into a fully developed reader
and writer, through activities that promote and consolidate the knowledge acquired

about the language, concluding that the proposal is effective as a tool for developing



students' skills and competences in Portuguese language teaching.

Keywords: reading; writing; social practices; textual genres; reader subject.
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INTRODUCAO

E preciso dizer que, antes mesmo de apresentar este estudo, ele foi escrito na
primeira pessoa do plural, salvo estes primeiros paragrafos e algumas passagens ao
longo do texto, nas quais se fez necessario 0 uso na primeira pessoa do singular.
Mesmo com todo 0 meu envolvimento individual na construcdo desta dissertacéo, fui
acompanhada, o tempo todo, por outras pessoas e por outros dizeres. Reforco minha
fala ao afirmar que nado se tratou de uma construcao solitaria, mas de um processo de
construcéo coletiva, em que varias vozes podem ser notadas ao longo deste trabalho.

O meu caminhar na educacédo se iniciou em 1998, em nivel de magistério,

guando assumi a minha primeira turma. Depois, fiz o curso de Letras, ofertado pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), campus de Pontes e Lacerda—MT.
Em 2000, assumi um cargo de concurso publico como professora efetiva do estado
de Mato Grosso. A certeza da escolha pela educacéo foi sendo vivenciada a cada
passo que trilhava. Atualmente, trabalho na Escola Estadual Rodolfo Augusto
Trechaud e Curvo, no bairro Residencial Paiaguas, na cidade de Cuiaba, capital do
estado de Mato Grosso, com uma turma de 4° ano do ensino fundamental I.

Rememorando minha historia, posso dizer que, ao longo de mais de vinte anos
trabalhando na educacdo publica de Mato Grosso, vivenciei experiéncias
significativas, que colaboraram para o meu crescimento profissional. No entanto,
observo que séo varios os desafios enfrentados por nos, professores, e tentamos, de
alguma forma, alcancar éxito nessa jornada.

Como professora, pude refletir sobre a minha pratica docente e buscar
respostas aos varios questionamentos que surgiam no decorrer do exercicio da
docéncia. Nesse sentido, resolvi me inscrever para o processo seletivo do Programa
de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), ofertado pela Unemat (unidade de
Céceres), no qual tive o privilégio de ser aprovada na terceira tentativa. Posso dizer
gue, no mestrado, pude repensar o meu fazer pedagdgico e crescer
profissionalmente.

Assim sendo, a experiéncia vivenciada tem sido muito valida, pois possibilitou
rever minha carreira a partir de conceitos ja existentes, que precisavam ser
repensados e alterados. Essas mudangas vao ao encontro do principal objetivo do
ProfLetras: “capacitar professores de lingua portuguesa para o exercicio da docéncia

no Ensino Fundamental, contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade do ensino
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em Nosso pais'”.

O que me motivou a realizar este trabalho foi a dificuldade que a maioria dos
alunos apresenta em leitura e escrita, considerando que alguns ainda estdo em
processo de aquisicdo, e a crenca de que, levando atividades diversificadas para a
sala de aula, podemos contribuir para um melhor desempenho do aluno.

Este trabalho se inscreve em estudos oriundos da linguistica, especificamente
da fonologia e da linguistica textual, cujas bases tedricas metodologicas visam o
aperfeicoamento da leitura e escrita de alunos na qualidade de sujeitos
leitores/escritores, bem como para praticas pedagdgicas voltadas a formacao do aluno
leitor e produtor, tais como: Abaurre (2012), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997),
Antunes (2003, 2009), Cagliari (1997,1998, 2009), Geraldi (2003, 2006, 2008),
Kleiman (1995, 2002, 2005), Koch e Elias (2014), Marcuschi (2002, 2008), Martins
(2007), Maténcio (1994, 2003), Menegassi (1998, 2013), Silva (1993, 2004, 2011),
Soares (2003, 2004, 2020), dentre outros, que tém como objetivo conciliar a prética e
a reflexdo sobre aspectos de leitura, escrita e ensino.

Trabalhar com o aluno a partir do projeto de intervencao foi um basilar essencial
para o avanco em minha pratica pedagogica, no entanto houve uma mudanca
importante sobre o projeto. Devido as condigbes que viviamos no momento, deixou
de ser interventivo presencial e, com as devidas adaptacdes sugeridas, tornou-se
interventivo remoto ou propositivo, em razao da crise sanitaria provocada pela rapida
propagacdo do coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19), que levou o mundo inteiro a
adotar medidas preventivas de isolamento social.

Diante desse contexto, as escolas foram fechadas sem previsdo de retorno.
Para dar legalidade a essa mudanca, foi aprovada a Resoluc¢ao n.° 003/2020, de 2 de
junho de 2020, do Conselho Gestor da Coordenacdo Nacional do Programa de
Mestrado Profissional em Letras, que definiu normas e autorizou o desenvolvimento
dos trabalhos de intervencgao para a concluséo do curso da sexta turma do programa.
Logo, a palavra de ordem que ficou para todos nos foi: reinventar e criar
possibilidades.

O enfoque principal desta dissertacdo se concentra em leitura e escrita a partir

do trabalho com textos de diferentes géneros, dentro e fora do espaco escolar,

1 Trecho do texto de apresentacdo do ProfLetras, publicado no portal da Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat), cdmpus de Caceres. Disponivel em: http://portal.unemat.br/profletras-
caceres. Acesso em: 15 mar. 2021.


http://portal.unemat.br/profletras-
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estimulando o interesse e a participagéo efetiva dos alunos pela leitura.

Em consonancia com essa ideia, procuramos elaborar atividades cujos
aspectos pudessem contribuir para o desenvolvimento do sujeito leitor, que serao
apresentadas no caderno de atividades anexo a esta dissertacdo. Trata-se de
algumas propostas de atividades de leituras individuais ou coletivas, socializacdo de
descobertas, reflexdes sobre os temas trabalhados e desenvolvimento de olhares
mais apurados para interpretar e escrever seus proprios textos, os quais o professor
podera utilizar em sala de aula com seus alunos.

Tendo em vista esses aspectos e propostas de leitura e de escrita, esta
pesquisa tem como objetivo principal a elaboracdo de um caderno constituido por
atividades préticas significativas de leitura e de escrita destinado aos professores dos
alunos do 3° ano do ensino fundamental I, por meio de alguns géneros textuais. Os
objetivos especificos sdo: a) ressignificar as atividades que envolvem leitura e
producdo de textos em sala de aula, ligando os atos de ler e escrever as informagdes
coerentes das vivéncias dos alunos; b) compreender a importancia dos géneros
textuais nas situacdes comunicativas, relacionando-as com as func¢des sociais; e ¢)
proporcionar aos alunos condi¢cdes para que adquiram habilidades de linguagem em
diferentes situagcdes de aprendizagem, dentro e fora da escola.

Para entender a significacdo da leitura e da escrita, buscamos aprimorar o

conceito de que a leitura € uma condi¢cao necessaria para preparar o aluno, dando-
Ihe vez e voz e, assim, tornando-o sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem.
A pratica da escrita por parte da crianca, em especial, dos alunos das séries
iniciais, deve ser uma constante no planejamento e nas atividades recorrentes dessa
area, que pode ajudar bastante a formar bons “escritores”, com capacidade de se
expressarem com coeréncia e sem inibigdo.

Tal tarefa deve ser cultivada principalmente no ambito escolar e, por esse

motivo, é um grande desafio, tendo em vista que uma escrita coerente e coesa € mais
do que necessaria, por se tratar de um dos mecanismos mais cobrados em diversas
ciéncias, fazendo com que o exercicio da escrita seja usado das mais variadas formas.

A escrita €, portanto, parte integrante da vida da crianca e, por meio dela, ocorre
uma comunicagao entre aprendizado e cotidiano, revelando, dessa forma, a sua
importancia como fator cognitivo, concedendo ao estudante a capacidade de
estabelecer correlacbes com a realidade de forma critica.

Com a aplicacdo do projeto de intervencdo que emergiu desta pesquisa,
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esperamos alcancar resultados positivos ao propiciar aos alunos o aprimoramento da
leitura/escrita e de suas préticas, dando condi¢Bes para participarem mais ativamente
das préticas sociais de leitura e de escrita da sociedade. Logo, devemos inovar as
condi¢cBes de acesso ao conhecimento para que o aluno se torne leitor proficiente e,
consequentemente, um escritor critico.

Nesse contexto, as propostas de atividades sugeridas sdo compostas de aulas
expositivas; leituras de diferentes textos, impressos e digitais; pesquisas; exibicdo de
pequenos videos; imagens; aula na biblioteca e aula de campo no Parque das Aguas
bem como SESC Arsenal, com explicacdes detalhadas sobre cada item, com o
proposito de envolver ludicamente o aluno na busca do conhecimento por meio de
atividades que favorecam a sua constante evolucao.

Dessa forma, buscamos propor atividades diferenciadas, visando a uma pratica
de leitura e escrita significativa. Além disso, outro fator sobre o qual refletimos, por ser
fundamental para a aprendizagem do aluno, foi considerar sua historia de leitura, a
escrita e a vivéncia de diversas praxis de linguagem na sociedade em que estédo
inseridos e que podem ser valorizadas pela escola. Assim, levar o aluno a adquirir
maturidade leitora e escritora € um excelente proponente a ser alcancado com as
praticas pedagdgicas, quando bem trabalhadas em sala de aula pelo professor
mediador.

Ao optarmos pelo trabalho propositivo, preparamos materiais (Apéndice B) para
serem divulgados em formato e-book e impresso, com sugestdes possiveis de serem
aplicadas em sala de aula. Para tanto, dividimos o nosso trabalho em trés unidades:
Unidade | — Construcdo do perfil da turma; Unidade Il — Biblioteca, uma porta de
acesso ao conhecimento; e Unidade Il — Pesquisando para conhecer.

Para dar visibilidade ao processo de constituicdo da nossa pesquisa,
estruturamos a dissertacdo em trés capitulos.

No Capitulo 1, apresentamos um breve olhar sobre a histéria da cidade de
Cuiaba e do bairro Residencial Paiaguas, o contexto da Escola Rodolfo Augusto
Trechaud e Curvo, a biblioteca e a turma participante, que serviu de base para a
idealizacdo das atividades desenvolvidas.

No Capitulo 2, discorremos brevemente sobre o meu caminhar como
professora e explicamos a nossa pratica pedagogica, além de relatar como chegamos
ao recorte para desenvolver este trabalho. Apresentamos, também, a fundamentacéo

tedrica que alicercou o nosso trabalho e as estratégias que estruturaram a
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metodologia da proposta. Por fim, descrevemos, de forma sucinta, a mudanca de
natureza que ocorreu em nosso projeto de intervencao.

No Capitulo 3, expomos e analisamos as atividades de leitura e escrita
propostas aos professores para serem trabalhadas com os alunos em diferentes
espacos. Para efeito de conclusdo do nosso trabalho, montamos um caderno de
atividades, nas versdes impressa e digital, com a pretensédo de divulgar para as
demais unidades escolares.

Finalizamos a escrita tecendo consideracdes sobre o estudo desenvolvido e
abordando alguns aspectos observados que julgamos relevantes durante o processo
de estruturacdo da pesquisa, bem como as ac¢Bes tomadas que contribuiram
significativamente para o aprimoramento da leitura e da escrita. Acreditamos que tais
habilidades sdo os principais motivos que impulsionaram a construcao deste trabalho,
pois, para nés, o papel central do professor € auxiliar os alunos na busca de uma

formacéo leitora proficiente.
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1 UM OLHAR SOBRE O CENARIO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos um breve contexto histérico da cidade de
Cuiabd—MT, do bairro Residencial Paiaguds e do nosso ambiente de pesquisa: a
Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo, abordando as caracteristicas da
comunidade em que a instituicdo esta inserida. Além disso, discorremos sobre a
relacdo do tema e do recorte da proposta com os documentos oficiais em
funcionamento na escola: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Orientagcéo
Curricular Estadual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os respectivos
deslocamentos tedricos e metodoldgicos da proposta.

Na sequéncia, descrevemos a importancia da biblioteca escolar e, por altimo,
explicamos o porqué da escolha da turma do 3° ano do ensino fundamental | para o

desenvolvimento do projeto de intervencao.

1.1 Um breve histérico da cidade de Cuiaba—-MT

Antes de falarmos do processo de constituicdo da Escola Estadual Rodolfo
Augusto Trechaud e Curvo, apresentamos um breve histérico sobre o municipio de
Cuiaba—MT, uma vez que a tessitura da escola esta profundamente ligada a historia
da cidade.

Cuiaba, conhecida como Cidade Verde, devido a sua enorme area de
arborizacdo, € considerada a porta de entrada da Floresta Amazobnica. Nesse
contexto, encontra-se circundada por trés grandes biomas: Amazoénia, Cerrado e
Pantanal.

Seu surgimento aconteceu as margens do Rio Coxip0, local onde o bandeirante
paulista Pascoal Moreira Cabral encontrou muito ouro em 8 de abril de 1719. Apés a
descoberta do ouro em seu territorio, apossou-se da provincia como forma de garantir
o direito a capitania de Sao Paulo. Durante esse periodo, acolheu gente de todas as

regioes do pais, do Norte ao Sul e do Leste ao Oeste, em busca de riqueza.
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Figura 1 - Cuiaba na chegada dos bandeirantes

Fonte: Descoberta das minas de Mato Grosso, por Moacyr de Freitas (2000). Acervo da
Fundacéo Cultural de Mato Grosso.

Em 1818, Cuiaba foi elevada a condi¢do de cidade por meio da Carta Régia
assinada por D. Joao VI e, em 1836, com a Lei n.° 19, assinada por Antonio Pedro de
Alencastro, tornou-se capital da entdo provincia de Mato Grosso.

E importante dizer, ainda, que a primeira capital foi a cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade, até o ano de 1835. “Apesar de, oficialmente, ser Vila Bela a
capital, muitos governadores administraram a Capitania de Mato Grosso residindo em
Cuiabé, devido & insalubridade daquela cidade naquela época” (CUIABA, 2007, p. 11).

O municipio esta situado as margens do Rio Cuiaba, afluente do Rio Paraguai,
e se limita com os municipios de Chapada dos Guimardes, Campo Verde, Santo
Anténio do Leverger, Varzea Grande, Jangada e Acorizal. Cuiabd passou por um
periodo de marasmo econdmico, cuja situagdo se modificou com a instauragdo do
Estado Novo, em 1930.

Nesse periodo, o governo federal langou uma politica de integragdo nacional
por meio do programa Marcha para o Oeste. O objetivo principal era interiorizar as
relacdes capitalistas e expandir o capital internamente acumulado. O programa, criado
pelo entdo presidente da Republica Getulio Vargas, resultou no surgimento de varias
cidades a partir de coldnias agricolas. A intensa propaganda culminou em um grande

fluxo migratério, vindo principalmente do centro-sul do pais e, em sua maioria,
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composto de trabalhadores rurais.

No inicio de sua modernidade, Cuiabd ganhou a primeira avenida e, nela,
surgiram os prédios destinados a administragdo publica, as agéncias bancarias, a
hotelaria e ao lazer. “A populagdo aumentou consideravelmente, ocorrendo a
conurbacdo com o municipio vizinho, Varzea Grande” (CUIABA, 2007, p. 25).

Sua localizagdo se da na mesorregido centro-sul mato-grossense e
microrregido Cuiaba, que se encontra dividida em quatro regides: norte, sul, leste e
oeste, totalizando uma area de 3.538,17 kmz2, da qual 254,57 km? correspondem a
area urbana e 3.283,60 km? a area rural.

Junto com o crescimento populacional e a transformacao espacial da cidade,
Cuiaba também teve de administrar os problemas de infraestrutura, sociais e
econdmicos, além da diversidade cultural, que passou a existir por conta dos novos
habitantes vindos de outros estados brasileiros. Entre 1970 e 1980, o municipio
cresceu muito, tendo em vista que a populacdo passou de 83.000 para 212.929
habitantes, e o agronegécio se expandiu fortemente pelo estado. Diante desse
cenario, a cidade passou a se modernizar e a se industrializar. Depois de 1990, a taxa
de crescimento populacional diminuiu e o turismo comecgou a ser visto como fonte de
renda. Hoje, além das fun¢Bes politico-administrativas, Cuiaba € o polo industrial,
comercial e de servicos do estado. Ela apresenta uma economia concentrada no
comércio — voltado para o varejo e abrangendo diversos géneros — e na industria.

De acordo com a estimativa realizada em 2020 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)?, a populacdo de Cuiaba é de aproximadamente
618.124 habitantes. Com o0 aumento populacional, a cidade convive com iniUmeros
problemas, tais como: 0 aumento da violéncia, a desigualdade social e a precariedade
dos servi¢os urbanos.

Aos poucos, Cuiaba abre-se a modernidade. Na segunda metade do século
XX, a capital mato-grossense passou por diversas transformacgcbes nas esferas
politicas, tecnologicas, sociais e culturais. Muitas empresas e induastrias foram
instaladas, garantindo um desenvolvimento mais acelerado. Em 2014, foi uma das
doze sedes da Copa do Mundo da Federacao Internacional de Futebol (FIFA). Como
sede da Copa, a cidade ganhou investimentos em infraestrutura na criacdo de

viadutos e trincheiras para melhorar o fluxo de carros, que € muito intenso devido ao

2 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/cuiaba.html. Acesso em: 3 abr. 2021.
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amplo crescimento urbano. Por outro lado, algumas obras ndo foram finalizadas, o
gue tem custado caro aos cofres publicos, como € o caso do veiculo leve sobre trilhos
— VLT (RODRIGUES, 2020).

O tempo passou e, no entanto, a Cidade Verde conserva vivas as suas raizes,
com uma mistura que se entrelaca, pois 0 seu passado ainda esta presente nas ruas,
nos becos e vielas do centro histdrico, nas construcdes e na fé de sua gente. Em
resumo, podemos afirmar que Cuiaba oferece, em seus espacos, um convite ao

conhecimento.

Figura 2 - Cuiaba atualmente

Fonte: Sandro (2016).

A cidade atualmente conta com cerca de 325 bairros, distribuidos pelas quatro
regides, e um distrito industrial. Nesse espaco, cheio de histérias e encantamento,
estd o bairro Residencial Paiaguas, onde se localiza a Escola Estadual Rodolfo
Augusto Trechaud e Curvo, a qual foi escolhida como referéncia para a realizacao do

Nosso projeto de intervencgao.
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1.2 O bairro Residencial Paiaguas

O bairro Residencial Paiagués foi criado em 1990 pelo setor de habitacdo da
Caixa Econdmica Federal. Trata-se de um conjunto habitacional composto de
pequenos prédios, destinados aos funcionarios publicos que trabalham no Centro
Politico Administrativo (CPA), um bairro vizinho que concentra a maior parte dos
orgaos publicos do estado de Mato Grosso. Com o passar dos anos, o bairro ganhou

novos empreendimentos imobiliarios, favorecidos por sua localizacao.

Figura 3 - Mapa do bairro Residencial Paiaguas
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Fonte: Google Maps (2021).

A comunidade que compde o bairro é classificada socioeconomicamente como
classe meédia, composta de funcionarios publicos, autbnomos, comerciantes,
microempreendedores, profissionais de empresas privadas e outros.

O bairro dispde de igrejas de diversas denominacgdes, escolas, praca com area
esportiva, sede do Departamento Estadual de Transito de Mato Grosso (DETRAN-—
MT) e escola do governo, além de contar com aproximadamente 358
estabelecimentos comerciais, distribuidos em varios segmentos da cadeia do

comércio, de prestacdo de servico, de industrias etc.
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O Residencial Paiagués € considerado violento, por isso h& a necessidade do
servigo de ronda policial continua, principalmente a noite. Em relagéo ao lazer, a Unica
praca existente no bairro fica em frente a escola, sendo este o motivo de ser muito
frequentada, especialmente apds o anoitecer. Outro local muito visitado por pessoas
vindas de diversos lugares é o Parque das Aguas, que também esta localizado no

bairro em questao.
1.3 A Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo

A Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo visava atender ao
publico do ensino fundamental de | a VIII, cujo patrono foi Rodolfo Augusto Trechaud
e Curvo, natural de Cuiaba—MT. Ele era filho do Dr. José Augusto Silva Curvo e de
dona Odete Caterine Louize Trechaud, familia tradicional da cidade. Rodolfo nasceu
em 12 de marco de 1978 e faleceu em 7 de junho de 1992, em Brasilia—DF, aos 14
anos de idade, em um acidente automobilistico. Antes do seu falecimento, cursava a
72 série e tinha o0 sonho de seguir a carreira do pai, que era médico.

A escola foi criada pelo Decreto n.° 2.927, de 8 de abril de 1993, e autorizada
pela Resolugcdo n.° 017/94CEE/MT. A instituicdo se encontra credenciada para a
educacao béasica por meio da Resolugcédo n.° 065/09 D.O. 30/3/09 — CEE/MT, e da
Autorizacao n.° 090/09 — CEE/MT, para atender as modalidades do 1°, 2° e 3° ciclos.

Essa unidade escolar pertence a rede oficial de ensino, mantida pela Secretaria
de Estado de Educacéo de Mato Grosso (SEDUC-MT), que gerencia e sistematiza as
diretrizes da politica educacional do estado.

A Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo esta situada a rua J,
guadra 9, s/n.°, no bairro Residencial Paiaguas. Embora os residentes do bairro sejam
considerados de classe média, a referida escola atende alunos de vérias classes
sociais vindos dos bairros vizinhos.

Ela funciona nos periodos diurno e noturno, ofertando o ensino fundamental |
no periodo matutino, o ensino fundamental Il e ensino médio regular no periodo
vespertino e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — 2° Segmento —, que

compreende o ensino fundamental e o ensino médio, no periodo noturno.
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Figura 4 - Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo

N |

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Os estudantes atendidos na escola sdo provenientes dos bairros Residencial
Paiaguas, Residencial Paiaguas |IlI, Ubirajara, Jardim Vitéria, Florianépolis,
Despraiado, Ribeirdo do Lipa, Itapud, Trés Poderes, Alvorada, Bordas da Chapada,
Altos da Boa Vista, Senhor dos Passos e outros. Séo filhos de trabalhadores de
diversas areas profissionais e apresentam diferencas em niveis de escolaridade, ou
seja, ha pais com ensino superior, assim como existem pais ndo alfabetizados.

A escola conta com um servico de ronda realizado pela Policia Militar nos
periodos vespertino e noturno, cujo procedimento € essencial para o bom
funcionamento da escola e para o combate a violéncia, que tem aumentado
significativamente. Um dos agravantes é a localizagdo do ginésio de esportes do
bairro, que fica em frente a escola e atrai os alunos para fora, o que é preocupante
por causa do fluxo de alguns usuarios de drogas que ficam no local.

De acordo com o PPP (2020), a escola atende um total de 1.441 alunos?®, sendo
569 nos anos iniciais (1° ao 5° ano), 513 nos anos finais (6° ao 9° ano), 154 no ensino
médio e 205 na EJA, distribuidos entre a sede e as salas anexas®*. A escola, em

Dados fornecidos pela secretaria da escola e pelo PPP (2020).
4 A sala anexa é um espago fisico destinado ao atendimento a demanda escolar, fora da sede da
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parceria com o Conselho Estadual de Educacédo (CEE), oferece, em trés entidades
espiritas nos bairros circunvizinhos, o ensino fundamental | para atender a grande
demanda de alunos.

Nessa instituicdo de ensino, atuam 74 professores efetivos, 37 professores
temporarios, 6 técnicos administrativos educacionais e 24 apoios administrativos
educacionais, sendo que estes Ultimos trabalham na manutencdo de
infraestrutura/limpeza, nutricdo escolar e vigilancia. A gestdo escolar é formada por
um diretor, trés coordenadores pedagodgicos e uma secretaria.

Conforme o PPP (2020), a escola possui 2.176,00 m2 de area construida, que

compreende:

e 11 salas de aula na sede, todas climatizadas, e 15 salas anexas, sem
climatizacao;

e 1 laborat6rio de ciéncias;

e 1 laboratério de aprendizagem;

e 1 quadra poliesportiva coberta;

e 1 cozinha, mas sem refeitorio. Os alunos pegam o lanche e comem em sala de
aula;

e 1 cantina;

¢ 1 almoxarifado;

¢ 1 sala de atendimento especializado;

¢ 1 sala de multimeios;

¢ 1 sala de coordenacao;

e 1 sala de direcao;

e 2 banheiros para os funcionarios da escola;

e 2 banheiros coletivos para os alunos, sendo 1 feminino e 1 masculino, com 3

boxes cada.
¢ 1 banheiro para pessoa com deficiéncia (PCD);
e 1 pétio coberto;

e 1 despensa,;

escola publica, autorizado pelo Conselho Estadual de Educacédo de Mato Grosso (CEE-MT), ficando
sob a responsabilidade da unidade escolar sede no tocante as dimens@es administrativa,
pedagégica e financeira.
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e 1 sala de professores;
e 1 biblioteca integradora®, criada pela juncdo do laboratério de informatica com a
biblioteca escolar.

Para mensurar a condicao estrutural da escola, € preciso voltar o olhar para as
demais escolas e perceber que a maioria apresenta desafios semelhantes, como
problemas estruturais e prediais e pouca quantidade de materiais pedagodgicos; além
disso, consideramos também mencionar “a qualidade da internet, a insuficiéncia de
objetos ludicos, recursos tecnolégicos e computadores” (PPP, 2020, p. 17).

De acordo com a observacao e os registros inseridos no PPP, verifica-se que
a Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo necessita de reformas em todas
as suas dependéncias e da construcdo de um refeitorio. Sao limitacbes que a nossa
unidade enfrenta, o que, sem dlvida, causa um desconforto para 0os seus membros.

O ensino fundamental da escola € organizado de acordo com as Diretrizes do
Ciclo de Formac&o Humana, em consonancia com as orientagcdées da SEDUC-MT e
do CEE-MT, entrelagcadas com os demais documentos oficiais em vigéncia. Nesse
contexto, a praxis pedagogica da escola € o ensinar e 0 como ensinar, integrando as
areas de conhecimento por meio de um PPP pensado coletivamente a partir da
realidade escolar.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) de 2019 (QEDU,
2019) apresentou os seguintes resultados:

Figura 5 - Resultados e metas para 0s anos iniciais

Aprendizado Fluxo Ideb
Quanto maior a3 nota, Quanto maior o valor, Meta para a escola
maior 0 aprendizado maior a aprovacdo 6,0

5 A Biblioteca Integradora é um projeto da SEDUC-MT, que almeja implementar, nas unidades
escolares, um espaco articulador de atividades pedagogicas e interdisciplinares, em consonancia
com as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao (TDIC). Nesta perspectiva, a biblioteca
€ um ambiente de curadoria de informacg6es para o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa
dos estudantes. O acervo bibliogréafico ja existente e os recursos tecnolégicos do laboratério de
informatica séo integrados em um espago de trabalho colaborativo, tornando o curriculo mais eficaz
para a promocédo de uma formacao integral do estudante.
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do IDEB/INEP (2019).

De acordo com os dados presentes na Figura 1, a escola ndo atingiu a meta
para 0s anos iniciais do ensino fundamental | (1° ao 5° ano). E possivel perceber uma
projecéo do que a escola pretendia alcancar, contudo o resultado obtido n&o foi muito
satisfatorio, pois alcancou a média de 5,2, ficando abaixo do esperado: 6,0. Na
intencdo de melhorar o indice de desenvolvimento da aprendizagem, a escola tem
procurado manter um ritmo mais intenso, visando garantir que os alunos aprendam

mais, com um fluxo escolar adequado.

Figura 6 - Resultados e metas para os anos finais

Aprendizado Fluxo Ideb
I I l 5 0199 I I |
Quanto maior a nota, Quante maior o valor, Meta para a escola

maior ¢ aprendizado maior a aprovagao 45

Fonte: QEdu.org.br. Dados do IDEB/INEP (2019).

Notamos que, nos anos finais (6° ao 9° ano), a meta desejada né&o foi atingida
também, pois alcancou a nota 4,4, o que representa uma gqueda significativa no indice
desejado, ja que a pretensdo era alcancar a média de 4,5. Diante desse grande
desafio, a escola entende que pode melhorar, a fim de garantir mais alunos
aprendendo e com fluxo escolar adequado.

A Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo ndo tem obtido os
resultados esperados nas avaliagdes externas, o que, juntamente com os indices de
aprovacao, reprovacao e desisténcia, tem mantido o IDEB da instituicdo muito baixo.
Embora busque-se constantemente reverter esse quadro, a desmotivacao dos alunos
constitui-se em um dos obstaculos na mudanca dos resultados apresentados. Dessa
forma, a instituicdo tem priorizado, em seu plano de acdo, novas estratégias para a
superacao da realidade atual.

O processo de aprendizagem da escola acontece conforme prevé a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada rede de ensino tem autonomia para definir
0 seu curriculo e as suas Matrizes das Avaliacbes Processuais (MAP), por

componente curricular e por ano de escolaridade, cujos resultados permitem a
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construcéo de indicadores para o monitoramento da qualidade da aprendizagem em
cada ano e série de escolaridade e nos componentes curriculares avaliados no ano
de sua aplicacao.

Cada rede também tem autonomia para definir os objetivos (habilidades)
especificos que sustentam a construcdo dos conceitos estruturantes e que refletem o
trabalho cotidiano de professores e alunos. Assim, os alunos estéo divididos em Ciclos

de Formacdo Humana, de acordo com o quadro representado na figura a seguir:

Figura 7 - Quadro do Ciclo de Formacdo Humana

1° Ciclo 1* fase — 6 a 9anos
2° fase — 7 a 10anos Ciclo da infancia
3* fase — 8 a 11 anos
2° Ciclo 1* fase — 9 a 12 anos

2* fase — 10 a 13 anos Ciclo da pré-adolescéncia

3* fase — 11 a 14 anos

3° Ciclo 1* fase — 12 a 15 anos

2" fase — 13 a 16 anos Ciclo da adolescéncia

3* fase — 14 a 17 anos

Fonte: Mato Grosso (2018).

A organizacao da matriz curricular do ensino fundamental esta dividida em 3
ciclos; cada um compreende 3 anos de duracéo, totalizando, ao final, o equivalente a
2.400 horas. O ano letivo é composto de 200 dias, correspondendo a 800 horas. A
carga horaria das aulas segue os critérios estabelecidos pela SEDUC-MT via
Orientativo. Além disso, é organizada por areas de conhecimento: linguagem, ciéncias
da natureza, matematica e ciéncias humanas.

De acordo com o Ciclo de Formacdo Humana (2001), a pratica social é vista
como o eixo central de partida e chegada do trabalho pedagodgico, sem a pretenséo
de deixar os conteudos tradicionais de ensino em segundo plano, mas no intento de
provocar uma discussao necessaria para ressignificar esses contetudos, de modo a
atender ao interesse e ao desenvolvimento cognitivo do estudante. Nesse sentido, a
matriz curricular ndo apresenta a relacdo dos conteudos a serem trabalhados, mas os
objetivos a serem alcancados em cada ciclo, a partir das areas de conhecimento.

No ambito dessa distribuicdo por &rea do conhecimento, ainda conforme o Ciclo

de Formacdo Humana (2001), os objetivos de aprendizagem foram elaborados apos
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a compilacdo dos descritores® e das capacidades apresentadas em documentos
oficiais estaduais e nacionais, tais como: Orientagdes Curriculares (OCs), Plano
Curricular Nacional (PCN), Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Contudo,

[...] € imprescindivel pontuar que a escola tem autonomia para desenvolver a
proposta pedagdgica, considerando o seu contexto, e que os objetivos de
aprendizagem organizados para cada ciclo, correspondem apenas ao minimo
do que é prescrito nos documentos oficiais citados (MATO GROSSO, 2016,

p. 2).
As avaliacbes realizadas nas disciplinas sao registradas e lancadas
bimestralmente no sistema SigEduca/M6dulo GED e equivalem aos seguintes

conceitos:

AB = Abaixo do béasico: para as aprendizagens consideradas abaixo do
basico considerando o objetivo de aprendizagem trabalhado;

B = Bésico: para aprendizagens em construcéo;

P = Proficiente: o estudante sera avaliado com esse conceito quando alcangar
0 que foi proposto para o bimestre em curso;

A = Avancado: o estudante seriq avaliado com esse conceito quando
conseguir superar as expectativas em relacdo ao objetivo proposto (MATO
GROSSO, 2017, p. 31-32).

A avaliacao é feita com base nos Objetivos de Aprendizagem, considerando a
proficiéncia do estudante, sem perder de vista os resultados das diferentes avaliacdes
gue foram realizadas com ele. Ao término de cada semestre, € gerado um conceito
final a partir dos conceitos obtidos nos bimestres.

Desse modo, 0s conceitos semestrais de progresséo séo disponibilizados por
area de conhecimento, incluindo dois tipos de resultados avaliativos: Progresséo
Simples (PS), em que o estudante desenvolve suas experiéncias de aprendizagem
sem apresentar dificuldades e sem a necessidade de apoio pedagogico nas areas de

conhecimento; e Progressédo com Plano de Apoio Pedagdgico (PPAP), designada ao

6 “Denomina-se descritor, no campo da avaliagcdo, o detalhamento, em uma Matriz de Referéncia, de
uma competéncia ou das habilidades que a compdem. Essas habilidades estdo, por sua vez,
vinculadas a outros conjuntos de habilidades ainda mais especificos. Cada tépico ou tema de uma
Matriz de Referéncia é constituido por elementos que descrevem as habilidades que serdo avaliadas
nos itens, que s&o os descritores.” (SOARES, 2014) Assim, na BNCC, a competéncia é definida
‘como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2019, p. 10).
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aluno que precisa de apoio pedagdgico, seja pelo professor regente, seja pelo
professor articulador, com o objetivo de atender as suas necessidades individuais por
meio de intervencdes pedagogicas, que, posteriormente, serdo registradas no campo
Medidas Adotadas, se o desempenho nao for satisfatorio.

O ensino fundamental é dividido em duas etapas: a primeira, com duracdo de
5 anos, atende aos alunos de 6 a 10 anos, e compreende do 1° ao 5° ano, sendo
denominado também como anos iniciais; e a segunda etapa € o ensino fundamental
Il, que tem a duracdo de 4 anos e contempla os alunos de 11 a 14 anos, ou seja,
abrange do 6° ao 9° ano.

Na primeira etapa, a progressao das multiplas aprendizagens acontece na
articulagdo com as experiéncias vivenciadas pelos alunos, valorizando as situacoes

ludicas de aquisicdo de conhecimento.

Tal articulagcdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre
os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construcdo de conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 56).

Nesse sentido, ao compreender as mudancas no processo de desenvolvimento
da crianca, maior autonomia nos movimentos e afirmacéo de sua identidade, a BNCC
Ensino Fundamental — Anos Iniciais visa a progressdo das multiplas aprendizagens,
articulando o trabalho com as experiéncias anteriores e valorizando as situagtes
ludicas de aquisicao de conhecimento.

Seguindo essa direcdo, o Parecer NE/CEB n.° 11/2010 apresenta a seguinte
afirmacado: “...] os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (BRASIL, 2010, p. 28).

Em outras palavras, a BNCC assume o papel de subsidiar a apropriacdo da
escrita alfabética a partir das articulacdes de praticas sociais de leitura e escrita.

Na segunda etapa, 0s alunos se inserem em uma faixa etaria que corresponde
a transicao entre infancia e adolescéncia. A recomendacdo para esse periodo é a
retomada e a ressignificacdo das aprendizagens, estimulando e questionando os
estudantes na busca de conhecimento para se tornarem autbnomos.

A Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo, em consonancia com
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os documentos oficiais, tem buscado promover o continuo processo de ensino-
aprendizagem, com uma acao pedagdgica centrada na formacgéo de cidadaos criticos,
conscientes, participativos e capazes de atuar no meio em que vivem, contribuindo
para o bem comum no ambiente escolar.

A nossa proposigéo de desenvolver um projeto com leitura e escrita junto aos
alunos do 3° ano do ensino fundamental | vem ao encontro dos documentos oficiais,
guando estes propdem o trabalho com o uso de diferentes géneros, a fim de ser um
estimulo ao pensamento logico, criativo e critico, bem como a capacidade de
perguntar, argumentar, interagir e ampliar a compreenséo do mundo. Acreditamos que
essa interacdo entre 0s saberes promove experiéncias capazes ndo s6 de motivar o
pensamento critico do aluno, mas de conhecer e entender a sua vida e realidade.

Nessa direcdo, as OCs de Mato Grosso demonstram que cabe a escola
estimular o processo de diferentes leituras e de linguagens distintas, cuja interagéo
ajuda os estudantes a compreender as multiplas formas de conceber e interpretar a
realidade.

Assim, a escola deve repensar sua funcdo social e histérica na busca por
garantir a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, confrontando os saberes
trazidos pelo aluno com o saber cientifico, com o objetivo de proporcionar aos alunos
momentos de interferéncia na sociedade, mediados pelo professor, em um espaco
democratico.

Diante de tal desafio, o PPP da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e
Curvo foi construido com base nos Documentos de Referéncias Curriculares de Mato
Grosso (DRCs—MT), na BNCC e nas OCs, que demonstram a importancia de
reconhecer o planejamento pedagdgico e as intervencdes docentes como ferramentas
necessarias para o desenvolvimento do aluno, permitindo aos estudantes a vivéncia
e 0 contato com experiéncias praticas de leitura e escrita com objetivos distintos.

A escola compreende, ainda, que a relagdo com a familia dos estudantes
precisa ser ampliada. Desse modo, fazer com 0 que 0s pais ou responsaveis
participem dos assuntos pertinentes a escola é ainda uma meta a ser aprimorada, pois
poucos comparecem as reunides destinadas tanto para as discussdes sobre interesse
geral quanto para tratar exclusivamente de questdes pedagdgicas, ou seja, sobre o
rendimento escolar do filho, dentre outros assuntos. Contudo, embora nem sempre o
retorno seja satisfatorio, a unidade escolar continua a promover a¢des que envolvam

a comunidade.
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Sabemos da importancia do acompanhamento familiar no processo de
aquisicado e consolidagcao da leitura e da escrita. Para corroborar este pensamento,
Chalita (2004, p. 17) diz que “por melhor que seja a escola, por mais bem preparados
gue estejam seus professores, nunca vai suprir a caréncia deixada por uma familia
ausente”. Diante do exposto, a escola tem que criar meios de comunicagéo atrativos,
eficientes e fortalecedores, com acdes educativas engajadas na promogao do sucesso
escolar e no cumprimento da sua funcao social.

Sempre que necessario, a escola realiza reunibes ordinarias e/ou
extraordindrias para discussdes e tomadas de decisdo, quando é estabelecido um
contato mais frequente com 0s pais, para que estes possam ficar cientes da vida
escolar de seus filhos. O convite € feito via telefone, bilhete, WhatsApp ou recado.

Cabe ressaltar, uma vez mais, que a interacao entre escola e familia € de
extrema importancia para que sejam tratados assuntos inerentes ao processo
educacional, tais como o desenvolvimento das aulas, como é conduzida a
aprendizagem das criancas e 0s mecanismos criados para que a familia acompanhe
a vida escolar dos filhos.

Quanto ao processo avaliativo, a escola busca as melhores estratégias para
realiza-lo em varios momentos e de diferentes formas. Os professores, de modo geral,
demonstram a preocupacdo em garantir condicdbes e estratégias para o
desenvolvimento dos estudantes.

Nesse sentido, entendemos o aprendizado como um processo dinamico e
permanente, que nos leva a apropriacao de novos conhecimentos de forma continua.
Temos a intencdo de construir praticas pedagoégicas que provoquem rupturas com a
atual realidade educacional, por meio das quais podemos expressar nossas intencées
voltadas a educacdo, e buscamos uma maior eficacia em nossas agcbes como
professores e na melhoria da qualidade do ensino.

Reiteramos que a avaliacdo deve ser entendida como um processo diagndstico
gue parte da analise da pratica pedagdgica adotada e dos conhecimentos construidos
ou nao pelos alunos. Dessa forma, o professor pode propor acdes de intervencao
pedagogica que contribuam efetivamente para a melhoria da proficiéncia em leitura e
producéo de texto.

Compreendemos que os alunos tém necessidade de acompanhamento do
professor a todo momento, principalmente aqueles que apresentam maiores

dificuldades na aprendizagem. Nesse sentido, temos que proporcionar a motivacao
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necessaria, um planejamento pontual e estratégias eficazes para o aluno avancar.
Nesse contexto, a avaliagdo assume um carater processual, formativo e participativo,
gue deve promover o protagonismo do estudante por meio de uma aprendizagem
significativa e efetiva.

Para isso, a gestdo escolar e, em especial, nés, educadores, temos o desafio
de despertar nos estudantes motivos para a efetivagdo da aprendizagem, por meio de
aulas interessantes, que oportunizem o compartilhamento do conhecimento adquirido
junto a outras experiéncias (além da escola), tornando o ambiente educacional
altamente estimulante para o aprendizado.

Quanto ao trabalho com a leitura e a escrita, a escola desenvolve algumas
acOes pedagogicas, por exemplo, as atividades extraclasse, tais como: a hora do
conto, mala viajante e gincana cultural, e outras que também s&o realizadas para
contribuir com o ensino-aprendizagem dos alunos: participacéo na sala de apoio para
alunos com dificuldades de aprendizagem, aulas de refor¢o ministradas pelo professor
da turma, projetos de leitura e acompanhamento da coordenacdo escolar nas
atividades.

Observamos que a escola, apesar de reconhecer o seu papel e desenvolver
projetos para a promoc¢ao da leitura, ainda tem um grande desafio pela frente, pois
precisa articular as praticas de leitura com um referencial tedrico-metodoldgico que
promova a ascensao do sujeito leitor.

Quando iniciamos a fase exploratéria da nossa pesquisa, em meados de 2019,
fizemos a sondagem da turma do 3° ano do periodo matutino. Como professora da
referida turma, lecionei em regime de unidocéncia, ou seja, havia um Unico professor
por sala de aula nos anos iniciais, que se mantinha como o principal responsavel pelo
progresso dos estudantes. Nesse contexto, identificamos situacdes que poderiam
passar por intervencéo, considerando que as fragilidades na leitura e escrita eram
bem presentes, e muitos alunos demonstravam, nas avaliagbes diagnosticas, que
estavam abaixo do esperado para a fase do ciclo em que estavam.

Sendo assim, sabiamos que a leitura e a escrita deveriam ser o eixo central do
nosso trabalho. A principio, queriamos descobrir o ponto de partida desta pesquisa de
intervencao e, durante nossas aulas no mestrado, especialmente em uma aula com a
Prof.2 Dra. Maria José Landivar de Figueiredo Barbosa, tive a certeza de que o meu
objeto de estudo seria desenvolver um projeto que possibilitasse praticas pedagogicas

voltadas ao aprimoramento das experiéncias leitoras e escritoras dos estudantes
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como sujeitos aprendizes.

Referimo-nos sempre as questdes leitoras e escritoras devido a importancia de
ambas para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Compreendemos que
nao se faz escrita sem leitura e que nao se faz leitura sem a fala, pois uma esta
intrinsecamente ligada a outra. “A escrita desenvolveu-se dai, dessa capacidade de
falar e compreender o que os outros falam” (LAJOLO, 2003a, p. 6). A escrita é uma
forma de linguagem, mas néo € a Unica, uma vez que existem outras.

Além disso, acreditamos que as experiéncias leitoras e escritoras ofertadas
desde os primeiros anos da vida escolar da crian¢ca poderdo aumentar as chances de
o aluno desenvolver o gosto e o habito pela leitura no espaco escolar, cujo
entendimento pode ajudar na formacéo desse leitor. Nessa prerrogativa, “[...] a sala
de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Por
isso, 0 educador deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento
integral da crianga” (ZILBERMAN, 2003, p. 16).

Cientes do nosso papel dentro desta escola, conhecendo o perfil leitor, as
necessidades e os anseios dos nossos alunos, buscamos alcancar os objetivos
idealizados no projeto de intervencdo ao fazer uso de estratégias diferenciadas na
proposicao e execucao das atividades.

Nesse cenéario, consideramos a biblioteca escolar um ambiente onde é possivel
fomentar a leitura. Assim sendo, abordaremos, a seguir, sobre esse espaco na Escola

Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo.

1.4 O lugar da biblioteca na Escola Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo

A biblioteca escolar pode ser definida como um lugar de apoio material a
pesquisa, um lugar de interacdo, que favorece o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes e oportuniza a valorizagdo da cultura e o incentivo a leitura. Conforme
afirma Fragoso (1994), “a acdo dinamica da biblioteca devera servir ao programa
escolar, dai a necessidade de atividades em grupos, tais como: dramatizac¢des, jogos,
hora do conto”. Integrada a sala de aula, tem a fungédo de subsidiar o processo de
ensino-aprendizagem, estimulando a leitura, a pesquisa e 0 acesso ao conhecimento.
Por entender a importancia da biblioteca para a escola, planejamos apresenta-

la aos estudantes como um local voltado a realizacéo de leitura e de descobertas.

Para isso, decidimos trabalhar de forma que a turma compreenda e passe a utilizar os
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momentos de leitura para fazer reflexdes, registros e compartiihamento de
sentimentos e impressodes do texto lido.

Para que os alunos melhorem/adquiram o habito de leitura, é indispensavel que
frequentem e usem a biblioteca, pois esse lugar é importante para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem de qualidade. O papel da biblioteca escolar é
servir de apoio aos trabalhos dos alunos e professores, atuando em consonancia com

a sala de aula.

A biblioteca escolar é uma instituicdo do sistema social que organiza
materiais bibliograficos, audiovisuais e outros meios e os coloca a disposicao
de uma comunidade educacional. Constitui parte integral do sistema
educacional e participa de seus objetivos, metas e fins. A biblioteca escolar é
um instrumento de desenvolvimento do curriculo e permite o fomento da
leitura e a formacdo de uma atitude cientifica; constitui um elemento que
forma o individuo para a aprendizagem permanente; estimula a criatividade,
a comunicagao, facilita a recreagdo, apoia os docentes em sua capacitagédo
e lhes oferece a informacdo necessaria para a tomada de decisdes na aula
(OEA, 1985, p. 22).

A biblioteca integra a escola e possui a funcdo de estimular e incentivar a leitura
na dindmica de ensinar e aprender. Isso nos leva a acreditar na sua importancia e
contribuicdo para a formacgédo dos sujeitos leitores. Além disso, a biblioteca deve ser
vista como um espaco dindmico e indispensavel na formacgéo do cidaddo. Quando a
escola dispde de uma boa biblioteca e de um profissional especializado na éarea, o
professor tem maiores possibilidades de despertar no aluno o interesse pela leitura,
pesquisa e escrita, fazendo com que a aprendizagem tenha um melhor rendimento.

O desenvolvimento formativo do aluno exige a sensibilidade do professor desde
0S primeiros anos, pois é essencial, em toda a vida escolar, encontrar os caminhos
para que os alunos desenvolvam a curiosidade e 0 senso critico, que os levardo a
cidadania plena. Nesse sentido, os PCNs explicitam a funcdo da escola e,
principalmente, do professor na promogéo da leitura autbnoma, e citam como fortes

aliados os recursos disponiveis na biblioteca escolar.

O papel da escola (e principalmente do professor) é fundamental, tanto no
gue se refere a biblioteca escolar quanto a de classe, para a organizacéo de
critérios de selecdo de material impresso de qualidade e para a orientagao
dos alunos, de forma a promover a leitura autbnoma, a aprendizagem de
procedimentos de utilizacdo de bibliotecas (empréstimo, selecao de
repertério, utilizacdo de indices, consulta a diferentes fontes de informacéo,
selecao de textos adequados as suas necessidades, etc.), e a constituicao
de atitudes de cuidado e conservacdo do material disponivel para consulta
(BRASIL, 1997, p. 92).
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De acordo com os PCNSs, a biblioteca precisa dispor de uma infraestrutura
adequada para receber os alunos, sendo um ambiente agradavel e acolhedor, de
modo a favorecer o desejo pela leitura. Obviamente, a conquista desse espaco, por Si
s6, ndo basta, fazendo-se necessario também que os profissionais da educacéo, os
alunos e a comunidade o utilizem de forma interativa como uma das varias
possibilidades do ato de aprender. Se estivermos dispostos as mudangcas em nossa
pratica pedagogica, € possivel que, gradativamente, consigamos provocar o desejo
de aprender nos alunos.

Foi pensando na biblioteca como um espaco integrador que a escola aderiu ao
projeto Biblioteca Integradora, no ano de 2020, conforme Orientativo da SEDUC-MT,
lancado em 2019, cuja finalidade era unificar a biblioteca e o laboratdrio de informéatica
em um unico local acessivel ao aluno. Nesse novo formato, a escola passou a ter
direito a um profissional técnico para atender aos dois ambientes. Visando validar o
processo de funcionamento, a escola teve que elaborar um projeto interdisciplinar que
contemplasse as atividades produzidas pelos préprios alunos nesse ambiente escolar,
ou seja, na biblioteca.

O projeto Biblioteca Integradora da Escola Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo
teve a pretensdo de oferecer um espaco dinamico, cativante e acolhedor, que
possibilitasse a clientela uma viagem ao mundo magico das letras e possiveis
descobertas que (re)definissem os limites do saber e do aprender.

Convém informar que a biblioteca, apesar de ter um espaco muito bem
organizado e com uma pessoa responsavel, estava fechada para os alunos até 2018.
Isso causou muita estranheza para nés, dada a importancia do uso da biblioteca como
um espaco em que os alunos podem encontrar materiais para complementar a sua
aprendizagem.

Com a mudanca da gestdo em 2019, esse espac¢o pode finalmente retomar
suas atividades. Essa mudanca foi crucial para que os estudantes percebessem e
valorizassem a importancia de buscar recursos informacionais em um ambiente
acolhedor e estimulante a leitura, apesar de ainda estar longe de ser perfeito, pois
requer algumas melhorias estruturais, atualizacdo do acervo e capacitacao do pessoal
para atender adequadamente aos frequentadores, estando prevista, inclusive, uma
reforma no local.

A biblioteca da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo tem um

acervo com aproximadamente 5.483 livros cadastrados, de géneros variados,



40

adquiridos com recursos do Programa de Desenvolvimento da Escola (PDE) e do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e com algumas doag¢des da comunidade.
Abreu (2003) sugere que um acervo seja diversificado para que as mais
diversas motivacdes de leitura possam ser atendidas nas bibliotecas e que ele “deve
ser formado e desenvolvido com critério, levando-se em conta o projeto pedagogico
da escola e o contexto em que ela se insere” (ABREU, 2002, p. 30). A autora também

nos ensina:

A biblioteca sera um espaco de diversidade textual. O ensino da lingua
portuguesa, proposto nesse documento [Parametros Curriculares Nacionais
- PCN], prevé o uso intensivo de textos que circulam socialmente, em seus
suportes originais. Isso significa que crian¢as e jovens precisam experimentar
contato direto com as fontes de informacao que fazem parte do mundo letrado
e ter oportunidade de compreender o uso da escrita em diferentes
circunstancias, observando suas vérias fungbes e caracteristicas. Portanto,
uma variedade de textos, de géneros e de suportes deve compor o acervo da
biblioteca (ABREU, 2002, p. 30).

Para tanto, é necessario pensar a biblioteca como um lugar que ofereca
qualidade e diversidade de materiais. O acervo deve ser constituido de enciclopédias,
dicionéarios, gramaticas, atlas, periddicos como jornais e revistas, documentarios,
ensaios, biografias, culinaria, paradidaticos, mapas, reproducdes de obras de arte,
fotos, contos, poesias, romances, teatro, narrativas por imagens etc.

Além disso, na sociedade de informacdo em que vivemos, € essencial que a
biblioteca tenha materiais digitais e audiovisuais. As OCs de Mato Grosso sugerem
gue a escola estimule as diferentes leituras e distintos tipos de linguagens para que o
aluno compreenda as multiplas formas de conhecer e interpretar a realidade.

Podemos destacar que, mesmo apos a mudanca de local, a biblioteca da
Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo situa-se em um espaco pequeno
e arejado, mas ha muito barulho externo, especialmente vindo das salas de aula ao
lado. Apesar da presenca de muitos livros, ndo é um espaco confortavel e muito
atrativo para as criangas, mas € importante ressaltar que, no periodo da pesquisa, ela

estava passando por reformas para oferecer um ambiente mais aconchegante.



Figura 8 - Biblioteca da escola

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).Figura 9 - Espago integrador

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).
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Por fazer parte do programa Biblioteca Integradora, o espaco é compartilhado
com mesas e computadores, o que o torna menor. Os livros ficam organizados lado a
lado em prateleiras e ndo ha estante para novidades. Uma das poucas atividades
realizadas na biblioteca € o empréstimo de livros.

Os empréstimos de livros sao feitos por meio de fichas, no entanto a procura
ainda é bem timida. Em 2020, tivemos um ano atipico, em que ndo houve empréstimos
de livros, nem acesso ao local, devido ao fechamento das escolas em decorréncia do
periodo de restricdes por conta da pandemia causada pela Covid-19.

De modo geral, os obstaculos enfrentados pelas bibliotecas sdo imensos, pois
faltam recursos humanos e estrutura, além do desinteresse por parte de alguns
gestores. Isso ndo se difere do que vivenciamos em nossa escola. O profissional que
atua na biblioteca € um professor em desvio de funcéo, que, privado de exercer sua
atividade de origem, foi alocado na biblioteca. Esse fato compromete a qualidade dos
servigos prestados, pois, apesar de ter boa vontade, falta-lhe conhecimento técnico e
habilidades especificas de um profissional dessa area.

Somos convidados a nos reinventar diariamente devido a diversas situagoes,
em que desconstruimos os conceitos que tinhamos sobre a sala de aula e o ensino e,
com ousadia, aceitamos os desafios que estao por vir. Em uma dessas oportunidades
de ressignificar a nossa pratica, criamos uma minibiblioteca em sala de aula para
oferecer aos nossos alunos a oportunidade de leitura deleite. Esse tipo de leitura é
aquele que acontece pelo simples prazer de ler e, com base nele, incentivamos os
alunos a levarem livros para casa e a falarem sobre o que leram, com o objetivo de
incentivar os demais colegas ou a familia. A experiéncia tem sido positiva e 0s
resultados comecaram a despontar.

A biblioteca escolar justifica sua propria existéncia no desempenho das
atividades de ensino desenvolvidas dentro da escola. Dessa forma, é necessario
dinamizar a utilizacdo do espaco, tornando-o mais ativo e (til aos seus usuarios,

considerando que:

[...] ensino e biblioteca s&o instrumentos que ndo se excluem, completam-se.
Uma escola sem biblioteca € um instrumento imperfeito. A biblioteca sem
ensino, ou seja, sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura,
ser& por seu lado, instrumento vago e incerto (LOURENCO FILHO, 1944, p.
4).

A pessoa responsavel pela biblioteca desempenha um importante papel ao
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dedicar cuidados na organizacao e utilizagéo dos livros, ao orientar e cooperar com 0
desenvolvimento da leitura dos estudantes, dando suporte ao atendimento do
curriculo da escola.

Podemos dizer que o objetivo principal da biblioteca escolar € incentivar a
leitura com foco na formacgao dos futuros leitores por meio da facilitagdo dos servi¢os
de informacéo, em beneficio do desenvolvimento do curriculo e da competéncia do
aluno para aprender a aprender.

Desse modo, “a biblioteca deve ser o lugar onde os alunos se servem
diariamente para complementar os conhecimentos adquiridos em classe” (SANTOS,
1973, p. 148). Em seguida, nesse ambiente, “devem realizar os trabalhos n&o
impostos e uniformes, mas propostos pelos professores e selecionados por eles
mesmos, realizando assim um trabalho pessoal” (SANTOS, 1973, p. 148).

Acreditamos que a biblioteca escolar € um espaco enriquecedor no sentido de
fomentar a pesquisa, a leitura e as vivéncias culturais e, ainda, por contribuir para um
trabalho mais eficiente com a escrita a partir da vivéncia na relacdo professor-aluno e
biblioteca. Diante do diagndéstico de aprendizagem aplicado na escola, pensamos que
se faz necessario e urgente dinamizar o uso da biblioteca. A seguir, apresentamos o
perfil da turma selecionada para potencializar o aproveitamento dos recursos da

escola e promover um engajamento no processo de leitura e escrita dos alunos.

1.5 Aturmado 3°ano A da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e

Curvo

Ao iniciarmos o mestrado profissional, em 2019, sabiamos que um dos
requisitos para o processo de qualificacdo seria a elaboracdo e execugcédo de uma
proposta de intervencdo pedagdgica a ser desenvolvida em uma turma do ensino
fundamental I. No inicio do ano letivo de 2020, no periodo de atribuicdo de aulas,
consegui permanecer na turma do 3° ano A, na qual seria desenvolvido o projeto.

Uma das razdes que motivaram a escolha foi o desafio de oportunizar a esses
alunos o desenvolvimento de uma proposta de intervengdo que visasse a um
crescimento leitor e escritor mais significativo. Como professora da turma, sabia das
dificuldades dos estudantes e do grande desafio que nos esperava.

A escolha dessa turma partiu do principio de que os alunos estavam em

processo de aprimoramento em relagdo a leitura e escrita. A Politica Nacional de
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Alfabetizacdo (PNA)’ pressupde que, no maximo, até o final do 3° ano, todas as
criancgas ja estejam alfabetizadas ou em fase de aprimoramento da leitura e escrita.
Embora os documentos oficiais prevejam uma data limite, é observavel que muitos
dos nossos alunos ainda ndo desenvolveram as habilidades e competéncias previstas
para essa fase.
Como nao conseguimos licenga para a qualificacdo, permanecemos em
atuacao na escola e tivemos a oportunidade de estabelecer uma aproximacao mais
efetiva com os alunos, ou seja, conhecé-los em suas singularidades. Desse modo,
percebemos que a turma era bem heterogénea e possuia diferentes niveis de leitura
e escrita: uns ainda estavam em fase inicial de alfabetizacédo, e outros, por sua vez,
em estagio mais avancgado, lendo e tentando entender os sentidos dos textos escritos.
Embora os alunos apresentassem grandes desafios de aprendizagem,
estavam sempre solicitos e se mostravam bem participativos, envolvidos e
responsaveis na execucao das atividades propostas dentro e fora de sala de aula.

No entanto, fomos surpreendidos, em 2020, com a pandemia da Covid-19, a
gual foi declarada como uma Emergéncia de Saude Publica de Interesse Internacional
(ESPII) pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), tendo em vista que o virus se
espalhou rapidamente por muitos paises. Por esse motivo, foi preciso tomar medidas
de contencéo.

A pandemia impds uma série de desafios que, além de afetar a saude publica
e a economia, trouxe graves consequéncias para a educacdo, prejudicando o
calendéario e a qualidade do ensino. Seguindo as orientacdes da OMS acerca da
necessidade do isolamento social para conter o virus, as aulas da rede estadual de
ensino de Mato Grosso foram suspensas por tempo indeterminado, visando reduzir o
risco de contagio e a proliferacédo do virus na comunidade escolar.

Para garantir a continuidade das aulas, o governo, por meio de um decreto,
estabeleceu medidas restritivas e orientacdes para o retorno das aulas utilizando a
plataforma digital Aprendizagem Conectada, que possibilitou uma alternativa para
manter o ensino de modo remoto e o vinculo entre escola e alunos durante o periodo

pandémico.

7 “A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) € uma politica de Estado instituida para fomentar
programas e acdes voltados a alfabetizacéo, com base nas mais recentes evidéncias cientificas, no
intuito de melhorar a qualidade da alfabetizacdo e de combater o analfabetismo absoluto e funcional
no territério brasileiro.” (BRASIL, 2019, p. 40).
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Diante desse cenério, 0 novo coronavirus incidiu na oportunidade de ponderar
sobre 0 modo como se compreende a educagdo, a comunicacdo e, até mesmo, as
relacdes sociais em tempo de incertezas.

Dada a conjuntura pandémica, devido a impossibilidade de aulas presenciais,
o ProfLetras emitiu um parecer autorizando a mudanca da natureza dos projetos, que,
de interventiva, passou para propositiva. E, conhecendo a realidade dos alunos e
sabendo das dificuldades para assistirem as aulas on-line, pois a maioria ndo tinha
computador ou celular, optamos por redesenhar o projeto a fim de atender ao novo
formato.

Diante disso, ao ressignificar o projeto e transformé-lo em propositivo, tivemos
o cuidado de manter a ideia inicial, ou seja, desenvolver uma acao leitora e escritora
com os alunos do ensino fundamental I. Assim, consideramos que, nessa faixa etaria,
os alunos tém maiores chances de desenvolver o gosto pela leitura, e, além disso,
podemos acompanhd-los nas proximas fases.

Acreditamos que, para transformarmos os alunos em leitores e escritores
proficientes, precisamos refletir, planejar nossas acfes e embasa-las teoricamente
com efetividade e autonomia, principalmente no ensino fundamental, fase em que o
aluno amplia o dominio dos niveis de leitura e escrita.

No capitulo a seguir, descrevemos os caminhos percorridos para a elaboracao
do projeto de intervencédo pedagoégica, bem como a mudanca para o0 propositivo, e
elencamos também 0s nossos anseios para trabalharmos com o tema leitura e escrita.
Nesse intento, consideramos as bases tedricas utilizadas para as discussdes, as quais

fundamentam o nosso trabalho.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, descrevemos como se deu 0 nosso caminhar rumo a
construcéo da proposta de intervencdo e da metodologia utilizada. Elencamos ainda
os desafios encontrados na sala de aula e os anseios que nos motivaram a escolher
um trabalho que abarcasse a leitura e a escrita.

Ao fazermos algumas consideracfes sobre esse percurso, explicitamos o
aporte tedrico escolhido e, no decorrer do texto, mostramos como este se consolidou
para a construcdo da proposta. Em seguida, discorremos sobre as perspectivas
tedricas que envolvem a leitura, a escrita e a sua funcao social nas diversas situacoes
de aprendizagens dentro e fora da escola. Apds isso, fizemos uma exposi¢cao sobre
0S géneros textuais.

Nossas acfes se fundamentaram, inicialmente, em uma pesquisa bibliografica

para revisdo de concepcdes de leitura, escrita, géneros textuais e praticas
pedagdgicas significativas, que contribuem para a formacao do aluno leitor e escritor.
Nesse sentido buscamos fundamentar a proposta em teéricos da Linguistica,
particularmente na Fonologia e na Linguistica Textual, que tratam da importancia da
leitura, da escrita, dos géneros textuais e das praticas pedagdgicas para a formacéao
do aluno leitor e produtor, tais como: Abaurre (2012), Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997), Antunes (2003, 2009), Cagliari (1997, 1998, 2009), Geraldi (2003,
2006, 2008), Kleiman (1995, 2002, 2005), Koch e Elias (2014), Marcuschi (2002,
2008), Martins (2007), Maténcio (1994, 2003), Menegassi (1998, 2013), Silva (1993,
2004, 2011), Soares (2003, 2004, 2020), dentre outros que tém como objetivo conciliar
a pratica e a reflexdo sobre aspectos entre a leitura, a escrita e o ensino.

A nossa busca por uma metodologia que abarcasse o desenvolvimento do
projeto de intervencao, que posteriormente se tornou propositivo, levou-nos a procurar
acOes que contribuissem de modo significativo para o aprimoramento da leitura e da
escrita em sala de aula, ja que acreditamos que tais habilidades sdo os principais
motivos que nos fizeram desejar a construcdo deste trabalho, pois, para nés, o papel

central do professor € auxiliar os alunos na busca de uma formacéao leitora proficiente.
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2.1 Algumas reflexdes no caminho da escrita

Nesta sec¢do, descrevemos algumas consideragdes que nos levaram a decidir
pela elaboracdo de um projeto voltado para o aprimoramento da leitura e da escrita.
A primeira questao incide sobre a minha trajetéria profissional, desde os primeiros
anos até o presente momento, revelando os anseios de uma educadora em busca de
uma mudanca em seu fazer pedagdgico, visto que “[...] ndo representamos 0 mundo,
mas construimos uma realidade sobre o mundo” (GERALDI, 2010b, p. 76).

Por acreditar no poder transformador da leitura, procuro levar essa paixao aos
alunos, embora seja uma tarefa dificil, pois ndo depende somente de mim como
professora. Por outro lado, somos movidos pela esperanga, que nos faz acreditar no
avanco desses pequenos leitores/escritores e na sua capacidade de vencer o0s
desafios de aprendizagem que surgirem.

Apresentamos também como se deu o ingresso no mestrado, as inquietacdes
gue trouxemos na bagagem e o que foi ressignificado no decorrer de cada disciplina.
Além disso, pontuamos sobre a escolha da turma e o tema pelo qual optamos para o
desenvolvimento dessa proposta.

O meu desejo por ensinar se iniciou muito antes do ingresso no magistério,
ainda na infancia, quando brincava de escolinha com os amigos da vizinhanca.
Entretanto, o que mais me fascinava era ouvir as histérias de cordéis que meu pai lia
para seus amigos analfabetos a noite, apés um dia arduo de trabalho na lavoura, sob
a luz de uma lamparina, que era a Unica iluminacéo a que tinhamos acesso, tendo em
vista que ainda ndo possuiamos um lampido.

Durante essas leituras, algo me inquietava e eu procurava, mediante todas as
formas possiveis, a tenra idade, entender o que era preciso fazer para ler e escrever
€ Como isSso acontecia, mas meu pai sempre dizia para esperar, pois, ha escola, eu
iria descobrir.

Os primeiros anos da vida escolar até a finalizacdo do ensino fundamental
foram recheados de surpresas, incertezas e desafios. No ensino médio, optei pelo
magistério, ja que existia em mim um desejo de atuar na educacao, sendo concluido
em 1995. Em seguida, ingressei na Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), no curso de Letras, que foi finalizado em 2000.

No ano de 2003, conclui uma especializacdo em Psicopedagogia pelo Instituto

Cuiabano de Educacéo (ICE), e, em 2013, ingressei no curso de Pedagogia, o qual
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finalizei em 2015. Cabe ressaltar que esse curso foi ofertado como segunda
licenciatura para professores que desejavam atuar em outra area, com durabilidade
de dois anos, o0 que consolidou 0 meu desejo de permanecer atuando nos anos
iniciais, ja que, a época, trabalhava em nivel de magistério.

Minha experiéncia na docéncia comegou no ano de 1998, como professora
contratada pelo estado de Mato Grosso. Trabalhei nessa modalidade por dois anos.
No ano seguinte, em 1999, o governo langou um concurso para a area da educacao.
Como ainda néao havia concluido minha graduacao naquele momento, a Gnica posi¢ao
disponivel para professores era a de magistério. Decidi participar do concurso, fui
aprovada e, em 31 de janeiro de 2000, tomei posse, tornando-me parte do quadro de
professores efetivos. Desde entdo, tenho desempenhado essa funcdo de forma
continua até os dias atuais.

Nesses 23 anos de trabalho, assumi aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental Il e no ensino médio, além de estar na unidocéncia®. Atuei também na
Coordenacdo de Area no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e na
Articulacdo da Aprendizagem, e participei do Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar (CDCE). Posso dizer que a minha experiéncia além da sala de aula contribuiu
para conhecer o funcionamento da escola visto de outra posicao.

Ao longo de mais de duas décadas lecionando, finalmente, estou realizando o
sonho de me profissionalizar em nivel de mestrado, que outrora acreditava ser
impossivel e muito distante. Participei dos processos seletivos de 2016 e 2017, mas
nao fui classificada. Confesso que isso gerou uma grande frustracéo, com a impressao
de que esse sonho estava ficando cada vez mais distante.

No entanto, quando saiu o edital de 2018, fiz a inscricdo, um pouco temerosa,
com medo de reprovar novamente, por isso guardei segredo da familia e dos amigos.
Realizei a prova em novembro e fiquei aguardando o resultado, com muita ansiedade
e expectativa, e, para a minha surpresa, meu nome estava entre os aprovados. Nesse
momento, tive a certeza de que aquilo que parecia um sonho agora se transformava
em realidade. Finalmente se iniciava uma nova etapa na minha vida profissional e

académica e reacendia em mim a chama do aprender para continuar a ensinar.

8 “No segmento da educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, unidocentes sao
agueles/as professores e professoras que, a rigor, permanecem todo o tempo da aula com os/as
estudantes, ou a0 menos, a maior parte desse tempo, responsabilizando-se pelas aprendizagens
escolares.” (CAIXETA, 2017, p. 13).
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Compreendo que as derrotas sdo necessarias para 0 nosso amadurecimento e
gue aprendemos com essas experiéncias. O caminhar é longo, cheio de desafios, mas
jamais podemos desistir, pois o resultado € muito gratificante. E assim, em janeiro de
2019, efetivei a matricula na Turma 6. No Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras), vislumbrei a oportunidade de estudar as teorias e, a partir delas,
ressignificar o ensino de lingua em minha prética docente.

Participar do ProfLetras da Unemat foi uma oportunidade de uma avaliacdo
mais precisa sobre a minha pratica pedagdgica e um caminho que me proporcionou a
mediacdo e a reflexdo sobre o ensino da lingua portuguesa com acbes mais
significativas para os estudantes.

Posso afirmar que as disciplinas que tivemos fortaleceram o desejo de fazer
com que as nossas aulas fossem pensadas de um modo diferente, trazendo voz e vez
a nos, educadores, além de contribuir para a nossa formacdo continuada como
professores de lingua portuguesa.

Mesmo com tantos desafios, € com espirito de esperanca e busca por uma
educacéo de qualidade que propomos desenvolver este trabalho, a principio, de modo
interventivo e, por conta das mudancas impostas, ja explicitadas anteriormente,
tornou-se propositivo, no sentido de buscar e encontrar novas perspectivas e
desdobramentos para transformar a pratica em acles efetivas. Por entender e
compactuar com esses pensamentos, escolhemos realizar esta pesquisa com 0s
estudantes pequenos, os quais tém contribuido para o meu crescimento ao longo de
todos esses anos dedicados a educacao.

Percebemos que a nossa pratica necessitava de uma transformacéo e que isso
sO seria possivel se nos ancordssemos em uma teoria que sustentasse a nossa
pratica pedagogica. Dessa forma, encontramos fundamentacédo para o nosso trabalho
em aportes que abordam questdes sobre leitura, escrita e uso dos géneros textuais.
A intencéo era trabalhar a leitura e a escrita intrinsecamente relacionadas as fungdes
sociais, cabendo o desafio de pensar, planejar e desenvolver atividades significativas
para a formacéao do aluno leitor.

No anseio da busca pelo conhecimento, a leitura e a escrita se tornaram o foco
da nossa pesquisa. Assim, consideramos a leitura primordial para o cognitivo, sendo
o caminho mais produtivo para adquirir conhecimento, cuja pratica frequente ajuda a
criar familiaridade com o mundo da escrita. Para tanto, € preciso entender que, ao

refletirmos sobre a importancia da leitura, fica dificil ndo pensarmos em escrita e
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interpretacdo, pois estas estdo interligadas e tém o atributo de modificar a nossa

préatica. Nesse sentido, Paulo Freire afirma:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente (FREIRE, 2003, p. 13).

Com Paulo Freire, entendemos que ler o mundo é se assumir como sujeito da
propria historia, € ser capaz de fazer uma leitura permanente ao atuar e interferir no
mundo, estabelecendo uma estreita relagdo de interagdo com o contexto no qual
participa. Com isso, compreendemos a importancia da leitura e da escrita na vida e
para a vida de todo sujeito, pois € notdrio seu poder influenciador e como elas se
realizam a partir da aproximacéao do leitor com o texto.

Nessa direcao, Lajolo comenta sobre Paulo Freire:

Para Paulo Freire, leitura boa € a leitura que nos empurra para a vida, que
nos leva para dentro do mundo que nos interessa viver. E para que a leitura
desempenhe esse papel, é fundamental que o ato de leitura e aquilo que se
|é fagam sentido para quem esté lendo. Ler, assim, para Paulo Freire, é uma
forma de estar no mundo (LAJOLO, 2003b, p. 5).

Desse modo, a capacidade de ler e interpretar textos em multiplas linguagens
€ imprescindivel, j& que remete ao sujeito um grande e diversificado volume de
informacgdes que circula na sociedade por meio do conhecimento.

Entdo, compreende-se que, para facilitar a formacao de leitores, é necessario
gue o docente se apresente como leitor e participante, estando sempre atualizado.
Nesse sentido, ndés, professores, temos que conceber outros esforgos para a reflexdo
e construcao de uma praxis, pois “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 24).

A partir dessas reflexbes, assim como Paulo Freire, entendemos que,
pensando a pratica, somos capazes de compreender melhor o que fazemos, logo,
podemos nos preparar para o exercicio de uma pratica melhor, percebendo que a
teoria e a pratica ndo podem estar isoladas uma da outra, mas unidas como uma
relacdo de processo. Além disso, “é preciso acrescentar os fatores sociais,
econdmicos e politicos que condicionam a aprendizagem, na escola, da leitura e

escrita” (SOARES, 2017, p. 24).
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Compreendemos que é essencial, para a participacdo social efetiva, o dominio
da leitura e da escrita, considerando que é por meio delas que o sujeito se comunica,
tem acesso a informacoes, expressa e defende seus ideais etc.

Visando ao desenvolvimento do nosso aluno como parte importante do
processo de ensino-aprendizagem, construimos uma proposta de pesquisa intitulada
Uma proposta significativa de leitura e escrita para o 3° ano do ensino fundamental |
para ser desenvolvida com uma turma da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud
e Curvo.

Como objetivo maior, propomos a elaboracdo de um caderno constituido por
atividades préticas significativas de leitura e de escrita destinado aos professores dos
alunos do 3° ano do ensino fundamental I, por meio de alguns géneros textuais. E,
para a concretizacdo da proposta, buscamos ressignificar as atividades de leitura e
producéo de textos em sala de aula, consolidando uma abordagem coesa que integra
0 ato de ler e escrever com as experiéncias significativas dos alunos; compreende a
importancia dos géneros textuais nas situa¢cdes comunicativas, estabelecendo uma
relacdo intrinseca com as funcdes sociais que desempenham; e fornece aos alunos
as condicfes necessarias para que adquiram habilidades linguisticas em diferentes
contextos de aprendizagem, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

A construcdo da proposta de intervencdo, cujo cronograma de atividades
encontra-se descrito no Apéndice A, surgiu a partir das nossas inquietacfes ao
percebermos que os alunos do 3° ano do ensino fundamental | ainda apresentavam
muitas dificuldades na leitura e na escrita; por iSSO, O NOSSO recorte para O
desenvolvimento deste trabalho envolveu o processo de aprimoramento dessas duas
habilidades, visto que se trata de uma classe heterogénea, que apresenta alunos em
diferentes estagios de conhecimento.

Durante o periodo do mestrado, fizemos diversas leituras cujas abordagens
pudessem contribuir com as acdes de producdo e de aplicagdo de conhecimentos
possiveis para a aprendizagem dos estudantes, com estratégias metodoldgicas e
aportes tedricos para a construcao deste trabalho.

Para que 0 nosso objetivo se concretizasse, foi preciso rever nossa pratica de
ensino de leitura e escrita. A partir das reflexdes entendemos que cada sujeito possui
um ritmo de aprendizagem, precisando ser considerado individualmente. Nessa
direcéo, temos condi¢cfes de nortear nossa pratica através de um olhar mais agucado,

a fim de valorizar o aluno, ouvindo-o sobre o que tem a dizer e para quem dizer a
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respeito da leitura e da escrita.

Apbs a construcdo do projeto, em fevereiro de 2020, passamos pelo exame de
qualificagdo. Os avaliadores, mediante o entendimento do projeto, imprimiram um
olhar complementar ao nosso trabalho.

Reiteramos que houve uma consideravel mudanca em nosso fazer pedagogico
apos esse caminhar reflexivo que ocorreu durante a realizacdo das aulas do
ProfLetras. Foi necessario renunciarmos as velhas praticas tradicionais as quais
estdvamos acostumados. Essa ruptura em nossa pratica pedagdgica proporcionou
uma nova oportunidade para construirmos uma outra roupagem; fez com que
compreendéssemos que a aproximagdo dos alunos com a leitura abre varias
possibilidades de se constituirem leitores, com um vocabulario acrescido, tendo
melhor entendimento para compreender, interpretar os textos e ampliar a relacdo
entre leitura e escrita para se tornarem proficientes.

Assim, comecamos a tracar algumas estratégias por meio de atividades
diversas, como ferramentas pedagdgicas a serem utilizadas nas aulas de lingua
portuguesa. A experiéncia em sala de aula — a maior parte, nos anos iniciais do ensino
fundamental — e as leituras realizadas mostraram-nos que os alunos aprendem mais

mediante a participacdo em situacdes praticas.

2.2 Do interventivo ao propositivo: um novo caminho desponta

Ao propormos a escrita do nosso projeto de intervencéao, tinhamos em mente a
certeza da aplicacdo pratica com os nossos alunos em sala de aula. Tanto o projeto
guanto as atividades que estavam sendo elaboradas foram pensadas com base em
como remodelar o modo de aprender e possibilitar a reflexao para transformar a forma
de ensinar. Por outro lado, havia o anseio de saber como o0 aluno receberia cada
proposta de atividade e quais conhecimentos se tornariam mais evidentes apos a
finalizacdo de cada etapa prevista no projeto.

No entanto, no ano de 2020, um cenario atipico se revelou em todo o Brasil e
no mundo, devido a pandemia da Covid-19 mencionada anteriormente. Nessa época,
estdvamos em processo de construcdo das atividades para a execucéao do projeto,
gue teria seu inicio em abril de 2020.

Contudo, como forma de assegurar a saude dos diversos atores envolvidos na

esfera escolar, as aulas presenciais foram interrompidas no pais a partir do més de
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marc¢o de 2020. A rede publica do estado de Mato Grosso sO conseguiu retomar as
atividades no segundo semestre. Ressaltamos que o0 ensino passou de presencial
para remoto (aulas sincronas e/ou assincronas)®.

Sensivel a esse contexto, a Coordena¢do Nacional do Mestrado Profissional
em Letras, por meio da Resolucdo n.° 003/2020, em 2 de junho de 2020, autorizou,
de forma inédita, a possibilidade de serem realizadas, no ambito do programa,
propostas de ensino que ndo necessariamente tivessem carater interventivo.

Com isso, o ProfLetras—Caceres convocou a Turma 6 (turma de 2019 do
Programa) para uma reunido e indicou duas formas de trabalho para o nosso projeto:
de forma remota, com o desafio de adequar ao cenario atipico; ou de forma
propositiva, vislumbrando a composicdo de propostas de acfes e atividades voltadas
para professores e alunos, cujas aplicacdes poderiam ser desenvolvidas futuramente.

Diante disso, optamos pelo trabalho propositivo, pois conheciamos a realidade
dos alunos e sabiamos que a maioria nao teria condicées tecnoldgicas para participar
de aulas on-line e, até aquele momento, a escola na qual eu estava lotada (e ainda
estou) n&do havia reiniciado as aulas.

Com a mudanca na natureza da proposta inicial, podemos dizer que ocorreu
uma desconstrucdo ndo apenas do projeto, mas das nossas certezas acerca do fazer
pedagdgico. Assim, partimos em busca de uma reconstrucdo que nao perdesse de
vista a ideia original. Fizemos as readequacdes no mesmo impeto que nos
impulsionava a desenvolver um trabalho voltado para as préticas de leitura e escrita
de forma diferenciada, utilizando o texto e os espacos como meios de fomentar a
aprendizagem.

Desse modo, poderiamos manter as etapas pensadas com a insercéo de novas
atividades, no intuito de construir um material acessivel para que qualquer professor
pudesse trabalhar com os seus alunos em sala de aula. Assim, ao finalizar a discussao

sobre a abordagem interventiva e seu papel no contexto educacional, emerge um

9 As aulas sincronas referem-se a aulas em tempo real, onde professores e alunos estéo conectados
simultaneamente e interagem em tempo presente. Geralmente ocorrem por meio de chamadas de
video, chats ou webinars, permitindo a comunicacao instantanea e a participacdo ativa dos alunos.
Durante as aulas sincronas, os participantes podem fazer perguntas, discutir topicos, colaborar em
projetos e receber feedback imediato do professor. J4 as aulas assincronas séo aquelas em que
professores e alunos nédo estdo on-line ao mesmo tempo. As atividades sdo disponibilizadas e
realizadas de forma flexivel, permitindo que os alunos acessem e concluam o trabalho em horérios
convenientes para eles. As aulas assincronas podem incluir materiais de leitura, videos gravados,
féruns de discussao, tarefas e quizzes on-line. Os alunos tém a liberdade de gerenciar seu préprio
tempo de estudo e participar das atividades de acordo com sua disponibilidade.
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novo caminho que se revela promissor: 0 caminho propositivo.

Nesse sentido, adentramos a seguir nas concepc¢oes fundamentais de leitura e
escrita, alicercando as bases tedricas que sustentam esta pesquisa e auxiliam no
processo de compreensdo dos conceitos, que podem ser aplicados de forma efetiva

no contexto da sala de aula.

2.3 Concepgdes de leitura e escrita: fundamentando a proposta

Para compreendermos as concepcfes de leitura e escrita construidas por
diferentes autores, é importante conhecermos os conceitos de lingua que temos em
torno da leitura a partir da linguagem, visto que “[...] a sociedade humana n&o se
constitui sem a linguagem, da mesma forma que a lingua ndo se realiza fora das
relagdes sociais” (SILVA; SOUSA, 2017, p. 260). Com isso, 0 uso eficaz da linguagem
deve atender as necessidades pessoais, determinadas de acordo com as demandas
sociais de cada momento ou situacao.

Na interacéo social, encontra-se a condigdo de desenvolvimento da linguagem,
ou seja, é onde o sujeito se apropria do sistema linguistico, no sentido de construir
com 0s outros 0s objetivos linguisticos individuais, os quais vai utilizar na medida em
gue se constitui como um locutor ou interlocutor: agquele que expressa e/ou aquele
gue se coloca na posicao de ouvinte.

De acordo com Freire (2003), as praticas de linguagem que ocorrem no espaco
escolar, principalmente nos anos iniciais, possibilitam uma reflexdo sobre a
linguagem. Por meio dessa reflexdo e das diferentes situagdes de interagdo, as
criangcas constroem instrumentos para desenvolverem a competéncia de falar,
escutar, ler e escrever, com a oportunidade de acessar diferentes saberes linguisticos,
tdo necessarios ao exercicio da cidadania.

Sabemos que a linguagem € a base para a comunicacao e expressao, e, além
disso, representa um potente veiculo de socializacdo. Dessa forma, cada lingua,
dentro das mais diversas sociedades, é estruturada com uma forma prépria para
compreender o0 mundo e as suas particularidades. Nesse cenario, a escola tem um
papel fundamental, visto que, dentre as varias funcdes que representa, tem-se uma
essencial: a formacéo do aluno para a vida, ou seja, formar leitores e produtores de
textos para atuarem como cidadaos na sociedade.

Nessa perspectiva, apresentamos concepcoes de leitura fundamentadas em
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alguns estudos tedricos que fizemos sobre o assunto. Ancoramos nossas leituras em
autores que abordam diferentes perspectivas sobre o ensino da leitura, da escrita e
dos géneros textuais.

Como patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire tinha uma capacidade
impar de pensar o ser humano e, desse modo, pontuou a trajetéria do professor,
desde o0 modo de enxergar o aluno até a forma de acolhé-lo. Nesse sentido, a préatica
pedagdgica é centrada no aluno e na sua realidade, a partir do diadlogo e da troca de
saberes. Assim, 0 aluno passa a estar no centro do processo de aprendizagem e a
ser um leitor de si e do mundo, sendo de competéncia do professor criar, no aluno,
esse olhar critico e sonhador desde os anos iniciais. Quanto a esse movimento, Lajolo
(1982, p. 53) assevera que: “Leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura
desloca e altera o significado de tudo o que ja leu, tornando mais profunda sua
compreensao dos livros, das gentes, e da vida”.

E importante compreendermos a leitura a partir dos enfoques sociais e das
contradicbes presentes na realidade dos seus participantes. Percebe-se que ler e
escrever € o caminho para a formacdo de um sujeito mais ativo e participativo e, nessa
perspectiva, “ler &€ possuir elementos de combate a alienagao e ignorancia” (SILVA,
1993, p. 49). Logo, podemos dizer que o sentido de ler vai além da decodificacéo,
estendendo-se a leitura, a compreensao e a inferéncia.

Existem diversos conceitos e definicbes sobre o ato de ler e 0 modo como a
leitura é realizada, mas deve-se ter um certo cuidado ao adota-los. Ao escolher um
determinado conceito ou método para aplicar em sala de aula, é necessario,
previamente, realizar leituras para analisar e definir quais abordagens teodricas e
metodolégicas podem atender a cada especificidade ou a cada grupo de estudantes
de uma sala (CAGLIARI, 2012).

E importante nos apoiarmos em uma proposta que objetive enfatizar a leitura

na escola como um caminho para a formacdo do aluno leitor e que adote uma
concepc¢ao na qual a leitura seja um processo interativo, que envolve, a todo momento,
a linguagem/sociedade e que nao seja uma mera decodificacéo de letras, palavras e
sentencgas sem sentido para o aluno. Desse modo, de acordo com Cagliari (2012, p.
148), a leitura € um processo interativo, onde diversos niveis de conhecimento se
interligam, tornando-se “[...] uma fonte de prazer, de satisfacédo pessoal, de conquista,
de realizacao, que serve de motivacao para a crianca gostar de estudar e da escola”.

Seguindo essa linha, Silva (2002) compreende a leitura como um meio para a
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compreensao critica da realidade do leitor, uma leitura que deve ser libertadora e que
auxilie o homem a atingir plenamente sua dignidade; e, além disso, deve viabilizar o
refinamento e o desenvolvimento das competéncias, ajudando-o a adquirir autonomia
e maturidade leitora.

De acordo com essa concepc¢ao, o autor da énfase maior ao processo utilizado
pelo leitor a fim de atribuir significado ao texto apos a leitura. Desse modo, podemos
perceber que o propoésito basico de qualquer leitura é a apreenséo e atribuicdo de
sentidos. Cada leitor trava um contato direto com o texto. De acordo com Marisa Lajolo
(1982, p. 59):

[...] ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra n&o prevista.

Compreendemos que somente a leitura é capaz de ressignificar as leituras
interiorizadas, as leituras de mundo e, assim, assegurar aos alunos o passaporte para
transporta-los da sala de aula para a vida. Nessa discusséo, Lajolo (2005) demonstra,
inclusive, que “Ninguém nasce sabendo ler, aprende-se a ler a medida que se vive.
Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem
por ai, na chamada escola da vida [...]” (LAJOLO, 2005, p. 7).

O grande desafio para nés, educadores, na formacéo de leitores, é a criacao
de mecanismos que tornem a leitura um habito atrativo desde o inicio. Entendemos
gue é uma tarefa ardua, porém necessaria para que o sujeito possa se apropriar de
competéncias para compreender textos em seus diferentes contextos sociais.

Desse modo, percebemos que o trabalho com a leitura é uma construcao
continua que requer tempo, estimulos e aprimoramento. E o exercicio da préatica na

busca pela formacao de um leitor proficiente.

A leitura € uma maneira de se aprender o que é escrever e qual a forma
correta das palavras. Para conseguir esse objetivo da leitura é preciso
planejar as atividades de tal modo que se possa realizar o que se pretende.
A leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na sala de aula ou na vida,
uma atividade para a qual o professor e a escola ndo dedicam mais que
alguns miseros minutos, na ansia de retornar aos problemas da escrita,
julgados mais importantes (CAGLIARI, 1994, p. 173).

Segundo Cagliari, a escola precisa priorizar a leitura e se preocupar menos com
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a escrita, principalmente com a ortografia, pois muitas dificuldades de aprendizagem
séo decorrentes da leitura, ou melhor, da falta dela.

Tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende
dela para se desenvolver. Nesse aspecto, cabe ao professor assumir o seu papel de
mediador no processo de ensino-aprendizagem, apropriando-se de aportes que irdo
subsidiar sua pratica pedagodgica para desenvolver o ensino da leitura, entre outros.

Do ponto de vista das estratégias de ensino, Solé (1998, p. 117) defende que:

Ler € um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio dos
procedimentos através da sua exercitacdo compreensiva. Por este motivo,
nao é suficiente — embora seja necessario — que os alunos e alunas assistam
ao processo mediante o qual seu professor lhes mostra como constréi suas
previsdes, como as verifica, em que indicadores do texto se baseia para fazer
isso etc. Os proprios alunos devem selecionar marcas e indicadores, formular
hipéteses, verificd-las, construir interpretacbes e saberem que isso é
necessario para obter certos objetivos.

Em uma concepcgao ampla de leitura, Solé (1998, p. 22) ressalta que “[...] a
leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o0 texto; neste processo tenta-se
satisfazer os objetivos que guiam sua leitura”. Entdo, pode-se afirmar que, para essa
autora, o objetivo da leitura é compreender o texto, atribuindo-lhe ou construindo
significados.

Isso demonstra que o aluno pode exercer com exceléncia a escolha de textos
a serem trabalhados, porém o professor é fundamental no desenvolvimento desse
processo de construcdo de autonomia. Ele pode opinar e interferir de forma
espontanea, sem causar bloqueios sobre o que esta sendo discutido, pois “[...] nossa
atividade de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela”
(SOLE, 1998, p. 44).

Desse modo, ha um mundo a ser desvendado por meio dos textos, e as
criangas precisam ser estimuladas para que tenham éxito nessa longa caminhada que
irdo percorrer até se tornarem leitoras e escritoras competentes. Para que isso ocorra,
o0 aluno parte do conhecimento que possuli.

Kleiman diz que:

O leitor utiliza na leitura, o que ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo
da vida. Mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto (KLEIMAN, 2002, p. 13).
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Diante desse contexto, podemos dizer que toda leitura implica em um processo
continuo de formular e verificar hipéteses e de prever de qual assunto tratara o texto.
O professor, como mediador, podera conduzir os alunos a estabelecer previsdées nos
textos por meio da observacao e, para tanto, deve conduzir uma discussdo na qual 0s
estudantes possam destacar a estrutura textual, o titulo, as ilustragbes, o cabecalho,
guem é o autor etc. e mostrar-lhes o quanto esses aspectos permitem enxergar o tema
abordado no texto.

Kleiman afirma ainda que:

Quanto mais diversificada for a experiéncia dos alunos, quanto mais
familiaridade eles tiverem com diferentes géneros textuais, mais conhecida
serd a estrutura deste texto, e mais facil a percepcéo das relagbes entre a
informacao veiculada no texto e a sua estrutura (KLEIMAN, 2002, p. 87).

A partir da fala da autora, compreendemos que, embora a leitura seja uma
atividade complexa, requer um leitor dinamico, que reflita sobre o texto. Destacamos
também que a autora fala de diferentes estruturas de textos, mas ndo as categoriza
como géneros. Entédo, quanto mais diversificada a experiéncia leitora dos estudantes
e maior a familiaridade adquirida com os textos e com a estrutura, melhor sera a sua

producéo escrita. Segundo Solé:

Podemos afirmar que, quando um leitor compreende o que &, esta
aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se aproxime do
mundo de significados de um autor e lhe oferece novas perspectivas ou
opinides sobre determinados aspectos... etc. A leitura nos aproxima da
cultura, ou melhor, de mdltiplas culturas e, neste sentido, sempre é uma
contribuicdo essencial para a cultura propria do leitor. Talvez pudéssemos
dizer que na leitura ocorre um processo de aprendizagem n&o intencional,
mesmo quando os objetivos do leitor possuem outras caracteristicas, como
no caso de ler por prazer (SOLE, 1998, p. 46).

Assim, a leitura, presente na vida das pessoas e, em especial, no dia a dia das
criangas, revela-se como algo indispensavel em todo o seu desenvolvimento, pois o
ato de ler extrapola a palavra escrita constituida pelo individuo por meio da prética.
Sabemos que o conhecimento se constroi na interacdo, em uma relacdo de

envolvimento. Nesse movimento, o professor ensina e, ao mesmo tempo, aprende,

educa e se educa.

O professor ndo pode lidar com ‘sujeitos cognitivos em desenvolvimento’,
mas com um grupo de criancas, cada uma com sua histdria singular. Para
cada uma delas, a entrada no ensino fundamental € uma aventura emocional
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e social, atravessada por temores, desejos e frustracfes, prazeres e
decepcgles, antes de ser ‘uma experiéncia intelectual’ (CHARTIER, 2007, p.
160).

A leitura significativa deve ser introduzida na sala de aula desde as séries
iniciais, e o professor tem o compromisso de mediar esse processo, a fim de torna-lo
mais prazeroso, considerando a histoéria leitora desse aluno. Nessa direcdo, Martins
(2006, p. 20) destaca que “a aprendizagem em geral, e da leitura em particular,
significa uma conquista de autonomia, permite a ampliacdo dos horizontes, implica
igualmente um comprometimento, acarreta riscos”.

A autora, nessa perspectiva, afirma que “a leitura vai, portanto, além do texto
(seja ele qual for) e comeca antes do contato com ele. O leitor assume um papel
atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo” (MARTINS, 2006, p.
32). Ja Marcuschi (2008) aborda a leitura como uma atividade social e, sobre isso,

postula que:

Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. [...] ndo é uma acédo
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercdo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade. [...] Sempre que produzimos algum enunciado,
desejamos que ele seja compreendido, mas nunca exercemos total controle
sobre o entendimento que esse enunciado possa vir a ter. [...] A interpretacéo
dos enunciados € sempre fruto de um trabalho e ndo uma simples extragao
de informag8es objetivas. Como o trabalho é conjunto e ndo unilateral, pois
compreender é uma atividade colaborativa que se da na interacdo entre
autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer desencontros. A
compreensdo é também um exercicio de convivéncia sociocultural
(MARCUSCHI, 2008, p. 230).

A partir dessa concepc¢éao, podemos concluir que, como pratica social, a leitura

se realiza na interacao entre autor-texto-leitor. O pensamento de Antunes (2003), em

relacédo a leitura e a escrita, € que ambas mantém uma relacdo intrinseca.

A atividade da leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por isso,
uma atividade de interacdo entre sujeitos e sup8e muito mais que a simples
decodificagdo dos sinais gréficos. O leitor, como um dos sujeitos da interacéao,
atua participativamente, buscando recuperar; buscando interpretar e
compreender o contetdo e as intencdes pretendidas pelo autor (ANTUNES,
2003, p. 67).

Nesse sentido, destacamos que o aluno, para se tornar proficiente, precisa ler
muito, pois fica dificil escrever sobre um determinado assunto quando pouco ou nada

se sabe a respeito, e, para desenvolver tal habilidade, ele pode contar com a ajuda do

professor. Kleiman (2012, p. 76) ressalta que “a caracteristica mais saliente do leitor
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proficiente é sua flexibilidade na leitura, ele ndo tem apenas um procedimento para
chegar aonde ele quer, ele tem varios possiveis, e se um néo der certo, outros seréo
encontrados”.

Desse modo, quanto maior a experiéncia de leitura, mais facil serd o processo
de producéo textual, ou seja, quanto mais ricas forem as experiéncias de leitura, mais
o aluno estara préximo de atingir esse objetivo.

Outro ponto a ser destacado é levar os alunos a formularem perguntas, pois,
por meio de questionamentos, o professor conhecera a realidade dos discentes em
relacdo a compreensao do texto, a partir de novas reflexdes, que ajudardo a construir
o sentido.

Diante dessa perspectiva:

O leitor, entretanto, pouco se detém no funcionamento do ato de ler, na
intrincada trama de inter-relacdo que se estabelecem. Todavia, propondo-se
a pensé-lo, perceberd a configuragdo de trés niveis bésicos de leitura, os
quais sdo possiveis de visualizar como niveis sensorial, emocional e racional.
Cada um desses trés niveis corresponde a um modo de aproximagao ao
objeto lido. Como a leitura é dindmica e circunstanciada, esses trés niveis
sdo inter-relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo um ou outro
privilegiado, segundo a experiéncia, expectativas, necessidades, interesses
do leitor e das condi¢cbes do contexto geral em que se insere (MARTINS,
2006, p. 36).

A partir dos niveis de leitura apontados por Martins (2006), destacamos a
importancia de instigar o aluno no desenvolvimento do prazer de ler, da imaginagéo e
das riquezas oportunizadas pela leitura. Acreditamos ser necessario o trabalho com a

leitura e a escrita na escola em que atuamos, no sentido de contribuir para a
compreensao da importancia da leitura e do exercicio da autoria no cotidiano escolar.
Ao tentar compreender a questao da leitura, Martins (2006) explica que ela é
uma experiéncia individual, que funciona como um processo de dialogo entre o leitor
e o objeto lido. Mediante essas consideragdes, a autora define leitura como sendo “um
processo de compreensao de expressfes formais e simbdlicas, ndo importando por
meio de que linguagem” (MARTINS, 2006, p. 30).
Outra concepcéo de leitura é a de Angela Kleiman, a qual diz que “a leitura é
uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras” (KLEIMAN, 2012, p.
20). Isso remete a importancia de o professor saber escolher os textos a serem
trabalhados em sala de aula, os quais devem ter sentido para o aluno, caso contrario,

nao despertardo o interesse pela leitura. Logo, ao se ler um texto, qualquer texto,
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coloca-se em acéo todo o sistema de valores, crencas e atitudes que refletem os

grupos sociais em gue o0s sujeitos foram criados ou em que estdo inseridos.

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair sentido. Essa é uma boa caracterizacéo da tarefa de ler em
sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais,
justamente porque ela nédo faz sentido (KLEIMAN, 2012, p. 22).

Desse modo, a leitura € decisiva para o0 sucesso escolar e social da crianca.
Kleiman (2002) afirma que, na escola, a aprendizagem da crianca esta fundamentada
na leitura. Interpretar, compreender e produzir sdo aspectos que harmonizam com o
ato de leitura e sdo fundamentais para que a crianga obtenha sucesso em qualquer
atividade que Ihe for apresentada.

Nessa direcéo, Kleiman (2002) postula ainda que o professor precisa estruturar,
junto aos alunos, um ambiente de aprendizagem, de modo que todas as vozes se
comuniquem de fato, pois, mediante o dialogo, a leitura intensifica seu carater
interativo e enriquecedor. E nessa perspectiva que o professor deve trabalhar,
buscando propiciar aos alunos momentos variados de pratica de leitura e escrita.

O propésito basico da leitura é fazer com que o leitor compreenda e atribua
significado ao texto lido. Mais do que decodificar, o leitor precisa se colocar no texto,
construindo e atribuindo-lhe significado para compreender-se no mundo de maneira
critica e interativa.

Maténcio (2000), ao tratar sobre leitura, producao de texto e escola, esclarece
gue a leitura ndo é apenas um simples processo de decodificacdo, como praticam
ainda muitas escolas brasileiras, mas ela vai além desse conceito. A autora defende
gue “A leitura, assim como a escrita, € amplamente diversificada, e ultrapassa a mera
decodificagdo e extragdo de informacdes” (MATENCIO, 1994, p. 38).

Mesmo sendo uma atividade individual, o professor exerce um papel importante
na orientacéo e conducédo desse percurso. Desse modo, € preciso facilitar e promover
a vontade de ler, assim como escolher bem os textos a serem lidos para que o ato em
gquestdo seja algo verdadeiro na vida do estudante.

Logo, o docente deve considerar a importancia e a insercdo da leitura no
processo de ensino-aprendizagem, de forma dinamica e agradavel, e oportunizar aos
estudantes a exploracéo de diversos tipos de textos. Tais desafios sdo relevantes para
a formacao do leitor ideal, haja vista que o texto tem o poder de despertar certos

sentimentos no leitor, tendo, como objetivo primordial, a preparacao para a vida social.



62

Solé (1998, p. 34);

Considera que a leitura e a escrita aparecam como objetivos prioritarios da
Educacao Fundamental. Espera-se que no final dessa etapa, os alunos
possam ler textos adequados para sua idade de forma autbnoma e utilizar os
recursos ao seu alcance.

A escola deve priorizar a leitura como uma das atividades de maior
representacdo na vida do ser humano, disponibilizando suportes adequados a faixa
etaria, de forma que o aluno tenha facil acesso aos textos expostos, com o objetivo
de incentivar e valorizar 0 que a criangca produz, pois sado essas construcdes que
estimulam os alunos a serem bons leitores.

A leitura oferece o melhor e mais eficiente portal para o mundo do
conhecimento — sendo o0 Unico — porque, de certa forma, toda transmissdo de
contetdo e informacéo é feita por meio dela, direta ou indiretamente, considerando os
diversos tipos de leitura, que vao além da leitura decodificada.

Nesse contexto, Silva afirma:

As experiéncias conseguidas através da leitura, além de facilitarem o
posicionamento do ser do homem numa condi¢do especial, sdo, ainda, as
grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta, elaboracdo e
difusdo do conhecimento (SILVA, 2011, p. 44).

Nesse interim, entendemos que, a partir das experiéncias vivenciadas pelos
estudantes, por meio da leitura e da escrita, é possivel ampliar o repertorio leitor e
estimular a producéo textual individual e coletiva. Mediante isso, acreditamos que o
uso de diferentes géneros pode se tornar um forte aliado nas aulas dos anos iniciais
do ensino fundamental.

E relevante esclarecer que a nossa pretensio, com este trabalho, é apresentar
meios possiveis para que o processo de consolidacdo da leitura e da escrita aconteca
nas diversas atividades propostas e, diante disso, utilizamos diferentes estratégias, as
guais visam tornar os alunos aptos a ampliarem suas habilidades cognitivas na
relacao leitor-texto.

Nesse sentido, Silva (2011) destaca ainda que o processo de leitura € uma
construgcdo que acontece na relacdo leitor-texto. Nessa relagcdo, o professor, como
condutor dessa teia, deve oportunizar aos estudantes o alcance da autonomia leitora
por meio da formulacédo dos questionamentos, da escolha de textos, da producéo e

da divulgacéo deles. Entretanto, é necessario ter clareza sobre a concepgéao de leitura
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gue queremos desenvolver como educadores.

Em Koch e Elias (2014), podemos encontrar diferentes concepcdes para as
seguintes perguntas: o que € ler? Por que ler? E como ler? As respostas apresentadas
a essas perguntas, de acordo com as autoras, revelam uma concepcéao de leitura
decorrente de sujeito, lingua, texto e sentido que se adota.

Nessa concepcao interacional de lingua, pode-se dizer que 0s sujeitos sao
ativos, constroem e sdo construidos no texto. Assim, entendemos que este pode ser
o resultado de uma interacao, constituida nas relacdes de linguagem com propdésitos
e intengcdes comunicativas. Nessa visdo, o sentido do texto é constituido a partir da
interacao entre sujeito-texto.

Logo, a construcdo de sentido dada ao texto leva em consideracao, dentre
outras coisas, 0 contexto e o conhecimento prévio adquirido pelo leitor quando esta
em processo de interacdo textual. Tendo por base essa concepcdo, Koch e Elias

(2014) consideram ainda que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producgéo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH; ELIAS, 2014, p. 11).

Portanto, a leitura € uma atividade que exige do leitor o uso dos elementos
linguisticos, mas, para que consiga entender o sentido do texto, precisa levar em
consideracdo as vivéncias e 0s conhecimentos ja internalizados por ele. Entéo,
podemos destacar que a interacdo entre o leitor e o texto se fortalece no didlogo,
mediante as acbes sociocognitivas e linguisticas. Ressaltamos que,

independentemente de qual estratégia de ensino for usada, a capacidade de o aluno

compreender e produzir diferentes textos ainda prevalece (FAVERO; KOCH, 1983).

Leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor é, necessariamente, levado a
mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como cognitivo-
discursiva, com o fim de levantar hipéteses, validar ou ndo as hipéteses
formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de
forma ativa, da construgéo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2014, p. 8).

Por meio da leitura, testamos as nossas experiéncias e 0s nossos valores.
Nessa testagem, realizamos confrontos com 0s nossos ideais e com 0s de outros

sujeitos. Sendo a leitura indispensavel para o sucesso do ser humano em varios
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campos de sua vida, acreditamos que, ao término de cada leitura, saimos mais
acrescidos quanto ao saber e as novas vivéncias, e mais conhecedores do mundo.

A partir dos pressupostos tedricos apresentados por Kock e Elias (2014), o uso
das estratégias cumpre um papel importante na leitura. Entende-se que o ato de ler é
uma competéncia essencial para a vida humana, visto que, por meio das leituras,
testamos nossas experiéncias e nossos valores. Os autores ainda retratam as
estratégias que podem ser usadas no ensino-aprendizagem, tais como pré-leitura,
identificacdo de palavras-chave, anotacdes, estabelecimento de relacdo com
conhecimentos prévios etc.

Nosso trabalho se utilizou também de documentos oficiais. A BNCC (BRASIL,
2019a) é o documento oficial vigente e aborda fatores relevantes a serem
considerados, jA que apresenta as atividades humanas realizaveis nas praticas
sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
LIBRAS), escrita, corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.

A aprendizagem ocorre considerando tanto os interesses e expectativas dos
alunos quanto o que ainda precisam aprender. A BNCC (BRASIL, 2019a) traz ainda,
para 0S anos iniciais, componentes curriculares que tematizam diversas praticas
relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de
praticas, podemos dizer que o foco da acao pedagdgica, em relagdo a aprendizagem
do aluno, refere-se as suas possibilidades de construir conhecimentos por meio dos
diferentes componentes curriculares!®. Mediante essas possibilidades de insercdo na
cultura letrada, o aluno € incentivado a participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social em que esté inserido.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo a formacao dos alunos. Cabe a instituicdo escolar preservar seu Compromisso
com o estudante, proporcionando-lhe meios para aprimorar a reflexdo e a andlise do
conhecimento adquirido.

Nessa direcdo, o Documento de Referéncia Curricular para os Anos Iniciais em
Mato Grosso (DRC-MT) alinha-se a BNCC ao destacar que:

A concepcao da aprendizagem [...] estrutura-se em dois principios presentes
na BNCC, a saber: a Educacdo como um direito humano inalienavel,
necessario para a manutencao da dignidade humana; a Aprendizagem como

10 Chamamos de componentes curriculares o que antes entendiamos como disciplinas, os quais estédo
distribuidos por areas de conhecimento.
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um processo ativo e significativo, pautado em competéncias e habilidades
construidas nos contextos escolares (MATO GROSSO, 2018, p. 28).

Compreendemos que a aprendizagem se torna efetiva quando entendemos
gue o aprender ndo € passivo, mas ativo, pois esta em constante movimento, a fim de
tornar o sujeito competente para atuar em diferentes contextos.

No DRC, as competéncias sao viabilizadas no contexto da acdo pedagogica,
por meio das habilidades, as quais “[...] expressam as aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto,
séo descritas de acordo com determinada estrutura [...]" (BRASIL, 2017, p. 26). Ainda
de acordo com a BNCC, as habilidades estéo relacionadas a diferentes conteudos,
nomeados como objetos de conhecimento e organizados em unidades tematicas.

Nesse sentido, as Orientagbes Curriculares (OCs) enfatizam que o professor
deve possibilitar ao aluno a compreenséo dos contetdos, de modo “[...] a aprender a
se relacionar com o conhecimento de forma ativa, construtiva e criadora” (MATO
GROSSO, 2012, p. 29). Assim, a metodologia sugerida é entendida como um
movimento que viabiliza o transitar entre o conhecimento e a relagdo com o mundo e
com o outro, mediados pela linguagem.

Nessa direcdo, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta as estratégias de leitura
como um objeto do conhecimento a ser ensinado, e os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNs-LP (BRASIL, 1997, 1998) — também ja
apontavam para essa importancia. De acordo com a BNCC, as estratégias de leitura
devem ser trabalhadas de tal forma que os alunos possam desenvolver capacidades
leitoras a partir dos anos iniciais, conforme nos orienta 0 componente curricular de

lingua portuguesa (BRASIL, 2017, p. 93). Dessas estratégias leitoras, destacam-se:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producéo e recepcao desse texto, o género, 0 suporte e 0 universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréaficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagfes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacéo das
hipéteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos gréafico-visuais em textos multissemiéticos.

Assim, a BNCC (BRASIL, 2019a) orienta o ensino das estratégias de leitura ao

afirmar que o estudante deve ser capaz de formular hipéteses antes mesmo da leitura
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dos textos, ativar seus conhecimentos prévios e testar essas hipéteses durante a
leitura, participando ativamente da construgdo do sentido do texto. Além disso, a
BNCC (BRASIL, 2019a, p. 91) ainda aponta que “[...] no eixo Leitura/Escuta, amplia-
se o letramento, por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em
textos de nivel de complexidade crescente”.

Segundo Solé (1998, p. 69-70), as estratégias de leitura sao “procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanca”, que, por sua vez, acontecem em trés momentos:
antes, durante e depois da leitura.

Assim sendo, a utilizacdo de estratégias permite ao leitor o exercicio da reflexao
acerca dos erros que ocorrem durante a leitura e a busca por possiveis solu¢cées. O
leitor proficiente percebe se atingiu o seu propdésito, pois sabe quando compreende, 0
gue compreende e quando ndo compreende. Além disso, podemos pontuar que 0 uso
da leitura leva o aluno a expandir suas experiéncias e a influenciar sua cultura.

De acordo com Solé (1998, p. 46):

Quando um leitor compreende o que |&, esta aprendendo; a medida que sua
leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de um
autor e |Ihe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos [...] etc.

Acreditamos, assim, que o ato de compreender o texto permite ao leitor ampliar
0 conhecimento, mas também resgatar a intencionalidade comunicativa proposta pelo
autor. Além disso, a compreensao é uma tarefa complexa, que exige diferentes
processos, pois o0 ato de ler esta repleto de expectativas, cuja finalidade é formar
leitores criticos, capazes de influenciar o seu meio mediante o conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 41) afirmam que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo de significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento, sobre o assunto [...]. N80 se trata simplesmente de extrair
informacdes da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreenséo na
gual os sentidos comecam a ser construidos antes da leitura propriamente
dita.

Sendo assim, cumpre-nos ressaltar que um leitor experiente compreende 0

processo de decodificacdo como um dos requisitos para alcancar o objetivo da leitura,
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no entanto, & necessario utilizar outras estratégias que ajudem a atingir o propdésito
almejado. E, sobre a formag&o do leitor, Kleiman (1995) destaca a flexibilidade durante
a leitura como um fator marcante a ser considerado. Essa dinamica de flexibilizacéo

acontece porqgue o leitor:

[...] ndo tem apenas um procedimento para chegar aonde ele quer, ele tem
varios possiveis, e se um ndo der certo, outros serdo ensaiados. Por isso, 0
ensino e modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em modelar um
ou dois procedimentos, mas em tentar reproduzir as condi¢bes que dao a
esse leitor proficiente essa flexibilidade e independéncia indicativas de uma
riqueza de recursos disponiveis (KLEIMAN, 1995, p. 51).

Nesse sentido, a leitura envolve varios atores e necessita de cada um para
chegar a interpretacao do texto. Nessa compreensdao, intervém tanto o texto, a sua
forma e o conteddo quanto o leitor, as suas expectativas e seus conhecimentos
prévios.

De acordo com Solé (1998, p. 22), “[...] a leitura € um processo de interagao
entre o leitor e o texto”. Baseado na afirmacéo da autora, compreendemos que o texto
nao pode ser visto como produto finalizado, mas como algo que se encontra em
processo de constante transformacao.

Frente ao exposto, pontuamos que os “[...] objetivos da leitura sdo elementos
gue devem ser levados em conta quando se trata de ensinar as criancas a ler e
compreender” (SOLE, 1998, p. 22). Alids, Solé continua explicando que existem
finalidades distintas para a leitura, assim como h& diferentes modos de organizar o
texto de acordo com as suas fun¢des. Logo, entendemos que a variedade de leituras
afeta os leitores, oferecendo-lhes diversas possibilidades para o desenvolvimento do
intelecto e para a melhora de sua interpretacao.

Dessa forma:

[...] o leitor constroi o significado do texto. Isto ndo quer dizer que o texto em
si mesmo néo tenha sentido ou significado; [...] o significado que um escrito
tem para o leitor ndo é uma traducao ou réplica do significado que o autor
quis lhe dar, mas uma construgcao que envolve o texto, os conhecimentos
prévios do leitor que o aborda e seus objetivos (SOLE, 1998, p. 22).

Na obra Estratégias de Leitura (1998), Isabel Solé a vislumbra em uma

perspectiva interativa, segundo a qual:

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o
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leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias (SOLE, 1998,
p. 23).

Por meio das afirmacbes de Solé, a leitura envolve todo um processo, pois
considera as experiéncias e os objetivos do leitor, indo além das palavras que
compdem o texto. Sendo assim, o aluno/leitor passa a ter um papel ativo no processo
de leitura, tornando-se o responsavel pela reconstrucdo do sentido textual.

Além das concepcdes ja apresentadas, salientamos a visdo defendida por

Soares (1991):

A leitura ndo é uma atividade de mera decodificagdo, em que o leitor aprende,
compreende e interpreta a ‘mensagem’ do autor, mas é processo constitutivo
do texto: é na interacdo autor-leitor que o texto é construido, é produzido. Ou
seja: o texto ndo preexiste & sua leitura, pois esta é construcéo ativa de um
leitor que, de certa forma, ‘reescreve’ o texto, determinado por seu repertério
de experiéncias individuais, sociais, culturais (SOARES, 2001, p. 9).

Sabemos que ler € um ato social, ja que possibilita a interacdo de dois sujeitos
distantes (em diferentes lugares). E isso que Soares (2001) esclarece na citacio
anterior quando diz que o texto é resultado da interacdo entre o autor e o leitor. Para
gue essa acado social se efetive, o professor, ao planejar suas acdes pedagdgicas,
precisa levar em consideracéo o aspecto social de toda leitura.

No que tange a acdo pedagdgica, ndo basta apenas disponibilizar aos
estudantes varios tipos de textos; faz-se necessario orienta-los a refletirem sobre o
uso de cada um deles e o contexto de seus interlocutores.

Em relacdo a escrita, podemos dizer que ela nasceu da indispensabilidade de
comunicacdo (por meio de registros escritos) entre as pessoas e tornou-se
fundamental na vida delas, estabelecendo relagcbées a partir do seu cotidiano. Para
Cagliari:

A escrita, seja ela qual for sempre foi uma maneira de representar a memaoria
coletiva, religiosa, mégica, cientifica, politica, artistica e cultural. A invencéo
do livro, e, sobretudo da imprensa sdo grandes marcos da histéria da
humanidade, depois, € claro da prépria invencao da escrita. Esta foi passando
do dominio de poucas pessoas para o do publico em geral e seu consumo é
mais significativo na forma de leitura do que na producao de textos. Os jornais
e revistas sao hoje tdo comuns quanto a comida. Para a maioria das pessoas,
além de aprender a andar e a falar, € comum aprender a ler e a escrever
(CAGLIARI, 2012, p. 97).

Pode-se dizer que essa forma de comunicacao instiga e interessa a crianga
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desde os primeiros anos de vida, por isso, quando na escola, suas produ¢cdes devem
ser respeitadas e valorizadas.

E dificil falar em leitura sem mencionar a importancia da escrita, pois, embora
sejam interligadas, elas exercem papéis diferentes. O livro Alfabetizacdo e Linguistica
(2012), de Cagliari, especificamente no terceiro capitulo, aborda a questéao da escrita,
em que o autor afirma que o objetivo desta é a leitura.

Cagliari (2012) aponta ainda, para o professor, a responsabilidade de deixar o
aluno com a liberdade de experimentar como escrever, fazer comparagdes, questionar
e reescrever, sem desvalorizar a sua producéo. Diante disso, podemos analisar como
deve ser a nossa pratica pedagdgica e o que é preciso mudar para melhora-la ao
mediarmos o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em relacéo a escrita.

Nesse sentido, encontramos, na BNCC, a defini¢do de escrita, que compreende
“a aprendizagem de palavras e textos (o dominio do sistema alfabético de escrita), o
desenvolvimento de habilidades para produzir textos com coeréncia, coesdo e
adequado nivel de informatividade” (BRASIL, 2017, p. 64).

Em relacéo a citacao anterior, pode-se dizer que a escrita se refere ao dominio
do sistema alfabético e que também engloba as habilidades de producédo de textos
coerentes e coesos, as quais possibilitam a constru¢do de novas aprendizagens.

Face ao exposto, “é importante pontuar o importante papel da escrita, que além
de necessaria, € uma forma de expresséao individual” (CAGLIARI, 2012, p. 87). Para
que obtenha éxito, o professor tem que “instigar os alunos para saber o que estes
esperam da escrita, qual sua utilidade, e a partir dai, programar atividades adequadas
para aprimora-la” (CAGLIARI, 2012, p. 87).

Diante disso, compreendemos que nao basta so ler e escrever: € preciso ter
um motivo e dar tempo aos alunos para que isso ocorra. Portanto, aprimorar a leitura
e a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
psiquicas e linguisticas.

Geraldi (2008, p. 1) afirma que “a conjungao entre leitura e escrita € um lugar

comum em toda e qualquer sociedade letrada”, porém

[...] as praticas de letramento tipicas destas mesmas sociedades separam
claramente uma e outra atividade, de modo que a segunda é praticada por
apenas alguns, enquanto a primeira € uma necessidade vital de todos os seus
membros (GERALDI, 2008, p. 1).

Nessa direcao, Geraldi (2008) procura pontuar sobre leitura e escrita e, para
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tanto, faz distintas combinacdes possiveis entre uma e outra. Dessa forma, a leitura e
a escrita sdo praticas que se relacionam e complementam a formacéo de um leitor
competente. Logo, despertar no aluno o interesse pela leitura € o maior legado de
uma pratica constante que um professor pode fazer.

Nessa conjuntura, a BNCC traz duas dimensBes da lingua, que estédo
localizadas na parte de introducado do componente curricular de lingua portuguesa.

A lingua tem duas dimensfes: oral e escrita. Assim, sua aprendizagem
considera o continuo entre oralidade e escrita: na alfabetizagdo, em que o
oral é representado por notagdes (letras e outros signos), nos usos sociais da
lingua oral e nos usos sociais da leitura e da escrita — nas praticas de
letramento (BRASIL, 2017, p. 63).

Ao ser categorizada como uma dimensé&o da lingua, a escrita deve ser ensinada
considerando a sua relacdo com a oralidade. O processo da escrita tem seu inicio
bem antes da alfabetizagdo e percorre todo o ensino fundamental. “O caminho que
uma crianca percorre na alfabetizacdo € muito semelhante ao processo de

transformacao pelo qual a escrita passou desde a sua inveng¢ao” (CAGLIARI, 1997, p.
106).

A aprendizagem é sempre um processo construtivo na mente e nas agfes do
individuo. O ensino ndo constréi nada: nenhum professor pode aprender por
seus alunos, mas cada aluno devera aprender por si, seguindo seu préprio
caminho e chegando onde sua individualidade o levar. Por isso, a
aprendizagem sera sempre um processo heterogéneo, ao contrario do
ensino, que costuma ser tipicamente muito homogéneo (CAGLIARI, 2009, p.
39).

Dessa forma, entendemos que o caminho percorrido pela crianga, nos
primeiros anos escolares, € de suma importancia. Assim, o ponto determinante de um
processo de alfabetizacdo é o de que os estudantes possam absorver 0s processos
de construcao da leitura e da escrita, por meio de atividades que sejam significantes
a vida do aluno.

Assim, “ler € um processo de relacionamento entre simbolos escritos e
unidades sonoras, e é também um processo de construgdo da interpretacéo de textos
escritos” (SOARES, 2011, p. 31); estende-se para a habilidade de simplesmente
traduzir, em sons, as silabas isoladas; incluir as habilidades de pensamento de
decodificar simbolos escritos; captar o sentido de um texto escrito; e ser capaz de

interpretar e de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando impressoes e
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fazendo apontamentos.

Com o tempo, a crianca aperfeicoa e desenvolve a escrita e a leitura, passa a
confiar em si mesma, exterioriza suas emocoes e sentimentos e comunica-se com 0s
demais colegas e consigo mesma, ou seja, adquire maturidade. Nessa conjuntura,
“‘um leitor atingiu um patamar ideal” (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p. 114), tendo como
parametro a capacidade de entender o significado de tudo que esta escrito para que
a sua compreenséo se torne mais profunda.

Podemos dizer que a crianca esta inserida no mundo das letras bem antes de
iniciar sua vida escolar. Cabe destacar que ha diferenca entre alfabetizacdo e
letramento, por serem processos que se inter-relacionam, completam-se e facilitam a
importancia um do outro.

Segundo Magda Soares (2020a, p. 27), a alfabetizacao “é a apropriacdo de um
sistema de representacdo, composto por técnicas, procedimentos e habilidades que
acompanha a leitura e escrita, ou seja, € o dominio dos cddigos para exercer a arte
da escrita”. Além disso, trata-se de um processo continuo e permanente, pois 0
individuo esta em constante aprendizagem. Nesse sentido, é fundamental considerar
0S processos cognitivos e linguisticos para a alfabetizacao das criancas.

Um dos grandes desafios encontrados na atuacdo dos educadores é o
desconhecimento dos aspectos linguisticos nas praticas de alfabetizacdo e
letramento, pois eles tém resisténcia em lidar com as dificuldades das criancas e
apresentam muitas davidas ao escolherem as atividades para os alunos, o que, muitas
vezes, ocorre por desconhecerem como se da o processo do desenvolvimento
cognitivo das criancas.

O processo de alfabetizacdo se fundamenta em um conjunto de teorias
linguisticas e psicolégicas, que constitui a base para a compreensdo de como a
crianga aprende o sistema alfabético de escrita ao longo do tempo. Ainda sobre isso,
a escola tem que primar pelo objetivo de formar sujeitos leitores competentes e
autbnomos, que saibam fazer uso da leitura e escrita. Alfabetizar letrando é “ensinar
a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita” (SOARES,
2004, p. 47).

Quanto ao letramento, pode-se dizer que € a capacidade do uso da escrita para
a insercdo nas préticas sociais e pessoais. De modo mais simples, considera-se um
sujeito letrado aquele que sabe ler, escrever, interpretar e, além disso, responder

adequadamente as demandas da sociedade.
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Por outro lado, também é necessario reconhecer que, embora distintos,
alfabetizacdo e letramento s&o interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita (SOARES, 2004, p. 97).

Embora sejam dois processos distintos, alfabetizacdo e letramento podem
ocorrer simultaneamente, visto que ambos, quando integrados, contribuem
significativamente para a aquisicdo do dominio da lingua escrita e estimulam uma
visdo de mundo mais ampliada, ou seja, sdo essenciais para que os individuos sejam
capazes de relacionar a escrita com o cotidiano, e, consequentemente, sejam leitores
com opinides criticas e autbnomas.

Nessa tomada de consciéncia, prevalece a necessidade de desenvolver um
trabalho que compreenda a leitura e o letramento como processos continuos em que
0 sujeito se constréi. Conforme Soares (2004), o letramento surgiu para caracterizar
0S sujeitos que sabem fazer uso dos atos de ler e escrever, cumprindo as exigéncias
gue a sociedade requer nas praticas relacionadas a essas competéncias no dia a dia.
A autora ainda esclarece que letrar € mais que alfabetizar: € ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto que tenha significado. Em outras palavras, o
“‘letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” (SOARES, 2004, p. 18).

Diante do exposto, vemos, mais uma vez, que o letramento consiste nos
aspectos sociais da escrita, por isso € fundamental o trabalho do professor nos anos
iniciais, haja vista que ele deve verificar constantemente o nivel de leitura e escrita em
gue se encontram os alunos, detectando as dificuldades e as evolugdes responsaveis
pelo seu desenvolvimento, pois € fundamental o acompanhamento dos estudantes,
orientado “[...] por diagnéstico, pela identificacéo de dificuldades durante o processo
de aprendizagem ou de ensino, de qual “valor” a crianga atingiu, a fim de orientar e
intervir.” (SOARES, 2020b, p. 309).

Nessa direcao, as acOes pedagogicas possibilitam aos alunos a capacidade de
estabelecer relagdes com informacdes expressas no texto e no seu contexto, sendo
necessario ter consciéncia de que a escola ndo forma leitores sozinhos.

Conforme ja abordamos, a BNCC mostra que as criancas, na escola e até

mesmo antes dela, ja estdo inseridas no mundo das letras. Ademais, ela traz 0os usos
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sociais das duas dimensdes — oral e escrita — e apresenta uma definicdo para a

escrita, como esta posto no trecho a seguir:

A escrita compreende a aprendizagem da codificacao de palavras e textos (0
dominio do sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de habilidades
para produzir textos com coeréncia, coesdo e adequado nivel de
informatividade (BRASIL, 2017, p. 63).

Embora o documento oficial traga a escrita como um meio sistematizado para
produzir textos, vemos que, desde o inicio da vida escolar, as exigéncias da “escrita
correta” aparecem e, com isso, os alunos limitam as tentativas de producio por
acreditarem que h& muitos erros.

Mesmo que a escola iniba, de alguma forma, o desenvolvimento dos
estudantes, o professor, por sua vez, pode mudar essa dinamica, oferecendo-lhes

situacdes para que o ato de escrever seja, no minimo, atraente.

Para comecar a escrever, as criangas ndo precisam estudar a Gramatica,
pois ja& dominam a lingua portuguesa na sua modalidade oral. A dificuldade
estda simplesmente no fato de as criangas ndo conhecerem a forma
ortografica das palavras apds seus primeiros contatos com o alfabeto
(CAGLIARI, 1997, p. 122).

Desse modo, a escrita ndo pode ser vista de modo isolado, mas como um
processo complexo que precisa ser ensinado, sendo que cabe a nés, educadores,
tornar esse momento agradavel. Além disso, ela € uma construcdo necessaria em
nossas praticas diarias e, nessa logica, “a escrita € algo com o qual nés, adultos,
estamos tdo envolvidos que nem nos damos conta [...] de como a crianga encara
essas atividades, de como de fato funciona esse mundo” (CAGLIARI, 1998, p. 96).

Nessa linha de pensamento, a escrita permite aos sujeitos um melhor
desenvolvimento da estruturagdo do pensamento, por meio de agdes conscientes.
Podemos depreender, entdo, que o0 ensino da leitura e da escrita ndo termina nos
primeiros anos escolares da crianga, mas se estende por toda a vida, em que, a todo
momento, estamos aprendendo novas palavras, novas situacbes e significados
diversos.

De acordo com Cagliari (2012), o ato de escrever pode ser visto como a
capacidade de transcrever os sons, de comunicar com o leitor e, até mesmo, de
adquirir conhecimentos, por isso as pessoas escrevem por diferentes motivos e para

finalidades distintas, e o professor precisa ter ciéncia disso.
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[...] quanto mais ciente estiver o professor de como se da o processo de
aquisicdo de conhecimento, de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu processo de
interacdo social, da natureza da realidade linguistica envolvida no momento
em que estd acontecendo a alfabetizacdo, mais condicbes terd esse
professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de
aprendizagem, sem os sofrimentos habituais (CAGLIARI, 2008, p. 9).

O professor dos anos iniciais tem um grande desafio nos dias atuais, pois, além
de ensinar o dominio da leitura e escrita, tem que estimular os estudantes a se
comunicarem por meio das diferentes linguagens existentes, compreendendo-as
como uma prética social na interagdo com o mundo.

Dessa forma, o papel do professor vai além de mediar a aprendizagem, pois
também tem a ardua tarefa de “ajudar a crianga a progredir, pois sozinhas, elas néao
descobrem o que devem fazer para progredir” (CAGLIARI, 1998, p. 68). Ele precisa
conhecer como o aluno aprende, de que forma isso é feito, ou seja, “penetrar no
mundo da aprendizagem é tarefa dificil, porque, em outras palavras, de certo modo, €
penetrar na mente das pessoas” (CAGLIARI, 1998, p. 70). Em suma, € descobrir como
a crianca pensa e qual o grau de experiéncia que ela tem em relacdo a leitura e a
escrita, a fim de intervir quando necessario.

Cagliari (2006, p. 113) ressalta ainda que a escrita “ndo deve ser vista apenas
como uma tarefa escolar ou como ato individual, mas, precisara estar engajada nos
usos sociais que a envolvem, principalmente, como forma especial de expresséo de
uma cultura”. Nesse sentido, acreditamos que a aprendizagem da leitura e da escrita
faz desenvolver formas particulares de aprendizagem para o0 aluno assumir sua
posicdo de sujeito diante de situacdes que exijam a sua participacdo ativa na fala,
escrita, leitura e interpretacao.

Durante esse processo, a relacdo interpessoal € muito importante
principalmente para promover um ambiente de troca, a fim de que todos expressem
suas opinides e saibam qual competéncia estdo desenvolvendo nesse percurso. Ao
observar as manifestacdes dos alunos em sala de aula, o professor tem o intuito de
analisar como eles lidam com as tomadas de decisdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, temos

[...] as intervengBes dos alunos que podem ser classificadas como visando
informar ao professor o que sabem, dar continuidade a interacdo e
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manifestar-se quanto ao que € dito/estudado, o que ocorre por intermedio de
suas perguntas e de suas respostas (MATENCIO, 2001, p. 91).

De acordo com Maténcio (2001), o professor e o aluno possuem funcoes,
intencdes e papéis complementares. Assim, a forma de incentivo a escrita deve ser
iniciada de modo simples, em que o nivel de dificuldade ndo seja um obstaculo, mas
um propulsor para avancar cada vez mais.

As afirmacdes de Maténcio (2001) séo reforcadas por Geraldi (2003), que

destaca certas condi¢gOes para que a escrita ocorra:

Um sujeito somente escreve quando tem o que dizer, eu preciso ter claro para
quem eu estou dizendo. Nos processos de producgéo de textos, nas escolas,
o aluno néo tem para quem dizer o que diz, ele escreve o texto ndo para um
leitor, mas para um professor, para quem ele deve mostrar que sabe escrever
(GERALDI, 2003, p. 20).

Mesmo sendo o ato de ler e escrever uma necessidade social, & importante
reconhecer que, em muitas situacdes, 0s alunos escrevem apenas para o professor,
ndo havendo outro leitor envolvido. Geralmente, na escola, a leitura é realizada com
0 proposito de escrever, porém € crucial destacar que esse processo hao € simples,
uma vez que € necessario ter clareza sobre quem sera o destinatario do texto. Em
outras palavras, ndo se pode escrever simplesmente pelo ato de escrever ou para
cumprir uma tarefa; é fundamental ter um objetivo em mente.

Dessa forma, a escrita tem que fazer sentido para o aluno, que, por sua vez,
precisa compreender 0 que quis comunicar, e isso € uma tarefa ardua, que requer
diferentes formas de aprendizagem. Geraldi (2008, p. 123) diz que “ha uma jungéo
entre as duas atividades em que uma se torna o fim da outra: 1é-se um texto para
escrever outro texto, no mesmo género ou sobre o mesmo tema”, e continua a dizer,
‘lé-se um texto para dele elaborar um esquema mnemonico; |é-se um texto para
responder perguntas, lé-se um texto, enfim, para cumprir uma ordem”.

Compreende-se, assim, que os atos de ler e escrever salientam a formula “ler
para escrever’, em um trabalho de repeticdo constante, no qual a leitura repete, no
texto, o que j& se sabe sobre ele. Toda a escrita deve repetir o j& dito, cuja acdo
provém desde a infancia. Assim, a escola ndo promove sujeitos que dizem seu proprio
discurso, mas aqueles que apenas repetem um discurso alheio.

Trabalhar o texto em sala de aula implica desistir de um ensino voltado apenas

para a transmissao do conhecimento dado como pronto e acabado para assumir um
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modo de ensinar sem objetivo fixo e imutavel. Logo, ler e escrever sdo necessidades
sociais, tomadas como sequéncias de uma s0 atividade, que pode ser expressa pela
férmula “ler para escrever”.

Nesse caso:

[...] tratar-se-ia de ndo mais perguntar ‘ensinar o qué’, mas ‘ensinar para qué’,
pois do processo de ensino ndo se esperaria uma aprendizagem que
devolveria o que foi ensinado, mas uma aprendizagem que se lastrearia na
experiéncia de produzir algo sempre nunca antes produzido — uma leitura ou
um texto — manuseando os instrumentos tornados disponiveis pelas
produgdes anteriores (GERALDI, 2008, p. 6).

Conforme o autor, a escrita pode ser interessante e oportuna quando tem
significado para o aluno. Toda realizacdo escrita tem uma finalidade a ser alcancada
e, caso isso ndo ocorra, nao tera sentido para o escritor. O professor, ao propor a
producéo escrita aos estudantes, deve levar em consideragéo “o que tem a dizer, para
guem dizer, razdes para dizer, entdo estaremos em condi¢des de escolher estratégias
de dizer, porque elas dependem de nosso assunto, de nossas razdes, de nossos
interlocutores” (GERALDI, 2003, p. 20).

Em sintese, o autor aponta a urgéncia de os professores mudarem seu fazer
pedagdgico e a posicdo que eles devem assumir em relagdo aos alunos e as suas

producdes textuais:

Assume 0s processos de escrever do aluno, tornando-se dele um co-
enunciador, um leitor privilegiado e atento, um colaborador capaz de
encorajar o outro a continuar buscando a melhor forma de dizer o que quer
dizer para quem esta dizendo pelas razdes que o levam a dizer (GERALDI,
2003, p. 21).

O autor explica que os textos devem e podem propor desafios para as criangas,
além de oportunidades para desenvolverem habilidades de compreenséo,
interpretacdo e ampliacdo de conhecimentos e experiéncias. A leitura envolve
preparacao e pode ser independente ou mediada, concebendo ainda a coragem para
indagar como estamos acompanhando as producfes dos nossos estudantes. Nesse
caso, a coragem significa “nao estar cego” ou alheio a todas as escritas produzidas
no espaco educacional (GERALDI, 2006, p. 134).

Cabe a nés, como mediadores do conhecimento, rever, a todo momento, a
nossa praxis e quais acdes devem ser mobilizadas para aprimora-la. Podemos

acrescer gue o papel do professor, no processo de ensino-aprendizagem, é mostrar
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como deve ser permeada sua pratica e, nesse sentido, o docente ndo € um mero
transmissor de informacdes, mas um mediador do conhecimento, partindo da
experiéncia do aluno.

Diante do exposto, ensinar a ler e a escrever significa levar o aluno a pensar,
criticar e romper paradigmas. Como bem diz Soares (2020b, p. 302), as préticas de
leitura e escrita realizadas na escola resultam em efeitos significativos, pois “quando
interagimos com os textos possibilitamos o desenvolvimento de multiplas habilidades
de forma simultanea e integrada”. Desse modo, nosso posicionamento € embasado
em uma concepgao que valoriza as competéncias leitoras e escritoras adquiridas,
respeitando a individualidade de cada ser.

Com base nos autores estudados, podemos dizer que a leitura leva em
consideracdo uma série de elementos, como objetivo, funcéo, relacdo autor-texto,
entre outros, sendo necessarios para a construcdo de sentidos atribuidos ao texto
pelo leitor. Mediante isso, queremos desenvolver, em sala de aula, praticas de
letramento que, de fato, tornem o educando um ser social, critico e participativo,
compreendendo-se como um ser atuante em seu processo de aprendizagem.

Reforcamos a ideia de que o professor deve fazer a ponte entre a teoria e a
pratica, bem como precisa refletir sobre o seu papel e a forma como desenvolve seu
trabalho com o aluno. Em linhas gerais, revisitar a nossa pratica € essencial para
compreendermos que sempre seremos aprendizes, aptos a renovar a nossa pratica e
a fomentar situagdes que promovam novos conhecimentos.

Partindo desse pressuposto, no préximo item, descrevemos acerca da refaccéo
textual e do caminho que o aluno percorre para alcancar uma leitura e escrita

proficientes.
2.3.1 Algumas consideracdes sobre refac¢ao textual

Muitas sdo as questbes relacionadas a producdo do texto escrito,

principalmente aquelas produzidas nos anos iniciais. E preciso afirmar que:

[...] a aquisicdo da escrita € um processo ndo linear, ndo cumulativo,
caracterizado por uma constante reelaboracdo na ‘relacdo do sujeito com a
linguagem, seu interlocutor presente ou representado como ponto de
referéncia para esse sujeito em constituicdo’ (ABAURRE et al., 1997, p. 41).

Abaurre et al., no livro Cenas de aquisicdo da escrita (1997), partem de um
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modelo metodoldgico indiciario, por meio do qual analisam, na escrita das criangas,
os indicios de que estariam construindo conhecimentos sobre a escrita. Importam-se
por “flagrar o instante em que o sujeito demonstra, oralmente ou por escrito, sua
preocupacao com determinado aspecto formal ou semantico da linguagem”
(ABAURRE et al., 1997, p. 21).

Para tanto, as autoras analisam dados considerados singulares, apagamentos,
refaccles, reelaboracdes e reescritas, que adquirem saliéncia para o sujeito, gerando
um problema que ele busca resolver, mesmo que, muitas vezes, “de forma episodica
ou circunstancial” (ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1997, p. 21).

Na perspectiva assumida por Abaurre et al. (1984), o processo de aquisicdo da
escrita implica em adquirir algumas habilidades especificas, das quais podemos citar
0 manusear do lapis e do papel, o desenhar as letras e a reflexdo sobre as formas
linguisticas e os elementos em uma interacdo menos dindmica que a realizada com a
linguagem oral. Dentre essas habilidades, encontra-se a necessidade de saber o que
€ uma palavra.

Abaurre (1991, p. 204) destaca que, para resolver essa dificuldade, as criancas
‘comecam muito cedo a elaborar, embora inconscientemente, algum conceito de
palavra da lingua”. Ressalta ainda que o grau de percepcao sofrera variacoes,
podendo ser por fatores de idade, condi¢cdo socioecondmica e modo organizacional
interno do texto.

No 3° ano do ensino fundamental |, espera-se que o0s alunos leiam e produzam
textos com autonomia, dentro do esperado para essa fase, sendo necessario que as
correspondéncias som-grafia sejam consolidadas. Esse processo de consolidacéo
envolve questdes que se referem a ortografia, a leitura e a escrita. Sabemos que o
Nosso eixo central € a leitura e a escrita e, de forma alguma, podemos dispensar as
questdes ortograficas, visto que “as regras ortograficas devem ser estudadas,
exploradas e progressivamente dominadas. Além disso, deve-se ter todo cuidado para
prestar atencdo a outros aspectos do texto, para além da corregao ortografica”
(ANTUNES, 2003, p. 60).

Nesse sentido, € relevante que o professor reveja os aspectos do processo de
alfabetizacdo que ainda ndo foram desenvolvidos desde o inicio de escolarizagéo, a
fim de ajudar os discentes a vencerem os desafios que impossibilitam o seu avango
na aprendizagem.

Atualmente, os professores encaram, cada vez mais, situacdes que exigem
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uma postura a qual fortaleca sua interagdo com os educandos, de modo que essa
aproximacéao consiga superar os desafios de aprendizagem, que podem ocorrer no
processo de ensino-aprendizagem, bem como as possiveis interferéncias devido aos
fatores econémicos, politicos, culturais e sociais que caracterizam tal processo.

As dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita podem aparecer em
gualquer ano de escolaridade, nas mais diversas tentativas de escrita. Nesse sentido,
Cagliari (1997, p. 121) afirma que é “nessas tentativas de escrita, que a criangca néo
procura copiar, mas representar o que ela imagina que seja a escrita.” Portanto, “é
importante deixar que as criangas experimentem como escrever e respeitar o tempo
para que isso acontega” (CAGLIARI, 1997, p. 110). Assim, compreendemos que, nos
primeiros anos, o aluno ndo tem um conhecimento acerca do dominio ortografico e,
as vezes, € podado porque a exigéncia da escrita correta se inicia muito cedo,
limitando a crianca a criacdo de textos.

Dessa forma, a producéo textual deve ser iniciada nos primeiros anos de
escolarizacdo e perdurar por toda a vida. E interessante, nesse periodo, elogiar a
escrita dos pequenos, fazendo com que eles se sintam valorizados e tenham vontade
de ousar e escrever sempre mais, tendo, como mais importante, a ideia de que esse
ato de escrever tenha significado para eles.

Cagliari (2012, p. 112) afirma que “é preciso nao corrigir demais as criangas:
deve dar tempo para que aprendam e incentivar a autocorreg¢ao, a autocritica”. Por
outro lado, quanto mais o professor “tenta facilitar, orientar e corrigir tudo que a crianga
faz, menos ela reflete sobre a sua opgao” (CAGLIARI, 2012, p. 112). Nesse caso,
mesmo com ressalvas, o professor ndo esta impedido de introduzir aos alunos
propostas orientadas de atividades com a finalidade de observar as dificuldades que
cada crianca apresenta na escrita.

Podemos afirmar, entdo, que o professor exerce um papel muito importante de
mediador, com o intuito de despertar a crianga para a compreensédo da lingua escrita
de modo significativo e interativo.

As autoras Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) propdem atividades de reescrita,
em que o escrevente, ao realizar um “trabalho” sobre o seu préprio texto, produz-se

como “autor” na relagdo com o interlocutor:

Levando em consideracao [...] que a escrita € uma construgdo que se
processa na interacdo e que a revisdo € um momento que demonstra a
vitalidade desse processo construtivo, pensamos a escrita como um trabalho
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€ propomaos 0 seu ensino como uma aprendizagem do trabalho de reescritas
(FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991, p. 55).
Essa proposta foi vista com bons olhos por Geraldi (1984) no entanto, ele faz
uma ressalva quando destaca, no processo de aquisicdo da escrita escolar, a
presenga da voz do professor como “leitor e coautor dos textos de seus alunos”
(GERALDI, 1984, p. 38). Além disso, o professor, a todo momento, pode instigar 0s
alunos a lerem e a produzirem textos autbnomos, contextualizando com as suas
experiéncias de vida.
Cumpre ressaltar que o ato de escrever envolve etapas diferentes, como o

planejamento, a escrita, a leitura e a reescrita. De acordo com Fiad (1997):

[...] o trabalho de reescrita, quando ocorre na escola, € direcionado, seja pelo
professor, seja pelo material didatico que o mesmo utliza. Esse
direcionamento pode ser mais explicito e enféatico, quando o professor aponta
aspectos a serem refeitos nos textos de seus alunos, ou mais implicito,
quando é sugerido ao aluno que releia seu texto e o refaga sem nenhuma
interferéncia de um interlocutor (FIAD, 1997, p. 73).

Quanto a revisao textual realizada por criangas nos anos iniciais, os estudos de
Mayrink-Sabinson (1997) e Abaurre (1997) apresentam importantes reflexdes acerca
do processo de reescrita. Pontuamos também que o trabalho de Mayrink-Sabinson
indica situacdes de refaccéo, desde as tentativas de escrita de uma letra ou até a

reconstrucao de textos, deixando livre, para isso, quais critérios (préprios da crianca)

ela vai usar. Desse modo:

[...] as operacbes de refaccdo de uma escrita comegam bem cedo. Muito
antes da criangca entender o principio alfabético da escrita encontra-se
indicios de que ela é capaz de, refletindo sobre o produto de sua atividade
gréfica, julgar o produto dessa atividade, segundo critérios internos, nem
sempre evidentes para o adulto letrado, e, com base nesse julgamento,
classificar uma escrita como ‘errada’, recusando-a, as vezes apagando-a e
refazendo-a (MAYRINK-SABINSON, 1997, p. 59).

A esse respeito, podemos acentuar como sendo uma atividade dificil para o
adulto falar em revisdo textual, a partir das habilidades de escrita construidas na
primeira etapa da vida estudantil da crianca. No entanto, mesmo que haja um
julgamento inadequado, € importante permitir uma reflexdo do produto inicial da
criancga.

A reescrita trata de atividades nas quais o autor do texto faz a leitura de sua

prépria producdo com um olhar de reflexdo. Além disso, ocupa a posi¢ao de revisor
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com vistas a melhora-lo no tocante as palavras, a acentuacao grafica, a pontuacéo, a
coeréncia, a estrutura das frases, a repeticdo de termos e ao uso de elementos
coesivos para, entao, reescrevé-lo com as devidas modificacdes.

Em seus estudos, Menegassi (1998) focalizou nas etapas de reviséo e reescrita
no processo de construcdo do texto escolar, sugeridas pelo professor e atendidas
pelos alunos, cujas fases podem abranger a deteccéo, a identificacdo e a correcéo.

No decorrer da pesquisa, Menegassi (1998, p. 219) destaca que:

[...] o processo de revisdo deve envolver a corregdo e a avaliagédo do texto,
resultando em sua reescrita, com as reformulagbes necesséarias a sua
construcdo, fazendo-se presente, segundo Bartlett, trés componentes: o
processo de deteccdo, o processo de identificacdo e as estratégias de
corregao.

Diante do exposto, chamamos de reescrita a atividade que traz modificacoes
ao texto apos a sua revisdo (MENEGASSI, 1998), apontando a revisao e a refaccéo
gue podem ser feitas na escola, pelo aluno, com a orientacdo do professor ou de outro
colega, em uma atividade em dupla ou no coletivo, com a turma. Ainda de acordo com
Menegassi (1998), a revisdo e a reescrita do proprio texto requerem uma leitura critica,
gue é conveniente a aprendizagem da escrita pela crianga, pois pde em jogo 0s
procedimentos metalinguisticos e metacognitivos que a auxiliam durante a escrita.

Desse modo, é possivel partir da analise do produto para compreender o
processo ou, como afirma Geraldi (1996, p. 147), “a preocupagdo em compreender,
nos indicios deixados nos originais, o processo de producdo de textos permite
debrucar-se sobre o microcosmos!! de um texto para formular hipéteses mais
amplas”. A afirmacdo de Geraldi faz crer que o estudo da revisdo e a reescrita
possibilitam uma melhor compreenséo da escrita.

Portanto, cabe aos professores realizarem o papel de ajudar os alunos a
perceberem que a producgédo escrita € um caminho de construgéo, que exige paciéncia,
analise e retomada, durante o processo de producao; e revisao e reescrita, até chegar
ao produto desejado. A seguir, propomos uma breve ponderacéo sobre o processo de

ensino-aprendizagem pautado no uso dos géneros textuais.

11 Conjunto de todos os corpos que constituem o universo. Em relagcéo a fala de Geraldi (1996), seriam
todas as partes que constituem um texto. Disponivel em: https://www.meudicionario.org/
macrocosmos. Acesso em: 28 fev. 2022.


https://www.meudicionario.org/macrocosmos
https://www.meudicionario.org/macrocosmos
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2.4 Géneros textuais: breve contextualizacao

Como pontuamos até aqui, a leitura contribui para o dominio da competéncia
linguistica, entretanto ndo podemos desconsiderar que o ensino dos géneros textuais
€ um requisito para o desenvolvimento/aprimoramento de um leitor proficiente.

Podemos dizer que os géneros textuais sdo tipos especificos de textos de
naturezas diversas, que podem ser orais ou escritos, com caracteristicas e funcdes
especificas. “Séo textos materializados que encontramos no dia a dia que apresentam
finalidades sociocomunicativas definidas por estilo, composicdo, conteudos,
propriedades funcionais” (MARCUSCHI, 2008, p. 254).

Diante dessas pontuacdes, vemos a importancia de se trabalhar com géneros
textuais a partir dos textos que fazem parte do cotidiano dos alunos, que sao reais e
produzem significado, estimulando, assim, a producédo e a interpretacdo, além de
tornar o ensino eficaz.

Nessa abordagem, considerando a relevancia do uso dos géneros textuais em
sala de aula, Marcuschi postula que:

Assim é de suma importancia um trabalho de leitura em sala de aula,
primando pelos géneros textuais mais circulados socialmente, pois o0s
géneros sdo formacgbes interativas, multimodalizados e flexiveis de
organizacéo social e de producédo de sentidos (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Em relacdo a fala de Marcuschi (2005), destacamos que, para uma efetivacao
do trabalho com géneros textuais, o professor deve estabelecer critérios ao escolher
0s textos a serem lidos pelos alunos. Desse modo, € importante considerar néo
apenas 0s géneros a que pertencem, mas, sobretudo, o seu contetudo (o que é dito)
em relacdo aos temas trabalhados. O foco é fomentar o avanco desses estudantes
por meio da leitura e da escrita, dando énfase nos processos de interacdo, e nao
apenas nas reflexdes sobre os aspectos formais da lingua.

Esse posicionamento nos conduz a pensar que, ao possibilitarmos a leitura de
diversos géneros, permitiremos aos alunos que conhegam o0s mais diferentes
portadores textuais para construirem um repertorio de leitura, de modo a aprimorarem
as habilidades leitoras.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o uso dos
géneros, como objeto de ensino, valoriza o texto escrito e oral ao ser trabalhado em

sala de aula. Desse modo, realizar o que esta proposto nos PCNs nao é uma tarefa
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facil, uma vez que rompe com todo o trabalho antes desenvolvido nas escolas, cujo
modelo de ensino era formatado, em que a escolha do texto estava fadada ao que era
conveniente ao professor, seguindo um padrao ao longo de décadas.

Em relacdo ao paragrafo anterior, ao se propor géneros textuais para o trabalho
pedagdgico em sala de aula, deve-se ter em mente a faixa etéria, a relevancia desses
géneros para 0 contexto social, a ampliacdo do repertorio de leitura e escrita e a
construcéo das habilidades esperadas. Sendo assim, os estudantes, além de lerem e
compreenderem diversos géneros, devem também reconhecer a funcédo dos textos
utilizados.

Nessa dire¢do, o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-
MT), no que tange ao que deve ser trabalhado com alunos do 3° ano, demonstra que
o ponto central esta “no eixo leitura/escuta sob a o6tica da diversidade de géneros
textuais”, ressaltando “que os alunos devem considerar a situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto de acordo com o género textual proposto” (MATO
GROSSO, 2018, p. 53). Espera-se que, até o final do ensino fundamental I, o aluno
saiba selecionar livros e textos, justificar a escolha e compartilhar com os colegas a
sua opiniao apoés as leituras.

Nessa perspectiva, o novo documento norteador em educacdo, a BNCC
(BRASIL, 2010), reforca, de forma oficial, essa forma de ensino, valorizando os
géneros textuais como base para o ensino de lingua portuguesa. Em didlogo com os
PCNs, a BNCC (BRASIL, 2010) mantém a centralidade do ensino no texto, na
definicdo dos conteudos, nas habilidades, nos objetivos e nos géneros textuais em

diferentes espacos de circulacdo. Assim, podemos observar:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de

diferentes esferas/campos de atividades humanas (BRASIL, 2016, p. 69).
De acordo com a BNCC, o ensino de lingua portuguesa deve ser
contextualizado, com o0 uso de textos que sejam de utilidade social para o educando,
enfatizando os variados campos da atividade humana e colaborando para a pratica
de leitura, oralidade e escrita. O texto € valorizado como a fonte principal do ensino,
buscando sempre a utilidade do género na vida do aluno para que este se sinta seguro

ao utiliza-lo como instrumento de saber e poder, facilitando o desenvolvimento do
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educando nas praticas sociais, as quais tera que enfrentar em sua vida, atualizando-
0 ao contexto.

Embora o nosso foco seja o uso dos géneros nas atividades que envolvem
leitura e escrita, torna-se importante falar de tipologia textual. E necessario tracar a
diferenca entre um e outro, a fim de direcionar o trabalho do professor de lingua
portuguesa como participante dos atos de leitura, compreenséo e producao de textos.

Para abordarmos essa questao, recorremos a Marcuschi (2010, p. 25-26):

Os tipos textuais correspondem as estruturas e as funcgdes textuais
tradicionalmente reconhecidas como narrativas, descritivas, argumentativas,
injuntivas, expositivas e dialogais. Caracterizam-se por terem a definicdo de
tracos linguisticos predominantes.

Diante disso, Marcuschi (2010) considera os tipos textuais como um aspecto
fundamental para os estudos linguisticos, pois possibilita a analise dos géneros a
partir de sua estrutura e fungéo. Nesse sentido, os tipos textuais séo utilizados como
estratégias para organizar os géneros em algumas situacdes independentes das
funcdes comunicativas. Dessa forma, podemos notar que um uUnico texto pode conter
mais de um tipo textual.

Como pode-se perceber, durante o processo de ensino-aprendizagem, a lingua
tem que ser trabalhada como uma unidade de ensino, e 0s géneros como objeto desse
ensino. E importante considerar o contexto de uso, a producéo, a circulagdo e os
interlocutores com a finalidade de alcancar um determinado publico. Com isso,
definem-se quais elementos sado utilizados na composicao do texto a fim de atingir um
certo publico e, ao mesmo tempo, provocar as reacfes almejadas.

Ainda de acordo com Marcuschi:

[...] o estudo dos géneros textuais é uma fértil &rea interdisciplinar, com
atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as atividades
sociais e culturais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas na linguagem, somos levados a ver
0s géneros como entidades dindmicas, cujos limites e demarcacbes se
tornam fluidos (MARCUSCHI, 2008, p. 51).

E de suma importancia que o professor entenda que os géneros textuais ndo
devem ser trabalhados isoladamente como uma matéria ou contetdo a ser ensinado.

Deve-se dar sentido ao ensino dos géneros na escola e compreender em qual

situacao os géneros textuais serdo lidos, em que contexto foram escritos e qual € a
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sua finalidade, pois eles sao dinamicos e variaveis.

A funcdo deles é promover uma interacdo entre os interlocutores de um
determinado discurso, sendo que cada um tem suas singularidades, funcgdes,
caracteristicas proprias e destinatarios, atendendo, assim, as necessidades de
expressdo do ser humano. Como exemplos, tém-se: carta pessoal, reportagem, e-
mail, publicidade, receita, menu do restaurante, manual, bilhete, piada, lista, bula de
medicamento, conversas por WhatsApp etc.

Sobre isso, Moran (1995) ja dizia que:

A crianga/jovem |é o que pode visualizar, precisa ver para compreender: Toda
a sua fala é mais sensorial-visual do que racional e abstrata. L&, vendo. A
linguagem audiovisual desenvolve mdultiplas atitudes perceptivas: solicita
constantemente a imaginacdo e reinveste a afetividade com um papel de
mediacdo primordial no mundo, enquanto que a linguagem escrita
desenvolve mais o rigor, a organizagéo e a analise I6gica (MORAN, 1995, p.
29).

Cabe ressaltar que o professor deve atuar como mediador, a fim de ajudar o
estudante a perceber qual € o propésito do texto, além de tentar desvendar as
escolhas do autor e de efetivar situacées em que a comunicacao realmente acontece.
Destacamos também a importancia de o aluno escrever para diferentes leitores, e néo
apenas para o professor. Essas consideracdes tornam o ensino mais eficaz para o
aluno ao obter novos conhecimentos, além de estimular e fortalecer a sua autonomia,
contribuindo para o protagonismo nas praticas de linguagem em que participa, dentro
ou fora do ambiente escolar.

Diante desse contexto, observa-se que ha lacunas na formacéo do aluno em
relacdo as competéncias e habilidades que sdo necessarias para a compreensao da
leitura, pois muitos ndo conhecem e ndo utilizam as estratégias apropriadas. Essas
lacunas devem ser reparadas e a situagcao revertida, pois ainda existem muitas
pessoas analfabetas funcionais. Assim, entendemos que a escola precisa oportunizar
aos seus integrantes as praticas de letramento.

Soares (2003) afirma:

[...] na vida cotidiana, eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional, respondem a necessidades ou
interesses pessoais ou grupais, séo vividos e interpretados de forma natural,
até mesmo esponténea; na escola, eventos e praticas de letramento sao
planejados e instituidos, selecionados por critérios pedagogicos, com
objetivos predeterminados, visando a aprendizagem e quase sempre
conduzindo a atividades de avaliacdo (SOARES, 2003a, p. 106).
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Quando nos referimos ao letramento, temos em mente o uso de textos em
praticas sociais, ou seja, quando fazemos uma pratica social, estamos realizando o
letramento porque nos ancoramos nesses textos para desenvolver uma acao social.
Isso significa dizer que devemos nos envolver em praticas que fagam sentido para as
nossas vidas, pois sao atividades que contemplam uma série de habilidades, tais

como:

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para
informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a meméria; habilidades de interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar mao desses
protocolos, ao escrever; atitudes de insercéo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor
(SOARES, 2003b, p. 91-92).

Diante do exposto por Soares (2003b), compreendemos que, se a escola
desenvolver um trabalho a partir dessas habilidades, os alunos terdo maiores chances
de interagir com competéncia em seu mundo social e de produzir sentido em
diferentes situac¢des sociais, na escola ou em qualquer outro lugar.

A escolha de diferentes géneros textuais almeja mostrar que a concepgao
preconcebida de que o aluno ndo gosta de ler e escrever pode ser desconstruida,
guestionada e posteriormente modificada. Nesse sentido, pretendemos incentivar
nossos alunos a se tornarem leitores e escritores proficientes, mesmo que ainda
estejam no inicio de um percurso leitor.

Diante das concepcdes até aqui apresentadas, pensamos na elaboracdo de
atividades direcionadas, em uma perspectiva de producdo de saberes, visando
contribuir para o aprimoramento das habilidades de escrita e de leitura. Em razéo
disso, elaboramos um caderno com sugestdes de atividades que envolvem leituras,
aulas de campo, discussdes e producdes, que poderdo ser produzidas pelos alunos

durante o processo de aplicagéo.
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3 A TESSITURA DO PERCURSO METODOLOGICO: UM OLHAR PARA AS
ATIVIDADES PROPOSTAS

Neste capitulo, apresentamos propostas de atividades que seriam realizadas,
a principio, com os alunos do 3° ano da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e
Curvo, mas que poderdo ser aplicadas em turmas de outras escolas que atendam o
ensino fundamental I. As atividades foram pensadas com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento de aspectos relacionados a leitura e a escrita, visto que uma
guantidade significativa de alunos apresentava desafios a serem superados, com
vistas a aprimorar esse processo.

Reiteramos que as atividades ndo foram desenvolvidas de maneira presencial,
nem remota, dada a condi¢cao que 0 nosso pais se encontrava em 2020, quando fomos
surpreendidos pela pandemia da Covid-19, que tornou inviavel a aplicacdo do nosso
projeto.

A proposicao deste trabalho para o espaco escolar, a principio, parecia que
transcorreria dentro das possibilidades previstas, pois tinhamos tudo “sob controle”.
No entanto, sabemos que muitos percal¢cos poderiam surgir durante a execuc¢ao do
projeto, e ndo estavamos alheios a eles, visto que “o caminho € repleto de armadilhas
[...]" (SAVIANI, 1999, p. 34).

Assim, fomos afetados e os projetos mudaram. A realidade se transformou em
outra e, juntamente com isso, outros desafios foram agregados. Alguns projetos foram
modificados e/ou readaptados diante do “novo normal”’, como era chamado esse
periodo nas midias. Nesse cenario, optamos por desenvolver uma abordagem
propositiva.

Face ao exposto, apresentamos, a seguir, as atividades passiveis de
desenvolvimento com o0s estudantes, as quais visam mobilizar competéncias e
habilidades voltadas a contribuir para o crescimento leitor.

Ressaltamos que houve alteragcbes significativas no projeto inicial, com o
intento de enriquecer o trabalho, iniciadas pelas sugestbes apontadas pelos membros
da banca de qualificacédo e devido & mudanca da natureza de realizacéo, que passou
de interventiva para interventiva propositiva. Diante disso, houve a necessidade de
fazer algumas adequacdes na quantidade de aulas, substituindo, inclusive, alguns
planos por outros, mas a esséncia do trabalho permaneceu.

A mudanca que houve efetivamente se deu porque as atividades ndo puderam
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ser executadas de forma presencial e, consequentemente, nao teria como analisar 0os
efeitos de sentidos provocados nos alunos a partir da aplicacdo das atividades.
Propusemos, entdo, a construgcdo de um caderno pedagdgico, com atividades
voltadas a auxiliar professores do 3° ano do ensino fundamental I. Diante dessa
reconfiguracéo, o produto educacional constara no Apéndice B.

Decidimos elaborar um caderno de atividades no formato e-book (livro digital),
por ser acessivel e compativel com os dispositivos digitais em uso, ficando a
disposicdo em uma plataforma digital para acesso e uso pelos professores
interessados. O caderno de atividades se configura como um resultado concreto que
dispomos a apresentar como produto educacional, que se encontra no Apéndice B
desta dissertacéao.

Assim, apresentamos, neste capitulo, o processo de criacdo da proposta,
voltada ao trabalho com leituras e escritas significativas que visam auxiliar o professor
em sala de aula. Apresentamos ainda as etapas da elaboracdo do caderno de
atividades, que se encontram organizadas em trés unidades, com atividades que
envolvem desde o termo de autorizacéo até a producao escrita.

Tais atividades foram elaboradas em consonancia com o embasamento tedrico
adquirido durante o percurso do ProfLetras e com a pesquisa bibliografica sobre
diferentes concepc¢des de leitura e escrita, que influenciou na constru¢do do material.
Todas as atividades encontram-se fundamentadas em autores que nortearam a nossa
trajetdria como pesquisadores e contribuiram significativamente para a elaboragéo do
produto educacional, mostrando quais processos poderiam haver na execucdo da

proposta.

3.1 Descrevendo a proposta

O proposito maior deste trabalho € propiciar aos alunos o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, a partir de diferentes situagées de aprendizagem,
contribuindo com o processo de aprimoramento e enfrentamento dos desafios
inerentes para se tornarem leitores proficientes. Ao elaborarmos um material de apoio
voltado aos docentes, pensamos em criar um caderno com sugestdes de atividades a
partir das dificuldades que alguns alunos dos anos iniciais apresentavam,
especialmente os alunos do 3° ano do ensino fundamental I.

De acordo com os documentos oficiais, o esperado para essa fase de
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escolaridade é que os estudantes ja tenham adquirido habilidades ou estejam em
processo para ler, interpretar e produzir diferentes textos, com o apoio do professor,
acerca de temas de diferentes areas de conhecimento. Além disso, espera-se que
estejam em condicfes de participar de situacfes de intercambio oral, ouvindo com
atencéo, formulando e respondendo a perguntas, além de manifestar suas opinides.
Também se espera que reescrevam, de préprio punho, as historias conhecidas e que
sejam capazes de produzir textos autorais por meio do uso de recursos da linguagem
escrita, conforme o nivel esperado.

Entretanto, sabe-se que nem todos os alunos do 3° ano do ensino fundamental
| ttm o dominio dessas habilidades. Por essa razdo, pensamos na utilizacdo de uma
estratégia que auxiliasse o professor no trabalho desempenhado com o aluno
referente a leitura e a escrita. Assim, surgiu a ideia de elaborar uma proposta de
atividades de leitura e escrita com alguns géneros textuais.

Para isso, foram elaboradas propostas de trabalho que englobam leitura
individual e coletiva, visita a biblioteca, pesquisa, leitura musical, visita a pontos
turisticos da cidade, producéo de video, relato oral e producéo escrita. Nesse caderno
de atividades, sdo apresentadas varias sugestdes, com estratégias para que esse
trabalho se torne mais significativo para os alunos.

Esse projeto de intervencao se sustenta, por um lado, na pesquisa bibliografica,
para a revisdo de conceitos de leitura e de escrita na perspectiva da aquisicdo, do
aprimoramento e da formacéao do leitor; e, por outro lado, na perspectiva propositiva,
gue nos insere como pesquisadores, 0s quais apresentardo sugestbes para a
aplicacao pratica aos alunos do 3° ano do ensino fundamental I.

A turma escolhida como locus da pesquisa apresenta alunos com idade entre
8 e 10 anos, podendo ter alguns alunos em construcéo inicial de aquisicao de leitura
e escrita; outros que leem, mas apresentam dificuldades na escrita; e outros que se
encontram em fase de aprimoramento das habilidades de leitura e escrita.

O caderno de atividades foi planejado para ser divulgado e ficar a disposicao
nos meios digitais e no formato impresso. Sera entregue uma versao digital, nos
formatos e-book e PDF, para a SEDUC e a Escola Estadual Rodolfo Augusto
Trechaud e Curvo.

Ressalta-se que o arquivo em PDF se encontra integralmente no Apéndice B
desta dissertacdo, com o0 objetivo de alcancar outros professores que desejarem

conhecer o material, bem como aplica-lo em sala de aula, realizando as adequacdes
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conforme a realidade dos alunos.

O caderno de atividades tem seu desenvolvimento metodolégico dividido em
unidades. A primeira unidade aborda a construgédo do perfil da turma, a segunda
apresenta a biblioteca como uma porta de acesso ao conhecimento, e a terceira tem
como tema “Pesquisando para conhecer”.

Ao elaborarmos o caderno, ficou aparente a preocupacdo em como seriam
essas atividades e qual seria a forma adequada para que se tornasse um material
significativo, voltado a auxiliar o trabalho do professor. Como sdo 13 propostas,
tivemos um cuidado maior na escolha, procurando abranger atividades diferenciadas,
com o objetivo de possibilitar ao aluno oportunidades de desenvolver as competéncias
leitoras e escritoras. Desse modo, cada atividade esté subdividida em varias etapas,
e a quantidade de aulas para a realizacdo de cada uma varia conforme o planejamento
proposto.

Para cada atividade, foram criados elementos de planejamento que d&o norte
a aplicacdo, tais como: titulo da aula, identificacdo, série, conteudos, objetivos e
metodologia para o desenvolvimento das aulas, além de ter uma subdivisdo, com um
passo a passo, para a aplicacdo de cada etapa.

A seguir, apresentamos como se deu a constru¢cao das unidades do caderno

de atividades e as suas secoes.

3.2 Unidade | - Construcéo do perfil da turma

3.2.1 Apresentacao do projeto

Diante do cenario apresentado nas turmas dos anos iniciais, em especifico, no
3° ano, e das inumeras falas dos educadores quanto as dificuldades encontradas na
aprendizagem das criangas, principalmente em relacdo a leitura e a escrita, pensamos
em um projeto de intervencdo pedagogica para ser desenvolvido na Escola Estadual
Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo, com o objetivo de aprimorar a leitura e a escrita
a partir dos desafios existentes.

Na primeira etapa, acontece a apresentacdo do projeto de intervencéo a equipe
escolar — Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDCE), profissionais da
educacdo, familiares e alunos do 3° ano -, que podera ser demonstrado

detalhadamente a cada segmento da comunidade escolar. Durante essas conversas,
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podem ser colhidas as sugestbes, as opinides dos colegas de trabalho, dos
estudantes e dos responsaveis.

A reunido tem a finalidade de esclarecer as acOes propostas para o0
desenvolvimento das atividades com a turma. Entendemos que, a partir das
manifestacdes dos envolvidos nesse processo, novas possibilidades de trabalho sao
apresentadas, acrescentadas, trocadas, discutidas ou substituidas. Pontuamos ainda
gue a apresentacdo do projeto pode ser por meio de roda de conversa e mesa
redonda, com o uso de projetor e slides.

Pontuamos 0s n0ss0s maiores anseios, 0s quais citamos a seguir: ampliar a
proficiéncia da leitura e da escrita; diagnosticar em que nivel os alunos se encontram
e as medidas a serem tomadas; identificar o interesse dos alunos pela leitura e escrita;
motiva-los e envolvé-los a participar das atividades a serem executadas; verificar o
interesse deles por leitura e escrita, bem como motivar a participacao e o envolvimento
nas atividades. Com isso, esperamos alcancar receptividade positiva em relacdo ao
projeto a ser desenvolvido e encontrar respostas a alguns apontamentos elencados
pelos professores, pais e alunos.

Ao encerrar essa etapa, da-se inicio as atividades. Para dar amparo legal, é
importante apresentar e solicitar aos responsaveis autoriza¢cao por meio da assinatura
do termo de divulgacao de imagem e voz dos alunos e do termo de autorizacéo para
aula de campo, pois toda atividade proposta que utilizard imagem e aula de campo
necessita de respaldo legal para o uso de registro, fotos e videos com os alunos e,
por se tratar de alunos menores de idade, a autorizacdo dos pais € condi¢céo legal
para publicizacé&o.

Acreditamos que 0s pais/responsaveis constituem uma das partes mais

importantes para o desenvolvimento escolar. Dessa forma, mesmo a escola sendo:

[...] especificamente, a instituicdo social encarregada de promover,
aprofundar e sistematizar a formacdo instrucional e a educacédo da
comunidade [...] ela ndo deve estar sozinha nessa tarefa. Certamente, o que
a escola poderia fazer seria envolver a familia na empreitada da leitura;
convoca-la a participar dos programas, das acdes que objetivam promover a
convivéncia do aluno com a cultura escrita (ANTUNES, 2009, p. 188).

Dessa forma, os pais e/ou responsaveis precisam conhecer o percurso a ser
seguido para que, junto aos professores, estabelecam uma relacao de credibilidade,

harmonia e cooperacdo. E importante informa-los de que seus filhos, durante a

execucao do projeto, ndo terdo atividades de rotina, mas que, de outro modo, sera
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trabalhada a linguagem, na perspectiva da compreensao, para reforcar as relacoes
gue ocorrem no espaco escolar e fora dele e, assim, acompanharem e contribuirem
com as atividades diferenciadas que venham a ser desenvolvidas.

Convém ressaltar que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido'? é um
documento essencial para dar legalidade ao trabalho do professor. E comum que a
escola permita aulas de campo fora do seu espaco fisico. Isso ocorre para corroborar
com o conhecimento adquirido em sala de aula; no entanto, em se tratando de
deslocamento fora da escola, € necessario obter uma autorizacdo dos
pais/responséaveis de alunos menores de idade.

O professor podera utilizar, também, a Arte Cartilha, que se encontra no site da
Unemat®3. Esse material € baseado na Resolucdo CNS n° 466/12 e Resolucdo CNS
n°® 510/16. O texto foi interpretado de forma didatica para facilitar a leitura e o

entendimento das informacdes.

12 Documento no qual é explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu
responsavel legal, de forma escrita, devendo conter todas as informagfes necessarias, em
linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a
pesquisa da qual se propde participar (Resolugdes n.° 466/2012 e n.° 510/2016 — CNS). Disponivel
em: https://www.ibilce.unesp.br/#!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-consentimento-livre-e-
esclarecido---tcle. Acesso em: 20 abr. 2021.

13 Esta cartilha traz informacg6es importantes sobre a protecédo das pessoas que estdo participando de
uma pesquisa (participantes de pesquisa), ou seja, que estdo sendo pesquisadas.
https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-arquivo/dqliCxPBjJe TVCw6LVhWbR
VNVW59AVWrBdvPaJXx.pdf. Acesso em: 1 set. 2023.


https://www.ibilce.unesp.br/%23!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-consentimento-livre-e-esclarecido---tcle
https://www.ibilce.unesp.br/%23!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-consentimento-livre-e-esclarecido---tcle
https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-arquivo/dq1iCxPBjJeTVCw6LVhWbRvNVw59AVWrBdvPaJXx.pdf
https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-arquivo/dq1iCxPBjJeTVCw6LVhWbRvNVw59AVWrBdvPaJXx.pdf
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Figura 10 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 1 — Apresentacéo da
proposta aos pais/responsaveis pelos alunos

Proposta 1

Envie o convite aos pais/ou responsaveis;

Organize a sala onde acontecera a reuniao;

Leia os termos;

Inicie a apresentacao expondo o projeto com a utilizacao de slides.
Informe sobre o processo de desenvolvimenio da proposta de
intervencao. Fale da importdncia da participacao dos alunos. Ouca
as impressoes e sugestoes. Peca aos presentes para assinarem o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Encerre a reunidao e

agradeca pela| participacdo de todos.

e —

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

O envolvimento entre familia e escola contribui com o processo educacional
tanto quanto interfere para a melhoria dos ambientes familiares, possibilitando uma
maior compreensao da aprendizagem das criangas.

Compreendemos que, para alcancar uma relacdo harmoniosa, faz-se
necessario estabelecer parceria entre escola e familia. O resultado dessa unido se
concretiza na formagéao da crianca e nos aspectos desenvolvidos durante o processo
de ensino-aprendizagem.

O caderno de atividades foi elaborado para que esses parametros possam
nortear o trabalho do professor na pratica pedagégica em sala de aula. A seguir,
apresentamos mais alguns recortes.
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Figura 11 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 1 — Apresentacao do
trabalho com o Termo de Assentimento

Parte Il

Abra espaco para a leitura silenciosa e, depois, coletiva, do Termo de
Assentimento e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Como sugestéo,
citamos a pagina da Unemat, a qual disponibiliza uma cartilha que trata sobre ética
na pesquisa, bem como o modelo dos termos, que pode ser utilizado pelos
professores durante as pesquisas. Apos a leitura, inicie um bate-papo com 0s pais
el/ou responsaveis e, na sequéncia, com os alunos a respeito do texto, a partir dos
questionamentos a seguir:

Para vocé, o que é um TCLE e um TALE?

Para que serve?

Fale das informacdes observadas durante a sua leitura)

Vocé considera importante estudar esse tipo de texto? Por qué?
A linguagem é acessivel?

Quais expressdes néo foram compreendidas?

N O o h N -

O que esses textos tém de diferente em relacéo aos que vocé ja leu?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Iniciar a proposta com essa atividade objetiva instigar os alunos a conhecer e
manter contato com um texto de carater juridico. O professor devera mostrar a sua
importancia, finalidade, linguagem utilizada e onde circula. Além disso, permite a
compreensao de que existem outros textos, com aspectos diferentes, mas relevantes,
assim como o termo de autorizacéo apresentado, que deve ser visto como um texto
significativo, que pode ser trabalhado em sala de aula.

Sugerimos o trabalho com esse documento por se tratar de um texto utilizado
guando da realizacéo de atividades fora da escola e que contém, em seu teor, uma
fungéo social. O professor podera discutir e destacar a importancia de tal documento,

bem como as suas fungdes legais de respaldo e amparo quando utilizado.

3.2.2 Diagnostico de leitura

O diagnoéstico de leitura constitui a segunda atividade da Unidade |, que
compreende desde o periodo de sondagem inicial da turma, para saber o nivel de

leitura dos alunos, até o planejamento de atividades de acordo com a necessidade de
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aprendizagem dos educandos.
No ambito pedagdgico, o diagndstico significa avaliar o processo de
aprendizagem dos estudantes, ou seja, identificar em que fase de aprendizagem cada
crianca se encontra. A partir do diagndstico, pretendemos oportunizar a promocao
efetiva da aprendizagem do aluno, respeitando a individualidade e incentivando suas
potencialidades para contribuir com a fluéncia leitora, assim como melhorar a escrita.

Analisar a trajetoria dos alunos e 0s processos de ensino pelos quais passaram
€ parte essencial do planejamento. Munido dessas informacdes, o professor tem mais
condi¢cBes de planejar estratégias didaticas que potencializem a sua pratica e que
sejam mais acertadas para cada participante do processo.

Para identificar esses aspectos, é interessante realizar a roda de conversa a
partir de algumas indagacdes direcionadas a fim de fazer uma primeira analise
diagndstica e descobrir os conhecimentos que os estudantes tém sobre leitura, pois
entendemos que, com o tempo, o0s estudantes adquirem autonomia para compartilhar
suas impressdes acerca da leitura e da escrita. Nessa diregédo, Cagliari (2009), em
Alfabetizacdo e linguistica, diz que:

E absolutamente indispensavel que o professor faga um levantamento das
dificuldades dos alunos. Isso ndo pode ser visto através de palavras e frases
ja treinadas, de copias e atividades dirigidas. E preciso deixar os alunos
escreverem textos livres, espontaneos, contarem estérias como quiserem. E
nesse tipo de material que vamos poder encontrar os elementos que mostram
as reais dificuldades e facilidades dos alunos no aprendizado da leitura e da
escrita (CAGLIARI, 2012, p. 127).

Quando o professor faz o levantamento das dificuldades do aluno por meio da
escrita ou, até mesmo, da leitura, esta construindo um caminho para percorrer
mediante a interagdo, ja que ouvir o aluno e ver o que ele produziu significa reconhecer
suas potencialidades e respeitar as peculiaridades individuais. Assim, os alunos
assumem gradativamente um protagonismo cada vez maior na troca de experiéncias
orais e escritas. Logo, o professor podera aproveitar os questionamentos e duvidas

para criar o planejamento das atividades da agéo pedagogica a ser desenvolvida com

a turma.
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Figura 12 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 2 — Diagnéstico de leitura

dos alunos

1. Vocé gosta de ler?

L

Vocé ja leu algum livro que partiu de seu interesse, sem que

o(a) professor(a) tenha pedido para ler?

N oA

Que valor vocé atnibui & importédncia da leitura em sua vida?
Para vocé, o que & leitura?

Quem mais incentiva voce a ler?

Quem |I& com/para vocé?

Vocé vai sempre a biblioteca? Se vai, em média, quantas vezes

por més realiza essa atividade? Que livros vocé procura na
biblioteca? Por que vocé procura esses livros na biblioteca?

8. Qual é a principal dificuldade que vocé encontra para ler?
Escolha uma das opcoes a seguir ou elabore outras:

Falta de livros em casa.

Falta de livros na escola.

MN&o gosto de ler.

Falta de incentivo dos pais ou professores.
N&o compreendo a maior parte do que leio.
MN&o sei ler.

M&o tenho dificuldade nenhuma.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Ao investigar a situacdo da leitura do aluno, o professor passa a conhecé-lo

melhor e a saber do seu desenvolvimento linguistico e de suas dificuldades. O éxito

dessa acdo acontecerd se houver reflexdo e planejamento que englobem novas

estratégias e atividades em consonancia com as necessidades apresentadas. De

acordo com Maténcio:

Cabe ao professor possibilitar um acesso amplo e sistematico dos alunos a
heranca histérica e cultural que a linguagem, em suas diferentes
modalidades, carrega, a percepc¢ao das relacdes de interacdo e de poder que
permeiam os usos da linguagem, bem como o desenvolvimento na producao
(e ndo reproducdo) linguistica dos educandos em sua lingua materna
(MATENCIO, 1994, p. 86).

Diante da fala da autora, quando diagnosticamos em que nivel de

aprendizagem a crianga se encontra, é possivel acompanhar seu percurso, realizando

os devidos ajustes de acordo com suas reais necessidades e planejando atividades

gue sejam instigantes. Nesse sentido, a sondagem € um importante recurso, com

analises fundamentais na tomada de decisdo para um planejamento pontual no
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avanco ao conhecimento.

Como ocorre nas demais préaticas de leitura e escrita na escola, esse
diagnostico inicial pode ser realizado em uma situagdo comunicativa, que tenha
significado para esse estudante. Esse processo também se aplica ao diagndstico da
leitura, uma vez que é fundamental compreender em qual nivel ou fase de
aprendizagem o aluno se encontra, a fim de planejar seu progresso. Nesse sentido, é
importante adotar uma abordagem que combine uma perspectiva retrospectiva,
avaliando o que foi feito anteriormente, e uma perspectiva prospectiva, apontando
para direcbes e opc¢des futuras (ANTUNES, 2009).

E comum as turmas de alunos serem heterogéneas, principalmente em relacéo
a leitura e a escrita, o que corresponde a existéncia de distintas demandas de
intervencado. Ao propor desafios para os alunos avancarem, o professor deve planejar
acOes variadas que contemplem a maioria.

Para a efetivacédo desse processo, apresentamos a roda de conversa como
sugestédo a ser realizada em sala de aula, uma vez que se trata de um instrumento
usado pelo professor para que os alunos manifestem suas impressoées, consideracdes
e sugestdes quanto ao assunto em estudo. Tal atividade possibilita aos alunos
participarem de momentos de intercambio, pois € um momento de intera¢do, em que
eles ouvem os colegas, elaboram perguntas e expressam opinides sobre o assunto
discutido. Em situacGes como essa, as criancas sao instigadas ou convidadas a relatar
suas vivéncias, opinides acerca de determinado tema, relatar suas impressoées etc.,
podendo, de maneira ludica, serem inseridas na linguagem oral, partilharem
coletivamente os seus conhecimentos e se apropriarem dos conhecimentos do outro.

Assim sendo, o professor deve estimular seus alunos a entenderem que o
didlogo em sala de aula é uma ferramenta imprescindivel ao desenvolvimento da

aprendizagem. Ademais, ele tem que priorizar, como ponto de partida, o diagnoéstico
dos conhecimentos prévios, sendo interessante mapear as experiéncias dos sujeitos
estudantes. Verificar o que os educandos sabem é condi¢cdo fundamental para a
escolha de estratégias didaticas, que, além de provocarem, ajudam a construir novos
conhecimentos e a “inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
escrita” (SOARES, 2020a, p. 27).

Dessa forma, identificar os conhecimentos prévios dos alunos constitui um
enorme processo de ressignificacdo, devendo ser motivado em todo o percurso de

ensino-aprendizagem. De outro modo, poderiamos dizer que cada um tem um
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caminho préprio para aprender, de acordo com as suas condi¢des e experiéncias ja
vivenciadas.

Para validar esse processo, o professor volta a sua atencéo aos conhecimentos
prévios manifestados pelos alunos, de modo a garantir a oportunidade de participacéo
de todos em diferentes momentos ou situac¢des sociais que eles vivem. Assim, durante
a realizacdo da atividade, o professor € orientado a organiza-los na sala de aula, em
circulo, para que todos possam ver uns aos outros. Para enriquecer esse momento, €
sugerido que o docente elabore algumas questdes que os instiguem a falar com maior
espontaneidade.

Antes de iniciar o bate-papo, é preciso preparar 0s assuntos a serem
abordados. Uma pergunta provocadora instigara os estudantes a conhecerem mais
sobre o tema em discusséo ou, até mesmo, uma historia conhecida. Nesse contexto,
€ importante saber que, independentemente do que se decidir trabalhar nesse
primeiro momento, deve-se levar a um ponto comum, ou seja, a criacdo de hipbteses

gue desencadeiem emissdes de opinides e desenvolvimento da autonomia.

Figura 13 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 3 — Proposta de
apresentacao de trés textos de diferentes géneros

Parte Il

1. Explicar a atividade com o uso do projetor multimidia

2. Projetar os trés textos de diferentes géneros (historia em quadrinhos,
receita e poema) para leitura & compreensao;

Jd. Leitura silenciosa e compartilhada em voz alta;

4. Realizar a discussédo sobre os textos com os alunos, percebendo as
diferencas, as semelhancas e o uso social de cada um.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

O professor deve ficar atento a participagdo dos alunos em diferentes
momentos, observando os saberes que estdo adquirindo relacionados a um fazer
(perguntar, ouvir, falar, esperar a vez, opinar, questionar etc.) para gerir os conflitos e
planejar as proximas acoes.

A escolha da situacdo didatica mais adequada as necessidades da turma é
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uma forma de coordenar a aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo, favorecer

o0 desempenho a medida que forem avancando.

Figura 14 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 3 — Proposta de
apresentacao de trés textos de diferentes géneros

TEXTO1

A Porta

Sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
N&o ha nada no mundo
Mais viva que uma porta

Eu abro devagarinho

Pra passar o menininho
Eu abro bem com cuidado
Pra passar o namorado
Eu abro bem prazenteira
Pra passar a cozinheira
Eu abro de supetéo

Pra passar o capitao

Eu fecho a frente da casa
Fecho a frente do quartel
Eu fecho tudo no mundo
S6 vivo aberta no céul

(Vinicius de Moraes)

Fonte: https://www.letras.com.br/vinicius-de-moraes/a-porta. Acesso em 05 de maio de
2021.


http://www.letras.com.br/vinicius-de-moraes/a-porta

TEXTO 3

Bolo chocolate

INGREDIENTES:

¢ 1 xicara de cha de leite

¢ 1 xicara de cha de 6leo de soja

* 2 0V0S

2 xicaras de cha de farinha de trigo

1 xicara de cha de chocolate em pé
1 xicara de cha de acucar

1 colher de sopa de fermento em pé

COMO FAZER A MASSA:

Coloque os liquidos no liquidificador ou batedeira e bata até misturar bem. Coloque
0s demais ingredientes, sendo o fermento o ultimo. Leve para assar no forno em
fogo médio, em uma forma untada e enfarinhada.

COBERTURA:

¢ 2 colheres de sopa de manteiga

¢ 3 colheres de sopa de chocolate em po
¢ 4 colheres de sopa de acucar

¢ 5 colheres de sopa de leite

COMO FAZER A COBERTURA:

Para a cobertura, em uma panela, misture a manteiga, o achocolatado, o actcar e o
leite. Leve ao fogo até derreter e a calda ficar homogénea. Faca furinhos no bolo
usando um garfo e cubra-o com a cobertura ainda quente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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TEXTO 3

Figura - André e a Turma da Mdnica em: ‘Sem surpresas’

PR INATITUY NEVIST A

o) ttaccvicer o
T N T
w

© VA0 MO Ow S - Beaet | 2000

MAS TEM ||
ALGUMA COISA
: OE QUE VOCES
ESTA SENDCO ESTEJAM
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¥https://www.canalautismo.com.br/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpresas/. Acesso em: 22 jan.

2021.


http://www.canalautismo.com.br/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpresas/
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Apbs a contextualizacdo, é interessante convidar os alunos ao dialogo sobre o
gue leram. Nesse sentido, podemos dizer que a realizacdo dessa atividade cria
possibilidades para que os sujeitos envolvidos demonstrem 0s seus conhecimentos
como agentes leitores.

Diante disso, entendemos que, ao professor, cabe incentivar o aluno a gostar
da leitura e a compreendé-la como atraente e estimulante, algo que pode transforma-
lo em uma pessoa confiante, capaz de instigar e compreender o mundo que o cerca
e atuar na sua escola, comunidade e sociedade para que possa ler e fazer
apreciacoes referentes ao que mais lhe chamou atengéo.

A respeito das indagacdes dos alunos, Solé nos esclarece:

[...] quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo s6
estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas também —
talvez sem terem essa intengdo — conscientizam-se do que sabem e do que
nao sabem sobre esse assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos
préprios, para os quais tem sentido o ato de ler. Por outro lado, o professor
pode inferir das perguntas formuladas pelos alunos qual € a sua situacao
perante o texto e ajustar sua intervencao a situagdo (SOLE, 1998, p. 110).

E importante utilizar diferentes estratégias de leitura, tais como selecéo,
antecipacao, verificagdo e compreens&o. E um trabalho continuo, que resulta em um
despertar mais agucado para desenvolver a leitura em consonancia com a escrita.
Isso porque, na interacdo, despertam-se emocdes e vivéncias, cujos sentimentos
permitem que, pela imaginacgéo, exercite-se a capacidade de resolucao de problemas
0s quais cada um enfrenta no cotidiano, e, além disso, estimula a leitura e a escrita.

Nesse sentido, a leitura esta atrelada “ao desenvolvimento de acordo com os
desafios e as respostas que o objeto apresenta, em funcdo de expectativas e
necessidades, do prazer das descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor”
(MARTINS, 2006, p. 33). E mais, ao abrirmos espagos para o desenvolvimento do
leitor, estamos contribuindo com o processo de ensino-aprendizagem tanto da leitura
guanto da escrita, pois elas caminham juntas, cabendo a escola mediar e fomentar o
trabalho com os estudantes, a fim de que eles sintam parte desse processo tao
relevante e impar para a vida escolar e social deles.

Diante do exposto, queremos reforcar que apresentamos sugestdes, e nao uma
receita, pois se trata de possibilidades que podem contribuir no exercicio do trabalho
docente. Quando o assunto € diagnosticar, deve-se considerar também a reflexédo

sobre o0 que pode ser oportunizado como conhecimento.
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3.2.3 Nocdes basicas sobre géneros textuais

Os géneros textuais®s podem ser considerados como um campo de estudo que
materializa a lingua em diversas situa¢cdes comunicativas. Por ser de natureza
sociocultural, os géneros vao além da funcionalidade.

Marcuschi (2008) postula que:

Género textual refere aos textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

A funcdo dos textos de diferentes géneros é promover uma interagao entre 0s
interlocutores de um determinado discurso, sendo que cada um tem suas
singularidades, funcdes, caracteristicas préprias e destinatarios, atendendo, assim, as
necessidades de expressdo do ser humano. Sdo exemplos: resenha critica, carta
pessoal, reportagem, e-mail, publicidade, receita, menu do restaurante, manual,
bilhete, piada, edital de concurso, lista, bula de medicamento, inquérito policial,
conversas por computador etc.

Os PCNs apontam a importancia de trabalhar com os géneros textuais:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva,
necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas (BRASIL, 1998, p. 23).

Disponibilizar textos de diferentes géneros para o estudante é papel do
professor, principalmente daquele que se faz presente no cotidiano do aluno.

Conversar coletivamente sobre cada texto e fazer referéncia a que género pertence é

uma porta que facilita a compreensao de que o texto € construido no dia a dia, ou

15 Os géneros textuais, portanto, ndo séo classes gramaticais para classificar textos; séo entidades da
vida e dao nome a uma “familia de textos”, conforme indica a autora do verbete, Roxane Roxo.
Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/generos-e-tipos-tex
tuais&gt; Acesso em: 16 set. 2020. Assim, para exemplificar, fabulas, poemas, contos, lendas,
receitas, entrevistas, entre outros, sdo chamados de géneros textuais, referindo-se a esse grupo de
textos.


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/generos-e-tipos-tex
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seja, nos atos de comunicagao.
Os géneros possuem uma dinamicidade, pois podem se modificar com o
tempo, sendo possivel ainda surgirem outros, desaparecerem e se diferenciarem, a

depender do lugar.

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da
hipotese sdcio-interativa da lingua. E neste contexto que os géneros textuais
se constituem como agdes sécio discursivas para agir sobre o mundo e dizer
0 mundo, constituindo-o de algum modo (MARCUSCHI, 2005, p. 22).

Ressalva-se que 0s géneros ndo controlam uma sociedade. Eles materializam
as acdes comunicativas dos mais variados grupos sociais, ndo perdendo a sua
esséncia ao se constituir interativamente por meio da linguagem.

Nessa atividade, propomos um trabalho com a leitura de textos de diferentes
géneros textuais a partir do entendimento de que os alunos estdo em construcdo do
percurso leitor. Assim, os suportes textuais, de alguma forma, estimulam os
conhecimentos que o0s estudantes possuem e instigam a buscar outros. Nessa
direcao, temos a posicado de Kleiman (2002), que apresenta uma possibilidade de
estimular os nossos leitores a alcancarem uma leitura compreensiva mediante a

interacdo de conhecimentos:

E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento como o
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto. [...] Pode-se dizer com seguranca que sem
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao
(KLEIMAN, 2002 p. 13).

Munidos dos conhecimentos existentes e adquiridos, os discentes passam a ter
certa maturidade na escrita, que sera percebida nas leituras e, posteriormente, nos
textos escritos. Assim sendo, a leitura compreensiva forma-se a partir da juncao dos
conhecimentos citados anteriormente com aqueles alcangados ao longo da vida
escolar.

A imagem a seguir apresenta uma explicacédo e alguns exemplos de géneros

textuais que existem.
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Figura 15 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 3 — Explicagao sobre
géneros textuais

Géneros textuais: séo textos que exercem uma funcéao social especifica, ou seja,
ocorrem em situactes cotidianas de comunicacdo e apresentam uma intencéo
comunicativa bem definida. Um género textual se adequa ao uso que se faz dele,
principalmente ao objetivo do texto, ao emissor e ao receptor da mensagem e ao
contexto em que se realiza. Confira alguns exemplos de géneros textuais:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Figura 16 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 3 — Exemplos de géneros
textuais

Abaixo-assinado, anedota, anlncio, artigo de opinido, artigo, atestado, bilhete,
biografia, bula de medicamento, cardapio de restaurante, carta, cartaz, charge,
circular, conto, declaracéo, decreto, diario, ensaio, entrevista, fabula, termo de
livre consentimento e esclarecido, folheto, guia, lei, lenda, letra de musica, lista de
compras, manual de instru¢cfes, noticia, peca de teatro, piada, procuracao,
propaganda, receita, regras de um jogo, relato de viagem, reportagem, histéria em
guadrinhos, poema etc.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Como foi proposto, a atividade descrita anteriormente é enriquecedora para
trabalhar com uma diversidade de textos, uma vez que estes fazem uma aproximacao
com leituras ligadas ao cotidiano, dando, assim, melhores condi¢bes de compreendé-
los, ja que a leitura € um exercicio constante.

Torna-se crucial uma certa familiaridade com os diferentes géneros textuais
existentes em nosso contexto social, entretanto ndo ha uma obrigacdo de saber
produzir todos eles, visto que hd uma imensa variedade e que, a cada acao
comunicativa, pode surgir outro.

Quando se escolhe um género, € interessante determinar, em um primeiro
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momento, a sua esfera social, a tematica, os participantes e a intencdo do locutor, a
partir de alguns elementos decorrentes de uma situacao, quais sejam: finalidade e
destinatarios. Assim, “as criangas aprendem a produzir textos em situacdes em que
interagem com o destinatario com o propésito de Ihe comunicar algo” (SOARES,
20204, p. 262).

Nesse sentido, entendemos que 0S géneros textuais ndo devem ser
trabalhados isoladamente, como um simples conteudo a ser ensinado, muito menos
os alunos devem memoriza-los, pois seria uma tarefa cansativa e sem resultados. Dar
sentido ao ensino dos géneros, no contexto escolar, é fazer compreender em qual
conjuntura o texto foi escrito e em que situagao sera lido, visando provocar as reacdes

desejadas no publico que pretende atingir, como nos instrui Carvalho.

No tocante a acdo pedagdgica, disponibilizarem-se aos alunos modelos de
textos ndo é o bastante, é preciso encaminhar uma reflexdo maior sobre o
uso de cada um deles, do mesmo modo, considerar o contexto de uso e os
seus interlocutores [...] (CARVALHO, 2005, p. 2). N&do consta

Esse pesquisador argumenta que o estudante precisa ser orientado a buscar
informacgdes novas em diferentes portadores textuais, e a observar, mesmo que seja

em pequena escala, a caracterizacdo linguistica presente no texto, por meio da leitura.

Marcuschi também nos orienta que

[...] mais do que levar o aluno a compreender os aspectos formais que
organizam os diferentes géneros textuais, é fundamental leva-lo a refletir
sobre as praticas sociais em que os géneros se inserem e os discursos e
temas que neles circulam. [..] quanto ao assunto que se deseja ver
elaborado, que deve estar em sintonia com a pratica social focalizada, com o
género textual estudado e com a faixa etaria do aluno (MARCUSCHlI, 2010,
p. 79).

ApoOs serem considerados os conhecimentos prévios dos alunos sobre a
importancia na producao de conhecimento, reforgamos que, embora todos 0s géneros
textuais possam ser trabalhados em sala de aula, alguns ainda séo desconhecidos. A

préxima imagem apresenta um roteiro para auxiliar o professor a planejar e

desenvolver uma aula a partir do assunto em questéao.
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Figura 17 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 3 — Proposta para
apresentar a leitura de diferentes textos

Parte |

Inicie a conversa com um bate-papo a respeito da leitura de diferentes textos.
Na sequéncia, vocé podera solicitar aos alunos para formarem duplas. Disponha
sobre a mesa o0s textos pré-selecionados para que os estudantes escolham alguns
para a leitura.

Ao término das leituras, realize com a turma a analise dos textos, fazendo
inferéncias, comparacoes e questionamentos, tais como:

1. Em que contexto, ou seja, em que situacdo foi escrito e produzido o
determinado texto?

2. Para quem ele foi escrito, isto €, quem s&o as pessoas mais interessadas
em lé-1o?

3. Quem o escreveu? Por qué? Quais as diferencas ou semelhancas entre
os textos?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Para esse momento, é essencial que os estudantes tenham acesso a textos de
variados géneros. O professor fara a leitura em conjunto com a turma e, ao mesmo
tempo, mediara os questionamentos que surgirem a partir do uso de textos como:
revistas, jornais locais impressos, livros, listas, receitas, entre outros, com o objetivo
de levar o aluno a familiarizacdo e a leitura daqueles apresentados.

Apbs esse momento de leitura, é importante que o professor exerca o papel de
levar os estudantes a reflexdo sobre o que leram, a finalidade, o que diferencia um
texto do outro e o que eles tém em comum, portanto, “compreender o texto € entender
o que foi escrito” (SOARES, 2020b, p. 242). Mesmo que os alunos estejam
construindo essas potencialidades cognitivas, é imprescindivel fomentar o seu
desenvolvimento, pois as criangas precisam compreender para, entao, interpretar.

Inseridos nessa perspectiva de aprendizagem, podemos dizer que qualquer
tipo de leitura, como diaria, silenciosa, individual, em voz alta ou coletiva, ajuda muito
os alunos na conquista da autonomia quando sdo instigados a expressar suas
descobertas em relacdo ao texto. Por isso, o professor deve oportunizar aos
estudantes atividades permanentes de leitura. Munidos desses conhecimentos
prévios e dos adquiridos durante as aulas, torna-se possivel dar continuidade a
proxima unidade, que traz o desafio de propor atividades no contexto da biblioteca

escolar.
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3.3 Unidade Il - Biblioteca: uma porta de acesso ao conhecimento

Esta unidade apresenta a biblioteca como um espac¢o motivador da leitura, com
a proposta de mostrar que esse ambiente tem muito a oferecer aos alunos e
professores.

Nesse sentido, veremos, no decorrer da atividade, que a biblioteca escolar vai
além de um espaco pedagdgico, pois se trata de um apoio no processo de construgao
do conhecimento e de um suporte a inUmeras pesquisas. Além disso, precisa ser um
espaco atraente para que todos que dela participam possam vé-la como uma fonte
inesgotavel de experiéncias leitoras e culturais.

Sobre a fungédo educativa, a biblioteca escolar ganha representatividade ao
auxiliar os professores na tarefa de ensinar e de incentiva-los a levar os seus alunos
a buscarem o conhecimento por meio da leitura. Quanto a funcéo cultural, a biblioteca
possibilita inGmeras leituras para os alunos ampliarem a sua visdo de mundo, por meio
de diversos textos presentes naquele local.

Pensando nessas possibilidades, propomos, a seguir, uma atividade no espaco
da biblioteca, com reconhecimento do ambiente e com leituras, a comecar pelas
escolhas dos alunos. Idealizamos também trabalhar com a musica, tendo, como ponto
de partida, a selecdo de cancdes pelos participantes, até culminar em um sarau

musical.

3.3.1 Um espaco motivador para leitura na esfera social cotidiana do aluno

Antes de apresentarmos a atividade sugerida para esta etapa, faremos,
inicialmente, algumas consideragcbes acerca da biblioteca escolar e de sua
importancia para o acesso ao conhecimento. Entendemos que esse espaco educativo
exerce diversas func¢des pedagodgicas pontuais que o0 caracterizam, tais como: a
pesquisa, a leitura e a acéo cultural, além de ser um forte aliado do trabalho docente.
De acordo com a BNCC (BRASIL, 2010), a biblioteca € um espaco para

fomentar o saber e divulgar a cultura:

A biblioteca assume a dimens&o de um dindmico polo difusor de informacéo
e cultura, centro de educacao continuada, nucleo de lazer e entretenimento,
estimulando a criacdo e a fruicdo dos mais diversificados bens artistico-
culturais. Para isso, deve estar sintonizada com as tecnologias de informacao
e comunicacao, suportes e linguagens, promovendo a interacdo maxima
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entre os livros e esse universo que seduz as atuais geracdes (BRASIL, 2010,

p. 22).
Nesse sentido, a biblioteca € um meio que o professor pode utilizar como aliado
no desenvolvimento das praticas de leitura, na difusdo do saber e no despertar do
gosto e do prazer de ler. O ambiente a que fazemos referéncia neste texto tem
espacos diversificados, tais como: um “cantinho de leitura”, com tapetes, almofadas,
mobiliario apropriado, mesas, cadeiras, acervo moderno, iluminacdo e ventilacao;
saraus; exposicOes culturais; entre outros. Desse modo, podemos dizer que
ambientes diversificados sdo essenciais para a leitura ser mais prazerosa e agradavel.
No primeiro momento, propomos uma Vvisita a biblioteca da escola para melhor

conhecé-la, aprecia-la e desfrutar do prazer da leitura.

Figura 18 - Roteiro para visita a biblioteca escolar

Aspectos a serem observados e/ou descobertos durante a visita a
biblioteca:

1. Conheca a biblioteca da sua escola, observando quando foi criada,
quem a organizou € a sua finalidade.

2. Descubra quais s&d0 os livros que fazem parte do acervo.

3. Fale do seu repertorio de leitura.

4. Demonstre a participac&o da biblioteca nas demais atividades da escola
por meio de projetos de leitura e atividades culturais.

5. Faca um passeio pelo local e seja o(a) guia para essas descobenas.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Devido ao baixo fluxo de visitantes ao local, entendemos que se trata de um
tesouro que muitos ainda desconhecem. A biblioteca pode ser vista como um centro
ativo de aprendizagem, com a possibilidade de propiciar aos estudantes o
desenvolvimento de habitos de leitura e a pesquisa. Em relagédo aos professores, ela
auxilia na disponibilizacdo de materiais necessarios que favorecam a formagéo, a
implementagéo e o enriquecimento de suas atividades curriculares. Dentro dessa
perspectiva, pensamos que a frequéncia e o contato com esse espaco podem
despertar e/ou aprimorar o interesse da crianga pela leitura e auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem mediado pelo professor.
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A proposta, a seguir, sugere que o0s alunos escolham os livros e,

posteriormente, o professor os convida a uma socializacao do que foi lido.

Figura 19 - Leitura individual e troca de impressodes

Parte Il

1. Depois da conversa sobre a biblioteca, sugira aos alunos que escolham
livros para a leitura individual.

2. Apresente livros com linguagem verbal e ndo verbal e de diferentes
textualidades.

3. Faca a socializacéo dos textos com troca de impressdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

ApoOs os alunos terem explorado o espaco da biblioteca, é possivel promover
uma reflexdo sobre as suas novas descobertas. Nesse contexto, a proposta oferece
um momento de lazer, em que ndo ha a pressao de ler por obrigacdo, mas de vivenciar
essa experiéncia como algo novo e enriquecedor.

Segundo Soares (2003a, p. 6), “E de obrigacdo da escola dar amplo acesso ao
mundo da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura que nos
permite escapar por alguns momentos da vida real”. Assim, para a autora, o professor
tem o compromisso de incentivar o aluno a adquirir o habito da leitura, utilizando
estratégias interessantes, capazes de envolvé-lo nas atividades leitoras de forma
prazerosa, lembrando ainda que “a leitura de um texto, seja qual for o género, deve
ser sempre preparada com antecipagao pela/o professora/or” (SOARES, 2020b, p.
229).

Apols esse primeiro momento, o professor pode convidar o aluno a manusear
diferentes livros e escolher um exemplar para leitura, que pode ser silenciosa ou
ouvida. Destacamos que a leitura silenciosa € solitaria, pois o leitor estabelece uma
certa privacidade e intimidade com o texto; por sua vez, a leitura falada ou ouvida
estreita os lagcos de comunicabilidade entre o leitor, o livro e 0 ouvinte, ou seja, a leitura
em voz alta € aquela que convida o siléncio a se fazer som. Diante disso, o professor

podera decidir com a turma como se dard a leitura.
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Nessa direcdo, Cagliari (1998, p. 66) assevera que “a leitura particular e
silenciosa devera ser feita segundo o esquema linguistico de cada um, como cada
pessoa fala, em todos os seus aspectos”. Dessa forma, os alunos, em certas ocasides,
poderdo escolher o melhor modo de ler. Vale ressaltar que, em uma sala de aula,
existem alunos com diversas caracteristicas voltadas a leitura, como dificuldade para
realiza-la, timidez para ler em voz alta, entre outras.

A leitura em voz alta € uma pratica muito utilizada na escola. Segundo Cagliari
(2006):

Os professores gostam [..] da leitura em voz alta porque, através do
desempenho dos alunos, podem avaliar melhor se eles ja dominam o que foi
ensinado ou ndo. Consideram importante saber através da leitura em voz alta
se os alunos aprenderam a decifrar a escrita (CAGLIARI, 2006, p. 319).

Do ponto de vista de Cagliari (2006), a leitura em voz alta é destinada para um
publico ouvinte, contudo nem sempre deve ser utilizada. Essa forma de leitura pode
ser vista como uma estratégia para ajudar os alunos com dificuldades leitoras e, para
isso, seria interessante coloca-los para ouvir o colega durante a leitura. Desse modo,
apesar de ndo terem o dominio da leitura, ao ouvirem, podem desenvolver a sua
capacidade de compreensao leitora, fazer inferéncias e expor seu ponto de vista, visto
que “Ouvir [...] também é uma forma de ler” (CAGLIARI, 2012, p. 137).

E importante que o professor use técnicas que ndo constranjam os discentes,
por exemplo, oferecer a eles livros com linguagem verbal e ndo verbal. Também é
possivel que, no momento da leitura, os estudantes nao apreciem o texto escolhido e
gueiram trocar por outro, o que sera permitido. Ao final, sera feita a socializacdo dos
textos lidos para a troca de impressdes, 0 que também serve para despertar o
interesse dos demais alunos quanto ao contetdo apresentado.

De acordo com Matrtins (2006, p. 43):

[...] os primeiros contatos propiciam a crian¢a a descoberta do livro como um
objeto especial, [...] fonte de prazer. Motivam-na para a concretizacdo maior
do ato de ler o texto escrito, gerando a promessa de autonomia para saciar a
curiosidade pelo desconhecido e para renovar emocgoes vividas.
Assim, o contato com os livros por meio da leitura permite a compreenséo do
gue ocorre no mundo; facilita a comunicacdo com 0s outros sujeitos; favorece o
desenvolvimento de ideias e o estimulo a imaginacéo e alarga o conhecimento. Desse

modo, a leitura torna-se significativa, pois “[...] ndo basta apenas saber ler e escrever,
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€ preciso também fazer o uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente [...]” (SOARES, 2004, p. 20).

Entendemos que, para um trabalho efetivo com a leitura e a escrita, os alunos
do 3° ano estdo em processo de desenvolvimento. Sendo que nesta etapa ocorre a
sistematizacdo do conhecimento relacionado a escrita, assim como também a leitura.
Desse modo, espera-se que os estudantes leiam e compreendam os textos de leitura
acessivel, cabendo ao professor respeitar e proporcionar ao leitor que estd em
formacao as melhores estratégias para a sua formacao.

Cagliari (2010), ao tratar da importancia da leitura na escola, considera que:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacdo dos
alunos é a leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever.
O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a
leitura. Se um aluno n&o se sair muito bem em outras atividades, mas for um
bom leitor, penso que a escola cumpriu em grande parte sua tarefa. Se,
porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo, mas ndo se tornar um bom
leitor, sua formacgé&o sera profundamente defeituosa e ele tera menos chances
no futuro do que aquele que, apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor
(CAGLIARI, 2010, p. 130).

Diante dessa afirmativa, o trabalho pedagdgico deve se concentrar na
perspectiva de que o aluno adquira competéncias e habilidades de leitura que n&o
apenas facilitem sua aprendizagem em outras disciplinas, mas também promovam
sua evolucéo continua ao longo das séries futuras. E fundamental que, por meio deste
trabalho, o aluno desenvolva praticas leitoras sélidas que o capacitem a enfrentar
desafios cada vez mais complexos em sua trajetoria educacional e social. Dessa
forma, a leitura se torna uma ferramenta essencial para a ampliacdo de
conhecimentos e para o aprimoramento das habilidades necessarias a uma formacao
completa. Face ao exposto, é importante que o aluno, mediante a leitura, procure
identificar ndo somente a ideia do texto, mas também o que esta nas entrelinhas.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a aprendizagem se torna significativa
guando o professor possibilita a mobilizacdo e a atualizacdo dos conhecimentos
adquiridos, de modo que o aluno consiga estabelecer uma relacéo entre o que ja sabe
e 0 que ir4 aprender. Quanto a tarefa de ensinar, Cagliari (2006, p. 36) afirma que
‘quem ensina procura transmitir informacdes que julga relevantes, organizadas do
modo que lhe parece mais razoavel, para que seus ouvintes aprendam algo que
deseja transmitir”.

Destacamos mais uma vez a importancia do uso da biblioteca, a qual é um
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ambiente que proporciona oportunidade para aperfeicoar a aprendizagem,
desenvolver a imaginacdo e o0 senso critico, e deve funcionar como um nucleo
vinculado ao trabalho pedagdgico dos professores para fomentar a leitura e a escrita.
Desse modo, ensinar e estimular o aluno a ler € um recurso poderoso para que ele
aprimore seus saberes e possa entender a linguagem, desenvolver suas habilidades
de fala e escrita e se conectar com a inventividade, a criacdo e a inovagao.

No proximo assunto, apresentaremos uma proposta com musica a ser

desenvolvida na biblioteca.

3.3.2 Leitura musical

Antes mesmo de outras manifestacdes verbais ou ndo verbais, o0 homem ja
produzia sons com elementos encontrados em seu ambiente natural. Partindo desse
pressuposto, a masica expressa uma linguagem que traduz emocao, singularidade e
sensibilidade, apresentando uma gama de caracteristicas que podem levar a
compreensao contextualizada do mundo.

Compreendemos que a mduasica age diretamente Nnos NOSSOS COrpos,
despertando reacdes e emocdes ao ouvi-la, além de provocar comportamentos,
educar e influenciar moral e socialmente.

Esse género esta presente nas diversas manifestacdes culturais e pode revelar
os mais profundos sentimentos (alegria, dor, tristeza, raiva etc.) de um contexto
histérico. Por meio da musica, adquirimos conhecimento sobre diferentes teméticas,
motivo pelo qual ela se tornou uma importante estratégia pedagdgica no ambito
escolar, pois seu uso estabelece uma relacdo de envolvimento, motivacdo e

aprendizagem com os alunos.

A musica, além da atividade cultural e das inter-relagbes, podera ser usada a
servico da educacéo e do desenvolvimento integral do homem. A melodia de
uma musica estimula o poder da fala e, quanto mais complexa a agdo exigida
pela situacdo e menos direta a solu¢cdo, maior a importancia que a fala
adquire na operacdao como um todo (VYGOTSKY, 2005, p. 128).
Dada a importancia da musica na vida das criancas, podemos afirmar que,
mediante 0 seu uso, SA0 expressos sentimentos e cultura e, por conta disso,
acreditamos que ela pode estar diariamente no ambiente escolar, e ndo apenas em

datas festivas. Nesse sentido, os professores precisam se conscientizar do papel que
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a musica exerce, como linguagem, para promover o conhecimento.

Barbosa (2013) corrobora ao dizer que:

Importa perceber o modo como os papéis sociais inscritos em cada ato de
linguagem séo assumidos e vividos pela crianca. E nesse processo que surge
a possibilidade da crianca conceber a si mesma e 0 outro como sujeitos que
estdo vinculados pela linguagem (BARBOSA, 2013, p. 55).

Dessa forma, a sala de aula deve ser um espaco de construcdo desse
conhecimento, onde deve prevalecer a liberdade de expresséo, a interacdo, o
entrecruzamento de vozes e realidades e o encontro de diferentes linguagens. De
acordo com os PCNs, para que a aprendizagem ocorra por meio da musica, é
fundamental que o estudante tenha oportunidade, dentro e fora da sala de aula, para

ser ouvinte, compositor, intérprete e improvisador (BRASIL, 1998).

Aprender a sentir, expressar e pensar a realidade sonora ao redor do ser
humano, que constantemente se modifica nessa rede em que se encontra,
auxilia o jovem e o adulto em fase de escolarizagdo basica a desenvolver
capacidades, habilidades e competéncias em musica (BRASIL, 1998, p. 24).

A musica influencia a aprendizagem do aluno, abrangendo outros componentes
curriculares. Dessa maneira, podemos trabalhar portugués em conjunto com historia,
artes e demais disciplinas, contribuindo para um ensino interdisciplinar significativo.
Nesse sentido, desenvolver um trabalho com musica, na escola, é oportunizar acdes
educativas criativas, humanizadoras e prazerosas, que estimulam a producdo de
conhecimento.

A proposta para essa atividade € usar o espaco da biblioteca ou da sala de aula
para trabalhar a musica de forma dindmica e agradavel. Antes de inicia-la, o ambiente
precisa ser preparado, algumas cancdes devem ser selecionadas e baixadas no
computador e os recursos de audio devem ser testados. Em seguida, sugerimos que
o professor coloque um tapete grande para que todos possam se sentar no chao, em
uma roda.

No decorrer dessa atividade, alguém pode perguntar o porqué de realiza-la em
roda. A resposta esta associada ao fato de que essa pratica tem o objetivo de criar
um espaco de didlogo onde a aprendizagem aconteca no coletivo. Sobre a
possibilidade de estabelecer meios de dialogo, encontramos respaldo no argumento
de Soares (2003, p. 12) de que “o processo de aprendizagem é situado nas interacoes

verbais que se estabelecem em sala de aula entre professores e alunos”. Destacamos
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ainda que essas rodas podem ser: de conversa, musical, de leitura, dentre outras.

As rodas de leitura e de conversa sdo praticas pedagogicas e culturais que
podem auxiliar o professor, principalmente com alunos em formacao leitora. Conforme
Corréa (2004, p. 291), “nas rodas [...] podemos desenvolver muitas atividades
significativas, tais como: atividades de motivacao para a leitura, apresentacao do autor

e da obra, a leitura do texto, debate ou discussao sobre a obra lida”.

Figura 20 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 6 — Proposta para
identificar o gosto musical dos alunos

Sugestdo 1

Instigue os alunos a responderem as seguintes questoes: vocé gosta de ouvir
musica? E de cantar? Que tipo de musica vocé mais gosta? Com as respostas
coletadas, monte um grafico e o problematize depois. Nesse momento, seria
interessante tratar da possibilidade de atuar de modo interdisciplinar, pois, enquanto
se realiza a leitura e a interpretacdo em lingua portuguesa, existe a possibilidade de
trabalhar a matematica no que diz respeito as relacbes comparativas, observando
quantidades de diferentes prismas e podendo expandir para outras areas do

conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Essa atividade possibilita aos alunos o desenvolvimento das habilidades de
questionar, levantar e verificar hipéteses, além de problematizar os gostos musicais.
“A vivéncia com esses portadores textuais € vista, neste sentido, como estando
relacionado aos avancos tecnoldgicos existentes em sociedades como as nossas, em
que sdo inumeros os portadores de textos [...]” (MATENCIO, 1994, p. 21) aos quais
se tem acesso cotidianamente.

Podemos dizer que, ao instigar os alunos, cria-se a oportunidade de refletir
sobre si como integrante de uma sociedade, e acerca das interferéncias e
modificacdes que fara nela, enriquecendo o repertorio de possibilidades.

A seguir, na Figura 21, apresentamos o0 resultado de um levantamento
realizado com uma turma de 3° ano da Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e
Curvo, localizada em Cuiabd—MT, no qual buscou-se investigar sobre o gosto musical

dos alunos.
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Figura 21 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 6 — Resultado do
levantamento sobre gosto musical de uma turma de 3° ano do ensino fundamental |

Gosto musical

@ Funk @ Mdsica infantil @Mdisica Classica
B Sertanejo @ Gospel BRap
@Eletronica @Fop @@N3o gosta de musica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A imagem do gréfico, presente na Figura 21, é um exemplo que demonstra a
existéncia de diversidade de gostos musicais, embora alguns géneros se destaquem
mais e outros nem aparecam nessa relacdo. A partir dos dados obtidos com os alunos,
podemos observar que o maior percentual (37%) se refere ao funk, enquanto o menor
(4%) esté relacionado as musicas infantis.

A sugestao de usar o gréafico esta voltada para o entendimento de que ele traz,
em forma de representacdo, informacbes contidas no texto que podem ser
interpretadas de modo mais rapido e objetivo. Ao abordar o tema dos gréaficos, o
professor tem a oportunidade de promover a interdisciplinaridade, estabelecendo
conexdes com outras disciplinas. O uso desse recurso vai além de um mero conteudo
isolado, proporcionando a integracédo de conhecimentos de forma significativa para os
alunos. Dessa forma, a interdisciplinaridade enriquece o processo educativo,
ampliando a viséo dos estudantes.

A proposta interdisciplinar transpassa a disciplina de lingua portuguesa e atinge
0 objetivo maior, que € o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em
todas as areas. Logo, desenvolver um trabalho interdisciplinar exige um esforco

conjunto de profissionais que desejam participar por iniciativa propria, além de exigir
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uma comunicagao permanente com um mesmo proposito.

Destacamos que a musica desenvolve habilidades, define conceitos e
conhecimentos, além de estimular o aluno a observar, questionar, investigar e
entender o meio em que vive, 0s eventos do dia a dia e todo o processo de construcao
do conhecimento. Com o objetivo de instigar o debate, a reflexdo e o

compartilhamento de ideias, foi pensada a atividade apresentada na proxima figura:

Figura 22 - Recorte do caderno de atividades — Atividade 6 — Proposta de atividade
com o género musica

Sugestao 2
Antes de propor a proxima atividade, vocé podera instigar os alunos a
refletirem sobre a importancia da musica na vida das pessoas.

1. Mostre as caracteristicas do género musica e a sua finalidade.

2. Apresente os principais aspectos desse género, de forma acessivel, de
modo a facilitar a compreenséo do aluno.

3. Use o dicionario para tirar as duvidas das palavras que o aluno nao
entender.

4. Convide os alunos a lerem e cantarem a letra da musica Aquarela.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

As atividades musicais na escola podem partir do que as criancas ja conhecem
e, dessa forma, precisam ser desenvolvidas dentro das condi¢des e possibilidades de
trabalho de cada docente. ApoOs a realizacdo da atividade proposta, o professor pode
criar um ambiente favoravel com a abertura para os alunos falarem a respeito do que
estudaram até aguele momento.

Como a tematica dessa aula é musica, séo sugeridos questionamentos como:
gue nome se da a esse tipo de texto? Quem € o responsavel pela sua composicédo?
Quem é o cantor? Qual tema a musica apresenta? O que pode ser compreendido
durante a leitura?

Diante disso, podemos afirmar que a musica transformada em imaginacao
contribui para agucar o interesse das criancas por novas descobertas voltadas ao

letramento. Em consequéncia disso, € possivel ver as diversas maneiras que se pode
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ensinar a ler e a escrever.

A aula é, na verdade, um campo de experimento, onde sdo produzidas
experiéncias e onde ocorrem as transformacdes. Soares (2003b, p. 92) define que
esse exercicio “[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir
com os outros, para imergir no imaginario [...]".

Em outras palavras, concebemos a aula com musica como um momento para
os alunos falarem ou socializarem suas impressdes, em um espaco organizado para
promover situacbes praticas, exercitar a capacidade de reconhecer outras
interpretagfes possiveis aos textos, possibilitar o ato de ouvir o outro e a si mesmo,

discordar e defender seu ponto de vista.

Figura 23 - Proposta de realizacdo de um sarau

Sugestdo 3

Para esta etapa, organize a realizacéo de um sarau musical na biblioteca.

1. Explique o que é um sarau musical.

2. Divida a turma em duplas.

3. Peca para escolherem uma musica e ensaiarem.

4. Marque o dia da apresentacéo e organize o local com antecedéncia e parceria
com a biblioteca.

5. Realize a apresentacao para os colegas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Na proposta 3, temos a preparacdo para um saraul® musical. Para esse
momento, os estudantes podem optar por formarem duplas, trios ou trabalharem
individualmente. Na sequéncia, os participantes da atividade fazem uma escolha
musical de sua preferéncia para, em conjunto, ensaiar e posteriormente se apresentar
em um evento organizado pelo professor, que podera ocorrer no espaco da biblioteca.
Apos a formacédo dos grupos, os alunos fardo as audi¢cdes para escolherem a melodia

com a qual mais se identificaram.

16 Sarau é um evento cultural em que as pessoas se encontram para se manifestar artisticamente. Em
geral, o evento envolve danca, poesia, leitura de poemas, histérias, musica, teatro e artes plasticas.
Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/oficinas/realizar-um-sarau-com-a-turma. Acesso em: 15
ago. 2021.


https://www.redalyc.org/journal/5527/552756338013/html/#redalyc_552756338013_ref7
https://www.cenpec.org.br/oficinas/realizar-um-sarau-com-a-turma
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No sarau, a sensacao reinante € a de compartilhamento da leitura. Em relacéo
a musica, os PCNs (BRASIL, 1997, p. 64) ressaltam que:

[...] precisamos abrir espaco para o aluno trazer misica para a sala de aula,
acolhendo-a, contextualizando-a e oferecendo acesso a obras que possam
ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de
apreciacdo e producao. A diversidade permite ao aluno a construcdo de
hipoteses sobre o lugar de cada obra no patriménio musical da humanidade,
aprimorando sua condicdo de avaliar a qualidade das préprias producfes e
as dos outros. Composicdes, improvisacdes e interpretacdes sdo os produtos
da musica.
Dessa forma, entendemos a importancia da musica, no contexto educacional,
para uma formacao leitora, por meio de uma pratica transformadora que estimula e
revela novos talentos. Apontamos algumas habilidades que os alunos podem
desenvolver mediante a pratica musical: interpretar, improvisar, apreciar e reconhecer
a sua producéo e a dos colegas, expressando sentimentos e realizando reflexdes
sobre o conteddo e sua importancia como um produto cultural e histérico.
As audicOes seguidas de conversas contribuirdo para que, pouco a pouco, 0s
alunos possam descobrir seus estilos, gostos, temas e cantores preferidos. E
importante deixa-los a vontade para que cada um possa escolher, ler, interpretar,

indagar e ensaiar. No que se refere a leitura, Cagliari (1999, p. 150) destaca que:

[...] € uma atividade de assimilacdo de conhecimento, de interiorizagdo, de
reflexdo. Por isso, a escola que ndo I1é muito para os seus alunos e nao lhes
da a chance de ler muito esta fadada ao insucesso, e ndo sabe aproveitar o
melhor que tem para oferecer aos seus alunos.

ApoOs todos esses procedimentos, esperamos que o0 aluno se constitua como
dono de si e de suas escolhas a medida que se constréi como sujeito leitor/autor.
Diante das explicacbes, temos a expectativa de que os alunos desenvolvam a
oralidade, aprimorem a diccdo e ampliem a percepcao do aspecto sonoro por meio da
prépria voz e da expressao de cada ouvinte.

Essa pratica contribui para o aprimoramento da leitura e, consequentemente,
da compreensao do texto. Soares (2008, p. 209) diz que a “utilizagdo da musica como
recurso didatico foi uma constante [...] consideravamos inovadora a analise de letras
de musica, e satisfatoria a utilizagao do método ‘ouvir e interpretar’.

Desse modo, procuramos destacar os conhecimentos construidos ao longo do

preparo de um sarau e 0 que podera ser aprimorado nos eventos futuros. Avaliar o
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processo de consolidacdo de uma atividade ajuda a refletir sobre os pontos positivos
e negativos, as fragilidades do grupo e as possiveis solucdes.

Essa reflexado favorece o fortalecimento da autoestima e da confianga entre o
grupo e o professor, além de desenvolver a oralidade dos estudantes. Quanto a isso,
a BNCC aponta que, “[...] no eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e 0 uso
da lingua oral, as caracteristicas de interacfes discursivas e as estratégias de fala e
escuta em intercambios orais [...]" (BRASIL, 2018, p. 89).

Tais consideragfes nos permitem acreditar que a musica pode facilitar a
compreensao do aluno, pois estabelece empatia (colocar-se no lugar do outro) e
interacdo entre ele e o autor/compositor; favorece a ampliagdo do vocabulario;
desenvolve a argumentacao e contribui para o aperfeicoamento da linguagem.

A seguir, apresentamos a Unidade Il — Pesquisando para conhecer, que traz

sugestdes de atividades praticas, a fim de enriquecer os conhecimentos dos alunos.
3.4 Unidade Il - Pesquisando para conhecer

Chegamos a ultima unidade do nosso trabalho, que é composta de sete
atividades: Apresentacdo de alguns pontos turisticos da cidade de Cuiaba;
Conhecendo o Parque das Aguas; Leitura e producéo de diferentes materiais; Centro
Cultural SESC Arsenal: oralidade e intercambio conversacional; Producéo textual: a
escrita espontanea; e Refaccéo textual: Um processo dinamico.

Por meio dessas atividades, o professor possibilitara aos seus alunos a
oportunidade de desenvolver as habilidades de investigacdo, de compreenséo, dentre
outras, por meio das praticas de leitura, pesquisa, producdes audiovisuais, relatos
orais e aula de campo, culminando em uma proposta de producdo acompanhada de

reescrita.
3.4.1 Apresentacdo de alguns pontos turisticos da cidade de Cuiaba

Nesta atividade, escolhemos trabalhar com os pontos turisticos de Cuiaba.
Nesse sentido, propomos que o professor propicie ao aluno desenvolver interacdes
orais, entender a estrutura de participagdo dos eventos comunicativos orais, ouvir o
outro, saber quando falar, esperar a vez de falar, expressar-se no seu momento de

fala e orientar-se a partir de comandos orais, aspectos esses de suma importancia
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para o progresso das relagdes desenvolvidas em diferentes situacdes comunicativas.
Partimos do entendimento de que a linguagem pode ser concebida como um
meio de interacdo pelo qual os sujeitos se constituem de fato. Geraldi (2006, p. 41)

afirma que:

[...] mais do que possibilitar uma transmisséo de informacdes de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo,
a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistem a fala.

O autor apresenta possibilidades a serem aperfeicoadas em uma linguagem
interativa e cita a importancia da oralidade na aprendizagem humana. O fato de a
linguagem estar em todas as situagbes comunicativas foi 0 que nos motivou a
trabalhar com o tema turistico, no sentido de trazer, para a sala de aula, assuntos
presentes na realidade vivida pelos estudantes. E, nesse contexto, escolhemos locais
turisticos da cidade em que habitam: Cuiaba.

Desse modo, queremos imprimir, em nossos estudantes, um olhar que vai além
da sala de aula, com vistas a expandir o seu conhecimento ao trazermos um leque de
informacdes sobre patriménios histéricos, culturais e ambientais, fortalecendo o

processo de ensino-aprendizagem.

Figura 24 - Proposta de atividade para conhecer os pontos turisticos da cidade de
Cuiaba

Parte |

Inicie uma conversa com 0s alunos a respeito do que € turismo e dos pontos
turisticos da cidade onde habitam. Indague aos alunos se sabem o que é turismo, o
que isso compreende e se conhecem lugares na cidade que podem ser
considerados ideais para a pratica de turismo.

Por exemplo, para escolas localizadas em Cuiaba, pode ser passado o video
Vem pra Cuiabd, produzido pela Prefeitura de Cuiaba e disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=6LtUC3TpwT8.

Apés assistirem ao video, converse com o0s estudantes para perceber se eles
conseguiram identificar alguns pontos turisticos conhecidos de Cuiaba. A partir do
conhecimento deles, provoque-os para obter informacdes acerca das lembrancas
sobre 0s nomes desses locais. Instigue-os para saber quais desses lugares 0s
alunos visitaram. Exemplo: Alguém ja visitou algum desses lugares? Quais?

A partir desse levantamento, descreva oralmente os lugares listados. Essa
descricdo devera conter informacdes basicas como: localizacdo, utilidade,
caracteristicas do lugar e outras informacdes, por exemplo, se o local € um museu,
uma estatua ou um parque; se € longe ou perto da escola, de modo a observar as
caracteristicas que o local possui.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Na atividade apresentada, o professor fard o movimento de envolver os alunos
em mais um desafio ao optar pela abordagem do tema “Pontos turisticos”. Embora
pareca simples, € muito denso porque esta cercado de memodrias implicitas e
explicitas. O envolvimento dos alunos com o contexto no qual estao inseridos permite-
Ihes conhecer seu espacgo e valorizar a comunidade em que vivem.

Sobre os pontos turisticos, podemos defini-los como aqueles locais que séo
disponiveis para visitacdo publica e que apresentam relevancia cultural ou natural,
mas que nao apresentam condi¢cdes para se constituirem em negocios, pois servem
apenas para contemplacdo. Dentre eles, destacam-se: as paisagens, as pracgas, 0S

marcos histdricos, as estatuas, os mirantes etc.

Pontos turisticos séo locais de visitacao turistica com relevancia cultural e/ou
natural, mas que ndo apresentam condi¢cbes para se constituirem em
negdcios, oferecendo somente possibilidade de contemplagdo. Exemplos:
estatuas, pracas, fachadas de casardes, monumentos, marcos historicos,
obeliscos, mirantes, paisagens etc. (SEBRAE, 2008, p. 18).

Conhecer a realidade turistica do municipio em que mora possibilita tirar o
aluno do espaco de uma sala de aula e leva-lo para um contexto mais amplo e cheio
de oportunidades, estabelecendo a relacdo do individuo com diferentes contextos
culturais, o que lhe permite aprender a conhecer os lugares, a conviver e a
desenvolver um novo suijeito.

A ideia é levar os alunos aos pontos turisticos e falar sobre a histéria desses
lugares a partir das pesquisas feitas previamente. Pode ser que alguns deles ja
tenham visitado ou saibam desses lugares, mas, em sua maioria, desconhecem a sua
origem e importancia. Assim, nesses casos, agregam-se as novas informacoes
passadas pelo professor aos saberes ja internalizados. Por outro lado, podem existir
alunos que, embora sempre tenham residido na cidade, nunca tenham visitado esses
locais.

A escola ja realiza aulas fora do ambiente escolar, mas essa ainda € uma
pratica timida, tendo em vista que apenas alguns educadores se dispdem a essa a¢ao.
Somos sabedores de que, para formarmos sujeitos atuantes, devemos mediar a
conducéo do aluno para pensar a realidade que o cerca e perceber as mudancgas que
ocorrem ao seu redor. Ademais, “o ensino deve configurar-se em funcéo do processo
de aprendizagem da lingua escrita pela crianga” (SOARES, 2020b, p. 287), e a partir

das relagbes que ela estabelece com 0 meio em que se encontra inserida.
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Dada essa conjuntura, a escola, que € um espaco formador de cidadaos, exige
gue se conte, inicialmente, com um planejamento para que as aulas fora do ambiente
escolar possam ser produtivas e que levem os estudantes a reflexdo quanto ao seu
papel no contexto social a que pertence.

Segundo Kleiman (1995), a escola, como agente formador, deve levar os seus
participantes ao uso constante da reflexdo em suas praticas sociais, pois 0 seu
“funcionamento tem implicagbes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relacdes de identidade e de poder” (KLEIMAN,
1995, p. 11).

Nessa perspectiva, a escola deve oferecer um ensino que valorize as
experiéncias das criancas. Em virtude disso, pensamos em uma proposta pautada em
situacOes praticas, que nos leve a refletir para compreendermos os desvendamentos
do nosso cotidiano, fazendo com que os alunos ampliem seus conhecimentos ao
debaterem sobre diversos temas. A esse respeito, Freire (1996, p. 69) postula que “os
alunos séo sujeitos do seu pensar: discutindo o seu pensar, sua propria visdo de
mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestfes e nas de seus
companheiros”.

Para fecharmos a atividade, propomos que o professor relembre as discussdes
da etapa anterior e prossiga trabalhando de modo que os estudantes se sintam
protagonistas desse momento. A partir de suas escolhas, serdo definidos os locais
gue serao visitados. Como amostragem de nossa ideia inicial, trazemos um exemplo
de como realizar a votagéo e, posteriormente, escolhemos dois desses lugares para
trabalhar as propostas de atividades.

Utilizando o conhecimento prévio dos alunos, sugerimos fazer uma descri¢ao
oral dos locais apresentados como sugestéao, que devera conter informacdes basicas
como localizacéo, utilidade, caracteristicas do lugar e outros dados de que a turma

tenha ou ndo conhecimento.
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Figura 25 - Pontos turisticos de Cuiaba
Parte Il

Professor(a), a atividade proposta para esta etapa podera enriquecer mais
ainda a sua aula. Veja a seguir:

1. Agora que ja conhecem mais sobre os pontos turisticos da cidade,
escolha, por meio de votacéo, dois lugares para a realizacdo de uma
aula de campo.

2. Apos o resultado da votacéo, recomendamos que, na préxima aula,
inicie 0 processo de pesquisa, investigacdo e planejamento para a
visitacéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Com o resultado da votacdo, recomendamos que, na aula seguinte, seja
iniciado o processo de pesquisa, investigacdo e planejamento para a realizacao das
aulas de campo.

Nesse sentido, Kleiman (1995, p. 6) assevera que “a complexidade da
sociedade moderna exige conceitos também complexos para descrever e entender
seus aspectos relevantes”. Tais conceitos abrem horizontes para compreender os
contextos sociais e as suas relagcdes com as praticas escolares e ndo escolares, e,
além disso, para compreender que a aprendizagem também acontece em espacos
nao escolares, pois a presenca da escrita muda de lugar para lugar. Nesse contexto,
“o conceito de letramento surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em
todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares” (KLEIMAN,
1995, p. 6).

Para tanto, € necessario que os professores deixem as velhas préticas e
percebam que “[...] nosso problema ndo é apenas ensinar a ler e a escrever, mas €,
também, e, sobretudo, levar os individuos — criancas e adultos — a fazer uso da leitura
e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2004,
p. 18).

Ao considerarmos que 0s alunos vivem em uma sociedade letrada, na qual a
lingua escrita esta presente nas atividades diarias, possibilitamos a esses individuos
a oportunidade de tecerem conclusdes quanto a sua utilidade social. Soares (2020Db,

p. 287) pondera que ‘o ensino deve configurar-se em funcdo do processo de
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aprendizagem da lingua escrita pela crianga”.

A néo utilizagdo dessa vivéncia pode reduzir a relagdo que os alunos tém com
a escrita dentro e fora do espaco escolar. Nesse sentido, convém ressaltar que
trabalhar em diferentes ambientes suscita tanto aos estudantes quanto ao professor
um estimulo maior para o desenvolvimento de aspectos cognitivos, afetivos e sociais

por meio do ludico e da ampliacdo do conhecimento.
3.4.2 Conhecendo o Parque das Aguas

A atividade a ser realizada tem a expectativa de aliar a pesquisa as praticas de
leitura e escrita por meio da investigacdo. Conforme Martins (2006), ao oportunizar o
processo investigativo, a crianca desenvolve uma série de habilidades, tais como: a
observacéo, a classificacdo de informacdes e materiais, a experimentacao e a analise
de dados. Dessa forma, as interagfes sociais se configuram em construcdes e
transformacdes constantes nas conquistas que conferem significados as pessoas.

Como a proposta estd sendo pensada para alunos de 3° ano do ensino
fundamental |, torna-se interessante o professor expor e nortear o caminho a ser
percorrido. Para isso, sugerimos que prepare um guia/roteiro de pesquisa para ajudar
os alunos nos sites de buscas. Tal trabalho deve ser realizado com a mediagcéo do
professor porque alguns alunos podem ndo dominar essas ferramentas digitais.

A primeira etapa consiste em dividir a turma em grupos, pois, hormalmente, 0
laboratoério de informética das escolas publicas ndo dispde de um computador para
cada aluno. Antes da realizacdo e, até mesmo, de seu planejamento, faz-se
necessario conhecer o espaco ou local onde serao realizadas as atividades. De posse

desse aparato, passa-se para a organizagao propriamente dita.
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Figura 26 - Orientacéo para pesquisa no laboratério de informética e discusséo dos
resultados

Parte |
A sequir, apresentamos alguns exemplos de como conduzir a atividade, usando

como exemplo o caso da cidade de Cuiaba:

1. No primeiro momento, vocé podera dividir a turma em grupos de quatro ou cinco
alunos.

2. Leve-0s ao laboratorio de informatica para realizar a pesquisa.

3. Oriente os alunos durante todo o processo investigativo.

4. Realize a troca de resultados com exposicéo coletiva e amostragem de fotos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Para essa atividade, em especial, sugerimos que o professor acompanhe 0s
discentes durante o processo de pesquisa. Nesse momento, ele deve orienta-los a ler
0s arquivos selecionados e a certificar a confiabilidade do contetido, observando o
tema proposto. Kleiman (2008) apud Teixeira (2013) afirma que “[...] € para o outro
gue se produz o texto. E o outro ndo se inscreve no texto apenas no seu processo de
producao de sentidos no leitor”.

Nesse sentido, o uso da leitura na internet facilita a motivacdo dos alunos
devido a nova forma de pesquisa, as possibilidades inesgotaveis dessa rede, ao
desenvolvimento da aprendizagem cooperativa e da pesquisa em grupo e a troca de
experiéncias e resultados alcancados. Dessa forma, “realgam suas caracteristicas de
alunos investigadores, que por meio da observacéao, buscam compreender o ambiente
em que vivem, explorando-os e criando explicacdes sobre: Como? Quando? E o
Porqué das coisas” (BRASIL, 2016, p. 7).

Por meio de atividades como essa, 0 estudante adquire conhecimentos
diversos e significativos. Ao empreender a pesquisa, 0 aluno analisa, seleciona e
sintetiza dados coletados, ao mesmo tempo que estabelece relacdes com o objeto
pesquisado e desenvolve habilidades de descricdo, andlise e interpretacdo das
informacdes obtidas sobre o ponto turistico estudado.

Na segunda etapa da atividade, propomos, a partir do tema “Parque das
Aguas”, que os alunos assistam a trés videos referentes ao assunto. Sdo videos
curtos, mas bem interessantes porque chamam a atencéo deles devido a imponéncia

do local.



127

Figura 27 - Videos sobre o Parque das Aguas

Parte Il
Ap0s a pesquisa, assista, em conjunto com 0s alunos, aos trés videos sobre o
parque, por meio dos links a seguir:

o hitps://www_youtube.com/watch?v=BrjEPbgiYN4
o hitps://www.youtube.com/watch?v=4t30FnSEPBE
o hitps.//www_youtube.com/watch?v=1ieLeNw4rpE

Apés esse momento, promova um didlogo com a turma para estabelecer
relacdes e/ou comparacées entre a pesquisa, as fotos e 0s videos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Antes, porém, é imprescindivel fazer uma breve reflexdo e tecer alguns
comentérios sobre o0 uso do video na sala de aula. Moran, no artigo O video na sala
de aula (1995), mostra que o uso dessa ferramenta digital

[...] ajuda a um professor, atrai os alunos [...]. Aproxima a sala de aula do
cotidiano, das linguagens de aprendizagem e comunicacdo da sociedade
urbana, e também introduz novas questdes no processo educacional
(MORAN, 1995, p. 27)

Sendo assim, a escola nao pode ficar alheia aos avancos tecnoldgicos, mas
deve corroborar para a integracdo com a tecnologia, na medida do possivel,

estabelecendo, inclusive, um elo com a familia por meio dela. O autor assevera a

importancia desse recurso:

O video € sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, n&o-
separadas. Dai a sua for¢ca. Somos atingidos por todos os sentidos e de todas
as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginério), em outros tempos e espacos (MORAN, 1995, p.
28).

A utilizacdo do video, uma ferramenta audiovisual, no processo de ensino-
aprendizagem, pode promover mudancas pontuais no fazer pedagdgico quando
utilizado de forma significativa, funcionando como um forte aliado, embora néo
substitua o papel do docente. Com isso, vislumbramos despertar nos alunos o

interesse em desbravar os pontos culturais de sua cidade, tornando-os mais
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perceptiveis para mostrar que linguagem, cultura e sociedade andam juntas e, como
sujeitos pertencentes aquele local, os alunos ainda podem ver, sentir, ouvir e
posicionar-se a respeito de diferentes assuntos.

Com os dados levantados nas leituras e nos videos, pode-se partir para a tdo
desejada aula de campo. Para compor esse processo de pesquisa, faz-se necessario
aliar-se a observacdo, pois esta pode ser a primeira forma de aproximagdo do
individuo com o mundo em que vive. A observacdo € fundamental para a
sobrevivéncia humana. Por meio do olhar, podemos entrar no mundo, comunicar-nos
e adquirir conhecimento a respeito dos habitantes que nele residem.

Para a visita ao ponto turistico Parque das Aguas, esperamos que os alunos
encontrem muitas surpresas positivas no local. Eles poderéo fotografar; conversar
com outras pessoas; confrontar as leituras com a pratica, fazendo um paralelo com a
histéria; identificar fontes de economia que se estabeleceram no lugar; e analisar as
guestdes relacionadas ao meio ambiente e ao lazer.

Conforme Dias e Novaes (2009):

Para além das habilidades técnicas, é preciso também que o individuo
desenvolva habilidades de analise critica e participagdo ativa nos processos
de interacdo mediados pelas tecnologias digitais. A interacdo em ambientes
digitais exige uma gama de conhecimentos muito ligados a cultura digital.
Tanto as habilidades motoras quanto as habilidades linguisticas sé&o
importantes para o letramento digital, mas é preciso um conhecimento que
extrapola esses dominios, que é social, cultural, aprendido com a pratica, com
as vivéncias e com outras experiéncias (DIAS; NOVAES, 2009, p. 6).

Dessa forma, quando relatarem suas impressdes, o professor percebera que
as atividades, quando experienciadas na prética, partindo da realidade do aluno,
tornam-se muito mais prazerosas.

Recomendamos que, para a consolidagdo desse momento, o professor traga a
sala de aula imagens do lugar pesquisado, neste caso, do Parque das Aguas,
ressaltando que ha inumeros espacos que podem ser trabalhados com o aluno.
Depois, ele deve abrir espago para as discussdes, de modo a propiciar a participagcéo
de todos.

Destacamos que a imagem é um elemento em nossa realidade e, quando
observada, remete-nos a uma historia, além de estimular um olhar critico. Nessa
direcdo, podemos fazer uso da fotografia como instrumento de aprendizagem, que,

ao ser bem explorada, traz resultados significativos que vado além da escrita. Ao
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professor, cabe a tarefa de explicar que as imagens séo interpretacdes da realidade,
portanto, ao fotografar, fazemos escolhas e eternizamos uma determinada situacao.

A Ultima etapa dessa atividade € a aula de campo. Trata-se de um momento
em gue todos os apontamentos, leituras e discussdes serdo contextualizados. De
acordo com a visao de Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura
como um recurso para o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando a teoria a
pratica, através da observagao e da analise do espaco vivido e concebido”.

Em relag&o a aula de campo, além de ser um meio para compreender o mundo,
pode ser considerado um lugar de oportunidades, onde os estudantes podem fazer
novas descobertas fora dos muros da escola. Essa a¢do pode abranger varios temas,
inclusive, com a possibilidade de serem trabalhados de forma interdisciplinar.

E importante ressaltar que, antes da realizacéo da visita, € necessario obter
autorizacdo tanto do local a ser visitado quanto da escola e dos pais dos alunos, por
meio de um termo ou oficio. Caso seja necessario, também €& recomendado
providenciar transporte adequado e elaborar um roteiro que facilite os registros dos
alunos. Essas medidas visam garantir a seguranca e o planejamento adequado

durante a realiza¢do da aula de campo.

Figura 28 - Preparacado da aula de campo

Parte llI
1. Recolher os termos de autorizacéo assinados pelos pais.

2. Aula de campo no Parque das Aguas.

Reserve cerca de seis aulas para a realizacdo da atividade fora da escola e
da discussao ao final. I1sso é muito enriquecedor para ampliar o repertorio cultural e
de autonomia da crianca, além de permitir que ela vivencie outros espacos e possa
compartilhar com o0s colegas uma experiéncia de passeio e exploracdo de um
ambiente diferente. Finalize a atividade convidando-os a socializar 0s
conhecimentos adquiridos.

No segundo momento, sugerimos que os alunos facam a interacdo dos
resultados em forma de roda de conversa. Caso seja necessario, estenda o nimero
de horas-aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A realizagcdo dessa atividade proporciona ao professor e aos alunos o
aprimoramento de seus conhecimentos e a percep¢do de que ndo ha limites para o
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fazer quando os saberes a serem adquiridos forem contextualizados em atividades
relevantes de estudo e de lazer. Nesse sentido, precisamos das ferramentas certas
para continuar aprendendo e, nessa busca incessante, esta a leitura como uma
ferramenta excelente, que deve ser utilizada por todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

A aula de campo no Parque das Aguas pode ser concebida como uma forma
de levar os alunos a estudarem os aspectos do local (histérico, social, econémico,
ambiental e cultural), por meio dos diversos recursos visuais, buscando transporta-los
para fora da escola no intento de estimular os sentidos de forma Iudica e interativa.
Para a efetivacdo da atividade e de seus objetivos, o professor exercera um papel
fundamental: mediar os conhecimentos existentes dos alunos sobre os ambientes
visitados e as novas informacfes que foram pesquisadas previamente.

E importante destacar que, da visita aos pontos turisticos, duas atividades
serdo desencadeadas como culminancia: a primeira sera a realizacdo de um video
sobre o Parque das Aguas; e, a segunda, um relato oral sobre o SESC Arsenal.

Vale ressaltar que o aprendizado fora da sala de aula €, portanto, uma leitura e
permite que os estudantes desenvolvam habilidades na compreenséo do conteudo,
na observacédo e na comparacao de ideias, além de expandir a visdo de mundo e de
favorecer a autonomia, a cooperacao e o respeito, tornando-0s mais responsaveis por

suas acoes.
3.4.3 Leitura e producao de diferentes materiais

A proposta de trabalho para essa atividade é a produ¢do de um pequeno video
idealizado pelos alunos. Entretanto, € importante que eles tenham uma nogéo sobre
como utilizar essa ferramenta. O objetivo é proporcionar aos estudantes um meio para
gue eles possam demonstrar os conhecimentos adquiridos durante as pesquisas e as
aulas de campo.

Sabemos que o professor, ao promover experiéncias significativas por meio da
linguagem oral e escrita, possibilita aos alunos a ampliacdo das capacidades de
comunicacéo, interpretacdo e acesso ao mundo letrado. De certa forma, isso esta
relacionado com as competéncias linguisticas basicas, proprias a educacéo dos anos
iniciais, que sao: falar, escutar, ler e escrever. Assim, € primordial providenciar meios

para que essas competéncias sejam garantidas e consolidadas.
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N&o basta, portanto, que atividades de linguagem oral sejam consideradas
apenas como oportunidades de interacdo oral com o professor e os colegas,
elas precisam ser planejadas para o desenvolvimento de habilidades de
producdo e recepcdo de textos orais frequentes em situacdes formais
(SOARES, 1999, p. 22).

E preciso ter em mente que a oralidade esta interligada com a leitura e a escrita,
uma vez que é dificil escrever quando néo ha pratica de leitura eficaz, e ndo ha muito
argumento expresso através da oralidade quando ndo ha informacbes, que séo
obtidas através da leitura. Por proporcionar ao aluno situagdes reais de uso da fala e
de producao de discursos, abre-se um leque de oportunidades para desenvolver
diversos trabalhos em que o aluno se constitui como sujeito interativo. Em outras
palavras, “tudo o que se diz, mais o contexto em que é dito, forma um discurso ou
texto” (CAGLIARI, 2006, p. 201).

Nessa assertiva, a intencdo é usar a linguagem do video integrada a outras
linguagens, com a finalidade de propiciar o protagonismo do estudante por meio da
oralidade. E importante frisar também que o professor precisa estar preparado para
lidar com essa tecnologia (video). Deve-se ter um bom planejamento do que pretende

realizar e estar preparado para incorpora-lo ao ambiente educacional.

O video como material didatico oferece grandes possibilidades pedagdégicas,
no entanto o educador precisa estar atento e ter uma boa percepc¢do do que
0 video oferece para enriquecer o trabalho pedagdgico e principalmente
analisar criticamente, enfocando os aspectos positivos e negativos que este
enquanto recurso pode contribuir para desenvolver um bom trabalho em sala
de aula (NUNES, 2012, p. 12-13).
O video oferece muitas possibilidades como material pedagdgico, no entanto,
0 professor precisa analisar 0s pontos positivos e negativos no uso desse recurso.
Entdo, é possivel afirmar que o video, assim como outros recursos didaticos, é grande
aliado de professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem, desde que seu
uso seja planejado.
Desse modo, entendemos que o desenvolvimento de atividades que abrangem
a competéncia oral é essencial para o sucesso escolar. Por meio da oralidade,
podemos usar a imaginacdo, a memoria, a acdo, 0 pensamento, entre outros, que
desempenham um papel fundamental na formacéao individual do aluno, pois ocupam
um lugar privilegiado nas relagdes humanas.
Com o uso do video, fortalecemos o aperfeicoamento da oralidade na sala de

aula. Essa caracteristica se manifesta no uso da voz humana e utiliza a memaria do
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sujeito para o armazenamento dos registros de tudo o que foi passado. A oralidade é
um exercicio continuo com planejamento prévio para ser entendido como uma forma
de capacitar o aluno para atuar em seu meio social como cidadéo.

Ademais, a voz € uma fonte aliada do professor para despertar a crianca do
desinteresse, e, quando aproveitada corretamente, contribui para que os estudantes
avancem. Por meio da oralidade, comunicamos ideias, pensamentos e intencgdes,
além de podermos influenciar o outro e desenvolver relagbes comunicativas
significativas.

Como proposta para essa atividade, o professor apresentara e discutira com o0s
alunos algumas noc¢des relativas a producdo do video (animacao, videoaula, video
com slides, entre outras). Em seguida, os participantes conhecerdo caminhos para a
producdo de videos mediante uma roda de conversa, que proporcionara a troca e o
compartilhamento dos conhecimentos produzidos e dos caminhos percorridos pelos

alunos.

Figura 29 - Roteiro para a producao de pequenos videos

Parte |
Apresente o tema da aula aos alunos. Para a producao dos videos, existem
alguns passos a serem seguidos:

1. Dividir a turma em grupos de quatro alunos e montar um planejamento para a
producéo de video.

2. Organizar os materiais de apoio que ajudarao na gravacao.

3. Montar um roteiro de gravacao.

4. Gravar os videos com duracao de aproximadamente trés minutos (de preferéncia
que todos participem).

5. Assistir & gravacéo e verificar se o video ficou de acordo com o esperado e se é
necessario gravar novamente.

6. Fazer a editoracdo dos videos e encerrar a aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
Assim que os alunos tiverem nocdes basicas para gravarem os videos

utilizando um recurso digital — dentre os quais citamos: celular, tablet, camera digital

etc. —, eles serdo convidados e orientados a produzir um video sobre a experiéncia
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vivenciada na visita ao Parque da Aguas. A atividade de producdo de video
possibilitard ao professor o trabalho com outros componentes curriculares como arte,
histéria, geografia, ciéncias e matematica, em uma perspectiva interdisciplinar.

Compreendemos que alcancar uma aprendizagem significativa, por meio de
videos, é um desafio constante, no entanto, quando é bem aplicado pelo professor,
abre inimeras formas eficientes de ensinar. Diante disso, 0 mediador desse processo
tem a missdo de sempre continuar na busca de caminhos para atrair resultados
efetivos nas atividades de sala de aula.

Dada essa conjuntura, propomos desenvolver essa atividade para que o aluno
compreenda que as praticas de linguagem podem ocorrer “[...] em situagdes
socialmente significativas de interagcdes, discussdes envolvendo tematicas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao” (BRASIL,
2019a, p. 78-79).

Podemos dizer que o uso de video ajuda o professor no trabalho com os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem de forma criativa e eficaz. Contudo,
o grande desafio do docente é alinhar a tradicdo com as demandas do mundo

contemporaneo, que muda a todo momento. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018,
p. 9):

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora [...]), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muatuo. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagogico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

A Competéncia 4 refere-se a tecnologia digital e mostra a funcionalidade para
trabalhar no sistema hibrido, contemplando diversos meios (plataformas) e
expressdes. Além disso, permite que os alunos encontrem caminhos para se
conectarem ao mundo impresso pela via digital.

Ja a Competéncia 5 foca na tecnologia de maneira especifica e apresenta a
sua abrangéncia nos diferentes meios e suportes tecnologicos, de modo a permitir

gue o estudante ndo seja apenas consumidor de tecnologia, mas também produtor

dela, compreendendo dados e fontes de informacao. Com isso, entendemos que tanto
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a Competéncia 4 quanto a Competéncia 5 atravessam o0 Viés critico, pois permitem
aos estudantes serem protagonistas no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, alguns pontos devem ser considerados ao escolher o material
a ser trabalhado em sala de aula: qualidade do video a ser exibido; tempo de exibicdo
apropriado, considerando que a atencdo das criancas € limitada; e que tipo de
mediacao sera feita para que os pontos de interesse sejam bem explorados, visando
alcancar um efeito educativo e os objetivos propostos.

Esclarecemos também que as atividades sdo apenas sugestbes aos
professores e, que, a partir do ano de escolarizacdo dos estudantes, poderdo surtir
efeitos positivos quanto a sua aplicacdo ao ampliarem as sequéncias de
possibilidades para atenderem as necessidades de aprendizagem da turma. Em um
cenario no qual as habilidades digitais dos estudantes sao conhecidas, propomos que
facam a editoracdo dos videos e, por ultimo, que realizem a apresentacdo dos

resultados para os colegas da turma.

Figura 30 - Apresentacao e socializagéo das producdes audiovisuais

Parte Il
Faca a exibicdo dos videos para toda a turma. ApoOs isso, provoque 0S
estudantes a tecerem comentarios a respeito:

v" Dos aspectos positivos e negativos para a preparacao e producéo dos videos;

v" Das ideias principais apontadas em cada producéo, levando em consideracéo se
as informacdes foram transmitidas de forma clara, de acordo com o esperado;

v Das mudancas que poderiam ocorrer para melhorar o video;

v Do cumprimento do tempo determinado para a apresentacéo.

Finalize a aula solicitando que cada grupo relate aos colegas como foi a
experiéncia vivida de criar, planejar e vivenciar a execucéo de videos sobre o
Parque das Aguas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Quando criamos oportunidades para o aluno mostrar suas habilidades,
estamos colaborando para 0 seu crescimento, pois, ao ver sua obra sendo exposta
aos demais, ampliam-se as suas experiéncias, sem contar que ele pode avaliar a sua

producédo e a dos demais integrantes. Ao divulgarem os seus “produtos”, os alunos
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podem também analisar a postura, a oralidade e a desenvoltura de cada um.

Nessa direcdo, é imprescindivel atentar-se para a importancia da oralidade
nesse tipo de atividade. Podemos afirmar que ela € uma pratica social necessaria, que
ocorre tanto no padréo formal quanto no informal, sendo, portanto, fomentadora de
letramento. A escola, como promotora dessa pratica, fara com que a fala seja objeto
de ensino e de reflexdo sobre a lingua, considerando, neste estudo, o ensino da
oralidade na perspectiva de um evento de letramento (KLEIMAN, 2005).

Segundo Kleiman (2005), o evento de letramento € a:

Ocasido em que a fala se organiza ao redor dos textos escritos e livros,
envolvendo a sua compreensdo. Segue as regras de usos da escrita da
instituicdo. Esté relacionado ao conceito de evento de fala, que é governado
por regras e obedece as restricdes impostas pela instituicdo (KLEIMAN, 2005,
p. 23).
Em consonéncia com as consideracfes feitas por Kleiman (2005), Chartier
(1996) aborda outros aspectos que devem ser considerados para ajudar os alunos a
entenderem e a avancarem na organizacao do pensamento para transpo-lo por meio

da escrita. Nessa perspectiva, Chartier (2007) enfatiza que:

[...] € importante multiplicar, no periodo da aula, as oportunidades para que
os alunos falem sobre as situagdes da vida, do bairro, da familia, das relagbes
de vizinhanga, do calendario, os atos da vida cotidiana, que constituem o
pano de fundo de muitos escritos escolares, valorizando, assim, as diferentes
formas de oralidade. Acredita-se que, além de ensinar a alfabetizar, através
de leitura e escrita de textos, € importante a valoriza¢do da expressao oral,
de vivéncias e situacBes extraescolares que esses educandos trazem ao
ingressarem no espaco educativo formal (CHARTIER, 2007, p. 115).

Nessa perspectiva, reforcamos a ideia do autor ao afirmar que a sala de aula
deve ser um espaco de oportunidades, onde o aluno tem liberdade e valoriza a

oralidade para expressar-se sobre os mais diferentes assuntos da vida cotidiana, que

contribuem para ser o pano de fundo da escrita formal.

3.4.4 Centro Cultural SESC Arsenal: um lugar de memorias

Para essa atividade, propomos, inicialmente, a retomada conceitual do
processo de investigacdo, que acontecera por meio de uma nova pesquisa. E
importante enfatizar a relevancia da investigagéo, da procura, da leitura e do registro.

Isso porque entendemos que a pesquisa favorece o processo de ensino-
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aprendizagem e proporciona momentos de enriguecimento aos envolvidos. Assim,

apresentamos a proposta que se observa na figura a seguir:
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Figura 31 - Proposta de investigacdo e pesquisa
Parte |

Inicie um bate-papo com os alunos a respeito do SESC Arsenal a partir dos
seguintes questionamentos:

1. Que lugar é esse?

2. Quem ja conhece?

3. Como surgiu?

4. Vocé considera esse lugar importante? Por qué?
5. Quais atividades culturais podemos encontrar 1a?

Em seguida, assista a trés videos com os alunos. O primeiro, produzido pela
Assembleia Legislativa de Mato Grosso, divulgando a cultura local da cidade de
Cuiaba; o segundo foi produzido por um morador, que fez registros por drone sobre
o SESC Arsenal; e o terceiro video, realizado pelo programa E Bem Mato Grosso,
que aborda a historia do SESC Arsenal. Para encontra-los, acesse 0s seguintes
enderecos:

¢ hitps://www.youtube.com/watch?v=Z2RV{309fbA
¢ hitps://www.youtube.com/watch?v=ZcimNcthyDg
¢ https://globoplay.globo.com/v/1995258/

Depois de assistirem, inicie uma discusséo sobre as leituras e os videos que
tratam do SESC Arsenal.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Para enriquecer a aula e fomentar a curiosidade, o professor podera usar o
laboratorio de informatica e realizar uma oficina de leitura, com uma pesquisa mais
aprofundada, de modo a instigar os alunos a perceberem as transformacdes ocorridas
durante os anos. Caso nao seja possivel o uso do laboratério, pode-se propor uma
amostragem de textos e fotos no projetor multimidia ou a impresséo de textos pelos
alunos com apresentacédo na aula. Munidos de leituras, os alunos poderéao socializar
os conhecimentos adquiridos e fazer as devidas reflexdes.

“E sobretudo a leitura e interpretagao oferece oportunidades de enriquecer o
vocabulario das criancas nesse ciclo, ampliando suas possibilidades de compreensao
de texto” (SOARES, 2020b, p. 237). Isso implica afirmar que, na pratica social,

podemos dizer que o professor reforca situacdes reais com a necessidade de:
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Planejar [...] e realizar essas formas de atuacao verbal requer competéncias
que o professor precisa ajudar os alunos a desenvolver, para que eles saibam
adequar-se as condicdes de producéo e de recepcdo dos diferentes eventos
comunicativos (ANTUNES, 2009, p. 100).

Queremos salientar que, quando ha uma interligacdo dos conhecimentos em
situacOes reais, 0s resultados serdo iminentes por meio das conexdes entre 0 que 0
aluno sabe e o que ira construir diante de um novo desafio. Nesse sentido,
“procuraremos identificar outros espacos que possam propiciar a interacdo de préticas
pedagogicas diferenciadas de modo a possibilitar a interagdo de experiéncias”
(FREIRE, 1995, p. 16).

Na busca por novas experiéncias, sugerimos a atividade com a aula de campo.
Cabe destacar que, antes dela, € preciso solicitar autorizacdo ao lugar a ser visitado,
a escola e aos pais, por meio de termo ou oficio. Se for necessario, deve-se contratar
um meio de locomocdo e montar um roteiro para facilitar os registros dos alunos.

A aula interativa € um momento impar, que deve ser aproveitado ao maximo,
portanto, antes e no decorrer do evento, é imprescindivel orientar os alunos a
prestarem atencdo a cada detalhe, instigando-os a relacionar os conhecimentos
adquiridos na pesquisa com a experiéncia préatica. E interessante que o professor crie
situacbes com guestionamentos que os leve a perceber que se trata de um lugar que
representa a histéria e a cultura do povo local, além de ajuda-los a identificar as
transformacdes que ocorreram no local com o passar dos anos.

Atualmente, o Centro Cultural SESC Arsenal conta com 0s seguintes espacos:
Central de Atendimento, Choperia, Centro de Difusdo e Realiza¢cdo Musical, Cinema,
Banco de Textos de Artes Cénicas, Galeria de Artes, Laboratorio da Palavra, Teatro,
Biblioteca, Saldo Social, Sala de Danca, Oficina de Ideias, Atelié de Artes, Teatro de
Formas Animadas, Nucleo de Cinema, Ponto de Artesanato e Terraco Plural. Na
sequéncia, trazemos algumas imagens desse lugar historico, repleto de vida e de

memorias.
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Figura 32 - Centro Cultural SESC Arsenal
| I

Fonte: Site SESC Arsenal (2021).Y

Pelo que foi exposto, podemos afirmar que a aula de campo agrega teoria,
pratica, situacdes, leitura, observacdo, problematizacdo e contextualizacdo, bem
como amplia a construcdo do conhecimento do aluno por meio das praticas de
linguagem. Segundo Geraldi (1984, p. 43), “a linguagem é o lugar de constituicdo de
relacdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”.

Para uma conexao das relacdes estabelecidas entre sujeito e objeto de estudo,
propomos, como finalizacdo, um relato oral com todas as informacdes, observagdes

realizadas, conhecimentos adquiridos e inferéncias a serem feitas (Figura 33).

17 Disponivel em: http://www.sescmatogrosso.com.br/arsenal/galerias. Acesso em: 12 ago. 2021.


http://www.sescmatogrosso.com.br/arsenal/galerias
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Figura 33 - Proposta de relato oral

Oriente o aluno para que faca um relato oral das experiéncias
vivenciadas durante a visitacdo. Na socializacdo, por meio de roda de
conversa, permita que todos fagcam comentarios. Esse € um momento
enriquecedor para refletir sobre o caminho percorrido e os
conhecimentos constituidos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Essa atividade permitird que os discentes reflitam, de forma autbnoma, com
base na experiéncia vivenciada durante as leituras e a aula de campo, a fim de que
eles percebam os conhecimentos adquiridos e aqueles dos quais ainda precisam se
apropriar.

Afirmamos que, ao fazerem uso do relato oral como uma estratégia de
aprendizagem, os estudantes utilizam a fala, a postura, 0os gestos e a comunicacéo
visual, adequando-se a situacdo comunicativa. Esses recursos sdo propicios para
aprimorar a percepcdo de que a comunicacdo oral desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das competéncias necessarias para a integracao
social. Dessa forma, podemos destacar que 0 uso da linguagem ocorre em diversas
situacbes comunicativas, abrangendo uma ampla variedade de contextos e
interacoes.

Assim, interagir pela fala é saber se expressar, comunicar-se por gesto ou
olhar, ouvir o outro, ceder ou solicitar a vez da fala sem criar constrangimentos para o
interlocutor. Cabe a nés, educadores, conscientizar tanto os alunos quanto os seus
responsaveis de que a producdo de texto ndo se restringe apenas ao que € escrito,

mas que ocorre também pelas praticas orais.

3.4.5 Producao escrita de textos espontaneos

O desenvolvimento da atividade de producéo textual € muito importante, pois,
no ato de ensinar, o professor deve proporcionar ao aluno diversas experiéncias de
leitura e escrita, com diferentes propdésitos comunicativos. Para formar leitores e
escritores competentes, nos, educadores, devemos oportunizar situacbes de
encantamento, de emocao, de diversdo e de intimidade com a escrita, visando

contribuir para a aprendizagem.
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Como sugestéo, propomos a producdo de um texto espontaneo a partir das
leituras e aulas de campo realizadas nas atividades anteriores. Indicamos ainda que
o0 aluno escolha apenas um dos pontos turisticos visitados, dando preferéncia ao que
foi de maior interesse dele.

Com essa proposta, estamos contribuindo para “que os alunos aprendam a
escrever textos como um arquiteto que planeja a casa que vai construir, acostumando-
os a ter na mente uma visdo de qual vai ser o resultado final” (CAGLIARI, 1998, p.
207). Assim, os alunos terdo a liberdade de escolher o que escrever e de usar as
habilidades que estdo em aprimoramento.

Ressaltamos que, nos primeiros anos do ensino fundamental I, o professor tem
o papel de incentivar os alunos a se tornarem escritores proficientes, com o intuito de
auxiliar no desenvolvimento das préximas etapas da vida escolar. Para isso, as
produgbes dos alunos devem ser espontaneas, sendo interessante ainda que 0s
textos produzidos possam ser compartilhados com os outros alunos da escola e, até
mesmo, com outras pessoas fora do contexto escolar.

Diante do exposto, acreditamos que valorizar a escrita dos alunos € essencial
para o amadurecimento intelectual destes. O aluno passa a ser dono do seu dizer ao
produzir os textos escritos, mesmo ainda ndo dominando todas as convengdes da

lingua. Sobre essas convencgdes, Cagliari (1998, p. 227) diz que é:

[...] preciso tomar consciéncia de que todas as palavras tém apenas uma

forma de escrita, e que essa forma deve ser usada por todos. Quem nao

souber ou tiver dlvidas precisa perguntar a quem sabe ou olhar no dicionério.

Entdo, a escola ndo pode se eximir da responsabilidade de subsidiar os

estudantes no desenvolvimento da leitura e da escrita. Esses sujeitos sé alcancaréo

as competéncias cognitivas e linguisticas almejadas e indispensaveis para o sucesso

escolar se, durante todo o processo, receberem a orientacdo adequada do mediador.

Desse modo, “O professor guia o aluno através do mundo do saber elaborado,

sistematizado historicamente e sempre aberto a recriagdo e novas contribui¢des”,

enquanto “o aluno guia o professor atraveés de necessidades e desafios revelados no
contexto da sala de aula” (SILVA, 2004, p. 89).

Na tessitura da escrita, Antunes (2003) diz:

[...] quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em
interacdo com outra pessoa. Essa outra pessoa € a medida, é o parametro
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do quanto dizer e de como fazé-lo. Escrever sem saber para quem é, logo de
saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta
a referéncia ao outro, a quem todo texto deve adequar-se [...] (ANTUNES,
2003, p. 46).

O texto a ser construido deve ter finalidades especificas, considerando o
interlocutor, a situacdo e o contexto no qual ira circular. Também é indispenséavel
observar o propésito comunicativo e utilizar uma linguagem adequada, levando-se em
consideracao o conhecimento de mundo do provavel leitor para que ocorra a interacao
entre autor-texto-leitor.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam que:

[...] sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a
plena apresentacdo numa sociedade letrada. Cabe, portanto a escola
viabilizar o0 acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e interpreta-los (BRASIL, 1997, p. 30).

A producdo de texto é uma atividade muito importante na area da linguagem.
Além de fortalecer a reflexdo sobre os conhecimentos adquiridos, possibilita ao
escritor interagir com o seu interlocutor. Pensar a producao de textos em sala de aula
€ também pensar sobre as estratégias de escrita, tais como: planejamento,
textualizacdo, revisao e reescrita.

Portanto, para o ensino da producdo textual, € necessario que os alunos
saibam, entre outros aspectos, sobre o qué, com que objetivo, para quem, quando e
como se escreve. Ser autor exige pensar no enredo e na estrutura. Sobre o assunto,
um aspecto fundamental na producdo textual é garantir que a crianca ganhe
condi¢cBes de pensar no todo. Esse processo denomina-se constru¢cao de um percurso
de autoria e se adquire com tempo, pratica e reflexdo. De acordo com Soares (2020Db,
p. 204), “o texto € um lugar de interagdo — inter — acdo — acdo entre quem produz o
texto e quem |é o texto.” Nesse sentido, a escrita dos alunos sera espontanea partindo
dos conhecimentos adquiridos.

Posteriormente, sera proposta a correcao de alguns textos de forma coletiva,
utilizando o recurso de projetor multimidia, para que todos os alunos possam participar
ativamente, e assim, aos poucos, eles vao se envolvendo com as questdes que fazem
parte do seu dia a dia. Isso remete a necessidade de a escola trabalhar com textos
gue circulam dentro e fora do ambiente escolar e atuar com uma diversidade de

géneros, pois cada um deles tem uma concepcédo de leitor a ser atingido. Assim, é
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essencial possibilitar aos alunos um trabalho com interlocutores possiveis ou reais.

Para Geraldi (2006, p. 154), “a linguagem exerce papel de ponte entre o locutor
e o interlocutor no processo de aprendizagem da fala e da escrita”. Entao,
compreendemos que a linguagem funciona como interacdo e perpassa o ato de ler e
escrever, envolvendo a comunicacgao social e cultural dos sujeitos.

A propdsito, convém dizer que, com a producdo de textos pelos alunos, sera
possivel identificar os niveis de leitura e escrita em que se encontram. A analise das
producdes escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos, permite avaliar, de
maneira bastante precisa, em que situacdo se encontra a classe, ou seja, quais as
reais dificuldades que os alunos tém e que precisam ser resolvidas. O professor
obtém, assim, informacdes preciosas para diferenciar e até individualizar, se
necessario, 0 seu ensino.

Nessa assertiva, Soares (2020b, p. 279) postula que é “fundamental a escrita
ser consciente, analisada e, progressivamente aperfeicoada, sempre levando as
criangas a compreender a justificativa das mudancas sugeridas”. Dessa forma, o
exercicio da escrita ganhara sentido para a crianga, pois € no exercicio da pratica que
nos tornamos melhores leitores e escritores. Isso ndo da o direito de podar o aluno,
mas nos torna aptos a intervir sempre que necessario.

Ao final, € sugerido que os alunos socializem seus textos lendo-os em voz alta
para que todos oucam e imprimam uma analise das producfes. Pontuamos que, no
ato de socializar com o outro, eles estdo exercendo a sua voz por meio da escrita.
Logo, ao exporem ideias, os alunos usam a liberdade de se expressar ao contar,
recontar, comparar, indagar e correlaciona-las com outras experiéncias de leitura de
sua vivéncia como leitor.

Concluindo, “a escola deve imitar a vida, e o professor langa méo de inUmeras
manifestacbes que requerem a producao de textos, as quais propiciam uma pratica
mais significativa e interessante para os alunos” (CAGLIARI, 1998, p. 214). Nessa
perspectiva, o professor terd o papel de mediador dos conhecimentos e o aluno sera
0 sujeito social, portador de conhecimentos prévios, 0os quais serdo fundamentais para

gue ocorra a interacdo com competéncia e criatividade.
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3.4.6 Refacgéo textual: um processo dinamico

Esta ndo € s6 a ultima atividade da Unidade Ill, mas também o fechamento do
trabalho proposto. Até aqui, ressaltamos a importancia do processo de elaboracao de
um texto escrito, que compreende as etapas de planejamento, escrita e revisao.
Nesse sentido, abordar procedimentos de revisdo, durante as atividades de escrita,
ajuda os estudantes a promoverem acoes baseadas nos comportamentos escritores
(planejar, escrever, revisar e reescrever), de tal maneira que, no ato da escrita, o aluno
consiga construir as condicfes didaticas para a refaccao textual a fim de construir o
seu percurso autoral.

Devemos olhar para a producao dos estudantes e perceber que a revisdo e a
reescrita de um texto vao além da correcdo, pois ndo consistem apenas em apontar
erros ortograficos e gramaticais, mas, sobretudo, considerar se o texto estd adequado
para a sua finalidade comunicativa.

Nessa direcao, Cagliari (2012) assevera que:

Um professor que acompanha de perto o trabalho de seus alunos na sala de
aula acaba percebendo o que eles sabem e o que ndo sabem, aluno por
aluno. Este acompanhamento é a melhor forma de avaliagdo, e a mais
honesta. [...] essas informacfes s&o cruciais para o professor planejar
adequadamente suas aulas e dirigir os trabalhos do aluno para que ele
progrida (CAGLIARI, 2012, p. 69).

Assim, cabe ao professor a funcdo de mediar 0 processo de ensino-
aprendizagem, pois:

[...] quando o aluno erra alguma coisa, ou ndo sabe realizar uma tarefa,
precisa ouvir do professor uma analise do caso e receber uma explicacao
adequada para entender o que fez ou deixou de fazer, a fim de agir
corretamente nesses casos e fazer progredirem seus conhecimentos
(CAGLIARI, 2012, p. 56).

Nesse sentido, o educador € um importante agente para auxiliar os estudantes
no processo de reescrita. Para isso, ele precisa usar estratégias diversas, tais como:
intervencbes produtivas, analise coletiva de uma producédo, revisdes individuais,
revisdes em duplas, entre outras, que contribuam para uma producéo escrita de maior
gualidade, levando o aluno a progressos significativos.

Para Abaurre (1997, p. 23), “a escrita &€, assim, um espago a mais,

importantissimo, de manifestacdo da singularidade dos sujeitos”. Logo, a reescrita faz
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parte dessa manifestacdo. Na atividade anterior, sugerimos a producdo de um texto
espontaneo com base nas leituras e aulas de campo. A seguir, apresentamos a

primeira parte da proposta de trabalho de refaccéo textual.

Figura 34 - Proposta de refaccéo textual

Parte |

Para iniciar esta aula, sugerimos uma breve retomada da aula anterior, que
apresentou uma proposta de producdo textual e de socializacdo com leitura em voz
alta ao final. Nessa atividade, havera o fechamento da proposta de trabalho, por
meio da refaccag das producdes dos estudantes. Para tanto, estabeleca um dialogo
a partir de questdes que os faca refletir sobre a linguagem escrita.

Além disso, deve-se observar alguns aspectos relativos ao nivel de
informacdo do texto, como ortografia, concordancia, pontuacdo e outros, e a
descoberta de novas palavras, quando poderdo usar o dicionario e perceber a
possibilidade de dizer mais, ou dizer de outro modo, refletindo sobre sua escrita
conforme as habilidades desenvolvidas.

Sugerimos ainda que vocé transcreva o texto no quadro e oriente a furma
sobre os aspectos que precisam ser melhorados. A escolha do texto pode ser feita
por votacdo enfre os alunos. Ao trabalhar os aspectos do texto, & importante
respeitar o tempo de aprendizado de cada um e da turma. Todo esse trabalho s
sera possivel com a mediacdo dg(a) professor(a). Ao final da correcdo, peca aos
alunos para reescreverem a versao final do texto e a realizarem a ilustracdo,
incorporando as alteracdes propostas pelo grupo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Na reescrita de um texto, o desafio se concentra em como melhorar o que ja
existe, assegurando aspectos essenciais a preservacao do texto original. Procede-se
também a leitura do material produzido, de modo a examinar aspectos como
adequacdo aos objetivos do produtor, com exatiddo quanto ao significado, a
acessibilidade e a aceitabilidade do texto em fun¢éo do futuro leitor.

De acordo com Geraldi (2010), um professor ensina a escrever quando

[...] assume os processos de escrever do aluno, tornando-se dele um co-
enunciador, um leitor privilegiado e atento, um colaborador capaz de
encorajar o outro a continuar buscando a melhor forma de dizer o que quer
dizer para quem esta dizendo pelas razdes que o levam a dizer (GERALDI,
2010, p. 98).
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Em outras palavras, o aluno se torna um ser sujeito as suas préprias acoes.
Assim, as experiéncias autorais dos alunos serdo evidenciadas durante as suas
producdes, partindo do pressuposto de que um texto € um lugar de manifestacées,
pois permite acrescentar ou suprimir dizeres. Escrever corretamente é uma
inquietacdo que norteia tanto as alteracdes feitas por estudantes que aparentam ter
maior dominio da escrita como por aqueles que nao possuem tal dominio.

A esse respeito, pontuamos que um escritor, para se tornar proficiente, ndo faz
a revisdo somente no fim do trabalho, mas durante todo o processo de escrita. Na
releitura, verificamos se o0 que escrevemos esta adequado com os objetivos e com as
ideias que tinhamos a intencao de comunicar. Com essas informacdes, planejamos a
continuacao do texto.

As situacdes de revisdo podem ocorrer de diferentes formas: individualmente,
em grupos ou com a participacéo de toda a turma. Compreendemos que, quando sao
realizadas em grupos, fomentam uma reflexao sobre o que foi produzido por meio da
troca de opinides. Para Soares (2020b, p. 265), “essas sao alternativas que
desenvolvem a compreensdo do que é um texto, sua estrutura, suas convencgoes, as
diferencgas entre o texto oral e o texto escrito”.

Assim, revisar o que o outro produziu é interessante, pois permite ao aluno se
colocar no lugar do outro. E, quando se trata do proprio texto que esta sendo discutido,
torna-se viavel estabelecer um certo distanciamento, dando-lhe a oportunidade de
visualizar suas fragilidades, mesmo que ainda ndo tenha todas as competéncias
necessarias para resolvé-las.

Abaurre (1997, p. 61) aponta que é possivel imaginar que a crianca, em alguns
momentos, possa ter “parado para pensar’ antes de continuar a escrever o seu texto.
Afirmamos que um escritor proficiente ndo faz a revisdo apenas no fim do trabalho,

pois, a todo 0 momento, ele para, analisa e retoma.

Essas pausas ndo sdo, obviamente, observaveis a partir do exame do
produto final, em que a crianga parece nao ter sido, em momento algum,
‘refeita’ ou ‘corrigida’ pela crianga. No entanto, a identificagdo desses
momentos de reflexdo e tomada de decisbes pela criangca, que resultam em
pausas na producdo de um texto, podem — devem — ser observados no
momento em que a crianc¢a coloca sua escrita no papel (ABAURRE, 1997, p.
63).

O fato de a crianca nao fazer as corre¢cdes adequadas nem sempre significa

que ela deixou de reler as suas escritas. E importante lembrar que ela pode néo estar
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ciente dessas inadequacfes em seus textos. Durante a leitura e analise desses textos,
cada crianga deixa sua marca registrada em sua escrita, evidenciando uma variedade
de expressodes, um estilo préprio e uma singularidade na arte de escrever.

Durante o processo de refaccado, analise o texto por inteiro e instigue os alunos
a observarem aquilo que produziram, de modo a identificar as inadequacdes
ortograficas, a coeréncia, as contradi¢cdes, as incompletudes de ideias, a coesao e 0s

seus elementos. Dessa forma:

[...] por meio da revisdo, o autor analisa seu produto, reflete a respeito dos
elementos escolhidos, observando as suas escolhas colaboram para que
seus objetivos sejam atingidos e, se julgar necessério, reescreve seu texto, a
fim de torna-lo mais claro. Dessa maneira, fazendo e refazendo, quantas
vezes for preciso, o autor melhora a qualidade do seu texto e, por
conseguinte, amplia o seu desempenho na escrita (MENEGASSI, 2013, p.
111).

Nesse sentido, a revisdo e a reescrita fundem-se com o objetivo de oferecer ao
aprendiz uma melhor reflexdo sobre a construgéo do texto escrito, visto que néo seria
viavel para o aluno realizar a reformulacdo do texto sem antes analisar as suas
escolhas iniciais. O aperfeicoamento da escrita vira com o tempo, a medida que ele
dispor de um bom repertério de recursos linguisticos. No entanto, ele pode, a todo
momento, e com o auxilio do professor, ser capaz de identificar as inconsisténcias no
texto e buscar uma possivel solucéo.

Assim, ao término dessa etapa, serd oportunizado aos alunos um momento
para a avaliacao do processo de aprendizagem em conjunto com os envolvidos. Cada
um imprimird um olhar diferente sobre o que aprendeu, destacando os pontos de
relevancia.

Recomendamos que seja feita a organizagdo dos textos revisados para a
diagramacédo da versdo no formato de livro ou livreto, a defini¢cdo e ilustragdo dos
textos e a producdo da capa. A intencéo é fazer a apresentacéo/exposicao dos textos
produzidos pelos alunos a comunidade escolar, dando visibilidade autoral aos
verdadeiros protagonistas, fazendo com que eles sejam reconhecidos e se

reconhegcam como autores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas ao longo da escrita desta dissertacao certamente
contribuiram para o meu processo formativo como professora dos anos iniciais do
ensino fundamental da educacdo basica. Ao comecar minhas acdes rumo ao
desenvolvimento da proposta de intervencédo, a primeira indagacao foi: “o0 que
trabalhar e com qual turma trabalhar?”.

Com o aprofundamento teérico, compreendi que o tema do meu trabalho nao
poderia ser apenas um fruto do meu desejo como educadora, mas deveria emergir de
um processo investigativo na sala de aula, com a intencédo de identificar, o quanto
fosse possivel, as maiores fragilidades da turma escolhida para, a partir desses
apontamentos, buscar e propor solugdes.

Vale ressaltar que esse ndo foi um processo facil. Muitas foram as davidas,
incertezas e intempéries que atravessaram 0 meu percurso, mas, com certeza, todas,
de uma forma ou de outra, constituiram momentos significativos de aprendizagem.

A pandemia da Covid-19 trouxe muitos desafios e exp0s a fragilidade da
educacdo, afetando diretamente o projeto inicial (interventivo), que ja estava
gualificado e pronto para aplicacdo, quando foi necessario reorganizar em outro
parametro: o propositivo.

Diante de um momento tdo peculiar, foram tomadas novas medidas, a fim de
transformar o momento desfavoravel em uma oportunidade para implementar e
contribuir com a pratica pedagdgica. Conforme as atividades foram sendo
reformuladas, fui constatando as necessidades seguintes, 0s reajustes, as
reformulacfes e as mudancas, adequando-as a demanda da sala de aula.

Para tanto, retomo as questbes sobre as quais debrucei o meu olhar de
professora pesquisadora (que pesquisa a sua propria pratica), com vistas a ampliar a
minha compreensao acerca da conjuntura escolar no que se refere as condicdes de
formacao de leitores e produtores de textos, para, assim, poder entender de que modo
a minha prética poderia contribuir para a transformacdo do aluno enquanto sujeito
leitor.

Ao pensar sobre os indicadores, que mostravam a realidade da turma escolhida
foi importante ter uma visao analitica, cujo resultado foi compreender que o foco
principal deveria voltar-se para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.

Em vista disso, além de considerarmos os desafios dos alunos, entendemos que
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trabalhar em ambientes diferentes, com atividades dinamicas, poderia propicia-los o
desenvolvimento dessas habilidades, tornando-os leitores e escritores mais
proficientes, ja que eles apresentavam consideraveis dificuldades e deficiéncias em
leitura e escrita.

Diante de tantos desafios que envolvem o ensino da leitura e da escrita na
escola, este trabalho se torna de grande importancia, visto que muitos estudantes s6
praticam a leitura no ambiente escolar, ja que, fora dela, ndo possuem condicdes de
adquirir livros nem o incentivo da familia. Mesmo que nao exista uma “receita” ideal
para mudar esse cenario, em curto e médio prazo, ndo podemos ficar aquém: temos
gue tomar iniciativas que busquem viabilizar o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora dos alunos.

Dessa forma, deve-se despertar, no aluno, o desejo de ler e escrever,
considerando tais atos repletos de significados. Aprendemos com Cagliari (2012) que
a leitura precede a escrita, por isso € importante oportunizar situacdes que favorecam
0 uso da leitura, ja que ela é menos complexa do que a escrita; por outro lado,
compreendemos que a arte da escrita presume habilidades de leitura.

Sendo assim, tornou-se importante 0 uso de pesquisas que priorizassem a
discussao de estratégias metodoldgicas para uma mudanca da atual realidade, além
de apresentar propostas a serem aplicadas no cotidiano do aluno, com a inten¢éo de
contribuir com o processo de leitura e escrita, visto que este € um dos maiores
desafios do professor.

Nesse contexto, procuramos fundamentar nossa pesquisa em documentos
norteadores atuais e nas contribuicdes de autores que balizaram o nosso trabalho.
Essa abordagem, aliada a nossa préatica em sala de aula, permitiu uma visdo mais
ampliada sobre a tematica.

Com este estudo, pudemos constatar que o professor, quando dispde de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, tem uma enorme chance de efetivar a sua
pratica em acbes pedagogicas que apoiam, orientam e mediam o conhecimento em
construcéo, visto que proporciona condi¢des ao desenvolvimento afetivo, cognitivo,
fisico e social do discente. Este trabalho n&o traz em si a pretensdo de sanar todos os
problemas de leitura e escrita enfrentados por alunos dos anos iniciais, mas aponta
algumas acobes que poderao, certamente, favorecer o avanco da autonomia leitora e
escritora dos estudantes em amplo desenvolvimento.

Nesse sentido, a linguagem desempenha um papel essencial ao oferecer uma
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gama de emocdes, capaz de envolver e seduzir os aprendizes, proporcionando uma
aquisicao de conhecimento efetiva. Quando utilizada adequadamente em um contexto
apropriado, a linguagem tem o poder de transformar a relagéo entre o individuo e o
texto por meio do poder das palavras.

Vale ressaltar que, para uma aprendizagem efetiva e eficaz, € preciso que, no
espaco escolar, seja oportunizado o desenvolvimento da autonomia e criticidade dos
alunos, de modo que atenda as suas necessidades comunicativas a partir da relacao
de saberes experienciados na escola e na sociedade em que vivem.

Todas essas discussdes se tornaram mais evidentes a partir do Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras). Mesmo passando por muitas adversidades,
principalmente durante o periodo pandémico, as producdes no mestrado continuam
provocando reflexdes, ao mesmo tempo que impactam a nossa vida profissional com
mudancas significativas.

Por meio do ProfLetras, foi possivel reconhecer, planejar acdes e tentar mudar
situacBes que ha muito tempo estdo enraizadas na escola e que em nada colaboram
para o aprendizado, principalmente no que diz respeito ao contato com o texto.

A decisdo de optar pelo projeto propositivo foi um desafio, especialmente
considerando a alternativa de realizar as atividades de forma remota. No entanto,
alguns fatores fundamentaram essa escolha, como a faixa etaria da turma e o fato de
gue a maioria dos alunos do 3° ano da escola ndo possuia acesso a internet e nem
dispositivos adequados. Seria ineficiente propor um formato que atendesse a apenas
uma parte da turma.

Sendo assim, optou-se pela elaboracdo de um caderno de atividades como
produto educacional, a ser distribuido nas escolas do municipio, com o objetivo de
auxiliar os professores dos anos iniciais a desenvolverem a leitura e a escrita dos
alunos por meio de uma proposta com 13 atividades, de diferentes géneros textuais,
gue podem ser repensadas e adaptadas de acordo com a realidade da turma.

Considerando que muitos alunos ja possuem um certo dominio em leitura e
escrita, constatamos que € possivel promover atividades que motivem e introduzam
novos textos em contextos sociais diversos. E possivel ainda criar um ambiente de
leitura e reflexdo, como norteador que sustenta esse processo e a producdo escrita
individual e coletiva dos alunos.

Ainda que seja dificil mensurar quantitativamente o progresso que os discentes

podem alcancar, no aspecto qualitativo, no que diz respeito a mudanca de
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mentalidade e postura diante de um texto, podem ocorrer avangos significativos.
Assim, é essencial determinar quais habilidades e conhecimentos a crianga precisa
adquirir a fim de alcancar o nivel desejado de alfabetizac&o e se tornar apta a ler e
produzir textos, conforme destacado por Soares (2020b). Cria-se, com isso, a
possibilidade de um “leitor ideal”’, que preencha os vazios do texto por meio da
interpretacéo.

Desse modo, posso afirmar que meus objetivos foram alcancados, pois, dentro
das diversas singularidades e dos limites impostos, apresentamos propostas
interessantes que visam ao progresso em relagdo ao reconhecimento das
caracteristicas para leitura e escrita dos textos, que possibilitara ao aluno o
aprimoramento dos conhecimentos adquiridos pelas atividades sugeridas.

Levando-se em consideracao as leituras dos autores estudados, verificou-se
gue é possivel, por meio da leitura e escrita de diferentes géneros, instigar o aluno a
se sentir sujeito/leitor, capaz de encontrar sentidos, construir imagens e inferir
significados a partir das relacfes feitas com o texto. Compreendemos que a leitura
proporciona o0 momento de parar o fluxo incontido das nossas acdes cotidianas para
refletirmos sobre elas e redireciona-las.

E, conforme mencionado por Cagliari (2006), a leitura e a escrita estao
intrinsecamente ligadas, uma vez que a producdo de um texto tem como finalidade
alcancar um leitor. Todo o conteddo apresentado reforca essa compreensao,
demonstrando que nédo é possivel dissociar essas duas habilidades.

Este estudo ndo oferece uma solucao definitiva para as dificuldades de leitura
e escrita encontradas em sala de aula, pois estas séo influenciadas por diversos
fatores. No entanto, apresenta sugestfes de trabalho com o texto que podem ser
aplicadas. Se aprimoradas, essas sugestdes podem se tornar uma ferramenta
adicional para auxiliar os professores a transformarem os alunos em leitores e
escritores ativos, capazes de refletir e construir sua prépria autonomia.

Nosso objetivo foi promover a formacao de leitores e escritores por meio de
diferentes tipos de textos. Reconhecemos que esse processo nao ocorre rapidamente,
mas que € uma jornada continua de evolucdo. E essencial que as criancas
reconhecam que aprender a lingua escrita significa aprender a ler e a produzir textos.

Com base nisso, esperamos que, ao trabalharmos as atividades apresentadas
neste projeto, possamos oferecer oportunidades para que os alunos avancem e se

tornem leitores e escritores mais competentes, capazes de ler, escrever e interpretar
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o mundo de maneira diferente do que faziam antes.

Além disso, outros resultados poderdo ser vistos, dentre eles, a reflexdo sobre
a praxis docente. Creio que, para se alcancar um salto de qualidade na educacéao, é
preciso uma mudanca significativa na formacéao e identidade profissional daqueles que
se dedicam ao oficio de professor.

No entanto, posso afirmar que, no meu caso, a mudanca aconteceu. Embora
ainda busque muitas respostas como profissional, descobri-me como professora
pesquisadora, e € justamente ai que ocorre a mudanca do meu fazer como docente.
N&o encontrei todas as respostas que procurava, mas descobri os caminhos que devo
seguir para construir uma trajetéria como docente com maior seguranca e
fundamento.

Por tudo isso, o trabalho realizado me fez lancar um olhar critico sobre minha
préatica docente, sobretudo no que se refere a tomar a leitura e a escrita como objeto
de ensino, percebendo o quao necessario se faz um trabalho investigativo em sala de
aula e, posteriormente, um planejamento sistemético da acdo pedagdgica pautado
num aporte tedrico.

Nesse sentido, destaco a importancia do ProfLetras, que se propde a instruir
teoricamente para se alcancar resultados praticos, capacitando os docentes para que
estes possam ser agentes transformadores nas escolas em que atuam, por meio da
estimulacdo a leitura e do exercicio das capacidades de observar, refletir e criticar.
Seguindo esses pressupostos, pude constatar que cabe ao professor assumir o papel
de pesquisador, adotando uma atitude participativa e uma relacao sujeito a sujeito
com 0s parceiros, que sao os estudantes.

O caminho percorrido me levou a perceber que o professor traz consigo
conhecimentos que serdo o substrato para a realizacdo da analise reflexiva sobre a
realidade, assim, atua de forma inteligente e flexivel. Além disso, constréi seus
conhecimentos a partir de investigacdes sobre sua préatica e sua relacdo com 0s
estudantes. A modificagao ocorre na escola, com os alunos e comigo.

Na mesma perspectiva, foi possivel me aproximar das ideias de Freire (2011),
gue enfatiza a importancia de criar uma escola dinamica, que esteja em constante
movimento e que rejeite a estagnacgéo, ou seja, uma escola em que se pensa, age,
cria, comunica, ama e se envolve profundamente com a vida.

Este trabalho, portanto, no contexto do ProfLetras, apresenta alternativas

metodoldgicas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, permitindo
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a experiéncia da autoria e de inUmeras outras possibilidades a partir do texto.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Segue a apresentacdo do cronograma das atividades que serdo desenvolvidas

durante a execucdo da proposta de intervencdo. Convém ressaltar que os alunos

serao estimulados a se constituirem leitores e autores.

CRONOGRAMA PROPOSITIVO

Unidade |
Construcéao do perfil daturma

AULAS
SUGERIDAS

ASSUNTO ACOES

4 hla

Apresentacado do projeto aos alunos do 3° ano.

Reuni&o com os pais para a apresentacao e os
esclarecimentos sobre a intervencéo.

Apresentacéo dos termos TCLE e TALE para
serem trabalhados em sala de aula com os alunos
e, posteriormente, apresentados e assinados pelos
pais ou responsaveis.

Apresentacdo do projeto

Roda de conversa para os alunos manifestarem
suas impressdes, consideracdes e sugestbes
quanto ao trabalho propositivo.

4 hla

Diagnéstico inicial sobre os estagios de

) o ) desenvolvimento da leitura dos alunos, com a
Diagnostico de leitura utilizacdo de textos selecionados pelo(a)
professor(a) por meio de recursos digitais.

6 h/a

Disponibilizagdo de varios textos, de diferentes
géneros textuais, para que os alunos identifiquem
as caracteristicas de cada um.

Nocdes bésicas sobre Discussao coletiva sobre as caracteristicas dos
tipologia e géneros textuais géneros identificados, com as impressdes dos
alunos a respeito do que acharam mais
interessante nos textos.

Levantamento das caracteristicas estruturais dos
textos lidos.

Unidade Il
Biblioteca: uma porta de acesso ao conhecimento

AULAS
SUGERIDAS

ASSUNTO ACOES

8 h/a

Visita a biblioteca da escola para melhor conhecé-
la e aprecia-la, e desfrutar do prazer da leitura.

Um espaco motivador para a | Levantamento das leituras realizadas pelos alunos
leitura na esfera social no seu dia a dia.

cotidiana do aluno
Escolha de textos pelos alunos para leitura na
biblioteca.
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Socializacdo dos textos lidos para troca de
impressoes.

8 h/a

Leitura musical

Roda de conversa para identificacdo do gosto
musical de cada aluno.

Reconhecimento do género musica.
Audicao e canto.

Noc0Bes gerais sobre a apresentacdo do evento
cultural sarau.

Realizacdo do sarau na biblioteca.

Unidade Il

Pesquisar para conhecer

AULAS
SUGERIDAS

ASSUNTO

ACOES

2 hla

Pontos turisticos da cidade
de Cuiaba

Levantamento e discussao sobre o0s pontos
turisticos da cidade de Cuiaba.

Escolha de dois pontos turisticos a serem
trabalhados.

12 h/a

Conhecendo o Parque das
Aguas

Pesquisa sobre a histéria do Parque das Aguas
nos documentos oficiais e em textos que circulam
na internet a respeito do local.

Exibi¢cdo de trés videos sobre o parque:

https://www.youtube.com/watch?v=BriEPbgiYN4;
https://www.youtube.com/watch?v=4t30FnSEPB,;
https://www.youtube.com/watch?v=1ieLeNw4rpE.

Interlocug¢é@o com os alunos acerca da pesquisa e
dos videos.

9 h/a

Leitura e producéo de
diferentes materiais

Aula campo no Parque das Aguas.

Apresentacao da proposta de produzir um video
sobre o Parque das Aguas.

Nocdes basicas para producao de video.

Producéo dos videos da aula de campo do Parque
das Aguas.

Editoracéo dos videos.
Apresentacao do resultado para os colegas.

Confeccdo de um mural com fotos.

6 h/a

SESC Arsenal

Oficina de leitura no laboratério de informatica, com
pesquisa sobre a histéria do SESC Arsenal e textos
gue circulam na internet para que os alunos
possam perceber as transformacgées do local até a
atualidade.

Discusséo e anota¢fes sobre o0 assunto
pesquisado.

11 h/a

Oralidade e intercambio
conversacional

Aula de campo no SESC Arsenal.

Producéo oral de um relato vivenciado na aula de
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campo.

6 h/a

Producéo textual: a escrita
espontanea

Apresentacao sobre a proposta de producéo
escrita.

Nocdes basicas sobre a produgéo escrita.
Producéo de texto individual acerca de um dos
lugares visitados pelos alunos, usando a linguagem

verbal e ndo verbal.

Socializacao das producdes.

9 h/a

Refaccao textual: um
processo dindmico

Reescrita utilizando o projetor multimidia para que
todos os alunos possam participar ativamente,
fazendo as alteracGes que julgarem necessarias no
aprimoramento dos textos.

Diagramacéo da coletanea, considerando o
aspecto estético.

Organizagéo e divulgacdo do produto educacional
para a comunidade escolar.
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APENDICE B — CADERNO DE ATIVIDADES
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
FACULDADE DE EDUCACAO E LINGUAGEM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
— PROFLETRAS

LUCIANA ALVES DA PAZ SILVA

UMA PROPOSTA SIGNIFICATIVA DE LEITURA E ESCRITA PARA O 3° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL |

Orientadora: Prof.2 Dra. Maria José Landivar de Figueiredo Barbosa

CACERES-MT
2023
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SUMARIO

Apresentacao

Unidade | — Construcéao do perfil da turma
- Apresentacao do projeto;
- Diagnostico de leitura;
- Nocdes basicas sobre tipologia e géneros textuais.

Unidade Il — Biblioteca: uma porta de acesso ao conhecimento
- Um espaco motivador para a leitura na esfera social cotidiana do aluno;

- Leitura musical.

Unidade Ill — Pesquisar para conhecer
- Pontos turisticos da cidade de Cuiabg;
- Conhecendo o Parque das Aguas;
- Leitura e producéo de diferentes materiais;
- Centro Cultural SESC Arsenal: oralidade e intercambio conversacional;
- Producao textual: a escrita espontanea,;

- Refaccéo textual: um processo dinamico.
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Ol4, professor(a)!

Este caderno, resultado da pesquisa realizada para a construgcdao da
dissertacdo do Mestrado Profissional em Letras, da Universidade do Estado de Mato
Grosso (Unemat) — campus de Caceres —, surgiu como produto educacional para ser
trabalhado junto a turma de 3° ano do ensino fundamental | da Escola Estadual
Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo, mas podendo abranger outras escolas.

Ele foi elaborado a partir de reflexdes sobre as praticas de leitura e escrita, por
meio de textos de diferentes géneros, tais como: Termo de Assentimento, musicas,
receitas, histérias em quadrinhos, gréaficos etc., tendo em vista a apropriacéo e o
aprimoramento da leitura e da escrita e buscando cumprir com a parte pratica da
pesquisa, cujo objetivo principal foi apresentar propostas de atividades com o intuito
de contribuir para o desenvolvimento leitor e escritor do sujeito aluno.

Nesse sentido, este caderno € composto de 13 atividades, distribuidas em 3
unidades, que podem contribuir com o trabalho pedagdgico do(a) professor(a) ao
oferecerem propostas para aprimorar o processo de construcdo e consolidacao de
conhecimento por proposicdes de leitura e escrita.

N&o se trata de um manual a ser seguido, mas de um compilado de sugestfes
préaticas, que auxiliara o(a) professor(a) nas aulas. As sugestdes apresentadas tém o
objetivo de criar situacdes de aprendizagem, a fim de que o aluno exerca a leitura e a
escrita com autonomia, de modo a interagir na sociedade em que esté inserido.

Destacamos que 0 sucesso desta proposta depende ndo somente do(a)
professor(a), mas do empenho de todos os envolvidos. O(a) professor(a) podera
contribuir nesse processo ao criar condicdes necessarias para que os estudantes
adquiram habilidades ao se tornarem leitores-autores e produtores de seus textos.

Acreditamos que este caderno € um meio de fomentar tanto a leitura quanto a
escrita, e de interferir significativamente na formacao do aluno como cidadéo.

Esperamos que este material possa contribuir para o trabalho docente,
auxiliando no planejamento diario junto a sua turma, mas, principalmente, para tornar
esses momentos repletos de experiéncias de sucesso.

Bom trabalho!



UNIDADE |

CONSTRUGAO DO PERFIL DA TURMA
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ATIVIDADE 1 - APRESENTACAO DO PROJETO

| — IDENTIFICACAO
— Namero de horas-aula: 4
— Conteudo: roteiros e termos
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v' Apresentar aos pais e estudantes a proposta de trabalho a ser desenvolvida
na execuc¢ao do projeto;
v" Proporcionar a interacao entre familia e escola por meio do dialogo;
v Possibilitar aos alunos a compreensao do termo de autorizagdo como um

texto significativo.
I - METODOLOGIA

Para esta atividade, sugerimos apresentar a proposta de trabalho aos pais.
Durante a reunido, esclareca todas as duvidas que surgirem e abra um momento para
sugestdes. ApOs agendar o primeiro encontro com a turma, € interessante ouvir o que
os alunos tém a dizer. Por meio da roda de conversa, estabeleca um didlogo agradavel

de aprendizado matuo com a troca de experiéncias.

[...] a roda de conversa é o momento privilegiado de dialogo e

\ | j/ intercAmbio de ideias. Por meio desse exercicio cotidiano as criancas
~ = podem ampliar suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para
= % falar, perguntar, expor suas ideias, dividas e descobertas, ampliar seu
2 vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e

aprendizagem. A participacdo na roda permite que as criancas
aprendam a olhar e ouvir os amigos, trocando experiéncias. Pode-se,
na roda, contar fatos as criangas, descrever agbes e promover uma
aproximacgdo com aspectos mais formais da linguagem por meio de
situagBes como ler e contar histdrias, cantar ou entoar cangoes,
declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc.
(BRASIL, 1998, p. 138).
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- PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Figura 1 - Roteiro da reunido de pais/responsaveis

Proposta 1

. Envie o convite aos pais/ou responsaveis;

. Organize a sala onde acontecera a reuniao;

1
2
3. Leia os termos;
4

. Inicie a apresentacdo expondo o projeto com a utilizacdo de slides.
Informe sobre o processo de desenvolvimento da proposta de intervencgéo.
Fale da importancia da participacdo dos alunos. Ouca as impressQes. él
sugestfes. Peca aos presentes para assinarem o Termo de Assen\tirlﬁent,og
Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre e Esclate€idoj§ *

(TCLE). Encerre a reunido e agradeca pela participacéo de todos.

—

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Parte I

Abra espacgo para a leitura silenciosa e, depois, coletiva, do Termo de
Assentimento e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Como sugestao,
citamos a pagina da Unemat, a qual disponibiliza uma cartilha que trata sobre ética na
pesquisa, bem como o modelo dos termos, que pode ser utlizado pelo(a)s
professore(a)s durante as pesquisas. Apoés a leitura, inicie um bate-papo com 0s pais
e/ou responsaveis e, na sequéncia, com os alunos a respeito do texto, a partir dos

guestionamentos a seguir:
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ﬁ Para vocé, o que € um TCLE e um TALE? \

Para que serve?

Fale das informag®es observadas durante a sua leitura.

A linguagem é acessivel?

2
3
4. Vocé considera importante estudar esse tipo de texto? Por qué?
5
6. Quais expressdes nao foram compreendidas?

7

O que esses textos tém de diferente em relagéo aos que vocé ja leu?

1. Concisao e objetividade;

2. Linguagem adequada ao nivel sociocultural dos participantes da
pesquisa;

3. Descricéao suficiente dos procedimentos;

4. |dentificacéo de riscos e desconfortos esperados;

5. Explicitagcdo das garantias referidas anteriormente;

6. Ter o nome do pesquisador, da instituicdo e do CEP, com endereco e
telefone;

7. Ser elaborado em duas vias, sendo uma entregue ao participante da
pesquisa.

8. Ser assinado por todos os participantes da pesquisa.

Disponivel em: https://www.ibilce.unesp.br/#!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-
consentimento-livre-e-esclarecido---tcle. Acesso em: 19 abr. 2021.



https://www.ibilce.unesp.br/%23!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-consentimento-livre-e-esclarecido---tcle
https://www.ibilce.unesp.br/%23!/comite/etica-em-pesquisa/termo-de-consentimento-livre-e-esclarecido---tcle
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TEXTO 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O objetivo do presente projeto é promover praticas pedagogicas com atividades
diversificadas com vistas ao aprimoramento da leitura e da escrita de forma
significativa.

A participacdo de seu(sua) filho(a) no projeto de intervencdo Uma proposta
significativa de leitura e escrita para o 3° ano do ensino fundamental | € absolutamente
voluntaria, sendo que, a qualguer momento, ele(a) pode decidir por se retirar dele, nao
acarretando quaisquer consequéncias, penalizacdes ou prejuizos.

Solicitamos, ainda, a autorizacao para uso de imagem do(a) seu(sua) filho(a),
a ser utilizada pela Escola Estadual Rodolfo Augusto Trechaud e Curvo, seja
destinada a divulgacdo ao publico em geral e/ou apenas para uso interno dessa
instituicdo, em todas as atividades desenvolvidas no projeto em questdo, desde que
nao haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizacdo € concedida a titulo
gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo o territério nacional
e no exterior.

Os participantes podem pedir esclarecimentos aos pesquisadores a qualquer
momento da pesquisa, podendo, inclusive, solicitar esclarecimento em momentos
posteriores a sua aplicacdo. Para isso, deixamos disponivel um endereco de e-mail
para contato.

Tendo ciéncia disso, eu, ,

CPF , dou meu consentimento livre e esclarecido para a

participagdo do meu(minha) filho(a) na presente

pesquisa e autorizo a utilizagdo das imagens obtidas em futuras publicacdes

cientificas e dos dados obtidos por meio das respostas dele(a).

Cuiaba, de de20__.

Assinatura dos pais ou responsaveis
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TEXTO 2
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de
intervencdo Uma proposta significativa de leitura e escrita para o 3° ano do ensino
fundamental I, sob responsabilidade da professora Luciana Alves da Paz Silva. O
estudo sera realizado no ambito da Escola Estadual Rodolfo Trechaud e Curvo, com
0 objetivo de promover praticas pedagogicas por meio de atividades diversificadas,
visando ao aprimoramento da leitura e da escrita de forma significativa.

Os seus pais ou responsaveis autorizaram vocé a participar desta pesquisa. O
desenvolvimento do projeto ndo tera nenhum custo. Fica autorizada também a
divulgacdo de imagem, as saidas para as aulas de campo e a exposicao dos
resultados do projeto.

Diante das explicacdes, se concordar em participar deste projeto, forneca os

dados solicitados e coloque a sua assinatura a seguir.

Nome: Turma:

Endereco: Fone:
, de de 20__.

Assinatura do aluno



Trabalhar

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) néo elimina a necessidade do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que deve ser assinado pelos pais ou
responsaveis do menor. Para isso,
apresentamos um modelo a ser usado para
solicitar a participacdo do aluno ao seu
representante legal.

com textos mais formais enriguece o

aprendizado da crianca de modo significativo. Nesse
sentido, as aulas de leitura precisam atender aos
requisitos necessarios para propiciarem aos estudantes
a oportunidade de vivenciarem a sua propria
construcéo. Vocé, professor(a), desempenha um papel
fundamental nesse processo de aprendizagem, por isso,
deve explicitar com clareza o porqué de os alunos
precisarem trabalhar com o Termo de Assentimento.
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ATIVIDADE 2 — DIAGNOSTICO DE LEITURA

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 4
— Conteudo: diagndstico de leitura
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v Diagnosticar o estagio de leitura dos estudantes;
v Possibilitar aos alunos condi¢cdes de aprimoramento de suas habilidades
linguisticas béasicas: falar, escutar e ler;
v' Levantar expectativas em relacdo ao texto a ser lido (pressuposicées

antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo social do texto).
Il - METODOLOGIA

Nesta atividade, sugerimos a realizacdo de um diagndstico inicial com os
alunos para verificar em que estagio de leitura se encontram, ou seja, se 0s estudantes
conseguem perceber aspectos nos textos lidos por si mesmos, utilizando-se de
indices linguisticos e contextuais para antecipar, inferir ou validar o que esta escrito
no texto, pois a capacidade de antecipar e de inferir contribui para a fluéncia leitora.

Para a segunda etapa dessa atividade, peca aos alunos para permanecerem
em circulo. Explique que, nesse momento, serdo apresentados, no projetor multimidia,
trés textos de diferentes géneros (histéria em quadrinhos, receita e poema) para
leitura e compreensdao. Primeiramente, sugira uma leitura silenciosa.

Na sequéncia, convide-os a realizarem uma leitura compartilhada em voz alta,
um de frente para o outro. Vocé poderd ainda solicitar (aos que desejarem) que
participem da leitura em voz alta para a turma. Sugerimos reservar, aproximadamente,
quatro aulas para o desenvolvimento das duas etapas da atividade, mas, caso haja
necessidade, essa quantidade pode ser alterada.

Ao término das leituras, faca uma socializacdo para ouvir as impressoes, as
inferéncias, os apontamentos, as comparacdes dos textos, as diferencas entre eles e

outras possibilidades que surgirem durante a conversa.
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Por meio do diagnaostico, pretende-se avaliar o processo de
aprendizagem dos estudantes. Para isso, “[...] levara em
conta ainda o fato de que cada aluno é diferente do outro,
portanto, devera em grande parte estar voltado para as
peculiaridades de cada aluno [...]” (CAGLIARI, 2010, p. 54-
55).

I - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Para nortear a conversa, vocé podera partir dos seguintes questionamentos:

1. Vocé gosta de ler?
Vocé ja leu algum livro que partiu de seu interesse, sem que o(a)
professor(a) tenha pedido para ler?
Que valor vocé atribui & importancia da leitura em sua vida?
Para vocé, o que é leitura?
Quem mais incentiva vocé a ler?
Quem |é com/para vocé?
Vocé vai sempre a biblioteca? Se vai, em média, quantas vezes
por més realiza essa atividade? Que livros vocé procura na
biblioteca? Por que vocé procura esses livros na biblioteca?
8. Qual é a principal dificuldade que vocé encontra para ler?
Escolha uma das opc¢des a seguir ou elabore outras:
e Falta de livros em casa.
o Falta de livros na escola.
e« Na&o gosto de ler.
o Falta de incentivo dos pais ou professores.
e Na&ao compreendo a maior parte do que leio.
e Nao seiler.
e Na&o tenho dificuldade nenhuma.

)

N OhR®

E de fundamental importancia que todos os alunos tenham a oportunidade de
compartilhar suas ideias e impressdes. Diante das respostas, mapeie a sua turma,
estabeleca estratégias de enfrentamento dos desafios e os estimule a avancarem a

cada situacéo nova e a superarem seus limites.



180

Parte I

1. Explicar a atividade com o uso do projetor multimidia;

2. Projetar os trés textos de diferentes géneros (histéria em quadrinhos, receita
e poema) para leitura e compreensao;
Leitura silenciosa e compartilhada em voz alta;

4. Realizar a discussdo sobre os textos com os alunos, percebendo as

diferencas, as semelhancgas e o uso social de cada um.

DICA:

Proponha o maximo de atividades que puder envolvendo textos. Leia-os em
conjunto com a turma; discuta sobre o tema lido; pegca que indiquem, por
exemplo, tempo, acdo e lugar relacionados a producédo textual em questdo.
Ademais, as discussodes precisam fazer sentido, além de ter finalidade e contexto.
Quanto mais se parecer com uma pratica real da vida, mais motivados os seus
alunos vao ficar.



TEXTO 1

A Porta

Sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
Nao ha nada no mundo
Mais viva que uma porta

Eu abro devagarinho

Pra passar o menininho
Eu abro bem com cuidado
Pra passar o namorado
Eu abro bem prazenteira
Pra passar a cozinheira
Eu abro de supetéo

Pra passar o capitao

Eu fecho a frente da casa
Fecho a frente do quartel
Eu fecho tudo no mundo

S6 vivo aberta no céul!

(Vinicius de Moraes)

Fonte: Fonte: https://www.letras.com.br/vinicius-de-
moraes/a-porta. Acesso em 05 de maio de 2021.
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TEXTO 2
Receita de bolo de chocolate

Fonte: Acervo particular da autora (2021).

INGREDIENTES:

e 1 xicara de cha de leite

e 1 xicara de cha de Oleo de soja

e 20V0S

e 2 xicaras de cha de farinha de trigo

e 1 xicara de cha de chocolate em pé
e 1 xicara de cha de acucar

e 1 colher de sopa de fermento em po6

COMO FAZER A MASSA:

Coloque os liguidos no liquidificador ou batedeira e bata até misturar bem. Coloque
os demais ingredientes, sendo o fermento o ultimo. Leve para assar no forno em fogo
médio, em uma forma untada e enfarinhada.

COBERTURA:

e 2 colheres de sopa de manteiga

3 colheres de sopa de chocolate em p6
4 colheres de sopa de agucar

5 colheres de sopa de leite

COMO FAZER A COBERTURA:

Para a cobertura, em uma panela, misture a manteiga, o achocolatado, o agucar e o
leite. Leve ao fogo até derreter e a calda ficar homogénea. Faca furinhos no bolo
usando um garfo e cubra-o com a cobertura ainda quente.
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TEXTO 3
Figura - André e a Turma da Moénica em: ‘Sem surpresas’

INSTITUTO + REVISTA
s AITIEND
—_
ESTE MAS TEM
~ ISOLAMENTO ALGUMA COISA
i SOCIAL NAO == DE QUE VOCEsS
ESTA SENDO ESTEJAM

GOSTANDO7T

© Nt Mouricio de Sousa - Brasil / 2020

ESTOU COMENDPO MAIS
COISAS GOSTOSAS QUE
\ A MINHA MAE FAZ!

ESTOU
TENDPO TEMPO PLA
PENSAR EM VALIOS
PLANOS!

COMO EU NAO GOSTO DE SURPRESAS, ESTA SENDO BOM, POIS
NINGUEM MAIS VEM AQUI EM CASA SEM AVISAR!

Fonte: Sousa (2020).18

Professor(a), a atividade sugerida possibilita o trabalho
com um conjunto de géneros, que, embora distintos, tém
uma inter-relacdo e uma influéncia de uns sobre os
outros, o que convida a uma reflexdo sobre as dimensdes
sociais dos textos.

18 Disponivel em: https://www.canalautismo.com.br/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpre
sas/. Acesso em: 22 jan. 2021.


https://www.canalautismo.com.br/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpresas/
https://www.canalautismo.com.br/009/andre-e-a-turma-da-monica-em-sem-surpresas/
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IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

MARTINS, M. H. O que € leitura. 19. ed. S&do Paulo: Brasiliense, 2006.
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ATIVIDADE 3 - NOCOES BASICAS SOBRE
TIPOLOGIA TEXTUAL E GENEROS TEXTUAIS

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 6
— Conteudo: noc¢des basicas sobre tipologia textual e géneros textuais
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v' Ler textos dos géneros previstos para a aula, ajustando as estratégias de
leitura;

v Identificar os géneros textuais usados no dia a dia e as suas finalidades;

<

Relacionar informagdes do texto com o conhecimento cotidiano do aluno;
v' Desenvolver atitudes de interacéo, de colaboracéo e de troca de experiéncias

em grupos.

Il - METODOLOGIA

Professor(a), para esta aula, € importante selecionar previamente varios
portadores textuais. Ao escolher os textos a serem lidos, considere os géneros a que
pertencem, e, sobretudo, o seu contetdo (o que é dito) em relacdo aos temas que
pretende apresentar. Dessa forma, as expectativas trabalhadas serdo retomadas,
articulando-as a exploracao do carater ludico que a linguagem pode assumir na leitura
dos textos.

A principio, peca para os alunos se sentarem em duplas e, em seguida,
apresente o roteiro da aula. Como atividade inicial, disponibilize varios textos de
diferentes géneros (jornal, revista, livro de receita, gibi, fabula, poesia, lista, carta,
bilhete, convite e outros) para que os alunos leiam. Depois disso, analise os textos
lidos fazendo inferéncias, comparacfes e questionamentos (por exemplo, qual dos
textos eles acharam mais interessante apoés a leitura).

Deixe-os falar com liberdade e, se precisar, direcione o trabalho. Aproveite esse
momento e extraia riquezas por meio da leitura e da interpretagcdo dos alunos. Ao
abordar os géneros, considere ndo apenas 0s aspectos composicionais e estilisticos,
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mas, sobretudo, os aspectos sociodiscursivos (processos de interacdo como as
finalidades, os tipos de destinatarios, 0os suportes textuais, os espacos de circulacéo
etc.).

Apresente a turma uma exposicao sobre no¢fes de géneros e tipologia textual,
pois, mesmo que os estudantes ndo dominem todas as caracteristicas, € importante
gue tenham esse conhecimento prévio. Com o tempo, essas habilidades de
compreensao serao aprimoradas.

Acreditamos que a aprendizagem se torna significativa quando o(a)
professor(a) proporciona a mobilizacédo e a atualizacado dos conhecimentos adquiridos
por meio de textos diferentes, pois o0 aluno podera estabelecer uma relacéo entre o
gue ja sabe e o que ira aprender. Essa diversidade é uma ferramenta poderosa para
entender a linguagem, evoluir suas habilidades de fala e escrita e se conectar com a
inventividade, a criacdo e a inovacgao.

Para auxiliar vocé, professor(a), a seguir, apresentamos algumas dicas de

como desenvolver a leitura junto aos alunos.

DICAS PARA A LEITURA

v Realize leituras diarias de forma silenciosa e individual, em voz alta ou coletiva.

v’ Utilize a leitura colaborativa e instigue os alunos a descobrirem os sentidos do texto.
v' Ofereca atividades permanentes de leitura, por exemplo: “Hora de...” (histérias,
poemas, musicas, curiosidades cientificas, noticias etc.).

v’ Ouca os alunos e mude suas estratégias sempre que houver necessidade.

Fonte: https://br.freepik.com/vetores-gratis/criancas-lendo-livros-e-trabalhando-no
computador_2862846.htm#page=1&query=criancas%20lendo&position=4. Acesso em: 22 jun. 2021.


https://br.freepik.com/vetores-gratis/criancas-lendo-livros-e-trabalhando-no
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Geraldi (2003, p. 23) afirma que “[...] a leitura € um
processo de interlocucdo entre autor/leitor mediado pelo
texto. Encontro com o autor ausente, que se da pela sua
palavra escrita”. Isso implica demonstrar que esse
encontro tem uma finalidade, tanto para o autor, quanto
para o leitor. A leitura, nesse sentido, torna-se uma
pratica social, pois “se realiza a partir do diadlogo do leitor
com o objeto lido, seja escrito, sonoro, seja um gesto,
uma imagem, um acontecimento” (MARTINS, 2006, p.
33).

Il - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Inicie a conversa com um bate-papo a respeito da leitura de diferentes textos.
Na sequéncia, vocé poderd solicitar aos alunos para formarem duplas. Disponha
sobre a mesa os textos pré-selecionados para que os estudantes escolham alguns
para a leitura.

Ao término das leituras, realize com a turma a analise dos textos, fazendo

inferéncias, comparagfes e questionamentos, tais como:

1. Em que contexto, ou seja, em que situacdo foi escrito e produzido o
determinado texto?

2. Para quem ele foi escrito, isto €, guem séo as pessoas mais interessadas
em |é-lo?

3. Quem o escreveu? Por qué? Quais as diferencas ou semelhancgas entre 0s
textos?

Parte Il

Fazer a exposicdo aos alunos sobre o que € género textual e tipologia textual.

Para facilitar, apresentamos um modelo a seguir.
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Géneros textuais: sdo textos que exercem uma funcdo social especifica, ou seja,
ocorrem em situacdes cotidianas de comunicacdo e apresentam uma intencéo
comunicativa bem definida. Um género textual se adequa ao uso que se faz dele,
principalmente ao objetivo do texto, ao emissor e ao receptor da mensagem e ao

contexto em que se realiza. Confira alguns exemplos de géneros textuais:

/Abaixo-assinado, anedota, anuncio, artigo de opinido, artigo, atestadb
bilhete, biografia, bula de medicamento, cardapio de restaurante, carta,
cartaz, charge, circular, conto, declaracdo, decreto, diario, ensaio,
entrevista, fdbula, termo de livre consentimento e esclarecido, folheto,
guia, lei, lenda, letra de musica, lista de compras, manual de instrugdes,
noticia, peca de teatro, piada, procuracdo, propaganda, receita, regras de
um jogo, relato de viagem, reportagem, histéria em quadrinhos, poema etc.

\ /

Tipos textuais

s

Tipos textuais: sdo sequéncias linguisticas, e ndo textos materializados. A rigor, séo
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modos textuais, e ndo sdo empiricos. Eles servem para a producdo dos géneros e
estdo no interior destes. Os tipos textuais sao cinco: narra¢ao, descricao, injuncéao,

exposicao e argumentacéao.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA
GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2011.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
2002.

MARTINS, M. H. O que é leitura. Sao Paulo: Brasiliense, 2006. (Colecao Primeiros
Passos).
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ATIVIDADES 4 e 5 — UM ESPACO MOTIVADOR PARA
LEITURA NA ESFERA SOCIAL COTIDIANA DO ALUNO

| — IDENTIFICACAO
— NUmero de horas-aula: 8
— Conteudo: leitura de diferentes textos
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v' ldentificar os recursos disponiveis na biblioteca escolar;
v' Despertar, nos alunos, a curiosidade e o gosto pela leitura e pesquisa;
v' Possibilitar condicbes para que eles tenham contato com os diversos
portadores de textos, como propulsores da leitura e da escrita disponiveis na

biblioteca.

- METODOLOGIA

O assunto a ser trabalhado aqui é o uso do espaco da biblioteca escolar como
propulsor da leitura e da escrita. Apresentamos uma sequéncia de trés planejamentos
gue podem ser desenvolvidos com as suas respectivas turmas. Cabe a vocé aceitar
ou ressignificar de acordo com a sua realidade escolar.

Para esta atividade, sugerimos que realize um trabalho prévio sobre a biblioteca
escolar. Comunique e agende com a pessoa responsavel a visita que ird fazer e
solicite que ela apresente aos alunos o espaco e a forma de funcionamento da
biblioteca. A intencéo é reservar quatro aulas para esta etapa. E importante que o(a)
professor(a) conheca tudo sobre a biblioteca, seja um frequentador ativo e goste de
ler, a fim de incentivar e agucar a curiosidade das criangas.

Apoés esse momento de conhecimento detalhado do espaco da biblioteca pelos
alunos, pode-se refletir acerca das novas descobertas. Na sequéncia, proponha um
momento de lazer, convidando-os para manusear diferentes livros e escolher um
exemplar para a leitura.

Aproveite o uso da biblioteca e faga um levantamento das leituras que os alunos
realizam no seu dia a dia. Vocé ainda podera elaborar um quadro ou gréfico para
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expor os dados coletados.

Na sequéncia, os alunos escolheréo alguns livros para lerem individualmente
ou com um colega, pois € comum ter alguns alunos que apresentam dificuldades
leitoras, precisando de apoio.

Ao encerrar a aula, exponha aos estudantes que haverd uma atividade
diferente a ser realizada na aula seguinte no espaco da biblioteca. A proposta &
desenvolver um trabalho com musica, culminando em um sarau. Deixe-0S curiosos e
com vontade de voltar.

Entendemos que, para o desenvolvimento da habilidade leitora, € necessario
um espaco fisico que seja atraente e motivador. Na verdade, a biblioteca escolar € um
ambiente privilegiado, onde acontece o encontro das possibilidades de pesquisa, de

estudo e de questionamentos, para que o aprendizado seja ampliado e se torne

significativo.

A biblioteca escolar é vista como:

[...] porta de entrada para o conhecimento, fornece as condi¢des basicas
para o aprendizado permanente, autonomia das decisbes e para o
desenvolvimento cultural dos individuos e dos grupos sociais (UNESCO,
1976, p. 158-163).

Além disso:

[...] a biblioteca assume a dimensdo de um dindmico polo difusor de
informacédo e cultura, centro de educagdo continuada, nucleo de lazer e
entretenimento, estimulando a criagéo e a fruicdo dos mais diversificados
bens artistico-culturais. Para isso, deve estar sintonizada com as
tecnologias de informagdo e comunicagdo, suportes e linguagens,
promovendo a interagdo maxima entre os livros e esse universo que seduz
as atuais geracgdes (BRASIL, 2010, p. 22).

I - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Apresentamos um roteiro que podera ajuda-lo(a) durante a visita.
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Aspectos a serem observados e/ou descobertos durante a visita a biblioteca:

1. Conheca a biblioteca da sua escola, observando quando foi criada, quem a
organizou e a sua finalidade.

2. Descubra quais sao os livros que fazem parte do acervo.

3. Fale do seu repertorio de leitura.

4. Demonstre a participacdo da biblioteca nas demais atividades da escola por
meio de projetos de leitura e atividades culturais.

5. Faca um passeio pelo local e seja o(a) guia para essas descobertas.

Professor(a), use essas indaga¢des como uma oportunidade de trabalho. Além
disso, mostre que héa outras bibliotecas e, se possivel, visite-as.

Parte I

1. Depois da conversa sobre a biblioteca, sugira aos alunos que escolham
livros para a leitura individual.

2. Apresente livros com linguagem verbal e n&do verbal e de diferentes
textualidades.

3. Faca a socializacéo dos textos com troca de impressoes.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

CARVALHO, M. da C. Escola, biblioteca e leitura. In: A biblioteca escolar: temas
para uma pratica pedagogica. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 21-24.

FRAGOSO, G. M. Biblioteca na escola — uma relagéo a ser construida. Rev. ACB:
Biblioteconomia, Santa Catarina, v. 10, n. 2, p. 169-173, 2005.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

KLEIMAN, A. Preciso ensinar letramento? N&ao basta ensinar a ler e escrever?
Campinas: CEFIEL: Unicamp, 2005. (Colecé&o Linguagem e Letramento em Foco).
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MANIFESTO da Unesco sobre bibliotecas publicas. Revista Brasileira de
Biblioteconomia e Documentacao, Sao Paulo, v. 7, n. 4/6, p. 158-163, 1976.
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ATIVIDADE 6 - LEITURA MUSICAL

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 8
— Conteudo: musica
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v' Instigar a capacidade de ouvir por meio da escuta ativa;
v' Executar vocalmente o género musical ou as letras de musicas;
v Identificar os diferentes gostos musicais a partir do grafico;
v' Apresentar a musica como um texto possivel de ser lido e interpretado,
inferindo sentidos e realizando antecipacdes baseadas na fungédo social do

texto.
Il — METODOLOGIA

A proposta é realizar uma aula dindmica e prazerosa por meio da musica no
espaco da biblioteca ou na sala de aula. Vocé podera conceituar o0 género musica e
descobrir o gosto musical dos alunos, provocando-os para que digam a sua
preferéncia musical.

A medida que eles forem respondendo, vocé podera criar uma lista no quadro
e, ao final, montar um grafico sobre o gosto musical deles. Ser4 notoéria a
diversidade/unicidade de gostos musicais que descobrira a partir das respostas.

Durante a execugdo da aula, procure abordar os diferentes sentimentos que a
musica pode proporcionar no cotidiano das pessoas. No segundo momento, fale sobre
0 género musica, as caracteristicas e 0 seu uso no cotidiano.

Na proposta de atividade 2, apresente a finalidade do género estudado. Apos
esse momento, convide os alunos a lerem a letra da musica Aquarela, de Toquinho.

Caso haja alguma palavra desconhecida por eles, anote e, juntos, com 0 uso
do dicionario, procurem o significado. Cabe ressaltar que é importante responder as
duvidas dos alunos. Realize, ao final, uma discussao para descobrir 0 que os alunos

entenderam e convide-os para ouvir e cantar. Use o link https://www.youtube.com/


https://www.youtube.com/watch?v=xT8HIiFQ8Y0
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watch?v=xT8HIiIFQ8YO para ter acesso a essa musica.

Por fim, proponha a realizacdo de um sarau musical na biblioteca. Para que ele
possa ser realizado, apresente as no¢des gerais sobre a construcdo e apresentacao
do evento cultural.

Vocé podera sugerir aos estudantes que, em conjunto, eles decidam se vao
trabalhar em duplas, em trios ou individualmente. Na sequéncia, os participantes da
atividade escolhem uma musica com a qual mais se identificam para ensaiar e,
posteriormente, apresentar. Dessa forma, entendemos que a biblioteca deve ser um
espaco de construcao de conhecimento, onde prevaleca a liberdade de expresséo, a
interacdo, o entrecruzamento de vozes e realidades e o encontro de diferentes

linguagens significativas.

A Mdusica € a expressdo artistica que se materializa por
meio dos sons, que ganham forma, sentido e significado
no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das
interacbes sociais, como resultado de saberes e valores
diversos estabelecidos no dominio da cultura. A ampliacéo
e a produgédo dos conhecimentos musicais passam pela
percepcdo, experimentacdo, reproducdo, manipulacdo e
criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais proximos
aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse
processo lhes possibilita vivenciar a mdasica inter-
relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para a sua insercdo e participacao critica e
ativa na sociedade (BRASIL, 2017, p. 154).

lIl - SUGESTOES DE ATIVIDADES

Sugestao 1

Instigue os alunos a responderem as seguintes questdes: vocé gosta de ouvir
musica? E de cantar? Que tipo de musica vocé mais gosta? Com as respostas
coletadas, monte um grafico e o problematize depois. Nesse momento, seria
interessante tratar da possibilidade de atuar de modo interdisciplinar, pois, enquanto
se realiza a leitura e a interpretacdo em lingua portuguesa, existe a possibilidade de
trabalhar a matematica no que diz respeito as relagbes comparativas, observando

guantidades de diferentes prismas e podendo expandir para outras areas do


https://www.youtube.com/watch?v=xT8HIiFQ8Y0
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conhecimento.
A seguir, apresentamos um modelo de grafico construido com as respostas dos

alunos de uma turma de 3° ano.

Figura - Gosto musical dos alunos

Gosto musical

@Funk @ Musica infantil BMusica Classica
@Sertanejo @ Gospel @Rap
@Etletronica @rop @N&o gosta de musica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Sugerimos trabalhar com o gréfico porque ele transporta o leitor para o desenho
e a informacao contida no texto, fornecendo, desse modo, uma interpretacéo de forma

mais rapida e objetiva.

Sugestéao 2
Antes de propor a proxima atividade, vocé podera instigar os alunos a refletirem
sobre a importancia da musica na vida das pessoas.



%

/ Mostre as caracteristicas do género musica e a sua finalidade.

=

Apresente 0s principais aspectos desse género, de forma acessivel, de
modo a facilitar a compreensao do aluno.
2. Use o dicionéario para tirar as duvidas das palavras que o aluno nao

entender.

K& Convide os alunos a lerem e cantarem a letra da muasica Aquarela. J

Para ouvir e cantar, use o0 link: https://www.youtube.com/watch?v=
XT8HIIFQ8YO.

Figura - Letra de Aquarela

Aquarela E. num circulo, eu faco o0 mundo
Um menino caminha \ {
olha qualquer E caminhando chega no muro \\ //
nho um Sol amarelo E ali logo em frente, a esperar i .
(hco ou seis retas Pela geme, o futuro esta \ S -l
3 faz r um castelo E o futuro & uma astronave £ ! s
Corro o lapis em torno da méo < Quetentamos pilotar R - -
E me dou uma luva < Nao fem tempo nem piedade e ~ 4
E, se fago chover, com dois riscos ,.»/ lem tem hora de chegar 4 / | \\
Tenho um guarda chuva ) .,.;' Sem pedir hoe_n;a |3 :
€ up pinguinho de tinta “E‘“d" nossavida | -
. U R depois, convida ) 'S 8
ai nim pedacinho azul do papel AS R Shovar Fed - !
way Instante, imagino oA ’ L : \.
Uma linda gaivota a voar no céu Nessa estrada, nao nos cabe ﬁ "I T ’
Vai voando, contornando L Conhecer ou ver g que vira . / "i e
A imens{curva norte-sul O fim dela ninguem sabe 'y L
Ia viajando #, Bem a0 certo onde vai dar /\
im ou istambul ' Vamos todos A /AL \ a .
Numa linda passarela “ 5 ﬁ B
De uma aquarela que, um dia, erfirh * 4 3 S
Descolorira f' 1
Numa folha qualquer ‘ ‘
Eu desenho um Sol amarelo ' 1
Que descolerira

.E. com cinco ou seis retas
.E facil fazer um castelo

8ue descolorira
um simples conﬁssso

"E,

Apos a realizagdo da atividade, vocé pode criar um ambiente favoravel, com

abertura para os alunos falarem a respeito do que estudaram até aquele momento.
Como a tematica dessa aula é a musica, podera fazer os seguintes questionamentos:
gue nome podemos dar a esse tipo de texto? Quem € o responsavel pela sua
composi¢cdo? Quem é o cantor? Quais temas a musica pode abordar? O que pode ser

compreendido durante a leitura? De acordo com a necessidade, adicione outros.


https://www.youtube.com/watch?v=xT8HIiFQ8Y0
https://www.youtube.com/watch?v=xT8HIiFQ8Y0
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Sugestao 3

w0 Dd P

Para esta etapa, organize a realizacdo de um sarau musical na biblioteca.

Expligue o que é um sarau musical.

Divida a turma em duplas.

Peca para escolherem uma musica e ensaiarem.

Marque o dia da apresentagédo e organize o local com antecedéncia e parceria com
a biblioteca.

Realize a apresentacao para os colegas.

DICA:

Poderéa ser feita uma caixa de leitura com varias letras de musicas. Diariamente,
no inicio da aula, vocé ou os alunos poderao escolher as masicas que cantardo no
dia. A ideia da caixinha com letras de musicas também podera ser adaptada para
outros géneros textuais (receitas, propagandas, listas, poesias, contos, fabulas
etc.).

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola, 2003.

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria & pratica. 7. ed. Campinas: Pontes, 2000.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.



UNIDADE Il

PESQUISANDO PARA CONHECER



http://www.sescmt.com.br/index.php/sesc-arsenal
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ATIVIDADE 7 — PONTOS TURISTICOS DA CIDADE
DE CUIABA

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 2
— Conteudo: pontos turisticos da cidade de Cuiaba
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v’ Identificar os principais pontos turisticos da cidade;
v' Oportunizar leituras e interpretacdes de textos, imagens e videos sobre pontos
turisticos;

v Escolher dois pontos turisticos da cidade onde mora para pesquisar € visitar.

Il— METODOLOGIA

Propomos, nesta aula, que o(a) professor(a) proporcione ao aluno situacoes
para a evolucdo das interacdes orais, nas quais possa entender a estrutura de
participacdo dos eventos comunicativos orais: ouvir 0 outro, saber quando falar,
esperar a vez de falar, expressar-se no seu momento de fala e orientar-se a partir de
comandos orais, aspectos estes de suma importancia para o bom desenvolvimento

das relacfes discursivas desenvolvidas em variados contextos sociais.

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de
informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem &
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela,
0 sujeito que fala pratica acdes que n&do conseguiria levar
a cabo, a nao ser falando; com ela o falante age sobre o
ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistem a fala (GERALDI, 2006, p. 41).

Esta atividade pode ser desenvolvida em duas partes. De inicio, converse com
a turma para ouvir o que cada um sabe sobre os pontos turisticos da cidade estudada
— no caso do exemplo, Cuiaba.

Em seguida, esclare¢a o que sdo 0s pontos turisticos e a sua importancia para
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o desenvolvimento de uma cidade. Depois, realize um levantamento dos pontos
turisticos que a sua cidade possui, listando-os. Com esses dados, peca para que 0s
alunos escolham dois lugares da lista que gostariam de visitar em uma aula de campo.

Apés as escolhas, monte um gréafico com o resultado das respostas.

Il — PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Inicie uma conversa com 0s alunos a respeito do que é turismo e dos pontos
turisticos da cidade onde habitam. Indague aos alunos se sabem o que € turismo, o
gue isso compreende e se conhecem lugares na cidade que podem ser considerados
ideais para a pratica de turismo.

Por exemplo, para escolas localizadas em Cuiabéa, pode ser passado o video
Vem pra Cuiaba, produzido pela Prefeitura de Cuiaba e disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=6LtUC3TpwT8.

ApOs assistirem ao video, converse com o0s estudantes para perceber se eles
conseguiram identificar alguns pontos turisticos conhecidos de Cuiaba. A partir do
conhecimento deles, provoque-os para obter informacdes acerca das lembrancas
sobre 0s nomes desses locais. Instigue-os para saber quais desses lugares os alunos
visitaram. Exemplo: Alguém ja visitou algum desses lugares? Quais?

A partir desse levantamento, descreva oralmente os lugares listados. Essa
descricdo devera conter informacfes basicas como: localizagdo, utilidade,
caracteristicas do lugar e outras informacdes, por exemplo, se o local € um museu,
uma estatua ou um parque; se é longe ou perto da escola, de modo a observar as

caracteristicas que o local possui.

Parte Il

Professor(a), a atividade proposta para esta etapa podera enriquecer mais

ainda a sua aula. Veja a sequir:


https://www.youtube.com/watch?v=6LtUC3TpwT8

1. Agora que ja conhecem mais sobre os pontos turisticos da cidade,
escolha, por meio de votacgao, dois lugares para a realizacdo de uma aula
de campo.

2. Apos o resultado da votagdo, recomendamos que, na préxima aula, inicie

0 processo de pesquisa, investigacao e planejamento para a visitacao.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula: leitura e producéo. 2. ed. Cascavel:
Assoeste, 1984.
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ATIVIDADE 8 — CONHECENDO O PARQUE DAS AGUAS

| — IDENTIFICACAO

— Namero de horas-aula: 12

— Conteudo: pesquisa, leitura, compreenséo e aula de campo

— Componente curricular: lingua portuguesa

— Objetivos:
v' Oportunizar aos alunos a constru¢do de conhecimentos por meio da pesquisa;
v' Compreender a histdria do parque por meio de diversos textos e aula de campo;

v Estimular a habilidade leitora e promover o didlogo a partir de dados coletados.

Il— METODOLOGIA

Professor(a), sugerimos que seja disponibilizada uma aula para pesquisa no
laboratério de informatica da escola. A preparacdo desse momento pode comecar na
sala de aula, com algumas orienta¢fes, pois € importante que os alunos tenham em
mente o que irdo aprender e como a tecnologia ira auxilid-los nesse processo. Diante
disso, também € recomendavel uma introducdo do uso das ferramentas digitais,
embora a maioria dos alunos ja tenha um conhecimento moderado nessa area.

No entanto, se a sua escola ndo dispor de internet, vocé podera selecionar os
materiais de pesquisa com antecedéncia para, posteriormente, imprimir ou projetar no
aparelho multimidia da escola durante a aula.

Para a realizacdo da pesquisa, os estudantes podem ser distribuidos em
grupos de quatro a cinco pessoas. Retome a atividade anterior e estabeleca uma
conexdo entre elas. Explicite a importancia da leitura durante todo o percurso que o
aluno esta construindo, de modo a aprimorar a pratica leitora e escritora.

Para a realizacdo desta atividade, propomos um total de seis aulas.
Primeiramente, recomendamos duas aulas para organizacao inicial, para orientacao
e divisdo dos grupos, em que serdo realizados alguns procedimentos que norteardo o
trabalho a ser desenvolvido.

Como sugestdo e escolha dos alunos que participariam do projeto,

apresentamos o Parque das Aguas e o SESC Arsenal como pontos turisticos da
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cidade de Cuiaba—MT com a intencao de verificar se conhecem ou néo os referidos
locais. Posteriormente, explique o0 que irdo pesquisar sobre os pontos turisticos.
Primeiro, trataremos apenas do Parque das Aguas, sobre o que ele tem de atrativo.
Dessa maneira, instigue os alunos a descobrirem, no decorrer do desenvolvimento
das aulas, o que o parque tem a oferecer para 0s seus visitantes.

Na sequéncia, vocé disponibilizara quatro aulas para que os alunos possam
pesquisar e coletar dados. Instigue a curiosidade deles. Solicite que facam registros e
apontamentos dos textos que encontrarem. Dessa forma, “realcam suas
caracteristicas de alunos investigadores, que por meio da observacdo, buscam
compreender o ambiente em que vivem, explorando-os e criando explicacées sobre:
Como? Quando? E o Porqué das coisas.” (BRASIL, 2016. p. 7).

‘Ler é uma operagao inteligente, dificil, exigente, mas
gratificante [...]. Ler é procurar ou buscar criar a
compreensao do lido.” (FREIRE, 1995, p. 29-30).

“A leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o
texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informacgéo pertinente para] os objetivos que guiam sua
leitura” (SOLE, 1998, p. 22).

Il - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |
A seguir, apresentamos alguns exemplos de como conduzir a atividade, usando
como exemplo o caso da cidade de Cuiaba:
1. No primeiro momento, vocé podera dividir a turma em grupos de quatro ou cinco
alunos.
Leve-os ao laboratério de informatica para realizar a pesquisa.
3. Oriente os alunos durante todo o0 processo investigativo.

Realize a troca de resultados com exposi¢cao coletiva e amostragem de fotos.
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Figura - Parque das Aguas antes de sua revitalizacao

‘.“"-‘» \s"":l:“:‘m ‘

Fonte: Site Midia News (2013).

Figura - Vista aérea do Parque das Aguas

Fonte: Site da Prefeitura de Cuiaba (2020).


http://www.cuiaba.mt.gov.br/servicos-urbanos/fonte-luminosa-do-parque-das-aguas
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Figura - Vista aérea de quando era apenas um lago
be "

.‘.‘
'

@ olhardireto

Fonte: Site Olhar Direto (2018).

Figura - Show das Aguas: espetaculo que ocorre todas as noites no Parque das
Aguas, em Cuiaba

Fonte: Acervo de Ednilson Aguiar (2022).
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Parte I
Apols a pesquisa, assista, em conjunto com os alunos, aos trés videos sobre 0

parque, por meio dos links a seguir:

e https://www.youtube.com/watch?v=BrjEPbgiYN4
¢ https://www.youtube.com/watch?v=4t30FnSEPBE

e https://www.youtube.com/watch?v=1ieLeNw4rpE

Apbs esse momento, promova um didlogo com a turma para estabelecer

relacbes e/ou comparacdes entre a pesquisa, as fotos e os videos.

Parte Il
1. Recolher os termos de autorizagao assinados pelos pais.

2. Aula de campo no Parque das Aguas.

Reserve cerca de seis aulas para a realizacao da atividade fora da escola e da
discussao ao final. Isso é muito enriqguecedor para ampliar o repertério cultural e de
autonomia da crianca, além de permitir que ela vivencie outros espacos e possa
compartilhar com os colegas uma experiéncia de passeio e exploracdo de um
ambiente diferente. Finalize a atividade convidando-os a socializar os conhecimentos
adquiridos.

No segundo momento, sugerimos que o0s alunos fagcam a interacdo dos

resultados em forma de roda de conversa. Caso seja necessario, estenda o nimero

de horas-aula.

SUGESTAO:

Antes da realizacdo da aula de campo, é importante
realizar o planejamento adequado para organizar o
trabalho de forma eficiente. Para auxiliar nesse processo,
disponibilizamos um modelo basico que pode ser utilizado
como referéncia. Além disso, é essencial que o(a)
professor(a) conheca previamente o ambiente a ser
visitado e estabeleca critérios para a visita, garantindo
uma experiéncia enriguecedora para o0s alunos.



https://www.youtube.com/watch?v=BrjEPbgiYN4
https://www.youtube.com/watch?v=4t3OFnSEPBE
https://www.youtube.com/watch?v=1ieLeNw4rpE
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COMO MONTAR UM
a«&, ROTEIRO BASICO PARA

¢/ AULADE CAMPO

. Escolha o local (para isso, vocé podera consultar a turma).

. Agende a data da saida.

. Solicite autorizacdo da direcao, dos pais e/ou das autoridades.
. Organize o material.

. Se necessario, contrate a conducao.

o g A W N P

. Providencie atividades pedagdgicas de preparacao para a aula campo. O(a)
professor(a), junto com sua turma podem utilizar a pesquisa para descobrir mais
fatos sobre o lugar a ser visitado.

7. Oriente os alunos para que, durante a aula de campo sejam realizadas

atividades de observacéo, investigacdo, comparacao e experienciacao.

8. Desenvolva atividades pedagogicas apos a aula de campo (relatos orais sobre

a visita, por meio da roda de conversa).

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 12.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

KLEIMAN, A. Preciso ensinar letramento? N&o basta ensinar a ler e escrever?
Campinas: CEFIEL: Unicamp, 2005. (Colec¢é&o Linguagem e Letramento em Foco).
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ATIVIDADE 9 — LEITURA E PRODUCAO DE
DIFERENTES MATERIAIS

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 9
— Conteudo: producéo de video
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v Estimular a criatividade e o desenvolvimento da oralidade dos alunos.
v Instigar a imaginacédo dos alunos.
v Possibilitar a consolidacédo do conhecimento por meio de video.
v

Discutir a importancia do video como uma ferramenta para a aprendizagem.
I - METODOLOGIA

Para esta aula, utilizaremos videos para demonstrar 0s conhecimentos
adquiridos pelo estudante durante as aulas anteriores. E importante frisar que vocé
deve estar preparado(a) para lidar com essa tecnologia, assim como precisa

incorpora-la ao ambiente educacional.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para
se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos (BRASIL, 2019).

Na continuidade da atividade, os alunos terdo uma nocéao sobre as producdes
de video, que podem ser: animacao, videoaula, video com slides, entre outros. Em
seguida, promova uma roda de conversa para que eles possam discutir sobre os

caminhos para conseguir produzi-los e, ao final, realize uma mostra dos videos, na
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gual cada participante apresentara seu filme e o que o motivou a fazer o registro.

A atividade serda distribuida em grupos. Os alunos fardo depoimentos sobre 0s
conhecimentos adquiridos, as impressdes ou, até mesmo, a divulgacdo do lugar,
tendo como tematica o Parque das Aguas.

Para isso, os estudantes receberdo instru¢des de como gravar os videos e
terdo ciéncia de que é possivel utilizar uma série de equipamentos: celular, tablet,
camera digital, filmadora, computador etc. Os alunos, entdo, por adquirirem
habilidades com os recursos digitais, fardo a editoracéo e, por ultimo, a apresentacao
dos resultados para os colegas de turma. Como sugestdo de outra atividade, €
possivel construir um mural de exposi¢do na escola com alguns recortes do video

produzido.

Il - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |
Apresente o tema da aula aos alunos. Para a producao dos videos, existem
alguns passos a serem seguidos:

1. Dividir a turma em grupos de quatro alunos e montar um planejamento para a
producéo de video.

2. Organizar os materiais de apoio que ajudarao na gravacao.

3. Montar um roteiro de gravacgao.

4. Gravar os videos com duracao de aproximadamente trés minutos (de preferéncia
que todos participem).

5. Assistir a gravacao e verificar se o video ficou de acordo com o esperado e se é
necessario gravar novamente.

6. Fazer a editoracdo dos videos e encerrar a aula.
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SUGESTAO:

Professor(a), veja algumas dicas de como gravar um video com o celular. O video
sugerido traz, ainda, dicas quanto a iluminagéo e sugere alguns programas de edi¢ao
para celular.

Titulo do video: Dicas para fazer um filme sensacional com a camera do seu celular —
Tecmundo
Disponivel em: https://youtu.be/2yo2RTugd38. Acesso em: 22 jan. 2021.

Parte Il
Faca a exibicdo dos videos para toda a turma. ApdOs isso, provoque 0S

estudantes a tecerem comentérios a respeito:

v Dos aspectos positivos e negativos para a preparacao e producao dos videos;

v’ Das ideias principais apontadas em cada producao, levando em consideragéo se
as informagodes foram transmitidas de forma clara, de acordo com o esperado;

v' Das mudancas que poderiam ocorrer para melhorar o video;

v' Do cumprimento do tempo determinado para a apresentacéo.

Finalize a aula solicitando que cada grupo relate aos colegas como foi a
experiéncia vivida de criar, planejar e vivenciar a execu¢ao de videos sobre o Parque

das Aguas.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria da Educacao Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2019.

MORAN, J. M. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar la. In:
COMO utilizar as tecnologias nas escolas. Campinas: Papirus, 2009. p. 101-111.


https://youtu.be/2yo2RTugd38
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NUNES, S. M. S. O video na sala de aula: um olhar sobre essa acao pedagogica.
Monografia (Especializacdo em Midias na Educac¢éo) — Curso de Especializacdo em
Midias na Educacéo, Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2012.
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ATIVIDADES 10 e 11 - CENTRO CULTURAL SESC
ARSENAL: ORALIDADE E INTERCAMBIO
CONVERSACIONAL

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 11
— Conteudo: oficina de leitura, pesquisa e relato oral
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v' Conhecer o SESC Arsenal;
v' Possibilitar aos alunos a compreensao das diversas materialidades de leitura
disponiveis;
v Dar visibilidade as praticas sociais de circulacédo dos espacos publicos por meio
da aula de campo;
v' Desenvolver a capacidade de observar, imaginar, criar e refletir sobre a

realidade.

Il - METODOLOGIA

Para esta atividade, a proposta é a realizacao de pesquisas para a constituicao
de um acervo de leitura a respeito da historicidade do Parque das Aguas e das
especificidades de uma investigacdo antes da visita para a aula de campo. Dessa
forma, para esta etapa do trabalho, propde-se a retomada conceitual para o processo
de investigagdo, que acontecera por meio de uma nova pesquisa.

E importante enfatizar sobre a relevancia da investigacéo, da procura, da leitura
e do registro, pois entendemos que a pesquisa favorece o processo de ensino-
aprendizagem e proporciona momentos de enriquecimento aos envolvidos.

A sugestao € conhecer um lugar histérico da cidade onde mora. Como objeto
de estudo e inspiracao, apresentamos, como exemplo, um dos pontos turisticos mais
visitados de Cuiaba: o SESC Arsenal.

Para o inicio desta atividade, € interessante que vocé realize uma roda de
conversa e apresente alguns textos sobre o local a ser pesquisado e posteriormente

visitado, por meio de uma oficina de leitura. Vocé podera preparar alguns slides e, até
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mesmo, videos que ajudem os estudantes a compreenderem a importancia do lugar
e conhecerem sua historia.

Como sugestdo de cronograma, propomos seis aulas para a realizacdo da
oficina de leitura no laboratério de informatica, com pesquisas sobre o assunto a ser
abordado, visando a construcao de um arquivo de leitura. Em seguida, reserve quatro
aulas para a visita ao SESC Arsenal e uma aula para a discusséo referente aos

conhecimentos adquiridos com a visita ao local escolhido.

Como sujeitos, “procuraremos identificar outros espacos
gue possam propiciar a interacao de praticas pedagogicas
diferenciadas de modo a possibilitar a interacdo de
experiéncias.” (FREIRE, 1995, p. 16).

Il - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |
Inicie um bate-papo com os alunos a respeito do SESC Arsenal a partir dos

seguintes questionamentos:

1. Que lugar é esse?

2. Quem ja conhece?

3. Como surgiu?

4. Vocé considera esse lugar importante? Por qué?

5. Quais atividades culturais podemos encontrar |14?

Em seguida, assista a trés videos com os alunos. O primeiro, produzido pela
Assembleia Legislativa de Mato Grosso, divulgando a cultura local da cidade de
Cuiaba; o segundo foi produzido por um morador, que fez registros por drone sobre o
SESC Arsenal; e o terceiro video, realizado pelo programa E Bem Mato Grosso, que

aborda a histéria do SESC Arsenal. Para encontrd-los, acesse 0s seguintes
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enderecos:

e https://www.youtube.com/watch?v=22RV{309fbA
e https://www.youtube.com/watch?v=ZcimNcthyDg
¢ https://globoplay.globo.com/v/1995258/

Depois de assistirem, inicie uma discusséo sobre as leituras e os videos que
tratam do SESC Arsenal.

Parte I
v Realize as orientacfes prévias para a aula de campo.
v" Verifique, antecipadamente, se todos contam com a autorizacéo dos responsaveis.

v Providencie todo o aporte para dar inicio a aula de campo no SESC Arsenal.
Parte Il

Oriente o aluno para que faca um relato oral das experiéncias vivenciadas
durante a visitacdo. Na socializacdo, por meio de roda de conversa, permita que todos
facam comentarios. Esse € um momento enriquecedor para refletir sobre caminho o

percorrido e 0os conhecimentos constituidos.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacao Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 20109.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 12.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.
GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

KLEIMAN, A. Preciso ensinar letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever?
Campinas: CEFIEL: Unicamp, 2005. (Colecé&o Linguagem e Letramento em Foco).

LAJOLO, M. Usos e abusos da literatura na escola. Sdo Paulo: Globo, 1982.


https://www.youtube.com/watch?v=Z2RVf309fbA
https://www.youtube.com/watch?v=ZcimNcthyDg
https://globoplay.globo.com/v/1995258/
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ATIVIDADE 12 - PRODUC;AQ DE TEXTO: A
ESCRITA ESPONTANEA

| — IDENTIFICACAO

— Numero de horas-aula: 6

— Conteudo: Producéo textual; estratégias de producédo de texto
— Componente curricular: lingua portuguesa

— Objetivos:

v Criar condicOes para os alunos aprimorarem a capacidade escritora ao serem
autores do proéprio texto;

v Propiciar aos estudantes a expansao do vocabulario, 0 dominio da estrutura
gramatical, a fluéncia na conversacgéo e, ainda, o aperfeicoamento do espirito
critico no que compete a leitura, por meio de atividades de escrita;

v' Oportunizar a turma situacGes para se tornarem leitores e escritores
competentes;

v Refletir sobre o valor social da leitura e da escrita de textos produzidos pelos

alunos.
Il— METODOLOGIA

Nesta atividade, vocé deve propor uma producdo textual, que podera ser
realizada na sala de aula ou em outro espaco que achar mais conveniente. Depois,
ressalte que a producao serd individual e espontanea, evidenciando que o tema é
sobre um dos lugares visitados que o aluno mais achou interessante e que, para isso,
ele poderé fazer uso da linguagem verbal e ndo verbal.

Professor(a), € muito importante que, durante todo o processo, Vocé oriente o
aluno.

Para finalizar, peca para que todos socializem o texto produzido com os
colegas, e antecipe a informacéo de que, nas aulas seguintes, acontecera a revisao e

a reescrita das producgdes.
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/ 0 Nesse sentido, a BNNC destaca:

?’ O Eixo da Producédo de Textos compreende as praticas
de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades [...] (BRASIL,

») 2017, p. 74).

I - PROPOSTA DE ATIVIDADE

DICAS PARA ORIENTAR O PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

1. Explique aos alunos a importancia da produgéao textual.

2. Resgate a situacdo de comunicacdo e o roteiro dos aspectos
préprios do género escolhido.

Incentive a participacao do aluno.

Converse sobre o tema/assunto que sera abordado na escrita.
Respeite a progressao tematica.

Preserve as ideias centrais.

Observe as caracteristicas da linguagem escrita.

O

Realize as operacdes de producdo de texto: planejamento,

textualizacao, revisao e reescrita.

Parte |
Nesta etapa, vocé apresentara aos alunos a proposta de producao escrita.
Com a proposta anunciada, vocé fara uma exposicéo sobre as nog¢des basicas
para a escrita textual, de acordo com as exigéncias para a série em que se encontram.
Convide os alunos a produzirem um texto individual acerca de um dos lugares
estudados nas aulas anteriores (Parque da Aguas ou SESC Arsenal), usando a
linguagem verbal e ndo verbal. Oriente-os para que cada um possa escolher o
tipo/género da sua producédo, retomando os conceitos apresentados em atividades

anteriores e que sejam voltados para a escrita.
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Parte I

Para o fechamento da atividade, peca que os estudantes realizem:

v' Uma leitura individual e silenciosa do texto produzido.
v A socializagéo do texto produzido, junto aos colegas de sala, a partir da leitura em
voz alta ou da exposicéo para a escola.

Essa atividade também se caracteriza como um momento de avaliacdo, em que
vocé, professor(a), e a turma possam refletir sobre o processo da escrita e da

construcéo de saberes.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

ANTUNES, I. Anélise de textos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia, DF: MEC, 1997. v. 2.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 12.
ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria & pratica. 7. ed. Campinas: Pontes, 2000.
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ATIVIDADE 13 - REFACCAO TEXTUAL: UM
PROCESSO DINAMICO

| — IDENTIFICACAO
— Numero de horas-aula: 9
— Conteudo: revisdo e reescrita de textos
— Componente curricular: lingua portuguesa
— Objetivos:
v Possibilitar a compreenséo do processo de producéo de um texto;
v Reler e revisar o texto escrito e planejar a continuidade;
v Sensibilizar o aluno a construir atitudes de interagéo, de colaboracéo e

de troca de experiéncias em grupos.
I - METODOLOGIA

Para o fechamento deste caderno de atividades, sugerimos que VOCE,
professor(a), dedique algumas aulas para o processo de reescrita. Durante o
desenvolvimento da atividade, deixe explicito ao aluno que ele é a peca-chave para o
sucesso da escrita, ressaltando a importancia da sua participagéo.

Sugerimos que a corre¢cdo aconteca em dupla ou com a turma toda. Em todo o
processo, a sua atuacdo como mediador(a) € extremamente necessaria para a
consolidagéo da dinamica.

Como estamos na finalizacdo da Ultima etapa, é importante fazer uma avaliagéo
com a turma sobre o desenvolvimento da proposta, elencando os pontos positivos,
negativos e possiveis sugestdes.

Apés a realizacdo, correcdo e refaccdo, vocé podera propor a turma a
montagem e impressdo de uma coletanea dos textos que produziram. Ao final,
promova um momento cultural para a comunidade escolar, de modo a valorizar e

divulgar as producdes dos alunos.



221

\\ Uy Abaurre (1997) aponta que é possivel imaginar que a crianga, em alguns momentos,
Y o= pode ter “parado para pensar”’ antes de continuar a escrever seu texto. Afirmamos
= % que um escritor proficiente ndo faz a revisdo sé no fim do trabalho, pois, a todo
’/,/ momento, ele para, analisa e retoma.

Essas pausas ndo sdo, obviamente, observaveis a partir do exame do
produto final, em que a crianca parece nao ter sido, em momento algum,
‘refeita’ ou ‘corrigida’ pela crianca. No entanto, a identificagdo desses
momentos de reflexdo e tomada de decisBes pela crianca, que resultam em
pausas na produg¢do de um texto, podem — devem — ser observados no
momento em que a crianga coloca sua escrita no papel (ABAURRE, 1997,
p. 63).

I - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Parte |

Para iniciar esta aula, sugerimos uma breve retomada da aula anterior, que
apresentou uma proposta de producao textual e de socializacdo com leitura em voz
alta ao final. Nessa atividade, havera o fechamento da proposta de trabalho, por meio
da refac¢éo das producdes dos estudantes. Para tanto, estabeleca um dialogo a partir
de questdes que os faca refletir sobre a linguagem escrita.

Além disso, deve-se observar alguns aspectos relativos ao nivel de informacao
do texto, como ortografia, concordancia, pontuacao e outros, e a descoberta de novas
palavras, quando poderéo usar o dicionario e perceber a possibilidade de dizer mais,
ou dizer de outro modo, refletindo sobre sua escrita conforme as habilidades
desenvolvidas.

Sugerimos ainda que vocé transcreva o texto no quadro e oriente a turma sobre
0s aspectos que precisam ser melhorados. A escolha do texto pode ser feita por
votacdo entre os alunos. Ao trabalhar os aspectos do texto, € importante respeitar o
tempo de aprendizado de cada um e da turma. Todo esse trabalho s6 sera possivel
com a mediacdo do(a) professor(a). Ao final da correcédo, peca aos alunos para
reescreverem a versao final do texto e a realizarem a ilustragdo, incorporando as

alteracdes propostas pelo grupo.
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Parte I

A seguir, alguns elementos complementares a atividade:

1. Vocé podera providenciar a diagramacéo e a impressao da coletanea de textos
autorais dos alunos ou solicitar a um servigo técnico.

2. Com a colaboracdo da turma, elabore um roteiro com apontamentos que
subsidiardo a realizacéo do evento. Apresentamos, como sugestdo, algumas dicas

gue poderédo ajuda-los.

v' Escolha coletiva de um nome para o evento. Nesse momento, esclareca os
objetivos da culminancia do projeto, apontando 0s pontos positivos e
negativos na conversa com os alunos.

v E importante agendar o evento com antecedéncia, definindo horario, data e
local de divulgacéo do produto educacional.

v" Organize com a turma o cronograma das apresentacdes. Os alunos poderéo
fazer a leitura de seus textos de modo voluntario.

v Divulgue para a comunidade pretendida com convites e cartazes.

v' Organize uma apresentacdo da coletanea produzida pelos estudantes

(resultados alcancados) para a comunidade escolar.

IV — BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

ABAURRE, M. B. M. et al. Cenas de aquisi¢cao da escrita: o trabalho do sujeito
com o texto. Campinas: Mercado de Letras, 1997.

ABAURRE, M. L. M.; ABAURRE, M. B. M. Um olhar objetivo para producdes
escritas: analisar, avaliar, comentar. Sao Paulo: Moderna, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria da Educacao Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2019.

GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo, 2010.

MENEGASSI, R. J. A revisdo de textos na formacgéo docente inicial. In:
GONCALVES, A. V.; BAZARIM, M. (ed.). Interacédo, géneros e letramento: a
(re)escrita em foco. Campinas: Pontes Editores, 2013. p. 105-131.
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