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RESUMO

SANTOS, Fernanda Santos da Silva. A construcdo de atividades de valéncia
verbal para o Ensino Fundamental | na sala de leitura. Rio de Janeiro, 2020. 102 f.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS), Faculdade de Letras
da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 2020.

A partir da importancia da conscientizacdo do tema valéncia verbal como uma
maneira de organizacdo da estrutura da frase e tendo em vista o auxilio da sala de leitura
como um ambiente colaborador para o aumento da capacidade de expressdao e de
operacdo sobre a linguagem, elegeu-se o trabalho com as diferentes formas de valéncia
verbal com intuito de oferecer caminhos complementares ao conhecimento da propria
lingua. Nesse cenario, buscou-se, por meio da ludicidade, a criacdo de um conjunto de
atividades didaticas de cunho linguistico, epilinguistico e metalinguistico que visam a
ampliar as informagdes trazidas pelos materiais contemplados pela prefeitura do Rio de
Janeiro como também pelas aulas de Lingua Portuguesa, realizando um trabalho
preventivo para a etapa posterior — o Ensino Fundamental 11 — em que serdo necessarios
tais conhecimentos para a categorizagdo e sistematizacdo dos elementos que compde
uma sentenca. Espera-se que, por meio da aplicacdo dessas atividades, haja uma maior
reflexdo linguistica, além de melhorar, também, o desenvolvimento da competéncia

comunicativa dos alunos.

Palavras-chave: Valéncia verbal; Atividades didaticas; Reflexdo linguistica;

Capacidade de expressdo e operacao sobre a linguagem



ABSTRACT

From the importance of raising awareness of the topic of verbal validity, as a
way of organizing the sentence structure and with the help of the reading room, as a
collaborative environment for increasing the capacity for expression and operation over
a language, it was chosen to work with different forms of verbal validity, in order to
offer complementary paths to the knowledge of the language itself. In this scenario, it
was sought, through playfulness, to create a set of didactic activities of a linguistic,
epilinguistic and metalinguistic nature that aim to expand as information brought by the
materials contemplated by Rio de Janeiro’s city hall as well as by the Portuguese
language classes, carrying out preventive work for a later stage - Elementary Education
Il - in which this knowledge will be necessary for the categorization and systematization
of the elements that make up a sentence. It is expected that, through the application of
these activities, there will be greater linguistic reflection, in addition to improving, also,

the development of students' communicative competence.

Key words: Verbal valence; Didactic activities; Linguistic reflection; Ability to

express and operate on language
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1. INTRODUCAO

O acesso ao conhecimento enriquece ndo s6 o aprendizado dos individuos como
também constitui condigcdo essencial para que o aluno obtenha informagdes sobre seu
repertorio linguistico e sobre a diversidade linguistica com as quais se depara. Diante
desse cenario, faz-se necessario repensar como as aulas da sala de leitura poderiam
colaborar, auxiliar e fornecer subsidios com o objetivo de ampliar a capacidade de
expressao e de operacédo sobre a linguagem utilizada pelos falantes.

Tendo isso em vista, assume-se que 0 ambiente escolar oferece um espaco de
troca, de articulacdo e de disseminacdo do conhecimento propicio para o
desenvolvimento de ac¢fes que sdo fundamentais para o dominio das capacidades e das
habilidades linguisticas dos alunos. Para tanto, este estudo pretende, na sala de leitura,
desenvolver para o 5° ano de escolaridade atividades de reflexdo da lingua como uma
forma de preparacdo e de maturacdo linguistica ndo sO para este ano de escolaridade

como também para 0s seguimentos subsequentes.

A sala de leitura onde atuo, localizada numa escola municipal da cidade do Rio
de Janeiro, apresenta-se como um espaco integrado a escola e acessivel ao aluno, ao
professor, aos agentes da escola - enfim, a toda a comunidade escolar -, além de ser um
importante espaco-tempo de contribui¢do ao trabalho realizado em sala de aula, pois
figura como elo de articulagdo entre os professores da unidade escolar e a professora
regente da sala de leitura. Por isso, foi escolhido como l6cus de pesquisa, além de ser o

local em que a professora-pesquisadora atua.

E um ambiente de descobertas e exploracio do conhecimento que oportuniza a
linguagem como pratica social tanto dentro como fora da escola porque o aluno €
inserido em um contexto permeado por diversas linguagens, o que possibilita 0 aumento
do repertorio linguistico e, por conseguinte, a transmissdo do conhecimento. Sob esse
viés, por meio de atividades criativas que exploram a capacidade discursiva do aluno,
busca-se enriquecer seu repertorio linguistico e desenvolver a sua capacidade analitica
sobre a lingua.

A proposta da presente pesquisa é integrar o trabalho realizado na sala de
leitura as aulas de Lingua Portuguesa. Por isso, optou-se por trabalhar a valéncia verbal,

ou seja, entender como o verbo é um elemento de projecdo de argumentos e como essa
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projecao é central para a formacgdo de sentencas na lingua. Mais especificamente, tem-se
interesse em despertar o aluno para o papel do verbo nas diferentes construcoes
linguisticas, assumindo-o como uma estrutura complexa que requer do estudante
autonomia para fazer escolhas morfossintaticas e semanticas adequadas ao contexto de

producao.

Nessa perspectiva, a preparacdo das atividades didaticas elaboradas para a
presente pesquisa terd como foco o 5° ano de escolaridade. A escolha ocorreu devido a
quatro fatores principais: (1) Durante a educacdo basica, o aluno inicia o seu contato
com a sistematizacao da lingua; (2) Considera-se que o aluno ja tenha sido alfabetizado;
(3) Espera-se que as habilidades de escrita e leitura ja tenham sido mais bem
consolidadas nesta etapa de ensino e (4) E a conclusdo do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental 1 no qual se busca aprimorar os conhecimentos linguisticos e adquirir a
preparacdo de analise da estrutura da lingua que ajudara o aluno na etapa posterior,

quando o ensino de Lingua Portuguesa abordara a analise sintatica.

Assumindo a importancia da conscientizacdo da relacdo gramatica e das
reflexdes advindas desta, a pesquisa justifica-se, a partir do trabalho na sala de leitura,
por oferecer caminhos complementares ao conhecimento da propria lingua, geralmente
oferecidos apenas pelos materiais didaticos contemplados pela prefeitura do Rio de
Janeiro como também pelas aulas de Lingua Portuguesa. Objetiva-se, entdo, que o

ensino seja pautado por atividades didaticas reflexivas e criticas.

Com o objetivo de auxiliar no reconhecimento da classe gramatical verbo como
elemento central para a formacdo de sentencas, faz-se necessario ampliar a visdo deste
elemento a fim de levar o aluno a ter autonomia para fazer escolhas adequadas de
diferentes formas verbais no que se refere a multiplicidade de valéncia verbal. Nessa
perspectiva, 0 aluno poderd, ainda, aprofundar seus saberes de leitura e escrita,
correlacionando os conhecimentos linguisticos ja adquiridos pelo aluno com as

experiéncias linguisticas acrescidas no espaco escolar.

Cabe a nos, professores regentes da sala de leitura, sermos facilitadores do
processo-aprendizagem, a fim de despertar no aluno o prazer pelas multiplicidades de
leituras e escritas. Nesse sentido, o curso PROFLETRAS surgiu como uma

oportunidade para conjugar a pratica em sala de aula com as recentes pesquisas as quais
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abordam o estudo da linguagem e do ensino. Assim, a pesquisa objetiva criar, no
contexto da sala de leitura, um conjunto de atividades didaticas de cunho linguistico,

epilinguistico e metalinguistico que ajudem o aluno no trabalho com a valéncia verbal.

Para isso, inicialmente, foi feita uma avaliacdo diagndstica. Escolheu-se como
tematica um baile de carnaval. A atividade que sera mais detalhadamente apresentada
no capitulo 6, consiste, basicamente, em uma producgdo escrita em que cada aluno sera
solicitado a construir um pequeno pardgrafo com cinco linhas em que ele vé o roubo do
troféu do baile de carnaval. Para isso, foram selecionados alguns personagens e feita,
também, uma ambientacdo para a realizacdo da atividade. A ideia é levar o discente a
adequar linguisticamente o seu texto e, a0 mesmo tempo, verificar o uso de diferentes
verbos no que tange a valéncia verbal. A expectativa é a de que o material linguistico
produzido pelos alunos possa oferecer pistas sobre diferentes construces de valéncia

verbal utilizadas por eles, além de detectar possiveis dificuldades.

Ante ao que foi exposto, a presente pesquisa busca criar estratégias pedagogicas
com foco na elaboragdo de um conjunto de atividades didaticas de valéncia verbal que
auxiliem no entendimento do trabalho com o verbo como elemento que projeta a grade
argumental. Acrescenta-se a isso, 0 aumento da capacidade comunicativa do aluno, o
enriquecimento do vocabulério, o reconhecimento de estruturas linguisticas a partir do
verbo como elemento de projecdo de uma sentenca e a reflexao/ maturidade linguisticas

da Lingua Portuguesa.

Esta dissertacdo busca, entdo, através de seus capitulos, contribuir para que o
trabalno com a valéncia verbal seja alcancado pelo aluno de forma autbnoma,
possibilitando uma melhora na estruturacdo sintatica das sentencas. Cabe ressaltar que
uma pesquisa que apresenta uma reflexdo pedagdgica pode ser um recurso eficaz de
contribuicdo para docentes, pois implica praticas pedagdgicas bem-sucedidas e contribui

para sua formacéo continuada.

Esta pesquisa € estruturada em 9 capitulos que serdo distribuidos da seguinte

maneira:

Inicialmente, apresentam-se as orientacdes oficiais que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa e seus objetivos, além de se pautar nos documentos oficiais de

funcionamento da sala de leitura da prefeitura do Rio de Janeiro. Em seguida, realizar-
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se-a a fundamentacéo tedrica com base nas ideias de Vieira (2018) e Franchi (2006). No
momento seguinte, traz-se a revisdo da literatura tradicional sobre os temas verbo e

regéncia verbal, sequida dos apontamentos de outras abordagens cientificas.

No capitulo seguinte, sera apresentada a amostra que contém o contexto da
pesquisa, 0s agentes participantes, o espaco de aplicacdo das atividades, a situacao
especifica da Instituicdo e a coleta de dados. Posteriormente, realizar-se-4 a metodologia
da pesquisa com as etapas da diagnose e suas reflexdes. O capitulo 7 traz um conjunto
de atividades didaticas propostas, objetivando a intervencdo no ensino. Por ultimo,
apresentam-se as consideracbes finais a respeito do percurso da professora-
pesquisadora, as possiveis conclusbes acerca do tema abordado e as hipoteses da
intervencdo pedagdgica proposta. Em seguida, estdo as referéncias que embasaram a

dissertacdo.
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2. ORIENTACOES OFICIAIS

Neste capitulo, serdo discutidos aspectos fundamentais a pratica pedagogica,
perpassando os documentos oficiais - Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as resolucdes N° 47 de 18 e 19 de Janeiro de
2018 do professor regente da sala de leitura elaboradas pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) — com o intuito de destacar pontos essenciais para o tema de estudo
desta pesquisa.

2.1. Fundamentos gerais do ensino de Lingua Portuguesa

Nesta parte da dissertacdo, discutem-se temas que respaldam o fazer pedagogico,
seja no ambito dos documentos oficiais, seja na esfera das propostas direcionadas para o

conhecimento cientifico voltado a educacéo.

2.1.1. Documentos oficiais da sala de leitura

Inicialmente, é preciso compreender ndo so6 a visdo dos documentos oficiais que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental 1 como também as
orientagdes das atribuicdes do professor regente sala de leitura a fim de realizar uma
interface acerca dos fundamentos gerais e a forma de atuacdo articuladora desse
segmento fundamental para a escola. Nesse sentido, apresentam-se reflexdes essenciais
para o entendimento e aprofundamento da promocao da educacdo integrada. Para isso,
faz-se necessario recorrer aos pontos principais elencados pela resolucdo da SME
(Secretaria Municipal de Educacdo) n°47 de 18 de janeiro de 2018 vigente para a sala
de leitura, pela BNCC! (Base Nacional Comum Curricular), Brasil (2019), e pelos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), Brasil (1997), com o intuito de ter um panorama

amplo do ensino e, mais especificamente, da disciplina Lingua Portuguesa.

Tendo em vista a resolucdo N° 47/2018, Diario oficial (2018) veiculada pela
SME (Secretaria Municipal de Ensino), as salas de leitura devem oportunizar ao aluno:
(...) a partir da lingua que o individuo se comunica, tem acesso a informacao,

se expressa, torna-se autbnomo e critico, constréi novas visdes de mundo e,
principalmente, constr6i conhecimento;

! BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagio, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf.
Acesso em: 26/02/2019.
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(...) as praticas de leitura oferecidas pela escola se constituem em suporte
pedagdgico significativo para a aprendizagem efetiva de todos os alunos;

(...) que a Sala de Leitura deve se constituir em espago permanentemente
aberto, que estimule a autonomia do leitor e oportunize seu acesso ao livre
exercicio da leitura literaria e de outras linguagens.

Diante das orientacOes estabelecidas pela SME, a sala de leitura constitui-se um
polo articulador entre a leitura e a reflexdo de uso da lingua. A partir desse cenario, a
proposta de trabalho da presente pesquisa encontra-se em consonancia ndo sé com as
perspectivas estabelecidas como também com as diferentes formas de uso da linguagem,
ja que as atividades desenvolvidas pela sala de leitura “(...) devem ser previamente
planejadas, atendendo, prioritariamente, as demandas discentes” (resolucdo N° 47/2018,
Diario Oficial).

Além disso, “a Sala de Leitura deve funcionar como estrutura de suporte ao
desenvolvimento das propostas pedagdgicas da escola, inclusive para o Refor¢o
Escolar,(...)” (resolucdo da SME N° 47, Diario oficial, 2018). E no cerne dessas ideias
que se encontram subsidios para o desenvolvimento de tarefas as quais promovam
maior consciéncia e maturidade linguisticas dos alunos. Portanto, as atividades didaticas
propostas nesta pesquisa buscam, de fato, contribuir para as escolhas linguisticas que a
lingua fornece de maneira a apresentar um pré-conhecimento o qual oriente 0s
estudantes ao entendimento/aprimoramento sobre os diferentes mecanismos linguisticos

da valéncia verbal.
2.2. Panorama geral da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

A partir das orientagdes ja citadas, convém analisar os demais documentos
oficiais — BNCC e PCN - os quais subsidiam o presente trabalho e a pratica pedagdgica.
Em sua apresentacdo, a BNCC é um documento cujo carater € normativo e estd em
consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE). De maneira ampla, a visdo
apresentada pela BNCC ¢ “que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (...)” (BNCC, BRASIL, 2018, p.7). Além disso, 0
documento destaca que:

(...) a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Bésica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacao de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para
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a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacdo. (BRASIL, 2018, p.8)

Torna-se valido analisar, também, o compromisso da BNCC com a educacéo

integral. De acordo com essa Vvisdo, 0 documento:

(...) Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formacgéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimens&o intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacgéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo
discriminacédo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
(BRASIL, 2018, p.14)

E essencial considerar que a BNCC esta dividida em cinco areas do
conhecimento, a saber: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas
e ensino religioso. Tal divisdo contempla especificidades de cada area e, quando ha
mais de um componente curricular, sdo definidas competéncias especificas para cada
disciplina. E importante ressaltar que a Lingua Portuguesa se encontra na area de
linguagens e estd pautada em documentos e orientagcBes curriculares produzidos

anteriormente.

A perspectiva de linguagem adotada na disciplina de Lingua Portuguesa é
enunciativa-discursiva conforme assume o PCN. Na base dessa ideia, a linguagem é
“uma forma de agdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucao que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua historia” (PCN, BRASIL, 1998, p. 20). Além disso, a
concepcdo do texto é vista de forma central, visando a perspectivas enunciativo-
discursivas, ao contexto de produgdo e ao “desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses”. (PCN, BRASIL, 1998, p.65)

E valido considerar que as praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos devem ser
consideradas, também, de acordo com a visdo apontada por outros documentos e
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orientagdes curriculares anteriores. Entretanto, ndo se pode desconsiderar as praticas
contemporaneas (textos digitais, multissemioticos e multimidiaticos). O documento,
ainda, afirma que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servigco da ampliacdo das possibilidades de participacao

em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas”.
(PCN, BRASIL, 2018, p.65)

Pode-se perceber, assim, que a disciplina Lingua Portuguesa apresenta como
objetivo geral oferecer aos alunos a ampliacdo dos letramentos de maneira que o
estudante seja capaz de participar, de forma ativa e critica, dos diversos universos e
préticas sociais, considerando a oralidade, a escrita e outras formas de linguagens. Além
disso,

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodol6gico de documentos
curriculares  anteriores, que estudos de natureza tedrica e
metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em préticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e
em producdo) em praticas situadas de linguagem. (PCN, BRASIL,
2018, p.69)

Alem desses fatores, o eixo da leitura apresenta grande importancia, pois veicula
uma interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador, além de desenvolver as préaticas de
linguagem através de textos escritos, orais e multissemidticos e de suas interpretacées.
O documento aponta que a leitura deve ser desenvolvida a partir de géneros o0s quais
circulam nos campos da atividade humana. Diante disso, espera-se que 0s estudantes
aumentem o seu repertério linguistico, as experiéncias, as praticas, 0s géneros e 0s

conhecimentos, a capacidade de expressdo, a autonomia e a critica.

E possivel perceber, assim, que as praticas de linguagens sdo relacionadas aos
eixos. Por isso, a BNCC optou por organizar tais praticas (leitura de textos, producdo de
textos, oralidade e analise linguistica/semiotica) de acordo com campos de atuacdo a
fim de contextualizar o conhecimento escolar em um ambiente significativo de situagéo
de vida para o estudante. Nos anos finais, sdo elencados quatro campos: Campo

artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
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jornalistico/midiatico e Campo de atuagdo na vida publica. Tal divisdo permite a
disciplina Lingua Portuguesa considerar as praticas de linguagem, o conhecimento
sobre 0s géneros, as configuracOes textuais e os demais niveis de andlise linguistica e
semidtica, além de contribuir para a compreensdo dos textos os quais circulam na vida

escolar e social.
2.2.1. Panorama geral dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)

Além das orientacbes da BNCC, é fundamental debrucar-se sobre os aspectos
contemplados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, a fim de entender e solidificar o ensino de
gramética na visdo contemporanea. Para isso, faz-se necesséario, primeiramente,

compreender como o documento foi estruturado e qual é, de fato, o seu objetivo.

Os PCN dividem-se em duas partes. Na primeira, € apresentada a area de
Linguagens, definem-se linhas gerais para o Ensino Fundamental e orientaces sobre o
ensino de gramatica com base em textos orais e escritos. J& na segunda, sdo delimitados
0s objetivos, os contelidos e as préaticas especificas para esta etapa de ensino de Lingua
Portuguesa. Além disso, o objetivo desse documento € servir como referéncia curricular

e auxiliar os profissionais de Educacao.

E importante elencar alguns pontos importantes dos PCN. Nota-se que, no
referido documento, ha um destaque para atividades de escuta, leitura e producdo de
textos orais e escritos. Acrescentam-se, ainda, a valorizacdo da diversidade dos géneros
textuais para a pratica da andlise linguistica, a necessidade de levar a escola o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas linguisticas existentes no Brasil e 0

ensino baseado no texto.

Merece atencdo a segunda parte do documento, ja que se valoriza a secdo préatica
de analise linguistica e ressalta que “ndo ¢ uma nova denominagdo para o ensino de
gramatica” (PCN, BRASIL, 1998b, p. 78). Diante desse cenario, torna-se importante
trabalhar trés tipos de atividades: as linguisticas, as epilinguisticas e as metalinguisticas.
Para isso, recorre-se aos conceitos de Franchi (2006) os quais serdo explicados
posteriormente. Logo, 0 ensino de gramatica como objeto das aulas de LP ndo possui
carater excludente de acordo com as orientacdes do MEC. O importante é dialogar com

0 conhecimento acumulado pela ciéncia linguistica e as metodologias de ensino mais
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favoraveis ao ensino e a aprendizagem na construcdo e na recep¢do de diferentes

modalidades de géneros textuais.

N&o se pode deixar de considerar, ainda, a se¢do Pratica de analise linguistica,
que se encontra na segunda parte dos PCN. Nesse caso, ha uma posicao contraria em
relacdo ao ensino tradicional de gramatica, pois o texto, de acordo com o documento, é

uma unidade de ensino.

Diante da visdo dos PCN, o estudante deverd ser capaz de aumentar a sua
competéncia discursiva e interagir em diferentes contextos, mas também “(...) pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacoes e
aos propositos definidos” (PCN, BRASIL, 1998, P.19). Além disso, no que se refere as
orientagdes para 0 Ensino Fundamental, sugere que (i) a linguagem deve ser abordada
como atividade discursiva, (ii) o texto deve ser o objeto de ensino e (iii) a diversidade

de géneros textuais (orais e escritos) deve ser privilegiada.

2.2.2. Ensino de Lingua Portuguesa e seus objetivos

As diferentes linguagens sdo responsaveis pelas atividades humanas. Por meio
de préaticas sociais, os individuos interagem nao s6 com eles mesmos, mas também com
0S outros, tornando-se sujeitos sociais do processo. Para que haja maior contato com as
mais diversas experiéncias de letramento, a escola assume, nesse caso, um papel muito
relevante para os estudantes. Nessas interacdes, relacionam-se conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e éticos. Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa devem
oportunizar diferentes reflexdes textuais e linguisticas capazes de desenvolver as mais
diversas competéncias dos alunos. Nesse contexto, 0 aumento do repertério linguistico é

um dos principais objetivos da pratica de analise linguistica em sala de aula.

No entanto, muitas vezes, assume-se uma Visao restrita a qual coloca o ensino de
gramatica baseado unicamente no reconhecimento de estruturas linguisticas. Tal
posicionamento ndo representa os diversos mecanismos de que a lingua dispde, alem de
ndo contribuir de maneira efetiva para 0s recursos 0s quais estdo disponiveis na lingua.
Para uma reflexdo sobre esse quadro e baseando-se na viséo dos PCN, a linguagem deve
ser uma atividade discursiva, o texto unidade de ensino e a nogdo de gramatica “como

relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem” (PCN, BRASIL, 1998, p.
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27). Nesse sentido, valorizam-se as participacdes criticas dos estudantes em relagédo a

lingua, as variedades e a pluralidade de uso que sdo inerentes a qualquer idioma.

Nessa perspectiva, desconsidera-se a defini¢do tradicional de gramatica como “o
conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores” (FRANCHI,
2006, p. 16) e adota-se uma visdo em consonancia com 0s objetivos propostos pelo
ensino de lingua materna. Nesse sentido, a gramatica é “saber linguistico que o falante
de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos por sua prépria dotagdo
genética humana, em condigdes apropriadas de natureza social e antropoldgica”

(FRANCHI, 2006, p. 25).

De acordo com a visdo de Franchi (2006), o aluno emprega seu saber linguistico,
aprende novas habilidades e as emprega nas diversas situacdes comunicativas. Para
corroborar a produtividade do ensino de Lingua Portuguesa, o proprio texto dos PCN
esclarece que “Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” (PCN,
BRASIL, 1998, p.23). Nessa percepcao, o aluno exercera tanto o seu papel de cidaddo
como também seus direitos como usuario da lingua. Dessa forma, deve-se repensar o
ensino de maneira que ndo se limite o estudo da lingua a apenas regras pré-
estabelecidas, mas que se criem condic¢Oes para a analise de textos, a compreensdo e a

producao.

Evidencia-se, a partir das discussdes supracitadas, que a sustentacdo do ensino
de Lingua Portuguesa se da a partir do somatorio da préatica de escuta e producdo e
leitura de textos orais/escritos e da préatica de analise linguistica. Na base dessa ideia, 0s
textos apresentam o ponto de partida para que o aluno possa discutir o que 1€ ou Vé,
tornando-se, efetivamente, um usuario da lingua e participante do processo de

aprendizagem.
2.3. Diretrizes sobre o0 ensino de gramatica: interface entre BNCC e PCN

O ensino de Lingua Portuguesa passou por importantes mudancas que
impactaram de forma consistente no fazer pedagdgico e numa possivel transformacao
de antigos padrdes estabelecidos pelas praticas de ensino. Nesse sentido, o0 objeto de

ensino e de aprendizagem das aulas de Lingua Portuguesa ndo deve se centrar,
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exclusivamente, em um conjunto de normas ou regras gramaticais descontextualizadas.
Pelo contrério, assume-se que o trabalho com os recursos linguisticos de que a lingua
dispde precisa ser voltado para uma aprendizagem de usos capaz de possibilitar
atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem, aprimorando as possibilidades de

utilizacdo dos termos da lingua.

Na base dessa ideia, os apontamentos tanto da BNCC como dos PCN revelam
concepgdes de ensino pautadas na reflexdo de escolhas metodoldgicas que inserem 0
trabalho da lingua como uma necessidade que ndo constitui um fim em si mesma,

conforme pode-se perceber nos PCN:

(...) lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade.
Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em
expressdes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, 0s modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”. (PCN, BRASIL,
1998, p. 20). (...)

De acordo com esse cenario, verifica-se que a selecdo dos conteudos de analise
linguistica deve priorizar atividades as quais insiram a lingua como elemento
constituinte da vida das pessoas, ou seja, parte-se de uma dimensdo discursiva a fim de
se estabelecer interacdo. Nesse tocante, o papel e a concepcao de linguagem ultrapassam
a ideia de instrumento de comunicacdo para, também, enfatizar a lingua como recurso
de dominio das mais variadas situagdes concretas de uso, dando lugar a diversificadas

praticas sociais de linguagem.

Nesse caso, 0os documentos — BNCC e PCN - reiteram que a pratica de analise e
reflexdo linguistica sdo eixos fundamentais de ensino de Lingua Portuguesa para que 0
aluno consiga ampliar ndo s6 os recursos expressivos da fala, bem como os da escrita e,
com isso, opere conscientemente sobre a propria linguagem. A partir dessa perspectiva,
é imprescindivel o desenvolvimento de mecanismos e estratégias didaticas que
fornecam caminhos mais eficazes para promover, progressivamente, uma maior
competéncia em relagdo a linguagem, o que se constata na visdo dos PCN “ (...) os
alunos sejam capazes de: usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de
reflexdo sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a
capacidade de andlise critica”. (PCN, BRASIL, 1998, p. 33)
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Além disso, os documentos apontam que nao se pode pensar em fragmentagéo
dos eixos de ensino — gramaética, leitura e producgdo textual -, pois acredita-se que a
andlise linguistica € uma ferramenta capaz de subsidiar as praticas de leitura e escrita.
De fato, para que isso ocorra, € necessario adotar uma metodologia reflexiva,
considerando a lingua pautada no uso efetivo, além de funcionar em uma dada situacéo
de interacdo entre os interlocutores. Nesse caso, espera-se que haja o levantamento de
regularidades de aspectos da lingua, a sistematizagdo, a classificacdo de suas
caracteristicas especificas e as implicacdes semanticas que essas ocorréncias geram.
Nesse sentido, o estudante é capaz de refletir sobre os diferentes mecanismos de

operagéo da linguagem.

Constata-se que analise e reflexdo linguisticas sdo pautadas ndo s6 no
conhecimento linguistico sobre a lingua, como também sdo associadas as
particularidades da situacdo de producdo. Na base dessa ideia, colaboram com a leitura
e a produgdo escrita - situacdes reais das praticas de linguagem de que o falante
participa. Além disso, ndo se pode deixar de considerar que a proposta de trabalho da
BNCC assume a linguagem numa concepcdo interativa - focada nas habilidades e
competéncias - com énfase no texto, ndo como pretexto para o ensino da gramatica, mas
sim como elemento norteador do ensino de Lingua Portuguesa ao apresentar uma lingua

viva, dialdgica.

Tal visdo pode ser confirmada nos PCN, quando o documento afirma que “A
lingua ndo € homogénea, mas um somatorio de possibilidades condicionadas pelo uso e
pela situagdo discursiva” (PCN, BRASIL, 1998, p.23). Nota-se, portanto, congruéncia
entre as ideias apresentadas pelos documentos oficiais. Além disso, no que tange a
pratica de analise linguistica, é importante salientar que ndo se trata de uma
nomenclatura para o ensino de gramatica, mas sim uma forma de perceber fenémenos

linguisticos e sua relagdo com os textos.

Diante das ideias abordadas, as diretrizes sobre 0 ensino de gramatica na BNCC
e nos PCN apresentam um panorama consolidado nas mais diversas praticas sociais da
linguagem com o objetivo de oferecer e expandir os conhecimentos prévios dos alunos,
além de proporcionar atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem,

aperfeicoando diferentes estruturas de que a lingua nos serve. Nesse sentido, o presente
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trabalho apresentara um caminho sob uma nova perspectiva de se trabalhar a valéncia

verbal por meio da elaboracdo de um conjunto de atividades didaticas.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para o desenvolvimento deste trabalho, busca-se suporte tedrico para
fundamenta-lo em estudos voltados para a sistematizacdo dos eixos gramaticais
desenvolvidos por Vieira (2018) e os aportes tedricos de Franchi (2006) com o objetivo

de detalhar os pontos fundamentais para o objeto desta pesquisa.

3.1 Proposta experimental de Vieira (2018) e Franchi (2006) para o ensino de

gramatica

Vieira (2018) elaborou uma proposta para o ensino de gramatica baseada em trés
eixos de aplicacdo, a saber: ensino de gramatica e atividade reflexiva, ensino de
gramatica e producdo de sentidos e ensino de gramatica, variacdo e normas. De acordo
com essa Visdo, é necessario compreender cada eixo para que, de fato, consiga-se “(...)
integrar — sempre que possivel — a reflexdo linguistica aos outros objetivos escolares,
quanto ao plano textual e a complexidade da variagdo linguistica” (Vieira, 2018, p.51).
Para alcancar tais objetivos, concebe-se na proposta dos trés eixos de Vieira (2018) uma

estratégia possivel e vidvel para o ensino de gramatica.

Na perspectiva da autora, os trés eixos ndo sdo estanques, pois podem e devem
funcionar em conjunto. O eixo da abordagem reflexiva pauta-se em outros dois, pois o
trabalho de reflexdo dos conteudos gramaticais, consolidado em Franchi (2006), realiza-
se por meio de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Nesse caso,
sdo orientados o reconhecimento de estruturas da lingua e a devida producdo de
sentidos. Dessa maneira, € 0 eixo 1 (gramatica e atividade reflexiva) que viabiliza a
chegada dos contetdos que fundamentam o eixo 2 (gramética e texto) e o eixo 3

(gramética e variacdo linguistica), tendo em vista o nivel da consciéncia do aprendiz.

Considerando os aportes encontrados por Vieira (2018) na obra de Franchi
(2006), é necessario expor os diferentes tipos de atividades enumerados pelo autor. A
atividade linguistica explana sobre o “exercicio do saber linguistico” das criangas dessa
‘gramatica’ que interiorizam na troca com adultos e seus colegas” (FRANCHI, 2006,
p.95) e, também, consiste em produzir e em compreender textos, criando “as condi¢des
para o desenvolvimento sintatico dos alunos”. Entende-se, portanto, que a atividade
linguistica visa a “tornar operacional e ativo um sistema a que o0 aluno ja teve acesso

fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns” (FRANCHI, 2006, p.98).
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Ja a atividade epilinguistica, baseia-se numa pratica em que o aluno manobra a
linguagem, testa possibilidades, estabelece comparagdes e transformacgdes sobre ela.
Nesse caso, o discente é levado, desde cedo, a diversificar 0s recursos expressivos tanto
na fala como também na escrita, além de operar a propria linguagem, praticando a
diversidade dos fatos gramaticais. No momento em que surge a “necessidade de se
sistematizar um ‘saber’ linguistico que se aprimorou e se tornou consciente”
(FRANCHI, 2006, p.98), a atividade metalinguistica surge de forma natural como um
“trabalho inteligente de sistematizagdo gramatical” (em um quadro intuitivo ou tedrico)
que permite descrever a linguagem a partir do carater sistematico das construgdes,

repletas de significagao.

O que se observa na proposta de Franchi (2006) é a maneira como o estudante
opera seus usos linguisticos a partir de sua competéncia linguistica e, a0 mesmo tempo,
como reflete sobre esses usos. Diante disso, apoiado na categorizacdo necessaria e no
estagio de tais conhecimentos em que os alunos se apresentam, alcanca-se o plano da
sistematizacdo. Nesse sentido, aquilo que se espera € a reflexdo dos usos linguisticos,
percepcdo da estrutura e do funcionamento de maneira criativa para que possam, ao
final das atividades, compreender a sistematizacdo gramatical, como defende Franchi.
Pode-se entender, entdo, a valorizacdo da reflexdo gramatical, o que ndo exclui o

reconhecimento de categorias, inclusive a inser¢gdo de memorizacao.

E importante destacar que o professor tem um papel mediador importante em
todos os momentos da aquisi¢do da aprendizagem, pois € ele o responsavel por pensar
uma préatica pedagdgica que objetiva uma construcdo de conhecimento efetiva por parte
dos alunos bem como uma estruturacdo didatica de atividades as quais atendam as

necessidades efetivas do referido ano escolar.

Feitas as consideracbes que diferenciam as atividades apresentadas por Franchi
(2006) e que permeiam o trabalho de Vieira (2018), volta-se para o entendimento dos
eixos destacados pela autora. O eixo (2) relaciona-se as operagdes de producdo de
sentido nos textos. Para ancorar as ideias de Vieira (2017), no presente artigo, a autora
propBe os estudos de Pauliukonis (2011), pesquisadora da Anélise do Discurso, a fim de
embasar a relacdo de interacdo entre gramética e sentidos do texto. Além disso, recorre
aos apontamentos de Neves (2006), apresentando uma abordagem funcionalista da

gramatica.
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No que tange ao eixo (3), a autora enfatiza a relagdo entre gramatica, variagéo e
normas. Nota-se, nesse contexto, que had uma preocupacdo com as orientacOes oficiais
dos PCN, pois séo feitas reflexbes e comparages entre as variedades cultas e as
populares nas aulas de LP. Segundo o posicionamento de Vieira (2018), € pertinente a

avaliacdo da proximidade e da distancia entre as formas linguisticas.

Tais nocOes podem ser melhor compreendidas quando a autora retoma
pressupostos tedricos sociolinguisticos com intuito de compreender a concepgcao de

normas. De acordo com essa ideia, Vieira (2018, p.56) esclarece:

(i) de fato, existem, no plano do uso, muitas normas/variedades (usos normais,
objetivos) usualmente pertencentes ao que se identifica como variedades cultas versus

variedades populares;

(ii) as variedades cultas e populares fundem-se numa rede complexa de usos
varidveis, com muitas estruturas comuns, mas com algumas que as diferenciam
fortemente por serem estigmatizadas socialmente e capazes de identificar auséncia ou

presenca de escolaridade (como, por exemplo, o uso das marcas de plural); e

(iii) os falantes, de forma consciente ou inconsciente, avaliam constantemente as
variantes linguisticas, elegendo aquelas que caberiam nas normas por eles idealizadas
como prestigiosas, ou até “corretas” (normativas, subjetivas, comumente identificadas
como norma-padrédo), para determinado contexto e modalidade. Assim, o conceito de
norma padrdo acaba por construir um postulado sociolinguistico inegavel e muito

atuante nas diversas sociedades contemporaneas.

O que se pode constatar é que, nas aulas de Lingua Portuguesa, os fenbmenos
linguisticos podem ser vistos como manifestacdo de normas/variedades. Para dar
embasamento a essa ideia, recorre-se aos trés continua de variagdo discutidos por
Bortoni-Ricardo (2005): o rural-urbano, o de oralidade-letramento e o de monitoracao
estilistica. Tal proposta visa ao continuum da variacao, pois promove o reconhecimento
e/ou dominio do maior numero possivel de variantes linguisticas realizadas pelos alunos

ou nao.

No continuo de urbanizagdo, existem dois polos: de um lado situam-se as

variedades rurais (locais mais isolados) e de outro lado as variedades urbanas, as quais
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tiveram influéncia da decodificacédo escrita, da escola, da imprensa e de livros literarios
no processo socio-historico. No continuo, oralidade-letramento, situa-se uma cultura
letrada e outra da oralidade. No entanto, podem se misturar eventos de letramento e de
oralidade. O ultimo continuo, o de monitoracdo estilistica, retrata usos menos
monitorados e mais monitorados em situacdes planejadas previamente, com alto grau de
monitoramento do discurso. Tal escolha por diferentes graus de monitoramento ocorre
em razdo de fatores extralinguisticos (o ambiente, o interlocutor e o topico de conversa)
e ocorre tanto no evento de letramento como também no de oralidade. Dessa forma,
quanto maior for o grau de monitoracao, mais formal serd o discurso. Entretanto, 0 uso

de variantes menos formais representa o uso pouco planejado.

A partir do entendimento do conceito de heterogeneidade da lingua e do acesso
ao continuum da variacdo, o aluno podera ter acesso a regras variaveis. 1sso fara com
que identifique as diferentes formas de uso da realidade sociolinguistica brasileira,
permitird que reconheca o estigma, por vezes, nos usos populares, além de poder
ampliar o seu repertorio em uma dada situacdo de interacdo, pois sera apto a realizar

usos populares ou cultos, mais ou menos monitorados.

E inegével, portanto, que ndo se deve assumir uma postura de condenacéo frente
a um determinado paradigma, pois, nesse caso, entende-se que existird uma limitacdo na
busca pela prescricdo da tradicdo gramatical. O que na verdade se deseja € 0 acesso a
formas alternantes de acordo com uma determinada situacdo. Tendo em vista a proposta
adotada por Vieira (2018), podem-se encontrar subsidios para um trabalho sélido e
reflexivo dos topicos gramaticais diversos. Sob esse vies, foram desenvolvidas as
atividades didaticas elencadas nesta pesquisa.

No que diz respeito ao fenbmeno gramatical focalizado nesta dissertacdo, busca-
se aliar as praticas pedagogicas as construcdes de estruturacdo de sentencas da lingua
em uso. Sabe-se que o entendimento de valéncia verbal é um fenémeno bésico para a
construcdo da predicacdo das frases, pois o0 verbo é responsavel pela projecdo dos
argumentos externos e internos. Por esse motivo, as atividades didaticas propostas
apresentam como objetivo mais genérico fazer com que o aluno use as diferentes
possibilidades de valéncias das sentencas e sua relevancia para a construcao de sentidos
em variadas situacdes de usos reais da Lingua Portuguesa. Dessa forma, sera capaz de

refletir e, se desejar, realizar adaptagdes de acordo com a sua intengcdo comunicativa.
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Com o intuito de minimizar possiveis contratempos em relacdo a um ensino que,
em alguns casos, possa ser pautado na mera transmissdo de um codigo, busca-se
desenvolver no aluno sua competéncia linguistica, além de valorizar sua capacidade
comunicativa. Para o alcance desse objetivo, utilizaram-se conceitos de Franchi (2006)
e Vieira (2018) para fundamentar o conjunto de atividades didaticas desenvolvidas para

esta pesquisa.

O suporte e esclarecimentos para tais tarefas baseou-se em Franchi (2006). Na
confeccdo das atividades didaticas de cunho linguistico, o autor enfatiza que o aluno
assimila o exercicio total da linguagem atraves das interacdes de comunicacdo com o
seio familiar e com a comunidade. Acrescenta, ainda, que existe a necessidade do
didlogo, da conversa e da troca de conhecimentos entre professores e alunos. Com base
nessa ideia, € necessario criar condigdes para que essa ‘gramatica’ interna se faca
presente no saber linguistico. Para isso, nesta pesquisa, as atividades didaticas com base
na interpretacdo e na escritura de frases foram desenvolvidas, ja que se preconiza o que
o0 estudante ja faz uso e que dialoga com o conhecimento advindo de outros ambientes,

excluindo-se o cenario escolar.

Na elaboracéo das atividades didaticas desta pesquisa, considerou-se, também, o
trabalho de cunho epilinguistico, pois foram propostas tarefas de reflexdo e de
experienciagdo com a linguagem escrita. Isso aconteceu por meio de transformacoes, de
substituicdes e de alteracBes que objetivaram o reconhecimento da existéncia de
diferentes maneiras de construcdo de sentencas tendo em vista a valéncia verbal e

observando os efeitos semanticos provocados por essas reescrituras.

A partir do trabalho com tarefas epilinguisticas, inicia-se 0 caminho para as
atividades metalinguisticas, isto €, faz-se uso das constru¢des linguisticas com foco na
sistematizacdo e categorizacao, operando e refletindo sobre os mecanismos linguisticos
de que dispde a Lingua Portuguesa. Nesse cendrio, o estudante ja é capaz de apropriar-
se de forma autbnoma da construcdo de uma frase pautada na estruturacdo sintatica da
valéncia verbal, além de ampliar o repertorio linguistico a partir do verbo como

elemento de projecdo de toda e qualquer sentenca.

Nessa perspectiva, ha um ponto de congruéncia entre as ideias elencadas por

Franchi (2006) e pelos PCN, pois, nesse caso, orienta-se trabalhar a metalinguagem de
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forma contextualizada com as estruturas linguisticas, o que foi ponto considerado na
elaboracdo das atividades didaticas desta pesquisa. Além disso, o documento norteia
para uma prética pedagégica que prioriza do “USO a REFLEXAO a USO” e “ACAO a
REFLEXAO a ACAO”, ja que o objetivo ¢ justamente ampliar a competéncia
discursiva do aluno e seu repertério linguistico bem como contribuir para ser capaz de

operar diferentes mecanismos linguisticos em diversos contextos.

Tendo em vista que um dos caminhos elencados pelos PCN € justamente o
trabalho com a gramatica de uso, isto é, valorizam-se 0s conhecimentos linguisticos que
o0 aluno ja tem sobre a lingua. Tal cenario foi contemplado na construgédo das atividades
didaticas a partir do momento em que o aluno é capaz de reconhecer as estruturas

linguisticas que fazem parte da nossa lingua.

Nesse sentido, busca-se um saber reflexivo, pois as tarefas direcionam para
entender o que o estudante ja sabe, ainda que este ndo tenha consciéncia sobre tal
fendmeno, para, posteriormente, apropriar-se da constru¢cdo de conhecimento sobre
recursos linguisticos que ainda ndo tem dominio com o objetivo ampliar seu repertério
vocabular de forma consciente e eficaz. Nesse caso, por meio de atividades didaticas
construidas nesta pesquisa, busca-se fazer com que o aluno reconheca elementos que
fazem parte da projecéo da sentenca, perceba o funcionamento da lingua e reflita sobre
diferentes recursos linguisticos. Dessa forma, houve uma abordagem ampla no que

tange ao assunto valéncia verbal.

Como se verificou anteriormente, ha, nos trés eixos propostos por Vieira (2018),
forte ancoragem para o trabalho reflexivo com o tema desta pesquisa. De acordo com a
proposta experimental de Vieira, fixaram-se diretrizes as quais direcionaram para a

construcdo do conjunto de atividades didaticas que sera apresentado mais adiante.

Com o intuito de colaborar para um ensino de gramatica mais significativo para
as proximas geracoes, faz-se necessario debrucar-se sobre as ideias da referida autora.
Para isso, a construcdo das atividades didaticas, também, utilizou como aporte teorico o
fundamento dos trés eixos elencados por Vieira como ja foi explanado anteriormente.
Faz-se necessario enfatizar que, nesta pesquisa, nao se pretendeu refletir sobre as

variagOes linguisticas acerca do fenbmeno da valéncia verbal, ou seja, as possiveis
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mudangas ao longo do tempo e as novas significacfes. Por esse motivo, o eixo Il

(Ensino de gramética, variagdo e normas) nao foi contemplado para o presente trabalho.

Inicialmente, definiram-se tarefas as quais levariam o0s estudantes a
compreender a diferenciacdo entre nomes e verbos. Além disso, trabalhou-se a ideia dos
elementos que esses predicadores poderiam selecionar para completar o sentido da
oracdo e as diferentes possibilidades na estruturacdo da sentenca. H& o intuito de fazer
com que os alunos percebam e acionem diversos mecanismos linguisticos de reflexdo

dos elementos da lingua.

Para a construcdo das atividades didaticas foram priorizados ndo sO6 o
reconhecimento dos nomes e verbos como também a apropriacdo de construcdes
autdbnomas de sentencas, pautando-se na estruturacao sintatica da valéncia verbal. Apos
esses exercicios, pretende-se que o aluno adquira um olhar capaz de enxergar o
predicador verbal e reconhecer do que ele necessita para obter estrutura e sentido
completos, refletindo sobre os diferentes usos permitidos pela lingua. Com base nessa
ideia, no primeiro modulo, enfatizou-se o trabalho com a gramaética interna e o pré-

conhecimento do estudante, tendo em vista uma perspectiva reflexiva e funcional.

Os proximos maddulos (I, 11l e IV) constituiram-se como continuacdo do
anterior, pois espera-se que o aluno progrida, paulatinamente, em relacdo as tarefas
solicitadas. Para isso, a construcdo das atividades didaticas foi pautada nos eixos |
(Ensino de gramatica e atividade reflexiva) e 1l (Ensino de gramatica e producdo de
sentidos), pois espera-se que o aluno seja capaz de uma producao escrita autbnoma, faca
escolhas de valéncia verbal adequadas a uma dada situacdo comunicativa, tenha
consolidado o seu aprendizado com mais propriedade e ampliado seu repertorio

linguistico com diferentes usos de valéncia verbal.

A partir da abrangéncia dos eixos de Viera (2018), cumpre ressaltar a maneira
como foram contemplados nas atividades didaticas. No que se refere ao eixo |, procura-
se apresentar uma abordagem sistematica em que o aluno seja capaz de refletir sobre a
estruturagdo de uma sentenca tendo o verbo como elemento de valéncia verbal em um
dado contexto comunicativo. Sob o prisma do eixo Il, o estudante sera levado a realizar
sentengas, baseando-se na construcdo de sentidos e nas possibilidades de valéncia

verbal. Nesse sentido, busca-se que os discentes operem sobre a linguagem utilizando
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diferentes acionamentos de estruturas as quais colaborardo para fazer referéncia a
diversas situa¢fes comunicativas e possibilitando a ampliacdo de seu repertério de

reflexdo da lingua.

A partir da perspectiva de se trabalhar tanto o eixo | como também o I, busca-se
levar o aluno a realizar as proprias conexdes, fazendo uso da gramatica internalizada,
além de fazer com que os discentes possam ser capazes de transformar os seus saberes
espontaneos em saberes formalizados. Nesse sentido, cabe & escola oportunizar
diferentes mecanismos linguisticos para que o estudante tenha acesso as modalidades as
quais ndo estejam presentes no ambiente familiar, ampliando seu repertorio linguistico e
reflexdo sobre os diferentes mecanismos de uso da lingua. Assim, possivelmente, o
aluno tornar-se-4 um ser autbnomo e consciente das suas escolhas linguisticas e tera
uma preparacdo mais consolidada e critica para enfrentar a etapa do Ensino

Fundamental II.
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4. REVISAO DA LITERATURA

O tema gramatical eleito para o desenvolvimento das reflexdes e atividades desta
dissertacdo é a valéncia verbal, topico de complexa abordagem nos diferentes
instrumentos normativos e nos materiais didaticos de LP. Inicialmente, apresentam-se
diferentes conceituacGes acerca ndo s6 do verbo como também da regéncia verbal,
recorrendo as seguintes obras de carater normativo-prescritivo: a Nova Gramética do
Portugués Contemporaneo, de Celso Cunha & Lindley Cintra (2008); a Moderna
Gramatica Portuguesa, de Evanildo Bechara (2009); e a Gramatica Normativa da
Lingua Portuguesa, de Rocha Lima (2011). Em seguida, recorre-se aos estudos de
Maria Eugenia Duarte (2018) e Rodolfo Ilari e Maria Helena de Moura Neves (2008)
com o objetivo de ampliar a definicdo do objeto desta pesquisa, além de fornecer

instrumentos capazes de auxiliar a pratica pedagogica.
4.1 O conceito de verbo: uma abordagem tradicional

Neste trabalho, entende-se que se deve ampliar a visdo conceitual que o0s
manuais apresentam a respeito do verbo para que, de fato, o estudante compreenda as
diferentes nuances envolvidas na selecdo de um dado elemento verbal. Entretanto, como
ja mencionado anteriormente, é necessario percorrer as diferentes definicGes

apresentadas pelas gramaticas tradicionais e pelos demais estudos da linguagem.

Na visao de Evanildo Bechara (2009, p.209), verbo ¢ “a unidade de significado
categorial que se caracteriza por ser um molde pelo qual se organiza o falar seu
significado lexical”. Para fundamentar a conceitua¢do do verbo, o gramatico faz uma
reflexdo a respeito da tradicional distingé@o entre verbos nocionais e relacionais, ou seja,
na diferenciacdo entre predicado verbal e nominal. Tal mencdo, segundo a visdo do
autor, é refutavel, ja que apenas leva em consideracdo o aspecto semantico, desprezando

a sintaxe.

Ainda afirma que “um estudo coerente do verbo requer o estabelecimento do
sistema de categorias verbais, isto &, tipos ou funcdes da forma léxicas mediante as
quais se estabelecem as oposigdes funcionais numa lingua” (BECHARA, 2009, p.210).
Tais oposi¢des poderdo ser simples (h& apenas um critério de diferenca de contetdo) ou
complexas (a diferenciacdo de conteudo leva em consideracéo as seguintes categorias:

pessoa, numero e modo).
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Para corroborar o raciocinio de categorias verbais, Bechara recorre ao sistema
geral desenvolvido pelo linguista Roman Jakobson cuja visdo considera as funcoes
verbais relacionadas aos atos de fala. Na visdo do autor, é o mais coerente e completo
sistema geral das categorias verbais. A seguir, elencam-se os itens avaliados por
Jakobson que aparecem contemplados na Moderna Gramaética Portuguesa de Evanildo
Bechara (2009, p. 210):

o 0 ato de fala em si mesmo (F);

. o0 conteldo do ato de fala, isto é, 0 comunicado (C);

o 0 acontecimento, isto é, tanto o ato de fala quanto o comunicado (A);
. 0s participantes neste acontecimento (P).

Ainda nessa perspectiva, Jakobson extrai quatro conceitos fundamentais:

. um acontecimento comunicado (AC);

. 0 proprio acontecimento do falar (AF);

. 0s participantes no acontecimento comunicado (PC);
o 0s participantes no acontecimento da fala (PF).

Cunha & Cintra (2008, p. 393) definem verbo como “uma palavra variavel que
exprime 0 que se passa, isto é um acontecimento representado no tempo”.
Acrescentam, ainda, que tal elemento ndo exerce sintaticamente uma fungéo que lhe
seja primitiva, pois tanto o substantivo como também o adjetivo podem ser ndcleos do
predicado. Contudo, ressaltam que o verbo é o elemento responsavel pela funcao

obrigatdria do predicado, isto &, aquela que exclusivamente atua na estrutura oracional.

Ja na perspectiva de Rocha Lima (2011, p.168), “o verbo expressa um fato, um
acontecimento: 0 que Se passa com 0s seres, ou em torno dos seres”. Aborda, ainda, que
“¢ a parte da oragcdo mais rica em variacoes de forma ou acidentes gramaticais”. Tais
acidentes gramaticais fazem com que o verbo expresse cinco ideias: modo, tempo,

ndmero, pessoa e Voz.
4.2 O conceito de regéncia verbal: uma abordagem tradicional

A partir do entendimento da abordagem do tdpico gramatical verbo, é

conveniente analisar as diferentes conceituacdes acerca da regéncia verbal haja vista
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que o objeto de estudo desta pesquisa é verificar as diferentes possibilidades de valéncia
verbal. Para isso, mais uma vez recorre-se aos gramaticos Cunha & Cintra (2008),
Evanildo Bechara (2009) e Rocha Lima (2011).

Segundo a visdo de Cunha & Cintra (2008, p. 530) regéncia ¢ “a relagao
necessaria entre duas palavras, uma das quais serve de complemento a outra. A palavra
dependente denomina-se regida, e o termo a que ela se subordina, regente”. Para eles, o
tema é associado a transitividade dos verbos nocionais. Partindo-se dessa ideia, adotam
uma classificacdo dos verbos pautada em: intransitivos (aqueles que expressam uma
ideia completa) e transitivos (os que fazem complementacdo diretamente - sem

preposi¢do- ou indiretamente - com preposicgao).

A partir dessa perspectiva, 0s gramaticos postulam uma andlise pautada na
congruéncia ndo s6 de critérios sintaticos como também semanticos a fim de classificar
0s verbos. Isso se constata dado que, para se estabelecer a distincdo entre verbos
intransitivos e transitivos, a semantica (a necessidade ou ndo de preposi¢do), é levada
em consideracdo. Por outro lado, a diferenciacdo do reconhecimento do objeto direto e
indireto, é justamente verificada pela auséncia ou pela presenca de preposicao, ou seja,
utiliza-se um critério sintatico. Acrescenta-se, ainda, a auséncia de abordagem da
preposicdo no que se refere ao tratamento da regéncia e a semantica desses elementos

no capitulo.

Evanildo Bechara (2009) inicia o capitulo regéncia verbal informando que o
estudo do tema ja comegou em capitulos anteriores os quais contemplaram o0s
complementos verbais, 0s nominais e 0 emprego de preposi¢do, 0 que demonstra um
aspecto favoravel, pois, na visdo do gramatico, é importante considerar, primeiramente,

predicacdo verbal e as preposicdes para, posteriormente, abordar o estudo das regéncias.

No que se refere ao capitulo em que a estrutura da sentenca é trabalhada, existem
fragmentos em que h& uma explanacdo fundamental acerca dos termos argumentais e
ndo argumentais: “Se os termos nucleares se referem sintatica e semanticamente a
relagcdo predicativa da oracdo, eles nem sempre o0 sdo no mesmo grau de coeséo e de
dependéncia ou subordinacdo” (BECHARA, 2009, p. 412). Com base nessa ideia,
percebe-se que existe ndo s a exemplificacdo, mas também o esclarecimento sobre as

relaces que o verbo projeta em dada estrutura oracional.
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Acrescenta-se, ainda, outro apontamento importante feito por Bechara (2009). O
gramatico afirma que diferentes argumentos (0s complementos verbais - objeto direto,
complemento relativo e objeto indireto) podem acompanhar um predicado. Nesse

momento, realiza-se uma distin¢éo entre os termos.

Para Bechara (2009), o objeto direto é “representado por um signo 1éxico de
natureza substantiva (substantivo ou pronome), ndo introduzido por preposicao
necessaria” (BECHARA, 2009, p. 416). J& o complemento relativo define-se como um
signo léxico responsavel por delimitar e especificar a experiéncia comunicada.
Assemelha-se ao complemento direto, entretanto, nesse caso, especificamente, o
predicado € introduzido por preposicdo. Por fim, conceitua o complemento objeto
indireto, elencando as seguintes caracteristicas: “denota geralmente relagdo a um ser
animado, introduzido pela preposicdo a e que se refere a pessoa destinada ou

beneficiaria pela experiéncia comunicada”. (BECHARA, 2009, p. 421)

Para finalizar, o gramatico menciona a relacdo entre a regéncia e a semantica das
preposicdes. Enfatiza que hd uma combinacdo de sentidos entre o termo regente e 0
regido. Nesse sentido, entende-se que o estabelecimento dessa relacdo ndo se da por
acaso, pois as preposicdes apresentam na lingua um papel semantico capaz de se
desdobrar em outros sentidos contextuais, 0 que corrobora para a compreensao do

encadeamento de tal relacdo.

Rocha Lima (2011) d& inicio ao capitulo regéncia verbal fazendo uma selecéo de
diferentes verbos (abdicar, abracar, ajudar, aspirar, assistir, atender, casar, chamar,
custar, esforcar-se, informar, implicar, interessar, investir, lembrar, morar, obedecer,
pagar, perdoar, preferir, presidir, prevenir, proceder, querer, renunciar, responder,
socorrer, suceder e visar). A partir dessa abordagem, fica clara a ideia de que é
necessaria uma consulta aos capitulos os quais explicitam os conceitos de predicado,

verbo e seus complementos e as preposigoes.

Na visdo do gramatico, verbo é “a palavra regente por exceléncia, cumpre
proceder sempre a verificagdo da natureza dos complementos por ele exigidos”.
(ROCHA LIMA, 2011, p.416). Acrescenta, ainda, que a classificagéo dos verbos se liga
diretamente aos complementos. Nesse caso, cumprem o objetivo de selecdo a partir do

momento em que forma a “expressdo semantica”.
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Para o autor, a classificacdo dos verbos estd pautada em dois grupos: 0S
intransitivos (ou “de predicacdo completa”) e transitivos (ou “de predicacio
incompleta”). Nao se pode deixar de mencionar que Rocha Lima (2011) considera a
possibilidade de o verbo intransitivo estar acompanhado de complemento. Nesse caso,
denomina de objeto direto interno. O autor apresenta, também, quatro complementos
verbais, a saber: objeto direto, objeto indireto, complemento relativo e complemento

circunstancial.

Faz-se necessario conceituar, minimamente, os complementos verbais elencados
pelo gramatico. O objeto direto € um complemento que deve ser analisado de acordo
com duas perspectivas: na voz ativa, representa o paciente da acdo verbal; ja, na voz
passiva, é 0 sujeito. Deve-se considerar, ainda, que tal elemento, em determinados
casos, pode ser empregado com preposicao seja facultativamente ou obrigatoriamente, o

que o autor conceitua como objeto direto preposicional.

Complementando o estudo dos complementos verbais, Rocha Lima (2011)
estabelece uma diferenciacdo entre o complemento relativo e o objeto indireto. Tais
termos sintaticos, na perspectiva tradicional, apresentam a mesma classificacdo: objeto
indireto. Entretanto, na visdo do autor, o complemento relativo distingue-se do objeto
indireto, pois ndo representa a coisa ou a pessoa a que se destina acdo. Por fim, o
complemento circunstancial € um termo cuja natureza é adverbial e é indispenséavel a
construcdo do verbo. Nesse sentido, tal elemento se difere ndo s6 do adjunto adverbial,

bem como de todos 0s outros complementos.

Percebe-se que, de acordo com a visdao do gramatico, em relacdo a conceituacdo
dos complementos, ha um posicionamento um pouco distinto das defini¢des
apresentadas pelas gramaticas tradicionais, 0 que denota a preocupacao do autor em
apontar diversas particularidades a fim de expor um panorama mais amplo acerca do

fendmeno estudado.
4.3 Tratamento do tema em outras abordagens cientificas

Diante das variadas conceituacfes de verbo e regéncia verbal elencadas pelos
manuais tradicionais, € conveniente entender outras perspectivas defendidas por

diferentes linhas tedricas de pesquisa. Para isso, inicialmente, serdo abordadas as ideias
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contidas no artigo “Termos da Ora¢ao” de Duarte (2018). Em seguida, recorre-se as

concepcOes adotadas por llari e Neves (2008).

Conforme a opinido da autora Maria Eugénia Duarte (2018), uma das grandes
dificuldades para aqueles que procuram entender a estrutura da oracao, tendo em vista a
gramatica tradicional, é justamente a forma pela qual sdo distribuidos os termos da
oracdo. Isso acontece porque a classificagdo em termos essenciais, integrantes e
acessorios ndo colabora para que o aluno tenha uma visdo ampla dos constituintes da
oracdo e, ainda, pode levar a algumas interpretacGes equivocadas. Nesse sentido, €
necessario um novo olhar com o intuito de descrever e de entender a estrutura da oracao
levando em consideracdo o elemento-chave, o qual da origem a oracdo: o predicador.
Também se faz pertinente refletir sobre os niveis da hierarquia sintética, observando

como esses elementos se articulam e se organizam.

De acordo com a tradicdo taxonémica da NGB (Nomenclatura Gramatical
Brasileira), os predicados s&o classificados em “verbais”, “nominais” ¢ ‘“verbo-
nominais”. Tal classificagdo se da porque neles se encontram os elementos os quais sao
projetados os constituintes centrais da oracao, ou seja, os predicadores. Logo, as orac0es
poderdo apresentar um predicador verbal, nominal ou verbal e nominal
simultaneamente. Tais predicadores podem selecionar um argumento externo (sujeito)

e, opcionalmente, argumentos internos (complementos).

A seqguir, apresenta-se um esquema feito por Duarte (2018, p.187) em que se

verificam os predicadores verbais e as respectivas estruturas por eles requisitadas.

1. Estruturas com trés argumentos:
Ele deu o dinheiro aos pobres.
Eu dividi o pdo com os pobres.

Eu levei as criancas ao colégio.

2. Estruturas com dois argumentos:
Ele matou o passaro.
Isso_interessa aos alunos.

Eles acreditam em vocé.

Eles moram no Rio.
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3. Estruturas com um argumento:
As criangas pulam.
Chegou uma encomenda.

Houve muitas festas.

4, Estruturas sem argumento:

Choveu.

Algumas consideracfes sobre os argumentos selecionados pelas estruturas
verbais merecem ser feitas. Primeiramente, é pertinente elencar as estruturas
representadas pelo bloco 1 (estruturas com trés argumentos). Nas construgdes 1.a), 1.b)
e 1.c), o argumento externo (sujeito) é representado pelos elementos “ele/eu”. Tais
termos recebem caso nominativo (ou caso reto) e apresentam papel semantico de
agente. Ndo se pode deixar de considerar que ha outros papéis semanticos a serem

assumidos pelo argumento externo, como experienciador de uma acgao, paciente etc.

[13

Além disso, os primeiros argumentos internos “o dinheiro”, “o pao”, “as
criangas” sd0 denominados objeto direto - um termo ndo regido de preposicao - que,
nesses casos, recebe do verbo caso acusativo e tém papel semantico de paciente.
Acrescenta-se, ainda, que, de acordo com a NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira),
0 objeto direto pode ser substituido pelo pronome obliquo (ou clitico acusativo — 0, a,

0s, as), 0 que se constata nos exemplos citados.

J4& 0 objeto indireto, segundo argumento interno, apresenta diferentes
caracteristicas sintaticas e semanticas. E um termo regido de preposicdo com papel
semantico de beneficiario, alvo ou fonte de uma acéo e, geralmente, o traco semantico é
+ animado, além de poder ser substituido pelo pronome obliquo (ou clitico dativo —

Ihe), segundo a NGB. Verifica-se tais caracteristicas na construgdo 1. a) “aos pobres”.

Na estrutura 1. b) “com os pobres”, apesar de existir um termo preposicionado,
ndo se pode verificar as mesmas caracteristicas sintaticas e semanticas do objeto
indireto elencadas anteriormente. Diante disso, na visédo de Rocha Lima (2011), o termo
pode ser classificado como complemento relativo. O autor ainda adota a classificacdo
“complemento circunstancial” (ou complemento adverbial) desde que seja um

complemento selecionado pelo verbo (“Ele vive em Roma”). Isso se confirma na
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construgdo 1. c¢) “ao colégio”. De acordo com a gramatica tradicional, o mesmo

elemento denomina-se adjunto adverbial.

No bloco 2 (estruturas com dois argumentos), 0s argumentos externos (sujeitos)
sdo, respectivamente: “Ele”, “Isso” e “Eles”. J& os argumentos internos apresentam a
seguinte classifica¢dao: “o passaro” (objeto direto); “aos alunos” (objeto indireto); “em
voc€” (complemento relativo) e “no Rio” (complemento circunstancial). De acordo com
a visdo da gramatica normativa, em 3.a) e 3.b), temos verbos intransitivos. Ja em 3.c), o

verbo é classificado como transitivo direto.

Um olhar mais atento para o terceiro bloco de estrutura nos permite perceber que
h& uma diferenca consideravel entre as trés constru¢des. Em “As criangas pulam”, o
argumento “as criangas” apresenta o traco mais agentivo e encontra-Se¢ na posicao pré-
verbal. J4 em “uma encomenda”, na construgdo 3. b), o termo é considerado menos
agentivo e pode aparecer tanto na posicdo pos-verbal como também pré-verbal. Além
disso, nesse caso especifico, o verbo tem seu argumento Unico gerado como um
argumento interno, contudo ndo recebe o caso acusativo. A partir das consideragoes
feitas, os verbos “pulam” e “chegou” sdo classificados como intransitivo e inacusativo,
respectivamente. Por Gltimo, o bloco 4 apresenta estrutura sem argumento seja externo,
seja interno. Nesse caso, incluem-se os verbos os quais indicam fendmenos da natureza

e encabecam as oragcfes sem sujeito.
Dessa forma, Duarte (2018, p.189) conclui que:

(...) um predicador verbal (o nucleo de um predicado verbal) seleciona
no maximo trés argumentos: o argumento externo, a que chamamos
“sujeito”, e dois argumentos intern0S: O primeiro sera sempre 0
“objeto direto”; o segundo pode ser um “objeto indireto”, um
“complemento relativo” ou “complemento circunstancial”.

Podemos verificar nas construgfes dos quatro blocos anteriormente
apresentados que “(...) os predicadores verbais podem projetar
estruturas com até trés argumentos. O argumento externo, a esquerda,
e dois internos, a direita” (DUARTE, 2018, p.191).

Cumpre, ainda, ressaltar que a autora menciona:

(...) a simplificagdo proposta pela NGB, além de desconsiderar o
estatuto argumental (selecionado pelo verbo) do complemento
circunstancial, perde em alcance explanatério quando deixa de
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distinguir o objeto indireto (dativo) do complemento relativo.
(DUARTE, 2018, p.191)

A partir dessa perspectiva, Duarte afirma que a andlise dos predicadores
verbais pautada apenas nas conceituacdes dos termos elencados pela gramatica
normativa dificulta a classificacdo dos itens das sentencas e para minimizar as possiveis
dificuldades, a autora sugere recorrer ao quadro elaborado por Rocha Lima como se

observa abaixo:

Argumento Externo Predicador verbal Argumentos Internos

Sujeito Verbo Obijeto direto

Objeto indireto

Complemento relativo

Complemento circunstancial

Quadro 1 - O predicador verbal e seus argumentos segundo Rocha Lima.
Fonte: DUARTE, 2018, p.191

Tendo em vista 0 quadro do predicador verbal e os possiveis argumentos
selecionados, é necessario compreender as conceituacfes definidas por Rocha Lima.
Para o gramatico, “objeto direto é 0 complemento que, na voz ativa, representa o
paciente da agdo verbal” (LIMA, 2011, p. 299). J4 “O objeto indireto representa o ser
animado a que se dirige ou destina a a¢do ou estado que o processo verbal expressa”

(LIMA, 2011, p. 306).

Elenca ainda o complemento relativo e o complemento circunstancial. O
primeiro liga-se ao verbo por uma preposicao determinada (a, com, de, em etc) e integra
a predicacdo relativa de um verbo de significacdo relativa, assumindo o valor de objeto
direto. Além disso, diferencia-se do objeto indireto, pois “(...) ndo representa a pessoa
ou coisa a que se destina a acdo, ou em cujo proveito ou prejuizo ela se realiza. Antes,
denota, como o objeto direto, o ser sobre o qual recai a agao” (LIMA, 2011, p. 311) e

ndo pode ser substituido pelas formas pronominais atonas “lhe/lhes”.

Em contrapartida, o complemento circunstancial apresenta natureza adverbial e,

assim como o0s outros complementos verbais, € indispensavel para a construgdo do
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verbo. Diante das definicBes dos argumentos internos, o aluno conseguirad entender e

consolidar uma visdo sélida acerca dos elementos que podem compor uma sentenga.

Além da perspectiva de Duarte, deve-se ampliar a conceituagdo do verbo com
intuito de promover um maior entendimento sobre as especificidades de dado termo.
Recorre-se, entdo, ao posicionamento dos seguintes autores: Ilari e Neves (2008). Para
eles, verbo ¢ a “palavra por exceléncia” (ILARI e NEVES, 2008, p.163). Tal acepgéo se
deve, possivelmente, & riqueza do paradigma da conjugacdo verbal haja vista que o
elemento apresenta flexdes vastas e definidas de acordo com as linguas classicas (grego

e latim).

Para que se promova um estudo mais amplo e aberto a discusséo de problemas,
Ilari e Neves (2008) recomendam um detalhamento mais pormenorizado que focalizaré
0 estudo do verbo tendo em vista, primeiramente, as diferentes func@es na sentenca, no
discurso e na comunicacdo. Posteriormente, na perspectiva tedrica por eles apresentada,

0s autores descrevem as oito fungdes desempenhadas por esse elemento gramatical.

Na visdo dos autores, a primeira fungdo do verbo, de acordo com a sua
significacdo, € se portar como unidade lexical. Mais especificamente, funciona como
“molde” ou “matriz” na constru¢do de sentengas a partir do momento em que sao
preenchidos adequadamente certos espacos previsiveis. Na base dessa ideia, na frase
“Peri amou Ceci”, nota-se que hd uma relacdo estabelecida entre dois seres humanos
“Peri” e “Ceci”, j& que um ama e o outro ¢ amado, ou seja, o verbo “amar” foi

responsavel pela solicitacdo dos espagos ocupados.

A unidade lexical do verbo, sdo acrescentados o estado de coisas descrito e a
antecipacao dos participantes da acdo necessariamente expressos. Em “Jos¢ bateu em
Pedro” e “Pedro apanhou de José”, ha uma mudanga de perspectiva, entretanto
descrevemos um mesmo estado de coisas, ou seja, num certo sentido os verbos se
equivalem. Ja em “Ontem Pedro apanhou” e “Ontem Pedro bateu”, ndo existe 0 mesmo
significado, pois deve ser considerado o tipo de participacdo dos sintagmas nominais
que acompanham os verbos. Nesse caso, a construcao das opcdes de voz é afetada pelo

tipo de participacédo dos elementos.

llari e Neves (2008) apontam, ainda, que se deve considerar a categoria

gramatical de pessoa (nogdo déitica), pois avalia a participacdo dos elementos da
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sentenca segundo 0s papéis os quais desempenham na enunciacdo. Com base nessa
ideia, elencam-se trés possibilidades (primeira, segunda e terceira pessoa), a seguir
expostas (llari e Neves, 2008, p.165):

1. Na primeira pessoa, quando é usada pelo individuo que atua como
locutor para falar desse mesmo individuo (a autorreferéncia é uma caracteristica

essencial da primeira pessoa);

2. Na segunda pessoa, quando € usada, num determinado ato de fala, para

fazer referéncia ao alocutario daquele ato de fala;

3. Na terceira pessoa, quando aponta para entidades que, no mesmo ato de

fala, ndo desempenham nem o papel de locutor nem o de alocutario.

Tendo por base essas nogOes, considera-se a nocdo de pessoa focalizando a
enunciacao em curso, pois, quando a pessoa, em uma expressao linguistica, é definida,
constatam-se o0s tipos de ligacdo mantidos pelos papéis estabelecidos no ato de fala.

Nesse caso, a noc¢ao déitica é corroborada.

Ilari e Neves (2008) apontam também uma visdo arcaica em relagdo a funcéo do
verbo, prioritariamente, como elemento em que sdo encontradas as informacGes de
tempo necessarias a interpretacdo das sentencas. Destacam, ainda, que varios autores
recorrem a esse fato com intuito de conceituar o verbo baseando-se na ideia da “(...)
palavra da sentenga em que se encontram concentradas as informagdes de tempo”
(ILARI & NEVES, 2008, p.165). Na verdade, os autores desejam explanar que “(...) os
morfemas do verbo tém por funcdo localizar o fato descrito como contemporaneo,
anterior ou posterior a esses momentos, 0 que significa que o verbo trata o tempo de
maneira topologica” (ILARI & NEVES, 2008, p.166).

Os autores ainda defendem:

E ainda préprio do verbo, enquanto unidade lexical, ou do sintagma
verbal, incluindo o verbo e seus complementos, atribuir (ou ndo) as
acles que descreve uma estrutura interna constituida de “momentos”
qualitativamente diferentes: € o0 que se costuma indicar pela
denominacdo Aktionsart (uma palavra alemd que, literalmente,
significa “modo da a¢d0”). A principal diferenca entre as acGes, do
ponto de vista da Aktionsart, & que algumas acfes tém, como parte
prépria e previsivel, uma conclusdo de um certo tipo (por exemplo, a
acdo expressa por Este carro esta sendo levado para a oficina se
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completa naturalmente quando o carro chega a oficina), ao passo que
outras a¢Bes ndo tém um fim previsivel (como em O carro estd na
oficina); outra diferenca de Aktionsart é que alguns verbos exprimem
uma acdo pontual, ao passo que outros exprimem uma acdo
duradoura; pense por exemplo na diferenca Indo a Sdo Paulo de carro,
cruzei o tropico de Capricornio e O trépico de Capricérnio fica perto
de Jundiai, e cruza a chéacara da Wilma. (ILARI & NEVES 2008,
p.166)

O que se pode constatar sdo diferentes funcbes desempenhadas pelo verbo.
Nesse sentido, os autores fundamentam esse termo gramatical selecionando nuances
diversificadas as quais sdo necessarias e complementares para a compreensao do
conceito de verbo. Ainda ndo se limitam as informagdes anteriormente expostas, pois
elegem outros pontos importantes para consolidar uma visdo ampla e sélida a respeito

desse topico.

Outro ponto importante que merece destaque na funcdo do verbo é a afirmacéo
dos autores no que tange ao contraste entre duas informacfes apresentadas por esse
termo gramatical: as temporais, de acordo com o carater déitico, e as desinéncias
verbais, tendo em vista o aspecto verbal. Nesse caso especifico, destacam que “(...) o
aspecto ndo tem nada de déitico, expressa ao contrario uma opcao do falante no sentido
de representar o estado de coisa expresso pelo verbo segundo uma perspectiva (...)”
(ILARI & NEVES, 2008, p.167).

Elencam, também, que a partir das desinéncias do verbo, podemos extrair
informagdes de carater modal, isto ¢, “(...) informagdes que se referem ao tipo de
compromisso que o falante assume quanto a veracidade das informacdes que transmite,
no mundo em que interpretamos habitualmente os enunciados linguisticos” (ILARI &

NEVES, 2008, p.167).

Para finalizar a explanacdo sobre as diferentes funcdes do verbo, llari e Neves
(2008) apresentam a opcdo de voz trazida pelo verbo. Mencionam a visdo tradicional
que se baseia na distin¢cdo da posicdo do sujeito sendo um elemento que ora pratica a
acao, ora sofre. Entretanto, ndo defendem tal visdo, pois, segundo o posicionamento dos
autores, ha a necessidade de se ter um ponto de vista abrangente. Tal entendimento esta
pautado na evidéncia do participante do processo que é verificado pelo verbo. Portanto,

h& fenbmenos de voz em que ndo se tem um ser praticante da acdo ou paciente do
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processo. E claro que esse detalhe deve ser levado em consideracdo na Lingua

Portuguesa.

Diante das variadas fungdes do verbo explanadas por llari e Neves (2008), nota-
se gue nao se pode pensar numa Visdo estreita acerca desse item gramatical, pois tal
posicionamento ndo fornece subsidios necessarios ao entendimento desse topico. O que
se deseja, na verdade, é ampliar as fronteiras de anélise, buscando considerar ndo s6 o
papel das desinéncias verbais como também as informacgdes de tempo, modo, aspecto
etc. elencadas pelos verbos. Para isso, 0s autores adotam uma perspectiva tedrica que

focaliza o verbo como matriz da sentenca.

Essa ideia acontecerd tomando por base dois posicionamentos simultaneos: de
um lado, tem-se a escolha do verbo como fator determinante para a estrutura sintatica e
semantica da sentenca, ja que, dependendo do verbo, as sentencas apresentardo
estruturas diferentes; do outro lado, necessita-se do acréscimo de sintagmas nominais

porque se trata de uma expressao por natureza incompleta.

O desenvolvimento da logica no final do século XIX colaborou para a
perspectiva do verbo como “fungdo proposicional” a partir do momento em que ¢
tratado como “uma entidade linguistica em que estd previsto um certo numero de
lacunas (como aquelas que indicamos aqui por X e y), cujo preenchimento por meio de
sintagmas nominais leva a uma “proposicao” ou a uma sentenca completa” (ILARI &
NEVES, 2008, p.188). Segundo essa visdo, usa-se a nomenclatura “argumentos” para

designar os sintagmas nominais 0s quais completam um verbo.

Sabe-se que cada estrutura verbal projetara um nimero de argumentos. Na base
dessa ideia, uma primeira classificacdo dos verbos leva em consideracdo a quantidade
de argumentos exigida por eles. E importante salientar a presenca de verbos que n&o
selecionam argumentos, o que € algo excepcional (caso dos verbos 0s quais expressam
fendmenos atmosféricos — o0s impessoais). Além disso, estruturas com quatro

argumentos também sao consideradas raras.

Em relacdo a quantidade de argumentos, Ilari e Neves (2008) recorrem a um
termo utilizado pela tradigdo linguistica: valéncia. De acordo com essa terminologia, 0s
verbos poderdo assumir a seguinte estruturagdo: I- valéncia-um ou monovalente (um

unico argumento); I1- valéncia-dois ou bivalente (dois argumentos); I11- valéncia-trés ou
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trivalente (trés argumentos) e V- valéncia-quatro ou tetravalente (quarto argumentos).
N&o se pode esquecer também a classificagdo dos verbos em monoargumentais,
biargumentais ou triargumentais. Os autores afirmam que os verbos os quais nédo
selecionam argumentos e aqueles com quatro argumentos sdo casos excepcionais na

lingua.

Tomando por base a quantidade de argumentos, faz-se necessério realizar
algumas consideragfes sobre os (sub-) conjuntos desses verbos, tendo em vista as
caracteristicas sintaticas comuns que eles apresentam. Nesse caso, explicitam-se as

classificacOes e os exemplos de cada tipo de verbo.

Os verbos monoargumentais apresentam o seguinte subconjunto de verbos: a)
verbos inacusativos (apresentam um Unico argumento correspondente ao individuo que
realiza / sofre a acdo; normalmente, a posicdo do sujeito é pos-verbal — “Caiu aquela
pergunta dificil na prova”); b) verbos inergativos (apresentam um Unico argumento;
normalmente, a posicdo do sujeito é pré-verbal — “A casa cai”); ¢) verbos de alternancia
ergativa (usados com apenas um argumento — “O vaso quebrou”, “A roupa secou”, “A
TV desligou”, “Jodo quebrou o vaso”, “A lavadeira secou a roupa”, “Maria desligou a
TV?”); d) verbos apresentacionais (introduzem no discurso novos referentes que serdo
retomados a seguir e sdo responsaveis por “trazer para a existéncia” — “Ali havia uns

eucaliptos sendo plantados 14, ndo?”).

Em relacdo a subclassificacdo verbos de alternéncia ergativa, os exemplos
citados entre parénteses nos direcionam a uma discussdo: estamos diante de um unico
verbo com dois usos ou de dois verbos diferentes? Para seguir uma linha teorica
coerente, seria melhor afirmar que sdo verbos diferentes, pois sabe-se que o nimero de
argumentos é uma caracteristica fundamental do verbo. Outra observacdo que merece
destaque é a construcdo dos verbos apresentacionais. Seja pessoal ou impessoal, tal

construcdo realizada segue a ordem dos constituintes propria dos ergativos.

Os verbos biargumentais também apresentardo uma subclassificacdo. Séo elas:
a) verbos que indicam uma acdo realizada por um agente sobre um objeto (ligar,
derrubar — “As vezes eu ligo o radio”); b) verbos que indicam uma agio que resulta na
existéncia de um objeto previamente inexistente (fazer, construir- “Ele construiu uma

casa boa”); ¢) verbos que indicam uma certa relagdo psicoldgica entre um ser inteligente
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e um objeto (amar, detestar- “Eu nunca gostei dessa roupa uruguaia”); d) verbos que sdo
indicadores de identidade (verbo “ser” - “A ex-cozinheira da tia Lurdes é uma das

pessoas mais elegantes que eu conhego™).

Ja os verbos triargumentais sao aqueles que descrevem “um processo em que um
determinado objeto percorre uma trajetdria entre dois pontos” (ILARI & NEVES, 2008,
p.197). Essa conceituagdo apresenta um peso muito forte na gramatica tradicional,
entretanto h& de se considerar que os processos de construcdo da lingua sdo muito
variados, o que esbarra em outros usos dos verbos triargumentais (“Ela também levou

0S Nossos habitos para casa dela” e “Eu até poderia dar um exemplo curioso a vocés”™).

Em relacdo aos verbos que ndo selecionam argumentos, incluem-se os
denominados verbos impessoais 0s quais apresentam fendmenos meteoroldgicos
(“Entao todo fim de semana chove™). Ja 0s que elencam quatro argumentos podem ser
realizados dois tipos de esquemas: [ A faz com que [B passe de C a D] ou [A transfere
B para C] &, como parte de uma mesma acdo, [C transfere D para A]. Isso se verifica
em “O juiz transferiu o preso da delegacia para uma prisdo mais segura” ¢ “O antigo

proprietario vendeu a casa a um arabe por 800 mil reais”.

O que se pode constatar ¢ que “a valéncia de um verbo decorre naturalmente de
seu significado” (ILARI & NEVES, 2008, p.198). Além disso, em relacdo a
significacdo do verbo, deve-se ndo sO atentar para 0 nimero de argumentos como
também para a natureza deles. Nesse sentido, o verbo como unidade lexical “estabelece
0 numero de argumentos que estdo logicamente presentes no nucleo das sentencas que
ele forma” (ILARI & NEVES, 2008, p.201).

Pode-se entender, entdo, que sentencas monoargumentais correspondem a
verbos monovalentes. Ja sentencas biargumentais a verbos bivalentes. Diante disso, ha
de se considerar a omissdo de segmentos de que o interlocutor dispde para recuperar
segmentos a partir do contexto, pois, na pratica, existe essa possibilidade. Tal recurso
ndo afetard a valéncia do verbo porque ndo se trata de forma gramatical, mas sim de

experiéncia de mundo.

Outro ponto que merece atencdo € a distin¢do entre o que é argumental e 0 que é
circunstancial em uma dada sentenca. Ha diversas respostas as quais podem ser

encontradas na tradicdo linguistica, entretanto uma tentativa de justificativa dada pelos
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autores, baseia-se em duas nocdes: a de subcategorizacdo e a de evento. Diante desse
cenario, nota-se que a nomenclatura utilizada pela tradi¢do (termos “essenciais” ¢
termos “‘acessorios”) ndo consegue contemplar uma resposta convincente e eficiente
para a diferenca existente entre termos integrantes e adjuntos ou sintagmas argumentais
e ndo-argumentais (circunstanciais). Dessa forma, llari e Neves (2008, p.206) destacam
que:
(...) a andlise de qualquer sentenca pode ser feita, em principio, em
dois patamares: num primeiro, encontramos o verbo e um certo
nimero de termos que se combinam com ele para “configurar uma
situacdo”; num segundo patamar, encontramos outros termos que se

aplicam a situacdo j& configurada, qualificando essa situacéo (e ndo o
verbo)

A partir desse entendimento dos autores, “Um evento pode ser entendido, muito
simplificadamente, como uma entidade sobre a qual podemos aplicar predicados”
(ILARI & NEVES, 2008, p.206). Diante disso, surgem duas categorias: um grupo de
elementos os quais completam o proprio verbo e outro que se refere ao evento. A
primeira categoria corresponde a valéncia atribuida ao verbo e sdo dispostos em nimero
limitado. J& a segunda, contempla um nudmero ilimitado de componentes. Fica claro,
portanto, que “A nog¢do de evento ¢ uma solucdo possivel para muitos problemas

linguisticos diferentes (...)” (ILARI & NEVES, 2008, p.206).

Diferentes teorias linguisticas buscaram qualificar os termos integrantes dos
verbos e indicar as fungdes dos argumentos do verbo. Vale a pena ressaltar algumas
denominagdes usadas: “casos semanticos” (FILLMORE,1968), “papéis de participa¢ao”
(HALLIDAY, 1966-68), “papéis tematicos” (GRUBER,1976 & DOWTY,1991),
“papéis-theta”. Entretanto, ndo ha como considerar uma denominag¢do melhor que a
outra. Buscou-se adotar “papéis tematicos”, pois tal nomenclatura € mais adotada nos
principais trabalhos dos estudiosos brasileiros. Sendo assim, “(...) diremos que todo
verbo (ou, mais exatamente, toda acep¢do de um verbo) define uma ‘grade tematica’,
isto ¢, um conjunto de papéis tematicos”. (ILARI & NEVES, 2008, p.217)

De acordo com os diferentes papéis tematicos desempenhados pelos elementos,
os linguistas propuseram estabelecer a relagéo entre o verbo e seus argumentos, isto é,

“(...) a cada papel tematico correspondem acarretamentos especificos, isto ¢, algumas
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inferéncias em que o argumento, pelo préprio fato de desempenhar um determinado
papel tematico, fica necessariamente envolvido.(...)” (ILARI & NEVES, 2008, p.221).

Para ilustrar o conjunto de papéis tematicos, Ilari e Neves (2008, p.219) elencam
as seguintes nogdes: a) agente: um ser animado consciente da acdo identificada pelo
verbo; b) experienciador: o ser animado que percebe, sente ou deseja alguma coisa; c)
causa: ser que desencadeia um processo, sem ter controle ou responsabilidade sobre ele;
d) paciente: aquilo que pode ser afetado pela agdo do verbo da sentenca em questao; e)
objeto resultante: a entidade — na maioria das vezes um objeto inanimado — que é o
resultado de um processo expresso pelo verbo; f) objeto da experiéncia: a entidade ou
estado de coisas que desencadeia uma reagdo fisica ou psicoldgica; g) beneficiario:
individuo, na maior parte das vezes, que é o alvo do resultado de evento da sentenga; h)
instrumento: aquilo que se usa ou meio através do qual o evento veiculado pelo verbo

principal da sentenca em questdo se realiza.

Por tudo isso, fica evidente que se busca capturar a relacdo entre os verbos e 0s
seus argumentos através da nocdo de papel tematico. Na base dessa ideia, na estrutura
sintatica, segundo a hierarquia apropriada, as sentencas sdo formadas a partir de
determinada natureza da participacao dos papeis tematicos em congruéncia com o verbo
a fim de avaliar, de fato, qual o modo de estruturacdo de cada estrutura frasal. Por isso,
é fundamental o aluno perceber o papel da forma verbal no contexto em que se situa, ou
seja, a relacdo com o discurso. Com isso, notara que determinadas construcdes verbais
poderdo mudar com o discurso — um complemento de grande contribuicdo no estudo

dos verbos.
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5. AMOSTRA

O corpus a ser analisado € composto por pequenos paragrafos produzidos
na avaliacdo diagndstica pelos alunos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental no
quinto ano de escolaridade. Cumpre ressaltar que alguns critérios embasardo a analise
da diagnose que sera, posteriormente, descrita no capitulo de metodologia. Séo eles: 1-
escolha do repertorio e variedade dos itens verbais; 2- preenchimento dos argumentos
internos e externos selecionados pelo verbo escolhido; 3- apresentagéo da narracdo da

cena.

A partir desses critérios, buscou-se averiguar se os alunos conseguem entender a
cena, reconhecer 0s participantes escolhidos por eles e projetar, a partir do seu
repertorio linguistico, o preenchimento dos elementos constituintes de uma sentenca no
que tange a estrutura da grade argumental. Diante do conhecimento prévio dos
estudantes, busca-se desenvolver a percepc¢do da capacidade analitica da lingua, ou seja,
de que forma se apropriam da linguagem em uma dada situagdo comunicativa. Com
isso, espera-se que haja uma contribuicdo relevante para um trabalho pedagdgico mais

eficaz e produtivo com o tema valéncia verbal.
5.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal do Rio de Janeiro, situada no
bairro Cidade de Deus na Zona Oeste. O espago escolar atende do 1° ao 5° ano, e
possui, aproximadamente, um quantitativo de 500 alunos matriculados. A professora-
pesquisadora que conduziu a pesquisa trabalha na unidade escolar hd 11 meses e leciona

para todas as turmas como regente da sala de leitura.

Em relacdo a estrutura do ambiente escolar como um todo, ha alguns problemas
pontuais no que tange a infraestrutura. Entretanto, ndo comprometem o bom andamento
da escola e das atividades. Convém destacar que as salas de aula apresentam boas
condiges, visto que sdo climatizadas e com uma mobilia adequada para os estudantes,
além de apresentarem um ambiente decorado pelas professoras de cada ano escolar.
Acrescenta-se, ainda, a manutenc¢do do formato tradicional na organizagéo da sala: mesa

do professor no centro e carteiras dispostas isoladamente.
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Quanto a organizacdo da sala de leitura, existem alguns fatores que colaboram
para uma ambientacdo mais propicia para a aprendizagem e, consequentemente, para a
realizacdo da diagnose que sera detalhada posteriormente. Séo eles: estruturacdo da sala
com carteiras em formato circular, cantinho da leitura, estantes apropriadas para o
manuseio dos livros, além da ornamentacéo feita pelos préprios alunos e pela professora
regente. Nesse sentido, houve condi¢fes bastante propicias que colocam o aluno como
eixo central do processo, favorecendo a sua autonomia. Dessa forma, o local foi um
ponto benéfico para a concretizacdo da diagnose. No capitulo sobre metodologia, serdo

abordados mais pontos que descrevem tal ambiente.

A selecéo desta escola para a aplicacdo da pesquisa se justifica pelo fato de a
professora-pesquisadora lecionar na turma que foi convidada a participar da pesquisa.
Tendo como base a ideia defendida por Bortoni-Ricardo (2008), “a pesquisa qualitativa
aceita o fato de que o pesquisador é parte do mundo que ele pesquisa” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.58). Na base dessa ideia, a escolha do ano de escolaridade e da boa
relagdo professora-alunos é um fator positivo para o desenvolvimento das atividades

didaticas.
5.2 Coleta de dados

O conjunto de dados da diagnose desta pesquisa consta de doze producdes
escritas e realizadas por alunos de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro, localizada
no bairro da Cidade de Deus na Zona Oeste. A turma eleita para fazer a diagnose ¢ a
1501 e é constituida por 30 alunos (13 meninos e 17 meninas, sendo 1 aluno integrado).
Os estudantes tém em média faixa etaria de 12 anos. Ressalta-se que a aplicacdo da
atividade diagndstica buscou verificar os conhecimentos prévios adquiridos pelos
estudantes, ao longo do seu percurso escolar, sobre valéncia verbal. Para realizar a
analise de dados da diagnose, as tarefas englobam reflexdes sobre o repertério

linguistico e a apropriacdo da linguagem.

No dia da aplicacdo da diagnose, foi explicado o motivo pelo qual os alunos
estavam sendo submetidos aquela tarefa, pois julga-se importante esclarecer o que €
uma pesquisa e como eles estavam colaborando com os seus conhecimentos prévios

para estruturar sentengas as quais envolvam o estudo da valéncia verbal. Além disso,
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cumpre ressaltar que a proposta da diagnose foi bem aceita e ndo houve recusa por parte

dos estudantes em fazer a tarefa.
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6. METODOLOGIA

A metodologia que se julgou mais adequada para a implementacdo da proposta
de intervencdo sobre o tema valéncia verbal feita na avaliagdo diagnoéstica foi a
pesquisa-a¢ao. De acordo com o autor Thiollent (1986, p. 16), “o objetivo da pesquisa-
acao consiste em resolver ou, pelo menos em esclarecer, os problemas da situacdo
observada”. Além disso, ndo se pode deixar de considerar a interacdo entre o0s
pesquisadores e as pessoas envolvidas na situacdo investigada. E na base dessa ideia
que foi desenvolvida a avaliacdo diagndstica, tendo em vista os participantes envolvidos
no processo (professor-pesquisador, professor-orientador, professor-regente da turma e

alunos).

A partir das orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de Lingua Portuguesa visa ampliar
a competéncia sociocomunicativa dos educandos, considerando 0s seus conhecimentos
prévios, a sua variedade linguistica e capacitando-os para as diversas situacdes de
interacdo em diferentes contextos de comunicagdo. De acordo com tais preceitos,
buscou-se adotar uma metodologia congruente com as ideias expostas pelas orientacbes

oficiais.

Diante isso, a presente pesquisa consistiu em algumas etapas. Primeiramente,
ocorreu a pesquisa bibliografica sobre as orientagdes gerais do ensino de Lingua
Portuguesa de acordo com os documentos oficiais. Em seguida, recorre-se aos autores
que tratam dos temas verbo e regéncia verbal a fim de verificar como a literatura
tradicional aborda o topico e realizar as consideragdes necessarias para o entendimento
do tema da presente pesquisa. Também houve a preocupacdo em fazer um aporte teérico
com as ideias de Duarte (2018), Ilari e Neves(2008), Vieira (2018) e Franchi (2006)

com intuito de embasar o tema e construir o conjunto de atividades didaticas.

A partir dos preceitos teéricos, foi feita a elaboracdo e a aplicacdo de uma
diagnose com a finalidade de tecer comentarios sobre 0s conhecimentos prévios que 0s
alunos possuiam acerca do tépico desta pesquisa, além de detectar possiveis hipoteses
as quais forneceriam mais subsidios para a confeccdo do conjunto de atividades
didaticas que foi desenvolvido para este estudo. Convém mencionar como foram as

etapas e as impressdes acerca da diagnose.
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6.1 Etapas da diagnose

Para a realizacdo da diagnose, foram separadas duas aulas com duracdo de
cinguenta minutos cada. Estimou-se que esse era 0 tempo necessario para a realizagdo
da atividade, pois sabe-se que ha a necessidade de se estabelecer um tempo hébil e
confortavel para os estudantes. Acrescenta-se a isso as condi¢des do ambiente da sala de
leitura, local onde foi realizada a tarefa. Nesse cenario, como ja foi explicado
anteriormente, o local é um facilitador no processo ndo s6 pela organizacdo da sala
como também pelo trabalho realizado pela regente da sala de leitura, ja que se busca
interagir com todos os integrantes da escola e da comunidade escolar na formacéo de
leitores criticos, além de servir como elemento suporte para as atividades desenvolvidas

pelos professores titulares.

Além dos fatores ja citados, cabe ressaltar que a sala de leitura é um espaco onde
se trabalha a ludicidade tendo em vista as diferentes linguagens veiculadas em uma
determinada situacdo comunicativa. Recorreu-se, entdo, a esse facilitador para se adotar
uma metodologia em que se explorou tal tematica para que os estudantes tivessem a
oportunidade de ter um ensino que alie prazer pelo estudo a uma nova forma de

abordagem.

A partir desta perspectiva, 0 objeto desta pesquisa recorrerd ao facilitador
denominado ludicidade com o intuito de contribuir ndo s6 para a diagnose bem como
para a construcdo das atividades didaticas, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, ndo é o objetivo desta pesquisa trabalhar tal conceito de
ludicidade de forma detalhada e minuciosa, ja que serd apenas uma ferramenta

pedagdgica que auxiliara na promocao da construcdo do conhecimento.

E necessario entender que o contexto da sala de leitura € um ambiente precursor
do trabalho com o ludico. Isso porque, primeiramente, a organizacdo da sala de aula é
feita de forma diferenciada, pois temos o cantinho da leitura, as cadeiras em posi¢ao
circular, estantes de livros e caixotes de facil acesso para os alunos, o que favorece a

ideia de cooperacdo, sociabilidade e auxilio na mediacéo do professor.

Além da disposic¢do da mobilia da sala, outros elementos que compde o0 ambiente
merecem destaque: a decoracao feita pelas turmas, o lugar onde estéo os livros e o0 bom

espaco para a circulacdo dos alunos. Esses sdo recursos os quais colaboram para um
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local de promocdo da ludicidade, além de, possivelmente, favorecer a realizacdo das
atividades didaticas, ja que os alunos se sentem mais aconchegados e acomodados nesse

espaco escolar.

Diante das ideias ja expostas, convém elencar um panorama geral do conceito de
ludicidade e quais sdo os pontos fundamentais que se relacionam a esse facilitador na
construcdo das atividades didaticas. Sabe-se que, ao longo da fase da crianca, o ludico é
um dos métodos essenciais para o desenvolvimento do aluno no que tange a trajetoria
escolar. Além disso, pode contribuir para tornar a educacdo menos ardua e alegre para
0s estudantes, uma vez que as atividades ludicas sdo pautadas em atitudes sociais,
respeito mutuo, solidariedade, cooperacdo, obediéncia as regras, senso de
responsabilidade, iniciativa, pessoal e grupal.

Para gque se concretizem tais contribuicGes da ludicidade, ndo se pode deixar de
mencionar a figura do professor como elemento central do processo, ja que ele serad
responsavel pela criacdo dos espacos, pela liberacdo dos materiais/ tarefas/ jogos e pela
conducdo na participacdo das brincadeiras, isto €, fard a mediacdo da construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, a op¢do pela construcdo de atividades didaticas com base
no ludico é um caminho para a criacdo de diferentes possibilidades de interacdo com o0s
alunos, além de contribuir no avanco da leitura e da escrita. Espera-se que os discentes

possam ter uma aprendizagem nao so significativa bem como mais prazerosa.

Entretanto, convém ressaltar que as atividades didaticas com base na ludicidade
sO surtirdo o efeito desejado caso tenham uma aplicabilidade real conforme defende o

autor Celso Antunes (1998). Para ele,

Jogo somente tem validade se usado na hora certa e essa hora é
determinada pelo seu carater desafiador, pelo interesse do aluno e
pelo objetivo proposto. Jamais deve ser introduzido antes que o aluno
revele maturidade para superar seu desafio e nunca quando o aluno
revelar cansaco pela atividade ou tédio por seus resultados.
(ANTUNES, 1998, p.40)

A partir dessa perspectiva, o trabalho com as atividades ladicas pode representar
um método facilitador, pois contribui para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas,
além de despertar o interesse dos estudantes para um aprendizado mais prazeroso e
significativo. Nesse sentido, possibilitarda um melhor desenvolvimento no processo de
ensino e de aprendizado.

57



Cabe ressaltar que a escola e o professor precisam encontrar estratégias de
implementacdo das atividades didaticas para que o aluno se sinta parte desse mundo
letrado e queira participar ativamente do processo. Na base dessa ideia, recorre-se a
ludicidade como elemento fundamental para desenvolvimento global do aluno, pois
podera conhecer, compreender e construir seus préprios conhecimentos, ser capacitado

para exercer a sua cidadania e apresentar-se com autonomia e competéncia.

Ressalta-se que as atividades didaticas desenvolvidas com foco na ludicidade
nesta pesquisa visam a contribuicdo para a formacao do aluno no intuito de que ele se
transforme em um ser capaz de realizar escolhas mais conscientes e bem estruturadas da
Lingua Portuguesa. Para que isso ocorra, assume-se o ludico como uma forma de
adquirir maior desenvoltura para realizar as “tarefas” elencadas, despertando maior

interesse e prazer.

Ao realizar tais atividades didaticas ligadas a ludicidade, ao estimulo, a
participacdo e a interacdo com 0s colegas, os estudantes terdo mais oportunidades de
estabelecer uma relacdo positiva ndo sé com a escola como também com o tema
gramatical, favorecendo uma maior compreensdo dos conteudos e impactando de forma

significativa na leitura e na escrita.

Alguns autores confirmam a visdo benéfica acerca da ludicidade para a
aprendizagem. Na visdo de Cunha (2004), a interacdo, o ludico e a brincadeira sdo
maneiras de se trabalhar com os estudantes. Entretanto, o ato de brincar ndo deve ser
restrito apenas a diversdo ou a mera descontracdo. Pelo contrario, pode ser visto como
um caminho a ser explorado e valorizado dentro da sala de aula, ja que pode levar ao
conhecimento mais significativo. Para que isso aconte¢a, 0 mediador precisa criar
situacbes com materiais manipulaveis, com tarefas as quais exercitem seu raciocinio e

com estratégias as quais priorizem deducdes.

De acordo com a autora Fanny Abramovich (2008), para o inicio da
aprendizagem, € necessario que o aluno ouga muitas histérias, conforme destaca na
passagem “Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um bom leitor, e ser leitor é
ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensdo do mundo”
(ABRAMOVICH, 2008, p.17). Salienta que, por meio da leitura de historias, pode-se

viajar, conhecer lugares, descobrir varios personagens, além do despertar de varias
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emoc0Oes e sentimentos. Dessa forma, a construgdo de atividades didaticas pautadas na

contacdo de historias representa um recurso eficaz no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Ramos (2003), pautar as atividades didaticas com o auxilio dos jogos
pode contribuir para que os alunos tenham uma melhor compreensdo das tarefas
propostas, colaborando para o interesse, o desenvolvimento cognitivo e a interacdo entre
docente/ discente e aluno/ aluno. Nesse caso, veicula-se um aprendizado continuo e

prazeroso, o que enriquece o trabalho do professor.

Diante do panorama geral da ludicidade e do embasamento tedrico, espera-se
que o conjunto de atividades didaticas propostas para esta pesquisa possa colaborar para
a melhor execucdo das tarefas com o objetivo de ndo s6 levar conhecimento como
também desenvolver o gosto pelo aprendizado das estruturas linguisticas da lingua de

uma forma mais facil, prazerosa e significativa.

No gue tange aos proximos passos desta pesquisa, foi elaborada uma avaliacéo
diagndstica cujo objetivo é fazer consideracBes sobre o repertério linguistico de
valéncia verbal dos alunos, além de detectar possiveis hipdteses que auxiliardo no
trabalho de construcdo das atividades didaticas elencadas posteriormente no capitulo

Atividades Didaticas, etapa final do processo.

Cumpre ressaltar que houve situacdes adversas as quais impediram a aplicagéo
do conjunto de atividades didaticas como se previa. Primeiramente, por se tratar de uma
localidade de dificil acesso, muitas vezes, em momentos de conflitos nesta regido, nao
foi possivel acessar a unidade escolar. Além disso, a escola onde aconteceu a presente
pesquisa abrigou outra unidade escolar que estava fechada em virtude das obras feitas
pela Prefeitura do Rio de Janeiro. Com isso, houve reducdo do horério de atendimento,
pois, anteriormente, o estabelecimento funcionava em tempo integral no horario de 7:30
a 15:30 com os alunos. Diante dessa situacdo, os estudantes passaram a sair
as 12:00, o que impactou fortemente no horério das aulas de sala de leitura, pois reduziu
,consideravelmente, a quantidade de encontros nesse espaco escolar. Tais fatores

prejudicaram e impossibilitaram o cumprimento da aplicacdo das atividades didaticas.

Feitas as consideracBes sobre esse panorama, € necessario mencionar as
impressOes acerca da diagnose. A atividade consiste, basicamente, em uma producédo

escrita em que cada aluno seré solicitado a construir um pequeno paragrafo com cinco
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linhas em que ele vé o roubo do troféu do baile de carnaval. O objetivo é fazer com que
0 estudante, em uma dada situagdo comunicativa delimitada, reconte a cena vivida por
ele nesse cenario, empregando a gramatica internalizada, além de verificar como

acontece a estruturacdo de sentencas tendo em vista a valéncia verbal.

Para atender aos objetivos da diagnose e nortear 0s proximos passos da pesquisa,
criou-se a seguinte situacdo: foram selecionados seis participantes de um baile de
carnaval (mulher maravilha, bailarina, pirata, bombeiro, super-homem, branca de neve)
ilustrados por meio de cards plastificados. As imagens serdo dispostas, nessa ordem,
mais a frente. O cenério baile de carnaval foi escolhido porque, possivelmente, os
estudantes ja o frequentaram em algum momento, como também faz parte do contexto
escolar, j& que, nesse ambiente, festeja-se essa data. Além disso, a selecdo dos
personagens do baile de carnaval levou em conta fantasias as quais, provavelmente,

muitos alunos gostam e ja usaram. Seguem abaixo os cards utilizados na diagnose:

Figura 1 - Mulher maravilha, Bailarina e Pirata
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Figura 2 - Bombeiro, Super-homem e Branca de neve

Depois da definicdo da situagdo comunicativa e dos personagens, explicou-se o
contexto do baile de carnaval e do roubo que aconteceu no préprio local. Em seguida,
mostraram-se 0s cards, solicitando a ajuda dos estudantes para saber se conheciam 0s

personagens e se sabiam quais seriam as caracteristicas principais de cada um deles.

Cumpre ressaltar que se optou em apresentar a caracterizacdo tipica dos
personagens, ou Seja, a maneira como a maioria das pessoas da sociedade o0s encara,
pois houve a preocupacédo em aproveitar o conhecimento prévio dos alunos. Nesse caso,
ndo houve rompimento com a visdo tradicional, pois ndo fez parte do objetivo do
trabalho.

Buscou-se como finalidade lidar com o ludico, observar o conhecimento de
mundo que os alunos tém e a capacidade de expressdo dos mecanismos da linguagem.
Essa etapa aconteceu oralmente e a maioria dos discentes colaborou de forma efetiva no
processo. A partir disso, montou-se no quadro da sala de leitura uma pré-leitura com o

auxilio dos estudantes como mostra o quadro abaixo:

PERSONAGENS CARACTERISTICAS
Super-homem Forte, voz firme;
Pirata Normalmente, € ruim porque costuma roubar e trapacear;
Mulher maravilha Corajosa, forte, valente;
Bombeiro Corajoso, agil;
Bailarina Doce, bonita, delicada;
Branca de neve Bondosa, prestativa.
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Quadro 2 - Personagens e caracteristicas

Cumpre ressaltar que os alunos foram colocados em formato circular de acordo
com a disposigéo das cadeiras da sala de leitura e a pesquisadora ficou circulando pela
roda. Também puderam manusear 0s cards com os personagens. Tal atitude mostra a
figura da mediacdo do professor, além de permitir maior interacdo entre professor-
aluno. Este momento durou cinquenta minutos, ou seja, um tempo de aula. Depois, foi
explicitado mais uma vez que, na aula seguinte, eles fariam uma producéo escrita tendo
em vista o que foi abordado na aula. N&o se pode deixar de mencionar que os estudantes
demonstraram ndo sO bastante interesse pela atividade como também participacédo

efetiva.

Na aula seguinte, a professora recuperou as informagdes da situacéo
comunicativa e as caracteristicas dos personagens, explicando mais uma vez a tarefa. Os
alunos foram colocados em grupo nas carteiras da sala de leitura para realizarem a
producdo escrita. Essa organizacdo aconteceu, pois é dessa forma que o ambiente esta
estruturado, além de propiciar maior didlogo entre os discentes. Para isso, tiraram uma
folha do caderno identificada com o nome do aluno a fim de confeccionar o paréagrafo.
Nesse momento, a maioria dos estudantes ndo apresentou dificuldades. Contudo, alguns
solicitaram que houvesse mais uma explicacdo sobre o que deveria ser feito na tarefa.
Foram recolhidas doze producgdes escritas, 0 que ndo representa o quantitativo real da

turma, pois, nesse dia, muitos alunos faltaram.

Mais uma vez, percebeu-se que 0s estudantes demostraram empenho e interesse,
sem realizar maiores ponderacGes sobre a tarefa. Também conseguiram cumprir o prazo
estabelecido para o término da atividade. Ressalta-se que a proposta foi aplicada na
turma de 5° ano (1501) e desenvolvida na sala de leitura, onde ha dialogo constante com
as outras disciplinas da escola e um ambiente propicio as atividades ludicas. Além
disso, ndo se pode deixar de considerar que a atividade diagnostica corresponde a
primeira etapa da pesquisa, uma vez que, segundo Franchi (2006), a atividade
linguistica visa a “tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso

fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns” (FRANCHI, 2006. p.98).

A partir dessa atividade diagnostica, de forma genérica, buscou-se avaliar como

objetivo geral a maneira como os alunos conseguem organizar a estrutura sintatica de
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uma frase, tendo em vista as diferentes possibilidades de estrutura de grade argumental.
Além disso, pretendeu-se analisar alguns pontos necessarios, a saber: 1- escolha do
repertorio e variedade dos itens verbais; 2- preenchimento dos argumentos internos e

externos selecionados pelo verbo escolhido; 3- apresentacdo da narracédo da cena.

A partir desse objetivo geral e desse panorama, a elaboracdo das atividades

didaticas pretende alcancar os seguintes objetivos especificos:

o Reconhecer os elementos linguisticos (nomes ou verbos) que fazem parte
de uma sentenca;

o Levar os alunos a preencher os argumentos de uma frase pautada na
estruturacdo sintética da valéncia verbal;

. Preencher os argumentos de uma frase levando em consideracdo a
estrutura sintatica da sentenca;

. Desenvolver no aluno uma capacidade analitica de percepcdo de que a
lingua apresenta uma estrutura pautada no verbo o qual pode apresentar diferentes
possibilidades de valéncia verbal;

. Apropriar-se de forma autdbnoma da construcdo de uma frase pautada na
estruturacdo sintatica da valéncia verbal;

o Perceber as diferentes possibilidades de valéncia verbal que o mesmo
verbo pode apresentar;

o Reconhecer os recursos linguisticos nominais e verbais e encaixa-los

adequadamente em uma sentenca.

Diante dos objetivos especificos, levantou-se algumas hipoteses, a saber:

1. O lddico sera uma forma de motivar e explorar a participacdo dos
estudantes;
2. O aluno seré capaz de perceber as diferentes construgdes de estruturacéo

de uma sentenca tendo em vista as diversas possibilidades de valéncia verbal;

3. O desenvolvimento da consciéncia gramatical do aluno, por meio da

ludicidade, fardA com que ele perceba que a lingua apresenta uma estrutura.
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Consequentemente, promovera, mais tarde, uma melhor producédo escrita e linguistica,

além de ser facilitar a aprendizagem das fungdes sintaticas na etapa posterior de ensino.

Diante desse panorama, buscou-se, por meio da avaliacdo diagnoéstica, detectar
as possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos com o intuito de fornecer subsidios
para a elaboracdo posterior de um conjunto de atividades didaticas cujo objetivo é
oferecer um caminho em que o aluno seja capaz de perceber o papel do verbo na
estruturagdo de uma dada sentenga, assumindo-0 como estrutura complexa que requer
dele autonomia para fazer as proprias escolhas morfossintaticas e semanticas adequadas
ao contexto de producao. Na base dessa ideia, poderdo ampliar seu repertorio linguistico

e operar com mais eficiéncia e consciéncia os diferentes mecanismos linguisticos.
6.2 Analise da avaliacao diagnostica e reflexdes

A partir das consideracdes feitas anteriormente, apresenta-se uma breve analise
dos resultados preliminares obtidos na realizacdo da atividade diagndstica que ja foi
descrita. Para isso, ndo se pode esquecer das hipdteses anteriormente elencadas, a saber:
1- escolha do repertorio e variedade dos itens verbais; 2- preenchimento dos argumentos
internos e externos selecionados pelo verbo escolhido; 3- apresentacdo da narracdo da
cena. Com base nesses critérios, tecem-se comentarios e impressdes acompanhadas de

algumas transcri¢Oes pertinentes para o embasamento desta pesquisa.

Primeiramente, seguindo a escolha do repertério e variedade dos itens verbais,
percebe-se que, no universo de doze producdes escritas, no geral, houve um repertorio
linguistico bem selecionado de acordo com o comando da proposta solicitada para a
diagnose. Os itens lexicais mais recorrentes foram: estar, ver, roubar e pegar. Nao se
pode deixar de considerar que alguns estudantes apresentaram uma selecdo de repertério
linguistico regular, pois, em suas producdes, ndo sé repetiram os elementos gramaticais

bem como ndo conseguiram ampliar o rol de elementos linguisticos.

Para ilustrar o que foi exposto, seguem abaixo duas transcri¢des de producdes de
alunos. A primeira mostra uma selecdo variada de elementos linguisticos, j& a segunda
expde uma possivel limitagdo em relacdo a escolha dos itens verbais. E importante
observar que os textos produzidos pelos estudantes foram transcritos sem haver
qualquer tipo de intervencdo, por isso as incorre¢cbes gramaticais ndo sofreram

interferéncia para a analise da producédo da diagnose.
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o “um certo dia eu estava no baile de carnaval ai eu vi o pirata roubando o
troféu ai ele viu um troféu em algum lugar ai ele ndo sabia de quem era mesmo se ele
soubesse ele ndo ia devolver ai mesmo que ele roubou porque ele ama roubar troféu”.

o “Eu vi a pirata atras da mule maravilha e pegou o troveu”.

Em relacdo ao preenchimento dos argumentos internos e externos selecionados
pelos verbos empregados nas producdes textuais, de forma ampla e genérica, os alunos
conseguiram perceber, ainda que de forma inconsciente, que os vocabulos verbais
projetam estruturas as quais necessitam ser preenchidas. Nesse sentido, € necessario que
o professor consiga operacionalizar o conhecimento dos alunos e torna-lo consciente a
fim de que compreendam o processo de estruturacdo de sentencgas. Para corroborar tal

ideia, apresentam-se duas narrativas feitas pelos estudantes:

. “Eu estava no baile de carnaval me divertindo quando Eu vi a bailarina se
aproximando do troveu i ia ela pegou o trofeu e botou de baixo da saia ele desfacou e
meteu o pé”.

o “No baile de carnaval eu estava dangando quando eu vi o ladro roubando
o trofeu e quem era o pirata com uma roupa de ladro e ele ficou sem graca no final eu

peguei ele”.

N&o se pode deixar de mencionar que, em tais producdes, 0s estudantes
utilizaram construcdes as quais denotam estruturas linguisticas caracteristicas do
processo de fala. Na primeira produgdo, “meteu o pé”. Ja na segunda “pegou ele”. Nesse
ultimo caso, tem-se ainda um desvio em relacéo a escolha do argumento externo quando

se trata da prescri¢do gramatical normativa.

No que tange a descricdo da cena proposta para a diagnose, a maioria dos
estudantes conseguiu compreender o contexto de producdo, além de fazer um uso
considerado satisfatorio para o entendimento e estrutura do texto. Seguem, a seguir,
duas transcri¢es. A primeira mostra-se adequada, ja a segunda apresenta auséncia de
alguns elementos para a realizagdo compreensivel da cena, o que denota, possivelmente,

falha no processo da compreenséo e relato da situagdo comunicativa.
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. “No baile de carnaval, eu vi uma pessoa roubando o trofel e esa pessoa
era ruim é normalmente ladréo é era o pirata que roubou o trofel e ele estava com uma
roupa de ladréo e ele ficou com o trofel e jaera, acabou tudo e fim”.

o “acomteseu que o curinga roubou o trofeu no baile de carnaval da escola

e o supermen derrotou”.

Diante das analises, observou-se que alguns alunos demonstraram boa
estruturacdo de sentencas com omissdo ou preenchimento dos argumentos internos e
externos bem como apresentacdo da cena do baile de carnaval. Entretanto, outros

estudantes realizaram de modo pouco satisfatorio a diagnose em questao.

A atividade apresentou baixo risco para os estudantes, pois foi desenvolvida
pensando ndo sé em um tempo habil de confec¢do bem como em um espaco valorizado
e bem recebido pelos alunos. Dessa forma, previu 0 minimo de cansaco e esforco para
os educandos, além de pensar também em um ambiente confortavel o qual favoreceu a

producéo escrita.

Vale ressaltar que o trabalho com o tema valéncia verbal merece uma atencgéo
especial haja vista que é de suma importancia ndo s a sistematizacdo dos elementos
linguisticos como também a ampliacdo da capacidade analitica na construcdo da
estruturacdo de sentencas da lingua.

Além disso, a presente pesquisa representa como beneficio o trabalho com um
tema central da Lingua Portuguesa ao se conceber que 0 processo de comunicacao seja
oral, seja escrito se estrutura a partir da elaboracdo de sentencas bem estruturadas e
organizadas. Nesse caso, pensou-se em contribuir para a formacao do aluno do primeiro
segmento de ensino haja vista que ird receber, no segundo segmento, um ensino formal
mais sistematizado em que trabalhara de modo mais detalhado os termos que compde

uma sentenca.

Outro ponto que vale ressaltar é justamente servir como modelo/espelho para
outros docentes que desejam realizar uma preparacdo mais eficaz e consistente com o
tema desta pesquisa. A partir desses beneficios e tendo em vista o panorama ja

explanado, cumpre ressaltar que, no capitulo Atividades Didaticas, serdo feitos os
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apontamentos necessarios para que fundamente com mais detalhes a metodologia

utilizada para a confeccdo do conjunto de atividades didaticas.
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7. ATIVIDADES DIDATICAS: PROPOSTA E ANALISE

Esta parte da dissertacdo apresenta um panorama geral das atividades didaticas
com sugestbes de aplicacdo para os docentes com intuito de colaborar para a prética

pedagdgica e para o aprendizado dos alunos.
7.1 Panorama geral das atividades didaticas

Neste capitulo, serdo apresentadas as atividades didaticas que servirdo como
ferramenta pedagdgica de suporte para as aulas de Lingua Portuguesa para os docentes a
fim de apresentar um planejamento de trabalho cujo objetivo é preparar com mais
eficacia os alunos para o objeto desta pesquisa: valéncia verbal. Antes, merecem
destaque alguns pontos necessarios ao entendimento da proposta. Houve o cuidado,
primeiramente, no que tange a temética de cada atividade. Escolheu-se diversificar os
assuntos, ja que se preconiza ndo sé o trabalho com a ludicidade como também as
orientacdes elencadas pelos documentos oficiais (BNCC e PCN) e a fundamentacédo

tedrica ja explanadas nos capitulos anteriores.

Cumpre ressaltar que as atividades didaticas se iniciam por uma ambientacéo e
sondagem inicial com intuito de perceber o conhecimento prévio que os alunos
possuem, além de trabalhar, no processo de aprendizagem, grande parte das
competéncias elencadas pela BNCC. Seguem abaixo os pontos os quais estdo listados
nas paginas 7 e 8 do referido documento oficial. E importante considerar que tais itens
nortearam a composicdo das atividades didaticas, além dos outros preceitos ja
fundamentados nos capitulos anteriores desta pesquisa:

o Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas;
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o Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo;

o Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocOes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

o Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Além dos itens abordados pela BNCC, convém esclarecer como se realizara a
organizacdo das atividades didaticas. As tarefas foram divididas em quatro partes, as
quais foram chamadas de mddulos. Cumpre ressaltar que tais atividades foram
planejadas de forma diversificada, adaptadas as necessidades dos alunos, além do
entendimento de que cada modo complementa o outro. Busca-se, primeiramente,
intervir de forma menos densa para que, depois, possa se recorrer ao tema de maneira

gradual e ampla.

Na tentativa de alcancar um ensino de valéncia verbal reflexivo, foram
realizadas atividades didaticas que serdo descritas a seguir da seguinte forma:
ambientacdo e sugestdo de aplicacdo, conjunto de atividades didaticas divididas por
maodulos — 0 nome da atividade, a quantidade de questes de cada modulo, o objetivo e
a justificativa baseada nas ideias de Vieira (2008) e Franchi (2006) — e, por fim, as
reflexdes relativas a cada modulo, j& que ndo houve a possibilidade de aplicacdo das

atividades didaticas conforme ja foi explicitado no capitulo Metodologia.

Nessa perspectiva, convém considerar produtivas as atividades didaticas, pois
buscou-se alinhar a préatica de reflex&o linguistica com a mediacdo do professor com o

intuito de proporcionar o conhecimento/ aprofundamento do fendbmeno gramatical, a
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ampliacdo do repertdrio linguistico dos alunos, fornecendo diferentes contextos de

construcdes envolvendo as diferentes possibilidades de valéncia verbal.
7.2 Atividades didaticas

A partir de agora, realizar-se-a uma descricao sobre a ambientacdo e a sugestéo
de aplicacdo da atividade didatica a fim de auxiliar no suporte e no cumprimento futuro
da tarefa do modulo I. Inicialmente, o professor devera explicar que havera uma
experienciagdo ludica chamada “A mimica dos sentidos” cujo objetivo ¢ fazer mimicas

relacionadas as percepcoes dos sentidos.

A seguir, os estudantes devem tentar adivinhar qual foi o sentido utilizado. Para
isso, o professor perguntara aos alunos se conhecem os sentidos e se lembram dos
respectivos nomes. Nesse momento, espera-se que os discentes dominem 0s cinco
sentidos e participem de forma colaborativa no processo. Estima-se que a duracao desta
ambientacdo aconteca aproximadamente em vinte minutos e que o término de toda a

atividade didatica do modulo | ocorra em cinquenta minutos, ou seja, um tempo de aula.

Com o intuito de ilustrar a atividade em questdo, realizam-se algumas sugestoes
para as mimicas. Para a audicdo, o professor pode, por exemplo, apontar para o ouvido;
para a visdo, pode piscar os olhos; para o tato, pode pegar um livro da sala de leitura;
para o paladar, pode simular o gosto bom de algo fazendo o uso da boca; por fim, para o
olfato, pode simular que esta fungando. Essas sdo apenas algumas alternativas, ja que o
docente tem autonomia para fazer escolhas de acordo com a sua identidade e

criatividade.

Ao finalizar a atividade da mimica, o professor apresentara as cinco roletas das
percepcdes dos sentidos impressas em circulo e com ilustrages. Cada roleta contém
quatro verbos e quatro nomes relacionados ao campo semantico do respectivo sentido.
Todos os itens foram misturados, ja que o objetivo desta atividade € justamente saber se
0s estudantes diferenciam verbos e nomes. Seguem abaixo as ilustragdes das cinco
roletas contendo os respectivos nomes e verbos que foram utilizados para a confeccao

desta atividade.
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Figura 3 - Roleta da audicao

Figura 4 - Roleta da visdo
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Figura 5 - Roleta do tato

Figura 6 - Roleta do paladar
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Figura 7 - Roleta do olfato

Assim que a primeira etapa da atividade for concluida, os alunos receberdo uma
folha com uma tabela apresentando duas colunas: uma contera verbos e a outra, nomes.
Nesse momento, o docente explicard que os estudantes deverdo preencher a folha
colocando cada termo na sua respectiva coluna tendo em vista o conhecimento prévio
que ja possuem. Além disso, explanara que ha palavras de grupos diferentes: verbos e

nomes.

Escolheu-se trabalhar com as percepcdes dos sentidos, pois é um tema que faz
parte do conhecimento prévio do aluno, por ter sido contemplado, em anos anteriores,
pelos professores desde a educagdo infantil. Cumpre destacar, também, que houve uma
preocupacdo com a construcdo de uma atividade didatica interdisciplinar, conforme
norteia a proposta pedagogica transversal e integradora elencada pela BNCC (2019). E
citada, inclusive, para a aprendizagem em um dos dez planos de acdo como pode ser

constatado a seguir:

Decidir sobre formas de organizacgéo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.
(BRASIL, 2017, p.12)

Além do fundamento da BNCC, a interdisciplinaridade também é abordada pelo
PCN (1998). De acordo com essa ideia,
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Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensao de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de vérias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente Gtil e utilizavel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. Na
proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a
interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma
abordagem relacional, em que se propde que, por meio da pratica
escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre 0S
conhecimentos através de relacbes de complementaridade,
convergéncia ou divergéncia. (BRASIL,1999, p.21)

Diante das orientagdes dos documentos oficiais BNCC e PCN, note-se que o
trabalho interdisciplinar garante maior interagdo entre os estudantes, além de colaborar
para a ampliacdo de diferentes possibilidades de olhar para o mesmo fato. Acrescenta-se
a isso o fato de ser um recurso mais instigante e prazeroso de abordagem de um
determinado tépico gramatical que, em muitos casos, parecia exaustivo e entediante.
Dessa forma, o aluno consegue construir o conhecimento de forma colaborativa, tendo o

professor como a figura do mediador do processo de aprendizagem.

Feitas as consideracdes sobre ambientacdo e sugestdo de aplicacdo da atividade
didatica, parte-se para a organizacdo do mddulo I, apresentando o nome da atividade, a
quantidade de questdes, o objetivo e a justificativa, conforme descrito no quadro a

sequir.

MODULO |

Nome da atividade e quantidade de questdes: A atividade didatica deste

modulo denomina-se “Roleta dos sentidos” e sera a primeira etapa do trabalho. Essa

sequéncia é composta por uma tarefa com cinco tabelas a serem preenchidas.

Objetivo: O objetivo € reconhecer os elementos das roletas de sentido como

nomes ou verhos.

Justificativa: A questdo do mddulo | procurou se pautar nos dois eixos do
ensino de gramatica (VIEIRA, 2008), uma vez que houve um trabalho de reflexdo
sobre a diferenciacdo entre nomes e verbos, além de exigir do aluno nivel de leitura e

de construcdo de sentidos. Com esse intuito, foi elaborada uma atividade linguistica,
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pois buscou-se o desenvolvimento do pré-conhecimento sobre valéncia verbal a partir

do trabalho ludico na sala de leitura.

Quadro 3 - Mddulo |
Fonte: autora

Segue abaixo o primeiro conjunto de atividades didaticas do médulo | da
presente pesquisa. O aluno, ap0ds participar da ambientacdo como foi descrito antes,
recebera uma folha a qual contém a tarefa abaixo.

MODULO |

Caro aluno do quinto ano,

Hoje vamos participar de uma brincadeira chamada “A mimica dos sentidos”.

Esté preparado?

ATIVIDADE DIDATICA

1- Apds observar as palavras de cada uma das roletas do sentido e tendo em

vista 0s seus conhecimentos, complete as tabelas abaixo com os nomes e 0s verbos.

¢ Roleta do paladar

NOMES VERBOS
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Roleta do tato

NOMES VERBOS
¢ Roleta do olfato
NOMES VERBOS

76




e Roleta da visao

NOMES

VERBOS

¢ Roleta da audicéo




NOMES VERBOS

Tendo em vista as ideias e as explicacGes anteriormente apresentadas, cumpre
levantar as hipoteses de respostas da atividade do modulo 1. Espera-se que o aluno ja
tenha um repertério linguistico capaz de dar conta da diferenciacdo entre nomes e
verbos. Entretanto, acredita-se que podem existir algumas dificuldades, pois,
primeiramente, o trabalho sistematico com a gramatica é pouco preconizado pela rede
municipal do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que a proposta pedagdgica é abordar os
temas gramaticais de acordo com o eixo da gramatica e producdo de sentidos, isto €, a
gramatica esta a servico do texto. Sdo explorados poucos recursos linguisticos no nivel
da frase (predicacdo, organizacao sintatica, papéis semanticos etc.), o que dificulta um

melhor desenvolvimento do aluno nessa tematica.

Finalizado o modulo 1, apresenta-se a sugestdo de aplicacdo da atividade didatica
do mddulo Il a fim de auxiliar no suporte e na aplicacdo futura das tarefas deste
conjunto. Inicialmente, o professor far& uma ambientacdo acerca do tema emocdes.
Podera realizar algumas perguntas: como vocé esta se sentindo hoje? Como vocé se
sente quando se reine com seus amigos? Quando vocé perde seu material da escola?
Quando alguém entra na sua frente para pegar o seu lugar? Quando recebe um presente?
Como tais perguntas, possivelmente, fazem parte do universo dos alunos, acredita-se
que se sintam a vontade para se expressar. O objetivo inicial é fazer com que os

estudantes reconhecam as suas emoges partindo de situacdes vivenciadas por eles.

A etapa posterior é mostrar aos estudantes o tapete das emocdes. Criou-se um
tapete colorido, feito de tecido com imagens e comandos os quais trabalham alguns
valores emocionais. A seguir, seguem os elementos linguisticos que constam no tapete:
1-abrace; 2-grite vitoria; 3-dé uma boa ideia; 4-agradeca; 5-olhe nos olhos; 6-elogie. Em

seguida, o professor simulara mais situacbes em que podem ser externadas as emogoes
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para que os alunos associem dada circunstancia a um dos dizeres que constam no tapete

das emocdes. Apresentam-se algumas sugestoes:

o Se um amigo pega o seu lapis que caiu no chao, que atitude do tapete das
emoc0es voceé faz?

o Quando vocé realiza sua tarefa escolar com capricho e com atencédo, o
que a professora faz?

o No jogo de futebol, caso a sua equipe venca, 0 que 0S componentes

podem dizer?

Espera-se que os alunos possam entender as situacbes comunicativas e
responder, respectivamente: agradeca; elogie e grite vitoria. Depois dessa etapa, sugere-
se realizar o jogo do tapete das emocdes. Os alunos serdo divididos em grupos de 6 a 8
pessoas em uma roda, na sala de leitura, a fim de experimentar 0 jogo. Para isso,
receberdo um dado e a professora escolhera um aluno para comecar a atividade. O
estudante jogara o dado em uma figura, elegerd um companheiro da roda para praticar o
comando. Aquele que receber a acdo serd o proximo da fila e far& o mesmo
procedimento. Assim seguird o jogo até a finalizacdo. Acredita-se que esta etapa dure
aproximadamente trinta minutos. Para completar o modulo 11, estima-se que serdo

necessarios mais vinte minutos, o que totaliza um tempo de aula.

Finalizada a etapa do jogo, os alunos receberdo uma folha com atividades
didaticas relacionadas a figura “Agradeca” que consta no tapete das emogdes. Espera-se
que, depois da contextualizacdo e ambientacdo, 0s alunos ja tenham maior consciéncia

para realizar as tarefas solicitadas.

O tema das emocdes foi escolhido por se tratar de uma das competéncias gerais
da BNCC como se pode verificar nos itens 8, 9 e 10, respectivamente, elencados na

pagina 10 do referido documento. A saber,

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos

outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
79



acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Observa-se que o aluno, ao reconhecer as suas emogdes e as dos colegas de
classe, conseguird, possivelmente, atuar com autonomia emocional com ele mesmo e
com o0 grupo e, consequentemente, respeitar a diversidade, mostrando mais
solidariedade no convivio escolar, 0 que preconiza a BNCC. Dessa forma, a atividade

didatica preocupou-se com o tema em questao.

Feitas as consideracdes sobre ambientagédo e sugestdo de aplicacdo da atividade
didatica, parte-se para a organizacao do madulo Il, apresentando 0 nome da atividade, a
quantidade de questdes, o objetivo e a justificativa, conforme descrito no quadro a

sequir.

MODULO 11

Nome da atividade e guantidade de questdes: A atividade didatica deste

modulo denomina-se “Tapete das emogdes” e sera a segunda etapa do trabalho. Essa

sequéncia é composta por uma tarefa com quatro questdes a serem preenchidas.

Objetivos:

v Consolidar o reconhecimento dos elementos nominais e verbais;

v Apropriar-se de forma autdbnoma da construcdo de uma frase pautada na
estruturacdo sintatica de valéncia verbal;

v Preencher os argumentos de uma frase levando em consideragéo a

estrutura sintatica da sentenca.

Justificativa: Os eixos 1 e 2 de Vieira (2008) foram utilizados para a confecg¢ao
das tarefas, pois o aluno utiliza-se do seu saber linguistico, diversifica 0s recursos
expressivos e opera sobre a propria linguagem. Isso se verifica pelas perguntas de

interpretagdo e compreensdo textuais, além do preenchimento de lacunas e construcdo
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de frase. Além disso, as atividades didaticas foram pautadas nas trés naturezas
linguisticas defendidas por Franchi (2006). No nivel linguistico, o aluno deverd
interpretar e responder as questdes de interpretacdo e compreensédo textuais. Nos niveis
epilinguistico e metalinguistico, o aluno reflete e manipula a linguagem completando as

lacunas e construindo a frase.

Quadro 4 - Mddulo 11
Fonte: autora

MODULO 11

Depois de ter participado do jogo “Tapete das emogdes”, realize as atividades a
sequir.

ATIVIDADE DIDATICA

1- Observe a figura do tapete das emocOes e, em seguida, responda as

perguntas.

Figura 8 - Agradeca
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a) Na imagem, vocé vé uma menina fazendo um gesto. Ela parece triste ou
feliz? Como vocé percebe isso?

CAIXINHA DO CONHECIMENTO

Vamos relembrar os cinco sentidos?
Para ver, usamos a Visao.

Para ouvir, usamos a audicdo.

Para tocar, usamos o tato.

Para sentir o cheiro, usamos o olfato.

Para sentir 0 gosto das coisas, usamos o paladar.

b) Depois da leitura da caixinha do conhecimento, que sentido vocé utilizou
para perceber que a agdo feita pela menina da imagem?

C) Agora, na frase a seguir, complete as lacunas que faltam, levando em
conta a palavra da figura do tapete das emogdes. Acrescente também um nome para a

segunda lacuna. Atencéo: faca os ajustes necessarios.

A menina

Ela fez um

d) Vocé ja agradeceu alguma coisa a alguém? Pense em uma situacdo de
agradecimento vivida por vocé e complete os espacos abaixo que estdo em branco. Em

seguida, preencha as tabelas abaixo com as palavras utilizadas na sua frase.

Eu agradeci

alguma coisa a alguém
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PALAVRA QUE EXPRESSA O QUE SE FAZ, O QUE SE SENTE OU
ALGO QUE ACONTECE - VERBO

PALAVRAS QUE DAO NOME AS COISAS, AOS OBJETOS, AOS
SERES VERDADEIROS OU IMAGINARIOS — NOMES

A partir das consideracfes apresentadas, cumpre levantar as hipo6teses de
respostas da atividade didatica do moédulo Il. Acredita-se que os alunos ndo terdo
dificuldade em responder as questbes a), b), c) e d), pois o trabalho prévio e
contextualizado com o “Tapete das emogdes”, além da ilustracdo da figura,
possivelmente, favorecerdo o raciocinio dos estudantes. Contudo, alguns discentes
poderdo perguntar o que é agradecer. Logo, tal questionamento, relacionado ao emprego

do vocabulario, ndo pode ser descartado.

Na letra c), provavelmente, alguns alunos poderdo apresentar dificuldades, ja
que a tarefa solicita o preenchimento do verbo ‘“agradeca” e eles devem realizar os
ajustes necessarios, recorrendo ao modo e tempo verbal, além de ter que completar a
frase com o termo “agradecimento”. Ja no item d), acredita-se que ndo havera grandes
problemas porque o aluno serd convidado a preencher uma frase com espacos em
branco em que existe um direcionamento embaixo das caixinhas. Caso ndo conheca ou
ndo atente para os comandos das caixas, possivelmente, enfrentard dificuldades. De
igual modo, alguns estudantes, talvez, ainda ndo tenham clareza da diferenca entre
verbo e nome. Nesse caso, ao completar a tabela, poderdo cometer equivocos no

preenchimento dos termos.

A partir de agora, tecem-se comentarios sobre o modulo I11. Vale ressaltar que
tal atividade é continuagdo da dindmica ja realizada no maédulo 11. Por esse motivo,
como j& explicitadas as ideias da ambientacdo acerca do tema emogdes, o professor
podera seguir a mesma dinamica anteriormente expressa, recuperando o que os alunos

se recordam, como foi feita e 0 passo a passo.
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A etapa posterior € mostrar novamente aos estudantes o tapete das emocdes e
focar na figura “grite vitoria”. Em seguida, o professor falara algumas situacdes em que

sdo externadas as emocOes relacionadas a vitdria. Apresentam-se, a seguir, algumas

sugestdes:

o Caso consiga passar de ano direto, que atitude do tapete das emocdes
voceé faz?

o E se vocé ndo ficou de recuperagédo?

. Caso a sua equipe de futebol do colégio seja convidada a participar de

um campeonato e venca, 0 que os componentes podem dizer?

Espera-se que os alunos possam entender as situagdes comunicativas e responder
ao comando “Grite vitéria”. Estima-Se que a etapa do jogo dure vinte minutos e o
término da tarefa, no total, cinquenta minutos. Finalizada a etapa do jogo, os alunos
receberdo uma folha com atividades didaticas relacionadas a figura ja citada que se
encontra no tapete das emogdes. A seguir, apresenta-se um quadro com o nome da

atividade, a quantidade de questdes, 0s objetivos e a justificativa.
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MODULO I11

Nome da atividade e quantidade de questdes: A atividade didatica deste

modulo denomina-se “Tapete das emogdes” e é continuagdo do modulo II. Constituird
na terceira etapa do trabalho. Essa sequéncia é composta por uma tarefa com seis

questdes a serem preenchidas.

Objetivos:

o Consolidar o reconhecimento dos elementos nominais e verbais;

o Apropriar-se de forma autdbnoma da construcéo de uma frase pautada na
estruturacdo sintética da valéncia verbal;

o Ampliar o repertorio linguistico a partir do verbo como elemento de

projecdo de toda e qualquer sentenca.

Justificativa: Para a confeccdo das atividades, recorreu-se aos eixos 1 e 2 de
VIEIRA (2008). Nesse caso, o estudante utiliza-se do seu conhecimento prévio e saber
linguistico, seleciona as estruturas linguisticas que fazem parte da construcdo da frase
com base na reflexdo linguistica sobre tais elementos, diversifica 0s recursos
expressivos e opera sobre a propria linguagem. 1sso se constata pelas perguntas de
interpretacdo e compreensdo textuais, além do preenchimento de lacunas, construgédo
de frase e acréscimo de diferentes tipos de verbos. Nao se pode deixar de mencionar
que as atividades didaticas foram pautadas nas trés naturezas linguisticas elencadas por
Franchi (2006). No nivel linguistico, o aluno devera interpretar e responder as questdes
de interpretacdo e compreensao textuais. J& nos niveis epilinguistico e metalinguistico,
o aluno reflete e manipula a linguagem completando as lacunas, construindo a frase e

ampliando seu repertorio de valéncia verbal.

Quadro 5 - Médulo I11
Fonte: autora

MODULO Il

Querido aluno, chegamos a mais um modulo!! Vamos continuar a aprender?

Conto com vocé!

ATIVIDADE DIDATICA
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1- Observe a figura do tapete das emocdes e depois responda as questdes
propostas.

Figura 9 - Grite vitoria

a) Que gesto o menino faz na imagem?

b) Como o menino demonstra estar entusiasmado ou indiferente?

C) Agora, na frase a seguir, complete com as palavras que faltam levando
em conta a figura do tapete das emocgGes. Acrescente também um nome para a segunda
lacuna. Atencdo: Faca 0s ajustes necessarios.

O menino . Ele estd com a

levantada.

d) Na nossa escola, temos muitos motivos para gritar vitoria. Agora,
construa uma frase que expresse uma situacdo de vitoria vivida por vocé. Em seguida,
preencha as tabelas abaixo com as palavras utilizadas na sua frase.
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PALAVRA QUE EXPRESSA O QUE SE FAZ, O QUE SE SENTE OU
ALGO QUE ACONTECE - VERBO

PALAVRAS QUE DAO NOME AS COISAS, AOS OBJETOS, AOS
SERES VERDADEIROS OU IMAGINARIOS — NOMES

e) Acrescente outras palavras do mesmo tipo das que vocé colocou na
tabela anterior.

PALAVRAS QUE EXPRESSAM O QUE SE FAZ, O QUE SE SENTE
OU ALGO QUE ACONTECE - VERBOS

PALAVRAS QUE DAO NOME AS COISAS, AOS OBJETOS, AOS
SERES VERDADEIROS OU IMAGINARIOS — NOMES

f) Que tal montarmos uma tabela ainda mais completa? Observe as
expressbes do tapete das emocOes e, em seguida, construa a sua propria tabela

acrescentando cinco frases que demonstrem as suas emocdes para os colegas de classe.

EXPRESSOES DO TAPETE DAS EMOGCOES

Elogie
Dé uma boa ideial
Olhe nos olhos

Grite vitéria!
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Abrace
Agradeca

EXPRESSOES QUE EXPRESSAM O QUE SE FAZ, O QUE SE
SENTE OU ALGO QUE ACONTECE

A partir das reflexfes apresentadas, & mister levantar as hipoteses de respostas
da atividade didatica do modulo I11. Espera-se que os estudantes ndo tenham dificuldade
em responder as questdes a) e b), pois como ja feito o trabalho prévio e contextualizado
com 0 “Tapete das emogdes” no modulo II, além da ilustracdo da imagem.
Provavelmente, esse cenario favorecerd o raciocinio dos alunos. Acrescenta-se a isso
que o vocabulario é de facil compreensao por parte dos discentes, o que colaborara de

forma positiva para as respostas das atividades didaticas.

Na pergunta da letra c), possivelmente, alguns alunos poderdo apresentar
dificuldades. Caso os estudantes ndo tenham uma boa nogéo sobre modo e tempo verbal
para realizar os ajustes necessarios a frase, pode prejudicar o preenchimento da lacuna
desta atividade. Ja no item d), espera-se que ndo haja grandes impasses, pois 0 aluno
sera convidado a construir uma frase a qual expresse uma situacdo de vitdria vivida por
ele. O que pode ocorrer é a ma estruturacdo de construcdes frasais por parte do aluno.
Em seguida, na mesma atividade, completara duas tabelas: uma do verbo e a outra do
nome. Se ndo houver clareza da diferenca entre verbo e nome, talvez apresente davidas.
Nesse caso, ao completar a tabela, poderd cometer equivocos no preenchimento dos

termos.

Na letra €), a expectativa € de que os alunos tenham um repertério linguistico
capaz de dar conta do acréscimo de nomes e verbos, demonstrando ser um usuério da
lingua. Entretanto, ainda poderdo permear ,possivelmente, duas dificuldades: a falta de
dominio da diferencga entre nomes/verbos e a auséncia de repertorio vocabular. Espera-
se que os estudantes completem, por exemplo, com os verbos “berrar” / “falar”. Para
finalizar a atividade didatica, na letra f), acredita-se que muitos alunos ja tenham
conseguido internalizar a estruturagdo sintatica de uma sentenca e sejam capazes de

preencher a tabela com cinco frases que demonstrem as suas emocdes para 0s colegas
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de classe, sem grandes dificuldades. Por outro lado, ainda se pode pensar em um cenario
em que parte dos estudantes venham a apresentar dividas conceituais ou de construcéo

de estrutura sintética, o que ndo pode ser descartado.

Em relacdo as tarefas dos mddulos Il e Ill, é necessario embasar também a
construcdo das atividades didaticas seguindo as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). No tocante as competéncias gerais da Educagdo Basica, os itens 8,
9 e 10 que constam na pagina dez do referido documento elencam as recomendag6es do
trabalno com a competéncia socioemocional. Sdo eles, respectivamente: 1-
autoconhecimento e reconhecimento de suas emocOes e das outras pessoas com
capacidade de lidar com elas e com a pressdo do grupo; 2- exercicio de didlogo,
empatia, cooperacgéo e resolucdo de conflitos, fazendo-se respeitar e promover respeito
ao outro; 3- acdo pessoal e coletiva com responsabilidade, autonomia, resiliéncia,

flexibilidade e determinacéo.

Nessa perspectiva, vale mencionar como as competéncias gerais
socioemocionais da Educacdo Bésica foram contempladas nas atividades didaticas dos
modulos anteriormente expressos. Primeiramente, ao realizar a dinamica do “Tapete das
emocdes”, o professor ja ira trabalhar o exercicio da empatia, da cooperacdo e da
autonomia pessoal e coletiva, uma vez que, quando o aluno joga o dado e escolhe o

companheiro de classe, estd demonstrando as atitudes emocionais.

Ao responder as perguntas de reconhecimento das emocdes associadas as figuras
do “Tapete das emogdes”, construir frases que expressem seus sentimentos e acrescentar
nomes e verbos do mesmo campo semantico, os estudantes estardo praticando o
autoconhecimento, o reconhecimento das emogdes, fazendo-se respeitar e agir com

responsabilidade e autonomia.

Diante das descricdes ja feitas, por meio de atividades ludicas, na sala de leitura,
percebe-se que o trabalho socioemocional com a utilizacdo de atividades didaticas que
reforcardo tal perspectiva contribuird para a formacgédo de alunos cidadaos capazes de
lidar melhor com eles mesmos e com o grupo, de resolver e de contornar conflitos, de
trabalhar em conjunto de forma mais equilibrada e autbnoma, de argumentar e defender
seu ponto de vista, além de respeitar o outro e agir de forma mais colaborativa como um

ser pertencente a uma comunidade escolar.
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Finalizadas as consideracdes do modulo 111, realiza-se uma descricdo sobre a
sugestdo de aplicacdo da atividade didatica para que possa auxiliar o docente na futura
realizacdo das tarefas do mddulo 1V. Primeiramente, o professor indagara os alunos se
conhecem o personagem “Menino maluquinho”. Em seguida, apresentara ndo s a capa
do livro com a figura do personagem como também selecionard outras paginas,
objetivando perceber se os estudantes conseguem caracteriza-lo, além de incentivar a
participacdo dos componentes da turma. Nesse momento, os estudantes estardo em roda
na sala de leitura e o professor caminhara em varias direcdes para mostrar o livro e as
paginas. Com o intuito de buscar o conhecimento de mundo trazido pelos alunos,

seguem abaixo algumas sugestdes de perguntas que poderéo ser feitas:

o O personagem parece feliz ou triste?

. Ele é aventureiro?

o Ele gosta de travessuras?

o Como ele se veste?

. Ele usa algum adereco? Se sim, qual é?
. Vocé acha que ele tem muitos amigos?

Feitas as perguntas e ouvidas as respostas, o professor iniciara a contacdo de
historias do livro “Os haikais do menino maluquinho” cujo autor ¢ Ziraldo. Nesse
momento, é possivel que os discentes facam algumas interferéncias, o que é bastante
comum quando se trata de uma contacdo de historias. Ao terminar a leitura, o docente
poderd “dar voz” ao grupo para que opinem sobre a histéria. Estima-se que esta

primeira etapa dure cinquenta minutos.

Na segunda etapa da atividade, o professor recuperard 0s apontamentos e as
opinides dos alunos e centrara a atengdo para o verbo “cantar” presente em um haicai da
pagina 41 do livro. Tal escolha se deve ao fato de o item lexical propiciar diferentes
construcdes no que tange a projecdo dos argumentos selecionados pelo verbo. Por esse
motivo, foi elegido para ser trabalhado em uma atividade didatica. Em seguida, o
professor entregaré as folhas com as tarefas para que os alunos realizem o ultimo bloco
de atividades didaticas do mdédulo 1V. Estima-se que esta etapa e a finalizacdo da

atividade didatica dure cem minutos, ou seja, dois tempos de aula.
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Cumpre esclarecer consideracfes importantes sobre o trabalno com géneros
textuais, pois aprender Lingua Portuguesa através dos géneros é reconhecer os diversos
mecanismos da lingua em uso. Diante dessa ideia, compreende-se que, qualquer uso que
seja feito da linguagem, ocorrera por meio de géneros. Segundo Bakhtin (2003, p.262),
a nocdo de género é pautada em trés elementos: o conteudo tematico, o estilo e a

estrutura composicional:

Todos esses trés elementos, o conteido temético, o estilo, a
construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicacdo. Evidentemente, cada enunciador
particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominados géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p.262)

Além disso, o trabalho com géneros textuais € mencionado tanto BNCC como
também nos PCN. No tocante ao género discursivo, a BNCC menciona os PCN

conforme pode ser verificado na citacdo a seguir:

O foco a linguagem como meio de participacdo social: utilizar a
linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura e producédo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢cbes de produgdo do discurso [...]
(BRASIL, 1998b, p. 32).

Vale mencionar que a BNCC situa a linguagem na area das praticas sociais
referindo-se aos PCN. Dessa forma, a linguagem ¢ “uma forma de acéo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas
pra ticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20). Outro ponto que merece destaque é a maneira como a BNCC
menciona o trabalho com o texto. Para corroborar tal ideia, recorre-se a dois objetivos

gerais apontados pelo referido documento. A saber,

o Planejar, produzir, reescrever, revisar, editar e avaliar textos
variados, considerando o0 contexto de produgdo e circulagdo
(finalidades, géneros, destinatérios, espagos de circulagdo, suportes) e
0s aspectos discursivos, composicionais e linguisticos.

Apropriar-se, progressivamente, de um vocabulario que permita
ler/escutar e produzir textos orais e escritos, identificando e utilizando
palavras novas, bem como seus sinénimos; consultando obras de
referéncia para compreender o significado de palavra desconhecida,
analisando a diferenca de sentido entre palavras e refletindo sobre as
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escolhas feitas pelo autor para atender a uma finalidade de texto.
(BNCC, 2019, p. 97-98)

Diante das ideias elencadas pela BNCC e pelos PCN, encontram-se fundamentos
legais para a confeccdo das atividades didaticas presentes no modulo 1V as quais estao
embasadas no texto como recurso de materializacdo o qual entra na constituicdo de um
género. Nesse sentido, parte-se do reconhecimento desse mecanismo de aprendizagem
como unidade central que objetiva a pratica social da Lingua Portuguesa.

Além disso, ao compreender um determinado género textual, o aluno torna-se
capaz de usar e de manipular adequadamente os mecanismos da lingua. Na base dessa
ideia, expor o aluno a uma situacdo de comunicac¢do imediata em que um determinado
género se insere lhe da autonomia para decidir o que e como escrever. Com isso, espera-
se que haja um aumento da autonomia comunicativa do estudante e, consequentemente,
a compreensdo de que a lingua pode ser usada para atender a seus objetivos e
transforma-los em fatos sociais. Dessa forma, o aluno podera refletir sobre as suas

escolhas linguisticas adequadas a uma dada situacdo de comunicacéo.

Vale mencionar ainda que a escolha pelo livro “Os hai-kais do menino
maluguinho” ndo aconteceu de forma aleatdria. Seguindo os preceitos de Teresa
Collomer (2007), a selecdo de um livro deve se pautar em quatro critérios: 1- a
qualidade literéria; 2- os valores morais; 3- a opinido do leitor; 4- o itinerario de
aprendizagem. Diante desse panorama e recorrendo aos apontamentos da autora, houve

pertinéncia para a selecdo deste livro.

Realizadas as consideracfes sobre ambientacdo e sugestdo de aplicacdo da
atividade didatica, parte-se para a organizacdo do modulo IV, apresentando o0 nome da
atividade, a quantidade de questdes, 0s objetivos e a justificativa, conforme descrito no

quadro a seguir.

MODULO IV

Nome da atividade e quantidade de questbes: A atividade didatica deste

moédulo denomina-se “Contagdo de historias”. Sera a ultima etapa do trabalho com
valéncia verbal. Essa sequéncia é composta por uma tarefa com cinco questdes a serem

preenchidas.
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Objetivos:

o Identificar e consolidar a diferenciacéo entre nomes e verbos;

o Reconhecer os recursos linguisticos nominais e verbais e encaixa-los
adequadamente em uma sentenca;

o Perceber as diferentes possibilidades de valéncia verbal que o mesmo
verbo pode apresentar;

o Apropriar-se de forma autdonoma de diferentes construgbes de
sentencas pautadas na estruturagdo sintatica de valéncia verbal, fazendo as suas
proprias escolhas linguisticas;

. Ampliar o repertorio linguistico a partir do verbo como elemento de

projecdo de toda e qualquer sentenca.

Justificativa: Utilizaram-se para a confeccdo das atividades os eixos 1 e 2 de
VIEIRA (2008). Nesse sentido, o estudante recorre ao seu conhecimento prévio e saber
linguistico, seleciona as estruturas linguisticas que fardo parte da construcdo da frase
com base na reflexdo linguistica sobre tais elementos, diversifica 0s recursos
expressivos e opera sobre a propria linguagem. Isso se verifica pelo reconhecimento da
guantidade de nomes ligados ao verbo, identificacdo dos argumentos internos e
externos em uma estrutura frasal, acréscimo de verbos e ampliagéo de estruturas. Além
disso, convém mencionar que as atividades didaticas foram baseadas nas trés naturezas
linguisticas abordadas por Franchi (2006). No nivel linguistico, o aluno devera
preencher a quantidade de nomes ligados a estrutura das frases, além de utilizar tal
nivel para o auxilio na confeccdo de frases. JA nos niveis epilinguistico e
metalinguistico, o estudante reflete e manipula a linguagem completando as lacunas,
construindo as frases, ampliando seu repertorio de valéncia verbal e realizando

substituicdes adequadamente.

Quadro 6 - Modulo 1V
Fonte: autora

MODULO IV

Vocé ja esta quase finalizando as tarefas! Seja bem-vindo ao modulo 1V!

ATIVIDADE DIDATICA
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1- Depois de ouvir a contagdo de historias do livro “Os hai-kais do menino

maluquinho”, observe as frases a seguir:

o Frase 1: O menino maluquinho canta.

o Frase 2: O menino maluquinho canta uma musica.

o Frase 3: O menino maluquinho canta uma mdsica para o seu avo.
a) Circule os nomes presentes nas frases.

Frase 1: O menino maluquinho canta.

Frase 2: O menino maluquinho canta uma mdasica.

Frase 3: O menino maluquinho canta uma musica para o seu avo.

b) Vocé consegue perceber quantos nomes estdo ligados a cada verbo?

Agora, faca um X na tabela a seguir indicando o nUmero de nomes que apareceram em

cada frase.

Frase 1

Frase 2

Frase 3

C) Agora que vocé ja sabe que os verbos se ligam a diferentes quantidades

de nomes, observe a tabela a seguir. Depois, escreva frases, acrescentando outros verbos

e completando adequadamente os espacos em branco. Atencdo: observe atentamente a

estruturacdo das frases.

Verbos com 1 nome O menino maluquinho | canta
Verbos com 2 nomes | O menino maluquinho | canta | uma mdsica
Verbos com 3 nomes | O menino maluquinho | canta | uma musica para o seu avo
Verbos com 1 nome
Verbos com 2 nomes
Verbos com 3 nomes
d) Depois de realizar a leitura compartilhada do livro “Os hai-kais do

menino maluquinho” com seu grupo de amigos, selecione cinco (5) verbos do livro
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escolhidos por vocés e construa frases em que esses elementos podem estar
acompanhados por 1, 2 ou 3 nomes.

e) Sabemos que 0 menino maluquinho usa uma panela na sua cabeca. Ele
ficou tdo interessado na nossa atividade que gostaria de colaborar emprestando o seu
acessorio e aprendendo com vocé. Para isso, volte no exercicio anterior e veja as frases
que foram construidas por vocé. Em seguida, escreva em cada uma das panelas os

verbos que estdo acompanhados de 1, 2 ou 3 nomes.

. Panela do menino maluquinho com verbos acompanhados por 1
nome
Figura 10 - Panela 01
. Panela do menino maluquinho com verbos acompanhados por 2
nomes

()

Figura 11 - Panela 02
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o Panela do menino maluquinho com verbos acompanhados por 3

nomes

g

Figura 12 - Panela 03

Agora sim 0 menino maluquinho ja pode participar da sua historia!

A partir das reflexdes apresentadas, é importante levantar as hipdteses de
respostas das atividades didaticas do modulo Ill. Espera-se que na letra a) os alunos
tenham poucas dificuldades em circular os nomes das frases, pois, nos mddulos
anteriores, ja foram feitas tarefas de reconhecimento de elementos linguisticos.
Entretanto, podem existir casos em que alguns estudantes ainda ndo consigam perceber

com clareza esses termos nas frases.

Ja na letra b), caso o aluno ainda ndo tenha internalizado o entendimento de que,
em uma dada sentenca, ha termos os quais estdo ligados a um determinado verbo,
possivelmente, ndo conseguira assinalar adequadamente a quantidade de nomes
presentes em cada frase. Na alternativa c), como houve a preocupacdo com a colocacao
de modelos e a divisdo em blocos, acredita-se que seja um ponto positivo na conducéo
do exercicio. Diante disso, provavelmente, alguns discentes sintam-se mais seguros no
preenchimento das tabelas. Contudo, ainda se esharra na possivel dificuldade na
construcdo sintatica de uma dada sentenca e na disposicdo correta de tais elementos

linguisticos na frase.

Na alternativa d), o aluno é convidado, de forma autbnoma, a construir as
sentencas fazendo as préprias escolhas de valéncia verbal. Possivelmente, alguns
estudantes podem enfrentar dificuldades, primeiramente, na sele¢do dos verbos do livro
e, posteriormente, na estruturagdo sintatica das sentencas. Na ultima tarefa, caso o aluno

ainda ndo tenha compreendido que, em uma dada sentenga, ha verbos os quais s&o
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acompanhados por 1, 2 ou 3 nomes, possivelmente, terdo dificuldades no

preenchimento das panelas do menino maluquinho.

Constata-se que as atividades didaticas buscaram sistematizar, diversificar e
ampliar o repertorio linguistico do aluno para que possa ser capaz de fazer escolhas
conscientes de estruturas linguisticas de valéncia verbal, colaborando, assim,
significativamente para o aprendizado e para o aprimoramento de recursos linguisticos

de que a lingua dispde.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, verificou-se que a construcdo de um conjunto de
atividades didaticas, cujo tema é a valéncia verbal, serd um caminho possivel e vidvel
para contribuir efetivamente no desenvolvimento da capacidade analitica do aluno sobre
os elementos linguisticos de que a lingua dispde na formulacdo de sentencas.
Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que, para que haja éxito na aplicacdo, é
fundamental um trabalho de mediacdo do professor regente da Sala de Leitura atuante
na escola, pois esta atividade representa um desafio ndo s6 na forma de abordagem do

conteddo como também na metodologia a ser adotada.

Vale considerar, também, que é essencial o desenvolvimento de um olhar
consciente das praticas pedagdgicas por parte do docente, tomando por base o aporte
tedrico fundamentado e consolidado ao logo desta dissertacdo, como as orientacdes dos
documentos oficiais, a abordagem tradicional dos conceitos (verbo e regéncia verbal) e

os estudos linguisticos desenvolvidos por outros teoricos.

A partir desse panorama, espera-se que 0 conjunto de atividades didaticas
proposto, ao fim da sua realizacdo, considere o aluno capaz de ser autbnomo no fazer
pedagogico para que, dessa forma, alcance a consciéncia das estruturas linguisticas de
valéncia verbal as quais envolvem o processo de aprendizagem preparando-o de forma

mais consistente para a etapa posterior de ensino.

Além disso, espera-se que o professor adote uma postura dialdgica, reflexiva e
colaborativa, pautando-se nos conhecimentos prévios que o falante j& possui e,
posteriormente, fazendo com que o estudante aumente o seu repertério linguistico ao
realizar escolhas linguisticas adequadas a uma dada situacdo comunicativa. Nesse
sentido, reforga-se a necessidade de um tratamento mais aprofundado sobre o tema
deste trabalho.

Na base dessa ideia, a escola € o ambiente propicio em que o estudante podera
ter contato com outras praticas da linguagem, além de ser capaz de fornecer ferramentas
as quais auxiliem no entendimento do trabalho com o verbo como elemento que projeta
a grade argumental, impactando, possivelmente, em uma melhor producdo escrita, além

de ser um facilitador do aprendizado das fun¢es sintaticas na etapa posterior.
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Espera-se que este trabalho contribua para que os alunos:

o Reconhecam os elementos linguisticos (nomes ou verbos) que fazem
parte de uma sentenga;

o Sejam capazes de preencher os argumentos de uma frase pautada na
estruturacdo sintética da valéncia verbal;

o Preencham os argumentos de uma frase levando em consideracdo a
estrutura sintatica da sentenca;

. Desenvolvam sua capacidade analitica de percepcdo de que a lingua
apresenta uma estrutura pautada no verbo o qual pode apresentar diferentes
possibilidades de valéncia verbal;

o Apropriem-se de forma autbnoma da construgdo de uma frase pautada na
estruturacdo sintatica da valéncia verbal;

o Percebam as diferentes possibilidades de valéncia verbal que o mesmo

verbo pode apresentar; e

o Facam usos efetivos dos recursos linguisticos nominais e verbais e que

saibam encaixa-los adequadamente em uma sentenca.

Dessa forma, acredita-se que o trabalho sistematizado e bem orientado
realizado pelo professor, cujas atividades didaticas foram pautadas tanto em
documentos legais quanto de aporte tedrico, construa pontes significativas as quais leve
0 aluno a adquirir novos saberes a partir do que foi consolidado na etapa dos anos

iniciais.

Espera-se que, assim, as reflexGes apontadas ao longo deste trabalho,
incentivem aos docentes repensarem as praticas pedagogicas as quais envolvam a
participacdo ativa dos alunos com o intuito de ampliar a sua capacidade analitica sobre a
lingua. Além disso, oportunizam-se novos aprendizados e enfatiza-se o0 processo de
conscientizacdo da aprendizagem por parte do estudante, trazendo mais significagéo

para o espaco escolar no qual ele esta inserido.

Entende-se que o trabalho aqui apresentado constitui, entdo, uma amostra —
embora ainda néo integralmente aplicada e avaliada — de como se considera um

caminho possivel e viavel para proceder no ensino de valéncia verbal. Nesse sentido,
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vale ressaltar que o discente, tambeém, € coautor do seu processo de aprendizagem,
sendo capaz de fazer escolhas de elementos linguisticos que fazem parte da estruturagdo
da sentenca no que tange a grade argumental.

100



REFERENCIAS

ABROMOVICH, Fanny. Literatura infantil, Gostosuras e bobices. Editora
Scipione ,2008 5 edicéo.

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulacio das multiplas
inteligéncias.8. ed.Petropolis: Vozes, 1998.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. 4.ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes,2003.

BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. rev. e ampl. 162 reimpr.
Rio de Janeiro: Lucerna, 20009.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola: e agora? Séao
Paulo: Parabola, 2005.

, O professor pesquisador: introducdo a pesquisa

qualitativa. Parabola, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 26/02/2019.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC; SEF, 1998b.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Paréametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros
curriculares nacionais. Brasilia: MMEC/SEF, 19982

COLOMER, Teresa. Andar entre livros. Sdo Paulo, Global,2007.

CUNHA, C.; CINTRA, L. F. L. Nova gramética do Portugués contemporaneo.
5. ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

CUNHA, Nylse Helena Silva. Brinquedo Linguagem e Alfabetizacao,
Petrépolis,RJ:Vozes,2004

DUARTE, M. E. L; SERRA, C. R. Gramatica(s), ensino de Portugués e
“adequacdo linguistica”. Rio de Janeiro, Matraga: Estudos Linguisticos e Literarios, v.
22, n. 36, 2015. Disponivel em:
<http://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/17046/0>. Acesso em:
7 jan. 2019. DOI: 10.12957/matraga.

101



DUARTE, Maria Eugénia.. Termos da oracdo In.:VIEIRA, S. R.; BRANDAO,
S. F. (Orgs). Ensino de gramética: descrigdo e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2018. p. 185-
203.

DUARTE, Maria Eugénia.. Termos da oragdo In.:VIEIRA, S. R.; BRANDAO,
S. F. (Orgs). Ensino de gramética: descri¢do e uso. S&o Paulo: Contexto, 2018. p. 185-
203.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo, Editora Artes Médicas,Porto
Alegre 1994

GAVAZZI, Sigrid e PAULIUKONIS, M. A. L. Da Lingua ao Discurso. 2 ed.
Rio de Janeiro: Lucerna,2007.

ILARI, Rodolfo e NEVES, M. H. M. Gramaética do Portugués Culto Falado no
Brasil. Campinas, Séo Paulo: Editora da UNICAMP, 2008.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: Teoria e Pratica.Campinas SP Editora
Pontes,2001 8 Edicdo.

NEVES, M. H. M. Texto e gramatica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

PAULIUKONIS, M. A. L. Texto e contexto. In.: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S.
F. (Orgs.). Ensino de gramética: descri¢do e uso. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

RAMOS, José Ricardo da Silva. Dinamicas, Brincadeiras e Jogos Educativos.
Rio de Janeiro. Editora DP&A, 2003.

ROCHA LIMA, C. S. Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. 23. ed. Rio
de Janeiro: José Olympio, 1983.

VIEIRA, S. R. Trés eixos para 0 ensino de gramatica: uma proposta
experimental. In: NORONHA, C. A; SA JUNIOR, L. A. (Orgs.). Escola, ensino e
linguagens propostas e reflexdes. Natal: EDUFRN, 2017.

102



ANEXOS

1- Algumas avaliacOes diagnosticas realizadas pelos alunos

Figura 13 - Aluno 1

Figura 14 - Aluno 2
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Figura 15 - Aluno 3

Figura 16 - Aluno 4
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