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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal investigar a concordancia verbal com a
primeira pessoa do plural com os pronomes nés e a gente, realizada por alunos do ensino
fundamental, ora com primeira pessoa do plural (doravante, 1PP) ora com terceira pessoa do
singular (doravante, 3PS), com vistas a desenvolver um produto educacional que permita que
0 aluno compreenda e reconheca a variacao linguistica como um fenémeno natural da lingua,
desfazendo preconceitos linguisticos, bem como discutir sobre o papel socialmente valorizado
das variedades de prestigio. Para atingirmos esse objetivo, adotamos 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica (LABOV, 2008), que concebe a
lingua enquanto sistema vivo, heterogéneo, varidvel, em constante mudanca, que pode ser
observado, descrito e analisado em seu contexto social, em situacdes reais de uso. Desse modo,
seguindo os critérios da metodologia da sociolinguistica laboviana, delimitamos a variavel
dependente, a concordancia verbal com os dois pronomes, composta pelas variantes nés+1PP
e n6s+3PS, a gente+1PP e a gente +3PS, e as seguintes variaveis independentes: presenca ou
auséncia do sujeito, posicdo do sujeito, saliéncia fénica (linguisticas), e a quantidade de livros
lidos por ano, a escolaridade da mée, e 0 sexo dos participantes (sociais). O corpus da pesquisa
foi constituido por meio de 30 relatos pessoais produzidos pelos alunos de uma turma de 8° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de Pedrinhas/Se. Como resultado
do estudo, obtivemos um total de 440 dados analisados pelo programa Goldvarb X, sendo 220
com o pronome nos, dos quais, 137 ocorréncias correspondem ao uso da CV nos + 3PS,
representando 62,2%, e 83 ocorréncias correspondem ao uso da CV nés + 1PP, contabilizando
37,8% e dos 220 dados com o pronome a gente, constatamos 168 ocorréncias com a CV a gente
+ 1PP, representando 76,3%, e 52 ocorréncias com CV a gente + 3PS, contabilizando 23,7%,
sendo essas variacdes influenciadas por fatores linguisticos e extralinguisticos. Esses resultados
nos permitiram produzir um produto educacional intitulado “Caderno Pedagogico:
concordancia verbal e variacdo linguistica”, com atividades voltadas para a ampliacdo do
repertorio linguistico-cultural dos estudantes, permitindo-lhes o estudo dessas variacGes
linguisticas em situacOes reais de uso. Esperamos que as estratégias metodoldgicas propostas
no produto educacional possam subsidiar os professores de lingua portuguesa no trabalho com
a variacdo linguistica, particularmente, com a variacdo de concordancia verbal da 12 pessoa do
plural com os pronomes nos e a gente.

PALAVRAS-CHAVE: Concordancia verbal; Variacdo linguistica; Ensino.



RESUMEN

El principal objetivo de esta investigacion es investigar la concordancia verbal con la primera
persona del plural con los pronombres nosotros y la gente, realizada por estudiantes de primaria,
a veces con la primera persona del plural (en adelante, 1PP) a veces con la tercera persona del
singular (en adelante , 3PS), con miras a desarrollar un producto educativo que permita al
estudiante comprender y reconocer la variacion linguistica como un fendmeno natural del
lenguaje, deshaciendo prejuicios linguisticos, asi como discutir el papel socialmente valorado
de las variedades de prestigio. Para lograr este objetivo, adoptamos los supuestos teorico-
metodoldgicos de la Teoria de la Variacion y el Cambio Linguistico (LABOV, 2008), que
concibe el lenguaje como un sistema vivo, heterogéneo, variable, en constante cambio, que
puede ser observado, descrito y analizado en su contexto: contexto social, en situaciones reales
de uso. Asi, siguiendo los criterios de la metodologia de la sociolinglistica laboviana,
delimitamos como variable dependiente, la concordancia verbal con los dos pronombres,
compuesta por las variantes nosotros+1PP y nosostros+3PS, la gente+1PP y la gente +3PS), y
las siguientes variables independientes: presencia o ausencia del sujeto, posicion del sujeto,
prominencia fonica (linguistica) y namero de libros leidos por afio, educacion de la madre y
género de los participantes (social). El corpus de la investigacion estuvo constituido por 30
informes personales elaborados por estudiantes de 8° grado de la ensefianza primaria de una
escuela publica del municipio de Pedrinhas/Se. Como resultado del estudio se obtuvo un total
de 440 datos analizados por el programa Goldvarb X, 220 con el pronombre nosotros, de los
cuales 137 ocurrencias corresponden a CV nosostros + 3PS, lo que representa el 62,2%, y 83
ocurrencias corresponden al uso de CV nosostros + 1PP, que representa el 37,8% y de los 220
datos con el pronombre la gente, encontramos 168 ocurrencias con CV la gente + 1PP, que
representan el 76,3%, y 52 ocurrencias con CV la gente + 3PS, que representan el 23,7% y estsa
variaciones estan influenciada por factores linguisticos y extralinguisticos. Estos resultados
permitieron elaborar un producto educativo titulado “Cuaderno Pedagogico: concordancia
verbal y variacion linguistica”, con actividades encaminadas a ampliar el repertorio linguistico-
cultural de los estudiantes, permitiéndoles estudiar estas variaciones lingiisticas en situaciones
reales de uso. Esperamos que las estrategias metodoldgicas propuestas en el producto educativo
puedan apoyar a los profesores de lengua portuguesa en su trabajo con la variacion lingistica,
particularmente con la variacion de concordancia verbal en la 12 persona del plural con los
pronombres nosotros y la gente.

PALABRAS-CLAVE: Acuerdo verbal; Variacion linglistica; Ensefianza.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre a variagdo na concordancia verbal (CV) de
primeira pessoa do plural na escrita de alunos de uma escola publica do municipio de Pedrinhas,
no estado de Sergipe. A pesquisa insere-se na linha de Teorias da Linguagem e Ensino do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), e € embasada na concepcdo de lingua em
uso, dindmica, heterogénea, sujeita a modificagdes sociais e culturais.

O ensino de Lingua Portuguesa, por vezes, apresenta-se de forma pré-definida,
considerando apenas o que ja vem explanado nas gramaticas normativas. A concordancia verbal
é um desses conteudos que deveriam ser estudados, a fim de que o aluno seja consciente da sua
relevancia nas situagfes comunicativas, e, consequentemente, ndo sejam estigmatizados.
Assim, as variaveis encontradas em sala devem ser refletidas juntamente com os alunos, para
que, dessa maneira, eles possam diferenciar os ambientes em que cada modalidade da lingua
podera ser utilizada.

E valido destacar a importancia significativa dos estudos gramaticais no espaco atual
de ensino e aprendizagem da lingua, j& que, a partir deles, os estudantes conseguem
compreender o funcionamento interno das estruturas linguisticas presentes nas gramaticas e nos
livros didaticos. Todavia, as gramaticas normativas acabam ditando o andamento das aulas de
portugués, e o foco nas regras, principalmente de concordancia verbal, acaba dificultando o
aprendizado dos alunos, ja que a concordancia € um campo vastissimo.

Numa abordagem tradicional, a concordancia verbal se baseia, primordialmente, entre
dois termos da oracdo: o sintagma sujeito, e 0 nucleo do predicado verbal, considerando a
tipologia do sujeito: simples, composto, indeterminado, desinencial e inexistente, bem como a
sua posicao na frase: anteposto ou posposto.

Apesar de conhecer a norma de prestigio, e saber que o texto escrito exige 0 emprego
dessa norma, os alunos estdo de tal maneira condicionados ao uso de uma variedade linguistica
ndo prestigiada, que tendem a reproduzir as formas dessa variedade em suas producdes textuais.

Em virtude dessas questdes, e, empiricamente, ao perceber que, tanto na fala, quanto na
escrita, 0s alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de
Pedrinhas/Se apresentam essas variacdes, o presente trabalho justifica-se pela necessidade de
elaborar agdes concretas em proveito da conscientizagdo das relagdes existentes entre fala e
escrita, e, consequentemente, de uma escrita mais elaborada, atrelada a teoria e a pratica. Assim,

busca-se investigar os contextos favoraveis e desfavoraveis da concordancia verbal de 12 pessoa



13

do plural com o pronome nos e a gente e as variagdes n6s+1PP e nds+3PS e a gente+1PP e a
gente+3PS na escrita dos alunos em estudo.

A pesquisa empirica possui dois focos: o primeiro, é a descrigdo e a analise do fendmeno
em estudo na producéo escrita dos alunos, e 0 segundo, € produzir um produto educacional. O
objetivo geral desse trabalho é investigar a concordancia verbal com a primeira pessoa do plural
com os pronomes nads e a gente, realizada por alunos do ensino fundamental do 8° ano do Ensino
Fundamental de uma escola estadual no municipio de Pedrinhas, ora com primeira pessoa do
plural (doravante, 1PP) ora com terceira pessoa do singular (doravante, 3PS). De forma mais
especifica, intenta-se: (1) Descrever e analisar a concordancia de 12 pessoa do plural com os
pronomes nos e a gente na escrita dos alunos do ensino fundamental; (2) verificar se as variaveis
linguisticas (presenca ou auséncia do sujeito, posicdo do sujeito e saliéncia fonica) e sociais
(sexo, escolaridade da mée e quantidade de livros lido por ano) interferem nessa variagéo; (3)
produzir um produto educacional que permita que o aluno reconheca as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico, além de fazer uso consciente
e reflexivo de regras das normas de prestigio em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.

A pesquisa esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo traz a delimitacdo do
objeto de estudo: o que as gramaticas normativas trazem sobre 0 nosso objeto de estudo, e 0s
estudos sociolinguisticos que tratam da variacdo na concordancia verbal de primeira pessoa do
plural. No segundo capitulo, discorremos sobre os principais referenciais teoricos utilizados
para o estudo da CV de 12 pessoa do plural, que apresentam-se por meio da realizacdo de uma
pesquisa bibliografica que trata da Teoria da Variacdo e Mudanca Linguistica, e da metodologia
laboviana (WEINREICH, HERZOG E LABOV (1968); LABOV (1972)), além das
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional com Bortoni-Ricardo (2004), e das pesquisas
variacionistas em Sergipe, desenvolvidas pela professora Raquel Meister Ko. Freitag (2012).
No capitulo trés, desenvolvemos uma atividade diagnéstica, que servird de corpus para
descrever e analisar o fenémeno da variacdo da CV em 1?2 pessoa do plural, por meio do
programa Goldvarb X. Registramos todos os aspectos observados na escrita desses alunos,
assim como seu contexto sociocultural, e todos os procedimentos metodoldgicos que
direcionam as acdes desta proposta interventiva, evidenciando ndo s6 as abordagens
pedagogicas no processo de intervencdo, mas também, o tipo de pesquisa a ser adotado e a
abordagem de dados, os participantes envolvidos e o cenario, 0s instrumentais de
operacionalizacdo e os resultados apds a analise dos dados. Em seguida, apresentamos a

intervengdo pedagogica, para a qual foi elaborado um caderno pedagdgico como proposta de
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estudo da CV de 12 PP com os pronomes nos e a gente, com base na fundamentacéo tedrico-
metodoldgica que julgamos apropriada & demanda detectada.

Por fim, trazemos as consideracdes finais e as referéncias bibliograficas que ampararam
nossa caminhada. Esperamos que esta pesquisa contribua para que o professor desperte no aluno
ndo s6 o interesse em aprender mais sobre a lingua que fala e escreve, mas também, a
conscientizacdo de que a lingua é importante e essencial em todas as suas dimensfes. E é a
partir deste conhecimento construido na sala de aula que ele teréd a visdo do uso adequado da
lingua, tdo necessario para o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, além de
conhecer as variantes da CV utilizadas pelos préprios estudantes da cidade, apontando novas
formas de tratamento da variagdo linguistica no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
podendo, alem disso, propor um produto educacional que ajudara outros professores, a equipe
gestora da escola na pratica pedagogica, e ademais, trazendo contribui¢des para os estudos da

variagéo linguistica.

1 0 OBJETO EM ESTUDO

Neste capitulo, abordaremos sobre a concordancia verbal no portugués brasileiro, e
como esse objeto € tratado nas gramaticas. Citaremos alguns estudos sociolinguisticos sobre a

variacao na Concordancia Verbal de 12 pessoa do plural.

1.1 Concordéancia verbal no portugués brasileiro

O principio de que as linguas que possuem a modalidade escrita e ndo dependem apenas
da transmissdo oral acerca do conhecimento da lingua, levou as gramaticas normativas a
estabelecerem um padrdo linguistico, em que a norma de prestigio é imposta aos alunos de
modo a desconsiderar as variacdes linguisticas da nossa lingua, definindo o que é o uso
“correto” e o “incorreto” da lingua.

O grande nimero de pesquisas variacionistas voltadas para o estudo da fala do Portugués
Brasileiro (PB), dentre elas, o acervo do Projeto Norma Linguistica Urbana Culta (Nurc),
desenvolvido na década de 1970, composto por entrevistas gravadas em cinco capitais
brasileiras - Porto Alegre, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife-, com informantes de
nivel universitario, evidenciou, por exemplo, que na fala de brasileiros letrados haviam

variedades tanto cultas, como populares, presentes nas diversas regifes do pais.
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Esses resultados contrapdem a ideia do que, até entdo, acreditavam ser um postulado:
de que a fala de pessoas que tinham um elevado grau de escolaridade mantinha-se em uma
maior aproximagao com a tradicdo normativa. Todavia, Castilho (2010, p. 209) nos aponta que
“ndo ha uma oposigao categdrica entre fala popular e fala culta, ocorrendo em muitos casos um
compartilhamento de propriedades”.

Ainda assim, o sistema educacional brasileiro considera que o letramento linguistico

esta associado ao conhecimento da norma-padréo, como preconiza a BNCC:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2017, p.67).

Quanto ao que se entende por noma-padrdo, assim como norma culta e norma
gramatical, consideramos, neste trabalho, as distingdes propostas por Faraco (2008). A
principio, o conceito de norma no ambito da ciéncia linguistica surgiu pela necessidade de
estipular um nivel tedrico capaz de captar a heterogeneidade constitutiva da lingua formulado
na década de 1950 pelo linguista Eugénio Coseriu.

Com o intuito de aprimorar o conceito tedrico estruturalista, Coseriu afirmava que “uma
norma nao corresponde ao que ‘se pode dizer’, mas ao que ja ‘se disse’ e tradicionalmente ‘se
diz’ na comunidade considerada” (FARACO, 2008, p.37). Dessa forma, o termo norma €
designado como um conjunto de fenémenos linguisticos (fonolégicos, morfologicos, sintaticos
e lexicais) que sdo recorrentes, costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Nesse
sentido, norma refere-se aos fatos da lingua que caracterizam o modo como normalmente as
pessoas de uma comunidade fazem uso da lingua, incluindo, também, os fenbmenos em
variacdo. Em detrimento dessa assertiva, e considerando que diferentes grupos sociais possuem
historias e experiéncias culturais diversas, esses se utilizam de normas diferenciadas.

Dessa forma, cada comunidade linguistica possui varias normas, e essa diversidade esta
totalmente relacionada com a prépria heterogeneidade da rede de relacdes sociais que se
estabelecem dentro de cada comunidade linguistica, seja em uma comunidade rural, periférica,
de ascendéncia étnica, entre outras. Nesse contexto, é valido destacar que um mesmo falante
pode dominar mais de uma norma, e um dos fatores que determinara sua forma de falar sera o
contexto em que ele estiver inserido. Ademais, Faraco (2008, p.44) assume que “ndo existe, em
suma, uma norma ‘pura’: as normas absorvem caracteristicas umas das outras — elas s&o,

portanto, sempre hibridizadas”. Isso se deve ao contato entre as diferentes normas em diversas



16

situacdes dentro da prdpria comunidade, seja por meio da escola, do radio, ou da tv,
ocasionando interinfluéncias.

A partir desse panorama, o autor também conceitua a norma culta, e a designa como a
“norma linguistica praticada, em determinadas situagdes (aquelas que envolvem certo grau de
monitoramento), por aqueles grupos sociais que tém estado mais relacionados com a cultura
escrita” (FARACO, 2008, p.56). De pronto, Faraco observa a preocupagdo com a restri¢ao do
adjetivo “culta”, apontando o seu limite a uma certa dimensao da cultura, ou melhor, a cultura
escrita. Essa observacao nao tem o propdsito de relacionar, de forma equivocada, que 0s grupos
que ndo sdo letrados sdo grupos “incultos”, mas sim, de evidenciar que ndo ha nenhum grupo
sem cultura. Por outro lado, o grupo da cultura letrada esta posicionado de forma privilegiada
na estrutura econdmica e social, 0 que acaba transformando-o em um instrumento de poder, e
fonte de preconceitos e atitudes estigmatizadas.

E ¢ justamente por esse motivo que a norma culta se tornou “historicamente objeto
privilegiado de registros, de estudo e cultivo sociocultural” (FARACO, 2008, p.71), criando no
imaginario dos falantes uma representacdo de norma superior as demais. Dessa maneira, 0s
grupos sociais, por motivos historicos, foram atribuindo diferentes valores as diversas normas,
e por essa razdo, a norma culta das linguas europeias ocidentais modernas passou a ser objeto
de gramaticas e dicionarios.

Nessa conjuntura, no final do século XV, iniciou-se na Europa um movimento que
buscava estabelecer um padrdo linguistico que servisse de referéncia aquelas sociedades
notadas pelas acentuadas diferencas dialetais, com o intuito de uma expansao politica por meio
da unificacdo linguistica. Assim, a norma-padrdo representa um ideario de regulacao
linguistica:

Enquanto a norma culta/comum/standard é a expressdo viva de certos segmentos
sociais em determinadas situacdes, a norma-padrdo € uma codificagdo relativamente
abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades
marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacéo linguistica.

(FARACO, 2008, p.75).

Nessa ocasido, 0s dicionarios e as gramaticas exercem uma forca coercitiva, e se tornam
instrumentos controladores do comportamento dos falantes. Obviamente, o termo norma
perpassa do sentido de normalidade, normalmente corriqueiro para o0 que € prescritivo,
normativo, com carater politico uniformizador.

De forma contraria, no Brasil, o processo de estabelecimento da norma-padrdo se deu
pela iniciativa das elites letradas brasileiras, no final do século XIX, que buscavam combater

as variedades do portugués popular, afastando-se dos demais seguimentos da populacéo. Para
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ISS0, 0 movimento buscou impor um padrdo lusitano de escrita praticado pelos escritores
lusitanos do Romantismo, ndo como imposi¢do portuguesa, mas como uma tentativa de
combater “os fendmenos linguisticos identificados como “portugués de preto” ou “pretogués”,
essa “lingua de negros bocais e de ragas inferiores” (FARACO, 2008, p.81). O motivo politico
possuia um carater mais discriminatorio, preconceituoso, racial, do que voltado a construcédo de
um estado unificado.

A ideia de se aproximar da cultura europeia, forjando uma nacgéo branca, fracassou por
conta do exagerado artificialismo presente no padrdo estipulado. A norma-padrdo imposta
exclui determinados usos linguisticos comuns entre os proprios falantes cultos da elite
brasileira, e, como consequéncia, as diferencas entre as modalidades oral e escrita na variedade
brasileira se acentuaram.

Além desse distanciamento entre as modalidades, as agdes contrarias a imposicdo do
modelo lusitano contribuiram para uma flexibilizagdo de determinadas prescricdes ao uso
linguistico por parte dos gramaticos da segunda metade do século XX. A essa flexibilizag&o,
Faraco (2008) nominou de norma gramatical, conceituando como o conjunto de prescricdes
apresentadas por esses gramaticos para o chamado “bom uso” da lingua, considerando
determinadas especificidades da variedade brasileira do portugués que ja estavam presentes nos
textos literarios.

Para o autor, aléem dessas normas, existe também a norma-curta, defensora de usos
linguisticos que ja foram abonados por diversos gramaticos, que continuam se orientando em
um viés de lingua monitorada. A norma-curta traz condenacgdes arbitrarias, buscando um
purismo por meio de julgamentos entre certo e errado, gerando limitacGes aos falantes. Esse
ponto de vista mais restrito se faz presente ainda em cursinhos de pré-vestibular, entre alguns
gramaticos, editores de jornais, e em alguns ambientes escolares.

Nessa perspectiva, Faraco orienta que, em casos de duvidas, a avaliagdo mais segura €
aquela baseada na observacdo sistematica do uso: i) o uso da norma culta deve prevalecer em
relacdo aquilo que € estipulado pelos instrumentos normativos (bons dicionarios e gramaticas);
ii) se houver divergéncias entre bons instrumentos normativos, os dois registros sdo validos
(uso variavel); iii) se houver conflito entre os bons instrumentos normativos e a norma “curta”,
deve prevalecer o que esté estipulado naqueles. (FARACO, 2008, p.107)

Nesse sentido, partindo do viés normativo, a CV é apresentada em termos de uma regra
geral e de regras especiais. Nas palavras de Perini (2005, p. 180), a concordancia verbal é

classificada como a “exigéncia de harmonizagdo de flexdes entre os diversos constituintes de
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uma construgdo”. Dessa forma, a CV ¢ uma harmonizagdo entre o sujeito e o nucleo do
predicado da oracéo.

Reforcando a ldgica de que a CV se caracteriza pela flexao verbal em relacéo ao sujeito,
Azeredo (2008, p. 227) diz que “o verbo apresenta-se no nimero e pessoa atribuidos ao nucleo
do sintagma nominal que serve de sujeito a oracdo”. Para Bechara (1999), a concordancia verbal
é a que se verifica em nimero e pessoa entre o sujeito (e as vezes o predicativo), e o verbo da
oragéo.

J& Cunha e Cintra (2008, p. 510) nos trazem a ideia de solidariedade, quando afirmam
que “a solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo, exterioriza-se na
concordancia, isto é, na variabilidade do verbo para conformar-se no nimero e a pessoa do
sujeito”.

De forma geral, a regra bésica valida que a concordancia do sintagma verbal com o
nucleo do sintagma nominal, revela-se por meio da desinéncia nimero-pessoal. Segundo essa
definicéo, algumas das possiveis realizacbes da CV, de acordo com as gramaticas normativas,
séo:

1) Tu tens dinheiro suficiente?
2) NOs iamos ao cinema do shopping.

3) Eles comeram todo o bolo.

Em (1) temos o verbo ter no presente do indicativo, apresentando a marca da CV com
0 sujeito tu (tens), correspondente a 22 pessoa do singular. No exemplo (2), o verbo ir, no
pretérito imperfeito do indicativo, possui marcas de concordancia em relacdo ao sujeito nés
(famos), equivalente a 12 pessoa do plural. No altimo exemplo (3), o verbo comer, no pretérito
perfeito do indicativo, tem relacdo de concordancia com o sujeito eles (comeram),
representando a 32 pessoa do plural.

Os exemplos acima atendem a norma de prestigio da lingua, tidas como frases “aceitas”

pelas graméticas normativas, diferentemente das proximas construcfes a seguir:

4) Tu tem dinheiro suficiente?
5) NOos ia ao cinema do shopping.

6) Eles comeu o bolo todo.

Nesses trés exemplos, percebemos que os verbos se flexionam na 32 pessoa do singular,
ajustando-se apenas aos tempos verbais. Para os compéndios tradicionais, ndo existem marcas

e concordancia verbal, caracterizando uma maneira “errada” de utilizar a lingua.
d d bal, t d “errada” de util 1
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Além dessa regra basica, hd outras diversas regras que possibilitam a concordancia de
Mmaneiras especificas, como os casos de sujeito composto: “0 verbo que tem mais de um sujeito
(SUJEITO COMPQOSTO) vai para o plural, e, quanto a pessoa, ira:

a) para a 12 pessoa do plural, se entre os sujeitos figurar um da 12 pessoa.

b) para a 22 pessoa do plural, se, ndo existindo sujeito da 12 pessoa, houver um da 22.

c) para a 32 pessoa do plural, se os sujeitos forem de 32 pessoa”. (CUNHA & CINTRA,
2008, p. 513).

Agregam-se a essas regras mais basicas, uma série de outras que complementam este
tema de esséncia prescritiva, sdo as descritas como casos especiais ou particulares, nestas,
pertencem casos como: “ expressoes partitivas, sujeitos que denotam quantidade aproximada,
quando o sujeito € o pronome que ou quem , ou quando o sujeito € um pronome interrogativo,
demonstrativo, ou indefinido plural seguido de de (ou dentre) nés (ou vos), sujeito de plural
aparente, sujeito indeterminado, ligados por ou e por nem, locu¢do um ou outro, ligados por
com, ligados por conjung¢ao comparativa.” (CUNHA & CINTRA, 2008, p.513-530)

Trataremos, a seguir, de como nosso objeto de estudo é apresentado nas gramaticas

normativas e no livro didatico adotado pela escola participante dessa pesquisa.

1.2 Concordancia Verbal de 12 Pessoa do Plural nas Gramaticas Normativas e no

Livro Didatico

Como nossa pesquisa é voltada especificamente sobre a CVV1PP, discorreremos como
algumas gramaticas e o livro didatico utilizados na sala de aula da professora pesquisadora
tratam desse fenémeno.

E valido destacar que, na maioria dos casos, as gramaticas ndo identificam a existéncia
do pronome a gente, limitando-se a exemplificagdes com 0s pronomes pessoais do caso reto
quando se quer explicar concordancia verbal.

Na Gramatica Houaiss de Azeredo (2008, p.175), percebe-se o tratamento dado aos
pronomes vocé e a gente, ao inclui-los na mesma lista dos demais na secdo que trata dos
pronomes pessoais, Como na transcri¢éo a seguir:

(7) o conjunto de individuos em que o eu se inclui — primeira pessoa do plural (nés/ a
gente).

Quando trata de variacdo, mudanga e unidade da lingua, 0 autor, no terceiro capitulo,
discorre sobre a questdo de norma, e utiliza a CV como exemplo. Consideramos relevante

transcrever o trecho abaixo:
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[...] ao escrever esta obra, procuramos tragar um perfil da modalidade padréo escrita
contemporanea do portugués do Brasil. Esse padrdo ndo é um corpo de limites rigidos
nem, tampouco, um conjunto uniforme de meios de expressdo. Consideremos, por
exemplo, as seguintes formas ou construcfes empregadas por muitos brasileiros: (8)
Nos voltemo(s) da praia tarde. (9) A gente voltamo(s) da praia tarde. Sdo formas que
pertencem a lingua como um todo, mas nao estdo incluidas no ‘modelo de uso’
referido acima. Pelo menos por enquanto, as formas padréo correspondentes séo: (10)

Noés voltamos da praia tarde. (11)A gente voltou da praia tarde. (AZEREDO,
2008, p. 64-65).

Na Gramética de usos do portugués, de Neves (2000), o pronome a gente é entendido
como um sintagma nominal com emprego como pronome pessoal na linguagem coloquial,
COmo nas seguintes transcrigdes:

(12) “Depois a gente conversa”.

(13) “Vou montar uma casa pra vocé e a gente vai ficar sempre juntos”.

Castilho (2010), em Nova gramatica do portugués brasileiro, mostra a realidade da
nossa lingua heterogénea, apresentando um quadro com 0S pronomes pessoais no Portugués
Brasileiro (PB), com a diviséo de PB formal X PB informal de acordo com as exemplificagdes,
e propde uma nova reconfiguracao da tabela pronominal, como segue:

(14) A gente ndo esta sabendo bem como sair desta.

(15) Nos tem uma sinuquinha la que nos fizemos, a gente nédo se fala legal.

Quadro 1: Pronomes pessoais no PB de acordo com Castilho (2010)

PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento Sujeito Complemento
12 pessoa singular Eu Me, mim, comigo Eu, a gente Eu, me, mim,
prep.+ eu, mim
28 pessoa singular Tu, vocé, o senhor, | Te, te, contigo, prep | Vocé/océ/tu Vocé/océ/cé, te, ti,
a senhora + 0 senhor, com a prep.+vocé/océ
senhora
3% pessoa singular Ele, ela O, Ilha, Ihe, se, | Ele/ei, ela Ele, ele, lhe, prep.+
consigo ele, ela
12 pessoa plural No6s NoGs, conosco A gente A gente, prep.+ a
gente
22 pessoa plural Vs, os senhores, as | V0s, convosco, | Vocés/océs/cés Voceés/océs/cés
senhoras prep + 0s senhores a prep. + vocés/océs
senhora
3% pessoa plural Eles, elas Oslas lhes, se, si, | Eles/eis, elas Eles/eis, elas prep.+
consigo eles/eis, elas

Fonte: Castilho (2010, p. 477)
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Dividida em Portugués Brasileiro Formal e Informal, a tabela proposta por Castilho
(2010) denota, além da forma “a gente” para a primeira pessoa, 0s termos “océ, océs e cés” para
a 2% pessoa, e “ei e eis” para a terceira pessoa. O “a gente” esta expressado em ambas, nao
somente na que corresponde ao plural.

De acordo com Bechara (2009), em sua Moderna gramatica portuguesa, na se¢do sobre
CV, subsecdo que trata da concordancia de palavras para sentido, o autor se utiliza da variavel
-mos com 0 pronome a gente para esclarecer que esse tipo de construcdo “soa geralmente
desagradavel ao ouvido”, e que “A sociedade moderna impde apenas a condigdo estética”, por
meio do exemplo:

(16) “A gente vamos”.

O autor tambem esclarece que ndo repugna constru¢des como nos casos (17) e (18) para
situacdes em que se houver distancia suficiente entre o sujeito e o verbo, e se quiser acentuar a
ideia de plural do coletivo:

(17) “Comegou entdo o povo a alborotar-se, e pegando do desgracado cético o
arrastaram até o meio do rossio e ali o assassinaram, e queimaram, com incrivel presteza”
[AH.2, 83].

(18) “Faga como eu: lamente as misérias dos homens, e viva com eles, sem participar-
Ihe dos defeitos; porque, meu nobre amigo, se a gente vai a rejeitar as relagdes das familias,
justa ou injustamente abocanhadas pela maledicéncia, a poucos passos ndo temos quem nos
receba” [CBr.1, 64].

Todavia, Bechara (2009) ndo trata sobre o pronome a gente quando cita exemplos de
concordancia verbal com sujeitos constituidos de pronomes pessoais, fazendo uso apenas do
pronome nds ao se referir a 12 pessoa do plural:

(29) “Vinhamos da missa, ela, o pai e eu”.

Além da analise dessas gramaticas, observamos também o livro didatico utilizado pela
autora pesquisadora em sala de aula. O livro didatico (LD) adotado pela escola para a turma do
8° ano do ensino fundamental é intitulado Lingua Portuguesa, da colecdo Tecendo Linguagem,
5% edicdo, das autoras Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo, pela editora IBEP,
no ano de 2018, e apresenta o fendmeno no capitulo 4 da segunda unidade, na secdo Reflexdes
sobre o0 uso da lingua.

O assunto da concordéancia verbal é abordado no LD de forma bem simples e resumida,
e quanto a regra geral, considera a CV como “a flexdo do verbo em nimero (singular ou plural)

e em pessoa (18, 22 ou 3?2 pessoa) para concordar com o sujeito gramatical” (Oliveira, Aradjo:
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2018, p.139-140), com apenas um exemplo, no qual considera os garotos dos arredores como
sujeito, e fugiam como verbo.

(20) ... os garotos dos arredores fugiam ao vé-lo... (grifo do autor)

Em sequéncia, o LD aponta as especificidades da regra para cada tipo e posi¢édo do
sujeito: por nucleos de sujeitos ligados pelas preposi¢es ou e nem, sujeitos formados por nomes
préprios ou por expressdes como grande parte de, a maioria de, e por sujeitos formados por

percentual. Para cada situacao, é apresentado um ou dois exemplos.

Figura 1: Concordancia verbal no livro didatico

Damos o nome de concordancia verbal 4 flexao do verbo em namero (singular ou plural) &
em pessoa (17, 2¢ ou 3! pessoa) para concordar com o sujeito gramatical.

Veja:
... 0s garotos dos arredores fugiam ao vé-lo...
sujeito verbo

Eles - 3" pessoa (plural)  verbo no plural

Nos quadros a seguir, vocé sera apresentado a alguns casos especiais de concordancia ver-
bal:
Regra geral: o verbo concorda com o sujeito em numero e pessoa.

SUJEITO.COMPOSTO

Anverbotep?asr:(t)easo O verbo fica no plural ou concorda com o Ontem viajou o filho e a filha.
do verbo) substantivo mais préximo. Ontem viajaram o filho e a filha.
Posposto ao o
: verbo segue a regra geral, ou seja, vai para o fila vialaram,
\éirsgr(g;po's plural, concordando com os dois ntcleos. Qo g %
Formado O verbo vai para o plural, concordando com a Eu, tu, ele fizemos a tarefa.
pessoa mais importante: (12 plural)
g.(:r pet - a 12 pessoa (eu) é mais importante que a 22 e a 32, Tu e ele fizestes a tarefa.
ioHorites - a 23 pessoa (tu)  mais importante que a 3. (22 plural)
ou Joaquim ira me
Nucleos do Se a ideia expressa for de alternancia ou exclusao, o :ESé tuir hojg j
sujeito ligados verbo fica no singular; se a conjunt;éo_ indicar que se VBea ol sell iriao o Lirao
por “ou" refere aos dois elementos, o verbo vai para o plural. o questzo, sed
Nx'{c]eo$ 90 Se a agao do predicado se repete para cada Nem José nem Luiz_ conseguiu
suje!.‘o hg?dos componente do sujeito, o verbo fica no singular. resolver essa questao.
por “nem J
L

Nomes proprios (de obra, de
lugar) no plural acompanhados
ou nao de artigo

Se vierem acompanhados de
artigo, o verbo fica no plural;
caso contrério, ficara no singular.

Os Estados Unidos se julgam
muito poderosos.

Pontes de Madison é um filme
lindo.

Formado pelas expressoes:
“grande parte de", "a maioria
de", “metade de", “grande
numero de”, seguidas de um
substantivo no plural

Formado por niimero percentual
seguido de substantivo no
singular

N

Concordancia no singular ou no
plural.

A maioria dos alunos nao gosta
de gramética. (ou “ndo gostam”)
Metade das criangas nao fez a
ligdo de casa. (ou “nao fizeram")

Concordancia no singular .

10% da classe se inscreveu no
campeonato.

Fonte: Oliveira (2018, p.139).

Ap0s a exposicao das regras, ha uma atividade acerca de uma tirinha composta por trés
questdes, das quais, somente uma trata do fenbmeno da concordancia verbal, solicitando uma
explicacéo por parte do aluno de como se da a CV na fala da personagem do quadrinho. Além

disso, ndo ha mais nenhuma referéncia sobre o assunto durante todo o livro.
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Figura 2: Atividade de concordancia verbal no livro didético

Formado por niimero percentual 10% das classes se inscreveram,

Seguido de substantivo no plural

O verbo ira para o plural.

Cerca de 40 pescoas
compareceram o festival.
Mais da metade faitou.

Formado pelas expresses:
“mais de”, “menos de”, O verbo concorda com O

i " i iga a essas
cerca de”, indicando ideia de substantivo que se liga
quantidade expressoes.

2. Leia a tirinha abaixo, que traz os personagens Mafalda e Felipe, criados pelo cartunista argenting
Quino.

J

QUINOFOTOARENALDICIONES DE LA FLOR

QUINO. Toda Mafalda: da primeira a ltima tira. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

f
.

a) A ideia que a tirinha pretende passar por meio da fala dos personagens Mafalda e Felipe é de
humor ou de critica? Explique.

b) Observe a expressao do interlocutor das criangas nos trés quadrinhos. De que modo a expres-
sao desse personagem reflete o sentido produzido nas falas e posturas das criangas?

3. No terceiro quadrinho, Mafalda emprega uma forma verbal na terceira pessoa do plural. Explique
como se da a concordancia verbal na fala de Mafalda nesse quadrinho.

Fonte: Oliveira (2018, p.140).

Cabe ressaltar que, na mesma secdo Reflexbes sobre o uso da lingua, destinada a
privilegiar a reflexao sobre os aspectos funcionais da utilizacdo da lingua e os efeitos de sentido
produzidos pelo uso dos recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos, responsaveis pela
coesdo e coeréncia textuais, de acordo com o Manual do Professor, as autoras apresentam trés
das habilidades da lingua portuguesa definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a saber: a habilidade EFO8LP04 - utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias, e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais,
pontuacdo; a habilidade EFO8LPO6 - identificar, em textos lidos ou de producéo propria, 0s
termos constitutivos da oracdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores); e a habilidade EFO8LP16 - explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de
estratégias de modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos,
expressoes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios).

Ademais, as autoras ndo fazem mencao ao pronome a gente em nenhum exemplo, como
também ndo apresenta nenhuma variavel, a ndo ser a variavel padrdo da CV no portugués. Nesse

ponto, o livro ignora a existéncia de outras variagbes verbais no portugués brasileiro,
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reproduzindo o ensino gramatical, e da a entender que algumas conjugacfes que os alunos
ouvem e falam em seu dia a dia ndo existem na lingua, ou se configuram como uso “errado” da
lingua.

Trataremos, a seguir, de algumas pesquisas variacionistas, cujo objeto de estudo foi a
Concordéancia Verbal de 12 Pessoal do Plural (CV1PP) (como variavel dependente, ou ainda,

como variavel independente nos estudos voltados aos pronomes nds/a gente).

1.3 Estudos Variacionistas sobre a Concordancia Verbal de Primeira Pessoal do
Plural (CV1PP)

Considerando que a maior parte dos estudos sociolinguisticos discorrem sobre as
variaveis da CV em 3?2 pessoa do plural, citaremos alguns estudos que se destacam acerca do
uso da 12 pessoa do plural, a saber: Bortoni-Ricardo (1985), Zilles, Maya e Silva (2000), Coelho
(2006) e Cardoso (2015).

Em seu estudo desenvolvido sobre o processo de urbanizacdo de falantes migrados da
zona rural de Minas Gerais para a cidade-satélite de Brazlandia, no Distrito Federal, Bortoni-
Ricardo (1985) analisou a variacdo da CV tanto em 12 pessoa como em 3? pessoa do plural e
constatou trés variantes para a forma padrdo -mos: uma forma intermediaria da manutencao da
desinéncia -mo (nés falamo), a forma ndo marcada (nés fala), e uma variante caipira com
alteracdo da vogal temética, associada ao apagamento da consoante s (nos falemo).

De acordo com os dados da pesquisa, Bortoni-Ricardo constatou 56% de ocorréncias
para a aplicacdo da regra de CV de 12 PP, tanto pelo uso de -mos ou -mo. Quanto aos fatores
linguisticos, se destacaram: a posicao do acento, visto que a desinéncia de 12 PP se manteve
em apenas 10% das ocorréncias; a posicao do sujeito, que alcancou 47% de flexdo com sujeito
anteposto ao verbo, e 29% com sujeito posposto; e o sujeito nulo, que se destacou como grande
contexto favorecedor da marca de plural (84%). Em relacdo aos fatores extralinguisticos: no
fator sexo, constatou que 66% dos homens realizaram mais a concordancia padrdo contra 42%
das mulheres; no fator idade, verificou-se que os jovens, influenciados pelo processo de
urbanizacdo, apresentaram 82% de aplicacdo da regra padrdo, enquanto que os mais velhos
registraram 48% dessa realizacao.

Zilles, Maya e Silva (2000), em um estudo considerando dados de lingua falada de duas
comunidades do Rio Grande do Sul, investigaram, no corpus do Projeto Variagcdo Linguistica
na Regido Sul (VARSUL), a variacdo na concordancia verbal com a primeira pessoa do plural

(P4), e uma de suas principais questdes exploradas foi: “Em que medida a desinéncia nimero-
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pessoal (DNP-P4) é uma forma em extingdo, considerando dados de lingua falada nas
comunidades estudadas (Panambi e Porto Alegre)?

Do numero total de ocorréncias (1.035), 53% (579) foram da forma padrdo (-mos), 34%
(347) de apagamento do -s (-mo), e 13% (109) de desinéncia zero. Os autores afirmam que a
variacdo entre nés e a gente podera diminuir o uso da DNP-P4 (-mos, -mo0), mas “seu
desaparecimento podera ser retardado ou até bloqueado, j& que, na escrita, especialmente na
escrita formal, ainda se impde exclusivamente o uso de nds e, na escola, haja, clara ou
veladamente, o cerceamento do uso de a gente na redagdo ou na produgao textual dos alunos.”
(ZILLES, MAYA E SILVA, 2000, p. 207).

A ‘escolaridade’ mostrou-se significativa, pois os falantes com primario favorecem a
desinéncia zero com peso de 0,74 contra 0,25 para os falantes com segundo grau. Quanto ao
apagamento do -s na DNP - P4, das 926 ocorréncias, houve 63% (579) de -mos, e 37% (347)
de -mo. As variaveis selecionadas como significativas foram “tempo verbal”, “escolaridade”,
“vogal tematica”, “idade”, “tipo de discurso”, “sex0” e “conjugacédo”.

Coelho (2006) estudou a variacdo dos pronomes e da concordancia verbal para a
expressdo de primeira pessoa do plural no dialeto falado por migrantes e filhos de migrantes,
moradores de bairros de periferia da cidade de Sao Paulo. O autor teve como objetivo central
demonstrar que a variedade falada nos bairros de periferia de S&o Paulo apresenta duas
tendéncias contrarias as outras variedades: “(a) a gente ndo constitui necessariamente o
pronome favorito na comunidade, e (b) o fenbmeno de perda de marca morfologica tende a
generalizar-se para a expressao da primeira pessoa do plural no verbo (por exemplo, ndis €).”
(p. 08).

O autor traz como destaque a construcdo formada pelo pronome ndéis com o verbo sem
morfema de plural no par mais saliente: néis é/nois somos. Das 732 ocorréncias de pronome
sujeito, 345 ocorréncias sdo com o pronome nois (47%), e 387 com o a gente (53%). Para a
andlise de concordancia, o autor considerou as 345 ocorréncias de nois na posicdo de sujeito.
Desse total, foi observada a alta frequéncia com que ndo se emprega o sufixo -mos entre esses
falantes: 245 ocorréncias sem a marca morfoldgica (70%), e 103 com a marca (30%).

O autor também constatou que quem mais usa 0 pronome a gente sdo 0s homens e as
jovens (mdes solteiras), pois tanto estas quanto aqueles trabalham fora do bairro com peso
relativo de 0,128 (8/80) e 0,361 (40/142) para o pronome nois. Em contrapartida, os homens
jovens e desempregados e as donas de casa ndo alteram o uso mais caracteristico da periferia

com peso relativo de 0,884 (76/92) e 0,634 (44/87), respectivamente, favorecendo o uso de



26

ndis, destacando-se 0 peso relativo altissimo no caso dos homens jovens e desempregados. (p.
124-125).

Cardoso (2015), em sua pesquisa do ProfLetras, observou o mesmo fenémeno dentro
de um espago escolar da rede publica situado no municipio de Duque de Caxias, regido
metropolitana do Rio de Janeiro, com o intuito de constituir um diagnostico sobre o uso
explicito ou o apagamento da flexdo de 12 PP por alunos do 6° ano, no ano de 2014. O
reconhecimento de tais fatores se fez por meio de uma metodologia quantitativa com o auxilio
do programa de regra variavel Goldvarb X, que forneceu os percentuais e pesos relativos para
cada fator controlado, além de sinalizar os grupos de fatores mais significativos para a
realizacdo de cada variante. Entretanto, a pesquisa ndo chegou a rodada final em que se extraem
0s pesos relativos, e foram analisados a realizacdo e o apagamento da desinéncia de 12 PP na
modalidade escrita dos referidos alunos apenas em valores percentuais.

Para a obtencdo de dados da CV de 12 PP da escrita dos alunos, a autora aplicou, em
sala de aula, uma proposta de producéo textual que estimulasse 0 uso dessa pessoa verbal. O
corpus da escrita foi retirado de 30 textos produzidos, dos quais, percebeu-se a preferéncia dos
alunos pelo uso do pronome nos, identificado em 89,3% das ocorréncias. A expressao a gente
representou apenas 10,7% do total de ocorréncias e, curiosamente, a metade desse percentual
com realizacdo da flexdo do verbo, ou seja, 0 uso da desinéncia -mos. A amostra da producgéo
escrita dos alunos da turma 603 confirmou que o uso explicito ou apagado da flexdo de 12 PP
constitui uma regra variavel no texto desses alunos, com 71% de realizacdo da marca de
pluralidade, e 29% de auséncia desse elemento.

A variavel linguistica preenchimento (ou nédo) do sujeito indicou que o uso explicito do
sujeito favorece o apagamento da flexdo (38,5%), enquanto o uso do sujeito nulo produz uma
gueda acentuada desse apagamento (5,9%). Quanto ao apagamento e a presenca da flexdo em
relacdo as formas verbais proparoxitonas, os resultados se assemelharam aos de Zilles, Maia e
Silva (2000), tanto na baixa produtividade (8,9% das ocorréncias), quanto no alto percentual de
auséncia da marca de 12 PP (40%). A variavel estrutura verbal foi testada com o intuito de
verificar a relacdo do fendmeno estudado com a forma verbal escolhida pelo falante: simples
ou composta, e apesar da menor incidéncia de sintagmas verbais compostos (39,3%) em relacéo
aos simples (60,7%), notou-se que as locucbes registraram um quantitativo maior de
concordancia ndo marcada (36,4% contra 23,5%). Quanto a variavel tempo e modo verbal, no
modo indicativo, nas produgdes textuais, destacaram-se a utilizagcdo de 4 tempos verbais: o
presente, em 50% dos textos; o futuro do pretérito, em 36%; o futuro do presente, em 23,2%; e

0 pretérito perfeito, em 14,3%. Em relacdo a auséncia da flex&o verbal, observou-se 66,7% no



27

pretérito imperfeito; 38,5% no futuro do presente; e 25% para o presente e o pretérito perfeito.
Ja em relacdo a presenca da flexao verbal, o presente e o pretérito perfeito apresentam 75% das
ocorréncias, enquanto que o futuro do presente apresenta 61,5%, e o pretérito imperfeito,
33,3%.

No capitulo subsequente, discorreremos sobre 0s pressupostos metodoldgicos nos quais

esta pesquisa se fundamenta.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo tratara dos pressupostos tedricos nos quais esta pesquisa se fundamenta.
Considerando que esta pesquisa aborda a variacdo da concordancia verbal presente em
producdes escritas dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, é pertinente uma
abordagem, ainda que sucinta, da Sociolinguistica Variacionista na perspectiva laboviana, da
Sociolinguistica Educacional, com as contribui¢des de Bortoni-Ricardo (2004-2005), e dos

estudos variacionistas em Sergipe de Raquel Meiste Ko. Freitag (2012).

2.1 A Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica

Até a década de 1960, predominavam o Estruturalismo, que tinha como representante o
suico Ferdinand de Saussure, e 0 Gerativismo, com o norte-americano Noam Chomsky. Essas
correntes, de modo geral, viam a lingua como abstrata e desvinculada de fatores sociais e
historicos. Em 1968, ¢é publicado nos Estados Unidos, por Uriel Weinreich, William Labov e
Marvin Herzog (WLH), no texto “Empirical foundations for a theory of language change”, um
novo modelo tedrico de mudanca linguistica como reacdo as duas abordagens tedricas que
vigoravam até entdo. Esse novo modelo tinha como componente principal o ‘“social”,
justamente porque a sociolinguistica se ocupa da relacdo entre lingua e sociedade, e estuda a
estrutura e evolugdo da linguagem em um contexto social.

Para Labov (2008), a variacdo € inerente ao sistema linguistico, que, por sua vez, se
apresenta de forma heterogénea e ordenada. Heterogéneo por conta da indissociabilidade entre
a lingua e o contexto social, 0 que, consequentemente, rejeita a uniformidade e ordenado,
porque ndo ha variacdo livre dentro sistema linguistico, pois a variacdo linguistica é
condicionada por fatores linguisticos (varidveis internas da lingua) e sociais (variaveis
relacionadas ao falante), como idade, sexo, grau de escolaridade, classe social, entre outras, que

acarretardo em mudancas linguisticas.
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O ordenamento dentro de um sistema heterogéneo se revela quando os falantes dessa
lingua apresentam conhecimento acerca da formagdo de uma estrutura frasal, que podera ser
aceita ou ndo pelos falantes. Por exemplo:

21) Laura enganou Carlos por trés vezes.

22) Por trés vezes, Laura enganou Carlos.

23) Enganou Laura Carlos por trés vezes.

24) Enganou Carlos Laura por trés vezes.

25) Enganou Carlos por trés vezes Laura.

Nota-se, nos exemplos 21 e 22, que existe uma ordenacao sintatica, pois o termo Laura
é fixo e possui a funcdo de sujeito, ndo podendo ser transportado para outra posi¢cdo, como nos
exemplos 23, 24 e 25, nos quais gerou-se um estranhamento aos falantes por conta do dominio
exercido sobre as estruturas heterogéneas, sendo, entdo, construcdes ndo aceitas pela
comunidade de fala. Nesse contexto, percebemos o principio da competéncia linguistica do
falante, ou seja, a sua capacidade em lidar com a heterogeneidade da lingua.

Para 0 modelo laboviano ndo ha um estilo Gnico de fala, ja que a lingua apresenta muitas
variedades linguisticas de ordem geografica, étnica, etaria, social, assim como variac6es
morfologicas, lexicais, sintaticas, estilisticas e pragmaticas. A partir dessas consideracées, para
a Teoria da Variagdo e Mudanca Linguistica (TVM), todo e qualquer individuo varia a sua
maneira de falar, independente do seu grau de escolaridade, idade, classe social, como também
existe variacdo dentro de uma comunidade de fala, ou seja, nenhum falante se expressa em um
anico estilo, e ndo existe dois falantes que se expressem da mesma maneira.

WLH (2006 [1975], p. 125) acrescentam que:

A associagdo entre estrutura e homogeneidade é uma ilusdo. A estrutura linguistica
inclui a diferenciacdo ordenada dos falantes e dos estilos através de regras que

governam a variagdo na comunidade de fala; o dominio do falante nativo sobre a
lingua inclui o controle dessas estruturas heterogéneas.

Labov (2008, [1972]) destaca que € corriqueiro o falante se utilizar de diferentes
maneiras para expressar uma mesma informacdo, assim como podemos encontrar uma
informacdo apresentada da mesma maneira por diversos falantes. Todavia, o autor ressalta que
ha restricdes dentro do sistema linguistico e a depender do contexto, o falante pode fazer uso
de uma variante que atenda as regras desse sistema linguistico, ou que possa estar condicionado
por fatores sociais.

Outro ponto observado por WLH € que, na lingua, nem tudo que varia sofre mudanca,

porém, toda mudanga presume variagdo. 1sso significa que na concorréncia entre duas variantes,
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ndo ha uma certeza de que uma prevalecera sobre a outra. Ha possibilidade de que, com o passar
do tempo, uma possa cair em desuso, e a outra se tornar a forma usual. Todavia, as duas
variantes também podem conviver em varia¢do durante anos sem que haja a substituicdo de
uma pela outra.

Nesse sentido, percebemos que o processo de mudanca é plausivel, possivel a lingua
por conta da necessidade de adaptacdo dos falantes da lingua a propria cultura de uma
comunidade. Logo, ao desenvolver uma pesquisa sobre a variacdo e mudanca linguistica, é
necessario levar em consideracao os fatores linguisticos e sociais daquela comunidade de fala,
como também, compreender que essas mudancas devem ser aceitas e compreendidas como uma
necessidade natural da lingua, longe de qualquer pensamento preconceituoso.

Essa visdo também deve ser estabelecida no trabalho em sala de aula com os alunos,
privilegiando ndo so a variante de prestigio, como as demais variantes presentes na comunidade
de fala, apropriando-se das contribuicbes da Sociolinguistica. Respeitar as diferencas
sociolinguisticas dos falantes e desprezar o julgamento quanto as demais variantes, ampliard o
acesso dos estudantes a um bem cultural.

Com base no principio da heterogeneidade ordenada, podemos afirmar que essas
variantes (-mos, -mo e zero) apresentadas em nossa pesquisa ndo se dao ao acaso, mas que sao

controladas por forcas internas e externas a lingua.

2.2 A Sociolinguistica Educacional

As ciéncias linguisticas aplicadas ao ensino de lingua materna chegaram as escolas
brasileiras a partir dos anos 1980. Em virtude da democratizacdo, as escolas comecaram a
receber alunos de regibes e vivéncias diversas, e a Sociolinguistica alerta a escola sobre a
necessidade de abordar a heterogeneidade linguistica, contribuindo para uma nova postura do
professor e para orientacdo de novas metodologias e contetdos.

Dentre os estudos sociolinguisticos, cujos resultados das pesquisas refletem “[...] ndo
apenas nas descricdes das linguas enquanto sistemas, mas também nas decisdes politicas e
educacionais exigidas pelas inimeras questdes que a diversidade linguistica vem suscitando no
mundo moderno” (MONTEIRO, 2000, p.9), tem ganhado espago constantemente no Brasil, no
tocante as transformacdes da lingua portuguesa. O trabalho de William Labov tem grandes
influéncias nos estudos sociolinguisticos, e Bagno (2008) na apresentacdo da traducao da obra
Sociolinguistic Patterns (1972) Padrdes sociolinguisticos em portugués brasileiro, nos afirma

que:
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E inegavel que a sociolinguistica variacionista tem fornecido suporte empirico para o
combate as construcdes ideoldgicas que se apoiam nas diferengas linguisticas como
pretexto para suas politicas de discriminacdo e de excluséo social. A militancia de
Labov na defesa do que ele chamou, em artigo classico de 1966, de ‘A l6gica do inglés
ndo padrido’ —a defesa do inglés dos negros norte-americanos como uma lingua dotada
de regras perfeitamente demonstraveis e coerentemente seguidas por seus falantes —
tem inspirado a luta daqueles que reconhecem no uso da lingua o mais importante
elemento da cultura e da vida em sociedade, sendo, portanto, um constituinte essencial
da consolidagdo da cidadania e do convivio democrético (BAGNO, 2008, p. 9-10).

Essas mudancas, advindas de uma dindmica viva da lingua, perpassam pelo ambiente
escolar, um dos dominios sociais considerados no qual se envolvem diferentes papéis sociais.
De antemao, Bortoni-Ricardo (2005, p.15) enfatiza que “a escola ndo pode ignorar as diferengas
sociolinguisticas. Os professores €, por meio deles, 0s alunos tém que estar bem conscientes de
que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa”. A autora destaca a
responsabilidade que temos, enquanto professores, em respeitar as variedades trazidas por
nossos alunos em sala de aula, mas também, em apresenta-los outras variedades linguisticas
que possuem maior prestigio socialmente.

Além disso, Bortoni-Ricardo (2004, p.37) ressalta a ideia errbnea que carregamos sobre
os chamados “erros de portugués”. Para ela, os erros de portugués sao simplesmente diferencas
entre variedades da lingua, as quais podem se apresentar entre a variedade usada no dominio
do lar, em relac6es permeadas pelo afeto e informalidade, e em culturas de letramento, como €
0 caso da escola.

Todavia, enquanto a escola possuir uma visdo de que falar portugués é saber gramatica
normativa, haverd uma predisposicdo para comportamentos preconceituosos. Decorrente de
uma estigmatizacéo social, o preconceito linguistico ocorre de forma recorrente nas salas de
aula brasileiras, causando marcas negativas traumatizantes na vida dos alunos, principalmente
aqueles das classes sociais mais baixas, pela comparacao que fazem entre a sua forma de falar,

e a forma considerada “correta” pelos codigos normativos da lingua.

Conforme Bagno (1999):

O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida a confusdo que foi criada, no
curso de Histéria, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais urgente é
desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo é um bolo, 0 molde de um vestido
ndo um vestido, um mapa-mundi ndo é o mundo... Também a gramatica néo é a lingua.
A lingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo, e a gramética normativa é
a tentativa de descrever apenas uma parcela mais visivel dele, a chamada norma
“Culta.” Essa descrigao, € claro, tem seu valor e seus méritos, mas € parcial (no sentido
literal e figurado do termo) e ndo pode ser autoritariamente aplicada a todo resto da
lingua —afinal, a ponta do iceberg que emerge representa apenas um quinto do seu
volume total. Mas € essa aplicagdo autoritéria, intolerante e repressiva que impera na
ideologia gerada pelo preconceito linguistico (1999, p.9-10).
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Trabalhar a lingua portuguesa requer mais espaco dentro da escola, pois o professor
dessa disciplina, sozinho, enfrentard mais dificuldades para mudar essa realidade. N&o se
descarta a importancia do ensino das regras prescritas pela gramatica normativa, desde que a
escola ndo negue todo e qualquer valor as regras que ndo prestigiadas. Ademais, 0os chamados
‘erros’ que nossos alunos cometem tém explicagdo no proprio sistema e processo evolutivo da
lingua, portanto, podem ser previstos e trabalhados com uma abordagem sistémica (BORTONI-
RICARDO, 2004).

Sobre esse ponto de vista, a autora analisa as principais caracteristicas das variacoes
linguisticas do portugués brasileiro, propondo trés linhas imaginérias intituladas de continuo:
a) continuo de urbanizagdo, b) continuo de oralidade-letramento, e ¢) continuo de monitoracao
estilistica.

Quanto ao primeiro continuo, o de urbanizacgéo, € representado da seguinte maneira

Figura 3: Continuo de urbanizacdo

SRS STTS PR >
Variedades Area rurbana Variedades
rurais isoladas urbanas padronizadas

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Bortoni-Ricardo (2004)

Neste continuo, a autora cita que, em um dos polos, estdo as variedades rurais
geograficamente isoladas. No outro polo, estdo as variedades urbanas que sofrem forte
influéncia de modelos idealizados de normas linguisticas. Entre as extremidades, a area rurbana,
pois é formada pelos migrantes de origem rural e residentes em nicleos semirrurais que, apesar
de preservarem muito de sua cultura, principalmente no seu repertorio linguistico, recebem
influéncia urbana.

Trazendo para 0 nosso contexto de analise, 0 municipio de Pedrinhas/SE, consideramos
a variavel localidade geografica a partir das informacdes dadas pelos alunos no questionario. E
importante destacar que a escola esta localizada na zona urbana, mas recebe alunos da sede e
dos povoados do municipio. Para Bortoni-Ricardo (2004), “ao tomarmos o continuo de
urbanizacdo como uma metodologia para analise, podemos situar qualquer falante do portugués
brasileiro em um determinado ponto desse continuo, levando em conta a regido onde ele nasceu
e vive” (p.52). Nesse continuo, ndo ha fronteiras rigidas para segregar os falares rurais, rurbanos
e urbanos. Essas fronteiras séo fluidas com muitas sobreposi¢des entre esses tipos de falares,

fato que explica a escolha do termo continuo. No entanto, alguns aspectos tipicos dos falares
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rurais vdo desaparecendo & medida que vao se aproximando do meio urbano, sendo chamados
de tracos descontinuos (esses tragos sdo estigmatizados na cultura urbana).

O continuo de oralidade-letramento apresenta uma linha que toma como base 0s eventos
de comunicagdo, onde em uma extremidade se situam “eventos de letramento”, aqueles
mediados pela lingua escrita, € na outra, “eventos de oralidade”, em que ndo ha influéncia direta
da escrita. Portanto, como exemplo de eventos de letramento, podemos citar os telejornais, onde
os jornalistas se apoiam em um texto escrito; situacdes do tipo conversa descontraida entre

amigos constituem eventos de oralidade.

Figura 4: Continuo de oralidade-letramento

ettt et e oot ee e e eeeeaaeeeeaeteeeeettteeeeattteeeaarr——eeeeaa—eeeanatteeaaa—teeaaa—teeaaa—teeeaa—aeeaan aeeanareeanaans >
Eventos de Eventos de
oralidade letramento

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Bortoni-Ricardo (2004)

No continuo de monitoracdo estilistica, situam-se desde as interacdes totalmente
espontaneas, até aquelas que sdo mais elaboradas, planejadas, podendo situar os eventos
comunicativos em qualquer posicdo ao longo desse continuo. A localizacdo dos eventos
comunicativos estara condicionada a diversos fatores como o ambiente, o interlocutor e o topico
da conversa. A variagdo ao longo desse continuo possui uma fungéo de “moldura”, que orienta
os interlocutores de acordo com a natureza da interacao.

Figura 5: Continuo de monitoracdo estilistica

- monitoracéo +monitoracéo

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Bortoni-Ricardo (2004)

A Sociolinguistica Educacional vem nos alertar que a pluralidade cultural e a rejeicéo
aos preconceitos linguisticos sdo valores que precisam ser cultivados a partir da educacédo
infantil e do ensino fundamental, nos ensinando a refletir sobre as possibilidades e necessidades
de melhoria e monitoramento da fala e escrita sem estigmatizar a lingua materna. Para Bagno
(2007, p,86), “a Reeducagdo Sociolinguistica ¢ uma proposta de pedagogia da variagdo
linguistica que leva em conta as conquistas das ciéncias da linguagem, mas ndo € possivel
desprezar em nome da ciéncia ‘pura’ as necessidades e 0s desejos (legitimos) dos falantes da

lingua”.
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A partir dessas reflexdes, os estudos da Sociolinguistica Educacional nos expdem um
compromisso com o aperfeicoamento das préticas linguisticas escolares, pois quando o aluno
compreende que a lingua é capaz de variar, e essas varia¢des dependem dos diferentes aspectos
linguisticos, dos diferentes atributos de um falante, seja por sua idade, sexo, status
socioecondmico, nivel de escolarizacdo, entre outros, aprende também a respeitar as diferentes
formas de lidar com a lingua. Desse modo, 0 aluno compreende a histéria e a formagéao da sua
prépria lingua, ampliando a sua competéncia comunicativa. Segundo Dionisio (2005, p.88),
“acrescente-se que € no momento em que o aluno comega a reconhecer sua variedade linguistica
como uma variedade entre outras que ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se
dispde a observagédo das variedades que ndo domina”.

Ademais, Bortoni-Ricardo (2004) destaca que:

Ao chegar a escola, a crianca, 0 jovem ou o adulto ja sdo usuarios competentes de sua
lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para
atender as convencoes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo. Os usos da lingua sdo
praticas sociais, € muitas delas sdo extremamente especializadas, isto é, exigem
vocabulario especifico e formac@es sintaticas que estdo abonadas nas gramaticas
normativas. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75).

A vista disso, no inicio do século XX, a distin¢do entre lingua e fala era pautada no
conceito de lingua como um sistema abstrato, partilhado por uma comunidade de falantes, que
ganha realidade concreta na fala de acordo com o estruturalista Saussure. J& o gerativista
Chomsky, ampliou esse conceito com uma distin¢do entre competéncia e desempenho, na qual
a competéncia consistia “no conhecimento que o falante tem de um conjunto de regras que lhe
permite produzir e compreender um ndmero infinito de sentencas, reconhecendo aquelas que
sdo bem formadas, de acordo com o sistema de regras da lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p.71), enquanto que o desempenho consistia no uso efetivo da lingua pelo falante.

De antemdo, a autora faz uma ressalva quanto a expressiao “bem formadas”, uma vez
que, todas as sentencas produzidas pelos falantes de uma lingua sdo bem formadas,
independentemente de serem préprias da chamada lingua padréo ou de outras variedades. Para
ela, as Unicas sentencas malformadas seriam produzidas por estrangeiras que nao falam bem a
lingua, ou por criancas gque estdo no processo de internalizacdo das regras do sistema.

A principal reformulacédo desses conceitos foi proposta por Dell Hymes, sociolinguista
norte-americano, em 1996. Para Hymes, o conceito de competéncia linguistica ndo abrange
todas as questdes da variacdo da lingua, seja ela entre pessoas ou no repertorio de uma mesma

pessoa, e propde um novo conceito, 0 de competéncia comunicativa. Esta, inclui ndo s6 as
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regras que presidem a formacao das sentencas, mas também, as normas sociais e culturais que
definem a adequacéo da fala.

Em outros termos, todo falante dispbe de suficiente competéncia linguistica em sua
lingua materna para produzir sentengas bem formadas e comunicar-se com eficiéncia. Ao saber
selecionar 0s recursos comunicativos e como falar, independente da circunstancia e dos
interlocutores, ele faz bom uso das normas de adequacéo definidos em sua cultura, monitorando
seu estilo, e entéo, ele pde em pratica a sua competéncia comunicativa. E justamente na escola
que os educandos vao adquirindo, de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes
permitam desempenhar-se competentemente em praticas sociais.

No cenério brasileiro, aimportancia de desenvolver um trabalho em sala de aula voltado
a variacdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa ganhou destaque apds a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998. De acordo com 0s documentos, as
variedades linguisticas devem fazer parte dos contetudos programaticos da Lingua Portuguesa
nas escolas de ensino fundamental e médio, e “[...] o respeito a diversidade é o principal eixo
da proposta”. (BRASIL, 1998, P.4)

A partir desse contexto, a Sociolinguistica Educacional toma seus primeiros passos
atraves de pesquisas que objetivaram descrever, de forma mais precisa possivel, a descricdo do
Portugués Brasileiro (PB), levando em consideragédo a nossa realidade linguistica com Bortoni-
Ricardo no ano de 2004. E ¢ partindo desse momento que a Sociolinguistica Educacional se
estabeleceu dentro da Sociolinguistica como uma area que busca “denominar todas as propostas
e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do
processo educacional”. (Bortoni-Ricado, 2005, p.128)

Ademais, desenvolver um ensino, em sala de aula, direcionado pelo estudo da variacao
linguistica em conjunto com o estudo da norma de prestigio requer que o professor possua uma
“pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos”, a fim de que ele possa identificar e
conscientizar sobre a variacdo presente na fala ou na escrita do aluno diante uma regra padréo.

A autora traduz a defini¢do de Erickson para Pedagogia culturalmente sensivel como:

[...] um tipo de esfor¢o especial, empreendido pela escola, a fim de reduzir os
problemas de comunicacdo entre professores e alunos e desenvolver confianga e
impedir a génese de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicacdo, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade negativas
entre alguns alunos e seus professores (BORTONI-RICARDO, 2005, p.118).

Para Bortoni-Ricardo (2004), algumas regras do portugués se passam “invisiveis” para
alguns professores, em especial, agueles que advém de comunidades rurais, por possuirem uma

cultura predominantemente oral. Nessa perspectiva, o professor pode ndo perceber o uso de
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regras ndo padréo pelo fato de ndo identificar naquela regra uma transgresséo, porque ele
préprio a tem em seu repertdrio. E, logicamente, ndo a reconhecendo, ndo se cria uma ocasido
em que o professor poderia aproveitar para conscientizar os alunos quanto as diferencas
sociolinguisticas e fornecer a eles a variante adequada aos estilos monitorados orais e a lingua
escrita.

Segundo Coan e Freitag (2012, p.179), “o professor de uma comunidade que usa a
linguagem ndo-padrdo tem a vantagem de detectar e corrigir as formas ndo-padréo, mas tem a
desvantagem de reagir de modo externo a essa linguagem’’. Ainda segundo as pesquisadoras,

que destacam o trabalho de Labov (2003), nosso grande problema como professor:

é instituir um programa de ensino sem antes responder a algumas questfes basicas,
por exemplo: quais aspectos de um ou outro estilo sdo funcionais para a aprendizagem,
quais sdo problemas de prestigio e modelo. Ainda, segundo o autor, em geral,
mulheres sdo mais sensiveis a correcdo e tendem a usar formas de prestigio mais do
que fazem os homens. A maioria dos professores é mulher, portanto menos
possibilidade de a linguagem ndo-padrdo ser analisada. (COAN & FREITAG, 2012,
p.179)

Para Bortoni-Ricardo (2004, p.38), o padrdo de comportamento do professor possui uma
relacdo com o tipo de evento em que as regras ocorrem, e “como regra geral, observamos que
postula que quase nunca os professores intervém para corrigir os alunos durante a realizacdo de
um evento de oralidade”, por se tratar de um meio menos monitorado.

Em relagéo a efetiva contribuicdo da Sociolinguistica, Bortoni-Ricardo (2004) elenca: a
incorporacdo ao repertorio dos alunos de recursos para que empreguem estilos monitorados; a
diferenciacdo de variantes estigmatizadas evitando-se, nos estilos monitorados, avaliacao
negativa; o desenvolvimento de estratégias de alternancia entre o vernaculo e a lingua de
prestigio; a analise da variacdo no processo interacional e a conscientizagdo quanto a variacéo
e a desigualdade social (atitude critica).

Além disso, por vezes, a formacdo docente inicial dos alunos de Letras ndo oferece uma
visdo de ensino embasado no estudo da variagcdo linguistica vinculado ao ensino da norma
padrdo diante de todas as pesquisas e estudos sobre o Portugués brasileiro, e sobre a diversidade

linguistica do Brasil. Sobre esse ponto, Bortoni-Ricardo (2010) afirma:

E lamentavel que isso ocorra, pois os trabalhos de base sociolinguistica com viés
educacional podem contribuir muito na solu¢cdo dos problemas educacionais
brasileiros. Mas, para isso, é preciso que esses trabalhos de fato atinjam o seu principal

publico leitor, que ¢ o professor em formag&o ou atividade. (2010, p.73)

No livro N6s cheguemu na escola e agora? de Bortoni-Ricardo (2005), sdo lancados
seis principios que podem nortear os professores e o0s educandos no trabalho da

Sociolinguistica, sendo eles:
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1° principio: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no
dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial — mas sim em seus estilos
mais formais, monitorados. E no campo da linguagem monitorada que as acdes de
planejamento linguistico tém influéncia. [...] A tarefa da escola esta justamente em
facilitar a incorporacéo ao repertdrio linguistico dos alunos de recursos comunicativos
que lhes permitam empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua que
exigem mais atencdo e maior grau de planejamento.

2° principio: relaciona-se ao caréter sociossimbolico das regras varidveis. Regras ndo
estdo associadas a avaliagdo negativa na sociedade, ndo sdo objeto de correcdo na
escola, e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos estilos monitorados.

3° principio: refere-se a inser¢do da variacdo sociolinguistica na matriz social. No
Brasil, a variacdo esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. Pode-
se dizer que o principal fator de variacdo linguistica no Brasil é a secular ma
distribuicdo de bens materiais e 0 consequente acesso restrito da populacdo pobre aos
bens da cultura dominante.

40 principio: os estilos monitorados da lingua séo reservados a realizagdo de eventos
de letramento em sala de aula. Para a realizagdo de eventos de oralidade podemos nos
valer de estudos mais casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre portugués
“culto” e portugués “ruim” institui-se na escola a dicotomia entre letramento e
oralidade. (BORTONI-RICARDO, 1995 apud BORTONIRICARDO, 2005 p.131)
5° principio: postulamos a descricdo da variacdo sociolinguistica educacional nao
poder ser dissociada da analise etnogréafica e interpretativa do uso da variagdo em sala
de aula. O ponto de partida da sociolinguistica educacional ndo é a descricdo da
variacdo per si, mas sim a analise minuciosa do processo interacional na qual se avalia
o significado que a varia¢do assume.

6° principio refere-se ao processo de conscientizacdo critica dos professores e alunos
guanto a variacdo e a desigualdade social que R. Letras, Curitiba, v. 19, n. 26, p. 1-
15, set. 2017. Pagina | 4 ela reflete, nesse processo € necessario que o linguista ndo se
limite a transmitir informacdes técnicas que sdo produtos da pesquisa académica é
preciso que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de pesquisa
gue o0 enriqueca e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma anélise critica de
suas a¢des (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).

Diante desses principios, entende-se que, para toda essa concepcao de ensino se efetivar
em sala, é necessario que os professores conhegam seus alunos, tenham conhecimento sobre a
comunidade de fala a qual eles pertencem, quais os valores culturais decorrem em suas
experiéncias de vida, e quais as praticas de letramento tem vivenciado.

Pautados nos estudos empiricos da Sociolinguistica, algumas pesquisas se destacam no
estado de Sergipe, como os trabalhos da professora e pesquisadora Raquel Meister Ko. Freitag.
Destaca-se a amostra sincrénica do banco de dados Falares Sergipanos, base de dados
linguisticos ampla da variedade do portugués do estado de Sergipe, que visa dar subsidios a
investigacdo de variedades linguisticas do portugués em seus diferentes niveis (do morfolégico
ao discursivo), e com diferentes propdsitos educacionais. Para o dimensionamento da amostra,
foram selecionadas seis cidades representativas do estado, por territorios: Canindé de Sao
Francisco, localizada no extremo noroeste do estado; Itabaiana, no agreste; Lagarto, no centro-

sul; Estancia, no litoral sul; Propria, no leste; e na capital Aracaju, também no leste do estado.
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Figura 6: Distribuicdo das comunidades de fala
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O banco conta com 40 entrevistas por cidade, totalizando 240 entrevistas
sociolinguisticas, na amostra de comunidades de fala, e pelo mapeamento de 18 comunidades
de praticas. Quanto a estratificacdo etaria dos informantes, seguiu a padronizacdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, com cinco faixas (até 14 anos, 15 -24, 25-39, 40-
64, mais de 65).

A metodologia de coleta se organizou em dois momentos: um de pré-selecdo, por meio
de entrevista de checagem para o levantamento de perfil sociocultural do informante, e outro
para a efetivacdo da entrevista sociolinguistica, com base em um roteiro planejado com
perguntas como nome, idade, onde mora, temas relacionados a infancia, risco de vida, estudos,
trabalho, politica, entre outros.

A amostra de comunidades de praticas se constitui por grupos de individuos, nas cidades
listadas em conjunto com as comunidades de pratica em espacos especificos, como espaco
escolar, espaco de trabalho, espaco recreativo, e espaco religioso. Também foram realizadas
gravacgdes de longo termo, em intervalo semanal por um periodo de seis meses, com o intuito

de captar nuancas de estilo e adequacdo de papéis sociopessoais dos participantes.
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O banco de dados seguiu um modelo de transcricéo, tendo como referéncia os principios
ortogréficos da escrita do portugués, utilizando ferramentas computacionais da Linguistica de
Corpus, e 0 pacote Exmaralda para a sincronizacdo do audio e da transcricao.

De acordo com Freitag (2013), “a modelagem da amostra permite ndo s6 estudos de
cunho quantitativo, mas também estudos de carater mais etnografico”. Ademais, a utilidade de
banco de dados ultrapassa a abordagem de estudos descritivos da lingua e se torna uma parte
para fins didaticos, servindo como uma vasta fonte de experiéncias com a heterogeneidade da
lingua, auxiliando no trabalho do professor em sala de aula.

Entre diversos trabalhos na area, outro projeto que se destaca é o Banco de fala culta de
Itabaiana/Se. ldealizado e orientado pela professora Raquel Freitag, o banco de dados é
constituido por 20 entrevistas de estudantes universitarios do polo da Universidade Federal de
Sergipe, localizado no municipio de Itabaiana, a 54 km da capital sergipana.

As entrevistas foram estratificadas por género do entrevistador e do entrevistado, e
abrangendo a faixa etaria dos 19 aos 32 anos, realizadas de acordo com protocolo da entrevista
sociolinguistica (envolvendo temas como risco de vida, narrativas da infancia etc.), mas com o
diferencial de que o entrevistador e o0 entrevistado séo membros da comunidade de préatica sob
analise. Um ponto de grande destaque é que ha um envolvimento entre o entrevistado e o
entrevistador por ja se conhecerem, e, em alguns momentos, a interacdo assume a forma de
desabafo, confidéncia, compartilhamento, o que é mais uma evidéncia em favor da constituicao
efetiva da comunidade de prética.

O proposito inicial foi dar suporte ao estudo do fenbmeno de variacdo e mudanga em
categorias verbais do portugués, em uma perspectiva baseada em frequéncias de uso. A
modelagem da amostra, porém, permite ndo sé estudos de cunho quantitativo, mas também
estudos de carater mais etnografico e banco de dados como mais uma fonte para estudos
descritivos de variedades do portugués falado.

Outra pesquisa que também especifica o falar sergipano € o estudo da Variacdo na
expressdo do tempo verbal passado na fala e escrita de Itabaiana/Se: formas de pretérito
imperfeito e perifrase na expressdo do passado em curso, realizado por Aradjo e Freitag. Este
estudo investigou os fatores e 0s contextos que levam a variacdo entre as formas de pretérito
imperfeito (IMP) e perifrase (PPROG) na expressdo do passado em curso, na modalidade de
lingua falada e escrita de Itabaiana/SE. A abordagem tem base Funcionalista, articulada com a
Sociolinguistica, sendo denominada de sociofuncionalista.

O corpus foi formado pelas amostras: Entrevistas Sociolinguisticas e Fala & Escrita.

Foram coletadas 637 ocorréncias da funcéo - 541 de IMP e 96 de PPROG - submetidas a analise
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estatistica do programa Goldvarb X. Foram controlados fatores sociais e linguisticos, e 0s
resultados apontam que ndo sdo motivagOes externas que influenciam a variacdo entre as
formas, mas sim, motivacdes internas de natureza semantico-cognitiva, que sao estaveis nas
diferentes comunidades de fala de uma dada lingua.

Quanto as variantes, entende-se por todas as “diversas maneiras de se dizer a mesma
coisa em um mesmo contexto, € com o mesmo valor de verdade.” Um conjunto de variantes ¢é
a “variavel linguistica”, de acordo com Tarallo (2007, p. 8).

No capitulo subsequente, apresentaremos a metodologia do trabalho: a coleta dos dados,
0 cenério da pesquisa, 0s participantes da pesquisa, a comunidade de fala dos alunos, bem como

as variaveis controladas neste estudo e a proposta de intervencéo.

3 METODOLOGIA DO TRABALHO

Com afirmamos no inicio deste trabalho, selecionamos a metodologia laboviana (2008),
desenvolvida pelo linguista William Labov para estudar a variacdo linguistica na concordancia
verbal dos alunos, sujeitos participantes da pesquisa, por entendermos que essa metodologia
nos permitiu uma compreensdo mais aprofundada do fenémeno estudado por meio de uma
analise sistematica e fundamentada dos padrdes de uso da linguagem utilizada pelos alunos no
contexto social em que estéo inseridos.

Para atingirmos os objetivos especificos da pesquisa, seguimos as etapas e 0s criterios
definidos pela metodologia laboviana para a sistematizacéo de uma regra variavel, quais sejam:
delimitamos o objeto de estudo, descrevemos o cendrio da pesquisa, selecionamos 0S
participantes, caracterizamos a nossa comunidade de fala, e posteriormente, coletamos os dados
e constituimos a amostra da pesquisa, para, em seguida, procedermos com a definicdo das
variaveis, apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados, e, como gesto final, elaboramos um
produto educacional intitulado Caderno Pedagdgico: Concordancia verbal e variacédo
linguistica , pré-requisito do mestrado profissional em Letras. Essas etapas serdo descritas a
sequir:

3.1 Cenario da Pesquisa

O cenario para a aplicacdo da nossa intervencdo pedagdgica foi uma escola publica
situada em um bairro urbano na cidade de Pedrinhas/Se, pertencente a Rede Estadual e
subordinada técnica e administrativamente a Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e da

Cultura-SEDUC, sob jurisdi¢do da Diretoria Regional de Educagéo 01.
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O municipio de Pedrinhas possui, de acordo com dados do Qedu Redes, nove escolas
em todo o territorio, sendo cinco escolas da esfera municipal, duas da esfera estadual, sendo
que apenas uma oferta 0 ensino médio, e duas particulares, com um total de 2.415 alunos
matriculados no ano letivo de 2021. Desse total, 90 matriculas pertenciam a creche, 162 a pré-
escola, 523 nos anos iniciais do ensino fundamental, 607 nos anos finais do ensino fundamental,
366 no ensino médio, 567 na educacao de jovens e adultos, e 100 na educacédo especial.

Quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), gerado por meio da
aplicacdo de um conjunto de avaliagdes do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Bésica
(SAEB), antiga Prova Brasil, 0 municipio apresenta os seguintes resultados nas ultimas edi¢des
realizadas nos anos de 2019, 2017 e 2015. Observa-se a inexisténcia de dados referentes ao
ensino medio no ano de 2015, uma vez que essa etapa da avaliacdo comegou a ser examinada

a partir do ano de 2017.

Quadro 2: Ideb nos anos de 2021, 2019, 2017 e 2015

IDEB
ETAPA DE ENSINO
2021 2019 2017 2015
Anos iniciais 3,9 3,8 3,8 3,6
Anos finais 41 3,7 3,3 3,2
Ensino médio - 2,8 3,2 -

Fonte: Plataforma QEdu

O resultado do IDEB é calculado com base no aprendizado dos alunos, por meio da
soma das medias em portugués e matematica, dividido por dois, multiplicado pelo fluxo escolar
(taxa de aprovacdo). Quanto aos anos iniciais, a meta projetada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o ano de 2019, 2017 e 2015 era
de 4,3, e para 0 ano de 2021, era 4,7. Quanto aos anos finais, a meta projetada para o ano de
2021 também era 4,7; para 2019, era 4,5; para 2017, era de 4,2; e para 0 ano de 2015, era 3,9.
Quanto a meta do ensino médio, ndo havia projecao para o ano de 2017, ja que seria a primeira
edicdo da avaliacdo para essa etapa de ensino; e para o ano de 2021, era 3,7; para 2019 era de
3,5, considerando o resultado de 3,2 obtido em 2017.

Observa-se que que ndo houve alcance das metas projetadas em nenhum ano, e em
nenhuma etapa de ensino. Todavia, houve um crescimento nas etapas dos anos iniciais e finais
do ensino fundamental nas trés edi¢gdes, com destaque a uma permanéncia na média dos anos

iniciais entre os anos 2017 e 2019. Em contrapartida, houve um declinio na média do ensino
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médio, e na ultima edicdo, em 2021, ndo foi gerado nenhum resultado, uma vez que nao foi
alcangado o percentual minimo de participacdo dos estudantes.

O municipio tambeém se mantém abaixo da nota do IDEB das escolas publicas do estado
de Sergipe no ano de 2021, edigdo em que o estado atingiu 5,2 nos anos iniciais, 4,5 nos anos
finais, e 3,9 no ensino médio; no ano de 2019, o estado sergipano alcangou 5,0 nos anos iniciais,
e no ensino médio 3,3. J& nos anos finais, o estado estd um décimo abaixo do municipio, com
média 3,6. Quanto ao ranking nacional das escolas publicas na mesma edicéo, o pais apresenta
média 5,7 nos anos iniciais, 4,6 nos anos finais, e 3,9 no ensino médio.

Quanto as médias de proficiéncia dos componentes de Portugués e Matemaética e ao

indicador de aprendizado, também obtidas pelo Saeb, seguem o0s seguintes dados:

Quadro 3: Médias de proficiéncia em Portugués
ETAPA DE Proficiéncia em Portugués
ENSINO 2021 2019 2017 | 2015

Anos iniciais 154,61 164,98 | 168,79 | 156,74

Anos finais 219,48 232,81 240,69 | 232,01

Ensino médio - 240,24 245,93 -

Fonte: Plataforma QEdu

Para obtencdo das proficiéncias em portugués e em matematica, o Inep distribui o
aprendizado dos alunos em niveis, utilizando a escala Saeb. A escala se divide em categorias
como Insuficiente, Bésico, Proficiente e Avancado, com niveis partindo do 0 até o 10, com
pontuacdo entre 0 e 450 pontos, se adequando as etapas de ensino e aos componentes
curriculares.

Diante dos resultados obtidos em 2021 e 2019, a proficiéncia em Portugués nos anos
iniciais do municipio se enquadra na categoria Basico - nivel 2, ficando abaixo do Basico - nivel
3- do estado, e consequentemente, abaixo do Proficiente - nivel 4- das escolas publicas do pais.

Para os anos finais, no ano de 2021, a proficiéncia em Portugués baixou um nivel quanto
ao ano de 2019, mas ndo saiu da categoria Basico, enquanto o estado permaneceu no nivel 2, e
no ambito nacional, as escolas continuaram no nivel 3. Ja a proficiéncia no ensino médio nédo

foi obtida por ndo possuir uma cota minima de alunos para realizacao da prova.
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Quadro 4: Médias de proficiéncia em Matematica
ETAPA DE Proficiéncia em Matematica
ENSINO 2021 2019 2017 2015

Anos iniciais 165,77 180,29 180,38 174,17
Anos finais 232,16 242,04 237,31 238,69
Ensino médio - 245,02 254,38 -
Fonte: Plataforma QEdu

Para Matematica, a proficiéncia nos anos iniciais no ano de 2021 teve um declinio em
relacdo ao ano de 2019, ficando na categoria Insuficiente, nivel 2, enquanto que na edi¢cdo
anterior estava classificada como Basico - nivel 3 -, igualando com a proficiéncia do estado e
abaixo do Basico - nivel 4 - do pais.

Para os anos finais, nos anos de 2021 e 2019, o municipio manteve-se na categoria
Basico, nivel 2, igualando-se com o estado e abaixo da categoria nacional, Béasico - nivel 3. Ja
a proficiéncia no ensino médio do municipio estd muito aquem do estado e do pais, se
enquadrando no Insuficiente - nivel 1 - para os dois componentes. No ranking estadual e no

ranking nacional, se enquadram no Insuficiente - nivel 2 - para Matematica.

Quadro 5: Médias do indicador de aprendizado

ETAPA DE Indicador de Aprendizado
ENSINO 2021 2019 2017 2015
AnNos iniciais 3,94 4.4 4,48 4,14
Anos finais 4,19 4,58 4,63 4,51
Ensino médio - 3,73 3,94 -

Fonte: Plataforma QEdu

O indicador de aprendizado varia de 0 a 10. O nivel 10 significa que todos os alunos
obtiveram resultado esperado. Sobre esse indicador, o pais apresenta médias maiores que 0
estado e 0 municipio no ano de 2021, sendo 6,0 para 0s anos iniciais, 4,63 para 0s anos finais,
e 4,41 para o ensino médio. Sergipe obteve 5,2 nos anos iniciais, 4,63 nos anos finais, e 4,1 no
ensino médio. Observa-se uma queda em todas as etapas, tanto para 0 municipio, estado e o
pais, quanto ao ano de 2019, no qual o estado obtinha 5,18 e o0 pais 6,02 nos anos iniciais; 4,79
para o estado e 5,2 para o pais nos anos finais; e 4,25 para o estado e 4,54 para o pais no ensino

médio.
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O fluxo escolar, representado pela taxa de aprovacdo, também é um indicador
educacional importante que reflete nos resultados obtidos e varia huma escala de 0,0 a 1,0,
sendo que 0,85, por exemplo, significa que a cada 100 alunos, 15 alunos foram reprovados.

Quadro 6: Taxa de aprovacgdo nos anos de 2021, 2019, 2017 e 2015

Aprovacgao
ETAPA 2021 2019 2017 2015
Anos iniciais 1,0 0,85 0,86 0,88
Anos finais 0,98 0,81 0,71 0,71
Ensino médio - 0,75 0,82 -

Fonte: Plataforma QEdu

A taxa de aprovagéo nos anos iniciais do municipio atingiu a média méaxima no ano de
2021, enquanto o estado atingiu 0,98, e o pais, 0,97. Nos anos finais tambem houve crescimento,
sendo o municipio 0,98; o estado 0,96; e 0,95 para o0 pais. No ensino médio, somente a nivel
nacional e estadual atingiram média, correspondendo a 0,89 e 0,94, respectivamente.

Em relagdo a Sergipe, na edi¢do de 2019, os anos iniciais apresentam uma media maior,
com 0,88 de fluxo; nos anos finais, uma media menor, com 0,75; e no ensino médio, uma média
acima que a do municipio, com 0,79. Ja as médias nacionais sdo destaques, com 0,94 de fluxo
nos anos iniciais; 0,89 nos anos finais; e 0,86 no ensino médio. Os resultados do Saeb do ano
de 2021 ainda estdo na versdo preliminar. A previsdo de divulgacdo do resultado final esta
prevista para 0 més de setembro de 2022.

Os dados acima refletem, dentro do ambito educacional nacional, um alerta para o
trabalno com o letramento e raciocinio légico dos nossos alunos. Ao comparar com 0S
resultados nacionais, percebemos a fragilidade do ensino publico do nosso municipio, diante
das politicas publicas atuais.

Aplicamos a pesquisa na tnica escola do municipio a ofertar as modalidades do Ensino
Médio. A escola foi criada através do decreto n® 10.268 de sete de mar¢o de 1985, e comecou
a funcionar oferecendo a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental I. Hoje, encontra-se em
plena atividade apenas com o Ensino Fundamental 1l e 0 Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI), Ensino Médio Convencional (EM), Novo Ensino Médio (NEM), e Educacao de Jovens
e Adultos no Ensino Médio (EJAEM), conforme legislacdo educacional vigente.

A escola dispde de um corpo docente composto por 31 profissionais que atuam do oitavo
ano a todas as turmas do Ensino Médio, e um corpo discente composto por 561 alunos,

aproximadamente, entre os turnos matutino, vespertino e noturno, sendo, no total, uma turma
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de oitavo ano, uma turma de nono ano, quatro de 12 série do EMTI, trés turmas de 22 série do
EM, quatro turmas de 32 série EM, uma turma de 12 série do NEM, duas turmas de EJAEM,
com aproximadamente 30 a 35 alunos em cada sala de aula. Além do corpo docente, ha, ainda,
no quadro funcional da escola: um diretor, uma coordenadora pedagdgica, uma secretaria, um
oficial administrativo, quatro vigilantes, cinco merendeiras e sete executores de servicos
basicos.

Um ponto bem caracteristico dessa unidade escolar é que 70% dos professores e
servidores ja foram alunos dessa escola e residem no municipio de Pedrinhas, fato em que
muitos desses ja foram alunos dos professores que até hoje atuam na escola. Esse vinculo cria
um ar de pertencimento, de cuidado e de zelo, tanto pelo nome da escola, do orgulho em fazer
e se sentir parte, como no compromisso com o trabalho. Nesse contexto, é perceptivel o clima
que se instaura na escola e reflete na comunidade escolar, despertando um comprometimento
nas acOes pedagogicas e em geral por todos ali presentes.

A instituicdo possui um espaco fisico amplo, dividido em 8 salas de aulas, e uma sala
de atendimento especializado. Possui um laboratorio de informatica, uma sala da secretaria, seis
banheiros, dois almoxarifados, um patio descoberto, e um jardim. A escola ndo disponibiliza
de sala para os professores por conta do aumento do nimero de matriculas neste ano letivo, e
nem de refeitorio. Nao ha espaco reservado para biblioteca, mas a escola dispde de um acervo
rico e em consonancia com a idade dos alunos. A escola estad em processo de reforma do prédio,
da quadra esportiva, e ampliacdo de mais salas de aula para adaptacédo a modalidade do ensino
médio em tempo integral.

Em relacdo ao acesso a escola, é garantido aos alunos transporte exclusivo, oferecido
pela prefeitura, para se deslocarem de suas casas até a escola. O transporte atende a alunos

residentes de 9 povoados que intercalam entre o municipio de Pedrinhas e cidades vizinhas.

3.2 Participantes da Pesquisa

Os alunos escolhidos que participaram desta pesquisa cursam o 8° ano do Ensino
Fundamental, turma dnica no turno matutino. Sua composicdo compreende 35 estudantes,
sendo 18 do género feminino e 17 do género masculino, com idade entre 13 e 15 anos. Em sua
maioria, sdo alunos desta instituicdo, e a outra parte, sdo alunos advindos de outras escolas,
distribuidos em instituices da zona rural e da zona urbana do municipio. Temos alunos com
diferentes configuracdes familiares, pertencentes aos mais diversificados contextos sociais e

culturais.
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A escolha da turma se deu pelo fato de j& trabalharmos com a classe, e de ja termos
percebido a necessidade de um trabalho mais especifico com esse fenbmeno, uma vez que,
hipoteticamente, no 8° ano, o aluno deverd, segundo os parametros, ter dominio das regras de
concordancia verbal.

Desta forma, entendemos que a compreensdo deste cenario € o ponto de partida para
trabalharmos a importancia da variagdo linguistica na sala de aula e fora dela, como também
suas implicagGes para o ensino/aprendizagem. Nesse contexto, procuramos ressaltar aos alunos
que ndo devemos, em hipbtese alguma, fomentar quaisquer tipos de preconceito,
especificamente o preconceito linguistico, seja no ambiente escolar ou em qualquer outro meio
social.

Dos 35 alunos, 30 responderam ao questionario que foi aplicado. Desse instrumento,
coletamos as informacGes de que 10 alunos s&o residentes da zona rural, dos quais 4 séo do
sexo feminino e 6 sdo do sexo masculino; 20 alunos sdo residentes da zona urbana, sendo 9 do

sexo masculino e 11 do sexo feminino, conforme gréfico abaixo:

Grafico 1: Ordem geografica dos alunos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a naturalidade dos participantes, somente 1 aluno nasceu no estado do Rio de
Janeiro, 1 nasceu no estado da Bahia, e 28 nasceram no estado de Sergipe. Além disso, 19 deles
residem a mais de 13 anos na cidade de Pedrinhas; 16 residem entre 7 e 13 anos, e 5 alunos
residem a 6 anos.

Todos possuem, no minimo, uma televisao em casa, porém, quase 71% dos participantes
ndo possuem internet em casa, 0 que configura um total de 22 alunos. Esse dado torna-se

relevante a este trabalho por conta da impossibilidade de aplicagcdo da proposta de intervengéo
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nas aulas online, uma vez que a oferta do segundo semestre letivo do ano de 2022 foi realizado
de forma remota devido a uma reforma no prédio da escola.

Além disso, constatamos que nenhum dos participantes moram somente com o pai. 12
alunos moram somente com a mée, 10 alunos nd&o moram com 0s pais, e somente 8 moram com
0S pais.

Graéfico 2: Familia dos alunos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora

Sobre a profissdo do pai, 5 alunos ndo souberam informar; 9 responderam que o pai é
colhedor de laranja; 8 sdo lavradores; 3 sdo marchantes; 2 sdo pedreiros; 1 é pintor; 1 é

autdbnomo, e 1 é carpinteiro.

Gréfico 3: Profissao do pai
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Quanto a profissdo da mée, 6 participantes ndo souberam informar; 8 sdo lavradoras; 8
sdo colhedoras de laranja; 3 sdo diaristas; 2 sdo manicure; 2 sdo autbnomas. Observamos que
nenhuma das profissdes dos pais sdo formais, o que caracteriza a situagdo econémica dessas
familias, o que ndo destoa da realidade do municipio, dado que se enquadra na pesquisa
realizada pelo IBGE e publicada em agosto de 2022, que das 27 unidades da federacdo, 11 que
ficam no Norte e Nordeste registram taxas de informalidade superiores a 50%. Essas familias
sd0 o publico alvo das rendas providas dos programas sociais do Governo Federal, e sobrevivem
também da lavoura e da pecuaria.

Gréfico 4: Profissdo da mae
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Fonte: Elaborado pela autora

Profissdo da mée

No que se refere a vida escolar dos participantes, 25 cursaram 0s anos iniciais do ensino
fundamental em escola pablica, e somente 5 estudaram em escola particular. Atrelado a essas
informacGes, 17 participantes informaram que gostam de ler, 13 que gostam um pouco, e

nenhum participante afirmou que nao gosta de ler.

Gréfico 5: Gosto pela leitura
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Ademais, 28 declararam que gostam das aulas de Portugués, 2 informaram que gostam
um pouco, e nenhum alegou que ndo gosta das aulas. Em sequéncia, observamos que 17
manifestaram interesse pela leitura, 6 por producdo textual, enquanto que 5 mostraram mais
interesse por interpretacdo textual, e somente 2 por gramatica, 0 que nos mostra um grande e
significativo reflexo da turma quanto a disciplina. No que diz respeito a escolaridade da mée e

a quantidade de livros lidos por ano, trataremos na se¢do das variaveis sociais.

3.3 A comunidade de fala dos alunos

O municipio de Pedrinhas esta a 89 quildbmetros de Aracaju, capital do estado de
Sergipe, vizinho as cidades de Araud, Riachdo do Dantas e Boquim, maior cidade dos arredores.
Surgiu em decorréncia do Engenho Pedrinhas, construido na segunda metade do século XIX
em terras dos municipios de Araua e Itabaianinha. O proprietario do engenho, Francisco Manoel
de Goes, conhecido por Chico Perpétua, construiu também em 1876 uma casa para a reuniao
de uma feira livre. Nas proximidades da casa havia um grande cajueiro, e foi embaixo dele que
os feirantes comecaram a se reunir todos os domingos. As reunides se transformaram em
pequenas feiras, fato que atraiu novos moradores que, em seguida, construiam suas casas,
contribuindo para a formacéo do arraial que recebeu 0 nome de Pedrinhas.

Em 1893, Pedrinhas tinha cerca de 20 residéncias. Como havia um grande nimero de
criancas, em 29 de novembro foi criada a primeira cadeira de ensino, que passou a funcionar
no ano letivo seguinte. De acordo com a Enciclopédia dos Municipios Brasileiros, em 1911
foram colocados os trilhos da Ferrovia Federal Leste Brasileiro. Como a povoacéo ja estava
bem desenvolvida, foi feita também uma estacdo, o que abriu melhores possibilidades de
progresso.

Os trilhos da Leste Brasileiro foram os maiores responsaveis pelo desenvolvimento do
povoado. Mas com o afastamento dos operarios da construcdo da ferrovia para um local
distante, o comércio de Pedrinhas passou a ter menos movimento. Todavia, a pecuaria e a
citricultura nascentes levaram Pedrinhas a atingir, em 1953, a autonomia municipal.

O municipio possui uma populacdo estimada em 9.727 pessoas no ano de 2021, 8.833
no ultimo censo, e uma area territorial de 33,344 kmz, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), sendo considerada uma das menores cidades do estado em
territorio. Essas descricbes confirmam o quanto a cidade é de porte pequeno, e que,
consequentemente, gera uma linha de parentesco entre os habitantes, e a0 mesmo tempo, poucos

meios para o provento da renda familiar.
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Figura 7: Mapa de Pedrinhas/S
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Fonte:www.observatorio.se.gov.br/app/mapascartogramas

Economicamente, essas familias representam a grande camada da populacédo brasileira
que recebe baixos salarios ou sdo agricultores: pequenos comerciantes, autbnomos, ambulantes,
domésticas, diaristas, e beneficiarios dos programas sociais do governo. A cidade ndo dispde
de fabricas, industrias ou grandes empresas, e a economia depende, necessariamente, da feira
livre e dos proventos dos servidores puablicos municipais e estaduais. De acordo com o IBGE,
em 2020, o salario médio mensal era de 2.1 salarios minimos. A proporcao de pessoas ocupadas
em relacdo a populacéo total era de 5.0%, 0 que corresponde a 481 pessoas. Na comparacao
com 0s outros municipios do estado, ocupava as posi¢oes 32 de 75, e 72 de 75, respectivamente.

Ja na comparacdo com cidades do pais todo, ficava na posi¢do 1571 de 5570, e 5226 de
5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio salario
minimo por pessoa, tinha 54.3% da populacdo nessas condicGes, o que o colocava na posicédo
11 de 75 dentre as cidades do estado, e na posicdo 583 de 5570 dentre as cidades do Brasil.
Apresentou um Produto Interno Bruto (PIB) per capita, em 2020, no valor de R$9.318,46; com
um total de receitas realizadas em 2017, no valor de R$ 22.136,21; total de despesas
empenhadas no mesmo ano no valor de R$ 20.680,37, e percentual das receitas oriundas de

fontes externas no ano de 2015 atestado em R$ 96,9%.
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3.4 A Coleta de dados

Partindo da realidade heterogénea da lingua no contexto social da comunidade de fala,
a teoria da variagdo e mudanca linguistica requer algumas metodologias empiricas, através da
qual se buscam dados reais em situacOes reais, preferencialmente coletadas em entrevistas
sociolinguisticas. Buscando o vernaculo (a falacom o minimo de atencdo, sem monitoramento),
0 pesquisador tem a dificil tarefa de minimizar sua presenca e a do gravador (o paradoxo do
observador).

Em razéo disso, a escolha pelo tipo de corpus trabalhado — textos da modalidade escrita
da lingua — deu-se pelo fato de que, no que concerne a aplicacdo dos subsidios da
Sociolinguistica, a solugdo de problemas educacionais, bem como a propostas de trabalhos
pedagogicos, “a influéncia da escola na aquisi¢do da lingua nao deve ser procurada no dialeto
vernaculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial —, mas sim em seus estilos formais
monitorados” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).

Nessa perspectiva, os dados para a analise do fendmeno concordancia verbal vieram da
producdo escrita de textos do género relato pessoal, justamente por se tratar de um género que
agrega, em sua composicdo constitucional, caracteristicas favoraveis a construcdo de situacoes
comunicativas, capazes de comover e convencer o leitor sobre determinadas experiéncias
vividas. O género ainda se utiliza de uma estrutura que permite aos estudantes o fortalecimento
de sua identidade através da operacdo com reflexBes sobre seu préprio universo,
proporcionando-lhes voltarem-se para si, buscando a compreensdo sobre seu eu. Este género,
além de tratar das questdes individuais do sujeito, também integra este mesmo ser através da
troca de experiéncia apresentada nas exposicdes escritas ou orais. O trabalho com lembrancas
oferece um meio eficiente de vincular situagfes comunicativas em que o escritor usa a lingua
com liberdade (ALTENFELDER & CLARA, 2004). Além disso, aplicou-se um questionario
para obter os dados socioeconémicos dos alunos.

Antes da producdo textual para a coleta, foi solicitado aos alunos que eles levassem a
aula alguns brinquedos gue eles mais gostassem ou que eles brincassem até hoje, assim como
também foi levado pela professora pesquisadora. Brinquedos como bola, bambolé, cordas,
bonecas, carrinhos, elasticos e videogame foram selecionados pelos alunos.

As aulas tinham como objetivo despertar as lembrancas das brincadeiras de infancia,
dos momentos com os familiares, das alegrias divididas com os amigos, criando um clima de
aconchego, bem descontraido e muito curioso devido a presenca dos brinquedos na sala de aula.

Organizado em duas aulas de 50 minutos cada uma, os alunos puderam produzir seus relatos de
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infancia, justificando a escolha daquele brinquedo escolhido, e em seguida, puderam
compartilhar as suas narrativas com os demais colegas e com a professora pesquisadora.

Apos atividade, trés aulas foram destinadas ao trabalho com o género relato que se
iniciou com perguntas exploratorias que pudessem demonstrar 0s conhecimentos prévios que
os alunos teriam a respeito do género relato, do tipo “o que ¢ um relato?”, “onde podemos
encontrar este género?”, “como podemos reconhecer um texto como sendo um relato?”, a fim
de ativar os conhecimentos prévios dos alunos. Em seguida, houve a contextualizacao do género
dentro da tipologia do texto narrativo, destacando os elementos da narrativa, tempos e modos
verbais caracteristicos do género, as modalidades da lingua em que um relato pode ser
produzido (oral ou escrito), o discurso utilizado, e alguns tipos de relatos que se pode ter.

Em sequéncia a pratica de leitura de texto, a fim de que os alunos reconhecessem o
género, foi solicitado que eles identificassem textos que se enquadrassem no género relato em
alguns exemplares de revistas de circulacdo nacional. Em seguida, cada aluno leu para a turma
0 texto que selecionou.

Os alunos também responderam a um questionario com seus dados socioecondmicos, e
também referente a sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa, seja referente a sala de
aula, ou sua relacdo com a leitura e 0 quanto consideram importante estudar a Lingua
Portuguesa. Esse questionario nos ajudard a conhecer os dados socioecondmicas dos alunos,
assim como a analisar fatores que podem interferir no desempenho da producéo textual dos
alunos, tais como quantidade de livros que leem, se gostam ou ndo de ler, se consideram
importante aprender a lingua portuguesa, se moram com 0s pais, qual o nivel de escolaridade

dos pais entre outros.

3.5 Definicéo das variaveis

Assim como as pesquisas variacionistas privilegiam, na abordagem, tanto aspectos
linguisticos como sociais, nesta pesquisa foram controladas seis variaveis, sendo elas: presenca
ou auséncia do sujeito, posicdo do sujeito, saliéncia fonica (linguisticas), quantidade de livros
lidos por ano, escolaridade da mée, e sexo (sociais).

Quanto a variavel dependente, a regra de concordancia verbal é exemplo de uma
variavel dependente nos moldes labovianos, condicionada por diferentes fatores linguisticos e
extralinguisticos. Segundo Scherre e Naro (1998, p. 13- 14):

[...] evidencia-se que existe um sistema gerenciando a variagdo na concordancia de
numero no portugués do Brasil, sendo, portanto, possivel se prever em que estruturas
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linguisticas e em que situagfes sociais os falantes sdo mais propensos a colocar ou
ndo todas as marcas formais de plural nos elementos flexionaveis das diversas
construgdes.

Assim, delimitamos, neste trabalho, como variavel dependente a concordancia verbal
com a primeira pessoa do plural e a consideramos como uma variavel binaria composta pelas
variantes n6s+1PP e nds+3PS, no caso das ocorréncias com o pronome ndés; e a gente+1PP e a
gente +3PS para as ocorréncias com pronome a gente, isto é, com a realizagcdo do morfema de
plural ou o apagamento total dele. Essas variantes atuam condicionadas por grupo de fatores de
ordem linguistica e social, as chamadas variaveis independentes

As variaveis independentes constituem-se em um conjunto de fatores internos e externos
a lingua que condicionam a variacdo; a este conjunto da-se o nome de “grupo de fatores”.
Segundo Guy e Zilles (2007, p. 238), “um grupo de fatores representa uma das variaveis
independentes, seja ela linguistica ou social, que o pesquisador quer testar como uma possivel
influéncia no comportamento da variavel dependente”. Com relagao as variaveis independentes
linguisticas, elegemos seis no &mbito deste estudo, com exemplos das producdes textuais dos

alunos, a saber:

1) Presenca ou auséncia do sujeito: a presenca da marca formal de concordancia com
sujeito expresso vai depender da posicdo em que ele se encontra, e da distancia que
0 separa do sintagma verbal.

a) Expresso

(26) ... mas nds queria brincar com eles.
(27) ... e nos desistimos de ir.

(28) ... porgue a gente fomos pra feira.
(29) Quando a gente parou de correr.

b) Implicito

(30)_Eu e Cleitinho fomos pra casa e ndo @ vimos mais nada.

(31)_Nos foi na praca e ndo @ falamo mais nada.
(32) A gente tentou disfarca, mas @ ndo conseguia.

(33) ... a gente que paramos pra ver e @ compramos tudo que tinha.
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2) Posicéo do sujeito: entende-se que a probabilidade de concordéncia é maior quando

0 sujeito é realizado e antecede o verbo.

(34) N6s desistimos de ficar na casa dela.
(35) ... e arrebentou a janela bem facil ndis.
(36) Pediu desculpa pra mée dele.

(37) ... a gente pensamo no que ia dizer.

3) Saliéncia fénica parte-se do principio de que, quanto mais material fénico-
morfolégico for usado para marcar a diferenca singular/plural, mais haverd tendéncia de
marcacdo de plural. Nossa hipdtese é de que quanto maior o nivel de saliéncia fonica entre as

formas verbais (singular e plural), mais frequéncias de uso da forma plural.

a)  Nivel 1: oposicdo ndo-acentuada (menor saliéncia)

(38) Nés quer continua assim...

(39) ... e agente falamo a ela...

b)  Nivel 2: oposicdo acentuada (maior saliéncia)

(40) ... sé que nés andavamos juntas...

(41) A gente queriamos ir...

Ja em relacdo aos trés fatores sociais (também chamados de extralinguisticos),
buscamos observar a influéncia dos fatores quantidade de livros lidos, escolaridade e sexo na
aplicacao do fenbmeno.

4) Quantidade de livros lidos por ano: estudos ja ddo conta de que o aluno que Ié
bastante, ou, ao menos, de forma razoavel, é capaz de aplicar as regras de
concordancia verbal com mais facilidade.

5) Escolaridade da mée: a familia é a primeira responsavel pela educacéo dos filhos,
e aliada a isso, estd 0 acompanhamento na escola, 0 que se estende desde a matricula
até a assisténcia na realizacdo das atividades extraclasse.

6) Sexo: a hipédtese classica, presente em quase todas as pesquisas sociolinguisticas,

tende a considerar que o uso das formas prestigiadas socialmente seja mais utilizado
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pelas mulheres, enquanto os homens, ao contrario disso, fazem mais o uso das

formas desprestigiadas e inovadoras.

3.6 Tratamento dos dados

Esta etapa da pesquisa consistiu na codificacdo dos dados e rodada dos dados no
programa de analise multivariavel no programa Goldvarb X. Desenvolvido em 2005, como
resultado de uma parceria entre o Departamento de Linguistica da Universidade de Toronto e
de Matematica da Universidade de Ottawa, o programa estatistico Goldvarb X é capaz de
proporcionar a analise do pesquisador a conversdo dos dados em percentuais e 0 niUmero de
ocorréncias. Assim, o Goldvarb X facilita a verificacdo de fatores estruturais e ndo estruturais
que compBem o corpus, e que podem condicionar um determinado fendmeno linguistico. O
pacote estatistico, além de selecionar esses fatores e organiza-los em grupos, descreve o0 quao
relevantes sdo eles dentro do contexto de uma pesquisa, a partir dos denominados pesos
relativos, que, de acordo com Coelho et al. (2015, p. 126), “indicam o efeito que cada um dos
fatores tem sobre as variantes do fendmeno linguistico analisado (a varidvel dependente)”. A
quantificacdo dos dados, por sua vez, é chamada de rodada, etapa que € posteriormente
acompanhada do que se chama de interpretacdo dos dados, momento em que o pesquisador,
apropriado de informacdes estatisticas quanto ao seu corpus, elabora uma minuciosa descri¢cao
a respeito deste.

Apos definir as variaveis que foram controladas na analise, fez-se necessaria a
codificacdo dos dados para a analise. Segundo Scherre e Naro (2010, p. 155), “codificar ¢é
transformar em codigo identificavel pelos programas computacionais disponiveis tudo o que
gueremos que seja quantificado”. O primeiro passo nesse sentido foi escolher um simbolo para
cada variante de nossa variavel dependente. Como ja foi dito, a variavel dependente constitui-
se de duas variantes — uma variante binaria, portanto , requerendo dois simbolos distintos para

cada uma das possibilidades, conforme quadros abaixo:



Quadro 7: Variaveis controladas com o pronome nos e cédigos atribuidos

VARIAVEIS

CODIGOS ATRIBUIDOS

1. Varidvel dependente

Nos + 1PP —1
NOs + 3PS -0

Variaveis independentes:

Presenca ou auséncia do sujeito

Sujeito expresso- E
Sujeito implicito- |

Posicéo do sujeito

Sujeito anteposto ao verbo - A
Sujeito posposto ao verbo- P

Linguisticas

Saliéncia fonica Mais saliente- S
Menos saliente- R

Sexo Masculino- M
Feminino- F

Escolaridade da mae Ensino fundamental incompleto- 7
Ensino fundamental completo- 8
Ensino médio — 9

Quantidade de livros lidos por | Nenhum- V

Sociais ano Um- W

Dois- X
Mais de 3- Y

Quase ndo leio- Z

Fonte: elaborado pela autora (2023)




Quadro 8: Variaveis controladas com o pronome a gente e cddigos atribuidos

VARIAVEIS

CODIGOS ATRIBUIDOS

1. Varidvel dependente

Agente + 1PP -0

Agente + 3PS -1

Variaveis independentes:

Presenca ou auséncia do sujeito | Sujeito expresso- E
Sujeito implicito- |

Posicéo do sujeito Sujeito anteposto ao verbo - A

Sujeito posposto ao verbo- P

Linguisticas

Saliéncia fonica Mais saliente- S
Menos saliente- R

Sexo Masculino- M
Feminino- F

Escolaridade da mae Ensino fundamental incompleto- 7
Ensino fundamental completo- 8
Ensino médio — 9

Quantidade de livros lidos por | Nenhum- V

Sociais ano Um- W

Dois- X
Mais de 3- Y

Quase ndo leio- Z

Como se pdde observar, cada fator integrante dos diferentes grupos de fatores recebeu
um cédigo, o que permitiu que cada ocorréncia codificada fosse agrupada em células. 1sso pode

ser observado no quadro abaixo:
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Quadro 9: Exemplificacdo de ocorréncias e codificagdo de dados

N° Ocorréncia Fendmeno Codificacdo
01 | A gente tinha roupa de pobre. CV agente + 3PS 1EARM7V
02 | Nos fomos pra praca. CV nés + 1PP 1EASF9X
03 | Nois queria brinca com ele. CV nés + 3PS 0OEARM7V
04 | Nois nem sabia toca. CV nés + 3PS OEASF7Z
05 | Ajente pensamos o que fazer. CV agente + 1PP OEARF7Z

Fonte: Elaborado pela autora

A codificacdo do exemplo 01 |é-se da seguinte maneira: 1 (CV a gente + 3PS), E (sujeito
explicito), A (sujeito anteposto ao verbo), R (verbo com menor saliéncia), M (masculino), 7
(mae com ensino fundamental incompleto) e V (participante ndo leu nenhum livro por ano). A
codificagdo do exemplo 04, 1& da seguinte forma: 0 (CV nos + 3PS), E (sujeito explicito), A
(sujeito anteposto ao verbo), S (verbo com maior saliéncia), F (feminino), 7 (mé@e com ensino
fundamental incompleto) e Z (participante quase nao l€).

Ap0s a triagem dos textos e a codificacdo das variaveis, passamos ao minucioso trabalho
de leitura dos textos e identificacdo das ocorréncias de concordancia verbal. Os dados da analise
foram rodados no programa de regras varidveis Goldvarb X, pacote de programas
computacionais para analise multivariavel.

Assim, foram langados, inicialmente, todos os dados codificados com o pronome nés e
em sequéncia, todos os dados codificados com o pronome a gente, com rodadas distintas no
programa. Nas rodadas das concordancias verbais com o pronome nos e 0 pronome a gente,
consideramos, como ja afirmamos anteriormente, as varia¢fes binarias ndés+1PP e nds+3PS e
a gente+1PP e a gente+3PS.

Realizadas a codificacdes, submetemos os dados a analise quantitativa. Apds o
processamento dos dados, o programa nos forneceu as porcentagens e pesos relativos dos
fatores para variavel em estudo, apontando quais grupos de fatores selecionados na pesquisa
foram mais favoraveis ou ndo a realizacdo da concordancia. No que concerne aos valores
obtidos, o programa considerou como relevantes: presenca ou auséncia do sujeito, sexo,
escolaridade da mée e nimero de livros lidos por ano. As varidveis posicao do sujeito e saliéncia

fonica ndo foram consideradas significativas o suficiente.
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Quadro 10: Ordem de relevancia das variaveis linguisticas e extralinguisticas, segundo o programa estatistico
Goldvarb X

Variaveis Ordem de relevancia

Escolaridade da mae

1

Presencga ou auséncia do sujeito 2
Sexo 3
4

Numero de livros lidos por ano

Posicéo do sujeito -

Saliéncia fonica -

Fonte: Elabora pela autora

Adiante, serd comentada, individualmente, cada uma dessas variaveis pela ordem de
relevancia em que foram elencadas pelo Goldvarb X. As variaveis que ndo foram consideradas
relevantes (posicdo do sujeito e saliéncia fonica) também integram a interpretacdo dos dados
aqui exposta, pois, embora o0 programa as tenha excluido do grupo de fatores mais

significativos, ha informacgdes pertinentes quanto a elas que devem ser, também, apresentadas.

3.7 Descricdo e andlise dos dados

3.7.1 A variavel dependente

Os graficos abaixo ilustram os resultados referentes ao uso geral da concordancia verbal
com o0 pronome nGs e com 0 pronome a gente, considerando um total de 440 ocorréncias com
os dois pronomes, retiradas das producdes escritas dos alunos do 8°ano do Ensino Fundamental.

No primeiro grafico observamos o uso da concordancia verbal com o pronome nés. Com
este pronome foram levantados 220 dados no total, dos quais, 137 ocorréncias correspondem
ao uso da CV nés + 3PS, representando 62,2%, e 83 ocorréncias correspondem ao uso da CV

nés + 1PP, contabilizando 37,8%.
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Gréfico 6: Indice geral de uso da concordancia verbal com o pronome nés na escrita de estudantes do
8° ano do ensino fundamental

= CV nés + 1PP

= CV nés + 3PS

Fonte: Elabora pela autora

No segundo grafico observamos 0 uso da concordancia verbal com o pronome a gente.
Com este pronome também foram levantados 220 dados no total, dos quais, 168 ocorréncias
com CV a gente + 1PP, representando 76,3%, e 52 ocorréncias com CV a gente + 3PS,
contabilizando 23,7%.

Gréfico 7: Indice geral de uso da concordancia verbal com o pronome a gente na escrita de estudantes
do 8° ano do ensino fundamental

CV a gente +3PS

= Cv a gente +1PP

Fonte: Elabora pela autora
A sequir, serdo analisadas todas as variaveis independentes controladas e selecionadas
na analise dos dados, a fim de averiguar as influéncias dos fatores linguisticos e
extralinguisticos nas variagdes em estudo.

3.7.2 As Variaveis Independentes

3.7.2.1 Escolaridade da mae
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Ainda é bastante comum a mée ser a principal responsavel pela educagdo das criancas,
e fazer o acompanhamento das atividades escolares. Considerando que esse perfil se enquadra
nos contextos dos informantes dessa pesquisa, optamos por trabalhar com essa varidvel.
Ademais, é valido ressaltar que em pesquisas, a exemplo da realizada por Alves (2010), é
apontado que criangcas que moram ou sdo acompanhadas apenas pelo pai tém os piores
resultados escolares.

Tabela 1: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nés, segundo a variavel escolaridade

da mée

Escolaridadeda | CV nos +3PS % CV nos +1PP %

mae Aplic./Total Aplic./Total
Ensino médio 7126 26,9 19/26 73,1
Ensino fund. 4470 62,8 26/70 37,2
completo
Ensino fund. 86/124 69,3 38/124 30,7
incompleto

Total 137/220 62,2 83/220 37,8

Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos que, de forma exorbitante, para os estudantes com mées que possuem 0
ensino médio, 26 ocorréncias, somente 7 ocorréncias apresentaram CV nos +3PS (26,9%) e 19
apresentaram CV nds +1PP (96,9%), fato que comprova a nossa hipotese inicial de que essa
variavel interfere na aplicabilidade das regras de concordancia verbal. Quanto aos alunos que
possuem maes com ensino fundamental completo, obtivemos 70 ocorréncias, sendo 44 (62,8%)
com CV nos +3PS e 26 ocorréncias com CV nds +1PP, (37,2%). E em relacdo as médes com o
ensino fundamental incompleto, de um total de 124 ocorréncias, 86 registram CV nos +3PS
(69,3%) e somente 38 registraram CV nés +1PP, (30,7%).

Apreciando os resultados dessa mesma variavel extralinguistica em relacdo ao pronome
a gente, constatamos que a hipdtese inicial também se confirma, pois 73,8% representa o
resultado das ocorréncias com CV a gente +3PS, de um total de 42 ocorréncias dos alunos que
possuem maes com ensino médio. E em contrapartida, notamos que 92,9% ¢€ o resultado das
ocorréncias com a CV a gente +1PP, de um total de 126 ocorréncias dos alunos que possuem

médes com o ensino fundamental incompleto. Quanto as ocorréncias dos alunos que as maes
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possuem ensino fundamental completo, destacamos 76,9% com a CV a gente +1PP e 23,1%

coma CV a gente +3PS em um total de 52 ocorréncias.

Tabela 2: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel

escolaridade da méae

Escolaridadeda | CV agente +1PP | % | CV agente +3PS| %
mae Aplic./Total Aplic./Total
Ensino médio 11/42 26,2 31/42 73,8
Ensino fund. 40/52 76,9 12/52 23,1
completo
Ensino fund. 117/126 92,9 9/126 7,1
incompleto
Total 168/220 76,3 52/220 23,7
Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora
3.7.2.2 Presenca ou auséncia do sujeito

A ocultacdo do sujeito em uma oracédo € possivel dentro da lingua portuguesa; assim,
uma sentenca pode apresentar sujeito explicito ou implicito. Partindo dessas no¢ées, buscou-se
verificar o indice de uso do fenbmeno da concordancia verbal com sujeitos implicitos e
explicitos. A hipdtese inicial consistiria em haver maior probabilidade de marcas de
concordancia verbal nas ocorréncias com sujeito implicito. Os resultados abaixo, oriundos da

analise do corpus, corroboram essa hipotese, pois foram semelhantes:

Tabela 3: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nés em relacéo a varidvel

preenchimento do sujeito

Tipo de CVnos+3PS | % CV nos +1PP %
sujeito Aplic./Total Aplic./Total
Explicito 44/172 25,5 128/172 74,5
Implicito 9/48 18,7 39/48 81,3
Total 137/220 62,2 83/220 37,8
Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora
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Como se pode observar na tabela acima, ha maior preferéncia dos estudantes pelo uso
explicito do sujeito, configurando um total de 172 ocorréncias versus 48 ocorréncias com o
sujeito implicito. No que tange ao sujeito explicito, temos um total de 128 ocorréncias (74,5 %)
que apresentam CV nés +1PP, enquanto 44 ocorréncias (25,5%) apresentam CV nos +3PS.
Destaca-se, ainda, uma consideravel frequéncia de CV n6és +1PP quando o sujeito se manifesta
de forma implicita. Eventualmente, isso pode ocorrer pelo fato de que a identificacdo do sujeito
decorre da desinéncia verbal, e a possibilidade oferecida com o pronome nds em sentencas
como ‘“Nos brincamos demais”, pode parecer redundante, ao passo que ele pode produzir
“Brincamos hoje”. Todavia, esse tipo de produgdo com 0 pronome a gente oculto pode causar
problemas na compreensao de uma sentenca, por nao apresentar clareza sobre a quem se refere
0 verbo (primeira pessoa do plural a gente ou terceira pessoa do singular ele/ela), ja que o
pronome a gente estabelece concordancia verbal com a terceira pessoa do singular.

E, quanto ao uso da concordancia verbal com o pronome a gente em relagdo a essa
variavel, verificamos que 9 ocorréncias (25%) apresentaram CV a gente +1PP e 27 ocorréncias
apresentaram CV a gente+3PS quando se refere ao sujeito implicito. Quanto ao sujeito
explicito, hd uma tendéncia maior de ocorréncias CV a gente +1PP, (86,4%), e apenas 13,6%

coma CV a gente +3PS.

Tabela 4: Frequéncia de uso da concordéncia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel

preenchimento do sujeito

Tipode | CVagente +1PP| % | CV agente +3PS| %
sujeito Aplic./Total Aplic./Total
Explicito 159/184 86,4 25/184 13,6
Implicito 9/36 25 27/36 75
Total 168/220 76,3 52/220 23,7
Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora

3.7.2.3 Sexo

Tende-se a considerar que as formas prestigiadas socialmente sdo mais utilizadas pelas
mulheres, enquanto 0s homens, ao contrario disso, fazem mais o uso das formas desprestigiadas
e inovadoras. De acordo com Labov (2008, p. 243), “Na fala cuidada, as mulheres usam menos

formas estigmatizadas do que os homens, e sdo mais sensiveis que estes ao padrao de prestigio”.
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No entanto, Bortoni-Ricardo (2011), em seu estudo sobre migracdes de rede, observou maior
uso das formas padrdo na fala de pessoas do sexo masculino, porém, esta tese ndo foi

confirmada nessa analise.

Tabela 5: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nés, segundo a variavel sexo

Sexo CV nos +3PS % CV nos +1PP %
Aplic./Total Aplic./Total
Masculino 79/110 71,9 31/110 28,1
Feminino 58/110 52,8 52/110 47,2
Total 137/220 62,2 83/220 37,8
Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora

Os resultados identificados ressaltam uma significativa presenga de CV nos +1PP pelas
alunas (47,2%), registrando 110 ocorréncias, das quais, 58 ocorréncias (52,8%) registaram CV
nos +3PS. Ja os alunos, de sexo masculino, exprimem 110 ocorréncias, sendo 31 ocorréncias
com CV néds +1PP (28,1%) e 79 ocorréncias com CV nos +3PS (71,9%).

A hipotese também se confirmou quando analisada a concordancia verbal com o
pronome a gente, reparando que das 110 ocorréncias para os dois sexos, 39 ocorréncias
apresentaram CV a gente +3PS pelo sexo feminino (35,5%) versus 13 ocorréncias (11,9) para

0 sexo masculino. Quanto as ocorréncias de CV a gente +1PP, registramos 88,1% para 0s

homens e 64,5% para as mulheres.

Tabela 6: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel sexo

Sexo CV agente +1PP % CV agente +3PS| %
Aplic./Total Aplic./Total
Masculino 97/110 88,1 13/110 11,9
Feminino 71/110 64,5 39/110 35,5
Total 168/220 76,3 52/220 23,7
Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora

3.7.2.4 Quantidade de livros lidos por ano
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A leitura desempenha um papel muito relevante para o desenvolvimento de diversas
habilidades dos alunos. Considerar a quantidade de livros lidos por ano ressalta a tese de que,
quanto mais se &, mais se tornam capazes de aplicar as regras de concordancia. Esse é um fator

condicionante para 0 uso de tais regras, porque o aluno tera consciéncia de sua aplicabilidade.

Tabela 7: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nés, segundo a variavel quantidade

de livros lido por ano

Quantidade de livros | CV nds +3PS % CV nos +1PP %
lidos por ano Aplic./Total Aplic./Total

Nenhum 100/143 69,9 43/143 30,1

Quase ndo leio 15/23 65,2 8/23 34,8

Um 14/30 46,6 16/30 53,4

Dois 6/14 42,8 8/14 57,2

Mais de trés 2/10 20 8/10 80
Total 137/220 62,2 83/220 37,8

Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com os dados, o maior indice de utilizacdo da CV nos+1PP se deu com
estudantes que afirmam que leram mais de trés livros, representando 8 ocorréncias (80%) de
um total de 10, seguido do indice de alunos que leram dois livros, constituindo 14 ocorréncias,
sendo 8 com CV nés+1PP (57,2%) e 6 com CV nos+3PS (42,8%). De forma clara, sobressai o
indice de alunos que ndo leram nenhum livro, com 100 ocorréncias (69,9%) de CV nos+3PS
de um total de 143 ocorréncias.

Inferimos a mesma hipotese ao tratar da CV com o pronome a gente: os alunos que
afirmam que ja leram um, dois ou mais de trés livros, apresentaram 63,7%, 76,5% e 63,7%
respectivamente, de ocorréncias com CV a gente+3PS. Ja os que ndo leram nenhum livro ou

quase ndo leem, representam 5,8% e 7,2% dos resultados das ocorréncias com CV a gente+3PS.



Tabela 8: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel

quantidade de livros lido por ano
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Quantidade de CV agente +1PP| % CV agente +3PS %

livros lidos por ano Aplic./Total Aplic./Total
Nenhum 98/104 94,3 6/104 58
Quase ndo leio 52/56 92,9 4/56 7,2
Um 8/22 36,3 14/22 63,7
Dois 4/17 23,5 13/17 76,5
Mais de trés 6/21 28,6 15/21 71,4
Total 168/220 76,3 52/220 23,7

Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora

3.7.2.5 Posicao do sujeito

Quanto a variavel posicdo do sujeito em relacdo ao verbo, os dados mostram que a
posposicao e a distancia de mais de 3 silabas sdo os fatores que levam ao apagamento do
morfema padrdo de 1PP, apresentando as frequéncias de 80% e 9%, de acordo com Silva
(2021). De acordo com esse estudo, quanto mais distante o sujeito fica do verbo a tendéncia é
ocorrer a omissdo, isso, segundo 0s autores, contraria a explicacdo funcional de que é a
adjacéncia entre sujeito e verbo que favorece a omissao da desinéncia, tendo em vista maior

facilidade de processamento.

Tabela 9: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nés, segundo a varidvel posi¢éo do sujeito

Posicéo CV nos +3PS| % CV nos +1PP %
do sujeito Aplic./Total Aplic./Total
Anteposto ao verbo 62/142 43,7 80/142 56,3
Posposto ao verbo 75/78 96,2 3/78 3,8
Total 137/220 62,2 83/220 37,8
Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora

Diante os resultados, € possivel observar que a hipdtese foi constatada tanto no uso da
concordancia verbal com o pronome nos, quanto com o pronome a gente. Nos casos em que 0

sujeito esta anteposto ao verbo, registramos 142 ocorréncias com o pronome nés, das quais 80
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apresentam CV nos+1PP, (56,3%), versus 62 ocorréncias com CV n6s+3PS, (43,7%). Em
relacdo aos casos com sujeito posposto ao verbo, registramos 78 casos das quais 75 apresentam
CV nds+3PS, (96,2%) e 3 apresentam CV nos+1PP, (3,8%). E, com o pronome a gente,
notamos que 48 ocorréncias (26,9%) com o sujeito anteposto ao verbo exibem CV a gente+3PS
e somente 4 ocorréncias (9,6%) com o sujeito posposto ao verbo registraram CV a gente+3PS.

Tabela 10: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel posi¢do do

sujeito
Posicéo CVagente+1PP | % | CVagente +t3PS| %
do sujeito Aplic./Total Aplic./Total
Anteposto ao verbo 130/178 73,1 48/178 26,9
Posposto ao verbo 38/42 90,4 4/42 9,6
Total 168/220 76,3 52/220 23,7
Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora

3.7.2.6 Saliéncia fonica

A saliéncia fénica foi considerada mais uma varidvel de menor relevancia pelo
programa Goldvarb X na andlise da concordancia verbal com o pronome nos, entretanto, é
importante apresentar os dados coletados nessa analise. Os resultados divulgados na pesquisa
Fagundes (2015) auxiliaram na composicdo da hipotese sobre essa variavel. Assim, quanto
maior fosse a saliéncia fonica de uma determinada forma verbal, maior seria a probabilidade de
uso das marcas de concordancia verbal. A seguir, as tabelas abaixo exibem a frequéncia geral

do uso das marcas de concordancia verbal:
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Tabela 11: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome nos, segundo a variavel saliéncia

fonica
Saliéncia CV nos +3PS % CV nos +1PP %
fonica Aplic./Total Aplic./Total
Mais saliente 116/188 61,7 72/188 38,3
Menos saliente 21/32 65,6 11/32 34,4
Total 137/220 62,2 83/220 37,8
Input: 0,431 Significancia: 0,031

Fonte: Elaborado pela autora

Com uma baixa distingcdo entre os indices, verifica-se que as ocorréncias com verbos
mais salientes apresentaram CV nos+1PP, (38,3%) de um total de 188 ocorréncias. Salienta-se
que 116 ocorréncias apresentaram CV nds+3PS, fato esse que caracteriza a minima relevancia
dessa variavel considerando os textos que foram analisados pelo programa. Quanto as
ocorréncias com verbos de menor saliéncia fénica, das 32 ocorréncias, 21 registraram CV
nos+3PS, (65,6%) e 11 registraram CV nos+1PP, significando 34,4%.

Todavia, em relacdo a concordancia verbal com o pronome a gente, nota-se uma
distincdo significativa entre os indices. Afere-se que as ocorréncias com verbos mais salientes
apresentaram CV a gente+3PS, (65,6%) e (34,4%) de CV a gente+1PP em um total de 64
ocorréncias. Quanto as ocorréncias com verbos de menor saliéncia fonica, das 156 ocorréncias,
146 registraram CV a gente+1PP (93,5%) e 10 registraram CV a gente+3PS, significando
6,5%.

Tabela 12: Frequéncia de uso da concordancia verbal com o pronome a gente, segundo a variavel

saliéncia fénica

Saliéncia CVagente +1IPP| % | CVagente +3PS| %
fonica Aplic./Total Aplic./Total
Mais saliente 22/64 34,4 42164 65,6
Menos saliente 146/156 93,5 10/156 6,5
Total 168/220 76,3 52/220 23,7
Input: 0,437 Significancia: 0,041

Fonte: Elaborado pela autora
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Vale destacar que esses dados ndo tiveram uma andlise mais aprofundada,
contemplando todas as nuances de uma pesquisa sociolinguistica. Além disso, ndo nos foi
possivel aplicar o caderno pedagdgico, ferramenta importante para comprovarmos a eficacia do
produto por conta das diversas dificuldades apresentadas no decorrer do ano letivo, em virtude
de uma reforma e ampliacdo do prédio da escola, e a construcao de uma quadra de esportes que
perdura até os dias atuais.

O prédio foi totalmente desocupado por toda a comunidade escolar por conta da
magnitude da obra, e nenhum prédio na cidade possuia capacidade para comportar toda a
clientela. Dessa forma, as aulas passaram a ser ministradas no formato néo presencial, por meio
da aula online, inviabilizando a aplicacdo das demais etapas do produto, ja que, dos 31
participantes da pesquisa, 22 ndo dispunham de internet. De toda a turma, apenas 5 alunos
participavam das aulas virtuais. Foi criado um grupo no aplicativo WhatsApp para mantermos
contato com os alunos, porém, a internet usada pela maior parte dos discentes quase nao
funcionava, uma vez que muitos dependiam da possibilidade de estar na casa de alguém que
disponibilizasse o acesso para visualizar ou enviar algum material. Outros, participavam das
atividades escolares por meio da realizacdo das atividades que eram impressas e distribuidas na
unidade escolar. Diante desses fatos, ndo nos foi possivel um contato direto com esses alunos

que nos possibilitasse o desenvolvimento das demais etapas pensadas para o0 nosso trabalho.

3.8 Produto Educacional

Ap0s observar os dados disponibilizados nas producgdes textuais dos alunos e analisados
pelo programa Goldvarb X, foi elaborado um Caderno Pedagogico: concordancia verbal e
variacdo linguistica como produto educacional a ser aplicado na turma. Este produto se
enquadra na definicdo da CAPES sobre produto como materiais interativos, na medida em que
foi desenvolvido a partir da identificacdo de um problema concreto em uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Pedrinhas-SE, qual seja a variacdo
da concordancia verbal de 12 pessoa do plural materializada nos textos escritos dos alunos.

O caderno visa disponibilizar contribuicdes para a pratica profissional de professores da
Educacdo Baésica e esta organizado em trés médulos, com atividades que abordam os aspectos
da lingua oral e escrita, com textos selecionados, a fim de levar os discentes a reflexdo sobre as
varidveis da concordancia verbal de 12 pessoa do plural, fazendo um paralelo com o seu

contexto e as variaveis urbanas de prestigio, ampliar o repertério cultural desses alunos,
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permitindo o estudo das varia¢des linguisticas, reconhecendo-as como um fenémeno natural da
lingua, desfazendo preconceitos linguisticos e a utilizacdo dos pronomes "nds" e "a gente".

Ademais, essas atividades estdo atreladas as habilidades da BNCC: EF69LP55-
reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico e EF69LP56-, além de fazer uso consciente e reflexivo de regras das normas de
prestigio em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada, as atividades corroboram
com a ideia apregoada por Possenti de que “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas”. (POSSENTI, 1996, p. 47).

Ademais, o caderno fundamenta-se nas Competéncias Especificas 1, 2, 4 e 5 de Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental que procuram fazer o aluno, respectivamente:

compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem;
apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagcdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social;
compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos e por fim,
empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
(BRASIL, p. 85)

No modulo 1, intitulado “Meu portugués e o portugués do outro”, constam quatro
atividades com géneros textuais como biografia, relato pessoal, diario, poesia, musica e tirinha,
além de um jogo, com o objetivo de explorar as pessoas do discurso, as relaces de sentido na
utilizacdo dos pronomes, e a troca de experiéncias entre os alunos para a producao dos textos.

O modulo 2 “Nosso portugués e o portugués da gente”, apresenta as diferentes variantes
do “No6s” por meio de géneros textuais que fundamentam a explicacdo do conceito de variagdo
linguistica, bem como a ampliacdo dos conceitos de adequacdo e inadequacdo, conforme a
lingua em uso. Esse mddulo consta cinco atividades que abordam as variacdes linguisticas e 0s
fatores que contribuem para a compreensdo das variagdes, além de apresentar o nivel formal e
informal da lingua. As atividades também permitem que os alunos reflitam sobre a prépria
lingua e a maneira como eles falam e escrevem, e como 0s demais usuarios da lingua se
expressam, conscientizando-0s que ndo ha um dnico modo de utilizar a lingua dentro um
sistema dindmico com fins de comunicacédo, e difundindo um pensamento contra qualquer tipo
de segregacdo e preconceito linguistico. Além disso, podem refletir sobre a influéncia do fator

social quanto a valorizacdo das normas urbanas prestigiadas e das variedades sem prestigio,
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desenvolver uma postura de respeito em relagdo as variedades, ao passo que as reconhecem nas
diversas regides do pais de modo a combater o preconceito linguistico.

O modulo 3 é composto por duas atividades que aprofundam as questdes interpretativas
e permitem uma maior reflexdo da heterogeneidade da lingua, explorando o respeito para com
os falantes de camadas sociais menos prestigiadas, como também uma estratégia para verificar,
através da producéo de texto, o que os alunos compreendem sobre preconceito linguistico.

Entendemos essa variagdo como um fendmeno vivo e real da lingua, que esta sempre
em constante mudanca, logo, deve ser explorado e reconhecido em sala de aula. Vale ressaltar
que, para Bortoni-Ricardo (2004), a cultura da sala de aula ndo se caracteriza sempre como uma
cultura de letramento, pois existem momentos préprios de uma cultura de oralidade, assim
como em qualquer outro dominio social, devido a grande variacdo no uso da lingua. Em

consonancia:

Em todos os dominios sociais ha regras que determinam as acOes que ali sdo
realizadas. Elas podem estar documentadas e registradas, como nos casos de um
tribunal de jari ou culto religioso, ou podem ser apenas parte da tradicdo cultural.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 25)

O que a autora destaca é que, dentro da sala de aula, o professor que, naturalmente,
assume um papel de ascendéncia sobre seus alunos, esta submetido a regras mais rigorosas no
seu comportamento verbal como nédo verbal, e em um caso ou outro sempre havera variacdo de
linguagem nos dominios sociais. Independentemente da quantidade de variacdes linguisticas
gue encontramos no dominio do lar e em comparacao na escola, a verdade é que sempre existira
variacao em todos eles, uma vez que “a variagao ¢ inerente a propria comunidade linguistica”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.25).

Ao abordar o tema, é fundamental a reflexdo sobre a importancia de uma postura
respeitosa diante das variedades para a convivéncia cidadd e critica. Além disso, discutir
algumas regras de concordancia verbal do portugués falado no Brasil, especialmente as regras
da variedade que os alunos utilizam no dia a dia, muitas vezes ndo prestigiadas, permite a eles
desenvolver mais seguranca e autonomia em relagcdo a forma como usam a lingua.

Por outro lado, sabemos da importancia do acesso as normas urbanas de prestigio como
um direito dos falantes, uma vez que esse acesso confere autonomia para sua inser¢do em
diversas situacdes de comunicacdo, principalmente naquelas mais monitoradas. Dessa forma,
torna-se importante confrontar os usos dos alunos com as regras da norma de prestigio, a fim
de discutir sua adequacdo, contribuir para afastar os alunos de uma postura dogmatica ou

preconceituosa, desenvolvendo neles uma atitude mais reflexiva sobre 0s usos da lingua.



71

Em virtude disso, esse caderno pedagodgico destinado aos professores de lingua
portuguesa propde-se a trabalhar com os seguintes objetivos: a) compreender e reconhecer a
variacdo linguistica como um fendmeno natural da lingua, desfazendo preconceitos
linguisticos; b) discutir algumas regras de concordancia verbal em variedades ndo prestigiadas,
em contraposicdo as normas de prestigio; c) refletir sobre algumas regras de concordancia

verbal em seus contextos de producdo.

3.8.1 Caderno pedagogico: Concordancia verbal e variagéo linguistica
Mddulo 1: Meu portugués e o portugués do outro
Atividade 1- “O outro”

Nesta atividade, a proposta esta associada a habilidade EF69LPO07: produzir textos em
diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto producdo e circulagdo — o0s
enunciadores envolvidos, os objetivos, 0 género, o suporte, a circulacao -, a0 modo (escrito ou
oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiotica apropriada
a esse contexto, a construcao da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign, e
avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e
aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcoes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos, com a estratégia de
compreensao e formula¢ao do conceito de “biografia” por meio do viés etimologico das palavra,
conhecendo as especificacdes de um texto biogréafico, culminando na producao da biografia de
um colega de classe.

Sugerimos que o professor inicie a aula perguntando se os alunos ja leram alguma
biografia, se ja produziram alguma, estimulando-os a narrarem, de forma breve, as biografias
que ja leram. E se eles sabem o que é uma autobiografia. Se algum aluno souber, peca-lhe que
explique aos demais. Ressalte o emprego do prefixo “auto” e explique que significa “de si
mesmo”. Assim, uma autobiografia ¢ a histéria de vida de uma pessoa narrada por ela propria.
O professor também pode narrar a sua autobiografia, ja que é uma pessoa conhecida dos alunos,
contando sua histdria de vida do nascimento aos dias atuais, atraindo o aluno a cada detalhe,
gerando uma expectativa com as proximas atividades.

De forma estratégica, foi utilizada a biografia do influencer Felipe Neto, artista muito

conhecido no universo dos alunos, levando a uma maior interagdo e curiosidade sobre a
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atividade. Esperamos que os alunos possam identificar as especificidades do género e produzam
a biografia solicitada, indicando informagdes como o nascimento, a familia, a infancia, a
escolaridade, entre outros aspectos, inclusive a adequacéo a pessoa do discurso.

No que tange a pessoa do discurso, o género biografia ndo aborda o uso da 12 pessoa do
plural, objeto em estudo neste trabalho, porém, auxilia na identificacdo do elemento sintético
sujeito, bem como os pronomes que podem substitui-lo, além de ser um género que comumente
utiliza os verbos conjugados em 3% pessoa do singular, que também se aplica para a

concordancia verbal do sujeito “a gente”.

Atividade 1- “O outro”

Texto 1: E agora?

Leia o texto a seguir:

E agora?

De onde eu vim? Como cheguei na barriga da mamae? Onde nasci? Como cheguei
ao mundo? Essas e outras perguntas sao sempre formuladas pelas criancgas por volta dos 3, 4
anos de idade, a partir de um interesse pratico, e ndo teorico. Pratico, porque ela percebe por
fotos, histdrias, relatos, que um dia ela “morou” numa barriga; observa mulheres gravidas e,
por vezes, pode acompanha-las no pds-parto, sem a barriga e com um bebé no colo; tem
noticias do nascimento de bebés e animais, mesmo que por historias contadas. Suas
observacOes diante de fatos como estes se transformam em pensamentos que tentam
desvendar alguns enigmas, principalmente sobre a vida.

Vida, significado do termo bio, de origem grega utilizado em palavras que tenham
alguma relacdo com o ser vivo. Diversas palavras usam o prefixo "bio", tais como: biologia

(estudo da vida), biosfera (esfera da vida), biomedicina, biofisico, biografia, etc.

1- A partir dessa leitura, escreva o que vocé entende por biografia.

2- Cite outras palavras formadas pelo radical bio.

3- Voceé costuma ler biografias? Se ja leu, qual que vocé mais gostou?

4- Os textos biograficos publicados geralmente sdo de pessoas famosas ou que se
destacam em determinados meios, como na literatura, por exemplo. Na sua opiniao,

qual a importancia de se ler biografias?

Texto 2: Biografia de Felipe Neto
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Felipe Neto Rodrigues Vieira € um youtuber e influencer brasileiro que também atua
como empresario, comediante e escritor. Seu canal no YouTube ultrapassa 41 milhdes de
inscritos, sendo um dos youtubers mais assistidos no mundo todo. Nasceu em 21 de janeiro
de 1988 no Rio de Janeiro. Sua origem é humilde, comec¢ando a trabalhar aos 13 anos. Foi na
adolescéncia que se interessou pelo teatro, atuando em algumas pecas. O primeiro canal que
Felipe Neto criou no YouTube se chamava “N&o faz sentido” e estreou em 19 de abril de
2010, por isso € considerado um veterano em sua area. Felipe usava o0 espacgo virtual para
fazer criticas &cidas e engracadas a personalidades, filmes e comportamentos da populacao.
Em 2012 criou a Paramaker, empresa de network virtual que gerencia cerca de 5 mil canais
no YouTube. Em 2016 o canal foi reformulado. No ano seguinte ele e o irméo Luccas Neto,
também youtuber, criam um canal que nas primeiras 24 horas conseguiu 1 milhdo de
seguidores, batendo um recorde. Por conta do aumento do publico infantil que passou a ver
seus contetdos, Felipe decidiu contratar pedagogos e psicologos para adequar seus videos.
Em 2018 também lancou outro canal, dedicado a games, o Final Level. Felipe Neto usa sua
popularidade e influéncia para realizar algumas ac6es filantropicas. Em 2019 iniciou um
projeto em seu canal em que a verba adquirida das novas inscricbes é redirecionada a
instituicbes beneficentes. O projeto se chama “Faca sua parte” e ajuda entidades como a
“Maes da S¢”, que atua na busca por jovens desaparecidos, e o Instituto de Apoio a Crianga
e ao Adolescente com doencas Renais (ICRIM). O botdo de “Seja Membro” do canal, que
também recolhe verba dos inscritos, é outro recurso que Felipe Neto usa para arrecadar
doacbes. Outra acdo de destaque foi a doacdo de 14 mil exemplares de livros com tematica
LGBT na Bienal do Livro, no Rio de Janeiro. Por ter muita influéncia sobre os jovens, acaba
sendo alvo de processos e acusacfes. Em 2019, apds sua acdo na Bienal do Livro do Rio,
Felipe recebeu ameacas de morte e precisou tirar sua mde do pais. No ano seguinte, o
youtuber foi acusado injustamente de pedofilia, sendo alvo

de “fake news”.
Fonte: www.ebiografia.com/felipe_neto/

5- ApOs a leitura do trecho da biografia do youtuber

Felipe Neto, quais informacgdes acerca do seu

nascimento e da infancia sédo evidenciados no texto?
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6- Quanto & vida profissional, o que é possivel concluir através do trecho do texto

biogréfico?

7- Ha alguma informacdo sobre a vida do influencer que ndo consta no texto, mas que

vocé ficou curioso em saber? Qual?

8- Relna-se com um colega e, a partir das respostas que vocé construiu e das analises

feitas nas questdes, elaborem a biografia um do outro. Sejam criativos!

Atividade 2- “O eu”

A segunda atividade parte do principio de trabalhar com mais um género pessoal que
possui uma proximidade com o aluno, uma vez que suas experiéncias vividas séo relembradas
e podem ser contadas num viés mais descritivo e com mais informalidade. Ap0s conhecer e
escrever sobre o “outro” na primeira atividade, nesta, a exploracdo e descoberta serd sobre o
“eu”, e 0 género mediador do conhecimento é o relato pessoal.

A construcdo do conceito e da compreensao do sentido textual deve ser apresentada pelo
professor, mediando o direcionamento da atividade apresentada, e, principalmente, a
construcdo do relato de cada aluno. Espera-se que os alunos observem o cunho narrativo,
apresentando personagem, cenario, tempo, e, principalmente, elementos subjetivos,
aprimorando suas habilidades. Espera-se, também, que observem as flexdes verbais de acordo
com a pessoa utilizada no discurso, e a alternancia entre as pessoas do discurso na escrita e na
fala, ao trabalharem com o jogo. Pode ser comum que os alunos fagam uso das pessoas “nos” e
“a gente” no mesmo card para denotar a referéncia a primeira pessoa do plural, podendo alternar
as pessoas na conjugacédo verbal, usando verbos em 3?2 pessoa do singular para o sujeito “nds”,
e verbos na 1% pessoa do plural para o sujeito “a gente”.

Para encerrar essa atividade, sugerimos um jogo intitulado “Escolha um card”. O jogo
possui 6 cards produzidos em papel cartdo colorido; no verso de cada card, ha um relato narrado
em 12 pessoa do singular. O referido jogo pode ser realizado por até trés grupos, em que cada
grupo recebe um card. O foco esta na escrita, pois espera-se que 0s alunos observem como 0s
verbos estdo flexionados, e como eles irdo modifica-los para que os relatos sejam reescritos em
12 pessoa do plural, considerando a existéncia das variaveis prestigiadas e ndo prestigiadas.

Procedimentos:

v O professor sorteia a turma em 3 grupos.

v Cada grupo escolhe 2 cards.
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Os grupos dever&o reescrever os relatos utilizando a 12 pessoa do plural
O jogo sera realizado por todos 0s grupos a0 mesmo tempo.

O grupo gue executar corretamente e terminar em menos tempo ganha o jogo.

N N NN

Assim que todos terminarem, cada grupo apresenta seu relato observando as
dificuldades durante a atividade. Esta acé&o final ndo deve ser computada no jogo.
Material e tempo necessarios:

v' Papel cartdo colorido

v 40 minutos

Atividade 2- O “eu”
Leia o relato abaixo:

Hoje vou falar sobre como tenho passado a pandemia. Estou muito entediado. Eu ndo
estou saindo para a rua e ndo posso ir a festas. Eu brinco em casa, durmo, como, ajudo minha

mae nas tarefas de casa e o dia termina.

Dia seguinte: ajudo minha mae lavar a louca, passo pano na casa, olho meu irmao
pequeno, as vezes vou no mercado comprar pdo. Leio, faco exercicio, arrumo a casa, dou

banho no meu cachorro, coloco agua e racdo para ele... todos os dias iguais.

Ir a escola, uma coisa que eu adorava, ndo posso mais. Estudo em casa, tudo € feito
em casa. Adoro minha casa, mas sinto falta de todo o resto que também faz parte da minha

vida.

Eu vejo que isso vai passar e que precisamos nos isolar para tudo mais rapido acabar,
mas ndo vejo a hora de poder ir para a escola, brincar com meus amigos e para a familia se

reencontrar.
Disponivel em: www.meon.com.br/meonjovem/alunos/relato-de-uma-crianca-entediada-com-a-pandemia

1- O que € possivel deduzir sobre o texto? VVocé se reconhece em alguma das situacdes

comentadas?

2- Quais sensacdes podem ser observadas pelo relato?
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3- Em qual pessoa do discurso o texto é narrado? Por que vocé acredita que esse género

textual é sempre construido nessa pessoa do discurso?

4- Qual o tempo e modo verbal indicado pelos verbos? Qual efeito que eles produzem

no texto?

5- Produza um relato pessoal acerca da sua rotina durante o periodo da pandemia da
Covid-19. O que aconteceu? Quando aconteceu? Onde? De que forma? Por que a

experiéncia foi tho marcante para vocé?

6- Apo6s a producao do seu relato pessoal, participe do jogo “Escolha um Card” e divirta-

sel

Quadro 1: Imagens do Jogo “Escolha um card”

e

CARD1 CARD 2
o N )& passel por constranglmentos
"Eimpressionante a vérlas vezes, como ir ao

capacidade que a gente tem

de renascer e dar a volta por
cima. Eu, que desejei me

matar tantas vezes, desejeia

supermercado e ser seguido por
seguranga, por exemplo, Isso &

B e
publica, posso falar aqui, mas sei nge da negatividade porque
trazom: ca

morte tantas vezes, hoje que o negro, em casa, também est4
estou aqui e vivendo um dos lembra de ter passado responde ou se se aproxima do 6dio,
momentos mais iluminados por ul como essa. A néo vem nada de bom Industria

da minha vida. Nunca estive gente s6 val ter um pais melhor e pode ser muito machist std na
= = P pleno quando a gente aprender a hora de queb: s

téo leve, tio confortavel em admirar todas as caracterfsticas de homens estio .,
mim, com as minhas todas as pessoas e se Interessar cuidando de suas peles, e colocando

convicgées, com as minhas pelo outro por aquilo que a gente
escolhas™. nédo conhece”.

(Pe. Fabio de Melo) (L&zaro Ramos)

acessérios. Eu acho que isso & incrivel.
& zer o que quiser”.
(Pabllo Vittar)

"0 racismo é desde o nascimento, “Eu sou uma pessoa estudada e
desde a infancia. Eu tenho a lembranga tal, mas onde eu chego as
desde pequena, desde crianca, uma "
coleguinha ter perdida o estojo e ela pessoas me tratam como
deci e analfabeta”, afirmou Juliette,
deixando as colegas de
confinamento incrédulas. “Me
tratam comeo matuta, como
burra. E sim! Em muitos lugares,

"Bom dia Brasil! Eu voltei. Ser
gorda néo é facil, € uma luta
diaria contra a obesidade, eu
sempre estou nessa batalha
comigo, hdo por estéticae
sim por sadde. Eu fico muito
mal acima do peso, vérias

porgue eu frequento lugares da
alta sociedade... E em Sdo
Paulo, Rio, Brasilia, esses

lugares. As pessoas acham que
no Nordeste é mato, seca,

jumento e analfabeto. E ndo é".

dores e muitas limitagdes,
fazer dieta € muito dificil

mais nédo € impossivel, mais

quando vocé tem ajuda das

pessoas que estdo a sua
volta, tudo fica mais facil".

(Cacau Protdsio)

(Juliette)

Atividade 3- Eu e o outro: “nos”

Para construir esta atividade, foram escolhidas duas estratégias que provocassem uma
maior reflexdo quantos aos aspectos interpretativos dos textos, assim como o0s sentidos e 0s
contetdos em suas producdes textuais. Inicialmente, foi utilizado o diario pessoal, um género
textual categoricamente narrado em 12 pessoa do singular, mas, que nessa atividade, € levado a
uma nova configuracdo: o objetivo de levar a reflexdo e construcdo desse género na 12 pessoa
do plural. A atividade apresenta imagens do “Diario de um Banana”, uma série de livros do

género ficcdo cientifica escrito pelo cartunista norte-americano Jeff Kinney, que é conhecido


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fic%C3%A7%C3%A3o_Cient%C3%ADfica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cartunista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povo_dos_Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jeff_Kinney
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pelos alunos e é um best-seller internacional traduzido em 28 linguas, e com milhGes de copias
vendidas em todo o mundo sempre com enorme sucesso. A histdria baseia-se num garoto, Greg
Heffley, que, no seu dia a dia, tem que lidar com os seus irmdos Rodrick e Manny, 0s seus pais
Frank e Susan, e a escola. E, além disso, tem o desejo de se tornar famoso e popular.

Como segunda estratégia, foi utilizado o poema “Sinfonia dos Pronomes”, da autora
Dalva Saudo, buscando um maior aprofundamento dos alunos no texto para que percebam os
efeitos que a poesia traz para a leitura, o uso das metaforas, do ritmo, sons que despertam a
imaginacdo, os sentidos estabelecidos pelos pronomes na construcdo textual, e quando um
pronome pode ser utilizado em detrimento de outro, o reconhecimento das pessoas do discurso,
bem como a assimilagdo da utilizacdo das pessoas do discurso em um género textual especifico,
sem se prender apenas ao conteudo gramatical.

E valido que o professor também apresente um quadro com as pessoas do discurso, a
funcdo que cada uma desempenha em um texto, e qual pronome e nimero as representa
gramaticalmente. Espera-se que, além de compreender as questdes interpretativas, os alunos
percebam a pessoa que narrava a poesia, bem como sua fungio no texto, observem que o “nés”
representa a 1* pessoa do plural, ndo sendo, pois, o plural de “eu”, isto ¢, “o plural de “nos”
indica “eu” mais outra ou outras pessoas, no entanto, percebe-se que no texto, esse “nds” pode
ser o eu interior, sendo assim “eu” + “eu” = “No0s”. Esse exemplo corrobora com a ideia de
Faraco (2008), ao afirmar que a lingua em uso na sala de aula € passivel de rotineiras discussdes,
visto que os alunos a compreendam e a ressignifiguem em distintas situacdes, cabendo assim,
ao professor, o direcionamento sobre a explanacdo das adequacdes e inadequacdes, de maneira

que eles compreendam a dinamicidade da lingua nos diferentes contextos de uso.

Atividade 3- Eu e o outro: “nos”

Texto 1:

Observe as imagens abaixo:
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JUNHO , o ,
. Pensei que a mamae tivesse conversado conpapai
Sexta-feira S y s
- . . L sobre a ideia da viagem de carro, mas pelo j¢o
Se tem uma coisa que aprendi sendo criangaque i ot 4
: estava enganado. Quando chegou em casa do
vocé nido tem NENHUM controle sobre sua vida. = Q =

trabalho, ele pareceu tdo surpreso quanto a gente.
Desde que acabaram as aulas, eu ndo precisaa It \\\
FAZER mais nada nemIR a lugar nenhum. ((
Enquanto o ar-condicionado estivesse funcionand:
o controle da TV tivesse pilha, estava tudo certo

para umas otimas férias de verdo.

Mas entdo. do nada, aconteceu ISTO :
O papai falou que ndo era uma boa época para se
FACAMPASTALAS, afastar do tra})alh(f. £.que:si nsatia sas folgas

VAMOS FAZERIIFA se fosse ABSOLUTAMENTE pecessario. Mas a

VIAGEM BELARRO! P e
mamde insistiu, dizendo que nada é mais imptante

do que a familia.

7

Vocé ja teve ou tem algum diario? Quais as sensa¢cfes que VOCE sente ao escrever em
seu diario?

O diario € um exemplo de género textual interpessoal, com marcas de subjetividade
através dos relatos cotidianos em um determinado espaco de tempo, em formas de
narrativas, descricdes e até argumentacdes, revelando impressdes particulares de
como o individuo vé o0 mundo que estd ao seu redor. Procure nos textos elementos
que ilustrem essa informacao.

Os textos foram construidos em qual pessoa do discurso? Justifique o porqué do uso
dessa pessoa do discurso.

Cite outros géneros que utilizam predominantemente essa pessoa do discurso.

E se o diario pertencesse a uma turma, em qual pessoa do discurso o texto deveria ser
produzido? Dé exemplos de situacdes que foram vivenciadas pela sua turma.
Escolha um colega da turma e produzam um didrio com situacdes narradas na 12
pessoa do plural. O didrio devera compreender fatos acontecidos durante as duas

Gltimas semanas do més atual.

Texto 2
Sinfonia dos pronomes
Dalva Saudo

As vezes estou eu. Outras com ele ou elas.
Ficamos nds. O tempo passa...
Canso-me!

Quero retornar a ser so.
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Aprendi a ser s6. Canso-me de nos.
Enfim, outros se cansam de mim.

E circulo, roda, mistico, realistico.

Canso de nos. Outros se cansam de mim.

E aroda vai girando, circulando, cansando,
Alegrando, alterando, dando canseira, cansago!

Ao rever as amizades, a felicidade me invade!
ELAS! NOS! VOS! ELA! ELES! ELE! VOCE E EU!

Encontros, desencontros, reencontros...
Até a voltar a estar s6. Querer ser sO!

Querer ser s6
Para me inspirar, pintar, poetizar, descansar
E com Deus sintonizar.

Querer ser so,

Para fazer minhas coisas e deixar vocé fazer as suas!
E a sinfonia dos nomes sem nomes.

OS PRONOMES.

Por fim quero fugir de n6s. N&o posso fugir de mim.
N&o posso ser vocé ou ela!

Olho pelas janelas dos olhos, vejo vocés e me isolo.
Meu corpo € a cela que me trancafia.

Minha alma é mista de tortura e alegria.

Sendo eu, sou sé comigo e com minha poesial

Fonte: www.itu.com.br/cultura/noticia/sinfonia-dos-pronomes-20100201

Qual o significado termo sinfonia? Qual a relagdo desse termo com o poema?

O eu lirico da poesia vive uma relagdo amigavel ou conflituosa com o “eu” e com o

“outro”? Retire trechos do texto que comprovem essa afirmacéo.

9- Na sua opinido, por que o eu lirico afirma que “Minha alma ¢ mista de tortura e

alegria.”? Vocé concorda com essa afirmacao? Justifique.

10- Sugira a quem o eu lirico se refere no poema ao citar 0: “ELAS! NOS! VOS! ELES!

11- O texto é narrado em qual numero e pessoa? Justifique com passagens do texto.

ELE! EU! TU!”

12- Ha algum desses pronomes que vocé pouco utiliza em seu contexto familiar ou

escolar? Justifique.

13- Qual a funcéo sintatica do pronome nads no trecho “Por fim quero fugir de nods” e no

trecho “Ficamos no6s.”? Justifique.
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Atividade 4- Eu e o outro: “a gente”

Nesta atividade, explora-se o termo “a gente”, dando énfase em seu uso, as suas
representacdes gramaticais e concordancia. A reprodugdo do videoclipe da musica “Inutil”,
composi¢do da banda Ultraje A Rigor, da inicio & atividade. Essa cancéo foi icone nos anos 80
por conta da sua repercussdo social, e permite a exploracdo da concordancia verbal,
especificamente, da 12 pessoa do plural e o seu uso para a construgdo dos efeitos de sentido,
sensibilizando o aluno para a existéncia de uma regra variavel de concordancia verbal,
despertando a sua consciéncia linguistica para a questdo da variacdo, em uma tentativa de
trabalhar o tema na perspectiva da pedagogia da variacao linguistica.

Apos a execucdo do videoclipe, é pertinente uma discusséo oral da letra, dando espaco
as vozes dos alunos, considerando suas percepcdes subjetivas, e discutindo como a musica é
um texto de lugar de manifestacdo, de valores e de ideologias. Alem disso, as questdes
elaboradas contemplam o ensino da gramatica pela vertente epilinguistica, uma vez que
procuram favorecer a reflexdo para o uso variavel da concordancia, estimulando o aluno a
pratica de leitura de texto e producdo escrita, metalinguistica, possibilitando ao aluno a
compreensdo da categoria gramatical e seu funcionamento no texto, observando como o
componente gramatical constrdi os sentidos no texto, bem como possibilita o contato do aluno
com as diferentes normas de uso do componente e a variacao linguistica.

Atrelada a musica, o segundo texto € uma tirinha de Mafalda, selecionada pela sua
relevancia para o desenvolvimento comunicativo como um instrumento de entrada para a
reflexdo dos sujeitos a outros contextos discursivos no processo de ensino-aprendizagem, ao
passo que é indispensavel conceber a lingua como um fator social, e é dessa interacdo e
comunicacdo que o papel do ouvinte-leitor deve ser considerado para que alcance a significacao
(linguistica) do discurso, e se obtenha uma atitude responsiva ativa. A personagem da tirinha a
ser estudada, Mafalda, possui discursos marcados na histéria das tirinhas, e devem se fazer
presentes nas aulas e Lingua Portuguesa. Esse género provoca no leitor a curiosidade e a
percepcao de investigacao, visto que ele se reconhece na voz do personagem do texto, e também
por envolver situagdes mais proximas do dia a dia, principalmente sobre o comportamento
humano, e isso comeca a fazer sentido para os que leem. Além disso, a linguagem néao verbal
possibilita a criacdo de novos significados e aguca a imaginacédo do leitor.

Quanto a discussao da tirinha, € interessante comentar sobre alguns exemplos de valores

e morais da nossa sociedade, e como eles sofreram algumas modificagdes com o passar dos
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tempos e dos novos conceitos ditados pelas novas geracfes, como também realizar uma
pesquisa, como atividade para casa, sobre a ética.

Espera-se que os alunos relacionem o “a gente” como a representagdo do pronome
“nds”, e que nos enunciados do texto, ocupando a posic¢ao de sujeito, e ainda observem que o

“a gente” ¢ uma maneira informal de realizar essa representagao.

Atividade 4- Eu e o outro: “a gente”

Texto 1
Acompanhe a letra e ouga a masica:

Inatil
Ultraje A Rigor

A gente ndo sabemos escolher presidente

A gente ndo sabemos tomar conta da gente

A gente ndo sabemos nem escovar 0s dente
Tem gringo pensando que nois é indigente
Inatil

A gente somos inatil

Inatil

A gente somos inatil

Inatil

A gente somos inatil

Inatil

A gente somos inatil

A gente faz carro e ndo sabe guiar

A gente faz trilho e ndo tem trem pré botar

A gente faz filho e ndo consegue criar

A gente pede grana e ndo consegue pagar

A gente faz musica e ndo consegue gravar

A gente escreve livro e ndo consegue publicar
A gente escreve peca e ndo consegue encenar

A gente joga bola e ndo consegue ganhar

Fonte: https://www.vagalume.com.br/ultraje-a-rigor/inutil.html
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A cancdo “Inuatil”, de Ultraje A Rigor, foi produzida durante o periodo da Ditadura
Militar no Brasil, na década de 80. Existe alguma associacdo entre esse contexto e a
letra da musica?

Vocé acredita que o compositor produziu essa cangdo com qual ou quais intengdes?
E ele conseguiu atingi-las? Comente.

Quais as denuncias sociais apresentadas na letra da musica? Elas estdo relacionadas
com o contexto historico?

A cangdo utiliza o termo “a gente” em todos os versos da letra. O termo se refere a
quem? E por que esse “a gente” € considerado como “inttil”?

Em algumas partes da letra percebemos que a expressao “a gente” ¢ acompanhada de
um verbo na terceira pessoa do singular (“’A gente faz musica e ndo consegue gravar”;
“A gente escreve livro e ndo consegue publicar”’). Em outras partes, a expressao “a
gente” ¢ acompanhada de verbos na primeira pessoa do plural (“a gente somos inutil”;
“a gente nao sabemos escolher presidente”). De acordo com a norma padrao, o verbo
deve ser conjugado em qual pessoa? Qual a intencionalidade do autor em fazer uso
do verbo na primeira pessoa do plural?

De acordo com as licdes de portugués, o verbo e o sujeito de uma frase devem
estabelecer entre si uma relacdo de concordancia, com o verbo concordando com o
sujeito. Nas frases “a gente somos inutil” e “a gente ndo sabemos escolher
presidente”, como esta sendo estabelecida esta relagdo de concordancia?
Considerando o contexto de producédo da cancdo, comente qual a diferenca de sentido
entre as expressoes “a gente ¢ inutil” e “a gente somos inutil”.

O que leva o falante/usuario da lingua usar o verbo no plural e ndo no singular?
Vocé costuma utilizar as expressoes “a gente somos, “nodis € indigente”? As pessoas
do seu meio familiar também utilizam? E em quais situacGes comunicativas voceé faz
usos delas?

Voce considera que as expressdes “ndis € indigente” e “A gente ndo sabemos” sao de

uso adequado? Comente sobre 0 uso dessas expressdes no dia a dia.

Texto 2
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Leia a tirinha:

TOME, PENSEI EM FICAR\ € TUDO POR CAUSA DO
TROCO = BENDITO INQUILING GUE

P oA o COMEGOU A DIZER QUE

ISSO E MUITO FEIO, GUE

NEO SE FAZ €
SEl WA © a_uy—
- = —
y xR

11- Ha algum fato em comum entre os fatos vividos por Mafalda e vocé?

12- Mafalda é uma garota de seis anos, que surgiu para colocar o mundo de ponta-cabeca.
Ela aparece para desconstruir as visdes conservadoras sobre a politica, moral,
econbmica e cultural por meio da sua inquietude e humor. Ha tracos dessa
caracteristica da personagem no texto? Justifique

13- Ha no texto a sentenga “Esse que a gente tem aqui dentro”. O termo “a gente” poderia
ser substituido por qual termo sem perca de sentido no texto? Reescreva o trecho.

14- O termo “gente” possui que funcao sintatica dentro da oracao?

15- O termo ““a gente” da tirinha apresenta a mesma funcgao sintatica em que ocorre na
musica? Justifique sua resposta.

16- O que vocé entende por ética, moral e valores? Faca uma pesquisa sobre 0s trés termos

e cite exemplos de valores ensinados pelos seus pais/familia.

Madulo 2: Nosso portugués e o portugués da gente

Atividade 5 - Samba do Arnesto

Esta atividade viabiliza o estudo das regras de concordancia verbal, por meio da
aplicacdo de regularidades linguisticas observadas com base na leitura e na reescrita da letra da
musica “Samba do Arnesto”, do compositor Adoniran Barbosa. A musica escolhida apresenta
alguns desvios categorizados pela norma prestigiada, com o objetivo de criar um estilo no texto,
caracteristica forte do compositor, comediante, ator e cantor Jodo Rubinato, conhecido como
Adoniran Barbosa. Com letras populares e divertidas, suas canc¢des retratam o cotidiano da
populagdo urbana mais simples da cidade de S&o Paulo, e entre seus principais sucessos estdo

“Saudosa Maloca”, “Bom dia, Tristeza”, “As Mariposas”, e “Trem das Onze”. Com o intuito


http://www.tudosaladeaula.com/2018/08/interpretacao-de-tirinha-hq-9-ao-2-ano.html
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de se aproximar do seu publico e ressaltar o linguajar da populacéo ndo escolarizada, além dos
imigrantes italianos e de seus descendentes que viviam em bairros como os do Bras e do Bexiga,
Adoniran mesclava linguagens de maneira clara e concisa, mesmo tendo o dominio da norma
de prestigio da lingua. As suas producdes sdo relevantes contribuices para a quebra do
preconceito linguistico as camadas mais pobres da sociedade, respeitando toda a peculiaridade
da linguagem de botequins, ruas e periferias.

Antes de iniciar a atividade, entregue a letra da musica e acompanhe a audi¢do com 0s
alunos. Em sequéncia, pergunte aos alunos quais as impressoes sobre a estrutura das frases que
compdem os versos, e qual a intencdo do compositor ao optar por essa variedade. Supostamente,
a ideia era reproduzir, na letra da musica, a fala tipica da variedade linguistica utilizada pelas
classes de menor prestigio socioecondmico envoltas do autor, com um enredo divertido que
conta a histéria de Arnesto, um homem que da um bolo nos amigos e os deixa passando fome.
O que tambem é admirador é que, por tras desta composi¢do, o Arnesto existe na vida real,
todavia, chama-se Ernesto, e ele ndo deu bolo em ninguém.

O fendmeno da CV diante do viés sintatico da variedade empregada é o ponto crucial
para conscientizar os alunos quanto ao respeito e valoracdo de outras variedades semelhantes
as que sao apresentadas na can¢ao, com o intuito de combater o tabu do preconceito linguistico.

Nesta atividade, também se sugere um jogo chamado “Complete o painel”. O jogo se
constitui de um painel incompleto com a letra da musica Samba do Arnesto, de Adoniran
Barbosa. O painel serd feito de TNT com as margens decoradas de EVA. As frases serdo
impressas em folhas de oficio e coladas com cola quente. Os espacos a serem preenchidos com
as fichas estardo em destaque com pedacos de tecidos com feltro. As fichas dos alunos serdo
produzidas em papel dupla face com velcro no verso. A atividade acompanha dois envelopes
com quantidade e fichas iguais. Em cada envelope, constardo 22 fichas com os verbos
conjugados. Neste jogo, espera-se que 0s alunos observem a escrita com marcas de oralidade,
ja que ha, no texto, verbos flexionados com interferéncia das variaveis, além de identificarem
variaveis presentes na sua comunidade de fala.

Procedimentos:

v O professor divide a sala em 2 grupos e entrega uma cépia da letra da misica;

v Cada grupo recebera um envelope;

v" Um aluno do grupo devera ir ao quadro colar a ficha correspondente a cada frase;
v' O proximo aluno s6 podera colar a ficha seguinte quando o primeiro aluno ja

estiver retornado ao seu lugar;
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v' Ganhard a competicdo o grupo que concluir o painel em menos tempo e

consequentemente, de forma correta.
Material e tempo necessarios:
v' Painel
v Fichas
v Xerox da musica
v

40 minutos

Atividade 5 - Samba do Arnesto

Ouca a cancdo e acompanhe a letra:
Samba do Arnesto
Adoniran Barbosa

O Arnesto nos convidd

pr'um samba, ele mora no Bras

Nois fumos ndo encontremo ninguém

Nois vortemos com uma baita de uma reiva
Da outra vez ndis num vai mais

Nois ndo semos tatu!

No outro dia encontremo com 0 Arnesto

Que pediu descurpas mas nois ndo aceitemos
Isso ndo se faz, Arnesto, ndis ndo se importa
Mas vocé devia ter ponhado um recado na porta

Um recado ansim 0i:

“Qi, turma, num deu pra espera

Aduvido que isso, num faz mar, num tem importancia,
Assinado em cruz porque ndo sei escrever”’

Fonte: www.letras.com.br/adoniran-barbosa/o-samba-do-arnesto

Qual a narrativa apresentada na cancao? VVoceé ja passou por alguma situacéo parecida

com essa que foi narrada?

As expressoes utilizadas pelo autor s&o comuns na sua fala? E na sua escrita?

Exemplifique.

Vocé conseguiu compreender todos 0s versos ou vocé desconhece o significado de

algum ou alguns termos utilizados pelo compositor?

Identifique os sujeitos e 0s verbos presentes nos versos da cangao.
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9-

10-

11-

Algumas palavras foram escritas da mesma maneira como eram faladas pelo autor.

Cite-as e comente por qual motivo o autor as empregou dessa maneira.

A linguagem informal é uma W W

forma mais pessoal de se - -
comunicar e possui algumas - - - -
caracteristicas  peculiares que M M

respeitam as variacdes culturais e [ s°m°:}s ]

regionais. Em quais situacOes

ﬂ devia L 1dewamosL

comunicativas podemos fazer uso i“"“"‘j’“ | “e'“j"

da linguagem informal? importamos | 4’ importou es erar espera
P P

Por qual razdo o eu lirico se comunicou por meio da

linguagem informal?

Uma das marcas da oralidade presente na cang¢ao ¢ no verso “Nois ndo semu tatu!”.
O que vocé compreende nessa expressao?

Expressdes como “Nois ndo semu”, “ndis num vai mais”’ sao mais comuns na
oralidade/fala do que na escrita. Por que?

Se 0s versos fossem escritos na variedade padrdo da norma culta, vocé acredita que
causaria 0 mesmo sentido na can¢ao?

Complete o painel observando qual a forma verbal de acordo com a norma padréo.

Quadro 2: Imagens do jogo “Complete o painel”

Painel Fichas

RN UATNES

Samba do Arnesto

ﬂ
O Arnestones £ 1 %

Nois®  inao# ninguém
pr'um samba, ele mora no Bras

g De outra vez, ndis num?_____} mais
néisndo? ] earw
sNooutrodia{ | como Amesto
Que pediu descurpas mas néisnio ©
‘L4 Isso nio se faz, Arnesto, néis nio
3

.

sed ] %
Mas voce § s ter
ponhado um recado na porta
Um recado ansim 6i:
*“0i, turma, num deu praq' 4

Aduvido que isso. num faz mar.
num tem importancia,

Assinado em cruz porque
nio sei escrever”
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Atividade 6- Formal e informal

A atividade “Formal e informal” ¢ utilizada como estratégia para demonstrar a
dinamicidade da lingua aos alunos, apresentando um tipo de variacdo linguistica, a variagdo
estilistica, mesmo ndo sendo o objeto de estudo deste trabalho. Porém, a atividade permite que
os alunos observem as mudancas que ocorrem de acordo com a situacdo em que o individuo se
encontra, seja em situagdes mais formais e mais informais, levando-se em conta a escolha de
palavras, a construgdo do enunciado, e até o tom da fala.

Como exemplo dessa variacao, o texto da professora Bortoni-Ricardo narra um didlogo
que inicia-se entre uma gerente de um banco e um possivel cliente em uma conversa telefonica.
Naturalmente, pela formalidade da ocasido, a gerente trata o cliente com todos 0s meios
formais, até o ponto que percebe que o cliente € um conhecido e que também era funcionario
do banco, porém, de outra agéncia, e, a partir dai, ela passa a tratd-lo com menos formalidade,
ja que a proximidade entre os dois permite que se tratem de uma maneira mais intima,
transformando todo o contexto inicial da situagdo comunicativa.

Espera-se que os alunos percebam que a conversa dos personagens variou, assim como
em diversas situacdes corriqueiras, em que os interlocutores permeiam pela formalidade e a
informalidade da lingua, dependendo dos fatores que contextualizam as situagdes,
compreendendo que o conhecimento estilistico seja em uma conversa formal com o diretor da
escola, em um seminario em sala de aula, em uma conversa com um colega de classe, entre
outros aspectos, além das percepcOes interpretativas do texto, como por exemplo, criar

hipGteses sobre as possiveis causas do cliente se apresentar também como funcionario do banco.

Atividade 6 - Formal e informal
Leia o texto abaixo:
Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?
Cliente — Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.
Gerente — N6s dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor é nosso cliente?
Cliente — Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerente — Julinho, é vocg, cara? Aqui é a Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei que vocé
ainda tivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.

(BORTONI-RICARDO, S. M. Educacdo em lingua materna. S&o Paulo: Parabola, 2004 (adaptado))

1- Esse texto € uma transcrigdo escrita da conversa telefonica entre uma gerente do

banco e um cliente. O que mais chama a sua aten¢do nessa conversa?
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2- Percebemos o uso da linguagem formal e informal no texto. Exemplifique com
elementos do texto.

3- Em que momento do texto a gerente muda seu modo de conversar com o cliente?
Como € possivel observar essa alteracdo de comportamento?

4- Qual a intencdo do cliente ao se apresentar como funcionario do banco?

5- Ha somente palavras escritas de acordo com a norma culta em todo o texto?

Justifique com elementos do texto.

Atividade 7- Caubdi é oto patama

A atividade 7 “Caubdi é oto patama”, demonstra, de forma evidente, a diversidade
linguistica do pais, e traz um recorte novo ao que se trata de variacdo regional ou diatopica.
Muito presente nos livros didaticos, essa variacdo costuma ser apresentada por meio de
personagens em histdrias em quadrinhos, principalmente pelo personagem Chico Bento, figura
representativa do caipira. Naturalmente, essa variacdo esta sempre associada a ideia de que o
caipira € alguém pobre, que mora na roga, enfrenta necessidades basicas, reforcando um
preconceito linguistico sobre os falares rurais.

A musica “Noéis ¢ caub0i”, de César e Paulinho, traz uma reflexdo totalmente
diferenciada do que costumamos estudar sobre os falares das regifes interioranas, ampliando o
conceito da variacao regional, e descontruindo a concepcao de que o falar caipira faz parte de
uma estrutura social desprivilegiada, e que os seus falantes costumam ter miseras condi¢des de
sobrevivéncia e habitam em zonas rurais.

Com o intuito de construir um contraponto com essa cancdo, sugere-se também
apresentar o video da musica “Oto Patama”, cangdo referéncia da regiao sudeste, que quebra
um pouco o esteredtipo de que os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, por exemplo,
apresentam um portugués “mais correto”, “mais bonito”, visto que a letra da musica carrega
tracos da “lingua dos manos”, com variedades comuns dessa regido.

Essa musica faz parte do novo album do rapper Djonga, “Histérias da minha area”, na
qual o cantor Djonga buscou retratar a representatividade, de forma positiva, das pessoas
negras, da quebrada, através da sua historia e talento. Em poucos dias de lan¢camento, as musicas
que integram o trabalho tiveram 6tima repercussdo em reproducdes no YouTube, e plays no
Spotify. Uma das faixas, “O cara de 6culos”, com participacdo de Bia Nogueira, alcangou mais

de 3 milhGes de views na plataforma.
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Apb6s os alunos assistirem aos videos das cangbes, o professor apresentard as
informacdes sobre os compositores, assim como os contextos culturais de cada um, debatendo
oralmente sobre as narrativas presentes nas letras.

Depois das respostas, o professor deve fazer algumas consideragdes e propor um breve
didlogo sobre o que foi apresentado. Além disso, pode apresentar algumas informacges sobre a
cultura country e do hip hop, que estdo presentes nos textos acima. Em sequéncia, o professor
pode destacar as questdes que tratam das variacdes da concordancia verbal apresentadas nas

cancdes, assim como 0 uso dos pronomes.

Atividade 7- Caubdi é oto patama

Texto 1: Nois e cauboi
Nois é Cauboi (part. Daniel) - Cezar e Paulinho

NOis € country, é cauboi
Nois é fazendeiro

Nois tem gado, nois tem roca
E nois tem dinheiro

Nois tem vaca, ndis tem porco
Nois tem galinheiro

Nois tem carro, tem carroga
NOis € motoqueiro

Nois tem pinto, tem galinha
E nois tem muié

NOis ndo é caipira

Nois ndo tem bicho de pé

Nois semos lindo, ndis € herdi
Nois € mocinho, nois é preibdi
Nois semos lindo, ndis € herdi
Nois € metido, nois é caubdi

Nois tem currar, nois tem rancho
NGis nascemo aqui

Nois tem dois Mitsubishi

Nois tem jet-sky

Nois tem celular e bip
Nois tem internet

NGis € rico, nois € chique
Com ndis ninguém se mete
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Néis tem musica de viola
E néis tem CD

E nois tem orgulho

De ser macho pra valer

Disponivel em: www.letras.mus.br/cesar-e-paulinho/135102/

A letra da masica apresenta uma descricdo minuciosa da vida social, econémica do
eu lirico. Como vocé imagina o perfil desse eu lirico. Ele faz parte de qual regido do
pais? Justifigue com elementos do texto.

A escrita da musica representa de forma fidedigna a forma como o eu lirico fala. O
que mais chama sua atencao nessa letra?

O autor faz uso da lingua em um nivel mais formal ou informal? Ou usa os dois
niveis? Justifique.

Existem semelhancas entre a escrita dessa letra e de alguma musica que vocé
conhece? E entre essa escrita e a fala de algum personagem de historias em
quadrinhos?

Reescreva o trecho abaixo de acordo com a norma padréo da lingua portuguesa e
comente sobre o uso da concordancia verbal de 12 pessoa do plural nessa cancao.
Nais semos lindo, ndis é heroi

Nois € mocinho, ndis é preibdi

Nois semos lindo, ndis é heroi

Nois é metido, ndis é cauboi
Texto 2: Oto Patama

Tenho astigmatismo, nem gosto de flash

Faco essa merda com o foco no sorriso negro

Deixo ela em chama e hoje ela vive a me chamar de Nero
E eu vivo desde menor a tentar chamar dinero

E por aqui, carreira é outra parada

Logo quem vem de onde eu vim ndo confia em carreira
Carreira vicia, ja experimentei dos dois tipo

Né&o importa o dono se o0 cdo ta na coleira

E que nds nunca cai no jogo das vaidade

Vai idade e eu ndo paro de reparar

Que seu povo sé tem prazer em bater

Porque nédo sabe a dor que é apanhar

Ug, ah, discos de platina na minha sala

E ainda assim ndo me sinto completo

Eu corro atras de alguma coisa que ainda ndo tem nome
Juro que néo tenho tesdo por nenhum objeto




91

Por isso eu ndo descanso
Eu faco, eu passo a bola sé quando eu morrer
Me chamam de fominha, estilo Neymar

Mas se ndo é o pai no time, quem vai resolver?
S6 ndo me chamam de mascarado

Eles séo geniosos, eu sou genial

E nessa escada de sucessos

Minha humildade € o degrau

Me enchendo de alcool

Pra ver se transhordam as magoas

Sempre quis virar Deus pra ser mais humano

De jet ski ja ando sobre as aguas

Querem foto comigo e com meu carro

Duas raridade preta, oto patama

Lanco todo dia 13 pra provar pra tu

Que um raio cai de novo no mesmo lugar

Entdo olha ali no beco a cor do que morreu

O raio caiu de novo no mesmo lugar

O boy curtindo Jureré, varias bunda e Sol

Nossa vida é a tempestade e podia passar

E tanto estilo que meus papo reto vira hit

Né&o desafia senédo seu dente vai virar rout

Eu dou caralho e carinho ainda que seja um pente
Mandou mensagem pras amiga, ele é tao fofo, ownt

E que eu falo a lingua dos manos
N&o perco uma batalha

E apesar dos danos

Sou histéria na minha area
Sou histéria da minha area
Sou histéria na minha area
Orgulho de onde eu vim

Sou histéria da minha area
Sou histéria na minha area
Sou histéria na minha area
Orgulho de onde eu vim, yeah

Se cada um é um universo

Quem salva uma vida salva um mundo inteiro

Seja protagonista da sua historia

Pega a folha e muda o roteiro

Minha gente cruzou o mar a forca com mao branca
Cruzei voando com a forca da minha palavra

NGs s6 € bom no campo igual Bruno Henrigue
Porque lembra dos tempo na varzea

Mas varios quer ser astro, né, pd, sou astro rei, aprende ai, filhinho
Ja que eu ilumino geral

Enquanto uns curte brilhar sozinho
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Falo tanto de mim e do meu proceder

E o passado semelhante a nos preceder

O pai pa vé que quando eu falo do Djonga, eu to falando docé
Paranoico igual 2Pac, ja que sdo All Eyez On Me, mas poucos comigo

Hoje ta facil eu ter casa na zona sul, dificil é eu ndo fazer o jogo do inimigo

Ser cercado de supostos perdedores no barraco VVao te chamar de pato

Ou amigos falsos na sua manséo

Tipo assim, sua piscina ta cheia de ratos, é

Diferenca de fumar e fazer arte é que com cigarro da pra parar

Antes de Pump It e Lil Pump, eu ja queria ser pimp de Chevette tubardo na beira-
mar

Nos € o toque da BM, aquela fuga da PM

O grito engasgado pros perna cinzenta e sem creme

Que quando V€ sirene treme, 6 o refrdo

O, Leo, valeu, brigado, pai, Deus abengoe

Brigado mesmo, de coracdo, que show maravilhoso!
Brigado! O cara canta demais, s6

O, falador, quando cé fala quando nds ta no poder!
A favela sorriu e 0s boy chorou.

Disponivel em: www.letras.mus.br/djonga/oto-patama/

1- Vocé reconhece esse estilo musical? Costuma ouvir cangdes nesse estilo? Conhece
alguma caracteristica particular do universo do hip hop?

2- Qual a relacdo entre o titulo e o contexto da cancdo?

3- Qual o fato historico é denunciado nesse trecho: “Que seu povo sé tem prazer em
bater / Porque ndo sabe a dor que ¢ apanhar”? Cite outros trechos que fazem alusao
a esse fato.

4- Que criticas sociais da atualidade apresentam essa musica? Justifique.

5- Qual a intengdo do autor no trecho “E que eu falo a lingua dos manos™?

6- De acordo com o modo de falar, qual grupo social € representado na can¢ao?

7- Cite algumas girias presentes na letra da cancao.

8- Identifique os elementos que configuram que esses trechos nao estdo de acordo com
a norma culta e explique: “E que nds nunca cai no jogo das vaidade / Nés s6 é bom

no campo igual Bruno Henrique / Nos € o toque da BM, aquela fuga da PM.”

Atividade 8- Chico Mineiro e a galinha caipira

A cangdo “Chico Mineiro” ¢ uma representagao da variagdo social, e traz consigo uma

letra de musica sobre a vida rural no campo, e o seu desfecho é carregado de uma revelacdo que
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busca chamar a atengéo e tocar, de forma sentimental, o leitor/ouvinte, ao descobrir que o
companheiro de trabalho do eu lirico era seu irmdo legitimo. Esse acontecimento desperta
muitas discussdes sobre o assunto, levando em consideracdo, principalmente, que, ha alguns
anos, a préatica de doacdo dos filhos, ainda que informalmente, era muito habitual para as
familias rurais, por inimeros motivos.

E interessante que apos a discussdo da letra da msica, os alunos observem a situagio
social e escolar do eu lirico, e a caracterizem como ser de baixa renda, pobre, trabalhador da
roca, vendedor de gado, com a finalidade de conceituar e compreender 0 que seria a
conceituacdo de variagdo social.

Além da cancdo, sugere-se atirinha da galinha e dos pintinhos, que também retrata uma
variagéo linguistica a partir do humor. O que mais atrai a leitura da tirinha é o estranhamento
quanto ao piar dos pintinhos: apos a galinha ordenar um pedido de siléncio e dizer que ndo quer
mais ouvir nenhum pio, os pintinhos respondem com um “pir”, trocando a letra “u” pela letra
“r”, e a galinha responde utilizando a variagao “semo” do verbo ser, conjugado na 1* pessoa do
plural, representando um dialeto caipira por meio da variagéo regional.

A partir dai, pode-se atrelar a discussdo sobre o portugués popular e o portugués culto,
uma vez que essa variacdo ndo esta, necessariamente, atrelada com os fatores renda e
escolarizagcdo do individuo, mas sim, com as suas caracteristicas sociais. Aprofundar temas
como esses, refaz o preconceito em relagcdo ao portugués popular, que, de acordo com Faraco,
(2008) “€ nesse ponto que residem os estigmas linguisticos mais pesados da sociedade [...] Nao
podemos, porém, ignorar 0 peso que a cultura do erro tem em nosso pais — peso que tem
impedido uma discussdo mais aberta e menos preconceituosa de nossa cara linguistica real”
(FARACO, 2008, p. 178).

Atividade 8- Chico Mineiro e a galinha caipira

Texto 1: Chico Mineiro

“Cada vez que eu me alembro do amigo Chico Mineiro, das viagen que ndi fazia
era ele meu companheiro. Sinto uma tristeza, uma vontade de chorar, alembrando
daqueles tempo que ndo mais hai de vortar. Apesar de eu ser patrdo, eu tinha no
coracdo o amigo Chico Mineiro, caboclo bom, decidido, na viola era delorido e
era 0 pedo dos boiadeiro. Hoje porém com tristeza recordando das proeza da
nossa viagem motim, viajemo mais de dez ano, vendendo boiada e comprano, por
esse rincdo sem-fim. Caboclo de nada temia mas porém, chegou um dia, que
Chico apartou-se de mim.”
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Fizemo a Urtima viage

Foi la pro sertdo de Goiais.
Foi eu e o Chico Mineiro
também foi o capataz.
Viajemo muitos dia

pra chegar em Ouro Fino
aonde nos passemo a noite
numa festa do Divino.

A festa tava tdo boa

mas antes nao tivesse ido

0 Chico foi baleado

por um homem desconhecido.

Larguei de comprar boiada.
Mataram meu companheiro.
Acabou 0 som da viola,
acabou seu Chico Mineiro.

Despoi daquela tragédia
fiquei mais aborrecido.

Né&o sabia da nossa amizade
porque nos dois era unido.
Quando vi seus documento
me cortou meu coragdo

vim sabé que o Chico Mineiro
era meu legitimo irméo

Disponivel em: www.vagalume.com.br/tonico-e-tinoco/chico-mineiro.html

E possivel identificar a regido centro-oeste do pais por meio da can¢do? Por que?
Vocé conhece alguma caracteristica da fala das pessoas que moram no centro-oeste
do Brasil? Exemplifique.

Onde se passa a historia contada na cancao? Utilize elementos presentes na cangédo
para responder.

A cancdo faz referéncias a uma festa popular. Qual é essa a festa? Faca uma pesquisa
sobre ela.

Quem é a pessoa que conta a histéria? Justifique utilizando termos presentes na
cangéo.

Explique o trecho a seguir: “Nao sabia da nossa amizade / Porque noéis dois era unido”

utilizando elementos da cancao.
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7-

9-

10-

11-

12-

Texto 2

29 <6 9 <6 99 6.

passemo” “fizemo

99 ¢¢

Em relagdo aos termos “alembro” “alembrado” “viage urtima”
“vorta” “delorido”, acontece a troca / alteracdo de letras ou de sons. Escreva outras
palavras em que ocorre fendmeno semelhante.

E possivel identificar como os falantes da regido centro-oeste se expressam por meio
dessa cangdo? Ha alguma palavra ou expressao na can¢do que vocé nao conheca? Se
a resposta for sim, identifique-as e pesquise o0 seu significado.

E possivel identificar que a cangdo se aproxima mais da oralidade ou da escrita?
Justifique utilizando elementos presentes na cancao.

Ha pessoas que escrevem do jeito que falam ou falam do jeito que escrevem? Na sua
opinido, existem regras para a fala? Justifique sua resposta.

Vocé acha que a pessoa que canta a musica esta numa situagdo mais formal ou menos
formal de comunicagédo? Explique.

Conte com suas palavras a historia do Chico Mineiro.

NOIS SEMO
GALINHA
CA\PIRA !

SILENCIO"! NAD
QUERC OUVIR MAIS
NENHUM PIO!

FERNANDO GONSALES

Fonte: atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2016/11/variedade-linguistica-em-tirinha.html

1-

A tirinha é um género textual constituido pela linguagem verbal e ndo verbal que
agregadas produzem o sentido do texto. Na maioria das vezes, esses efeitos de sentido
de textos tem um objetivo comum, o humor, que reside em ocorrer algo fora do
esperado numa situacdo. A tirinha apresentada traz algo que causa um estranhamento
nos leitores. Que elemento é esse? Em que consiste 0 humor desse texto?

E possivel identificar de qual regido do pais fazem parte a galinha e os pintinhos?
Justifique.

E se os pintinhos reproduzissem o 1° quadrinho, como ficaria a oragdo ‘“Nao quero

ouvir mais nenhum pio”?
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4- A oragdo “Nois semo galinha caipira!” esta de acordo com a linguagem formal ou
coloquial? Justifique.

5- Vocé acha que as pessoas que utilizam esse tipo de linguagem igual a das galinhas e

dos pintinhos sofrem algum tipo de discriminacdo? VVocé conhece alguém que fala assim?

E adequado falar dessa forma? Qual a sua opini&o sobre isso?

Atividade 9 — Cante la que eu canto ca

Conhecer a realidade do povo sertanejo, bem como os elementos que atravessam sua
cultura, é uma das mais fortes caracteristicas de Patativa do Assaré com esse grupo social.
Constituido por 168 versos, distribuidos de forma irregular por 18 estrofes, o poema “Cante de
la que eu canto de ca” articula uma oposicao entre dois eixos: 0 poeta da cidade, e o poeta do
sertdo. Partindo desse ponto, o eu-lirico traca as diferencas entre a producao do primeiro, que
reflete a linguagem que ele utiliza, e a producdo do segundo, que, além de refletir sua
linguagem, toma também sua realidade como fonte de inspiracéo.

O poeta cearense destaca que o0 poeta da cidade ndo pode cantar as coisas do sertdo por
ndo as conhecer, e € justamente essa particularidade que afasta e diferencia as producgdes de um
e de outro. Além do lugar de origem de cada um, aponta-se como elemento de oposicéo o direito
a educacdo, que é uma marca do poeta da cidade, enquanto o poeta do sertdo demonstra ter
aprendido tudo de modo ndo formal, sem recorrer aos livros didaticos, por exemplo. Contudo,
o valor de sua producdo ndo é reconhecido pelo povo sertanejo, seja por ndo compreenderem
sua linguagem, dada a contraposicdo entre individuos escolarizados x ndo escolarizados, seja
por ndo refletir de modo preciso a vida do povo sertanejo.

Ademais, evidencia-se, também, o uso de recursos linguisticos que referenciam o0s
lugares em oposicao, bem como de pronomes que promovem a relacdo de pertencimento. Por
isso, verificamos a utilizagdo dos advérbios de lugar opostos “ca” e “la” como referéncia a
lugares que se diferenciam.

As variacOes linguisticas verificadas nos niveis fonético-fonoldgico e morfossintatico
nos permitem perceber que trata-se de uma identidade linguistica que caracteriza um povo no
seu aspecto social, regional, econdmico e cultural. Muitas variagdes, a maioria nas formas
verbais, ao serem grafadas no texto, ao invés de receberem a marca de infinitivo (-r), séo
reduzidas nas silabas finais pela acentuagdo das vogais, 0 que representa na escrita, por meio
do acento grafico, a marca da oralidade. Patativa usa, em seus textos, outras variag¢des do tipo
“armogo e argoddo”, e ao invés de escrever a consoante “1”, escreveu o “r”, fendmeno (troca de

/Il pés-vocalico por /r) frequentemente empregado por pessoas do meio rural.
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Atividade 9 — Cante I& que eu canto c&

Texto 1:
Cante l& que eu canto ca
Patativa do Assaré

Poeta, cantd de rua

Que na cidade nasceu

Cante a cidade que € sua

Que eu canto o sertdo que € meu

Se ai vocé teve estudo

Aqui, Deus me ensinou tudo
Sem de livro precisa

Por favd, ndo méxa aqui
Que eu também ndo mexo ai
Cante la, que eu canto ca

Vocé teve inducacéo
Aprendeu munta cienga
Mas das coisa do sertdo
N&o tem boa esperienca
Nunca fez uma paioca
Nunca trabaiou na roga
N&o pode conhecé bem
Pois nesta penosa vida

S6 quem provou da comida
Sabe 0 gosto que ela tem

Pra gente canta o sertdo
Precisa nele mora

Té armoco de fejdo

E a janta de mucunza
Vivé pobre, sem dinhéro
Socado dentro do mato
De apragata currelepe
Pisando inriba do estrepe
Brocando a unha-de-gato

Vocé é muito ditoso

Sabe 1€, sabe escrevé

Pois va cantando o seu gozo
Que eu canto meu padecé
Inquanto a felicidade

Vocé canta na cidade

Céa no sertdo eu infrento

A fome, a d6 e a misera

Pra sé poeta divera

Precisa té sofrimento
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Sua rima, inda que seja
Bordada de prata e de 0ro
Para a gente sertaneja

E perdido este tesoro

Com o seu verso bem feito
N&o canta o sertdo dereito
Porgue vocé ndo conhece
Nossa vida aperreada

E a db s6 é bem cantada
Cantada por quem padece

S6 canta o sertdo dereito
Com tudo quanto ele tem
Quem sempre correu estreito
Sem protecdo de ninguém
Coberto de preciséo
Suportando a privacao

Com pacienca de Jo
Puxando o cabo da inxada
Na quebrada e na chapada
Moiadinho de sué

Amigo, ndo tenha quéxa
Veja que eu tenho razéo

Em lhe dizé que ndo méxa
Nas coisa do meu sertéo
Pois, se ndo sabe o colega
De qua manéra se pega
Num ferro pra trabaia

Por favd, ndo méxa aqui
Que eu também ndo méxo ai
Cante la que eu canto ca

Repare que a minha vida

E deferente da sua

A sua rima pulida

Nasceu no saldo da rua

Ja eu sou bem deferente
Meu verso € como a simente
Que nasce inriba do chdo
Nao tenho estudo nem arte
A minha rima faz parte

Das obra da criacédo

Mas porém, eu ndo invejo
O grande tesoro seu

Os livro do seu colejo
Onde vocé aprendeu

Pra gente aqui sé poeta

E fazé rima compreta
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Né&o precisa professo

Basta vé no més de maio
Um poema em cada gaio
E um verso em cada fuld

Seu verso € uma mistura

E um ta sarapaté

Que quem tem poca leitura
Lé, mais ndo sabe o que é
Tem tanta coisa incantada
Tanta deusa, tanta fada
Tanto mistéro e condao

E 6tros negoco impossive
Eu canto as coisa visive
Do meu querido sertdo

Canto as fuld e os abrdio
Com todas coisa daqui

Pra toda parte que eu 0io
Vejo um verso se buli

Se as véz andando no vale
Atras de cura meus male
Quero repara pra serra
Assim que eu 0io pra cima
Vejo um divule de rima
Caindo inriba da terra

Mas tudo é rima rastéra
De fruita de jatoba

De foia de gameléra

E fuld de trapia

De canto de passarinho
E da poéra do caminho
Quando a ventania vem
Pois vocé ja ta ciente
Nossa vida é deferente
E nosso verso também

Repare que deferenca
Iziste na vida nossa
Inquanto eu t6 na sentencga
Trabaiando em minha roca
Vocé 14 no seu descanso
Fuma o seu cigarro manso
Bem perfumado e sadio

Ja eu, aqui tive a sorte

De fuma cigarro forte
Feito de paia de mio
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Vocé, vaidoso e facéro
Toda vez que qué fuma
Tira do borso um isquéro
Do mais bonito meta

Eu que ndo posso com isso
Puxo por meu artifico
Arranjado por aqui

Feito de chifre de gado
Cheio de argodédo queimado
Boa pedra e bom fuzi

Sua vida é divirtida

E a minha € grande pena

S6 numa parte de vida

Nois dois samo bem igua

E no dereito sagrado

Por Jesus abengoado

Pra consola nosso pranto
Conheco e ndo me confundo
Da coisa mi6 do mundo
Nois goza do mesmo tanto

Eu ndo posso Ihe inveja
Nem vocé inveja eu

O que Deus lhe deu por la
Aqui Deus também me deu
Pois minha boa muie

Me estima com munta fé
Me abraca, beja e qué bem
E ninguém pode nega

Que das coisa natura

Tem ela 0 que a sua tem

Aqui findo esta verdade
Toda cheia de razéo

Figue na sua cidade

Que eu fico no meu sertdo
Ja lhe mostrei um ispeio

Ja lhe dei grande conseio
Que vocé deve toma

Por favd, ndo mexa aqui
Que eu também ndo méxo ai
Cante la que eu canto ca

Disponivel em: www.letras.com.br/patativa-do-assare/cante-la-que-eu-canto-ca

No poema é notdrio que hd uma oposicdo. Que oposicdo é essa? Entre quem?

O eu lirico reforca a impossibilidade de um poeta da cidade cantar as coisas do sert&o.

Vocé concorda com essa ideia? Justifique.




101

3- Qual a funcdo dos advérbios “1a” e “ca” utilizados no texto?

4- Ha termos desconhecidos por vocé nesse texto? Cite-0s? E qual mais chamou a sua
atencdo?

5- Os termos utilizados por Patativa do Assaré contribuem para a representacdo da
identidade do povo nordestino, sertanejo e pobre. Retire do texto elementos que
comprovem esses trés papéis sociais.

6- Vocé, sua familia ou colegas sdo familiarizados com essa linguagem presente nos
Versos?

7- Qual a critica que o autor faz ao construir esses versos: “Seu verso ¢ uma mistura/E
um ta sarapaté/ Que quem tem pdca leitura/ L&, mais nio sabe o que €”?

8- Alguns verbos recebem, nas silabas finais, uma acentuacdo nas vogais, como por

29 ¢¢

canta”, “conhec€”, “vivé”, “precisd”, “fuma”. Qual a

A% ¢
€

exemplo: “qué”, “t€”, “faz
intencdo do autor em utilizar esse recurso linguistico?

9- Nos versos “Nois dois samo bem igud” e “Nois goza do mesmo tanto”, 0 autor se
refere a quem com o pronome “Nois”? A grafia desses versos esta de acordo com o
contexto do poema? Por que? E como vocé reescreveria esses versos de acordo com
a gramatica normativa?

10- Vocé acredita que o autor valorizou ou criticou o falar nordestino nesta poesia ao

utilizar a lingua portuguesa dessa maneira? Justifique.

Moadulo 3: O portugués de todos!

Atividade 10- Zaluzejo

O objetivo desta atividade é de conscientizar os alunos sobre a valorizacdo das
diversidades linguisticas e combater o preconceito linguistico, particularmente na musica
“Zaluzejo” da banda Teatro Mégico, a qual ostenta a representacdo da fala de uma empregada
doméstica, figura que possui um dialeto estigmatizado, rotulado como “errado”, com menor
prestigio social, e que, por vezes, essa desvalorizacao tem inicio dentro da sala de aula.

A musica demonstra a esséncia do falante e chama a atengdo em toda a sua composicao.
No refrdo, sdo apresentadas algumas variagdes nao prestigiadsas na fala de Josilene, como
“pigiloégico”,’tauba”,”cera litica”, ‘“‘sucritcho”, “graxite”, “vrido”, “zaluzejo”, com uma
afirmativa, ao final, dizendo que ela ndo sabe falar, e essa crenca de que sO existe uma unica
lingua prestigiada e padronizada reforga essa afirmativa enfaticamente, de modo que esses

falantes pensam que ndo sabem falar, silenciando-os.
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Atividade 10- Zaluzejo
Assista ao video e em sequéncia leia a letra da cangéo:

“Ah eu tenho fé em Deus... né?

Tudo que eu pec¢o ele me ouci... né?

Ai quando eu to com algum pobrema eu digo:

Meu Deus! me ajuda que eu to com esse problema!

Ai eu pe¢o muito a Deus... ai eu fecho meus olhos... né?

eu Deus me ouci na hora que eu peco pra ele, né?

Eu desejo ir embora um dia pra Recife ndo vou porque tenho medo de avido, de
torro...de torroristo

ai eu tenho medo né?

Corratudo bem... se Deus quiser... se deus quiser..."

Pigildgico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"eu sou uma pessoa muito divertida™
Pigilogico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

"néo sei falar direito”

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"néo sei falar"

Tomar banho depois que passar roupa mata

Olhar no espelho depois que almocga entorta a boca

E o radio diz que vai cair avido do céu

Senhora descasada namorando firme pra poder casar de véu

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"néo sei falar"

Quando for fazer compras no Gadefour:

Omovedor ajactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar na bioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviaria, telefone cedular

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"ndo sei falar"

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba,

cuidado com o carejangrejo

Tem que ta esbeldi, ndo pode comer pitz, pra tirar mau halito toma adgua do chuveiro
No saldo de noite, tem coisa que nao sei

Mulé com mulé é lésba e homi com homi é gay

Mas dizem que quem beija 0s dois é bixcional...

s6 ndo pode falar nada, quando € baile de carnaval




103

Pra ndo ficar prenha e ficar passando mal, copo d'agua
e pilula de ontemproccional

Homem gosta de mulher que tem fogo o dia inteiro,
cheiro no cangote, creme rinsa no cabelo

Pra segurar namorado morrendo de amor

escreve 0 home num pepino e guarda no refrigelador,
na novela das otcho, Torre de papel,

Menina que ndo é virge, eu vejo casar de véu

Se vocé se assustar e tiver chilique, cuidado pra ndo morrer
de palaladi cadique

Tenho medo da geladeira, onde a gente guarda yogute,
porque no frio da tomada se cair agua pode da cicrutche

To comprando um apartamento e 0 negdcio ta quase no fim
O que na verdade preocupa é o preco do condostim

O sinico l& do prédio, certa vez outro dia me disse:

Que o mundo vai se acaba no ano 2000 é o que diz o acalipse

Tenho medo de tudo que vejo e aparece na televisao

Os preju do Carajundu fugiram em buraco cavado no chéao
Torrorista, assassino e bandido, gente que ja trouxe muita dor

O que na verdade preocupa é a fuga do seucrostador

Seucrosta quem ndo tem dinheiro, quem ndo tem emprego

e ndo tem conducéo

Documento eu levo na proxeca porque é perigoso carregar na mao

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada

Que ndo vai S na cebola e ndo vai S em feliz

Que o X pode ter som de Z e 0 CH pode ter som de X

Acredito que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz

"E eu sou uma pessoa muito divertida...

eles ndo inventavam nada... eu gostava de inventar as coisa
ndo sei falar direito... inventar uma piada,

inventar uma palavra, inventa uma brincadeira...

ndo sei falar

me da um golinho... me da um golinho..."

E com muito prazer que eu convido agora todos aqueles

que estdo ouvindo esta cangdo

Para entoar em unissono o cantico: Omovedor, Carejangrejo

VVamos aquecer a nossa voz cantando assim:

16,i6,i6. 16,i6,i0,i6, eu digo: Omovedor, Carejangrejo, Omovedor, carejangrejo...
Omovedor!

"omovedor... carejangrejo... S0 isso que eu tenho pra falar!"

Disponivel em: www.vagalume.com.br/o-teatro-magico/zaluzejo.html
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Vocé ja conhecia essa cangdo? O que achou da letra dessa cangdo? O que mais chama
sua atengédo?

Vocé conhece O Teatro Magico? J& ouviu alguma outra can¢do desse grupo?

E possivel afirmar que essa cangio representa alguma regifo do nosso pais? Explique.
Qual a relacdo dessa cancdo com as que que ja foram trabalhadas nas demais
atividades?

Em entrevista concedida ao programa “A maquina”, ao poeta, cronista e jornalista
brasileiro Fabricio Carpinejar, Fernando Anitelli (2014) conta que a mdsica
“Zaluzejo” foi baseada na historia de uma senhora chamada Josilene que trabalhava
na casa de seus pais, e que contava as historias de sua vida com o seu modo particular
de utilizar a linguagem. VVocé acredita que existem pessoas que falam igual a Josilene?
E é adequado falar dessa maneira?

Além desses termos utilizados por Josilene, vocé ja ouviu outros termos que s@o
falados e/ou escritos de maneira diferente da norma padrdo em sua comunidade?
Vocé acredita que Josilene sofre preconceito linguistico? Se Josilene participasse de
uma entrevista de emprego para ser gerente de um supermercado, vocé acredita que
ela enfrentaria dificuldades? Justifique.

Qual a importancia de conhecer a norma padrao e onde utiliza-1a?

Voce ja presenciou uma pessoa sendo corrigida por usar a lingua de uma determinada
maneira? VVoceé ja foi corrigido? Dé exemplos.

Exponha sua opinido sobre os trechos a seguir: “Mas quando alguém te disser ta
errado ou errada / Que ndo vai S na cebola e nao vai S em feliz / Que o0 X pode ter
som de Z e 0 CH pode ter som de X / Acredito que errado € aquele que fala correto e

nao vive o que diz”.

Atividade 11- Quebrando o preconceito- Producao textual

Nesta atividade, busca-se observar se 0s alunos conseguiriam compreender a

dinamicidade da lingua, a necessidade de adequacdo dos falantes as situacdes comunicativas

que lhe sdo apresentadas, sobre a importancia da utilizacdo da norma padrdo da lingua nos

contextos em que ela € requerida, além de descrever a importancia dos estudos linguisticos para

a quebra do preconceito linguistico. Ademais, a producédo escrita possibilita analisar como 0s

alunos fizeram uso do nivel formal da lingua, assim como a aplicacdo das normas da

concordancia verbal e os sentidos que foram criados dentro do texto produzido.
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Essa base de entendimento das diferencas linguisticas condicionadas por diferentes
espacos geogréaficos, comunidades, classes sociais, niveis de formalidade, entre outros, permite
que os alunos criem um discernimento quanto ao respeito as variages de concordancia verbal,
que geralmente causam uma segregacéo social como em relagdo a qualquer outro componente
gramatical da lingua portuguesa, ampliando os seus repertérios culturais.

Ao notarem que existem varias formas de falar e de escrever, e, inclusive, todas essas
formas sdo validas para cada contexto de uso, 0s alunos perceberdo que ndo deve haver brechas
para 0 preconceito linguistico, e enquanto professor, € relevante esclarecer a importancia de
valorizar as variedades linguisticas usadas por cada um, visto que essas variantes possuem uma
relagdo com a historia, a familia, e a identidade de cada pessoa.

Ressalte, também, a importancia de conhecer a norma-padréo, e, principalmente, saber
adequar o texto ao contexto de comunicacéo, identificando as situacdes que requerem a sua
utilizacdo, incentivando a reflexdo sobre preconceito linguistico, e a estigmatizacdo do falante
gue ndo usa um determinado jeito de falar, ressaltando que ndo ha uma hierarquizacédo entre as

variaveis linguisticas.

Atividade 11- Quebrando o preconceito- Producao textual
Texto 1:

Observe a oracdo em destaque na imagem a seguir e reflita.

TN B SUag T O0GIAg
S,
f“""'v
NG 1o
81 S B, c

—— -

5 sy OV ~

! o 0 S N
Néo exjg to ™ :5:"”"’" 90 54, s
o g o ”’"uaqduei:‘kr O-R, ==
L&y, o Yuang, e "’u‘%taff':osm

’ aly "= Seguin,
f:ﬁ?gs E“% % lingus e
07 an % quesin... Sea...

Disponivel em: bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPA_6864be8291e8h38ca4b6bc98cfe360ae

Texto 2

Leia o trecho:

“A lingua € como um grande guarda-roupa, onde é possivel encontrar todo tipo de
vestimenta. Ninguém vai s6 de mai6 fazer compras num shopping-center, nem vai
entrar na praia, num dia de sol quente, usando terno de 1a, chapéu de feltro e luvas...”
(Bagno, 2002, p.118)
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1- Apos leitura do Texto 1 e do Texto 2, com base nas atividades realizadas acerca do
funcionamento da lingua, uso da gramatica, bem como alguns valores sociais,
produza um texto dissertativo sobre a importancia de compreender a lingua como um
fenémeno cultural, histdrico, social, variavel e sensivel aos contextos de uso, além de
ser meio de construcdo de identidade dos seus usuarios e da comunidade a que
pertencem. Comente sobre a importancia de combater o preconceito linguistico e o
respeito as variacOes linguisticas, refletindo como esse preconceito afeta os falantes
de uma lingua, quais medidas podem ser adotadas na escola e como esse estudo

interferiu nas suas aulas de lingua portuguesa.




107

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa sociolinguistica sobre a CV de 12 PP, aplicada ao ensino de Lingua
Portuguesa, teve como objetivo principal produzir um produto educacional para o 8° ano do
Ensino Fundamental que atendesse as necessidades do alunado de uma unidade escolar da Rede
Estadual de Sergipe, especificamente, no municipio de Pedrinhas, de acordo com o diagndstico
levantado.

A CV de 12 PP das normas ndo prestigiadas, a medida que é desconsiderada pela norma
padrdo, se apresenta de forma recorrente na fala e na escrita dos alunos de escolas publicas
oriundos de camadas populares, e retrata um dos usos linguisticos que mais sofrem
estigmatizacdo da sociedade, de acordo com os estudos sociolinguisticos que versam sobre 0
tema.

Inicialmente, realizamos uma atividade diagnostica na turma, o que nos levou a
delimitacdo da pesquisa, e, nessa atividade, foi possivel detectar as variagdes da concordancia
verbal de primeira pessoa do plural, realizado pelos pronomes nés/a gente, e o verbo
correspondente.

Para nos direcionar ao tratamento desse fendmeno, nos baseamos nos fundamentos dos
importantes estudos variacionistas a respeito da variavel de 12 PP (Naro, 1999; Bortoni-Ricardo,
1985; Zilles, Maya e Silva, 2000), e por meio de uma revisao bibliografica, delimitada pela
teoria da Sociolinguistica Educacional e pela metodologia laboviana (Labov,2008), uma vez
que o reconhecimento do comportamento social da referida concordancia em nosso pais
constitui um pré-requisito essencial a producdo de novas pesquisas, sejam elas de cunho tedrico
ou voltadas para a pratica em sala de aula, como € o caso de nosso trabalho.

Uma abordagem sociolinguistica para o tema se justificou porque, além de a variacao
linguistica fazer parte de um dos saberes gramaticais na escola, o (re)conhecimento da realidade
sociolinguistica da sala de aula pelo professor se faz importante, por permitir a ele compreensao
dos fatores que presidem a variagdo — ndo apenas da concordancia, componente investigado
neste trabalho, mas também de outros componentes da gramatica trabalhados em sala — de modo
a trabalhar com a realidade linguistica, enfatizando a heterogeneidade inerente a (toda e
qualquer) lingua, por meio de comparac6es entre as variedades linguisticas, e assim, combater
0 preconceito linguistico dentro e fora de sala de aula, em uma perspectiva da chamada
pedagogia da variagdo linguistica, a quem nos convidam Zilles; Faraco (2015).

De maneira geral, tais estudos comprovam que, no portugués brasileiro, a CV é uma

regra variavel complexa, condicionada por fatores linguisticos e extralinguisticos.
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Consideramos como fatores linguisticos a presenga ou auséncia do sujeito, posicdo do sujeito
em relacdo ao verbo, e a saliéncia fonica. As variaveis sexo, escolaridade da mée e quantidade
de livros lidos por ano, elencaram os fatores extralinguisticos ou sociais.

A partir da andlise dos dados obtidos por meio do diagndstico inicial, foi possivel
perceber o elevado nimero de ocorréncias de marcas da oralidade que interferem na escrita dos
alunos, tratando, especificamente, da variacdo de uso dos pronomes nds e a gente nos textos
escritos dos estudantes, e como as variareis condicionam o emprego das variantes. Além disso,
os resultados obtidos por meio do programa Goldvarb X nos possibilitou analisar 440 dados no
total, dos quais, 220 foram codificados com o pronome nés e 220 foram codificados com o
pronome a gente, com rodadas distintas no programa.

Dos dados totais, 137 ocorréncias correspondem a CV nds + 3PS, representando 62,2%,
e 83 ocorréncias correspondem ao uso da CV nos + 1PP, contabilizando 37,8% e 168
ocorréncias com CV a gente + 1PP, representando 76,3%, e 52 ocorréncias com CV a gente +
3PS, contabilizando 23,7%.

Destacou-se, entre os fatores linguisticos e extralinguisticos, a variavel escolaridade da
mée, 0 maior uso de CV nds+1PP e CV a gente+3PS para 0s estudantes com maes que possuem
0 ensino médio. Das 26 ocorréncias com 0 pronome nos, somente 7 ocorréncias apresentaram
CV no6s +3PS (26,9%) e 19 apresentaram CV nos +1PP (96,9%), fato que comprova a nossa
hipdtese inicial de que essa variavel interfere na aplicabilidade das regras de concordancia
verbal. Quanto aos alunos que possuem maes com ensino fundamental completo, das 70
ocorréncias, 44 registraram CV nos +3PS, (62,8%) e 26 registraram CV nos +1PP, (37,2%). Em
relacdo as maes com o ensino fundamental incompleto, de um total de 124 ocorréncias, 86
registram CV nos +3PS (69,3%) e somente 38 registraram CV nés +1PP, (30,7%).

Apreciando os resultados dessa mesma variavel extralinguistica em relacdo ao pronome
a gente, 73,8% representa o resultado das ocorréncias com CV a gente +3PS, de um total de 42
ocorréncias dos alunos que possuem méaes com ensino médio. E em contrapartida, notamos que
92,9% ¢ o resultado das ocorréncias com a CV a gente +1PP, de um total de 126 ocorréncias
dos alunos que possuem maes com o ensino fundamental incompleto. Quanto as ocorréncias
dos alunos que as maes possuem ensino fundamental completo, destacamos 76,9% de CV a
gente +1PP e 23,1% com a gente +3PS em um total de 52 ocorréncias.

A segunda variavel de destaque pelo programa é a presenca ou auséncia do sujeito,
comprovando uma maior preferéncia dos estudantes pelo uso explicito do sujeito. Com o
pronome nos, configurou-se um total de 172 ocorréncias versus 48 ocorréncias com o sujeito

implicito. No que tange ao sujeito explicito, temos um total de 128 ocorréncias (74,5 %) que
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apresentam CV nos +1PP, enquanto 44 ocorréncias (25,5%) apresentam CV ndés +3PS. Destaca-
se, ainda, uma consideravel frequéncia de CV nés +1PP quando o sujeito se manifesta de forma
implicita. E, quanto ao uso da concordancia verbal com o pronome a gente em relacéo a essa
variavel, verificamos que 9 ocorréncias (25%) apresentaram CV a gente +1PP e 27 ocorréncias
apresentaram CV a gente +3PS quando se refere ao sujeito implicito. Quanto ao sujeito
explicito, hd uma tendéncia maior de ocorréncias CV a gente +1PP, (86,4%), e apenas 13,6%
coma CV a gente +3PS.

No que tange a variavel sexo, os resultados identificados ressaltam uma significativa
presenca de CV nds +1PP pelas alunas (47,2%), registrando 110 ocorréncias, das quais, 58
(52,8%) registaram CV nos +3PS. Ja os alunos, de sexo masculino, exprimem 110 ocorréncias,
sendo 31 com CV nés +1PP (28,1%) e 79 com CV no6s +3PS (71,9%). A hipotese também se
confirmou quando analisada a concordancia verbal com o pronome a gente, reparando que das
110 ocorréncias para os dois sexos, 39 ocorréncias apresentaram CV a gente +3PS pelo sexo
feminino (35,5%) versus 13 ocorréncias (11,9) para o sexo masculino. Quanto as ocorréncias
de CV a gente +1PP, registramos 88,1% para 0s homens e 64,5% para as mulheres.

Quanto a interferéncia da quantidade de livros lidos por ano na escrita, foi constatada a
forte influéncia dessa variavel nas producdes textuais dos alunos. Percebemos que o maior
indice de utilizacdo da CV nos+1PP se deu com estudantes que afirmam que leram mais de trés
livros, representando 8 ocorréncias (80%) de um total de 10, seguido do indice de alunos que
leram dois livros, constituindo 14 ocorréncias, sendo 8 com a CV nés+1PP (57,2%) e 6 com a
CV no6s+3PS (42,8%). De forma clara, sobressai o indice de alunos que ndo leram nenhum
livro, com 100 ocorréncias (69,9%) de CV nds+3PS de um total de 143 ocorréncias. A mesma
hipdtese ao tratar da CV com o pronome a gente: os alunos que afirmam que ja leram um, dois
ou mais de trés livros, apresentaram 63,7%, 76,5% e 63,7% respectivamente, de ocorréncias
com CV a gente+3PS. Ja os que ndo leram nenhum livro ou quase ndo leem, representam 5,8%
e 7,2% dos resultados das ocorréncias com CV a gente+3PS.

No que concerne a posi¢cdo do sujeito em relacdo ao verbo, uma das variaveis de menor
relevancia para o Goldvarb X, a hipdtese foi constatada. Diante os resultados, foi possivel
observar a constatacdo da hipdtese tanto no uso da concordancia verbal com o pronome nos,
guanto com o pronome a gente. Registramos 142 ocorréncias com o pronome nds, das quais
80 apresentam CV no6s+1PP, (56,3%), versus 62 ocorréncias com CV nds+3PS, (43,7%). Em
relagdo aos casos com sujeito posposto ao verbo, registramos 78 casos das quais 75 apresentam
CV n6s+3PS, (96,2%) e 3 apresentam CV nds+1PP, (3,8%). E, com o0 pronome a gente,
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notamos que 48 ocorréncias (26,9%) com o sujeito anteposto ao verbo exibem CV a gente+3PS
e somente 4 ocorréncias (9,6%) com o sujeito posposto ao verbo registraram CV a gente+3PS.

No que se refere a saliéncia fonica, segunda variavel de menor relevancia para o
programa, houve uma distin¢do entre os resultados relacionados a concordancia verbal com o
pronome nds e com o pronome a gente. Nas ocorréncias com o pronome nos houve uma baixa
distincdo entre os indices, verificando que as ocorréncias com verbos mais salientes
apresentaram CV nds+1PP, (38,3%) de um total de 188 ocorréncias. Salienta-se que 116
ocorréncias apresentaram CV nds+3PS, fato esse que caracteriza a minima relevancia dessa
variavel considerando os textos que foram analisados pelo programa. Quanto as ocorréncias
com verbos de menor saliéncia fonica, das 32 ocorréncias, 21 registraram CV n6s+3PS,
(65,6%) e 11 registraram CV nos+1PP, significando 34,4%.

Todavia, em relacdo a concordancia verbal com o pronome a gente, nota-se uma
disting&o significativa entre os indices. Afere-se que as ocorréncias com verbos mais salientes
apresentaram CV a gente+3PS, (65,6%) e (34,4%) de CV a gente+1PP em um total de 64
ocorréncias. Quanto as ocorréncias com verbos de menor saliéncia fonica, das 156 ocorréncias,
146 registraram CV a gente+1PP, (93,5%) e 10 registraram CV a gente+3PS, significando
6,5%.

Foi partindo dos pressupostos teoricos sobre lingua, gramatica, norma, variacao e
concordancia verbal, do levantamento dos dados e da analise realizados a partir das producées
textuais, observando o fenémeno da concordancia verbal, que elaboramos um produto
educacional que viesse despertar em nossos alunos o interesse pela atividade, e assim, facilitar
a aprendizagem.

Como ja dissemos na metodologia, as diversas dificuldades apresentadas no decorrer do
ano letivo em virtude de uma reforma e ampliacdo do prédio da escola, e da construcdo de uma
quadra de esportes que perdura até os dias atuais, impossibilitou a aplicacdo das atividades do
produto, pois o prédio foi totalmente desocupado por toda a comunidade escolar por conta da
magnitude da obra, e nenhum prédio na cidade possuia capacidade para comportar toda a
clientela. Dessa forma, as aulas passaram a ser ministradas no formato ndo presencial, por meio
da aula online, inviabilizando a aplicacdo das demais etapas do produto, ja que, dos 31
participantes da pesquisa, 22 ndo dispunham de internet; de toda a turma, apenas 5 alunos
participavam das aulas virtuais. Foi criado um grupo no aplicativo Whatsapp para mantermos
contato com os alunos, porém, a internet usada pela maior parte dos discentes quase nao
funcionava, uma vez que muitos dependiam da possibilidade de estar na casa de alguém que

disponibilizasse o acesso para visualizar ou enviar algum material. Outros, participavam das
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atividades escolares por meio da realizacéo das atividades que eram impressas e distribuidas na
unidade escolar.

Diante dessas circunstancias, ndo nos foi possivel um contato direto com esses alunos
que nos possibilitasse o desenvolvimento das atividades de forma virtual. Sendo assim, a
pesquisa tomou uma nova conotacgao e passou a ser desenvolvida como uma proposicdo das
atividades.

Entdo, elaboramos um produto educacional denominado Caderno Pedagdgico-
Concordancia verbal e variagdo linguistica, o qual é constituido por 11 atividades sugestivas,
com a pretensdo de conscientizar os alunos sobre a interferéncia de variaveis internas e externas
na concordancia verbal de 12 pessoa do plural na escrita de alunos através da observacao de
como os verbos se flexionam na escrita de acordo com as normas prestigiadas e as nédo
prestigiadas. O referido produto sera disponibilizado ao ProfLetras como uma ferramenta de
aprendizagem atrativa, na medida em que ampliardo seu repertdrio cultural, permitindo o estudo
das variacGes linguisticas por meio de diversos géneros textuais.

A aplicacdo do caderno pedagdgico possibilitaria a ampliacdo das habilidades
linguisticas desses alunos por meio da abordagem da Sociolinguistica Educacional, e da
elucidacéo das variedades da lingua e o respeito linguistico por meio da identificacdo do que
seria o “erro” e a “variagdo”. O desenvolvimento das atividades culminaria na ideia de que ndo
se exclui a gramatica da sala de aula, e que o “certo” nao sobressai a variagao, entretanto, sdo
elementos complementares e indissociaveis, ou seja, € importante conhecer e entender o
informal, assim como saber utilizar a norma quando se € solicitado.

O resultado desse estudo afirmaria que estratégias de ensino pautadas no conhecimento
do formal e do informal nas aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de potencializar as
habilidades voltadas para a ampliacdo linguistica dos alunos, sdo fundamentais para sanar 0s
problemas de estigmatizacdo na lingua, para difundir o respeito linguistico, e para colaborar
com uma educacdo basica de qualidade.

Esperamos que as estratégias metodoldgicas propostas através desta pesquisa tragam
descricBes de acOes para subsidiar os professores de lingua portuguesa que buscam recursos
metodologicos eficazes para melhorar o nivel de letramento dos seus alunos, motivando-os para
que busquem, cada vez mais, conhecimentos para desenvolver as habilidades leitora e escritora
dos seus alunos, a fim de que esses tenham condic¢des de fazer diferentes usos da linguagem de
acordo com a situagéo de producéo, recepgdo e circulagdo dos textos, quer sejam orais, quer

sejam escritos.
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E que nossos resultados, por parte dos professores, sirvam de reflexdo para uma
mudanca de postura em sala de aula que vise ndo apenas a aplicacdo da norma, tradicionalmente
falando, pois, os discentes tém o direito de conhecer a norma estabelecida pela graméatica
normativa, mas somente a eles cabe optar pela forma como desejam se comunicar. E esperamos
que nds, docentes, possamos sempre oferecer um leque de opcdes para que eles possam escolher

a forma mais adequada a situacao de interacdo que estejam envolvidos.
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ANEXOS

QUESTIONARIO SOCIAL

Agradeco imensamente a sua participacdo em minha pesquisa por meio desse

questionario. Sua contribuicdo enriquecerd o meu trabalho.

1- Nome:
2- ldade:
3- Sexo:

4- Se considera: ( ) branco ( )negro ( )pardo ( )outro:
5- Religido:
6- Naturalidade:

7- Mora a quanto tempo em Pedrinhas?

8- Resideem: () zonaurbana () zonarural

9- Bairro e/ou povoado que reside:

Quanto a sua familia....

10-Vocé moraemcasa: ( )propria ( )alugada ( ) outros
11-Nasuacasatem TV? ( )sim ( )ndo

12- Na sua casa tem aparelho celular? ( ) sim. Quantos? ( ) nao
13- Na sua casa tem internet? ( )sim () ndo

14-Vocé mora com seus pais?

( )sim ( )ndo ( )somente com minhamde ( )somente com meu pai

15-  Quantas pessoas moram em sua casa? Cite (pai, mae, irma....)

16- Qual a profissdo do seu pai?

17-Qual a profissdo da sua mae?

18- Qual a escolaridade do seu pai?

19- Qual a escolaridade da sua mae?

Quanto a sua vida escolar....
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20- Onde vocé estudou os anos iniciais do ensino fundamental?

() escola publica () escola particular

21-Vocé gostadeler? ( )sim ( )ndo ( ) umpouco

22- Quantos livros vocé ja leu em um ano?

( )um ( )dois ( )trés ( )maisdetrés ( )quasendoleio ( )nenhum
23- Qual livro que vocé leu e mais gostou?

Cite: () nenhum

24- Tem curiosidade em ler algum livro?

( ) sim. Cite: () nenhum

25-Vocé gosta das aulas de Portugués? ( )sim () néo () um pouco
26- O que vocé mais gosta nas aulas de Portugués:
() leitura () producdo de texto () exercicios de gramatica () interpretacdo de texto

27-Vocé acha importante participar das aulas de Portugués? Por qué?

Agradeco a contribuicao!
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