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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir para o aperfeicoamento da pratica discursiva de
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental por meio do uso de determinadas estratégias
argumentativas em um cenario de verdadeira interagdo social, criado a partir da elaboragao e
da producdo de um podcast de mesa redonda. Parte-se, aqui, do pressuposto de que os eixos
da leitura, da escrita e da oralidade devem ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa nao
de forma excludente, mas complementar, ja que tais modalidades coexistem sem hierarquia
nas diversas situacdes comunicativas que se concretizam no cotidiano, além de ratificar a
percepgao de que a pratica linguistica no contexto digital ndo se encerra com a producdo de
um dado género: as consequéncias e as implicacdes da sua publicacdo também sdo parte
importante do processo discursivo. Para esse fim, foram trazidas a pesquisa contribuicdes
tedricas acerca dos géneros discursivos — a exemplo de Bakhtin (2011), Schneuwly e Dolz
(2011a, 2011b), Amossy (2020) e Paveau (2021) —, da Linguistica Textual — destacando-se,
aqui, os trabalhos de Koch (2007, 2014), Marcuschi (2008, 2012) e Cavalcante e Brito (2022)
—, dos multiletramentos — ressaltando-se, nesse caso, Rojo (2012) —, da argumentacao e das
estratégias argumentativas — tais como Abreu (2009), Weston (2009), Fiorin (2015) e
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) — e, na elaboragdo do caderno pedagogico, das nogdes de
itinerario didatico encontradas em Dolz, Lima e Zani (2020) e em Barros, Ohuschi e Dolz
(2020). Esta pesquisa teve como método principal a revisdo bibliografica, sendo, dadas as
suas finalidades, de natureza propositiva e de abordagem qualitativa. Seus objetivos apontam,
assim, para a necessidade de trazer as praticas pedagdgicas — principalmente no contexto das
escolas publicas — géneros discursivos condizentes com a dinamica tecnoldgica e digital que
envolve as relagdes interpessoais na contemporaneidade, bem como utilizd-los como
plataforma para a realizagdo de agdes praticas que visem ao desenvolvimento da consciéncia
cidada e da capacidade critica e criativa dos alunos através da utilizacdo das estratégias

argumentativas.

Palavras-chave: linguistica textual, géneros multimodais; género podcast; consciéncia

cidada; estratégias argumentativas.



ABSTRACT

This research aims to contribute to the improvement of the discursive practice of students in
the 9th year of Elementary School through the use of certain argumentative strategies in a
scenario of true social interaction, created from the elaboration and production of a roundtable
podcast format. Here, we start from the assumption that the skills of reading, writing and
speaking must be worked on in Portuguese language classes not in an exclusionary way, but
in a complementary way, since such modalities coexist without hierarchy in the different
communicative situations that take place in everyday life, in addition to ratifying the
perception that linguistic practice in the digital context does not end with the production of a
specific genre: the consequences and implications of its publication are also an important part
of the discursive process. To this goal, theoretical contributions were brought to the research
regarding discursive genres — such as Bakhtin (2011), Schneuwly and Dolz (2011a, 1011b),
Amossy (2020) and Paveau (2021) —, Text Linguistics — highlighting, here, the works of Koch
(2007, 2014), Marcuschi (2008, 2012) and Cavalcante and Brito (2022) —, of multiliteracies —
highlighting, in this case, Rojo (2012) —, of argumentation and argumentative strategies —
such as Abreu (2009), Weston (2009), Fiorin (2015) and Perelman and Olbrechts-Tyteca
(2014) — and, in the preparation of the pedagogical notebook, the notions of didactic itinerary
found in Dolz, Lima and Zani (2020) and in Barros, Ohuschi and Dolz (2020). This research
had as its main method the bibliographical review, and, given its purposes, it was
propositional in nature and had a qualitative approach. Its objectives thus point to the need to
bring to pedagogical practices — mainly in the context of public schools — discursive genres
consistent with the technological and digital dynamics that involve interpersonal relationships
in contemporary times, as well as using them as a platform for carrying out practical actions
aimed at developing citizen conscience and students' critical and creative capacity through the

use of argumentative strategies.

Keywords: text linguistics; multimodal genres; podcast genre; citizen conscience;

argumentative strategies.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
trabalhadas no caderno pedagoOgiCo .........cccueevvieriieiiieniieiieeie et

Quadro 2 — Habilidades estimuladas no Caderno Pedagdgico ..........ccceeevveriieiienieeiiiennnns



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt 9
2 PERSPECTIVAS E EXPECTATIVAS DA LINGUISTICA TEXTUAL NO
AMBITO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS E DOS DISCURSOS
DIGITALS ettt ettt et e st e b e s beesbeesaeeeas 15
2.1 Uma breve reflexdo sobre a nocio de texto e suas representacdes sob a dtica
da Linguistica Textual ..............coooooiiiiiiii e 15
2.2 A Linguistica Textual no contexto dos géneros multimodais ............................. 33
3 CONSTELACAOQ DE PODCASTS ..o, 47
3.1 O surgimento do podcast e seu protagonismo nas comunicagdes
CONEEMPOTANECAS ......oevieniiiiiieiieeieetieeteenieeeteeteesaeesseeeateesseassseesseesnseeseessseenseesnsenn 47
3.2 Consideracdes sobre o podcast no ambito do estudo dos géneros discursivos ... 57
33 O protagonismo dialégico dos podcasts de mesa redonda no ambito da
“constelacao de podcasts™ .............ccooieiiiiiiiiiiiiiiii e 71
4 POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DO GENERO PODCAST .............. 79
4.1 Um entendimento dos géneros digitais como pratica social ................................ 79
4.2 O ensino dos géneros e o0 uso da tecnologia de acordo com a BNCC ................. 91
4.3 O (des)uso da oralidade nas escolas brasileiras ....................ccoccciiiiiiniiiinnnn. 102
5 O ESTUDO DA ARGUMENTACAO NA ERA DOS GENEROS DIGITAIS 109
5.1 Argumentac¢io no género podcast de mesa redonda: lugar de fala e projecao
de identidades no Ensino Fundamental ..., 109
5.2 Estratégias argumentativas voltadas ao género podcast de mesa redonda ...... 123
5.2.1  Os tipos de argumentos .......................occoueeviuieeieieniiieeeiieesiieeste et 128
5.2.1.1 Argumentos QUASE LOZICOS .........ccueeeeueeeeiuieeiiieeiieeeieeesieeesseeesaeeesaseessreessaeessees 129
5.2.1.2 Argumentos fundamentados na estrutura do real ...............cccceeveeeceeeeceeeecueennnnen. 135
6 METODOLOGIA ...ttt ettt et 145
7 CADERNO PEDAGOGICO: DESCRICAO DAS ATIVIDADES ... 149
7.1 APresentacio do ProJEto ..........cccccoeeviiiiiiiiieiiieeeiie et 152
7.2 Moédulo I — Noc¢des gerais acerca da argumentacio, da cidadania e dos
geNeros diitais ............ccooiiiiiiiiiii e 152
7.3 Moédulo II — Producido de um artigo de opinido ..............ccccceeeviiiiniiiiniienneenns 152
7.4 Moédulo IIT — Aprofundando o género podcast de mesa redonda e os

elementos implicados em sua produco .............occcoeeeiiiiiiiiiniiiieeeee e 153



7.5
7.6

7.7

Moédulo IV — Teoria das estratégias argumentativas ..................ccocceeevieeenneen. 154
Moédulo V — Delimitagcao do tema que sera objeto da producio do podcast de
MESA FEAOMAA ......ooouiiiiiiiiiiiiii ettt et e s 155

Moédulo VI — Produzindo o roteiro e a primeira versao do podcast de mesa

FEAOMAA ..ottt 155
Moédulo VII — Producao da versao final do podcast de mesa redonda ............. 156
CONCLUSAO ......cooviiiiieeieese et 157
REFERENCIAS ..ottt 160

APENDICE — CADERNO PEDAGOGICO ... 173



1 INTRODUCAO

O cenario da educagdo brasileira pode ser observado a partir de duas realidades
visivelmente dicotomicas. A das escolas particulares, que — ainda que nao se possa generalizar
— constituem-se por meio de uma logica comercial que consiste na entrega de um produto a
um cliente por meio de uma contrapartida financeira (o que garante, pelo menos em tese, o
usufruto de uma estrutura mais condizente com o desenvolvimento adequado das suas
atividades pedagdgicas); e, em oposi¢do a esse cenario, a das escolas municipais e estaduais,
estruturadas em torno de politicas de governo' que, a depender da conjuntura, podem
negligenciar mais ou menos a educagdo publica, desconsiderando — deliberadamente ou ndo —
a sua natureza de verdadeiro agente transformador da realidade social.

Sob essa perspectiva — e sem querer delimitar esteredtipos, visto que a realidade
se mostra bem mais complexa —, tornam-se evidentes, também, as diferengas entre os papéis
sociais de professores e alunos de escolas publicas e privadas no Brasil. O professor da rede
publica, por exemplo, sobrepuja em diversas situagdes o conteido em sala de aula para se
voltar a motivagao dos seus alunos, evitando, assim, uma maior ocorréncia de evasao escolar;
em outras ocasides, atua reiteradamente como ouvinte atento dos problemas que afetam o
desempenho escolar e as relagdes interpessoais dos jovens.

Longe de consistir em um aspecto desfavoravel a atividade docente, essas acdes
contribuem para desvencilhar a profissdo da natureza autoritaria e intangivel que até pouco
tempo atrds a caracterizava, ¢ podem ser utilizadas para ressaltar a afetividade e o carater de
pertencimento que deve aproximar o aluno da escola, do professor e, consequentemente, dos
proprios contetidos trabalhados em sala de aula.

Essas dificuldades que tanto caracterizam o cotidiano das escolas publicas devem
ser usadas, assim, como ponto de partida para que se desenvolvam estratégias capazes de
retirar esses conteudos do plano teodrico para, entdo, situd-los em um cenario de efetiva pratica
social, reconhecendo-se nos alunos a capacidade de agir como sujeitos interventores e
transformadores da sua realidade: os géneros discursivos, aqui, apresentam-se como
instrumentos naturais para a deflagracao desse processo.

O trabalho com os géneros nas escolas, no entanto, somente pode ser efetivado em
toda sua plenitude se considerado dentro do cendrio tecnoldgico no qual se consubstancia

grande parte das relagdes interpessoais no mundo contemporaneo, principalmente quando

'Ressalte-se a coeréncia desse termo com a nossa atual realidade: em um contexto de valorizagio da educagio
em nosso Pais, o termo mais adequado seria “politica de Estado”.
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considerado o publico mais jovem, ja nascido sob a égide da onipresenca dos recursos
digitais.

Nesse sentido, mais do que reconhecer o protagonismo dos géneros tecnologicos
no atual cendrio comunicativo, ¢ pensa-los como importantes artefatos capazes de
potencializar a pratica discursiva, repercutindo — como nenhum outro género do ecossistema
nao digital — a troca de informagdes, a produgdo e a disseminacdo de conhecimentos e de
conteudos para uma cadeia dialdgica extraordinariamente dindmica e imprevisivel.

Realizadas essas consideragdes, o passo seguinte para a concepcao deste trabalho
consiste em delimitar um tema, dentre tantos trabalhados em Lingua Portuguesa, capaz de
conjugar, a0 mesmo tempo, autonomia critica, consciéncia cidada e exercicio criativo em
torno de um projeto de desenvolvimento discursivo e pessoal dos alunos: chega-se, nesse
ponto, ao estudo da argumentacdo e, mais particularmente, das estratégias argumentativas,
naturalmente vetores de transformacdo e de integragdo social, ao despertar e ressignificar as
relagdes intersubjetivas materializadas no cotidiano dos estudantes.

A seguir, mostra-se essencial vincular a pratica dessas estratégias argumentativas
a um género discursivo que possibilite coordenar o trabalho com as habilidades da escrita e da
oralidade, bem como, no decorrer de sua producdo, permita evidenciar o carater
multissemidtico e intergenérico que caracteriza a dinamica das comunicagdes na atualidade. O
podcast de mesa redonda, nesse caso, apresenta-se como um género capaz de conjugar
naturalmente todos esses elementos, ressaltando-se, ainda, a sua natureza agregadora de
interesses e de contetdos.

Embora tenha surgido e se popularizado somente nos ultimos anos, diversos
trabalhos no ambito académico j& tomaram o género podcast como ponto de partida para
analisar diferentes aspectos do ensino da lingua materna no ambiente escolar. Moura (2021),
por exemplo, examinou como as atividades didaticas de produgdo textual relacionadas a esse
género poderiam auxiliar o desenvolvimento linguistico e oral em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental em uma escola privada na cidade de Teresina, no Piaui.

Ao final de seu trabalho, a autora percebeu, entre outros problemas, um limitado
uso de repertério coesivo que afetou a progressao tematica e textual na produgdo do podcast.
Tal fator relacionou-se, principalmente, a falta de familiaridade dos jovens dessas séries com
a leitura e a produgdo de textos: a escolha dessa ferramenta para analisar a competéncia
escrita dos alunos nessa fase escolar, por isso, mostrou-se inoportuna, uma vez que 0s
discentes ainda estdo vivenciando aspectos ludicos que os distanciam de produgdes textuais —

e de géneros — que envolvem uma maior complexidade em sua elaboragao.
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Por se tratar de um género relativamente recente — pelo menos se o confrontarmos
com o universo de outros géneros ja consolidados nos planos de ensino das escolas brasileiras
—, hd uma multiplicidade de reflexdes ainda a serem consideradas em relacdo as
possibilidades pedagogicas do podcast, principalmente quando verificamos que, devido a
grande adesdo dos jovens, novas perspectivas de comunicacdo sdo a ela continuamente
incorporadas.

Depollo (2020), por exemplo, associa a utilizagdo do podcast ao género narrativa
de aventura, como forma de instigar alunos com faixa etaria dos 9 aos 11 anos a se
envolverem na leitura da obra “A ilha perdida”, de Maria José¢ Dupré. Decerto, uma das
inimeras possibilidades do uso desse recurso se refere a formag¢ao de um publico leitor nas
escolas, principalmente em turmas de 6° e de 7° anos. Reconhecido e trabalhado esse aspecto
basilar, entretanto, nas séries finais do Ensino Fundamental ¢ também o momento de se
incentivar uma visao mais critica do aluno, estimulando-o a entender e, consequentemente, a
intervir em sua realidade social, da qual fazem parte temas sensiveis como corrupg¢ao,
violéncia doméstica e sexualidade, apenas para citar alguns.

Aspectos mais ladicos — que, ressalte-se, jamais podem ser abandonados no
processo pedagdgico, mesmo nas séries finais do Ensino Médio — devem, nesse instante,
coexistir com o surgimento de um jovem mais critico, mais ciente de seu papel social e de seu
poder de acdo e de transformacdo; nesse passo, o professor deve ser um agente fomentador
dessa inquietude ja caracteristica em alunos que estdo se reconhecendo como sujeitos
interventores.

Franco (2008), partindo de outro viés, propds-se a analisar as possibilidades do
uso do podcast na educagdo, identificando, para esse fim, seus usos sociais (ainda incipientes
nesta area a época). Esse trabalho, contudo, ndo associa o emprego desse recurso a nenhum
contetido curricular em especifico, limitando-se a investigar aspectos como a flexibilidade em
sua utilizagdo e o baixo custo que facilitaria sua inclusdo nos ambientes escolares, além de
descrever particularidades técnicas relacionadas a producdo de um podcast. Ressalte-se que, a
época da publicagdo desse estudo, a ferramenta ainda ndo era tdo disseminada e incorporada
ao dia a dia dos jovens, enfrentando mesmo resisténcia por parte de docentes que
desconsideravam as suas potencialidades na area da educagao.

Vem a tona, a partir da analise dessa pesquisa, o quanto os trabalhos voltados a
interse¢do entre tecnologia e educacgdo, sobretudo, estdo, a partir do momento em que sdo
concebidos, predestinados a serem reavaliados — e mesmo questionados — pela propria

dinamica da evolugao dos recursos tecnoldgicos. Assim como a autora nao pdde contemplar
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em sua pesquisa recursos hoje indissociaveis da nossa pratica comunicativa, como o
Whatsapp (criado apenas em 2009), o presente trabalho também ndo podera abarcar,
obviamente, as novas ferramentas que, neste momento, estdo sendo concebidas para se
integrar ao nosso contexto interativo®.

Para tragar um interessante paralelo entre esse primeiro momento de estranheza e
a relevancia desse recurso no atual contexto comunicativo e pedagdgico, € pertinente citar o
trabalho de Silva (2022), que teve como ponto de partida a criagdo de um canal de podcast
por professores em uma escola publica em Mariana, no estado de Minas Gerais, durante o
periodo de aulas remotas em 2021. No decorrer das aulas a distancia, o resultado foi mostrado
a alunos do 6° ao 9° anos, de modo a incentiva-los a produzir seus proprios podcasts
relatando suas memorias do periodo das aulas presenciais.

Percebeu-se, com essa atividade, o entusiasmo dos estudantes, que passaram a
produzir material a partir da lembranga e da narragdo de fatos engracados e curiosos ocorridos
na escola antes da pandemia. Essa atividade mostrou o quanto a utilizagao desse recurso foi
fundamental para promover o engajamento — inclusive afetivo — dos alunos em um momento
no qual a escola precisava reinventar suas praticas e os docentes necessitavam de um veiculo
para externar seus pensamentos e reflexdes sobre o contexto pandémico que tanto os afetava.
A dinamica, no entanto, ndo se propds a avaliar quaisquer aspectos relacionados a
argumentacao.

Reconhecendo a multiplicidade de perspectivas pedagogicas que hoje se
vislumbram nesse género, Leite (2018) também utilizou a produgido de podcasts como recurso
para que alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Médio em uma escola particular entrassem
em contato com o tema “variacdo linguistica”, demonstrando, sob a perspectiva da
Sociolinguistica, a importancia de se considerar os diferentes registros da lingua. Ao fim de
sua pesquisa, a autora reconheceu que a familiaridade dos alunos com um género textual
advindo das tecnologias digitais contribuiu significativamente para um maior entendimento e
uma maior percepcao desse fenomeno, o que ratifica a pertinéncia da apropriagdo dos géneros
multimodais nas escolas como forma de engajar os alunos para os conteudos de Lingua

Portuguesa.

*Ressalte-se, aqui, o desenvolvimento e a rapida popularizagdo de assistentes virtuais de inteligéncia artificial,
como o ChatGPT, que vem causando uma série de debates acerca dos limites éticos que envolvem o uso dessa
tecnologia.
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Considerando as inevitdveis lacunas e as varias perspectivas abertas por esses
trabalhos académicos que ja& abordaram o género podcast dentro de uma concepgao
pedagogica, a presente dissertacdo foi organizada em trés capitulos que se intercambiam e
dialogam entre si por meio de um eixo comum, o estudo da argumentagdo e das estratégias
argumentativas na era das tecnologias e suas implicacdes no contexto das aulas de Lingua
Portuguesa ministradas na rede publica de Ensino Basico (mais particularmente em turmas do
9° ano), ramificando-se, cada qual, em outras discussdes imprescindiveis a uma visdo
substancial e coesa acerca desse complexo objeto de estudo.

Assim, Perspectivas e expectativas da Linguistica Textual no ambito dos recursos
tecnologicos e dos discursos digitais, o capitulo que segue esta introducao, objetiva tracar um
painel acerca das novas concepgdes de “texto” trazidas a teoria da Linguistica Textual com a
onipresen¢a da tecnologia e dos géneros multimodais e multissemidticos no cotidiano dos
individuos. A partir desse entendimento, o capitulo seguinte, Constelagdo de podcasts,
direciona e projeta o aporte tedrico trabalhado no capitulo anterior para o estudo particular do
género podcast e para o seu protagonismo nas relagdes interpessoais consubstanciadas no
ambito digital, procedendo, para isso, a discussdo acerca das especificidades e das nuances
que envolvem a construc¢do do proprio conceito de “género discursivo”.

A seguir, Potencialidades pedagogicas do género podcast, propde-se a analisar
esse género sob uma perspectiva de acdo social, considerando-se a importancia da constru¢dao
e da projecao do discurso para a pratica da cidadania e da afirmagdo das vozes e das
identidades amadurecidas, principalmente, nos anos finais do Ensino Fundamental. Partindo-
se dessa ideia, o capitulo passa, posteriormente, a discussdo acerca de como o ensino dos
géneros digitais ¢ abordado pela BNCC e como o eixo da oralidade — destacado atualmente
com as inovagdes tecnologicas que a cada dia reconfiguram as relagdes dialdgicas entre os
individuos — ¢ hoje trabalhado nas escolas brasileiras.

Por fim, a parte tedrica deste trabalho € concluida com o capitulo O estudo da
argumentagdo na era dos géneros digitais, que, por sua vez, procede a investigagdo das
nuances envolvidas na utilizacdo da agdo argumentativa nas escolas publicas como
deflagradora do entendimento dos papéis sociais dos alunos, muitos dos quais situados em um
contexto de extrema vulnerabilidade econdmica, social e — também — afetiva. Mais adiante, o
capitulo concentra-se na andlise particular das estratégias argumentativas a serem utilizadas,
posteriormente, no decorrer de um podcast de mesa redonda.

O aperfeicoamento de diversos campos do conhecimento humano — tais como a

Astronomia, a Engenharia e a Medicina — estd intrinsecamente relacionado ao
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desenvolvimento das tecnologias: hoje, essa ideia deve ser aplicada, da mesma forma, a area
da Educacgdo e aos diversos ramos originados a partir dos estudos da Linguistica. Sob essa
logica, a Linguistica Textual, que diversas vezes sobrepuja a andlise linguistica para volta-se
ao exame do contexto da producdo do texto, ndo pode negligenciar a dinamica tecnoldgica e
digital a partir da qual ela atualmente se desenvolve.

Sublinhar esse aspecto, contudo, ndo deve servir de subterfugio para sobrepor o
carater tecnoldgico que envolve a andlise dos géneros discursivos nos ambientes digitais aos
aspectos metodoldgicos que lhe ddo forma e materialidade: ¢ a andlise detalhada desses
aspectos, alias, que torna possivel vislumbrar os caminhos a serem trilhados para se alcangar

os objetivos deste trabalho.
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2 PERSPECTIVAS E EXPECTATIVAS DA LINGUISTICA TEXTUAL NO AMBITO
DOS RECURSOS TECNOLOGICOS E DOS DISCURSOS DIGITAIS

Por mais recente que seja a historia da Linguistica Textual (LT) como ramo dos
estudos linguisticos, sua breve existéncia ja abarcou diversas transformacdes que afetaram
irreversivelmente as relagdes do homem com seu meio. O texto, principal objeto de andlise da
LT, ¢ o elemento mais sensivel e delicado para observar e por em evidéncia essas
transformagdes, porquanto ele proprio seja um reflexo da intensa dinamica social que a todo
tempo repercute na linguagem e nas interacdes entre os individuos.

E no interior dessa complexa teia de relagdes, cuja compreensdo envolve signos e
producdo de significados, que se movimenta a Linguistica Textual, precisando, ainda, abarcar
as imprevisiveis mudancas que a cada instante se manifestam no uso da linguagem com o
advento de novos recursos tecnologicos. Sob este prisma, o presente capitulo objetiva tragar
um paralelo entre o desenvolvimento tedrico das correntes linguisticas, mais particularmente a
LT, e o entendimento na atualidade das conexdes interpessoais a partir do tecido sobre o qual

esse processo se desenvolve: o texto.

2.1 Uma breve reflexdo sobre a nocio de texto e suas representacoes sob a dtica da

Linguistica Textual

Para ligar-se a0 mundo e com ele construir suas relagdes, o ser humano necessita
agir para entender suas nuances, compreendendo, com isso, que quase sempre o ato de
racionalizar e explicar pressupde diferentes modulagdes e perspectivas em torno do objeto de
estudo. Dessa forma, o homem ndo pode se livrar de elaborar, reiteradamente, teorias e
conceitos que, por sua vez, irdo pautar suas agdes e suas formas de se relacionar com o mundo
em que vive.

Assim, ao contrario do que ocorre com 0s outros animais, as acdes humanas sao
projetadas e refletidas de modo, inclusive, a servir de aprendizado para o aperfeicoamento de
seus proximos passos. Essas acdes, portanto, sao transformadoras nao s6 do proprio homem,
mas também do seu contexto social, impactando, com isso, ndo apenas o tempo presente, mas
também as agdes que serdo empreendidas no futuro, articulando-as.

Conquanto Bakhtin, de acordo com Faraco (2009), pontue um dualismo entre
mundo da teoria € mundo da vida, incomunicaveis na medida em que “o mundo da vida, na

sua eventicidade e unicidade, ¢ inapreensivel pelo mundo da teoria como ele se apresenta
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hoje” (Faraco, 2009, p. 18), teoria e pratica apresentam conceitos indissocidveis, uma
trazendo impactos e repercutindo diretamente em relagdo ao universo da outra, influenciando-
se e se transformando mutuamente. Essa relagdo ¢ observada por Pereira (1990, p. 76):
A questdo ¢ que toda vez que uma teoria tenta estabelecer-se fora do horizonte da
pratica, ela vira pura abstragdo. Assim, se por um lado a teoria mantém uma

autonomia relativa com relacdo a pratica, a pratica com rela¢do a teoria mantém uma
primazia inquestionavel.

No ambito da educacdo, essa correlacdo mostra-se — talvez mais do que em
qualquer outra area da atua¢do humana — complexa e heterogénea, uma vez que extrapola as
teorias pedagdgicas para, numa perspectiva politica, serem reveladoras do proprio modelo de
Estado que se pretende implementar, como observa Charlot (2007, p. 129-130):

Antes da Segunda Guerra Mundial, o Estado, na sua relagdo com a educagio,
permanece um Estado Educador: pensa a educa¢do em termos de construgdo da
nag¢do, paz social, inculcagdo de valores. A partir dos anos 50 e, sobretudo, 60, ele se
torna Estado Desenvolvimentista: claramente (Franga, Japao, Coréia do Sul, Brasil,
etc.) ou de forma disfarcada (Estados Unidos), ele pilota o crescimento economico e
coloca a educag@o a servigco do desenvolvimento. Essa politica encontra um amplo
consenso social, por gerar novos empregos qualificados, que uma escolaridade mais

longa permite ocupar e, portanto, por satisfazer as classes médias e despertar
esperangas nas classes populares.

A chegada do século XXI e o desenvolvimento de novas tecnologias de
comunicacdo, por sua vez, trouxeram consigo uma sociedade mais dinamica, fazendo-se
necessaria a constru¢ao e o aperfeigoamento de um individuo apto a lidar com esse novo
contexto, dotado de habilidades que a formagdo tecnicista de outros tempos ndo pretendia
abarcar, aberto para novos saberes e capaz de enfrentar uma sociedade em constante evolugao
tecnologica, social e cultural.

A propria ressignificacdo pela qual as escolas e o fazer pedagdgico tém passado
nas Ultimas décadas no Brasil estd vinculada a visdo de aluno — e, por conseguinte, de cidadao
e de pais — que se pretende construir. O formato de vestibulares para ingresso no ensino
superior, por exemplo, foi substituido pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mais
voltado a reflexdo e a questdes interdisciplinares que buscam avaliar ndo apenas o
conhecimento do estudante, mas sua capacidade de articular os contetidos apreendidos no
decorrer de sua formacao escolar.

Nessa dinamica na qual abordagens pedagogicas se sucedem, com suas inevitaveis
lacunas e possiveis acertos, foram ressignificadas, igualmente, a profissdo de educador e a

relagdo deste com os discentes. Se antes tal vinculo era caracterizado pelo distanciamento e
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pela via unilateral na produgdo do conhecimento, hodiernamente procura-se instigar o
protagonismo dos alunos como forma de prepara-los, desde os primeiros anos do ensino
fundamental, para o exercicio da cidadania. Uma educacdo que se propde ndo somente a
preparar os jovens para o mercado de trabalho e para ascender ou se manter financeiramente,
mas que objetive a constru¢ao de uma sociedade mais justa e solidaria.

Nesse percurso, ¢ impossivel desvincular as teorias das interferéncias — muitas
vezes negativas — das paixoes, desejos e sonhos daqueles que as elaboram. Reitera Pereira
(1990, p. 76):

E quando falamos em carater teleologico da teoria (ou do aspecto tedrico da pratica),
isto é, no fato de o homem poder projetar ou idealizar uma pratica antes de
acontecer, ¢ ai que a teoria deve servir de instrumento de praxis social. Aqui entra

também o aspecto de utopia, do projeto humano (individual e social), tanto do ponto
de vista do pensamento como da agéo.

As utopias naturais a elaboracdo das teorias — contradizendo o proprio
entendimento do termo utopia — sdo mediata ou imediatamente responsaveis por trazer para a
materialidade da prética diversas transformacdes culturais, tecnologicas, sociais e cientificas.
Cite-se, apenas para ficar em alguns exemplos, a Escola Psicanalitica de Freud, a dialética
materialista ¢ o materialismo histérico de Marx (que defendia, inclusive, a criacdo de uma
base cientifica que pudesse fundamentar a revolucdo dos trabalhadores) e a Teoria da
Relatividade, de Einstein, cada qual com sua contribuicdo especifica para expandir a
compreensdo do homem sobre o mundo. E na éarea da educacdo, entretanto, que as
reverberagdes da aplicacdo das teorias mais se fazem sentir, visto que impactam a sociedade
tanto cultural quanto economicamente, repercutindo ainda diretamente nas esferas da
seguranca publica e da satde da populagdo.

Nao ¢ possivel enveredar em uma discussdo acerca de praticas pedagdgicas sem
relaciona-las as contribuigdes da teoria da aprendizagem, de Skinner, da teoria do
construtivismo, de Bruner, da teoria da aprendizagem significativa, de Ausubel, e da
pedagogia da autonomia, de Freire, entre tantos outros arcabougos tedricos que, cada qual a
sua maneira, desenvolveram e constituiram novas possibilidades e visdes em relacdo ao ato de
ensinar. Muitas dessas teorias, inclusive, acabam por ser diluidas pela pratica, sendo
frequentemente utilizadas no cotidiano das escolas sem, no entanto, qualquer sistematizagao.

E dever do educador conhecer e compreender essas teorias para usa-las na
efetivacdo de sua pratica pedagdgica, o que se mostra essencial para a formagao de cidadaos

mais esclarecidos e conscientes de seu lugar no mundo. Libaneo (2005) observa a relacao
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entre o surgimento das teorias modernas da educacdo e acontecimentos historicos que — cada

qual com seu contexto particular — revolucionaram e reinventaram as relagcdes do homem com

seu meio.
As teorias modernas da educagdo sdo aquelas gestadas em plena modernidade,
quando a ideia de uma formag@o geral para todos toma lugar na reflexdo pedagogica.
Coménio langa em 1657 o lema do “ensinar tudo a todos” e, ndo por acaso, ¢
considerado o arauto da educagcdo moderna. O movimento iluminista do século
XVIII fortalece essa ideia de formagdo geral, valida para todos os homens, como
condi¢do de emancipagdo e esclarecimento. As teorias pedagogicas modernas estdo
ligadas, assim, a acontecimentos cruciais como a Reforma Protestante, o

Iluminismo, a Revolu¢do Francesa, a formac¢do dos Estados Nacionais, a
industrializagdo.

Poucos agentes podem modificar e ressignificar tanto uma teoria quanto o advento
de uma nova tecnologia; ela pode ser responsavel por tornar instantaneamente obsoleta uma
teoria outrora aceita e consagrada na sociedade. A invencdo do telescopio, por exemplo,
revolucionou de forma radical a percep¢do que o homem tinha sobre si e sobre o universo,
sendo determinante para a constatacdo de que, ao contrario do que apregoava a teoria
teocéntrica da Igreja Catolica, a Terra ndo era o centro do universo.

Da mesma forma, pode-se mencionar como acontecimento marcante para emergir
uma nova abordagem pedagogica no século XXI a democratizagao dos computadores pessoais
e o desenvolvimento da internet, bem como a consequente transformac¢dao do usudrio de
consumidor passivo da informagao para criador de seu proprio contetdo, fazendo com que ele
precise gerenciar uma incalculdvel quantidade de informagdes disponiveis na rede. Nesse
sentido, pondera Chaverra (2020):

O homem atual esta sacrificando conhecimentos profundos de qualidade em prol de
informagdes cada vez mais reduzidas, o que d4 uma imagem incompleta do mundo
em que cremos viver. Por isso as numerosas noticias de hoje serdo esquecidas
amanhd, uma vez que serdo substituidas por outras numerosas noticias. Quanto mais
informagdes tem uma sociedade, um acumulo excessivo, menos memoria

guardamos, o que diminui sua profundidade histdrica, e, por conseguinte, também a
capacidade que se tem para conduzi-la com as nossas proprias maos.

Tal quantidade de informagdes, potencializada ainda pelo contexto da
globalizagdo, acaba por preterir determinados suportes e géneros textuais para abarcar outros
mais condizentes com o0s recursos tecnologicos e com a atual dindmica da troca e do
compartilhamento de contetidos, o que faz surgir, por seu turno, uma proliferacdo de meios
audiovisuais capazes de transformar qualquer tipo de informagdo em potencial contetido a ser
consumido por milhdes de usuarios. Prossegue Chaverra (2020), comparando essa conjuntura

ao mito da caverna, de Platao:
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A versdo moderna do antigo mito consiste em que, em vez da caverna, agora
existem realidades virtuais com meios audiovisuais, em vez de homens que projetam
imagens na parede, agora o fazem em jornais, revistas, anuncios, televisdes e
telefones, e em vez das escassas sombras ou imagens projetadas, agora tem acesso a
elas.

Essa dinamica, obviamente, trouxe diversas reverberagdes para a forma como o
homem se relaciona com a linguagem e, consequentemente, com o texto — incrementando
suas possibilidades de uso e ampliando-o como objeto de estudo —, bem como com o espaco
comunicativo por meio do qual ele se manifesta.

Em vista disso, surgem alguns questionamentos: como as correntes que
investigam o texto sob pontos de vista diversos absorveram a atual relagdo do homem com o
ato de se comunicar? Essas teorias que utilizam o texto como objeto de estudo, dentro do
contexto dessa nova conexao do homem com sua realidade, permanecem relevantes ou, como
incontaveis outras teorias, perderam validade com o advento das novas tecnologias? As
respostas passam invariavelmente pelo entendimento do texto como expressdao humana no
decorrer da historia.

As primeiras evidéncias que reconhecem no homem a inten¢do ndo apenas de se
comunicar, mas de registrar essa comunicacdo visual e graficamente, remontam a arte
rupestre, em cujas representacdes ja era possivel identificar um conjunto de simbolos que se
relacionavam ao cotidiano, aos rituais da época, a valores e a crengas. Aqui, o homem ja
manifestava seu desejo (ou sua condi¢do natural) de projetar a si mesmo e o seu mundo em
um suporte, utilizando-se, para isso, dos limitados recursos e técnicas entdo disponiveis.

O ato de socializar experiéncias através de um suporte pode ser identificado,
assim, nas primeiras manifestagdes de uso da linguagem humana, quando o homem entendeu,
ainda, a necessidade de se organizar em grupos cada vez maiores para garantir a sua
sobrevivéncia’, o que, por sua vez, fez surgir a necessidade de formas mais complexas tanto
de organizacao social quanto de utilizacao da propria linguagem. As sociedades, dessa forma,
expressaram-se por meio da oralidade, de simbolos ou de desenhos até o surgimento da
escrita, que reconfigurou todas as relacdes que o homem havia projetado oralmente ou
graficamente com ele proprio e com o seu meio.

Apesar de nao ser possivel delimitar com precisdao quando o homem elaborou, de

fato, a escrita, por ser ela fruto de um processo que perpassa por varios povos e por variados

*Nas sociedades constituidas ao longo da historia da humanidade, inclusive nas contemporineas, apartar alguém
do convivio social ¢ a maior san¢do ou castigo para uma conduta socialmente reprovavel, o que sugere que
privar o homem do contato com o outro, e, consequentemente, de se comunicar de forma livre, é, de fato, a mais
gravosa e severa punicao social.
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contextos, seu uso sistematizado surgiu apenas por volta de 3500 a.C., época em que os
sumérios desenvolveram na Mesopotamia a escrita cuneiforme, cujos registros se
relacionavam a temas cotidianos, econdmicos e politicos. Ressalte-se que a escrita,
desenvolvida nesta mesma época no Egito, através dos hierdglifos, era dominada somente por
uma restrita parcela da sociedade detentora do poder, como os escribas € os sacerdotes®.
Tamanhos eram o prestigio e a autoridade relacionados a ela, que muitos povos na
Antiguidade acreditavam ter a escrita origem divina.

O traco de permanéncia caracteristico da atividade escrita, em contraponto a
imaterialidade da comunica¢do oral (em uma época na qual ndo havia tecnologia disponivel
para registra-la), foi indubitavelmente um fator de desenvolvimento da politica, do comércio e
de todas as atividades que envolviam as relagdes humanas, favorecendo, ainda, o fluxo de
informagdes e o contato e a convergéncia entre varias linguas para o surgimento de diversas
outras, como as linguas latinas.

Paralelamente ao caminho em que a linguagem — e, por consequéncia, sua maior
manifestacdo, o texto — se desenvolvia, absorvendo novas significacdes com a evolucao das
comunicagdes, o0 homem, usudrio e observador, foi desenvolvendo-a também como objeto de
estudo, consagrando-a como expressao da propria vida, e, por isso, sujeita as interferéncias de
suas proprias convicgdes.

Passando por Dionisio, o Tracio, a quem se atribui a elaboracdo da primeira
Gramatica Ocidental, até chegarmos a Saussure e ao desenvolvimento da linguistica moderna,
quando houve a delimitacdo da lingua como seu objeto de estudo, teorias diversas e muitas
vezes antagonicas passaram a coexistir para tentar explicar diferentes modelos de lingua (nao
obstante o0 modelo que se emula nunca seja, essencialmente, a lingua em si). A esse respeito,
pontuam Matos e Brito (2010, p. 171):

O estudo de um sistema comum a todos, a lingua, se tornou mais produtivo que o
estudo da fala permeada de variagdes ocorridas de falante para falante ou mesmo em
um Unico falante em momentos de intercAmbio linguistico, pela sua generalidade
[...]. Ainda em justificativa da escolha do estudo da lingua em detrimento do da fala,

[Saussure] propde que a analise desta seria dificultosa pelo problema de fixagdo
advindo da impossibilidade de grafar os atos de fala em todos os seus pormenores.

Em razdo disso, foi desenvolvida a ideia de uma dicotomia entre /ingua e fala que,

ainda nos dias de hoje, parece preterir o ensino da oralidade no contexto pedagégico da

*Tal relagdo entre poder e escrita, inclusive, somente foi atenuada — porém ndo extenuada — com a
democratizagdo da internet e com a popularizagdo das redes sociais. Antes desse contexto, as informagdes,
incluindo aquelas publicadas em jornais impressos, eram predominantemente produzidas por grandes empresas
que controlavam os meios de comunicagdo de massa, abrigando, por isso, os interesses daqueles que as
veiculavam.
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maioria das escolas brasileiras. Diante dessas circunstancias, afirmam Marcuschi e Dionisio
(2007, p. 15):
[...] ndo ha razdo alguma para desprestigiar a oralidade e supervalorizar a escrita.
Também ndo ha razdo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotomica
entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas
tém um papel importante a cumprir ¢ ndo competem. Cada uma tem sua arena

preferencial, nem sempre facil de distinguir, pois sdo atividades discursivas
complementares.

E inconcebivel, no percurso tedrico que pretendemos tragar para entender a nogio
de texto até os dias atuais, ndo recorrermos, ainda, aos estudos linguisticos de Bakthin, que ja
observava as distingdes fenomenologicas entre as nogdes de palavra e de enunciado. A
palavra, ndo necessariamente parte de um ato comunicativo, pode, por isso, ser separada de
seu contexto. Considerada de forma isolada, ela ndo suscita qualquer atitude responsiva do
outro: apenas quando € organizada em torno de oragdes e, posteriormente, de um enunciado, a
palavra, de fato, passa a ter a propriedade de simbolizar e projetar as inten¢des do enunciador,
abrindo, portanto, margem a projecao do enunciatario.

Bakhtin (2011) pontua ser exatamente essa alternancia de sujeitos do discurso —
projetados nas figuras do enunciador e do enunciatdrio — que converte a oracdo em um
enunciado pleno. Acerca desses elementos linguisticos que estdo presentes no texto, mas que
com ele nao se confundem, esclarece o pensador russo:

A oracdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas propriedades: ndo é
delimitada de ambos os lados pela alternancia dos sujeitos do discurso, ndo tem
contato imediato com a realidade (com a situagdo extraverbal) nem relagdo imediata
com enunciados alheios, ndo dispde de plenitude seméantica nem capacidade de

determinar imediatamente a posi¢do responsiva do outro falante, isto ¢, de suscitar
resposta (Bakhtin, 2011, p. 278).

Faraco (2009, p. 25), por seu turno, explica que

a abordagem da linguistica €, na concepcdo bakhtiniana, insuficiente pelo fato de
enfocar o enunciado exclusivamente como um fendémeno da lingua, como algo
puramente verbal, desvinculado do ato de sua materializagdo, indiferente as suas
dimensdes axiologicas.

Malgrado ndo seja possivel, também, destacar em Bakhtin uma teoria de texto

sistematizada, as suas investigagdes sobre o enunciado’ e a sua concepgdo de linguagem como

*Bakhtin (2011, p. 297) assevera que “cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo [...]: ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles,
subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta”. Tal percepcdo distende os estudos da
linguagem para uma perspectiva que abrange as relacdes entre os sujeitos do discurso e suas intencdes
comunicativas.
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sistema dialégico de signos ajudaram a constituir uma concep¢do de texto como ato
comunicativo desenvolvida e aprofundada, posteriormente, nos campos da linguistica e da
semiotica.

Ressalte-se que, aqui, estamos diante de duas concepgdes distintas: Bakhtin trata
os enunciados como a “real unidade da comunicagdo discursiva” (2011, p. 274), concretos,
unicos e irrepetiveis (relacionando-se a um evento Unico, jamais poderdo ser repetidos, apenas
citados, o que corresponde, por si, a um novo evento que, igualmente, passa a ser unico); ja
Féavero e Koch (2012, p. 88), referindo-se a perspectiva defendida por Ewald Lang, afirmam
que o texto consiste no “resultado da integrac¢do das significa¢oes do enunciado”.

Para Bakhtin, texto ¢ “todo sistema de signos cuja coeréncia e unidade se deve a
capacidade de compreensdo do homem na sua vida comunicativa e expressiva”, como destaca
Machado (1996, p. 92). Nesse sentido, transcende-se a nocdo de texto de mera producdo
linguistica para entendé-lo como fendmeno sociocultural, ou seja, vinculado as condigdes
concretas do contexto em que foi produzido. Segue ratificando Machado (1996, p. 90):

Como representacdo cronotdpica, texto ¢ evento que se desenrola entre discursos e
em enunciagdes precisas. Nao podemos nos esquecer de que, para Bakhtin, tudo o
que se diz é determinado pelo lugar de onde se diz. Situar o texto no centro da
investigagdo sobre a linguagem, valorizar as formagdes discursivas como agentes
desse tecido complexo, e, com isso, desvendar o funcionamento do mundo verbal e
de seus signos - eis a tarefa ambiciosa que Bakhtin anunciava em seus estudos sobre
o texto e seu papel no vasto campo das ciéncias humanas, onde se constituiu a

linguistica, que ele enfrenta, e a metalinguistica que ganha voz para fazer do texto o
objeto privilegiado da ciéncia do discurso.

Em torno dos estudos bakhtinianos, assim, passaram a orbitar diferentes correntes
que procuravam examinar, cada qual com sua peculiaridade, as diferentes nuances em que se
desdobram as relagdes do sujeito, do contexto e do texto. Uma das ramificacdes desses
estudos linguisticos, a Linguistica Textual, comegou a se desenvolver mais particularmente na
Alemanha, por volta da década de 1960, transformando os mecanismos cientificos a partir dos
quais se investigavam a dinamica e o uso da lingua.

Juntamente com outras correntes linguisticas — como a Analise do Discurso (AD)
e o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) —, a Linguistica Textual passa, entdo, a observar a
lingua ndo mais no nivel da frase, dentro de uma concepg¢ao mais superficial, e, portanto, mais
limitada®, mas fundamentada em uma perspectiva interacional que envolve, necessariamente,
a presenca de sujeitos que se comunicam em diferentes contextos e em diferenciados niveis de

conhecimento linguistico. Como esclarecem Cavalcante e Brito (2022, p. 17):

®Favero e Koch (2012, p. 26) confirmam que “as tentativas de desenvolver a linguistica textual como uma
linguistica da frase ampliada ou corrigida foram sendo abandonadas, por se mostrarem pouco adequadas”.
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Esta ¢ a raz@o pela qual ndo desvinculamos a nocdo de texto da no¢ao de contexto e,
com isso, estamos dizendo que o texto ndo ¢ uma simples materialidade fisica e
acabada de segmentos verbais, como muitas vezes se sup0s na escola, e alhures. O
acontecimento do texto comporta todo o contexto social (e historico, portanto),
necessario para que os participantes envolvidos na interagdo recortem o que lhes
parece relevante para negociar sentidos entre eles e se comunicar, até darem por
encerrada aquela unidade de sentido em contexto.

Desse modo, houve a passagem do que se denominava teoria da frase — impessoal

e abstrata, pois que ndo reveladora do homem e de seu contexto — para uma abordagem mais

condizente com as novas perspectivas e com os novos horizontes a partir dos quais se

ampliava o estudo da linguagem, das comunicacdes e das relagdes humanas, a teoria do texto,

como salientam Féavero e Koch (2012, p. 20): “adquire particular importancia o tratamento

dos textos no seu contexto pragmatico: o ambito de investiga¢do se estende do texto ao

contexto, entendido, em geral, como conjunto de condi¢des — externas ao texto — da produgao,
da recepgdo e da interpretacdo do texto”. Assim sinaliza Guimaraes (2007, p. 38):

Voltando a explorar o sistema de conex@o do texto, lembramos que a capacidade

para perceber a funcdo do contexto ¢ de fundamental importincia na atividade de

leitura/escrita. O componente cotextual, ou o cotexto que define as relagdes e

propriedades internas do texto, deve, pois, integrar-se no componente contextual, ou
seja, no extralinguistico.

A partir dessa oOtica, a Linguistica Textual se expande até assumir definitivamente
como foco de andlise o texto, considerado, aqui, “a unidade basica de manifestacdo da
linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e que existem diversos
fendmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto” (Koch, 2004, p. 11).

Sobre essa corrente linguistica que servira de esteio para o itinerario a ser
percorrido neste trabalho, ponderam Favero e Koch (2012, p. 15): “sua hipdtese de trabalho
consiste em tomar como unidade basica, ou seja, como objeto particular de investigacdo, ndo
mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica de
manifestacdo da linguagem”. Dessa forma, evidenciam-se as distingdes entre frase e texto,
uma vez que ndo se pode resumir o conceito deste a simples ideia da soma daquelas, essas
diferengas sdo, pois, de carater qualitativo, € ndo, como se poderia pensar em uma analise de
sua superficie, de ordem quantitativa (Koch, 2004).

Em outras palavras, o texto ¢ a unidade fundamental da lingua que se utiliza das
sentencgas para produzir sentidos; ademais, ndo € por meio das frases que se perfaz o processo
comunicativo — entendendo esse processo como uma a¢do organizada da linguagem para

transmitir um pensamento —, mas através dos textos (Favero; Koch, 2012). As sentengas,
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consideradas isoladamente, encerrariam, portanto, uma mera expectativa de comunicagio, que
apenas se concretiza, retirando-se do campo da neutralidade, quando organizadas
qualitativamente em torno de um texto, este sim uma ocorréncia de comunicag¢do (Marcuschi,
2012), assentando-se, dessa maneira, nos planos da individualidade e da conclusibilidade.

O protagonismo e a autoria, evidenciados na producdo do discurso e na resposta
ao discurso do outro, ressalte-se, ¢ um aspecto que nos direciona a prdopria razao de existir da
linguagem. Bakhtin e Volochinov (2006), nessa perspectiva, pontua a impossibilidade de
determinar nossa posicdo sem relaciond-la com outras, ou seja, devemos considerar no
processo comunicativo toda uma dindmica social que insere um discurso prontamente em uma
cadeia de posicionamentos diversos que vao conferir a ele valores igualmente diversos. Assim
como, na Histodria, civilizagdes se desenvolveram e evoluiram culturalmente gracas ao fluxo
intenso de informagdes e ao convivio com diferentes identidades em seus territorios, a
competéncia discursiva, da mesma forma, € beneficiada quando um discurso, consubstanciado
em um texto, ¢ posicionado dentro de uma teia de relagdes que envolvem incontaveis outros
discursos.

Essa teia de relagdes complexas e heterogéneas envolvidas no ato de se comunicar
¢ observada, novamente, pelo Circulo de Bakhtin (Bakhtin; Volochinov, 2006), ao asseverar
que, uma vez produzido o discurso, este ndo mais pertence com exclusividade aquele que o
produziu, visto que passa a fazer parte — pode-se afirmar, no contexto tecnoldgico,
instantaneamente — de uma teia de relagdes da qual fazem parte os diversos atores sociais
envolvidos na comunicagdo. Assim como o locutor tem seus “direitos imprescritiveis” sobre a
sua palavra, o ouvinte, bem como todos aqueles envolvidos no discurso, tem seus proprios
direitos. O discurso, uma vez produzido, ¢ na era da tecnologia imediatamente atravessado
por incontdveis outros discursos (no contexto tecnologico, alids, essa cadeia dialogica € tanto
infinita quanto imprevisivel).

E exatamente a correlagdo e a simbiose desses direitos que ddo vida ao processo
comunicativo: também fazem parte da fisiologia desse processo dinamico e continuo o mal-
entendido e o ndo entendido, o contexto e a falta dele, a colabora¢do e o antagonismo, a
criatividade e a alteridade, compreendida no fato de que se comunicar pressupde sempre a
relagdo com outros sujeitos. Em outras palavras, a inteng¢ao da linguagem, seja produzindo ou
consumindo um discurso, ¢ sempre se revelar para alguém, numa constante expectativa de
retorno e de integracdo com o proximo (com todas as irregularidades e distor¢des decorrentes
desse processo), dai o seu carater eminentemente social e dialégico, a ponto de o criador do

discurso ndo ter, de fato, dominio sobre o que foi por ele produzido.



25

Sobre essa cadeia dialdgica que da concretude ao texto, pondera Guimaraes (2007,
p. 43): “cada texto s6 pode ser escrito e compreendido a partir de um feixe de reenvios.
Nenhum texto pode subsistir isoladamente — tal como, afinal, tudo o que existe —, ele ¢, antes,
sempre tomado numa totalidade de reenvios ou numa conexao de significados”.

A compreensdo de um texto em um contexto discursivo, dessa forma, é uma tarefa
compartilhada, sob perspectivas distintas, entre autor e interlocutor, falante e ouvinte; este
usando o seu conhecimento de mundo para interagir com o contetido e com os recursos nele
empregados; aquele, para construi-los e relaciona-los da forma mais atrativa e eficiente
possivel, por meio, por exemplo, de recursos como a argumentagdo. Complementa Guimaraes
(2007, p. 38): “dai decorre ainda a nogdo de que um texto escrito ndo se destina a ser lido
passivamente; pressupde, antes, efetivo processamento cognitivo por parte do leitor”.
Continuando o raciocinio, prossegue a autora: “por isso, cada nova leitura pode gerar uma
nova interpretacdo. Ai, o gesto da repeticdo se metamorfoseia em inovagdao” (Guimaraes,
2007, p. 39).

Mais do que um mero amontoado de frases e palavras, portanto, o texto apresenta-
se como uma complexa macroestrutura dotada de sentido e, por isso, capaz de transcender os
aspectos puramente gramaticais usados na sua estrutura visivel para revelar camadas mais
profundas, nas quais se manifestam, reiteradamente, imagens, ideias, pensamentos,
convicgdes e o lugar social ndo somente do sujeito que o elaborou, mas também daqueles que
com ele mantiveram algum tipo de contato, seja lendo-o ou ouvindo-o, conforme examina
Coelho (2023, p. 111):

E por meio dos textos que os sujeitos objetivam e subjetivam as representagdes,
produzem, preservam e transmitem seus conhecimentos, conseguem perceber o real
e o implicito e nos provam que sociocognitivamente existem. “O mundo ndo para”.
Talvez possamos associar essa frase ao fato de precisarmos, a todo instante, de
novas ¢ variadas denominagdes para as representagdes do conhecimento, seja cle

qual for. E a prova de que, no mundo, os textos, assim como os sujeitos, estdo em
permanente evolugdo.

Essas consideragdes permitem vislumbrar, inclusive, a existéncia de uma
habilidade especifica no que tange a elaboragdo e a inteleccdo de um texto, habilidade essa
que se distingue, por exemplo, da propria competéncia linguistica, o que, por seu turno,
direciona o estudo do texto a um campo caracteristico e proprio que, por mais interdisciplinar
que seja sua natureza, o diferencia dentre outros objetos de estudo que envolvem a proje¢do

de um discurso.
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E o que ratificam Favero e Koch (2012, p. 19): “sendo o texto muito mais que
uma simples sequéncia de enunciados, a sua compreensao e a sua producao derivam de uma
competéncia especifica do falante — a competéncia textual — que se distingue da competéncia
frasal ou linguistica em sentido estrito”. Ainda sobre essa concepg¢do, discorre Maingueneau
(2001, p. 45): “a competéncia exclusivamente linguistica ndo é, portanto, suficiente para
interpretar um enunciado: a competéncia genérica e a competéncia enciclopédica
desempenham um papel essencial”’. Logo, se a compreensdo textual depende do uso
coordenado de diversos mecanismos gramaticais e linguisticos por parte do autor, mais ainda
se subordina ao conhecimento de mundo e ao repertorio sociocultural do leitor para desvendar
suas outras multiplas camadas.

Por trés do texto, ademais, sdo idealizados projetos de dizer, a fim de gerar, se ndo
uma adesdo que se materialize em uma acdo imediata do interlocutor, pelo menos uma
convergéncia de pensamentos que podem, no minimo, gerar essa expectativa. O autor, assim,
nao deseja uma reagdo passiva a producao de seu discurso, mas um retorno (nas redes sociais,
inclusive, esse desejo de retorno passou a ser imediato).

Da mesma forma, ndo ¢ comum a esséncia do processo comunicativo, salvo casos
especificos (como, por exemplo, em textos produzidos nas redes sociais com o objetivo de
gerar visualizagdes ou “engajamento”), a producdo de um texto que vise a discordancia do
interlocutor — apesar da natureza da elaboragdo de qualquer texto ja trazer consigo,
intrinsecamente, elementos que podem refutd-lo —, por isso, pode-se considera-lo, também, a
projecdo do eu no mundo social e de sua continua necessidade de ter seu discurso validado
pelo outro.

Assim, ¢ da substincia da elaboracdo do texto reduzir (é inconcebivel, pois,
eliminar), consciente ou inconscientemente, as possibilidades de “ruidos” em sua
compreensdo: o texto bem elaborado é, nesse viés, aquele entendido — naturalmente — pela
maior quantidade de interlocutores. Para esse projeto em que se busca a compreensao e
também a aderéncia do outro concorrem, por exemplo, elementos da gramatica, da oratoria e
da linguagem corporal, entre tantos outros utilizados com o objetivo de gerar cogni¢do — e,
por que ndo, empatia — pelo discurso produzido. Demonstram Favero e Koch (2012, p. 103):

As intengdes comunicativas do emissor ¢ do receptor sdo, na maioria das vezes,
coincidentes. A intencdo unificadora do autor leva-o a decidir quais as frases que se
podem combinar de modo adequado em um texto: embora, por vezes, as frases
singulares ndo estejam suficientemente bem relacionadas ou parecam até

contradizer-se, uma so frase final da cadeia pode deixar claro o tema do conjunto. E
neste ponto que entram as intengdes do receptor, ja que este espera que as frases que
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lhe sdo oferecidas em um texto estejam conectadas de algum modo. Cabe ao autor
apresentar-lhe o conjunto do texto de modo a satisfazer tal expectativa.

Ao contrario do que ocorreu com os estudos da lingua como ciéncia em suas
incipientes manifestacdes, a Linguistica Textual passou a explorar, além disso, as
possibilidades do texto em suas dimensdes tanto oral quanto escrita, verbal e ndo verbal, uma
vez que sdao justamente nesses ambientes comunicativos que a lingua se manifesta e, por
conseguinte, materializa-se como objeto de estudo. Nesse sentido, discorrem Rocha e Silva
(2017, p. 28):

Sao varios os aspectos multiculturais que configuram um texto, pois o falante aciona
uma complexa rede de fatores ao produzi-lo de forma escrita ou falada. As questdes
sociais, cognitivas e interacionais fazem com que os estudos da LT transformem o

texto em um canal estruturado da seguinte forma: processo/ agao/ interagdo. Isso faz
com que a LT represente um marco nas novas vertentes da linguistica moderna.

O texto, sob o viés da Linguistica Textual, nesse passo, desenvolve-se além dos
limites do proprio texto, além das intengdes de seu autor — ja que também ¢ ele objeto de
interpretagdes —, extrapolando suas fronteiras, anteriormente, para as circunstancias da sua
elaboracdo e, posteriormente, para a projecdo dos seus sentidos. A esse respeito, pontua
Marcuschi (2012, p. 30):

O texto forma uma rede em varias dimensdes e se da como um complexo processo
de mapeamento cognitivo de fatores a serem considerados na sua produgdo e
recepcdo. O texto ndo € o resultado automatico de uma série finita de passos em que
se usaram algumas regras recorrentes observando a boa formagdo frasal de todas as

relagdes na sequéncia, ao qual se aplicaria algum componente interpretativo. Em
suma, o texto é algo essencialmente diverso de uma sentenca muito longa.

Por isso, dentro de uma perspectiva linguistica, pode-se afirmar que o texto se
mostra hierarquicamente superior a palavra, uma vez que, se uma palavra pode ter a
propriedade de modificar o sentido do texto, mais o texto pode ser empregado para
ressignificar ¢ manipular o sentido de uma palavra. A proje¢do de sentidos se apresenta,
assim, como um fator inerente a produgdo de qualquer texto, mesmo aqueles de natureza
supostamente objetiva, elaborados com a inten¢do (por mais que, na pratica, esse intento nao
seja possivel) de delimitar as suas possibilidades de interpretagdo.

Na seara juridica, por exemplo, essa projecdo de sentidos ¢ a razdo de existir do
proprio Direito. Uma interpretacdo objetiva e literal da lei, baseada exclusivamente nas suas
palavras e nos seus elementos gramaticais e linguisticos, desconsideraria as circunstancias

politicas e sociais — ou seja, os elementos extralinguisticos — que envolveram e legitimaram a
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sua criacdo. Nesse sentido, a “inten¢do do legislador” ¢é reiteradamente confrontada —
completada, reconfigurada ou mesmo desconfigurada — com as inumeras possibilidades que
envolvem a interpretagdo do texto legal, seja através do trabalho de um advogado a favor de
seu cliente ou por parte daqueles que, na pratica, aplicam a lei: o juiz (ele mesmo um
intérprete auténtico). Assim ressalta Grau (2014, p. 26):
Em suma, a interpretagdo do direito ndo ¢ atividade de conhecimento, mas
constitutiva; portanto decisional, embora ndo discricionaria. Dizendo-o de outro
modo: a interpretacdo do direito envolve ndo apenas a declaragdo do sentido

veiculado pelo texto normativo, mas a constituigdo da norma a partir do texto e da
realidade.

Com base nesse pressuposto, € correto afirmar que a interpretagao da lei envolve,
concomitantemente, a interpretacio de uma série de fatores de ordem linguistica e
extralinguistica, ou seja, o texto normativo ¢ apenas uma fracdo da norma (Grau, 2014), esta
muito mais ampla e abrangente’.

Na seara politica, igualmente, o alcance social do texto ¢ objeto de uma complexa
teia de relagdes e de significagdes que envolvem, inclusive, fatores linguisticos caros a
Linguistica Textual, como o semantico, o lexical e o pragmatico. Observa Lord (2018, p. 287)
que:

O discurso politico, mais do que qualquer outro discurso, tem sua verdade sempre
ameacada por outros discursos que buscam impor suas verdades. E essa ¢ uma
caracteristica, porque o discurso politico é aquele destinado a sociedade mais ampla,
o que exige por um lado grande esfor¢o para consolidar seus significados, e grande
esforco para combater outros significados que se apresentem. Isto porque um

discurso tem como caracteristica excluir outros, oferecendo uma verdade que
necessita silenciar ou desconstruir as outras verdades de outros discursos.

Enveredar pelas nuances que envolvem a produgao desses discursos € a analise de

textos descortina, ainda, preconceitos e equivocos que se confundem e se misturam a

estruturacdo do texto, as suas intengdes e a propria figura do autor/orador, como fica
demonstrado no artigo publicado no jornal Folha de S. Paulo:

O falar errado de Lula ndo constitui um dado isolado e sem consequéncias. Sua

"palavra tosca" arrasta consigo o "pensamento banal", que, por sua vez, responde

pelo "ato irrelevante". As aberragdes linguisticas condicionam a banalidade do

pensamento e a irrelevancia dos atos de um governo sem forma nem figura de
governo. Se tudo se limitasse aos erros gramaticais de Lula, seria facil absolvé-lo.

’Um exemplo de como o sentido da norma nfo se encerra no texto da lei pode ser encontrado no art. 235 do
Codigo Penal Brasileiro (Brasil, 1940): “Contrair alguém, sendo casado, novo casamento: Pena — reclusdo, de
dois a seis anos [...]”. Esse dispositivo prevé, portanto, o crime de bigamia; contudo, através de uma
interpretacao extensiva do texto legal, também ¢ possivel utiliza-lo para fazer referéncia a poligamia, termo o
qual o Codigo Penal Brasileiro ainda ndo faz mengao expressa.
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Mas o que denunciam aqueles erros ndo se resume a quebra das regras académicas
da linguagem, e sim algo muito mais grave - o simplismo das idéias, inadequado a
complexidade dos problemas de governo, e a ineficdcia da conduta, limitada a
medidas irrelevantes, isto €, paliativas (Kujawski, 2005).

A ressonancia dos estudos textuais na esfera da comunica¢do humana, sob essa
perspectiva, desvela uma série de elementos extratextuais que amplificam e torna ainda mais
complexa a tarefa de estabelecer os limites do texto e as suas exatas dimensodes (por mais que
uma andlise textual tenha que, contraditoriamente, organizar-se por meio de uma
delimitagdo®). O estudo do texto, assim, ganha contornos interdisciplinares que resvalam para
diversas outras ci€ncias humanas e sociais, dentro e fora do ambito dos estudos linguisticos.

De acordo com Koch (2007), a contribui¢do da Linguistica Textual também
abarca, obviamente, as metodologias de estudo do texto nas escolas, oferecendo ao docente
subsidios imprescindiveis para que os alunos possam construir ¢ dominar um repertério de
recursos linguisticos tuteis a produg@o de um texto. Prossegue a autora:

a ela [LT] cabe o estudo dos recursos linguisticos ¢ condi¢des discursivas que
presidem a construgdo da textualidade e, em decorréncia, a producdo textual dos
sentidos. Isto significa, inclusive, uma revitalizacdo do estudo da gramatica: ndo, ¢
claro, como um fim em si mesma, mas no sentido de evidenciar de que modo o
trabalho de sele¢do ¢ combinagdo dos elementos, dentro das inimeras possibilidades
que a gramatica da lingua nos pde a disposi¢do, nos textos que lemos ou

produzimos, constitui um conjunto de decisdes que vao funcionar como instrugdes
ou sinalizacdes a orientar a busca pelo sentido (Koch, 2007, p. 47-48).

A esse percurso repleto de bifurcagdes em que se transita ao proceder-se a
anatomizacdo dos fatores que levam a producdo e a recepg¢do de um texto, portanto, somam-se
¢ se misturam, necessariamente, a analise de acdes linguisticas, o estudo de elementos
gramaticais, o entendimento do texto como lugar de interagdo, o contexto sociocognitivo e
sociocultural dos participantes dessa mesma interacao, a investigacao das circunstancias que
esteiam todo o processo criativo do uso da lingua, as condi¢des sociais que envolvem a
elabora¢do de um texto e, por fim, o uso de estratégias argumentativas com o propoésito de
convencer o interlocutor acerca de um projeto de dizer (tema esse que sera objeto de um
capitulo mais a frente).

Tais elementos endogenos e exogenos ao texto se confundem com a propria
Linguistica Textual, que, por meio deles, busca fornecer subsidios para o aperfeicoamento da

compreensdo e da capacidade de expressdo dos sujeitos do discurso em situagdes reais de

8Favero e Koch (2012, p. 25) esclarecem: “de maneira geral, contudo, a linguistica textual trabalha com textos
delimitados, cujo inicio e cujo final sdo determinados de um modo mais ou menos explicito. As demarcagdes
mais evidentes sdo decorrentes de alteragdes na interagdo pragmatica dos individuos que produzem ou recebem
um texto”.
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comunicagdo, sejam elas orais ou escritas. Essas diferentes dimensdes sdo observadas por

Cavalcante e Brito (2022, p. 15):

O tratamento analitico de um texto, para a linguistica textual, pressupde a integragdo
de um conjunto de aspectos que respondem por sua coeréncia em contexto. Esses
aspectos estdo presentes em diferentes dimensdes e dependem de condicdes
discursivas postas em funcionamento por meio de um contrato social presumido e de
um circuito comunicativo, no qual os participantes da comunicagdo assumem papéis
sociais. Além disso, relacionam-se motivagdes argumentativas definidoras dos
efeitos possiveis que um locutor pretende gerar em seus interlocutores diretos e, por
vezes, em participantes indiretos. Tais estratégias argumentativas supdem uma
negociagdo entre os participantes da interagdo sobre como decidem construir
sentidos e expressa-los por diferentes sistemas semioticos, de acordo com as
condi¢des com que se deparam em cada interagdo.

Nesse sentido, importante também destacar as palavras de Koch (2014, p. 30),

para quem:

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestago linguistica, pela atuagio
conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado sentido.

Essa perspectiva coloca em primeiro plano, alids, um elemento impreterivel para

se tentar entender os multiplos papéis sociais’ envolvidos na esséncia do processo

comunicativo: a interagdo. Sobre esse aspecto, pontuam Cavalcante e Brito (2022, p. 75):

A interagdo vai muito além do que esta expresso no cotexto: ela envolve um
processo amplo de constru¢do de sentidos, que abrange o contetido apresentado no
género ou no conjunto de géneros, mas também os papéis sociais exercidos pelos
interlocutores, os objetivos comunicativos pretendidos, a mobilizacdo de
conhecimentos prévios, entre outros aspectos.

Ainda sobre o aspecto da interacdo, sem o qual se perderia a substancia que

fundamenta os estudos do texto sob a perspectiva da Linguistica Textual, reiteram Custodio

Filho e Hissa (2018):

A compreensao ¢ a transformacao dos processos, pelos individuos, permite concluir
que, se a interagdo pressupde agdo dos sujeitos (e ndo apenas submissdo), entdo, a
percepgao dos objetos e dos eventos do mundo se efetiva mediante reelaboragoes,
dependentes dos interactantes e do contexto em que se encontram.

O texto, em cujo interior podem ser identificados, dessa forma, tanto propdsitos

interacionais quanto funcionais, ¢ um processo do qual fazem parte contextos dinamicos

*Importante lembrar, nesse ponto, que “a produgdo e a compreensio de textos dependem dos papéis assumidos
pelos sujeitos, sendo que tais papéis sdo flutuantes, dependentes de cada interagdo” (Custodio Filho; Hissa,

2018).
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reiteradamente remodelados e reconfigurados, muitas vezes, no decorrer dessas proprias
interacdes. Nesse continuo processo, ressalte-se, estdo implicitos — alternando-se ou
complementando-se — diversos outros processos, tais como intertextualizacdo, retextualizagao,
contextualizacdo e descontextualizacdo, cada qual delimitado ou extrapolado, conforme a
conveniéncia, pelas inten¢des discursivas daqueles envolvidos na atividade comunicativa.

Da mesma forma, as intengdes consubstanciadas em um texto sdo marcadas nao
pelo que esta explicito, mas pelos elementos implicitos que nele (ndo) podem ser encontrados.
Nesse sentido, ratificam Koch e Cunha-Lima (2005, p. 296):

Os textos ndo sdo explicitos, ndo trazem na sua superficie tudo o que ¢é preciso saber
para compreendé-los. Nao trazem tampouco uma instru¢do explicita de
preenchimento das lacunas que permita chegar a uma compreensdo inequivoca do
seu sentido. Todo texto requer uma atividade de “enriquecimento” das formas que
estdo na superficie, do emprego de conhecimentos prévios e de varias estratégias

interpretativas. Esse enriquecimento ¢ dado como certo por todos os usuarios da
lingua, embora ndo existam regras claras de como proceder.

Ademais, certos aspectos de nossa realidade social apenas sao concebidos através
da sua representagdo, conquistando, uma vez representados, validade e relevincia social
(Koch, 2003). Nesse passo, os textos ndo apenas dao visibilidade ao conhecimento, mas o
situam dentro de uma cadeia de sentidos para o qual convergem diversos outros caminhos. O
texto, dessa forma, reifica a cultura e a cidadania, conferindo a elas materialidade e,
consequentemente, uma dimensdo coletiva; por sua vez, os géneros textuais sdo os artefatos
semioticos e simbolicos utilizados pelos usuérios para compreender e se fazer compreender
nessa trama intersubjetiva de relagoes.

Os estudos que se debrucam sobre o texto e suas significacdes devem, por isso,
examinar conjuntamente cada um desses fatores que orbitam a produgdo e a interpretagdo
textual, pois que a todo tempo eles interagem e geram, a partir desse didlogo, outras formas de
representacdo que necessitam, tdo logo ganham contornos mais ou menos definidos, de novas
abordagens. E o que observam, mais uma vez, Custédio Filho e Hissa (2018): “com essa
perspectiva, a LT contribui para a solidificagdo de uma proposta, de alcance multidisciplinar,
que advoga em favor da intrinseca relagdo entre pensamento, linguagem, cultura, situagdo de
comunicacao e discurso”.

Nesse sentido, uma analise textual que refute a importancia dos gé€neros
multimodais e/ou multissemiodticos, como o podcast, no desenvolvimento da competéncia
discursiva ou que desabone, da mesma forma, a pertinéncia do hipertexto na cadeia de

relagdes que perfazem a leitura de um texto, projetando-o para outros textos, serd preterida em
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favor de modelos que o considerem como produto multifacetado resultante da interse¢do
imprevisivel de diversos mecanismos linguisticos e extralinguisticos, tendo como pano de
fundo a tecnologia, pela qual hoje passam, necessariamente, os vinculos afetivos e
profissionais que ligam o homem a sociedade.

Os textos na atualidade, dessa forma, devem ser pensados em relacdo a
dinamicidade, ao movimento e a fluidez a partir da qual se constituem as relagdes humanas
contemporaneas, voltadas em grande parte aos contextos digitais, por isso mais maleaveis e
volateis, tais como a sociedade liquida preconizada por Bauman (2001). Importante salientar
que essa plasticidade e essa liquidez do texto (e, consequentemente, da linguagem) ndo estao
sujeitas apenas as relagdes humanas no tempo presente, mas também projetam essas relagcoes
para o futuro — por meio da sua continuidade — e desvendam aspectos do passado, através da
analise de sua historicidade, como salientam Zavam, Dolz ¢ Gomes (2022):

a acdo pela linguagem tem sempre antecedentes, e isso permite formular propdsitos
educativos voltados para: i) a aproximagdo com documentos escritos, fonograficos e
imagéticos em diferentes recortes temporais; ii) a conexao entre a historia global da
humanidade, nacional, regional e local (considerando as peculiaridades de cada
regido para explicar as variagdes ¢ mudangas linguisticas, por exemplo); iii) a
constru¢do de uma memoria social, que contribui para o desenvolvimento da

sociabilidade; iv) e a formagdo cidadd, incluindo reflexdes acerca de temas
pertinentes a complexidade da sociedade no passado e na atualidade.

Essa perspectiva linguistica e textual contemporadnea que envolve escrita,
oralidade, imagens e sons — ou seja, a convergéncia de uma cadeia de sentidos e semioses em
busca da significa¢do do texto — ¢ absorvida hoje pelos géneros multimodais, arquétipos da
evolucdo pela qual passou (e esta passando) a atividade comunicativa nos ultimos anos. Esse é

0 tema que sera a seguir objeto de discussao.

2.2 A Linguistica Textual no contexto dos géneros multimodais

Se a faculdade de se comunicar parece ter sido dada naturalmente ao homem,
através do seu corpo e da sua voz, partes indissociaveis dele proprio, ele precisou, no decorrer
de um longo processo que se confunde com a sua evolucdo, buscar e otimizar outros
mecanismos para que, a essa comunicabilidade natural, juntassem-se outras formas artificiais
com o intuito de potencializar sua interagdo com os demais individuos.

Em outros termos, se a comunicacdo ¢ algo inerente a condi¢cdo humana, o

homem, naturalmente inconformado com suas limitagdes, precisou agir para criar ferramentas
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que incrementassem essa possibilidade, modificando-se e estabelecendo as bases para que
outras geragdes também se modificassem, em um movimento continuo e ininterrupto que
chega até os dias de hoje. Pontua Saviani (2007, p. 154):
Voltando-nos para o processo de surgimento do homem vamos constatar seu inicio
no momento em que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado,
para existir, a produzir sua propria vida. Assim, diferentemente dos animais, que se

adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si. Agindo sobre ela e
transformando-a, os homens ajustam a natureza as suas necessidades.

Assim, o homem ¢, antes de tudo, um agente criativo e inovador do seu espaco, do
seu tempo e, por conseguinte, do seu mundo, obstinado em mudé-lo de acordo com as
necessidades que se impdem no convivio com o seu lugar e com o outro. Prossegue Saviani:

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem néo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele nio nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao

mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo. A origem da
educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).

Esse processo de “forma¢do do homem”, bem como a tomada de consciéncia do
seu lugar no mundo, passa necessariamente pela criagdo da lingua e dos recursos linguisticos
para expressar seus desejos, suas emocgdes e suas expectativas, entre tantos outros fatores que,
juntos, formam a complexa e singular experiéncia humana'.

A interacdo verbal, como observado no topico anterior, ¢ o elemento que
fundamenta e justifica esse processo de construcdo e de acumulagdo de conhecimento, bem
como a aquisi¢io de novas competéncias, sendo ela a propria razdo de existir da lingua. E ela
que impde ao processo comunicativo um constante e sucessivo movimento pendular, ndo
obstante coexistam nessa sucessao de idas e vindas diversas modulagdes que conferem a esse
movimento ndo um carater mecanicista, mas uma extrema dinamicidade. Nesse sentido,
discorrem Bakhtin e Volochinov (2006, p. 125):

A verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,

realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢des. A intera¢do verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua.

1 Embora as formas que o homem desenvolva para concretizar tal intento, como o texto, ndo sejam propriamente
uma refragdo ou reflexo, mas uma (re)constru¢do do mundo (Marcuschi, 2008).
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Nesse contexto, as palavras (com todas as identidades nelas envolvidas), como
matéria-prima dessas relagdes verbais — e como mediadoras das relagdes sociais —, assumem
um preeminente papel na interagdo entre os individuos, como pontuam, novamente, 0s
pensadores Tussos:

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagcdes entre individuos, nas
relacdes de colaboragdo, nas de base ideologica, nos encontros fortuitos da vida
cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As palavras sdo tecidas a partir de
uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios. E portanto claro que a palavra serd sempre o indicador mais
sensivel de todas as transformagoes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam,

que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideolodgicos estruturados e bem formados (Bakhtin e Volochinov, 2006, p. 40).

Bakhtin (2011), ainda, considera que, para existir essa interagdo verbal, sdo
fundamentais, além das palavras e das formas da lingua materna (a exemplo da gramatica), as
formas do discurso — ou géneros —, relativamente estaveis, flexiveis, combinaveis e, por isso,
condizentes com as transformagdes sociais que rodeiam a lingua.

Esse pensamento traz uma abordagem que amplifica o proprio entendimento de
lingua, uma vez que a enxerga além de seus elementos puramente linguisticos para adentrar
nas proprias praticas sociais internalizadas pelos individuos durante suas experiéncias
cotidianas. Aponta, mais uma vez, 0 autor russo:

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o organizam as formas
gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de
género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas

primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensdo

aproximada do conjunto do discurso), uma determinada constru¢do composicional
[...] (Bakhtin, 2011, p. 283).

O discurso, dessa forma, reflete cada aspecto da transformacao da sociedade, pois
que veicula e valida no dominio coletivo seus conhecimentos e preconceitos, suas linhas e
entrelinhas, sendo, a0 mesmo tempo, continuamente modulado por essas transformagdes. O
discurso representa, assim, o plano em que as relacdes simbolicas sdo tomadas como
instituintes do sujeito e das realidades que o situam (Soares, 2008). O seu uso capacita ¢
modula o homem para o convivio em sociedade, permitindo a ele, e consequentemente a

sociedade em que esta inserido, desenvolvimento social, politico, cientifico e cultural.
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Para se projetar socialmente, o discurso necessita, contudo, de uma organizagao e,
mais do que isso, de modelos mais ou menos acabados e delineados, colocados a disposi¢ao
para serem usados — ou mesmo adaptados — pelos individuos de acordo com a diversidade de
situacdes comunicativas do cotidiano (porquanto tais modelos ndo sejam inabaldveis ou
inalteraveis, como ndo o sdo, alias, as proprias condi¢cdes que levaram a sua criacdo). Pondera

Bakhtin (2011, p. 262):

A riqueza ¢ a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais
e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do dialogo do cotidiano
(saliente-se que a diversidade das modalidades de didlogo cotidiano ¢
extraordinariamente grande em funcdo do seu tema, da situagcdo e da composi¢io
dos participantes).

Os géneros discursivos sdo, portanto, a materializagdo das diversas modalidades
comunicativas criadas e aperfeicoadas pelo homem para socializar um discurso, seja em
didlogos mais simples, no campo da oralidade (ao que Bakhtin denomina géneros primarios),
ou a partir de situagdes mais complexas, como a produ¢do de um romance ou de um texto
cientifico (chamados por ele de géneros secundarios). Alves Filho, Santos e Ramos (2017, p.
175) definem dessa forma os géneros:

Géneros, de forma bastante resumida, sdo todas as regularidades que ocorrem nas
mais diferenciadas atividades de comunicag@o, tanto orais quanto escritas. Sdo as
recorréncias de temas, estilos e de composi¢do que vemos nas cartas, nos e-mails,
nas exposi¢des em sala de aula, nos seminarios, nas conversas espontaneas, nos
romances, nos contos, entre tantas outras possibilidades. Podemos notar que a

mencao a qualquer um destes nomes de géneros ja nos antecipa informacdes de
como serdo os textos, antes mesmo do contato com eles.

Por sua vez, as formas relativamente estaveis (ou regularidades) identificadas
nesses géneros do discurso sdo imprescindiveis a medida que seria impraticavel a essa
atividade comunicativa inventar-se, reiteradamente, a cada nova situacao de interacao, como
assevera Bakhtin (2011, p. 283): “se os géneros do discurso ndo existissem € nds ndao os
domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicac¢do discursiva seria
quase impossivel.”

Amossy (2020, p. 245), a respeito do tema, afirma que os géneros de discurso

“permitem socializar a fala individual, colando-a em modelos endossados e repertoriados que
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determinam um horizonte de expectativa”. Usando outras palavras, mas reiterando a nogao da

relativa padronizacao de suas formas, reforca Paveau (2021, p. 324):
[...] diremos que um género de discurso ¢ uma forma textual derivada de um
conjunto de normas coletivas pré- e extra-discursivas, que permitem uma mediagdo
que fornece aos sujeitos produtor e receptor instru¢cdes para a elaboragdo e a
interpretacdo dos discursos: designagdo (o género de discurso tem um nome: a carta,
o debate, o comunicado), composicao (o género de discurso segue certo nimero de
regras de composi¢do que mobilizam elementos obrigatérios, como local e data,
expressdes de tratamento ou a assinatura, no caso da carta), desenvolvimento
sintagmatico (um género de discurso corresponde a um programa de encadeamento

de sequéncias) ¢ selegdes paradigmaticas (um género de discurso propde variantes
unidas pelos mesmos quadros: cartas de amor, de ameaga, de demissao, etc.).

Determinada a essencialidade dos géneros para a comunicagdo do ser humano e
para o estabelecimento de suas relagdes sociais, mostra-se imperioso verificar de que forma o
seu estudo sistematizado poderia aprimorar as competéncias discursivas e as habilidades
sociais dos individuos, considerando-se, nesse processo, os fatores linguisticos (ensino da
gramatica, da oratoéria e da argumentacdo) e extralinguisticos (desenvolvimento das
habilidades cognitivas e socioemocionais, percepcao da coletividade e reconhecimento de
identidades) inerentes ao uso dos géneros.

Gouvéa, Pauliukonis e Monnerat (2017) apontam, inclusive, que o proprio
conceito de competéncia, dentro das particularidades que envolvem o estudo da linguagem,
reveste-se de outra perspectiva, sugerindo a existéncia de diversos niveis em que ela pode se
realizar: a competéncia situacional (que considera a identidade dos parceiros, a finalidade do
ato e os contratos de comunicacdo); a competéncia discursiva (que diz respeito a capacidade
dos sujeitos de reconhecer e manipular as estratégias envolvidas no ato comunicativo); a
competéncia semantica (considerados, aqui, os imaginarios sociodiscursivos nos quais se
estruturam as representagdes sociais); e, por fim, a competéncia semiolinguistica (que
corresponde a estrutura do texto e aos seus aspectos gramaticais e lexicais).

Se o ser humano se comunica e, consequentemente, desenvolve-se por meio dos
géneros discursivos, portanto, € natural proceder a sua didatiza¢do e a sua sistematizagdo a
fim de trazé-los para o local onde, naturalmente, adquirem-se as primeiras percepcdes da
lingua como produto social: a escola. Esse processo de incursdo dos géneros no contexto
escolar, alias, j& parece consolidado na realidade de nosso Pais, como reconhece Wachowicz
(2012, p. 25):

Nas orientagdes curriculares dos ultimos 15 anos, pelo menos, as propostas de

trabalho com o texto convergem para um conceito central: o género. A partir do que
se esbogou anteriormente — que texto ¢ discurso, que as esferas de atividade social
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humana tém suas opgdes de comunicagdo, que esses processos sdo adquiridos
naturalmente e que a escola tem o papel de desvendar ao aluno as experiéncias
complexas de letramento —, o elemento-chave para o trabalho com o texto em sala
de aula passa a ser o género.

Nesse sentido, se a escola deve servir de laboratdrio para que o aluno entre em
contato e aprimore as praticas sociais e linguisticas demandadas — paralelamente e a
posteriori — pelo convivio coletivo, deve, entdo, servir-se desses mesmos textos de circulacao
social, consubstanciados por meio dos géneros, para promover tais praticas.

Sob essa perspectiva, ndo ¢ possivel vislumbrar uma aula de portugués, inobstante
o seu conteido e os seus objetivos, desconsiderando a circulagdo dos textos na forma de
géneros discursivos. Se o professor discorre sobre a fungao referencial da linguagem, por
exemplo, logo tratard do género noticia, assim como a fun¢do conativa — ou apelativa —
confunde-se com os proprios elementos textuais do antincio publicitario. Sem mencionar que
o estudo dos elementos de coesdo e coeréncia textuais, hoje, é potencializado quando
considerados os seus usos nos chamados géneros digitais.

Além disso, trazer esses géneros do discurso — ou géneros textuais'' — para a sala
de aula ¢ determinante para que os alunos, sobrepujando os exercicios de metalinguagem que
em pouco enriquecem a experiéncia com a lingua, reflitam acerca de questdes do seu dia a dia
através da compreensdo do momento de fala e do contexto em que se fala, procurando-se,
com isso, estimular, além da exposicdo de suas opinides, o adequado entendimento de como
opera e se manifesta a linguagem como organismo vivo e indissociavel de seu contexto social.

Observa Schneuwly (2011a, p. 116): “[...] o género desempenha, em toda
interagdo, o papel de interface entre os interlocutores: ele € o instrumento de comunicagao, a
medida que define, para o enunciador, o que ¢ dizivel e a forma de dizé-lo”. Sobre o trabalho
com os géneros em sala de aula, discorrem Schneuwly e Dolz (2011a, p. 144):

Na ética do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia concreto para os
alunos. Em relagdo a extrema variedade das praticas de linguagem, os géneros
podem ser considerados entidades intermediarias, permitindo estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas. Assim, o trabalho sobre géneros dota os
alunos de meios de andlise das condigdes sociais efetivas de produgdo e de recepgao
dos textos. Fornece um quadro de analise dos contetidos, da organizagdo do conjunto

do texto e das sequéncias que o compdem, assim como das unidades linguisticas e
das caracteristicas especificas da textualidade oral.

" Marcuschi (2008, p. 154) enxerga tais expressdes como equivalentes: “Ndo vamos discutir aqui se é mais
pertinente a expressdo ‘género textual’ ou a expressdo ‘género discursivo’ ou ‘género do discurso’. Vamos
adotar a posicdo de que todas essas expressdes podem ser usadas intercambialmente”. Apesar de haver autores
que trabalhem diferencas conceituais entre os dois termos, a exemplo de Rojo (2005), para os propdsitos deste
trabalho elas serdo usadas no mesmo sentido.
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E partindo dessa visio que os professores de lingua portuguesa, como agentes
instigadores do desenvolvimento das diversas competéncias relacionadas ao uso da lingua (e
ndo apenas da competéncia semiolinguistica), precisam empregar esses géneros discursivos
em suas praticas pedagdgicas, utilizando-os como ponto de partida para demonstrar, por
exemplo, quais fatores e circunstancias levaram a sua escolha, uma vez que ¢ justamente o
reconhecimento desses fatores que vinculam as intengdes comunicativas as funcionalidades
de determinado género.

O estudo das caracteristicas de um género, todavia, mostra-se acessorio se
considerado dentro de um contexto comunicativo que envolve diversas outras habilidades,
entre as quais o proprio agir discursivo, que, por sua vez, compreende uma série de
questionamentos que devem ser incentivados pelo professor. Afirmam Cavalcante et al.

(2017, p. 103):

A producdo de textos pode ser encarada como atividade de proposi¢do de
representacdes da realidade, as quais dependem das intengdes do produtor. Isso
implica que o produtor-estudante deve ser estimulado a considerar o “conflito” entre
as escolhas (como dizer de forma mais competente aquilo que contribui para a
representagdo pretendida?) e as restricdes (como dizer de forma competente
considerando as limita¢cdes impostas pelo entorno sociocultural e discursivo?). A
tarefa de produgdo é, portanto, muito mais desafiadora do que apenas estudar, de
forma mecanica, as caracteristicas de um género do discurso para produzir modelos
semelhantes aos que o livro didatico apresenta.

Em outras palavras, deve-se, no decorrer das aulas que envolvam a produgdo ou a

analise de textos, estimular nos discentes questionamentos que compreendam desde o fato

\

gerador e os fatores sociais e historicos que levaram a sua producdo até as propriedades
especificas para que determinado género, no universo de tantos outros, seja escolhido para

manifestar um ponto de vista. Ponderam Gouvéa, Pauliukonis e Monnerat (2017, p. 50):

Para um ensino mais produtivo de interpretacdo e produgdo de textos, talvez seja
preciso abandonar certa nogéo tradicional do que se entendeu por texto: a de que ele
¢ o produto, resultado de uma sequenciacao de frases, que sai da cabega de um autor,
a que deve aderir a sensibilidade do leitor. Em vez da pratica comum de se captar
primeiro o significado, o que, finalidade maior de certas correntes do ensino escolar,
deve-se partir para o enfoque do modo como o texto foi produzido, ou seja, deslocar-
se do significado/conteudo original para os efeitos de sentido a partir do exame das
operagdes linguisticas que o produziram. Desse modo, em vez de se buscar o que o
texto diz, procurar analisar como o texto diz ¢ por que diz o que diz de um
determinado modo trara consequéncias importantes para o desvendamento de
sentido como um todo.

Dessa forma, mais importante do que o dominio dos elementos linguisticos

peculiares a cada género, mostra-se fundamental reconhecer os mecanismos de elaboracao e
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organizagdo do discurso por ele envolvido, associando-o, ainda, ao debate de temas sociais
relevantes, a manifestacdo de opinides e, por fim, a solugdo de problemas. Travaglia (2013, p.
4), convergindo para esse viés, observa que “o género terd uma fungdo social em decorréncia
da atividade a qual ele serve de instrumento e que, de um certo modo, o caracteriza”.
Schneuwly e Dolz (2011a), inclusive, propdem uma organizagdo (ou
agrupamento) desses géneros a partir de semelhancas entre as suas situagdes de producao,
tratando-os como “[...] auténticos produtos culturais da escola, elaborados como instrumento
para desenvolver e avaliar, progressiva e sistematicamente, as capacidades de escrita dos
alunos.” (Schneuwly e Dolz, 2011b, p. 66). Reforgando a func¢do social inerente aos géneros
discursivos, Travaglia (2017, p. 73), novamente, aponta:
Eles se caracterizam principalmente por exercerem uma funcdo social especifica de
natureza comunicativa, atendendo a uma necessidade de uma comunidade
comunicativa ou esfera de agdo social. Portanto, os géneros sdo o instrumento de
comunicagdo por exceléncia, de ac¢do social, estabelecidos ao longo da histdria para

uso em areas ou esferas de ac@o social diversas como a religiosa, a jornalistica, a da
inddstria e comércio, a do entretenimento, a militar, a juridica, a educacional etc.

Presentes na génese de toda e qualquer interacdo verbal, os géneros do discurso
sempre fizeram parte desse contexto dinamico no qual novas formas de se expressar surgem,
evoluem e transformam em anacronicas aquelas usadas pouco tempo antes. E a esséncia do
processo comunicativo, uma vez que esta ligado intrinsecamente ao surgimento de recursos
mais praticos e eficientes que impactam a forma de relacionamento do homem com a
linguagem — foi assim com o telégrafo, com a maquina de escrever, com o telegrama e, mais
recentemente, com géneros como a carta pessoal, que a cada dia tem seu espago de producao
e circulagao reduzido. Observa Wachowicz (2012, p. 27):

Como Schneuwly aponta, se o género se transforma, transformam-se igualmente as
maneiras de os interlocutores se comportarem. Se ha uns 30 anos, uma matéria de
jornal era sensivelmente mais densa e recheada de subjetividade, hoje ela é bem
mais rapida e recheada de citagdes. Isso acarreta inimeras questdes discursivas: a

voz do jornalista se omite, mas as escolhas das citagdes a salvam. O leitor, por seu
turno, 1€ mais rapidamente, mas ndo pode deixar de inferir esses implicitos.

Assim, com a dinamicidade que passou a caracterizar a produg¢ao e a circulagdo de
informagdes, sentiu-se também a necessidade de incorporar as palavras novos elementos que,
juntos, desenvolveram no interior do texto uma cadeia de semioses completamente
diferenciada. Como consequéncia, novos géneros passaram a fazer parte das interagdes
materializadas a partir da crescente utilizacdo dos ambientes digitais como canais de

comunicacao. Atesta Marcuschi (2005, p. 19-20):
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Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o
radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a
intemet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de
comunicagdo, tanto na oralidade como na escrita. Isto é revelador do fato de que os
géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em
que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais.
Sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos  socio-pragmadticos caracterizados como praticas socio-
discursivas.

Ressalte-se que, para Marcuschi (2005, p. 20), “esses novos géneros nao sao

inovagdes absolutas, quais criagdes ab ovo, sem uma ancoragem em outros géneros ja

existentes”, sendo, dessa forma, uma transmutagdo de géneros anteriormente consolidados no

processo comunicativo. Prossegue, novamente, o linguista gatcho:

[...] ndo ¢é dificil constatar que nos ltimos dois séculos foram as novas tecnologias,
em especial as ligadas a area da comunicag¢do, que propiciaram o surgimento de
novos géneros textuais. Por certo, ndo sdo propriamente as tecnologias per se que
originam os géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nas atividades comunicativas didrias. Assim, os grandes suportes
tecnologicos da comunicagdo tais como o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a
internet, por terem uma presenca marcante ¢ grande centralidade nas atividades
comunicativas da realidade social que ajudaram a criar, vdo por sua vez propiciando
e abrigando géneros novos bastante caracteristicos (Marcuschi, 2005, p. 20).

Com o desenvolvimento da internet, portanto, passou a ser necessario ao estudo

dos géneros considera-los dentro de uma cadeia dindmica de comunica¢do que potencializou,

ainda, a afluéncia de uma diversidade de recursos que concorrem, simultaneamente, para o

entendimento de um texto, como percebem Alves Filho, Santos e Ramos (2017, p. 171):

E muito comum que, ao falarmos de géneros da internet, logo pensemos na
velocidade e na mudanga, o que nos leva a dizer um tanto apressadamente que nesse
espago os géneros sdo volateis, dinamicos e mudam muito rapidamente. De um certo
ponto de vista, isso € verdadeiro, principalmente quanto aos recursos tecnologicos e
a agregacdo de multiplas fungdes técnicas ligadas a diversas semioses, como
imagem, som e filme.

Nesse contexto, destacam-se os textos multimodais, constituidos a partir de uma

combinagdo de linguagens variadas que se projetam, para além da palavra, em imagens, cores,

gestos e sons que se integram na construgdo de sentidos. Destacam Vieira e Silvestre (2020, p.

45):

Ressaltamos que a composi¢do textual multimodal tem alimentado as praticas
sociais, cuja riqueza de modos de representagdo utilizados incluem desde imagens,
até cores, movimento, som e escrita, haja vista a existéncia frequente de eventos
hibridos de letramentos, constituidos por composi¢cdes com linguagem verbal, com
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linguagem visual ¢ com linguagem corporal, marcas preponderantes do discurso
contemporaneo.

Se o surgimento da internet ndo foi responsavel pela criagdo do conceito de
multimodalidade — ja bastante explorado pelo homem nas mais diversas situagdes
comunicativas da era pré-digital — foi o seu desenvolvimento que potencializou o uso desses
recursos ¢ alargou ainda mais as suas potencialidades pedagogicas. Prosseguem Vieira e

Silvestre (2020, p. 42):

E, como consequéncia, ndo s6 o surgimento dos media ¢ das tecnologias ¢ das
avancadas redes de informagdo moldam novas reconfiguragdes nas relagdes de
poder da sociedade, mas também o préprio discurso reconfigura-se por meio da
multimodalidade e pelas modernas formas de distribuicdo digital da linguagem, pois
essas inovadoras praticas discursivas on-line e off-line t€m contribuido para essa
reconfiguragdo neste contexto globalizado, ao lado de um mundo colorido que
deixou em segundo plano o preto € o branco para incorporar cores, imagens, sons ¢
movimentos aos discursos multimodais. Ademais, o uso pela sociedade
contemporanea de avangados instrumentos tecnoldgicos e informatizados fez mais
pela linguagem do que acelerar a sua velocidade transformadora, marcou de modo
irreversivel os seus contornos, reconfigurando-a, desenhando outros géneros e
diferentes padrdes discursivos, dando-lhe nova feicdo e novas praticas.

A elaboragdo dos textos multimodais parte, portanto, das escolhas do autor e das
possibilidades de composi¢do entre diferentes signos com o objetivo de criar uma diversidade
de sentidos. Silva, Souza e Cipriano (2015, p. 136) contribuem para o entendimento desses
textos:

[...] os textos multimodais consistem em textos materializados a partir de elementos
advindos dos diversos registros da linguagem (verbal e visual). Quando essa jungdo
acontece, dizemos que o texto é multimodal. Ou seja, ele traz consigo tanto signos

alfabéticos (letras, silabas, palavras e frases), quanto elementos imagéticos e visuais,
tais como: cores, formas, formatos etc.

Sob essa perspectiva, “odos os géneros textuais materializam aspectos e elementos
multimodais” (Silva; Souza; Cipriano, 2015, p. 136), ou seja, essa propriedade também
abrange os géneros orais. Retomam os autores: “[...] embora um dado texto seja
predominantemente construido por meio da modalidade escrita da linguagem, ele materializa
elementos multimodais e semiodticos, como € o caso: da cor, da fonte, do tamanho das letras
etc.” (Silva; Souza; Cipriano, 2015, p. 144).

Esse contexto abre, inclusive, novas perspectivas para as atividades de leitura e de
escrita nas escolas, como observam Alves Filho, Santos e Ramos (2017, p. 166):

Essa ideia do espetaculo multimidia imaginario pode ser pensada como uma nogao

sugestiva para trabalhar com leituras de texto em sala de aula, porque induz a pensar
o processo de leitura ndo como algo apenas centralmente racional ¢ verbal, mas
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também sensorial ¢ multimodal (ou multimidiatico). Ou seja, podemos conceber a
leitura como uma ag@o capaz de fazer com que, a partir de estimulos verbais, por
exemplo, pensemos em imagens, sons, movimentos e sensagdes decorrentes das
associagdes que criamos.

O estudo dos géneros discursivos desde o fim do século XX, portanto, perpassa
necessariamente pela sua inser¢ao no contexto da tecnologia e da multimodalidade, nos quais,
quase sempre, os exercicios da leitura e da escrita se consumam por meio de suportes digitais.

Afirma Rojo (2012, p. 19):

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producio de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.

A esses multiletramentos, “sdo necessarias novas ferramentas — além das da
escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de
audio, video, tratamento da imagem, edi¢do e diagramacao” (Rojo, 2012, p. 21). Essa pratica,
portanto, depende da existéncia de géneros que abracem todas essas novas perspectivas de
interacdo, para além das possibilidades daqueles que possuem um ambito restrito de uso.

Em vista disso, deve-se considerar o multiletramento dentro de uma perspectiva
que envolve “diversidade cultural de producdo e circulagdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem” (Rojo, 2012, p. 22), por isso, esses textos tém
um alto grau de interatividade (sdo, mais do que isso, colaborativos), apresentam uma
transgressdo nas relagdes de poder estabelecidas e possuem natureza hibrida, fronteiriga e
mestica (em relagdo a convergéncia de linguagens, midias e culturas).

Desse modo, a interagdo verbal que esteia as analises de Bakhtin acerca da lingua,
consideradas as propriedades dos textos multimodais dentro do universo digital, ganha
particularidades cujo entendimento € determinante para se compreender as novas relagdes do
homem com o ato de se comunicar. Os diferentes niveis de intera¢do viabilizados por esses
textos presentes no ambiente digital s3o apontados por Rojo (2012, p. 25):

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e (multi)letramentos é
que eles sdo interativos, em varios niveis (na interface, das ferramentas, nos espagos
em rede dos hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc.). Diferentemente
das midias anteriores (impressas ¢ analdgicas como a fotografia, o cinema, o radio e
a TV pré-digitais), a midia digital, por sua propria natureza “tradutora” de outras
linguagens para a linguagem dos digitos bindrios e por sua concepcio fundante em
rede (web), permite que o usudrio (ou o leitor/produtor de textos humano) interaja

em varios niveis e com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios,
textos/discursos etc.).
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Paveau (2021), reconhecendo a pertinéncia dos géneros criados e difundidos a
partir do ambiente digital — como o blog —, atribui a eles uma nomenclatura propria que os
distinguem dos demais géneros por seu contexto de produgdo tecnologico:

Definiremos o tecnogénero de discurso como um género de discurso dotado de uma
dimensdo composita, derivada de uma coconstituicdo do linguageiro e do
tecnolégico [...]. O tecnogénero de discurso é, portanto, marcado por ou derivado da

dimensao tecnoldgica do discurso, o que implica um funcionamento e propriedades
particulares. (Paveau, 2021, p. 328).

Os tecnodiscursos conservam, assim, determinadas particularidades que os
distinguem dos discursos exteriores ao ambito tecnoldgico, pois devem ser analisados e
interpretados a partir de outros discursos do universo digital, sendo, portanto, parte de uma
cadeia de semioses mais densa e ndo linear do que os discursos ndo digitais. Por essas
idiossincrasias, tal dinamica exige uma maior capacidade critica e reflexiva do usudrio, visto
que esses discursos podem ser mais facilmente manipulaveis.

Atenta a essa perspectiva que impacta, inclusive, a propria nogao de fextualidade,
a Linguistica Textual — por meio de autores como Koch e Marcuschi — procura agregar esse
contexto dos géneros digitais para analisar o texto dentro dessa cadeia comunicativa organica
e imprevisivel. Se entendemos por textualidade a conjugacdo de elementos (tais como a
coesdo, a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
intertextualidade e a informatividade'?) capazes de transformar um simples emaranhado de
frases em um produto final — o texto —, temos que esses fatores, quando analisados sob o
prisma das comunicagdes do ambito digital, revestem-se de caracteristicas proprias que
demandam, por isso, novas perspectivas tedricas desmembradas daquelas relacionadas ao
contexto ndo tecnologico.

Uma noticia publicada em um jornal comprado em uma banca de revistas, por
exemplo, possui caracteristicas e propriedades distintas se o relacionarmos ao mesmo texto
divulgado em um ambiente digital, uma vez que este se situa dentro de uma cadeia
comunicativa dinamica e imprevisivel que o relaciona, instantaneamente, a outros textos que
podem, inclusive, ser lidos de forma simultanea. Ponderam Alves Filho, Santos e Ramos
(2017, p. 167):

Mas qual seria entdo a novidade do carater intertextual nos chamados géneros
digitais? Parece-nos que uma das novidades ¢ o fato de que, em fungdo das
affordances do meio digital, ou seja, do conjunto de recursos disponiveis para uso

nesse ambiente, o autor de um texto pode sugerir uma quantidade potencialmente
maior de links entre textos. Ou seja, os hipertextos mentais ¢ cognitivos, que sempre

2 Esses critérios sdo relacionados por Marcuschi (2008).
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nos acompanharam nos processos de leitura, agora se transformaram numa
tecnologia facilmente operacionavel [...]. Como consequéncia disso, os textos
digitais exibem uma quantidade importante de links em varios pontos da estrutura
textual, o que funciona como um convite para o leitor “ir beber em outras fontes” e
explorar outros mapas de navegagéo.

Nesse entendimento, se qualquer unidade linguistica, seja uma frase ou uma
oragdo, somente se torna uma unidade de discurso — ou um enunciado — ao serem relacionadas
a outras, no ambito dos discursos digitais, quando essa relacdo ocorre com outros discursos
pertencentes ao ecossistema digital, faz imergir um conjunto de propriedades somente
analisaveis dentro desse contexto especifico de producdo e de recepgdo discursiva. Essa
abordagem, assim, precisa dar conta das variadas semioses decorrentes da insercdo de um
discurso no ambito digital, associando-as ainda, dentro das perspectivas de ensino da lingua
abarcadas pela Linguistica Textual, aos mecanismos linguisticos que sdao proprios da
elaboracdo de qualquer texto.

Transportar os géneros digitais para as escolas, em vista disso, pressupde a
investigacao de todo o processo criativo que envolve a lingua dentro de uma dinamica real de
uso, isso inclui também, na natureza agregadora dos varios elementos linguisticos que
compdem um texto e geram seus significados, a andlise dos aspectos gramaticais, como
discorre Marcuschi (2008, p. 57): “¢é claro que a gramatica tem uma fun¢do sociocognitiva
relevante, desde que entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacao
comunicativa. O problema ¢ fazer de uma metalinguagem técnica e de uma analise formal o
centro do trabalho com a lingua”. Nesse mesmo raciocinio, pondera Wittke (2012, p. 18):

O fato de optar pelo texto como foco de estudo ndo implica que se deixe de trabalhar
com os elementos gramaticais. Pelo contrario, o texto também serve como campo
enunciativo e pragmadtico para entender as regras da modalidade padrio em
funcionamento, pois, ao entender o sentido do texto, o aluno também compreendera
o uso efetivo das regras gramaticais, as quais sdo importantes para a construgio da
coesdao e coeréncia. Enfim, continuamos a estudar gramatica na sala de aula
(inclusive a variedade padrdo, fundamental principalmente a competéncia da
producdo escrita), porém, com uma abordagem diferente: visando ao dominio do
funcionamento da lingua em uso e ndo a pratica mecanica de metalinguagem, com o
objetivo de identificar, classificar e descrever, o que ja estd mais do que provado (e

mostrado por varios autores) que ndo faz sentido a vida cotidiana do aluno, ndo
havendo necessidade de ser trabalhado em aula.

O professor de portugués precisa, assim, destacar que o estudo da lingua e o
ensino da gramatica ndo se equivalem, mas se complementam para o adequado entendimento
da complexidade do ato comunicativo. Mais ampla e abrangente, a lingua ¢é parte
indissociavel de nossa identidade cultural, histérica e social, destacando-se como o principal

veiculo para mobilizarmos nossos valores e nossas crengas: os elementos gramaticais, ao
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contrario, consistem na forma organica elaborada com a finalidade de materializar e
posicionar esses valores e crencas da melhor forma possivel dentro de uma cadeia que
envolve diversos outros discursos, sempre sob a perspectiva da interacdo verbal. Wittke
(2012, p. 19) reforca esse aspecto:
Apds selecionar o texto como objeto de ensino, mais especificamente o género
textual, com seu carater funcional (discursivo, historico e social), entendemos ser o
exercicio de diversificadas estratégias de leitura e de producdo textual um
procedimento metodoldgico pertinente para atingir o objetivo de nosso ensino de
lingua: promover e desenvolver o potencial comunicativo do aluno, via processo de
interacdo verbal. Nossa pratica didatica e pedagdgica visa a criar situa¢des
auténticas em que o aluno possa conhecer, desenvolver e aperfeicoar sua capacidade
de interagir, através da fala e da escrita, no meio em que vive (...). Isso implica que

se leia, fale e escreva nas aulas de lingua, sendo o texto/género textual um elemento-
chave a essa pratica didatico-pedagogica.

Nesse sentido, o papel da escola, mais do que o de ensinar a lingua, ¢ o de gerar
uma discussdo em torno do uso da lingua, cumprindo de forma mais proveitosa “seu papel na
promog¢do social do individuo e prepara-lo para o desempenho linguistico adequado as
diversas situagdes de sua vida, explorando sua versatilidade linguistica” (Silva, 2012, p. 95), o
que ndo descartaria, obviamente, o proprio ensino da variante padrdo da lingua, ainda um
importante fator de aceita¢do social.

Assim, os aspectos formais da lingua, incluindo-se aqui os textuais e os
discursivos, juntam-se as questdes pragmaticas, sociais € cognitivas, que, por sua vez,
somente poderdo ser consideradas em textos realizados em géneros. Discorre Marcuschi

(2008, p. 62):
Certamente, quando estudamos o texto, ndo podemos ignorar o funcionamento do
“sistema linguistico” com sua fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico e semantica;
neste caso estamos apenas admitindo que a lingua ndo ¢ cadtica e sim regida por um
sistema de base. Mas ele ndo é predeterminado de modo explicito e completo, nem ¢

autossuficiente. Seu funcionamento vai ser integrado a uma série de outros aspectos
sensiveis a muitos fendmenos que nada tém a ver com a forma diretamente.

E a partir desses aspectos que a Linguistica Textual deve abordar os estudos
textuais na atualidade, sendo ela, “uma perspectiva de trabalho orientada por dados auténticos,
empiricos e extraidos do desempenho real” (Marcuschi, 2008, p. 76). Desse modo, ainda
segundo o autor, “ndo seria possivel produzir ou entender um texto considerando somente a
linguagem, uma vez que o nicho significativo do texto (e da propria lingua) ¢ a cultura, a
historia e a sociedade” (Marcuschi, 2008, p. 88).

Nesse contexto de tantas particularidades, alguns géneros multimodais se

destacam pela extrema versatilidade com que sdo capazes de percorrer esses diversos nichos
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que, juntos, conferem significagdo a um texto, além de oportunizar um contato com as
camadas mais subjetivas — e, por isso, mais criativas — da lingua, tudo isso dentro de uma
perspectiva de auténtica interagdo social: sdo os podcasts.

Descrito por Villarta-Neder e Ferreira (2020) como um género discursivo oral, o
podcast é fruto direto do desenvolvimento tecnolégico e da democratizagdo do acesso a
internet nas ultimas décadas, e esta em consonidncia com uma dindmica comunicativa e
pedagogica necessaria ao professor para promover uma apropriacdo da linguagem e, por
consequéncia, de uma identidade discursiva por parte dos seus alunos. Esse género serd, a

seguir, objeto de estudo deste trabalho.
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3 CONSTELACAO DE PODCASTS

A historia da comunicagdo humana, necessariamente, remete-nos a evolucao dos
recursos tecnologicos. Até chegarmos aos dias de hoje, varias foram as formas que o homem
criou e desenvolveu para reverberar seu discurso para a maior quantidade possivel de pessoas.
Nesse cenario, sucederam-se como canais de comunica¢do de massa mais populares o jornal,
o radio e a televisao.

O surgimento da internet, no entanto, ndo apenas ressignificou esses meios de
comunicacdo ja existentes, adaptando-os as novas necessidades do contexto tecnologico,
como também possibilitou o surgimento de diversos outros recursos que transformaram
permanentemente a relagdo entre o produtor e o consumidor da informagdo. E aqui que se
destaca o podcast, com a sua natureza multifacetada que reflete toda a natureza dinamica e

plural das comunicagdes no século XXI.

3.1 O surgimento do podcast e seu protagonismo nas comunica¢des contemporaneas

Desde as primeiras manifestagdes teatrais, surgidas na Grécia Antiga por volta do
séc. V a.C., percebeu-se que a comunicacdo humana deveria ser veiculada dentro de uma
macroestrutura que possibilitasse reverberar a mensagem para um grande nimero de
individuos. Essas manifestagdes, inicialmente de cunho religioso, adotaram a posteiori uma
marcante funcao social e civica, o que sublinhou ainda mais a importancia de se levar esse
discurso a mais pessoas, uma vez que a sua disseminagdo passa a ser instrumento
determinante para o desenvolvimento da propria sociedade.

A estrutura fisica dos teatros gregos, por exemplo, demonstra essa consciéncia: as
pecas eram apresentadas em arenas, teatros ao ar livre em forma de meia-lua — situados
geralmente nos declives das encostas — cuja acustica ainda hoje serve de parametro para a
constru¢do dos teatros e das arenas modernas. A engenhosidade empregada nesses lugares,
em uma €poca na qual a tecnologia se expressava por métodos distintos, era usada de modo
que cada palavra proferida no palco e cada gesto encenado pelos atores se projetassem para as
centenas de pessoas que ali estivessem presentes.

Essa ¢, pois, a inten¢do precipua da comunica¢do, uma vez que visa a impactar, a
persuadir, a atingir o interlocutor/espectador para que este, por sua vez, assimile, ressignifique

e transmita a mensagem recebida para outra indeterminada quantidade de pessoas, em uma
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reacdo em cadeia na qual ndo mais se distingue os limites do pensamento proprio e da
influéncia do discurso alheio.

Nao ¢ dificil concluir, portanto, que, logo que o homem reconheceu a faculdade e
a necessidade de se comunicar, criar modos de manifestar suas ideias a interlocutores
distantes e indeterminados tornou-se, para ele, uma obsessdo. Todas as maiores invengdes da
historia da humanidade, nesse passo, guardam intrinseca relacdo com o ato de comunicar-se.

Com esse propdsito, inventaram-se e, depois, incrementaram-se suportes e
tecnologias para que o pensamento humano fosse registrado e, posteriormente, disseminado
para outros individuos. Primeiramente nas paredes das cavernas, em seguida, com a inven¢ao
do papiro e do pergaminho. Se hoje as informagdes sdo elementos de um cenario tecnologico
que as fazem reverberar instantaneamente, conferindo-lhes uma natureza dindmica e
interativa, em outros contextos da Historia apresentavam outras peculiaridades que ajudam a
entender a evolugdo da comunicacao do homem e a necessidade de potencializar o alcance de
seu discurso.

Na Roma Antiga, por exemplo, informacdes acerca das decisdes tomadas pelo
Senado e das conquistas militares do Imperador eram divulgadas através de uma publicagdo
oficial, a Acta Diurna, criada durante o governo do lider e general romano Jilio César para
ser exposta em praca publica, a fim de dar publicidade ao seu contetido. Para transmitir
mensagens a distancia na Antiguidade, era comum, ainda, a utilizagdo de fumaca, de sons
codificados por meio, por exemplo, de tambores, e, posteriormente, o uso de mensageiros que,
através do desenvolvimento de uma articulada rede de comunicacao que envolvia pontos de
revezamento, serviam para garantir — ainda que de forma lenta — o fluxo de informacgdes
dentro dos vastos limites do Império Romano.

Caracterizada pela predominancia da comunicagio oral, a Epoca Medieval, por
sua vez, foi cendrio para a atuacdo de uma importante figura para a disseminacdo da
informagdo em um contexto anterior as tecnologias que, mais tarde, serviram a esse intento,
como aponta Aguiar (2020):

Neste ambiente ¢ que entram em acgdo os trovadores. Eles eram quem levavam a
informagao e contetidos de um lugar para outro. A linguagem oral se estabelecia em
formas de trova para que ndo se esquecessem do conteudo. A rima era condigdo
fundamental para que ndo se perdesse o contetido e se estabelecesse uma estrutura
logica ao texto. Falar de feitos heroicos, dizer de noticias de lugares distantes, fazer
criticas ao poder dos nobres ou do clero, contar histoérias de amor e ou propagar
lendas eram tematicas comuns. Muitos dos trovadores se tornaram portadores da
“verdade”. O olhar sobre coisas do mundo transformava o trovador em alguém

amado ou odiado pelo poder estabelecido. Muitos foram perseguidos e outros eram
feitos porta-vozes do poder.
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Ainda dentro do contexto das comunicagdes na Medievalidade, destaca-se
também o trabalho dos monges copistas', que, entre os séculos V e XV, reproduziam, através
da escrita manual, livros que divulgavam a teologia da Igreja Catdlica em uma época na qual
ler e escrever ainda eram praticas restritas a segmentos da nobreza. Obviamente, essa técnica
caracterizava-se pela lentiddo no processo de reprodugdo das obras, além de torna-las caras
devido ao intenso cuidado e a dedicacdo na sua confec¢do (cada uma delas era, pois, um
objeto Uinico). O homem, consciente ou inconscientemente, ja sonhava e maquinava formas
para que as informagdes escoassem com maior fluidez e eficiéncia.

Embora muitos conhecimentos tenham se perpetuado na historia por meio do seu
trabalho, a funcdo dos monges copistas comecou a perder importancia com o advento do
Renascimento e consequente ressignificagdo da Igreja Catdlica no mundo ocidental. Outro
fator, no entanto, mostrou-se decisivo para que eles fossem apagados do cendrio da escrita no
fim do século XV: a inveng¢ao do papel, pelos chineses.

O acontecimento definitivo para que o homem ingressasse irreversivelmente na
modernidade da historia das comunicagdes ocorreu ainda no século XV, quando Johannes
Gutemberg, trazendo o papel até o Ocidente, aperfeicoou os mecanismos que o levaram a
criagdo da imprensa, revolucionando, com isso, os processos de leitura e escrita, uma vez que
a producdo dos livros, barateada, passou a intensificar-se e a disseminar-se por toda a Europa.

Da mesma forma, a Revolugdo Industrial, iniciada na Europa a partir da segunda
metade do século XVIII, apresentou-se como um momento decisivo para o desenvolvimento
tecnologico e econdmico das economias capitalistas, impactando, obviamente, ndo apenas as
relagdes de trabalho e de consumo, mas também proporcionando o surgimento de novas
formas de energia e de meios de transporte mais rapidos e eficientes que afetaram de forma
direta — quantitativa e qualitativamente — a relacdo do homem com a informacdo. Nesse

sentido, destaca Silva (2017, p. 18-19):

A efervescéncia do conceito de informagdo na contemporaneidade ¢ fruto de novas
formas de analisar o sistema capitalista e até mesmo manter este modo de produgao
ativo, mas ¢ principalmente forma de compreender relagdes humanas em seus
diversos niveis (pessoais, institucionais, presenciais, virtuais etc.). A informagdo
passa a representar ou pelo menos a se associar de forma multipla a questdes como
expressdes de pensamento, armazenamento de conteidos, esclarecimento da
linguagem, compreensdo de ideias e estratégias para acdes, com Vistas a
resolver/elucidar determinadas questdes (cientificas, profissionais, cotidianas,
ambientais, religiosas etc.).

3 Um recorte do trabalho dos monges copistas pode ser observado no filme O Nome da Rosa, de 1986, baseado
no livro homoénimo de Umberto Eco.
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Recortando momentos importantes que intensificaram a produgdo e a
disseminacdo do conhecimento humano — como a invencdo do radio e do telefone —,
chegamos ao século XX com o advento dos meios de comunicacdo em massa expandindo,
como nunca, as possibilidades de entretenimento e de consumo da informagao, por meio da
utilizagdo de recursos de som e de imagem, como discorrem Couto et al. (2008, p. 108):

Radio, cinema e televisdo representaram o retorno do som e da imagem, meios que
entram em contato constantemente e automaticamente com as pessoas. Uma forma
de viver com as midias e por intermédio das midias. Desde entdo, passamos
progressivamente a ser e a estar imersos no mundo das midias em todos os
momentos. De maneira que, enquanto o processo da grande midia é considerado de
mio Unica, a comunicagdo entre emissor e receptor ndo é, pois existem trocas
traduzidas em emocdes, informacdo e prazer. Sensacdes entre as necessidades de

ambos — relacdo entre o espectador que busca informagao e prazer, de um lado, e do
outro, o emissor, que depende de sua audiéncia.

O desenvolvimento dos computadores pessoais e, posteriormente, a criacdo € a
popularizagdo da internet, ainda na primeira década do séc. XXI, por seu turno, representaram
a conexao global e, com ela, a transformagao mais radical, profunda e definitiva nas nossas
relagdes sociais e nas formas de se criar, de se aplicar e de se consumir contetdos.

As tecnologias que, antes, serviam apenas a reprodugdo ndo sincrona das
informagdes passaram, entdo, a viabilizar processos que representaram, entre outros efeitos
ainda ndo reconhecidos ou inteiramente explorados, a dissolugdo — ou fragmentagdo — da
linearidade do pensamento, além de produzir uma rede de hiperlinks pela qual a informagao
percorre e se transforma ad infinitum. Nesse sentido, “o objeto central ndo sdo mais 0s meios
de comunica¢do em si e nem a recep¢do das mensagens da midia por parte dos receptores,
mas as mediag¢des'”” (Couto et al., 2008, p. 113).

O podecast, fruto direto das inovagdes tecnoldgicas, surgiu na primeira década do
século XXI como produto imediato de uma sociedade que consome e se relaciona com a
informacgdo de forma distinta em relagdo aquela de contextos anteriores. Os vinculos antes
remotos e abstratos entre autor e consumidor de conteudos assumiram contornos tangiveis,
nos quais a dinamica de interag¢@o torna as reagdes ao contetido produzido instantaneamente
parte dele (¢ bastante comum, inclusive, utilizar-se de um discurso polémico deliberadamente
como forma de gerar maior engajamento por parte dos usuarios).

Esse novo tipo de relagdo do homem com o mundo, fruto do uso — ou da

dependéncia — dos recursos tecnoldgicos, obviamente, suscetibilizou transformagdes em todas

1 Segundo Couto et al., tais mediagdes consistem em “dispositivos técnicos, culturais, sociais e politicos das
relagdes entre o receptor e os meios de comunicagdo” (2008, p. 113).
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as relagdes sociais imaginaveis (profissionais, sentimentais, afetivas, familiares etc.), dado
que novas perspectivas de interagdao foram viabilizadas com o advento da tecnologia.

Cortella (2014), ao discorrer sobre a forte presenca do mundo digital — e,
consequentemente, dos géneros dele advindos — na producdo do discurso, pontua que o
contexto tecnoldgico nao produziu obrigatoriamente uma sociedade mais veloz, mas sim uma
sociedade mais apressada, resultando desse apressamento uma superficialidade que se reflete
nas relagdes, na pesquisa, no contato e, por conseguinte, na propria afetividade. Essa
predisposicao a superficialidade decorrente do uso, muitas vezes, inapropriado de ferramentas
tecnoldgicas cada vez mais onipresentes no dia a dia deve ser entendida como o preludio para
que se vislumbre uma nova abordagem — sem preconceitos — na qual, ao contrario de
combaté-las, sejam reveladas as suas camadas mais produtivas e reconhecidas as suas
multiplas possibilidades (inclusive no que tange a educacao).

Os podcasts consistem em contetidos gravados em dudio, organizados em
episodios e disponibilizados/hospedados em plataformas online — como o Spotify, o Deezer, o
Google, o Youtube, a Apple e a Globoplay, entre outras —, diferenciando-se das transmissdes
de radio por ndo seguir uma grade de programagdo predefinida.

Ao ouvir o radio, por essa caracteristica, o usuario condiciona-se passivamente
aquilo que estd programado pela emissora; no podcast, ao contrario, sao oferecidas a
liberdade e a autonomia de se selecionar o que e como se quer consumir determinado
contetido, uma vez que cabe ao usudrio escolher, inclusive, 0o momento em que deseja ouvi-lo.
Essas circunstancias sdo observadas por Assis (2014, p. 41):

Diferente de um programa de radio que depende de horarios e programagdes, um
podcast ndo precisa ter essas questdes. Pode-se ter uma periodicidade, mas ela nao é
necessaria. Até mesmo porque, com a assinatura do feed, nao ha a necessidade de

verificar se o programa foi langado no horario programado, pois o agregador faz isso
automaticamente assim que o programa for atualizado.

Tal fator, por si, ja representa uma quebra de paradigmas com os modelos outrora

Jé& desenvolvidos e utilizados pelo homem. Analisa, novamente, Assis (2014, p. 30):

Imaginar a mentalidade do cidaddo daquela época (virada do séc. XIX para o séc.
XX), acostumado com o recebimento de noticias através de impressos ou de ouvir
musica ao vivo, talvez seja um exercicio interessante de mudancas de paradigmas
estéticos. O radio, quando surgiu, apresentou uma nova forma de experimentarmos —
ndo apenas o som ¢ o audio, mas também todas as mensagens que o audio podia
carregar ¢ uma nova forma de consumir cultura. Por mais acostumados que fossem
com as mensagens de audio, essa nova midia modificou a relagdo com ele. O mesmo

acontece com o podcast atualmente.
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Essa relagdo inovadora do usudrio com esse tipo de conteudo ganhou terreno
ainda no fim do século passado, com a popularizacao dos aparelhos portateis reprodutores de
arquivos de dudio — mais notadamente o MP3 — e foi edificada pela criacdo de novas formas
de se automatizar o acesso a eles. Entre essas tecnologias, destaca-se o RSS (Really Simple
Syndication), como esclarece Luiz (2014, p. 10):

Explicando de uma forma bem simples, o RSS ¢ uma maneira de um programa
chamado agregador de contetido saber que um blog foi atualizado sem que a pessoa

precise visitar o site. Ou seja, em vez de o internauta ir até o contetido, ¢ o conteudo
que “vai” para o internauta.

Resumindo os aspectos relacionados a evolugdo da tecnologia de acesso aos
arquivos e recepc¢ao das notificagdes de atualizagdes, explica Cardoso (2022, p. 6):
Dave Winder possibilitou a habilitagdo do RSS (Really Simple Sydication) para
audio, sendo assim viavel a transferéncia desses arquivos para o agregador a partir
de um script de Adam Curry ¢ Kevin Marks. Essas agdes contribuiram para a
chegada na Revolucdo da Musica Digital, descrita pelo jornalista Ben Hammersley,

que cunhou o termo podcast para descrever essa forma de transmissdo de audio dos
agregadores para os aparelhos de reprodugdo de MP3.

Freire (2015, p. 395), por sua vez, ratifica o papel decisivo desse recurso na
ressignificagdo das formas de se criar e de se consumir contetdos, viabilizando, a partir disso,
um cenario fértil para o advento de géneros que abarcassem essas novas circunstancias:

Além de poder ser descarregado como qualquer outro arquivo, clicando-se em um
link postado em site ou blog, o podcast também propicia uma recepgao periddica de
modo automatizado através de um sistema de RSS. Na verdade, essa fungdo, que
habilita a possibilidade de assinatura de um podcast e, igualmente, colabora ao
estabelecimento de uma periodicidade e sua publicagdo, foi o critério original a

diferenciar qualquer postagem de dudio em um blog — conhecidas como audioblogs
— de um podcast.

O desenvolvimento desse modelo de transmissdo foi, assim, o momento
embrionario do podcasting, termo criado a partir da jun¢do do prefixo pod (personal on
demand), da palavra iPod, com o sufixo casting, da expressao “broadcasting” (que, no idioma
inglés, refere-se ao compartilhamento de midia em grande escala). Obviamente, esse sistema
ndo ficou restrito ao iPod: o termo popularizou-se e passou a denominar os programas de
audio distribuidos por esse meio (posteriormente, o termo podcast também passou a fazer
alusdo aos programas no formato de video gravados e distribuidos dessa forma).

Uma caracteristica marcante propria a natureza do podcast — além do seu poder de

alcance e da sua praticidade — consiste em que, apesar de apresentar caracteristicas proprias



53

que o distingue dos demais géneros (0 que sera analisado no topico seguinte), sua natureza
tecnologica possibilita uma simbiose com elementos de uma diversidade de outros géneros e
suportes. Assim, € possivel que um podcast apresente recursos utilizados, por exemplo, em
programas de radio e de televisdo, ao mesmo tempo em que pode veicular textos associados
aos géneros resenha, debate, noticia e entrevista, apenas para citar alguns. E precisamente a
sua natureza agregadora — fruto de um contexto digital capaz de aglutinar e reverberar uma
quantidade incalculavel de informacdes e de referéncias — que o faz assumir peculiaridades
que o aproximam de outros géneros sem, no entanto, confundir-se propriamente com eles.
Outro atributo que se manifesta em decorréncia da natureza tecnologica do género
podcast € a sua atemporalidade, como pontua Assis (2014, p. 31):
Precisamos compreender que a base do podcast estd na tecnologia do feed. As
principais caracteristicas e potencialidades dessa midia acabam se relacionando a
tecnologia que permite sua transmissdo. Uma dessas caracteristicas ¢ sua
atemporalidade, ou seja, um mesmo programa em formato de MP3, distribuido via

podcasting continua disponivel para acesso enquanto o feed e o arquivo estiverem
hospedados na internet.

Tais propriedades tecnologicas intrinsecas a esse género o transformam em uma
zona de conversdo de uma infinidade de temas, abordados sob uma diversidade de formas e
de modelos (que, no lugar de descaracteriza-lo, o define), em uma espécie de Aleph" no qual
se identifica, em um s6 ponto, um amalgama plutifacetado das intera¢des do individuo nao
mais apenas com o seu mundo, mas com todo o universo. O podcast é, assim, uma
representacdo da necessidade humana de absorver tudo, a0 mesmo tempo e agora, se possivel,
sem desapegar-se da atividade que estiver praticando no momento.

A praticidade e a acessibilidade, somadas ao uso de uma tecnologia que tem o
poder de convergir varios tipos de interesse, ademais, t€m tornado esse género uma
ferramenta importante para disseminar conhecimentos em um contexto comunicativo no qual
muitos ndo dispdem de um tempo especifico para consumir informagdes, ou simplesmente
preferem recorrer a praticidade que singulariza esse recurso. Esse tipo de relagdo com a
informacdo e com o entretenimento na era tecnologica, alias, também pode ser observada na

quantidade cada vez mais consistente de usudrios das plataformas de streaming, em

detrimento dos canais de televisdao convencionais.

> A nogo de Aleph foi introduzida na matematica pelo professor e doutor Georg Cantor (1845-1918) em suas
tentativas de explicar a natureza do infinito. Na literatura, o escritor argentino Jorge Luis Borges (1899-1986)
trabalhou a ideia no conto O Aleph, parte do livro de mesmo titulo publicado em 1949, para representar um
ponto no qual esta condensado todo o universo.



54

O consumo de conteudos, neste cendrio, estda muitas vezes associado ao
desempenho de outras atividades, uma vez que muitas pessoas acessam podcasts, geralmente
por meio de aparelhos de smartphone, enquanto estdo no transito, no supermercado, na
academia, realizando afazeres domésticos, navegando na internet ou mesmo, de olhos
fechados, antes de dormir. Este hébito, assim como ocorre com o uso das plataformas de
streaming (que trouxe, ao contrario do que acontece no cinema, a dindmica de se pausar,
voltar, adiantar ou interromper um contetido), vai ao encontro do gerenciamento e da
otimiza¢do do tempo que marca o cotidiano da maior parte dos usuarios da tecnologia.

Identificando esses usudrios entre o publico mais jovem, pesquisa divulgada pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil (CGIL.br) e noticiada pelo site Olhar Digital, em 25 de
outubro de 2023, identificou que 95% das criangas e adolescentes de 9 a 17 anos em todo o
Pais estdo conectados a internet, totalizando mais de 25,1 milhdes de pessoas nessa faixa
etaria. Ainda que, segundo revela a mesma pesquisa, uma parcela consideravel desse grupo
(mais de 580 mil individuos) nunca teve a oportunidade de acessar a internet — o que exibe
também a tecnologia como fator de segregacdo e de desigualdade social —, o Brasil mantém
uma tradicdo de adotar de forma efetiva novas midias relacionadas a rede mundial de
computadores.

A andlise de dados recentes permite ratificar o crescente protagonismo que o
género vem assumindo nos ultimos anos no cenario comunicativo nacional. Em pesquisa
realizada pela Associacdo Brasileira de Podcasters (ABPOD), entre 2020 e 2021, por
exemplo, identificou-se um total de ouvintes entre 20 milhdes e 34,6 milhdes no Brasil. Por
sua vez, outro estudo divulgado pelo site DataReportal, em abril de 2023 (e veiculado na
versao online da revista Exame em novembro desse mesmo ano), mostra que o Pais lidera o
ranking mundial de consumo de podcasts, apontando, ainda, que 42,9% dos brasileiros com
acesso a internet, na faixa etaria de 16 a 64 anos, consomem programas nesse tipo de formato
semanalmente'®.

Outro indicativo da consolidacdo desse género no Pais € a quantidade crescente de
produtores que o utilizam para criar conteudo (potencializado pela simplicidade e pelos baixos
custos para a sua produgdo, se comparado com outros formatos de midia), seja por hobby,
para complementar a renda — em paralelo a outras atividades profissionais — ou, em algumas
raras situagdes, como fonte de renda principal. Em outros casos, os programas representam a

ponta de um complexo modelo de negocios e de um sofisticado esquema empresarial, como ¢

' Disponivel em: https://exame.com/tecnologia/estudo-do-spotify-revela-que-audiencia-de-podcasts-e-35x-
maior-nos-dias-uteis/. Acesso em: 18 fev. 2024.
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o caso dos Estudios Flow, que abrange alguns dos podcasts de maior audiéncia e de maior

¢’ do Venus e do Ciéncia Sem Fim.

repercussao no Brasil, a exemplo do Flow Podcas

A disseminagdo desse formato na cultura comunicativa no Brasil e no mundo fez
surgir, inclusive, termos bastante uteis para tentar entender os horizontes e os vieses a partir
dos quais se alargam de forma continua as possibilidades de estudo do tema: podcaster’
consiste no individuo que produz conteudos utilizando o formato do podcast; podosfera, por
sua vez, ¢ uma expressao que se refere a rede de relacionamentos e de assuntos associados a
esse universo, tendo como habitat natural, obviamente, a internet. O meio digital que serve de
terreno para se propagar — ou se viralizar —, as informag¢des na contemporaneidade, além
disso, “privilegia ainda mais os entrelagamentos de relagdes e a constru¢ao do conhecimento
de forma coletiva”, sendo a cibercultura — e dentro dela, especificamente, o podcast — “uma
das expressdes mais auténticas dessa coletividade” (Bonassoli, 2014, p. 15).

O carater de midia colaborativa do podcast também pode ser destacado. Ainda
que existam programas realizados por uma so6 pessoa (a exemplo do Café Brasil e do Escriba
Cafe) seu modelo de expansdo — e de manutengdo — envolve um esfor¢o coletivo, bem como a
utilizagdo de estratégias que demandam a necessidade de uma rede de apoio, como sinaliza
Bonassoli (2014, p. 17)

O podcast é um produto barato e que pode impactar milhares de ouvintes. Para
expandir seu alcance € necessario que as pessoas assinem seu feed e ¢ nesse ponto
que entra o pulo do gato: podcasters compartilham de estratégias para ampliar o

alcance e crescimento dos programas e sua expansdo para um publico maior através
das trocas de influéncia, compartilhamentos ¢ apadrinhamentos.

Os podcasts sobre entretenimento estdo entre aqueles mais consumidos no Brasil,
tratando de temas como hordscopo, atualidades do meio artistico, tendéncias da moda e
debates sobre musica, jogos eletronicos e filmes; também s3o bastante acessados pelos
brasileiros programas com tematicas relacionadas ao esporte, a tecnologia, ao jornalismo e a
literatura. Entre os programas mais populares nesse formato, podem ser citados o NerdCast',

que aborda temas gerais (desde séries cinematograficas a discussdes acerca da bolsa de

Y Este podcast, inclusive, teve um papel de destaque nas elei¢des presidenciais de 2022. A participagdo do entdo
candidato Luiz Inacio Lula da Silva (PT) neste programa, em 18 de outubro daquele ano, chegou a atingir a
marca de 1 milhdo de espectadores simultaneos.

'8 Interessante observar que, nos Ultimos anos, diversos personagens que atuam como podcasters passaram a
protagonizar filmes e produgdes para os streamings. Sdo exemplos as séries Bodkin (2024) e Truth be Told
(2019) e os longas-metragens Monolith (2022) e Vinganga (2022).

¥ Segundo o site Nosso Meio, em matéria publicada em 27 de abril de 2023, o NerdCast foi o primeiro podcast
do Brasil — e o terceiro do mundo — a ultrapassar a marca de 1 bilhdo de downloads de seus episodios.
Disponivel em: https://nossomeio.com.br/jovem-nerd-faz-2 1-anos-e-se-consolida-como-maquina-de-podcasts/.
Acesso em 19 fev. 2024.
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valores) por meio de conversas informais com os convidados, o Podpah, que segue o formato
de mesa redonda, e 0 Mano a Mano, voltado a entrevistas com a apresentacao do rapper Mano
Brown. Acerca da cristalizagdo do podcast no Brasil, discorre Luiz (2014, p. 14):
A podosfera brasileira ja se tornou suficientemente solida (do ponto de vista de
quantidade e qualidade, embora ainda ndo de popularidade) a ponto de podermos
encontrar programas sobre praticamente todos os temas e, mesmo que existam

muitas “copias” (tanto do Nerdcast quanto de outros programas mais conhecidos),
muitos podcasts acabam desenvolvendo uma “cara” propria.

Todas essas consideracdes se juntam aos elementos linguisticos — coesdo e
coeréncia, argumentagdo — e extralinguisticos — senso de coletividade e desenvolvimento das
competéncias socioemocionais — trabalhados necessariamente na produg¢do de um podcast
para fornecer argumentos consistentes acerca da importancia de se trabalhar esse género no
contexto educacional brasileiro, principalmente por se tratar de um canal de comunicacio
voltado ao universo digital e, por isso, mais facilmente aceito pelo publico jovem.

Os podcasts, principalmente aqueles que promovem uma afluéncia de pontos de
vista distintos de forma simultdnea, como os de mesa redonda, apresentam-se como um
importante instrumento para a criagdo e a projecdo de um discurso na fase de
desenvolvimento mental, cognitivo e intelectual que caracteriza os ultimos anos do Ensino
Fundamental. A producdo do discurso, dessa forma, ¢ alcada a verdadeiro agente
transformador da realidade em uma fase na qual, por natureza, aflora uma necessidade
irrefredvel nao somente de manifestar um ponto de vista, mas também de refutar, validar ou
reavaliar o discurso do outro.

Ademais, como ja mencionado, outro fator capaz de aproxima-lo do publico
jovem ¢ a praticidade e os baixos custos empregados na sua producdo — o que facilita e
fundamenta o seu uso, inclusive, dentro do contexto de escassez financeira e material na
realidade da ampla maioria das escolas publicas no Pais. Teoricamente, para realizar um
programa no formato de podcast ¢ necessario um computador, um microfone e uma placa de
audio com capacidade de gravagao e reproducao de sons. H4, ainda, a realizag¢ao de etapas de
pré-producao, como a elaboragdo de uma pauta, e pds-producao, como a edicdo do material
gravado e o upload dos arquivos para posterior distribuicdo na internet.

A importancia de se reconhecer a apropriacdo desses recursos tecnologicos como
fator essencial a construcdo e a aquisicdo do conhecimento no Ensino Fundamental, aliés, ¢
pontuada em diversos pontos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo o podcast

considerado, inclusive, um instrumento para exercitar a autonomia que serd, mais tarde,
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ampliada e aprofundada nos anos do Ensino Médio. O grande desafio, absorvida essa
conjuntura, ¢ converter o uso dessa tecnologia fruto de um contexto social em que se
privilegiam, muitas vezes, contetidos superficiais e fragmentados a pratica capaz de estimular
0 senso critico em um publico ainda em processo de formacao para o exercicio da cidadania.
Antes, contudo, de se proceder a andlise das multiplas potencialidades
pedagogicas do seu uso em sala de aula, mostra-se imprescindivel o enfrentamento de uma

discussdo teorica acerca da natureza do podcast: consistiria ele, de fato, em um género

discursivo — encerrando, dessa forma, as especificidades em relacdo a composicao e a forma

textual capazes de assim defini-lo —, ou, como um suporte, seria apenas o meio a ser utilizado

como base para a materializagdo de um texto?

3.2 Consideracdes sobre o podcast no Ambito do estudo dos géneros discursivos

Cada informagao hoje parte do zeitgeist ¢ fruto da associagdo, da soma ou da
subtracdo de um conjunto de informagdes anteriores. Nao € possivel vislumbrar, dessa forma,
uma criagdo humana totalmente original, dado que cada uma delas possui uma histéria e sua
propria arvore genealogica, construida a partir de uma cadeia que a relaciona,
inevitavelmente, a outros varios conhecimentos construidos ao longo do tempo.

Nesse passo, a histéria do homem €, sobretudo, a historia da ramificacdo do seu
pensamento, das suas potencialidades, da sua criatividade e das suas expectativas. O
desenvolvimento da linguagem nao foge, obviamente, a essa regra: a lingua latina, por
exemplo, deu origem a idiomas como o portugués e o espanhol; as palavras, por sua vez,
possuem cada qual a sua propria etimologia, que ajuda a entender o percurso que trilharam
para a construgdo de seu significado.

Nos ambitos da ciéncia e da matematica, igualmente, cada menor aspecto de seus
amplos arcabougos tedricos remetem a séculos de descobertas — entre equivocos, adaptagdes e
acertos — em um contexto no qual, muitas vezes, conceitos aplicados na atualidade
contradizem aqueles praticados em um momento histérico anterior. Por sua vez, a tecnologia
deixa um rastro histérico que ajuda a compreender, também, a evolugdo dos géneros
textuais®.

Antes do desenvolvimento do RSS, tecnologia que — como j& observado —

viabilizou o surgimento do podcast, os blogs eram bastante populares entre os usuarios da

% Um exemplo disso € a evolugdo do uso da carta para a utilizagdo do e-mail, que, por sua vez, ja deu lugar a
formas mais dindmicas de se comunicar.
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internet, em uma conjuntura sociocomunicativa na qual as redes sociais eram incipientes e,
pelo menos se considerando o tempo dentro dos parametros tecnologicos atuais, ainda
estavam longe de se tornar onipresentes no cotidiano dos individuos. Os blogs, bastante
difundidos no inicio da década de 2000, exerceram um importante papel na democratizacao e
na producdo de uma variedade de contetidos online que podiam ser associados a viagens,
cultura pop, receitas culindrias, noticias, cinema, musica, moda e beleza, até aqueles
produzidos a partir do compartilhamento de experiéncias e perspectivas da vida e do cotidiano
de seus proprios criadores — os chamados blogs pessoais.

O surgimento desses tipos de blog representou, assim, uma quebra de paradigmas
em relagdo ao género que serviu imediatamente de embrido — em um contexto ndo digital —
para o desenvolvimento de suas caracteristicas: o didrio pessoal. Aqui, o cenario tecnologico e
digital a partir do qual foi constituido um novo género oportunizou uma metamorfose na
dindmica de interagdo entre o criador e o consumidor do conteudo; ademais, a periodicidade e
a possibilidade de atualizar em tempo real os contetidos desses blogs sdo tragos que,
posteriormente, serviriam de parametro para a formacdo de outros varios géneros no ambito
digital. Observam Medeiros e Lima (2023, p. 23):

[...] os avangos tecnoldgicos tém redefinido a maneira como nos comunicamos €
interagimos. Dentre esses avangos, as redes sociais e os géneros colaborativos
ocupam uma posicdo de destaque, uma vez que o advento dessas redes e de
plataformas de compartilhamento de contetido trouxe uma mudanga nas formas de
comunicagdo ¢ interagdo online. Com a expansdo dos contextos digitais, os géneros
discursivos tém se adaptado para se adequar a essas novas formas de comunicagéo.
Géneros como blogs, microblogs (como o Twitter) e wikis permitiram a criagdo
colaborativa de conteiddo. Com isso, a realidade de comentar e compartilhar

informagdes em tempo real com usudrios a milhares de quildometros de distancia esta
ao alcance de todos que t€m acesso a internet.

A evolugdo da tecnologia no decorrer de um curto espaco de tempo, ainda no
comeco dos anos 2000, repercutiu no desenvolvimento de recursos que trouxeram, com eles,
perspectivas ainda mais inovadoras de criacao de conteudo, além de proporcionar formas mais
dinamicas de se acessar e de se dialogar com essas informagdes. A ampliagdo da banda larga
— em contraponto a conexdo discada, morosa, cara e irregular — representou, por seu turno, a
oportunidade de consumir esses conteudos audiovisuais com maior fluidez e celeridade.

A internet ndo era mais apenas, como em seus primeiros anos de popularizacio,
um ambiente de lazer voltado predominantemente a leitura de textos; agora, em uma
sociedade cada vez mais imagética e apressada, constituia-se em um universo que, em tempo

real, abrangia todas as relacdes humanas, através de sons e imagens, fazendo emergir, ainda,
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uma expressao hoje indissociavel dos estudos dos géneros digitais: a cibercultura. Constatam

Medeiros e Lima (2023, p. 26):

A era digital testemunhou uma revolu¢do na forma como nos comunicamos e
interagimos. A ascensdo da comunicagdo online e a diversidade de plataformas
digitais redefiniram a forma como nos comunicamos e participamos da cultura
contemporanea. Assim, as caracteristicas Unicas dos contextos digitais, como
instantaneidade, interatividade e globalizacdo, moldaram profundamente nossas
experiéncias de comunicagao.

Nesse cenario de novas necessidades comunicativas — surgidas a partir do
aprimoramento de novas tecnologias — desenvolveram-se e se multiplicaram os denominados
géneros digitais, que, em comum, possuem como principal trago a existéncia dentro do dmbito
da internet, ndo sendo, por isso, estanques (uma vez que a propria evolugdo das tecnologias
traz para eles uma transfiguracdo de suas caracteristicas, o que, a depender do caso, faz
emergir um novo género).

A BNCC, inclusive, faz referéncia a diversos desses géneros digitais, entre os
quais podem ser citados o curriculo web, o viog, o meme e, talvez aquele que melhor
represente e englobe todas as caracteristicas multimodais desse tipo de género, o podcast.
Assim observam Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 37):

A relevancia desse olhar para com os géneros discursivos reside de maneira ainda
mais crucial pelo fato de que vivemos atualmente em um mundo sincrético,
multifacetado, com relagdes entre praticas sociais e de linguagem que entrecruzam
semioses, praticas socioculturais, modalidades da lingua e niveis de acesso e
participacdo, sendo que tudo isso se (re)constroi rapida e intensamente entre

fronteiras fluidas do mundo digital ¢ do ndo-digital. Entre tantos géneros que sdo
produzidos, circulados e recebidos, cabe apontar o podcast.

Para entendé-lo e analisa-lo dentro do contexto dos estudos dos géneros
discursivos, entretanto, faz-se necessario uma breve consideracao acerca desse conceito, o que

nos remete, inicialmente, a nogdo de enunciado®'. Constata Bakhtin (2011, p. 261):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional.

1 “Nos estudos bakhtinianos, a nogdo de género encontra-se estreitamente imbricada ao conceito de enunciado, o
qual, por sua vez, assume relevante importancia no curso das formulagdes do linguista russo” (Zavam, 2012, p.
251).
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Para organizar e dar forma a esses enunciados, o individuo precisa,
necessariamente, recorrer a estruturas composicionais previamente estabelecidas para situa-lo
socialmente, em um processo que envolve uma conduta mais passiva (quando,
involuntariamente, elas nos sdo colocadas, como no caso de uma entrevista de emprego) ou
mais ativa (quando, no universo de varias dessas estruturas, escolhemos uma para sociabilizar
um discurso, como, por exemplo, na produ¢do de um podcast).

Essas estruturas sdo os géneros discursivos, que permeiam nosso cotidiano em

suas diferentes esferas comunicativas, e sdo assim exemplificados por Rojo e Barbosa (2015,

p. 16):

Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em um género
de discurso. Levantamo-nos pela manhd, damos um bom-dia a nossos filhos;
afixamos na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe o refrigerador; vemos e
respondemos nossos e-mails [...]; ao chegar ao emprego, entregamos o relatorio de
vendas solicitado pela chefia e que, mais tarde, vamos apresentar em reunido. Se
formos professores, ao entrar em sala de aula, fazemos a chamada; lemos, com ou
para os alunos, uma cronica ou enunciado de problema matematico que esta no livro
didatico ou na apostila/caderno; passamos uma lista de exercicios com questdes e
instrugdes; pedimos uma redagdo ou uma opinido sobre um fato controverso para
postarmos no blog da turma. Em todas essas atividades, valemo-nos de varios
géneros discursivos — orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados socialmente
e tipicos de nossa cultura letrada urbana: cumprimento, bilhete, mensagem
eletronica, formulario, relatorio, apresentagdo empresarial.

Ponderam Guimaraes, Brisolara e Sobral (2020, p. 509) que esses géneros do
discurso “nascem, portanto, das relagdes dialogicas da lingua e atendem as necessidades dos
falantes nos diferentes contextos de enunciacao”. Tais necessidades, obviamente, sao
heterogéneas e, por isso, dependem de diferentes formas para a sua materializagdo.
Continuam, pertinentemente, as autoras:

Assim como tudo na lingua, os géneros também nascem como uma resposta a
determinada necessidade dos sujeitos que os mobilizam, o que faz que o género nao
possa ser reduzido ao texto que o realiza materialmente, sendo ele um de seus

elementos, que ¢ necessario, mas nao suficiente (Guimardes; Brisolara; Sobral,
2020, p. 509).

Ademais, a expressdo “género discursivo” — ou, como ¢ mais comumente

1”22 _ é

utilizado fora do circulo de autores de inspiracdo bakhtiniana, “género textua
empregada de forma intencionalmente vaga para fazer alusdo a esses textos materializados no
cotidiano e que exibem propriedades sociocomunicativas (Marcuschi, 2005), abarcando, com

isso, também as repentinas e imprevisiveis transformacdes que, porventura, possam reverberar

2 “Ndo importam tanto as formas linguisticas ou a dos textos em si, para relaciona-las aos contextos, mas o
desenvolvimento dos temas e da significacdo. Por isso, os bakhtinianos referem-se aos géneros como géneros
de discurso e ndo como géneros de texto” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 42).
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nas relagdes sociais € comunicativas com o advento de novos recursos tecnoldgicos; tais
géneros sao, por isso, “radicalmente uma entidade da vida” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 27), e,
portanto, sujeitos as transformacgdes que nela se operam cotidianamente. Prosseguem as
autoras, ratificando esse viés:
Diferentes modos de vida e circunstancias ligados as diversas esferas/campos de
comunicagdo, por sua vez relacionadas com os varios tipos de atividade humana e
determinadas, em ultima instdncia, pela organizagdo econdmica da sociedade,

gerariam tipos tematicos, composicionais e estilisticos de enunciados/textos
relativamente estaveis — os géneros (Rojo; Barbosa, 2015, p. 64).

Essa nocdo vaga — ou fluida — que permeia todas as tentativas de se conceituar os
géneros discursivos €, em parte, realgada pela ideia de “relativa estabilidade” apontada por
Bakhtin, entendimento que se mostra parte indissociavel desses géneros® e sem o qual é
impossivel prosseguir no exame das suas propriedades. Refere-se Zavam (2012, p. 252) a esse
aspecto:

Quando se refere a estabilidade relativa dos enunciados, Bakhtin estd acenando para
a possibilidade de os géneros serem passiveis de variacdo, uma vez que suas formas
sdo mais maleaveis ¢ livres que as formas da lingua, mais padronizadas,
condicionadas a leis normativas. Por outro lado, mesmo sendo mutaveis, os géneros
ndo sdo cria¢des individuais, ja que, para serem reconhecidos, necessitam retomar
certas formas que se encontram acordadas nas esferas em que circulam, necessitam
ainda se submeter a certas condi¢cdes postas pelo contexto sécio-histérico e

discursivo em que estdo envolvidas as pessoas que interagem naquela determinada
atividade enunciativa.

Tal concep¢do — em consonancia com a modernidade liquida observa por Bauman
nas relagdes contemporaneas — se molda perfeitamente a fluidez que marca as praticas sociais
da atualidade, voltadas, sobretudo, ao individualismo (ainda que, de forma contraditoria, nao
se perca totalmente de vista a importancia da ideia de coletividade, ainda que de maneira
utdpica ou quando se manifestam grandes ameacas e desafios).

O contexto sociocomunicativo no qual as informagdes ¢ o entretenimento eram
consumidos, geralmente, em grupos — seja através das TV em praca publica ou nas salas, na
qual se reuniam as familias — foi substituido, com o advento da tecnologia, por habitos mais
individualistas e interacdes humanas mais precarias, mesmo que, quantitativamente, tenham

se acentuado®.

% Segundo Bauman (2001), as coisas que fazem parte da vida cotidiana podem ser compreendidas de forma
razoavel até que seja necessario defini-las.

** Ressalte-se que a tecnologia oportunizou, ainda, o contato com uma infinidade de informagdes e, com isso, o
habito de ndo se aprofundar em nenhuma delas. Exemplo disso é o Instagram, que desenvolveu nos seus
usuarios a pratica de ler apenas a manchete de uma noticia, atendo-se a superficie de seu contetido.
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A tecnologia — ainda que ndo por si propria — aprisionou o homem em sua casa,
relativizou verdades até entdo incontestaveis, transformou as viagens, o tempo, as
informacdes e as relacdes afetivas em produtos, reduziu os espagos fisicos de socializacao
(como nos casos dos almogos e jantares em familia) e, como decorréncia disso, fez surgir a
necessidade de novos géneros, mais condizentes e apropriados a essas novas circunstancias.
Examinam Rojo e Barbosa (2015, p. 118): “no contexto da hipermodernidade, o prefixo se
desloca, se recoloca ou se instala em outros contextos: hipercomplexidade, hiperconsumismo
e hiperindividualismo (além de hipertexto e hipermidia, dentre outros)”.

Ou seja, uma sociedade que se converteu em algo temporal e instavel, que carece
de aspectos solidos, fez surgir a urgéncia de géneros que abarcassem essas caracteristicas. Em
outras palavras, as relagdes interpessoais se tornaram cada vez mais volateis, bem como os
géneros discursivos delas decorrentes. Tal processo, que atinge a sociedade e afeta a
compreensdo dos géneros, é observado por Zavam (2012, p. 254):

[...] entendemos a transmuta¢do como um processo constitutivo dos géneros, ja que
nenhum género, quer seja primario, quer secundario, permanece inalteravel no curso
de suas manifestacdes. Esta nossa proposicdo nos leva a ressaltar a estreita
imbricagdo entre historia da sociedade e historia dos géneros do discurso. Se a

sociedade se transforma, transformam-se também os géneros, ndo importando de
que natureza sejam.

Essa caracteristica, cuja andlise parte de um objeto inexaurivel — a reiterada
transfiguragdo das relagdes sociais no decorrer do tempo e sua repercussdo na esfera do
estudo dos géneros discursivos — ¢ assim apontada pela autora:

[...] a transmutagdo, para nds, responderia pela transformagdo por que passa um
género (seja primario ou secundario), tanto na absor¢do de um género por outro

(quer da mesma esfera ou de diferentes esferas), quanto na adaptacdo a novas
contingéncias (historicas, sociais, entre outras) (Zavam, 2012, p. 257).

As tentativas de se compreender a natureza dos géneros discursivos, ainda,
passam necessariamente pela investigagdo do processo comunicativo como pratica social e
pela identificagdo do enunciador ¢ do enunciatario, eles proprios partes essenciais na
caracterizacdo de determinado género, pensando-se-, de acordo com uma perspectiva
bakhtiniana, os géneros discursivos “a partir de uma visdo de discurso que privilegia o
processo interativo que naturalmente envolve as atividades enunciativas, mediadas pela
correlacdo de posicdes sociais, pela intengao dos enunciadores e pelas finalidades especificas

de cada esfera” (Zavam, 2012, p. 252).
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Importante ressaltar, nesse caso, que cada género — por pertencer a contextos e a
finalidades comunicativas especificas — pressupde uma noc¢ao diferente de interagdo entre os
individuos que compdem o projeto enunciativo, o que afeta, evidentemente, os proprios

conceitos de enunciador e enunciatario, como avaliam Villarta-Neder e Ferreira (2020, p.

43):

Assistir a uma aula expositiva ou ouvir o podcast da aula gravada sdo enunciados
diferentes, ndo somente por diferencas de tipicidade de uma modalidade, mas,
sobretudo, porque sdo fazeres diferentes. Essa diferenca altera os sentidos do
acontecimento, dos sujeitos e dos signos que constituem a materialidade semiotica
do enunciado.

Avalia Bakhtin (2011, p. 301) que “cada género do discurso em cada campo da
comunicagdo discursiva tem a sua concep¢do tipica de destinatario que o determina como
género”, afirmagdo essa que leva a necessidade de se constituir quem sdo os sujeitos que,
dentre uma diversidade de géneros colocados a sua disposi¢do, selecionam o podcast para
materializar seu discurso. Inicialmente, entretanto, mostra-se primordial destacar algumas
consideragdes acerca das idiossincrasias que permeiam o universo digital, como examinam

Oliveira e Almeida (2014, p. 72):

Na perspectiva de Pierre Lévy, filésofo e estudioso das novas tecnologias da
informagdo e comunicagdo, a internet abre um novo espago para a liberdade de
expressao, porque todos podem publicar, editar e colher informagdes - mesmo que
ndo tenha nenhum poder econémico. Mesmo com todos os riscos, a internet ¢ uma
forma de inclusdo, cria possibilidades para os jovens mostrarem seus trabalhos
artisticos, suas ideias, democratiza o acesso a informa¢do e funciona como um
instrumento de afirmagéo do potencial politico desses individuos.

Nesse contexto de democratizacdo do acesso a informacao ¢ de afirmagao do
potencial politico proporcionado pela internet, o enunciador — no caso, o produtor do podcast
— deve conhecer as nuances tecnoldgicas que envolvem a criacdo de um programa nos moldes
desse género. Isso significa dizer que o sujeito precisa dominar — ou, pelo menos, delegar — as
etapas a partir das quais deve desenvolver seu projeto de dizer, o que abrange, obviamente,
detalhes técnicos associados a producdo, a edi¢do e a publicacdo do conteudo, bem como a
identificacdo do tipo de publico que deverd atingir (¢ de que forma esse publico sera
atingido): esses aspectos reverberam, por exemplo, na identidade visual e no tipo de

linguagem utilizada no programa. Assim discorrem Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 39):

Se a produgdo, circulagdo e recepcdo de enunciados, sejam como atos de linguagem
tomados especificamente, sejam eles tomados enquanto gé€neros do discurso, dentro
de esferas de atividade humana, os enunciados ndo podem prescindir desse
movimento dos dizeres (de sua procedéncia e de seu enderegamento), entdo, é
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plausivel entendermos que, semelhantemente a outros referenciais tedricos, dizer €,
também, fazer.

Em suma, o enunciador devera ser, necessariamente, um sujeito conhecedor da
tecnologia e das suas potencialidades para que seu discurso tenha um maior alcance (afinal,
esse ¢ 0 seu proposito ao escolher um podcast, e ndo, por exemplo, um blog, para projetar seu
discurso). Afirmam Guimaraes, Brisolara e Sobral, citando a contribui¢ao de Bakhtin para o
entendimento desse aspecto: “O autor descreve um sujeito discursivo, constituido pelo outro,
através das relacdes que se estabelecem via linguagem com esse outro. Portanto, mediante a
relacdo entre o “eu” e o “outro” é que se da a dialogicidade da linguagem constitutiva do ser”
(2020, p. 508).

Esse “outro” que constitui a dindmica de dialogicidade que caracteriza os géneros
textuais, €, no género podcast, um consumidor da informa¢do que valoriza, sobretudo, a
praticidade e a dinamicidade com que ela lhe é oferecida. Como em qualquer relacdo que
envolva a oferta de um produto, o enunciatario procura, no caso do podcast, uma identificacao
com aquilo que estd consumindo. Nesse cendrio, tdo — ou mais — importante do que a
qualidade da informagdo ¢ a sua capacidade de entreter, de ser facilmente acessada, de ser
consumida concomitantemente a outras atividades do dia a dia e de possibilitar a interagao
com esses conteudos. Em suma, o enunciatdrio ¢ o usuario da tecnologia entusiasta dos seus
multiplos recursos.

Acerca do processo que envolve a escolha de um determinado género na
arquitetura, na materializagdo e na proje¢ao de um discurso, em detrimento de outros, pontua
Bakhtin (2011, p. 282):

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha ¢ determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicacdo discursiva, por consideragdes semantico-objetais
(tematicas), pela situagdo concreta da comunicagdo discursiva, pela composi¢do
pessoal dos seus participantes, etc. A inten¢do discursiva do falante, com toda a sua

individualidade e subjetividade, ¢ em seguida aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de género.

Tal escolha passa, assim, por questionamentos que envolvem “como”, “de que
forma” e “para quem” se comunicar, sendo o género, portanto, um produto contextualizado
dentro de um determinado projeto comunicativo e, em vista disso, um importante fator de
descoberta ¢ de construgdo de uma identidade discursiva, bem como de uma individualidade

dentro do corpo social. Prossegue o filésofo russo:
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Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso ¢
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso (Bakhtin, 2011, p. 285).

Esse projeto de discurso passa por transformagdes no decorrer do tempo, uma vez
que se insere em um contexto social que, como observado, faz emergir constantemente novas
formas de comunicagao e de interfaces e, por consequéncia, de géneros que precisem abarcar
essas novas dindmicas de interacdo entre os individuos, como reitera Zavam (2012, p. 252-
253):

Dependendo de cada uma das mediacdes referidas, e de acordo com as
transformagdes por que passam as sociedades, os géneros desaparecem, migram para
dentro de outros, intercalam-se, transformam-se, num continuo processo de
evolugdo, tanto dentro da esfera em que foram gerados como daquela que os adotou.

O podcast, em um movimento continuo que envolve, a0 mesmo tempo, elementos
de diacronia e sincronia, apropria-se, assim, de certas caracteristicas associadas a géneros
surgidos anteriormente a ele (transformando-os, como no caso dos blogs), constitui suas
proprias peculiaridades por meio do ambito digital em que estad inserido, absorvendo, com
isso, caracteristicas de outros géneros digitais que coexistem com ele (adaptando-os, como no
caso das fanfictions) — e estende-se a frente, projetando-se para uma multiplicidade de
contetidos e formas cujo dinamismo ainda ndo foi totalmente abarcado pelos estudos
académicos®.

Por essa razdo, qualquer iniciativa de se analisar a natureza dos géneros —
sobretudo aqueles proprios do universo digital — deve considerar a pluralidade de critérios e
de perspectivas a partir dos quais eles podem ser observados, como pondera Bronckart (2012,

p. 138):

Os géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classificagdo racional, estavel e
definitiva. Primeiro, porque, do mesmo modo que as atividades de quem procedem,
elas sdo em numero tendencialmente ilimitado; segundo, porque os pardmetros que
podem servir como critérios de classificagdo (finalidade humana geral, questio
social especifica, contetido tematico, processos cognitivos mobilizados, suporte
midiatico etc.) sdo, a0 mesmo tempo, pouco delimitaveis ¢ em constante interagio;
enfim, e, sobretudo, porque uma tal classificagdo ndo pode se basear no Unico
critério facilmente objetivavel, a saber, nas unidades linguisticas que neles sdo
empiricamente observaveis. Qualquer que seja o género a que pertencem, os textos,
de fato, sdo constituidos, segundo modalidades muito varidveis, por segmentos de
estatutos diferentes (segmentos de exposicdo teorica, de relato, de didlogo, etc.). E ¢é
unicamente no nivel desses segmentos que podem ser identificadas regularidades de
organizagdo e de marcagdo linguisticas.

> Esse aspecto serd mais a frente analisado sob o tema “constelagdo de podcasts ™.



66

O uso dessas unidades linguisticas, por exemplo, ndo se mostra suficiente para
definir um género discursivo, uma vez que, dentro de um mesmo género podem coexistir, sem
comprometer as suas caracteristicas, uma diversidade de estilos de linguagem (o podcast e sua
constelagio sdo exemplos disso: mesa redonda, entrevista, storytelling etc.). E somente no
nivel desses segmentos, portanto, que certas regularidades poderiam ser identificadas. Reitera

Bulea (2010, p. 71):

Os tipos de discurso ndo sdo de maneira nenhuma superpostos aos géneros textuais,
ficando sua defini¢do subjacente, desse ponto de vista, as duas constatagdes inter-
relacionadas. A primeira ¢ que as propriedades de géneros de textos ndo sdo
integralmente descritiveis sobre bases linguisticas, ou, mais exatamente, que a
diferenca entre géneros ndo pode ser estabelecida segundo critérios exclusivamente
linguisticos. A segunda constatacio ¢ a que a maioria dos textos comporta
segmentos diferentes, quase intuitivamente distinguiveis (segmentos que relatem um
acontecimento, segmentos de dialogo etc.), e que os segmentos assim identificados
sdo atestados numa multiplicidade de géneros de textos.

Diversos recursos expressivos proprios da natureza da comunicacdo humana,
ademais, juntam-se a outras variadas semioses para também colaborar na concretizagao do
projeto de dizer consubstanciado na escolha de determinado género textual, como pontuam

Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 42):

Volochinov, ao discutir os géneros discursivos do/no cotidiano, aponta que o
circuito dialégico que constitui o enunciado, indo da procedéncia para o
enderecamento, ndo se limita a semiose verbal. Podem constituir elementos desse
circuito os gestos. E quando ele menciona o intercimbio de enuncia¢ées (com
énfase dele proprio), da margem, apods ter apontado essa relagdo entre o verbal e os
gestos, para admitirmos a possibilidade de que outras semioses também participem
desse dialogo.

Nesse passo, poucos géneros se destacam por sua natureza agregadora de
possibilidades comunicativas e por sua infinidade de formas de se projetar um discurso
socialmente como o podcast. Acerca da natureza dialdgica desse género — e a partir da
perspectiva bakhtinana na qual “a expressdo do enunciado, em maior ou menor grau,
responde, isto €, exprime a relagdo do falante com os enunciados do outro, € nao s6 a relagdo
com os objetos do seu enunciado” (Bakhtin, 2011, p. 298) — refletem, novamente, Villarta-

Neder e Ferreira (2020, p. 48):

O que sinaliza a complexidade e a riqueza desse género discursivo oral ndo estd nele
mesmo, mas no didlogo que estabelece com outros géneros e com a concretude dos
acontecimentos da vida. E, embora possa parecer que ouvir uma gravagdo em audio
e/ou video seja monologico, principalmente se for de uma palestra ou aula, cabe-nos
lembrar que o didlogo esta nesse circuito com o que antecede ¢ com o que sucede
cada enunciado. E ¢é nesse didlogo que o posicionamento de cada sujeito sobre o que
diz, como diz e para quem diz vai constituir seu fom.
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Nesse sentido, somente ¢ possivel vislumbrar as potencialidades enunciativas do
podcast se ndo o dissociarmos do ambiente multissemidtico e tecnoldgico que alicerca a sua
estrutura e que potencializa, reiteradamente, sua natureza dialdgica e interativa. Essas
nuances, outrossim, somente podem ser vislumbradas como objeto de estudo e de interesse
linguistico quando ¢ reconhecida sua inscrigdo como género discursivo que possibilita a
criagdo de um projeto de discurso — no caso, através de um texto oral, embora ndo prescinda
do texto escrito em sua elaboragdo — e a sua consequente inser¢ao dentro de uma cadeia que o

une, mediata e imediatamente, a varios outros discursos. Nesse sentido, pontua Adam (2019,

p. 33):

Uma vez havendo texto, ou seja, uma vez reconhecido o fato de que uma série
verbal ou verbo-icOnica forma uma unidade de comunicagdo, ha um efeito de
generacidade, isto é, uma inscricdo dessa série de enunciados em uma classe de
discurso. Em outras palavras, ndo ha textos sem género(s) e é pelo sistema de
géneros de uma dada formagdo sdcio-histdrica que a textualidade alcanca a
discursividade.

O podcast ¢, além disso, como todo género, inseparavel de seu contexto de

producdo, elemento este que, como aponta Wachowicz (2012, p. 36), junta-se a composicao e
ao estilo para constitui-lo como um género discursivo:

O tema (contexto de produgdo), na visao bakhtiniana, compde a triade da

constitui¢do de um género discursivo, ao lado da composi¢do ¢ do estilo. Bakhtin,

vale lembrar, imprime ao género uma relativa estabilidade a partir da relagdo

socialmente previsivel entre esses trés elementos. Logo, um género como o e-mail,

atualmente tem tema, composi¢do e estilo, em suas imbricadas relagdes, em um

formato relativamente cristalizado. E isso que permite com que o0s usudrios
reconhecam o género.

A nogao de “formato relativamente cristalizado” (ou, em outras palavras, de
padrdes de regularidades estruturais e discursivas parcialmente detectdveis), ademais,
encaixa-se acertadamente a multiplicidade de formas e de possibilidades criativas com que se
pode criar um podcast, ainda que alguns elementos formais — ou estruturais — possam ser
genericamente identificados em varios programas produzidos nesse formato (embora nio seja
possivel afirmar que sdo intrinsecos ao género, dada a sua natureza dinamica e versatil).

A elaboracdo de um podcast que se enquadre no formato de mesa redonda, a titulo
de exemplo, pressupde a identificagdo de algumas particularidades e o conhecimento de
alguns passos (embora ndo sejam taxativos, visto que se trata de um género, como tudo o que

¢ proprio aos universos tecnologico e discursivo, em constante evolugao).
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A estrutura a seguir, adaptada a partir da organizagao l6gica sugerida por Cardoso
(2022), pode ser encontrada, com minimas variacdes, em podcasts como Lado (B)lack,
Anticast, Um Milkshake Chamado Wanda e Alo, Ciéncia?, voltados a debates sobre temas
diversos:

1. Recorte do que sera o assunto ou o conteudo do podcast, que passa também
pela elaboragdo de um titulo de impacto que vise a despertar o interesse do usuario.

2. Elaboracao de uma vinheta que sera a identidade visual ou sonora do programa,
sendo exibida na sua abertura e, muitas vezes, também no seu encerramento.

3. Apresentacdo de quem esta gravando o podcast’®, do tema que sera abordado no
programa e, sendo o caso, do(s) convidado(s) que dele fard(ao) parte.

4. Exposicdo do comentario de abertura, que consiste em uma clara e breve
descricao do tema a ser discutido. Nessa etapa, “o tema nao pode ser esgotado e nem podemos
avangar muito nos assuntos a serem debatidos” (Cardoso, 2022, p. 14), uma vez que o
contetido devera ser desenvolvido e aprofundado através das perguntas ao(s) convidado(s), no
decorrer do programa.

5. Desenvolvimento do conteido, no qual se aprofundam as opinides e os
argumentos daqueles que estdo participando do programa acerca do assunto abordado.

6. Consideragdes finais e agradecimento aos convidados e ao publico, bem como a
exposicao do marketing digital, que consiste na divulgagdo do podcast de modo a persuadir e
engajar os usuarios da plataforma para aquele programa e para aquele tipo de conteudo.

Temos, entdo, um conjunto de elementos que, juntos, compdem a estrutura do
podcast de mesa redonda de forma a particularizd-lo como género discursivo (ou
tecnodiscursivo, na terminologia de Paveau) dentro da esfera da dinamica da interagdo social,
viabilizando, ainda, um estilo de linguagem (as escolhas lexicais e o registro linguistico
formal ou informal, a depender da sua proposta) ¢ uma composicao estrutural parcialmente
definida a partir — e em torno — da qual a abordagem dos temas®’ e as construgdes dos
enunciados se realizam. Bakhtin (2011, p. 266) afirma:

Uma determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva, especificas de cada campo,

geram determinados géneros, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis.

¢ Também chamado, na cultura podcasting, de host ou podcaster, que pode apresentar o programa e fazer as
mediacdes necessarias com a ajuda de um ancora ou de um coapresentador.

7 Refere-se esse termo, aqui, a apreciagdo de valor que o autor confere ao contetido tematico, sendo, portanto, o
sentido ou proposito de determinado texto.
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Por sua vez, Bulea (2010, p. 65) identifica que essas estruturas encontradas nos
géneros, ainda que de forma ndo categorica, ajudam a particulariza-los no universo de outros
tantos géneros, pontuando, contudo, que a forma como eles se vinculam as praticas sociais

prevalece na identificagdo e no reconhecimento das suas caracteristicas:

Os géneros apresentam certas propriedades estruturais mais ou menos estabilizadas e
mais ou menos identificdveis (um sermdo tem caracteristicas sensivelmente
diferentes das de um editorial ou de uma reportagem sobre esporte); mas ¢ sua
articulacdo com as atividades sociais que constitui sua principal caracteristica. Sob
efeito de avaliagdes e indexacgdes sociais permanentes, os géneros adquirem a
vantagem de serem adaptados ou nfo a tal atividade, mobilizaveis ou ndo em tal
contexto, apropriados ou ndo em tal situagdo de interag@o.

Outros elementos necessarios para que determinado género seja viabilizado como

base para uma atividade de linguagem sao enumerados por Schneuwly e Dolz (2011b, p. 64):

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem trés dimensdes
parecem essenciais: 1) os contetidos ¢ os conhecimentos que se tornam diziveis por
meio dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuragdes
especificas de wunidades de linguagem, tragos, principalmente, da posigdo
enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam sua estrutura. O género, assim definido, atravessa a
heterogeneidade das praticas de linguagem e faz emergir toda uma série de
regularidades no uso. S3o as dimensdes partilhadas pelos textos pertencentes ao
género que lhe conferem uma estabilidade de fato, o que ndo exclui evolugdes, por
vezes, importantes.

Mais do que um género discursivo que atende a sua forma, a seu estilo e,
sobretudo a articulagdo com as atividades sociais, 0 podcast se apresenta como o espago ideal
para a apropriacdo da linguagem, pois que a vislumbra como forma de encontro e de
intersecdo do sujeito com o mundo, podendo, a partir de conteudos interdisciplinares, suprir,
inclusive, omissdes em relagdo a propria grade curricular das escolas de ensino basico, que
ndo contemplam com a devida profundidade temas pertinentes para a realidade dos jovens,
como educag¢do sexual, educacdo financeira e direitos e deveres do cidaddo, para citar alguns.
Reiteram Lopes, Pereira e Araajo (2023, p. 11):

Nesse sentido, a individualidade do sujeito ¢ os parametros reguladores do género
atuam em conjunto para configurar a situacdo enunciativa e os efeitos por ela
provocados. Assim, o papel desempenhado pelo contetido tematico é o de orientar o
discurso, colaborando na formagdo de uma apreciagdo valorativa do falante a

respeito do objeto ou topico abordado na enunciacdo, que € ou pode ser dizivel por
meio do género.

O estudo das caracteristicas e da estrutura de um género discursivo, nesse aspecto,

daria lugar a apropriacdo da linguagem por meio do reconhecimento das varias etapas que
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envolvem o planejamento, a producdo e a sociabilizagdo de um discurso, transformando o
estudo dos géneros em verdadeira pratica de linguagem e os individuos em sujeitos proativos
e reflexivos acerca da sua realidade social.

Barbosa e Rovai (2012, p. 29), inclusive, criticam a abordagem anacronica, nao
mais condizente com as novas perspectivas tedricas que se revelam com o advento dos
recursos tecnologicos e dos chamados géneros digitais, reproduzida ainda em consideravel

parte das escolas brasileiras:

Dessa maneira, formam-se “especialistas” em géneros (ou repetidores de suas
caracteristicas), e ndo leitores literarios, de periddicos, de textos de divulgagdo
cientifica, tampouco produtores de textos que, efetivamente, tenham o que dizer, que
possam contribuir com debates sociais, posicionar-se criticamente em relagdo aos
fatos do mundo e as producdes culturais. Alunos submetidos a um trabalho
equivocado com os géneros produzirdo, no maximo, textos adequados a varias
situagdes sociais hipotéticas e as propriedades dos géneros em questdo.

A abordagem tecnologica e interativa propria desse género permitiria aos alunos a
identificacdo necessaria para o compartilhamento de experiéncias e pontos de vista capazes de
transformar a dindmica de uso da linguagem em um processo continuo, irrepetivel e
irreprimivel, pois que focado no incentivo ao surgimento ¢ a afirmagao das identidades que,
juntas, formam o tecido social. Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 53) reiteram essa
perspectiva pedagogica:

Ao produzir um podcast, o aluno vivencia situagdes de uso da lingua, de modo mais
reflexivo, considerando o contexto enunciativo, promovendo, assim, a rela¢do
primeira entre lingua e constitui¢do do sujeito. O aluno ¢ demandado a analisar os

recursos linguisticos e discursivos a serem utilizados para a construgdo do projeto de
dizer.

A pluralidade de vieses a partir dos quais podemos examinar o podcast no
contexto do estudo dos géneros discursivos, por sua vez, fornece elementos mais do que
suficientes e necessdrios para enfrentar os argumentos daqueles que (ainda) insistem em
caracteriza-lo como um suporte. Sobre o tema, debruga-se Marcuschi (2003, p. 11), afastando,
logo de inicio, o conceito genérico de suporte encontrado nos dicionarios:

Intuitivamente, entendemos como suporte de um género um locus fisico ou virtual
com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto. Numa definigdo sumaria, pode-se dizer que suporte de

género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra
o texto.
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Nessa perspectiva, “os suportes sao para fixar os géneros e ndo para veicular ou
transportar ou circular o texto como tal”*® (Marcuschi, 2003, p. 12), sendo citados como
exemplos o livro, a revista, o outdoor, o encarte e — de forma incidental — as embalagens, o
para-choques de caminhdo e o proprio corpo humano. Ainda que ndo encerre a discussdo —
principalmente no que tange a caracterizagdo dos suportes nos géneros discursivos orais —, 0
linguista e professor gaticho pondera, pertinentemente, que a discussdo acerca dos suportes ¢
essencial na medida em que “nos leva a perceber como se da a circulagao social dos géneros”
(Marcuschi, 2003, p. 10).

O género, portanto, ndo se confunde com o suporte que o assenta, ainda que a
estreita relacdo entre ambos determine naquele as suas caracteristicas e as suas propriedades
comunicativas, pois que, como lembra mais uma vez Marcuschi (2003, p. 13), “o suporte nao
¢ neutro e o género ndo fica indiferente a ele”. No caso do podcast, sua natureza de género
discursivo se mescla a historia e ao desenvolvimento dos suportes digitais por meio dos quais
sdo fixados os seus conteudos.

Ademais, em um mesmo suporte pode coexistir uma pluralidade de géneros. Se
em um suporte fisico como o jornal, por exemplo, podemos encontrar um niimero limitado —
ainda que em grande quantidade — de géneros, tais como o editorial, a noticia, a charge e o
artigo de opinido, um suporte virtual como a internet abriga todos os géneros possiveis, entre
os quais, evidentemente, o podcast, cujas multiplas e imprevisiveis dimensdes — ou pelo

menos um recorte delas — serdo a seguir objeto de analise.

3.3 O protagonismo dialégico dos podcasts de mesa redonda no ambito da “constelacio

de podcasts”

Segundo a mitologia grega, o bebé Hércules foi levado por Zeus para ser
amamentado por sua adormecida esposa, Hera, que ao acordar, em um gesto brusco, acabou
derramando e espargindo acidentalmente seu leite materno por todo o firmamento, dando
origem, assim, a Via Lactea. Passando para uma realidade mais empirica e mais verossimil,
sabe-se que o Universo ¢ formado por centenas de bilhdes de galaxias, sendo a Via Lactea —
composta por matéria escura, gases, poeira e diversos corpos celestes, entre outros elementos
— apenas uma delas.

Essas breves consideragdes sdo necessarias para recorrermos a seguinte analogia:

no imensuravel Universo que envolve as variadas formas de comunicacdo e de interacio

% Esse ponto, segundo o autor, ¢ determinante para se distinguir as nog¢des de suporte, canal, servigo, meio etc.
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humana®, a Via Lactea poderia ser representada pelo ambiente digital, cenario onde pode ser
encontrada, de forma mais ou menos nitida, uma diversidade de constelagdes — géneros
discursivos surgidos a partir dele e que somente existem em funcdo dele —, cada qual com
suas proprias peculiaridades que as delimitam e que sdo capazes de distingui-las das demais®
(ou seja, fora de seu contexto, tais géneros perdem as propriedades que os definem e os
particularizam).

Nesse Universo caracteristico, repleto de idiossincrasias, o desaparecimento ou o
apagamento de uma constelacdo quase sempre implica o surgimento de outra que abarca, total
ou parcialmente, as suas caracteristicas; por outro lado, sua investigagdo se torna ainda mais
complexa e desafiadora quando considerarmos outros elementos que se movimentam
desembaragadamente entre as suas entrelinhas, tais como o enunciado e suas multiplas
tonalidades dialdgicas (Bakhtin, 2011).

Outro fendmeno expressivo dessa imensuravel macroestrutura, em analogia com o
Universo real no qual busca afinidades, consiste no fato de que a percepgao visual de uma
estrela ndo pressupde, necessariamente, que ela ainda tenha existéncia no plano concreto.
Assim ocorre, por exemplo, com o telegrama, que, ainda que possa ser vislumbrado — pelo
menos a distancia — como género, ja ndo possui aplicabilidade tangivel no cenario
comunicativo atual. Ressalte-se, por fim, que dentro desse Universo que abarca todas as
formas criadas pelo ser humano para se comunicar, algumas constelagdes se manifestam mais
nitidas, enquanto outras se apresentam mais apagadas e ofuscadas pelo brilho das outras.

Teorizar sobre esses diversos elementos que compdem a sua realidade — tenha ela
existéncia concreta ou abstrata — € uma agao que se confunde com as primeiras tentativas do
homem de compreender o mundo que o cerca; para isso, inevitavelmente, ¢ necessario
proceder a didatizacdo de um objeto de estudo a partir de categorias que visem sistematizar e
organizar os conceitos construidos em torno dele, ainda que de forma ndo definitiva.

As praticas de linguagem e, mais especificamente, os géneros discursivos, como
parte fundamental da atividade humana, ndo poderiam escapar dessas tentativas de
categorizagdo, sendo possivel debrucar-se sobre a ideia de constelagdo de géneros, por
exemplo, a partir das perspectivas de estudiosos como Bhatia, Marcuschi, Swales e até
mesmo de Bakhtin (ainda que o autor russo ndo se refira expressamente a essa categoria).

Destaca Arautjo (2006, p. 67):

*Que, como o proprio Universo, também se encontra em constante expansio.
*Embora varias delas possuam tragos em comum.
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Em primeiro lugar, é condigdo sine qua non que os géneros sejam conjugados entre
si por algum traco maior da esfera que os ambienta, capaz de irmana-los [...]. Em
segundo lugar, afigura-se importante destacar que o fato de os géneros assumirem
um carater de “familia” ndo significa que a constelagdo seja homogénea, pois,
segundo a asser¢do bakhtiniana, os géneros apresentam graus diferentes da(s)
caracteristica(s) que os congrega(m).

Observa Araujo (2012, p. 189), novamente, que “afirmar que os géneros do
discurso se congregam por meio de determinados tragos ¢ assumir que elaboramos categorias
para agrupa-los, pois eles ndo sdo seres vivos, mas ferramentas semiodticas criadas”. Citando a
concepgdo de constelagdo proposta por Marcuschi, Aratijo (2021) comenta, ainda, que um
mesmo género pode conter uma variedade de eventos comunicativos, realizados sob uma
diversidade de formatos: exemplo disso seria a carta, a partir da qual é possivel identificar, a
depender dos propositos comunicativos, a carta pessoal, a carta aberta e a carta-convite,
apenas para citar alguns. E essa concepcio de Marcuschi (2000), ratificada por Aratjo (2006),
acerca das constelagoes de géneros que aqui sera utilizada para se constituir, brevemente,
algumas reflexdes em torno da ideia de uma constelagdo de podcasts®.

De acordo com Aratijo (2006, p. 74), o termo constelagdo de géneros refere-se a
um “agrupamento de situagdes sOcio-comunicativas que se organizam por meio de pelo
menos uma caracteristica comum a esfera de comunicagdo que os congrega, partilhando do
mesmo fendmeno formativo e atendendo a propdsitos comunicativos distintos”, pontuando,
ainda, que essa defini¢do pressupde, necessariamente, considerar os ambientes em que estdo
inseridos os géneros.

No caso do podcast, o ambiente tecnologico que lhe da suporte proporciona que
esse género — como ja observado — assimile caracteristicas proprias a outros géneros surgidos
em um contexto pré-digital, bem como possibilita que, assumindo também certas
propriedades de outros géneros do ambiente digital, ele se ramifique em diversos formatos e
abordagens, cada qual voltado a uma necessidade comunicativa especifica dentro da
complexa teia de relagdes que envolve o Universo da comunicagao humana.

E aqui que contemplamos a existéncia de uma constelacdo de podcasts, cujas
estrelas, ou subgéneros™, encontram-se organizadas em torno de uma estrutura principal, o
proprio género discursivo podcast, que as acolhe por suas diversas caracteristicas em comum

(ou por seus padroes de relativas estabilidades), abrindo, ao mesmo tempo, espago para que

3 Nio sera objetivo deste trabalho, portanto, aprofundar-se nas distingdes entre essa concepgio de Marcuschi € a
visdo bakhtiniana acerca dos subgéneros, por exemplo.

32 Aratjo (2006, p. 41-42), citando Bhatia, destaca que a criagdo dos subgéneros “tem a finalidade de dar conta
das pequenas e sutis variacdes de propdsitos comunicativos”.
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cada qual constitua suas proprias particularidades, de acordo com os seus diferentes
propositos comunicativos.

Em outros termos, a estrutura fluida e versatil do podcast é capaz de se moldar —
sem perder as propriedades que especificam e definem o género — a finalidades comunicativas
diversas, a depender das intencdes discursivas dos individuos que recorrem a esse género para
sociabilizar seu discurso. Pode-se mencionar, sobre isso, o cendrio pandémico que afetou o
cotidiano escolar no ano de 2019, responsavel por reconfigurar as praticas pedagdgicas em
todo o Pais e inserir no cotidiano de muitos alunos e professores o habito de produzir e
consumir podcasts voltados a educagdo. Nesse sentido, analisam Balac6 e Monteiro Filho
(2020):

Com crescente demanda de escuta no Pais, os podcasts apresentaram como uma das
caracteristicas principais a hipersegmentagdo, que permite aos seus ouvintes se
aprofundarem sobre os mais variados assuntos de seu interesse. Reside ai a
dificuldade da academia em definir uma categorizagdo para os tipos de podcast.
Pode-se, contudo, destacar os formatos mais tradicionais. E possivel, por exemplo,
explorar o género de entretenimento através da producdo de uma radio-novela. Outra
opcdo ¢ o formato de debates (conhecido no meio como mesa-redonda ou mesa-
cast). Também ¢ possivel trabalhar com contacdo de histérias (como fazem os

podcasts narrativos), além dos modelos de carater informativo, que fazem uso de
entrevistas, produgdo de boletins e reportagens.

Tais finalidades comunicativas no universo do género podcast, assim, dao
margem a elaboracdo de uma taxonomia que auxilia na sua classificagdo, atendendo a suas
diferentes dimensodes e repensando a sua utilizacdo e diversidade (Carvalho; Aguiar; Maciel,
2009). Dessa forma, embora de forma ndo exaustiva, ¢ possivel detectar no interior da
constelagdo de podcasts os seguintes tipos:

1. Podcasts informativos ou jornalisticos: por sua natureza de informar o publico
acerca de acontecimentos da atualidade, esses tipos de podcast sdo gravados e publicados com
maior frequéncia, sendo, em grande parte, associados a empresas consolidadas na area da
comunicag¢do, como ¢ o caso do Café da Manha, produzido pela Folha de Sdo Paulo, e do O
Assunto, produzido pelo Grupo Globo.

2. Podcasts de historia: ainda pouco produzidos e consumidos no Brasil, esses
tipos de podcast apresentam uma estrutura de storytelling, ou seja, trabalham — com o auxilio
de recursos sonoros — uma narrativa em que sdo desenvolvidos personagens, cenarios e
enredos, ficcionais ou baseados em um evento real. Um exemplo que se destaca em nosso
Pais ¢ o podcast A Mulher da Casa Abandonada, produzido pela Folha de Sao Paulo.

3. Podcasts de entrevista: um dos formatos mais populares no universo desse

género, no Brasil e no mundo, os podcasts de entrevista sdo gravados a partir da interagdo
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entre um apresentador (ou apresentadores) e um convidado, que pode ser um artista, uma
celebridade ou um especialista em determinado assunto. Aqui, podem ser citados o Bom Dia,
Obvious, voltado a temas do universo feminino, e 0 Mano a Mano, apresentado pelo rapper
Mano Brown.

4. Podcasts educacionais: os podcasts produzidos nesse formato sdo focados na
abordagem de conteudos especializados que podem abranger desde as areas da historia e das
ciéncias até temas que envolvem empreendedorismo e desenvolvimento pessoal. Sdo
exemplos os podcasts Sala de Professor, que trata de assuntos relacionados a educacdo, e
Dragoes de Garagem, que aborda temas voltados a ciéncia de uma forma mais descontraida e
acessivel para o publico em geral.

5. Podcasts de entretenimento: devido a abrangéncia e a subjetividade do termo
entretenimento, podem-se condensar nesses tipos de podcast aqueles voltados a literatura, ao
cinema, a TV, a musica, aos games, a chamada cultura nerd e ao humor, por exemplo. Podem
ser mencionados, dentro dessa perspectiva, o Rapaduracast, o Nerdcast e o Um Milkshake
Chamado Wanda, que tratam de contetidos relacionados a cultura pop.

6. Podcasts de mesa redonda: também chamados de mesacast, abordam contetidos
diversos discutidos por duas ou mais pessoas, geralmente em um tom mais informal e
descontraido que os podcasts de entrevista, de forma a aproximar e engajar o publico ouvinte.
Por seu carater dialdgico, dindmico e interativo, consistem em importantes veiculos para a
promocao de debates sobre temas sociais relevantes, instigando a afluéncia de diferentes
pontos de vista e, a partir disso, a liberdade de ideias e exercicio da argumentagdo. Sao
exemplos de podcast de mesa redonda o Mamilos, que debate e aprofunda temas polémicos
que estdo em voga nas redes sociais e na internet, e o Flow Podcast, um dos mais populares
no Brasil®.

Cada um desses tipos ¢, assim, voltado a uma finalidade comunicativa particular
que, dentro da amplitude de caracteristicas abarcadas no ambito dessa constelacdo de
podcasts, faz com que ndo seja necessario recorrer a outro género. E essa finalidade
comunicativa que determina, inclusive, certas caracteristicas relacionadas a sua estrutura e o
tipo de linguagem empregada no produto final, desenvolvendo, consequentemente,
habilidades discursivas — e mesmo pessoais — distintas naqueles envolvidos em sua produgao.

A esse respeito, exemplificam Silva, Guadagnini e Santinello (2021, p. 262):

% Ressalte-se, ainda, que vérios desses programas apresentam formatos hibridos — o que, alids, estd em
consonancia com o universo digital que os abriga —, podendo neles ser identificados elementos dos podcasts
educacionais e de entrevistas, por exemplo.
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Especificamente, o podcast educacional promove a possibilidade de haver aulas em
formato continuado oferecendo, assim, a oportunidade de que o aluno possa manter
um contato com a aula ou matéria explorada em outros horarios e com
possibilidades de imersdes diferenciadas das expostas no tradicional ambiente
escolar. Viabiliza-se, assim, que o comportamento do discente torne-se mais critico
¢ analise, a seu tempo, o conhecimento a ser explorado, retirando-o de vez do
comportamento passivo e linear e levando-o a vivéncias criticas, complexas e
autébnomas.

Freire (2015, p. 404), alias, observa que, mesmo dentro de um tipo de podcast,
podem existir classificagdes ou categorias:
No contexto escolar, a bibliografia que pensa educativamente o podcast registra um
uso primordialmente informativo dessa tecnologia. Trata-se da apropriagdo do
podcast que pode ser classificada como Trdnsito Informativo. Neste tipo, o podcast é
utilizado como meio para a troca de informes entre os participantes de um dado
contexto educativo. Essa pratica contempla a veiculagdo de instrugdes relativas a

realizagdo de trabalhos escolares, orientagdes de estudo, bem como apresentacao e
resolugdo de exercicios, por exemplo.

Outras classificacdes sdo apontadas e explicitadas por Freire (2015) para os
podcasts educacionais, cada qual atendendo a uma aplicagdo propria e a uma finalidade
especifica nos mais diversos contextos que se apresentam no processo de ensino e de
aprendizagem: Ampliacdo Espaco-Cronoldgica, Material Didatico, Desenvolvimento Oral,
Expressdao de Vozes, Ludico, Introducdo Tematica, Ponto de Encontro Comunicativo,
Cooperativo e Podcasts para surdos.

Sdo essas propriedades singulares e a0 mesmo tempo complexas encerradas em
torno de um unico género que, dentro da variedade de elementos que compdem a constelagdo
de podcasts, destacam os de mesa redonda como importantes ferramentas de pratica dialogica
e discursiva, levando-se em consideracao, ainda, que a praxis linguistica se efetiva em toda
sua plenitude somente quando ¢ experimentada em uma verdadeira perspectiva de interagao
social.

Além disso, se os podcasts de historias exigem uma maior elaboracdo de um
roteiro € um conhecimento técnico mais apurado acerca de elementos como edigdo e
sonoplastia, os podcasts de mesa redonda, em sua maioria, prescindem de uma compreensao
mais aprofundada desses recursos, uma vez que podem ser gravados sem cortes € sem
expedientes audiovisuais mais complexos. Ademais, dentro de um cenario no qual os meios
de comunicacdo parecem convergir para o uso de uma linguagem mais acessivel e de facil
compreensdo, esses tipos de podcasts sdo capazes de agregar, naturalmente, diferentes tipos
de publico e de interesse por sua dinamica de “conversa de bar”, muitas vezes sem um roteiro

definido, seguindo o fluxo de uma conversagdo em tempo real.
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Essa informalidade que caracteriza os podcasts de mesa redonda, entretanto, nao
pode ser resumida a uma simples gravacdo de uma conversa entre amigos; para elaborar um
produto de qualidade, ¢ necessario, além de um trabalho de pesquisa sobre o contetido a ser
abordado, um bom desempenho linguistico, adquirido através do estudo da coesdo e da
coeréncia textual e da utilizagdo de determinadas estratégias argumentativas, por exemplo.

A atividade linguistica desenvolvida na produc¢dao de um podcast, alids, ndo se
encerra na produgdo e na gravacdo de um programa; estende-se, ainda, a posteriori por meio
de comentérios publicados na rede (que, por sua vez, abrem margem a outras redes de
discussdes que se ramificam, a depender do caso, para outros géneros discursivos), sobre os
quais comenta Bonassoli (2014, p. 19):

Comentar ¢ uma pratica tdo bem-vista que, depois de certo tempo, algumas pessoas
se destacaram, primeiramente pela alta quantidade de podcasts que consumiam e

segundo por comentarem com bom senso, critica ¢ propriedade em diversos desses
programas. Surgiu um novo ser, o comentador de podcast.

Nesse sentido, os podcasts de mesa redonda ndo devem ser prioritariamente
consumidos como fontes primarias de informagdo, mas como espago democratico no qual
convivem simultaneamente diferentes posicionamentos, constituidos sob uma diversidade de
bases ideologicas, politicas, partidarias e religiosas que justificam e fortalecem a nogao de
democracia tao necessaria ao atual momento politico em nosso Pais.

Esse importante espaco democratico, ¢ imperioso destacar, ndo pode ser utilizado
para ferir direitos ou como plataforma para expressar discursos de odio e opinides
preconceituosas de qualquer ordem, o que, inclusive, também converte esses tipos de podcast
em ferramentas indispensdveis para se trabalhar conceitos relacionados a liberdade de
expressao, aos direitos constitucionais e aos direitos humanos, promovendo, dessa forma, uma
dindmica interdisciplinar indispensavel ao nosso atual contexto pedagdgico. Sdo essas
potencialidades, entre outras proprias ao Universo do gé€nero podcast, que a seguir serao

examinadas.
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4 POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DO GENERO PODCAST

A expansdo dos limites da tecnologia, somada a facilitagdo do acesso a recursos
tecnologicos cada vez mais incorporados as triviais agdes de nosso cotidiano — como o
simples ato de acender uma ladmpada ou comprar uma refei¢do —, ¢ hoje responsavel pelo
surgimento de uma geracao que praticamente desconsidera qualquer atividade social que nao
esteja relacionada, minimamente, a uma linguagem tecnoldgica, seja em seus momentos de
lazer, em suas relacdes interpessoais ou no desempenho de uma atividade profissional.

Essa nova dindmica social da comunicagdo, na era da tecnologia e da internet,
pressupde uma articulagdo pedagodgica que o sistema educacional brasileiro, principalmente
no contexto da rede publica, parece ndo conseguir acompanhar, apesar de se reconhecer que
tecnologia e educacdo sdo, hoje, conceitos indissocidveis e complementares: a educacio sem a
tecnologia se mostra obsoleta e pouco atrativa; a tecnologia sem um projeto de construgao de
saberes, por sua vez, apresenta-se estéril, desprovida de substancia e de objetivos.

O enfrentamento desses novos desafios pedagdgicos decorrentes da onipresenca da
tecnologia nos mais variados contextos de interacdo social exige, obviamente, o emprego
sistematizado e reiterado de uma série de recursos voltados a esfera digital: entre eles, géneros
multimodais como o podcast se apresentam como notaveis agentes nesse processo de

convergéncia do interesse dos alunos para as praticas escolares.

4.1 Um entendimento dos géneros digitais como pratica social

Estudar a historia da educagcdo no Brasil representa tomar conhecimento de
variados contextos econdmicos e politicos que, no fim, sempre convergiram para a adogao de
modelos pedagdgicos que apresentavam um trago em comum: uma educacao domesticadora e
excludente que, disfarcada ou manifestamente, a depender do momento histérico, sempre
serviu a manutengao do controle das elites sobre as classes menos favorecidas.

Proceder a essa andlise historica revela, ainda, que, desde a chegada das primeiras
caravelas que trouxeram os portugueses ao Pais, tais projetos sempre estiveram voltados a um
processo de catequiza¢do — entendendo-se esse termo em seu sentido mais amplo —, de
exterminio de culturas dissemelhantes daquelas legitimadas pelos colonizadores e de
supressao de identidades locais.

Sobre esse cenario, que envolvia, inclusive, a utilizacdo de estratégias que

objetivavam impor aos indios uma doutrina crista, discorre Ferreira Jr. (2010, p. 20):
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[...] a experiéncia catequética com indios adultos ndo prosperou porque ja eram
portadores de uma concepcao de mundo que incluia no seu cotidiano a pratica da
antropofagia, da poligamia, da nudez, da pajelancga, da guerra e do nomadismo, isto
¢, os chamados “brasis” praticavam habitos culturais considerados pelos colonos
como violagdo dos preceitos religiosos cristdos. Apos constatarem a resisténcia que
os adultos esbogavam em relagdo a agdo missionaria, os padres da Companhia de
Jesus inverteram a pratica da evangelizagdo e voltaram a atencdo para os curumins
(criangas). Na nova estratégia missionaria, as criangas indigenas eram tidas como
portadoras de um duplo potencial: primeiro, elas ainda ndo estavam totalmente
“contaminadas” pelos elementos culturais qualificados como pecados pelos jesuitas
e, segundo, poderiam, ap6s a incorporagdo da doutrina cristd, combater os costumes
culturais praticados pelos proprios pais.

O processo de catequizacao das criangas amerindias pelos jesuitas, de inicio,
ocorreu por meio da gramaticalizagdo da lingua tupi para, posteriormente, ser adotado um
catecismo em que se ressaltava a negatividade dos habitos indigenas, considerados
pecaminosos, ¢ a positividade dos valores cristdos legitimados pelo Concilio de Trento
(Ferreira Jr., 2010).

Muitos anos depois, ja na época do Império, esse modelo que buscava preservar o
status quo das elites permaneceu com a criagdo, na Corte e em algumas provincias
economicamente privilegiadas, de escolas primdrias que apenas podiam ser frequentadas
pelos filhos da aristocracia agraria e dos setores relacionados a burocracia do Estado
Monarquico, deixando, com isso, o restante da populagdo do Pais — incluindo-se, aqui, os
escravos desafricanizados — @ margem da educacdo também durante esse periodo da historia
brasileira. Prossegue Ferreira Jr. (2010, p. 44):

Desse modo, podemos afirmar que as elites econdmicas e politicas que governavam
o Brasil durante o Império negaram a possibilidade historica da educagéo para o
povo em geral. Até porque, para elas, no contexto de uma sociedade agraria
exportadora de um unico produto (café¢), ndo havia sentido econémico e social em

oferecer educagdo escolar para a massa dos escravos vindos da Africa, ou seja, para
aqueles que formavam o grande contingente da populagao brasileira.

Durante os primeiros anos do periodo republicano, da mesma forma, “as classes
dirigentes fizeram uso do sistema educacional existente apenas do ponto de vista dos seus
proprios interesses sociopoliticos” (Ferreira Jr., 2010, p. 51), dando, assim, continuidade ao
sistema excludente e elitista que caracterizou as escolas nos periodos historicos antecedentes.

Foi somente em 1930, com a transicdio de um modelo de sociedade
predominantemente agrario para um modelo urbano-industrial, que se manifestou no Brasil
uma demanda econOmica e social de se levar a educagdo ¢ a escolarizacao aos filhos das

classes populares. Vislumbrando esse quadro, analisa, novamente, Ferreira Jr. (2010, p. 86):
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Entretanto, a expansdo quantitativa da escola publica obrigatoria de oito séries ndo
se realizou por meio de uma educacdo fundamentada nos conhecimentos cldssicos
historicamente acumulados pela humanidade. Assim, se, por um lado, comegava a
ser resolvido o problema da expansdo quantitativa referente ao acesso a escola
publica obrigatéria, por outro, essa mesma escola publica, frequentada
majoritariamente pelos filhos das classes populares, caracterizava-se por ser uma
instituicdo de ensino esvaziada de sua propria esséncia [...]. Isso porque a escola
publica, desde entdo, vem caracterizando-se pelo vazio de contetdos, pela
ineficiéncia na transmissdo dos conhecimentos essenciais a formagdo dessas
criangas brasileiras. Basta observarmos os indices auferidos nas proprias avaliacdes
implementadas pelos governos.

Ainda que, no decorrer das décadas posteriores, diversas teorias pedagdgicas que
visavam romper com esse modelo opressor ¢ excludente tenham se destacado*’, o Brasil
assistiu a chegada do séc. XXI reproduzindo em suas escolas velhos anacronismos que, longe
de tornar a educagdo democratica e igualitaria, reforcam preconceitos enraizados na sociedade
e alargam, ainda mais, o abismo que historicamente sempre existiu entre as classes sociais,
econOmica e culturalmente.

Soares (2001) aponta o entendimento desse cendrio — e também das suas
contradigdes — como forma de promover uma discussdo necessaria a uma reformulagdo de
posicionamentos que perpassa, necessariamente, pelas perspectivas pedagdgicas adotadas nas
escolas brasileiras. A evolugdo dos processos produtivos e tecnologicos, ela mesma também
um fator de exclusdo social, evidencia e agrava as contradi¢cdes da sociedade, mas, a0 mesmo
tempo, motiva transformacgdes capazes de criar novas formas de ler as realidades e de apontar
novos caminhos a serem percorridos.

Nesse trajeto sinuoso, mostra-se fundamental se considerarem concomitantemente
algumas agdes: agregar ao processo pedagdgico e as atividades curriculares parte dos
conhecimentos constituidos pelos alunos ao longo de sua formacdo, considerando — ao
contrario de outras épocas — as suas identidades e saberes, concretizar o projeto discursivo
desses alunos dentro do ambito digital, em consonancia com a evolugcdo dos recursos
tecnologicos, e, como decorréncia disso, empregar na sala de aula os multiletramentos,
essenciais para absorver o dinamismo que envolve as novas formas de interacdo humana. Esse
contexto, que requer uma mudanca de postura em relacdo a forma como se entende a
educagdo, ¢ observado por Dias (2012, p. 99):

A chegada cada vez mais rapida e intensa das tecnologias (com o uso cada vez mais

comum de computadores, Ipods, celulares, tablets etc.) e de novas praticas sociais de
leitura e de escrita (condizentes com os acontecimentos contemporaneos € com 0s

% Ressalte-se, aqui, a “pedagogia do oprimido”, de Paulo Freire, que ressalta a importancia da consciéncia critica
para que o homem se transforme em sujeito ativo da sua propria historia, processo esse que somente pode ser
viabilizado por meio de um trabalho desenvolvido no &mbito da educagao.
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textos multissemioticos circulantes) requerem da escola trabalhos focados nessa
realidade. Ocorre que, se houve e se ha essa mudanga nas tecnologias e nos textos
contemporaneos, deve haver também uma mudanca na maneira como a escola
aborda os letramentos requeridos por essas mudangas.

A multiplicagdo de uma variedade de semioses que concorrem para que se efetive
0 processo comunicativo no ambiente digital requer, impreterivelmente, o desenvolvimento
de novas abordagens pedagogicas que transcendam o plano tedrico e as assumam
verdadeiramente como uma praxis para constru¢ao de uma habilidade discursiva por parte dos

alunos, como apontam Lorenzi e Padua (2012, p. 37):

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressdo e comunicagdo. Cada vez mais, elas fazem parte do
nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de
comunicagdo, como a criacdo ¢ o uso de imagens, de som, de animagdo ¢ a
combinagdo dessas modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o
desenvolvimento de diferentes habilidades, de acordo com as varias modalidades
utilizadas, criando uma nova area de estudos relacionada com os novos letramentos
(uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons, de
dudio), informacional (busca critica da informacdo) — ou os multiplos letramentos,
como té€m sido tratados na literatura.

Esse cenario multimodal, em que se conjugam — necessariamente — tecnologia e
novas perspectivas de interagdo verbal e de compreensdo textual (o que afeta, por sua vez, a

propria abordagem dos géneros em sala de aula), também ¢ examinado por Leal (2023, p. 55):

A multimodalidade traz uma nova visdo sobre os textos ao afirmar que todos os
textos sdo multimodais. Esta premissa assenta na ideia de que todos os textos trazem
a linguagem verbal a interagir com outro modo semiotico, seja do mais candnico,
como a paragrafacdo, até a inser¢do de imagens. Sendo assim, hoje encontram-se
textos com palavras, gestos, som, fotografias, entre outros. Além disso, os diversos
modos semidticos estdo sempre presentes nos contextos reais de comunicagao,
tornando-se caracteristicas pertencentes a qualquer género.

A integracdo desses recursos multimodais e multissemidticos ao projeto
discursivo, ademais, transfigura a propria nogdo de “texto” — e, consequentemente, de
“Linguistica Textual” —, atrelando os seus limites ao desenvolvimento continuo de recursos
tecnoldgicos que a cada dia surgem para revolucionar a relagdo do homem com o seu meio,
como observam, mais uma vez, Lorenzi e Padua (2012, p. 39):

O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, ¢ extrapolado; livros didaticos
“engessados” e praticas descontextualizadas ddo lugar a hipermidia; a capacidade de
criacdo ¢ desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de produgdo de

saberes e, além disso, compartilhd-los numa relagdo dialdgica. As tecnologias
devem ser objeto de ensino e ndo somente ferramenta de ensino.
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Sob a otica tecnoldgica dos géneros digitais, assim, “a linearidade do texto é
colocada em prova, e passa a ser construida a partir das agdes daquele que 1€” (Alcantara;
Silva, 2018, p. 44), o que transforma o tecido textual, mais do que em outros contextos nao
digitais onde circulam determinados géneros, em um territorio maleavel “que exige escolhas
dindmicas do autor, uma vez que as possibilidades sdo inumeras e inesgotaveis” (Alcantara;
Silva, 2018, p. 43). Ademais, outro aspecto das hipermidias consiste “em sua capacidade de
armazenamento de informagdes de forma ndo sequencial e multidimensional, o que faz surgir
um novo tipo de leitor: o leitor imersivo, permitindo sua posicdo de coautoria” (Alcantara;
Silva, 2018, p. 42-43).

As aulas e os recursos didaticos, dentro dessa perspectiva, assimilariam essa
multiplicidade de semioses propria aos géneros digitais por meio de sons, fotografias,
desenhos, pinturas, animagdes, videos, jogos, dentre outros, contribuindo, dessa forma, “para
a construcdo de uma educagdo conectada com as necessidades atuais e para a produgdo de
saberes plurais, coletivos e interativos™ (Dias et al., 2012, p. 93).

Essa dinamica coletiva e plural na produgdo e na aquisicdo do conhecimento no
universo multissemidtico que caracteriza as comunicacdes contemporaneas, alids, afeta
diretamente a relacdo dos individuos com as praticas da leitura e da escrita, que, com a
convergéncia imediata e instantdnea de uma diversidade de pensamentos e de textos com
diferentes abordagens, realizados através de variados géneros no dmbito digital, passam a
exigir uma postura mais critica e reflexiva dos individuos, como vislumbra Leal (2023, p. 62-
63):

[...] o processo de leitura ¢é realizado através da relagdo autor-texto-leitor, em que a
lingua ¢ considerada um produto social e interativo, com sujeitos participantes
dialogicamente. Nessa concepgao, a leitura ¢ construida na relag@o entre os sujeitos

participantes: o produtor e o receptor via texto e, além disso, ¢ fundamental o leitor
ter um posicionamento critico diante do texto.

A interatividade e a mudanga na relacdo entre os sujeitos participantes da acao
discursiva proporcionada pela tecnologia, ademais, ¢ fator preponderante para que se trabalhe
na escola uma intersecdo de conhecimentos e uma troca de informacgdes entre alunos e
professores, uma vez que, entre outras potencialidades, as tecnologias digitais (e também os
géneros delas decorrentes) exercem um importante papel na democratizacdo — e até na
ressignificagdo — da chamada “Cultura” estabelecida, desestruturando uma estéril hierarquia

de valores culturais e de segregacdo de saberes que, como visto anteriormente, persiste no
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ambito da educagdo desde o processo de colonizagdo de nosso Pais, como observa Rojo

(2012, p. 13-14):

Essa visdo desessencializada de cultura(s) ja ndo permite escrevé-la com maiuscula
— A Cultura —, pois ndo supde simplesmente a divisdo entre culto/inculto ou
civilizagdo/barbarie, tdo cara a escola da modernidade. Nem mesmo supde o
pensamento com base em pares antitéticos de culturas, cujo segundo termo pareado
escapava a esse mecanicismo dicotomico — cultura erudita/popular, central/marginal,
canoOnica/de massa — também esses tdo caros ao curriculo tradicional que se propoe a
“ensinar” ou apresentar o canone ao consumidor massivo, a erudi¢do ao populacho,
o central aos marginais.

As consequéncias desse necessario processo de desconstrucdo de uma estrutura

hierarquica histdrica,

que passa inevitavelmente pela democratizagdo dos recursos

tecnologicos e pela sua apropriagdo pelos ambientes escolares, sdo também apontadas pela

autora:

[...] e ai se encontra um trabalho que a escola pode tomar para si: discutindo
criticamente as “éticas” ou costumes locais, constituir uma ética plural e
democratica; discutindo criticamente as diferentes “estéticas”, constituir variados
critérios criticos de apreciacdo dos produtos culturais locais e globais. Aqui, estamos
no dominio das atitudes e valores, que também se aplicam as linguas (e suas
variedades), as linguagens e suas combinagdes e as praticas letradas em suas
variedades (e, logo, justifica-se uma area de linguas/linguagens nas escolas) (Rojo,
2012, p. 28).

Diante de toda essa multiplicidade de identidades culturais que particularizam a

realidade brasileira, distinguindo-a, por exemplo, da configuracdo étnica de muitos paises

europeus, “o termo letramento ndo pode mais ser entendido no singular, mas na pluralidade, ja

que as praticas de leitura e escrita sdo multiplas e se misturam, relacionam, hibridizam assim

como as praticas culturais” (Teixeira; Litron, 2012, p. 169). Esse aspecto agregador de

praticas culturais e historicas proprio da educagdao também € observado por Lima e Lemos

(2023, p. 124):

Desse modo, faz-se necessario desenvolver estratégias pedagogicas e didaticas
capazes de aproximar teoria e pratica de ensino no ambiente escolar, reconhecendo-
o como locus onde estd situada uma ampla pratica social relacionada historica e
culturalmente com outros espagos e outras praticas que constituem a vida em
sociedade. Por isso, o caminho a ser trilhado para a Educacdo Baésica deve ser o da
reflexividade, reconhecendo-se que o aprendizado ¢ um processo amplo advindo de
multiplos conhecimentos e trocas de saberes que perpassam diferentes contextos
sociais.

Os géneros discursivos devem, dessa maneira, ser abordados nas escolas a partir

dessa perspectiva heterogénea que envolve tanto a sua pluralidade semidtica no ambito digital

quanto a diversidade de conhecimentos e de culturas que, juntos, formam o multifacetado
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tecido social brasileiro: o processo de ensino e de aprendizagem precisa, pois, ser uma pratica
de intersecdo, e nao de exclusao e de planificacao de saberes.

E precisamente essa postura que, ao contrario do que ocorria em outros contextos
histéricos, deve focar as praticas pedagdgicas contemporaneas ndo na formacdo de um
profissional apto a assumir uma colocacdo no mercado de trabalho, dentro das concepcdes de
um sistema capitalista que propaga — convenientemente — a ideia de meritocracia, mas no
desenvolvimento de um individuo critico e proativo, capacitado, por isso, a descobrir e
reivindicar, a partir do trabalho com os géneros discursivos na escola, seu lugar na sociedade.
Esse pensamento ¢ ratificado por Lima e Lemos (2023, p. 126):

[...] a escola tem papel essencial ao proporcionar aos estudantes praticas sociais que
requeiram multiplos letramentos, para que, assim, percebam o propdsito
comunicativo dos textos e desenvolvam diferentes formas de uso da linguagem. A
compreensdo das diversas linguagens presentes nos textos torna os estudantes
agentes ativos, criticos e protagonistas da sua realidade ao passo que entendem que

as praticas de linguagem estdo fundamentadas em estruturas culturais e de poder,
pois estas s@o socio e historicamente situadas.

Dessa forma, em um ambiente escolar plural, “Constru¢cdo”, de Chico Buarque,
pode dialogar com “Didrio de um Detento”, do grupo Racionais MCs; o requinte harmdnico e
a sensibilidade poética da Bossa Nova pode conversar com a espontaneidade, com a
politizagdao e com a dentncia social do rap; o Surrealismo de Dali pode se comunicar com os
grafites encontrados nos muros da cidade; os filmes mudos de Charlie Chaplin podem
interagir com a dindmica sonora dos videos produzidos no 7ikTok, entre outros exemplos.

Essa dinamica interativa e dialdgica é certamente absorvida de forma mais natural
e produtiva por alguns géneros proprios do universo digital, em que se destacam, pelo
ecossistema tecnologico no qual estdo inseridos, as diferentes semioses e a atividade
responsiva dos envolvidos na producdo do discurso. As praticas sociais, importante ressaltar,
também se estabelecem no espago virtual: muitas vezes, inclusive, ¢ impossivel identificar se
as praticas sociais no ambiente virtual reverberam para o plano fisico ou se esse movimento
ocorre de forma inversa.

Tal perspectiva plural — e desafiadora — de letramento, que envolve colaboragdo e
didlogo na produgdo do conhecimento, somente pode ser atingida, pelo menos em toda a sua
plenitude, com o auxilio das TIC (Tecnologias da Informa¢ao e da Comunica¢do), suportes
para os géneros digitais que englobam uma variedade de recursos como computadores,
celulares, tablets, programas e sites. Sobre o uso pedagdgico dessas tecnologias, ponderam

Dias et al. (2012, p. 82):
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O uso do computador como ferramenta de leitura, de escrita e de pesquisa, o
ciberespaco, a hipermodalidade e hipermidialidade que compdem os textos da web,
além de motivarem as aulas, ainda propiciam aos alunos a possibilidade de
desenvolverem habilidades de compreensdo, produgdo e edicdo de textos de forma
mais situada e a partir de novas tecnologias. Dessa forma, a capacidade de uso das
ferramentas disponibilizadas pela tecnologia digital passa a estar intimamente
relacionada com competéncias que devem ser desenvolvidas pelos sujeitos
contemporaneos.

Acerca das possibilidades de multiletramentos e da nova concepcdo de texto
decorrentes do aperfeicoamento dessas ferramentas, ponderam Pasquotte-Vieira, Silva e

Alencar (2012, p. 182):

Essa visdo de texto decorre das novas praticas de leitura e escrita proporcionadas
pelas TICS, o que tem demandado novas reflexdes sobre as situagdes e as praticas
de letramento escolar. As TICS podem gerar importantes efeitos para o processo de
escolarizagdo, principalmente, porque permitem ¢ facilitam muitas possibilidades de
trabalho em contexto escolar. Um prototipo didatico pode ser trabalhado a partir de
varias midias que ndo somente a impressa e, algumas delas, mais proximas das
atividades cotidianas dos alunos, como determinados géneros de videos e cangdes,
que podem ser acessados pelos meios digitais na internet.

(13

No contexto das TIC, dessa forma, ‘“as producdes multimodais ou
multissemidticas vao além da mera soma das varias modalidades em determinado meio de
circulagdo e nos levam a refletir sobre como os significados sdo ampliados, transformados e
multiplicados” (Pasquotte-Vieira; Silva; Alencar, 2012 p. 185).

Essa interse¢do entre contetdo, géneros digitais, TIC e recursos multissemioticos
se mostra mais necessaria sobretudo, nas séries finais do Ensino Fundamental — e, mais
particularmente, na rede publica de ensino — por se tratar de um contexto no qual os alunos
mais necessitam de intervencdes pedagogicas visando, inclusive, ao combate dos altos indices
de evasdo nessa fase escolar. Laboratorios de informatica desequipados, precariedade ou
auséncia de sinal de internet, salas lotadas e sem condi¢des estruturais para comportar
inovagdes pedagogicas — pelo menos aquelas relacionadas a tecnologia —, todos esses quadros
compdem um amplo painel no qual se deve transcender as teorias didaticas para se adentrar na
conjuntura social e politica em que se insere o aluno da rede publica no Brasil.

Nesse percurso, sdo inevitdveis as lacunas — e também as utopias — proprias ao
fato de associarmos tecnologias digitais e praticas pedagogicas, pois essas estdo em constante
aperfeicoamento, o que nao ocorre, infelizmente, com as politicas ptiblicas implantadas em
nosso Pais na area da educagao.

As escolas publicas brasileiras se tornam, nessa conjuntura, verdadeiros

catalisadores de um movimento paradoxal. Se, fora de seus muros, a vida em sociedade
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mostra-se cada vez mais dinamica e dependente dos recursos tecnoldgicos e das TIC, pouco
se mudou nelas em relagdo a esse aspecto nas ultimas décadas.

E, no entanto, esse quadro multifacetado e heterogéneo, forjado por tantas
adversidades, que faz com que a educacgdo publica seja, por natureza, um lugar de revolucao e
inquietude, de concretizagdo do ato de educar em um sentido lafo sensu. A escola publica,
espaco ideal para se fomentar a polifonia de saberes tdo indispensavel ao desenvolvimento
humano, deve se reconhecer como um ambiente democratico em que sdo incentivadas
reiteradamente praticas pedagdgicas que possam ressignificar o conhecimento e, por
conseguinte, os proprios envolvidos na a¢do educacional.

Nesse passo, o papel do professor ¢ também ressignificado. Sua funcgao,
principalmente no contexto do ensino publico, ¢ estimular as vozes, incentivar a inquietacdo
capaz de gerar transformacao, promovendo, dessa forma, a inclusdo daqueles que a sociedade,
historicamente, insiste em excluir (também em relacdo ao contexto da tecnologia): essas agdes
sdo exteriorizadas, ganhando concretude e proje¢do social, por meio da manipulacao dos
géneros discursivos, mais particularmente os digitais.

Dentro dessa perspectiva, os géneros nao devem ser entendidos como um meio
para tornar os individuos aptos a exercer as praticas sociais, visto que eles proprios, os
géneros — como atividades comunicativas —, consubstanciam as proprias praticas sociais,
adaptados e adaptaveis na medida de um contexto comunicativo que faz emergir uma
necessidade discursiva especifica dentro de uma estrutura composicional relativamente
estavel, conforme ressalta Leal (2023, p. 59):

A adaptagio do género ¢ estabelecida a partir dos objetivos sociocomunicativos
normalizados na atividade de linguagem. Isto significa que as atividades de
linguagem funcionam por meio de textos que, por sua vez, sdo estabilizados em
formas circunstancialmente fixadas que podemos denominar de géneros textuais.
Assim, o produtor textual organizara seu texto a partir de um modelo de género com

o propdsito de atender a seus objetivos comunicativos de uma determinada atividade
de linguagem.

No cenario de inumeros desafios da escola publica, evidentemente, a abordagem
dos géneros discursivos digitais dentro de uma perspectiva de vulnerabilidade social e
econdmica traz inumeros reflexos para a atividade comunicativa do jovem e, por
consequéncia, para o proprio processo de ensino e aprendizagem, que deve estar voltado,
sobretudo, a um projeto de amadurecimento da capacidade critica e discursiva (e, por isso,
transformadora). Sobre esse aspecto, discorrem Pasquotte-Vieira, Silva e Alencar (2012, p.

181):
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E indispensavel um ensino de lingua portuguesa que desenvolva um processo de
leitura/escrita em que o aprendiz se coloque como leitor critico e autdnomo, um
processo cujas atividades ultrapassem uma pratica de mera decodificacdo verbal,
para privilegiarem a compreensdo dos textos segundo o carater responsivo da
linguagem e do discurso.

O estudo dos géneros discursivos, nesse passo, deve assumir essa (ndo tao) nova
dinamica digital que envolve as formas de interacao social e incentivar uma abordagem critica
acerca, inclusive, dos inlimeros textos que a todo momento sdo disseminados na internet, sem
desconsiderar, nessa acdo, os variados contextos socioculturais em que eles sdo elaborados,
conforme ressalta Custddio (2012, p. 199):

Formar cidaddos auténomos em uma sociedade cada vez mais tecnologicamente
complexa, sem escamotear a cultura local e global com os quais os sujeitos se
relacionam, ¢, sem duvida, papel da escola. E para cumprir esse objetivo, o ensino

deve mobilizar multiplos letramentos, ou seja, abordar diferentes midias, diferentes
semioses, em contextos culturais diversos.

Ressalte-se que o contato com esses diferentes contextos culturais e com a
pluralidade de discursos que coexistem dentro da teia de relagdes humanas abarcadas pelo
estudo dos géneros discursivos no universo digital, bem como a apropriagdo da tecnologia em
favor da produgdo e da proje¢ao de um discurso, também sdo fatores que habilitam os alunos
para o exercicio das praticas sociais que se apresentam, também na forma de géneros, fora dos
muros da escola. Prossegue Custddio (2012, p. 201):

Essa perspectiva tedrica nos remete a ndo ignorar a situacdo em que determinado
texto/enunciado (verbal ou ndo verbal) é/foi produzido — as caracteristicas dos
interlocutores (autor, leitor), do momento histdrico, do suporte, dos lugares de
producdo e de circulagdo —, pois € o conhecimento do processo de producdo dos
textos pertencentes a géneros do discurso que permite ao aluno desenvolver uma
postura critica de leitura, de apreciacdo e escolha de interpretacdo dos textos que o

circundam. E é por essa caracteristica dialogica dos géneros que a ativa posi¢do
responsiva, ou réplica ativa, do ouvinte também deve ser trabalhada.

Assim, nunca se mostrou tao necessario repensar o estudo dos géneros e abracar
novas metodologias que possam potencializar ndo somente a produgdo de um discurso por
parte dos estudantes, mas também estimular a reflexao e a sua autonomia critica, reverberando
essas praticas para outras esferas de convivio social.

Tudo isso emoldurado pelo contexto tecnoldgico que irreversivelmente difundiu-
se em nosso cotidiano e consiste em elemento indissocidvel do estudo dos géneros, sobre os
quais pondera Miranda (2023, p. 157): “os géneros se (re)configuram historicamente, como

produto de praticas sociais. A estabilidade relativa — ou melhor, a instabilidade e fluidez
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constitutivas — tem a ver com um funcionamento sensivel aos movimentos das praticas
sociais”.

Se, em outros tempos, os géneros eram levados a sala de aula em forma de
simulacros, a partir de um recorte que apenas emulava de forma descontextualizada suas
verdadeiras propriedades comunicativas, hodiernamente, com o advento dos géneros digitais,
surgiu a oportunidade de trabalhd-los nas escolas a partir de situagdes concretas de uso,
destacando, com isso, o dialogismo, que consiste em um componente primordial a natureza de
qualquer género discursivo, e a coexisténcia de outras vozes, como discorrem Miguel et al.
(2012, p. 217):

Um principio constitutivo do funcionamento dos géneros do discurso, enquanto
objetos sdcio-histdricos, que contribui para sua dinamizagdo e flexibilizagdo € o
dialogismo e os conceitos nele implicados de vozes e compreensdo responsiva. As
relagdes dialogicas configuram o verdadeiro funcionamento da linguagem, definidas
como confrontos de vozes que povoam os dominios culturais de uma sociedade,

comunidade ou grupo social. O discurso ¢ a arena de enfrentamento dessas
diferentes vozes, o lugar da presenga inerente do outro.

Nesse passo, considerar o género “como principio orientador das praticas de
linguagem e ndo como um artefato linguistico evita a modelizagdo do género que pode
resultar em uma classificacdo mais rigida e limitada a seus aspectos estaveis, especialmente os
composicionais” (Miguel et al., p. 218-219). Continuam os autores:

Um dos mais importantes elementos do género, quando se pensa em sua
escolarizagdo, ¢ o projeto enunciativo. Ele contribui para que o aluno desperte para o
conhecimento do lugar social assumido enquanto leitor e produtor de discursos
devidamente orientado. Um encaminhamento didatico que considere tal elemento

permite ao aluno analisar, discutir, refletir criticamente sobre os discursos
instaurados nas suas teias de relagdes sociais (Miguel et al., 2012, p. 218).

A educacao deve, sob essa perspectiva, ser pensada a partir de uma transformagao
que inicie no ambito escolar e repercuta para fora dele. Para isso, ¢ imperioso que a escola ndo
seja mais ser vista como um ambiente onde se reproduzem saberes € conceitos prontos e
acabados, ou no qual se excluem conhecimentos que, se bem trabalhados, podem ser
extremamente Uteis ao processo pedagogico.

O estudo dos géneros digitais, ferramentas semioticas que se projetam para além
de suas estruturas e formas composicionais — atingindo, assim, status de verdadeira pratica
social —, deve ser repensado, da mesma forma como repensamos e ressignificamos
constantemente a propria vida e as relagdes sociais, como sdao repensadas continuamente as

praticas pedagdgicas no ambiente académico, ou como sdo sucessivamente aperfeigoados os
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proprios recursos no universo tecnoldgico. Escola e tecnologia ndo podem, nessa conjuntura,
trilhar caminhos distintos; isso seria desconsiderar os mecanismos que podem trazer
novamente os jovens a escola — ndo em uma perspectiva meramente fisica, mas, sobretudo,
emocional e afetiva — por meio da afinidade e da sintonia que, hoje, as tecnologias — e os
géneros digitais — tém o potencial de gerar.

Ademais, quando os horizontes que envolvem o ensino da pratica linguageira sao
ampliados pela percepcdo de que ela ¢ também pratica social, por meio da utilizagdo, por
exemplo, de determinados géneros digitais — a exemplo do podcast — propensos a expressar e
a reverberar as vozes sociais que orbitam no ambito coletivo, temos as condi¢des pedagdgicas
proprias para o desenvolvimento de um individuo reflexivo e mais atuante sobre sua
realidade, pronto para exercer a cidadania nas diversas situagdes em que a consciéncia desse
termo sera necessaria. Fiorin (2018, p. 60-61), ratificando o pensamento bakhtiniano, observa:

A consciéncia constrdi-se na comunicagao social, ou seja, na sociedade, na Historia.
Por isso, os conteudos que a formam e a manifestam sdo semioticos. Isso explica a
importancia que tem a linguagem no projeto bakhtiniano de construgdo de uma
teoria das superestruturas. A apreensdo do mundo é sempre situada historicamente,
porque o sujeito estd sempre em relagdo com outro(s). O sujeito vai constituindo-se
discursivamente, apreendendo as vozes sociais que constituem a realidade em que
estd imerso, ¢, a0 mesmo tempo, suas inter-relagdes dialogicas. Como a realidade é
heterogénea, o sujeito ndo absorve apenas uma voz social, mas varias, que estdo em
relacdes diversas entre si. Portanto, o sujeito ¢ constitutivamente dialégico. Seu

mundo interior € constituido de diferentes vozes em relagcdes de concordancia ou
discordancia.

A sala de aula, como um lugar de intersecdo dessas diferentes vozes, representa
um microcosmo da sociedade, sendo, em consequéncia disso, um territorio de constante
negociagao, como sdo, alias, todas as esferas do convivio social. Nela, a aprendizagem deve
ser vislumbrada como uma atividade social decorrente dessas reiteradas trocas dialdgicas.

A perspectiva da escola como lugar de reflexdo e de criacdo de condi¢cdes que
levem o aluno a agir sobre a realidade circundante por meio da habilidade linguistica é

reconhecida por Ribeiro (2001, p. 56):

O ensino de gramatica deve partir do conhecimento tedrico de seu objeto, mostrando
a relag@o entre lingua e pensamento para efeito de reflexdo e subsidio técnico aos
professores, mas no que tange aos alunos, estas reflexdes devem resultar em
atividades praticas, a fim de que estes possam adquirir uma seguranga linguistica
necessaria as diversas situagdes de interacdo comunicativa, evitando-se assim, que a
énfase exagerada da nomenclatura, ou exercicios de preenchimento de lacunas sejam
a esséncia desse ensino.
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O processo de ensino e de aprendizagem, sob a Otica dos géneros digitais, sera
visualizado, assim, como um continuum no qual percorrer os multiplos caminhos que se
apresentardo sera mais revelador e produtivo do que chegar propriamente ao destino. Como
explica Possenti (1996, p. 94), corroborando essa visdo: “o ensino deveria subordinar-se a
aprendizagem”.

Tal perspectiva, contudo, ndo passaria do plano da utopia e dos esforgos
individuais sem o respaldo de documentos normativos que possam nortear o trabalho do
docente. Observam, sobre isso, Melo, Oliveira e Valezi (2012, p. 149):

Os estudos linguisticos das ultimas décadas tém levantado muitas questdes em torno
do ensino de linguas, principalmente relacionadas ao trabalho com os textos que
materializam as praticas sociais situadas. Os significativos avangos cientificos

levaram as instancias publicas a agir via documentos prescritivos para instruir os
professores na realizag@o de suas atividades pedagogicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nesse passo, exerce um importante
papel no desenvolvimento de atividades pedagdgicas que potencializam nos alunos
competéncias e habilidades relacionadas as praticas discursivas e digitais, trazendo, para isso,
uma abordagem que reconhece e valida a producdo do discurso no ambito dos géneros

multimodais.

4.2 O ensino dos géneros e o0 uso da tecnologia de acordo com a BNCC

A educacdo ¢ a base para a transformacdo e para o aperfeicoamento das
sociedades. A importancia que um pais atribui a educagdo de sua populacao esta diretamente
ligada aos seus indices de desenvolvimento humano e a formagdo de uma sociedade menos
violenta, menos desigual e mais democratica.

Como a estrutura das sociedades se transfigura no decorrer do tempo,
necessitando reiteradamente de novos olhares e de novas perspectivas tedricas que visem a
assimilar essas transformacdes, a educacdo deve ser objeto de constantes reavaliacdes com o
objetivo de adapta-la aos conceitos e condi¢gdes que, a todo momento, emergem do intenso
fluxo de informagdes que caracteriza as sociedades contemporaneas. A educagdo estd na base
de uma estrutura movel e flexivel — a propria sociedade — e, por isso, como ocorre nos
melhores projetos de engenharia, ela também necessita se mover para equilibra-la.

A Constituigdo Federal, em seu art. 205, aborda essa intrinseca relagdo entre

educagdo e sociedade: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
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promovida e incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(Brasil, 1988, p. 115).

Algada a instrumento de inclusdo social, entendendo-se como fatores de inclusao
— entre outros — 0 acesso democratico as tecnologias digitais, a informagdo e ao pensamento
critico, a educagdo deve proporcionar, assim, uma articulagdo pratica do individuo com a
sociedade, ¢ o Estado, para a consecuc¢do desse fim, precisa materializar esses objetivos
previstos constitucionalmente por meio de mecanismos que os situem e os legitimem no
ambito da coletividade.

Com essa perspectiva de expandir a educagdo para as praticas sociais, foram
concebidos no Brasil — principalmente nos ultimos 50 anos — diversos documentos normativos
e prescritivos, entre os quais se destacam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cuja
abordagem evidencia em véarios pontos a necessidade de se pensar a educacdo voltada a
pratica da cidadania, rompendo, assim, com modelos tradicionais que reduziam o ensino da
lingua ao “reconhecimento, classificagdo, memorizagdo e uso das formas consideradas
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“corretas™ (Sousa, 2023, p. 168). Essa mudanga de concepcao pode ser observada a seguir:

[...] faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a qualidade da
formagdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que a
sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses
¢ as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formagao de
cidaddos auténomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem (Brasil. 1997, p. 27).

Ressalte-se, ainda, o contexto historico em que os Parametros Curriculares
Nacionais vieram a tona: em 1997, as tecnologias digitais no Brasil ainda se mostravam
incipientes e inacessiveis para a maior parte da populagdo®; além disso, os PCN foram
elaborados menos de uma década ap6s a promulgacdo da Constitui¢ao Federal de 1988, que,
rompendo com anos obscuros de restri¢do de direitos e de silenciamento de vozes, procurou
abarcar a maior quantidade de garantias sociais e individuais possiveis (ainda que, muitas
vezes, nao concretizadas), sendo, por isso, chamada de “Constituicao Cidada”.

Assim, os PCN sdo, em grande parte, o reflexo de uma necessidade que se imp0s
no Brasil — em um contexto relativamente recente de redemocratizagdo — de reavaliar suas

praticas pedagogicas apos mais de duas décadas em que direitos basicos relacionados a

¥ Posteriormente, com o desenvolvimento da tecnologia, novas formas de exercer a cidadania emergiram e
ressignificaram o seu conceito.
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cidadania, como as eleigdes diretas e o direito a liberdade de expressdo, foram suprimidos
com violéncia.
Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as capacidades de vivenciar as
diferentes formas de inser¢do sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a escola,
hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como espaco social de

construgdo dos significados éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer
acdo de cidadania (Brasil, 1997, p. 27).

Os curriculos escolares, dessa forma, ndo ficaram apartados da dindmica plural e
democratica consubstanciada nas novas relagdes sociais, economicas, politicas e culturais do
Brasil pos-Ditadura Militar. O resultado desse contexto e os seus reflexos na elaboragdo dos
PCN sao observados por Menezes e Santos (2001):

Uma das maiores inovagdes atribuidas aos PCNs ¢ a orienta¢do sobre os chamados
temas transversais, assim nomeados por ndo pertencerem a nenhuma disciplina
especifica, mas atravessarem todas elas como se a todas fossem pertinentes. Esses
temas abordam valores referentes a cidadania e sdo eles: Etica, Satde, Meio
Ambiente, Orientagcdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural. A ideia

da eleicdo desses contetidos ¢ oferecer aos alunos a oportunidade de se apropriarem
deles como instrumentos para refletir e mudar sua propria vida.

Se em um contexto politico autoritdrio e repressivo a postura critica e reflexiva
dos individuos ¢ desautorizada (¢ mesmo criminalizada), o processo de ensino e de
aprendizagem em uma sociedade verdadeiramente democratica pressupde, ao contrario, a
existéncia de mecanismos normativos que viabilizem e incentivem a pluralidade de
pensamentos, garantindo, com isso, a formagdo de sujeitos aptos a exercer a sua cidadania e,
consequentemente, a amadurecer o proprio Estado Democratico de Direito. Nessa dindmica,
“se os objetivos de aprender mudam a depender do contexto, os espacos de saber devem ser
moldaveis a depender desses objetivos” (Alcantara; Silva, 2018, p. 42).

Com essa perspectiva, em 20 de dezembro de 2017 — ou seja, em um periodo em
que as tecnologias digitais ja reverberavam em todas as relagdes humanas possiveis —, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada no Pais com o intuito de definir o
“conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7).
Acerca do contexto de sua homologa¢do e dos seus objetivos, discorre Sousa (2023, p. 173):

[...] apés um periodo de grande mobilizagdo e participagdo da sociedade envolvida
com a pratica educativa, o pais viu nascer, pela primeira vez, um documento que
vem elencar quais saberes os alunos da Educacdo Bésica deverdo, ao longo dos anos
escolares, aprender. A homologacdo da BNCC foi um avango na histéria curricular

do Brasil e constitui-se numa importante diretriz que ira determinar grande parte das
acdes politicas ¢ institucionais para a educa¢do no pais, como a constru¢do de
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curriculos escolares, programacdo de formagdo de professores, elaboragdo e
aplicacdo de avaliacdes externas, investimentos financeiros etc.

Sobre as inovagdes trazidas pela BNCC e as suas implicacdes no contexto
educacional brasileiro, discorre, por sua vez, Rojo (2017):

A Base consolida alguns conceitos que ja estavam contemplados nos PCNs, como a

importancia de se basear o estudo da lingua nas praticas de linguagem. Por outro

lado, ela traz componentes novos, relacionados ao impacto da tecnologia, as

competéncias e habilidades que precisardo ser desenvolvidas nesse novo contexto. E

a inclusdo dos novos géneros expressa isso. Na minha opinido, a Base traz

posicionamentos, nas competéncias e habilidades, condizentes com o momento
histérico e social que estamos vivendo.

Ao contrario dos PCN, que consistem em “propostas nas quais as Secretarias e as
unidades escolares poderao se basear para elaborar seus proprios planos de ensino” (Menezes;
Santos, 2001), a BNCC, como documento de carater normativo, deve pautar, necessariamente,
todas as agdes pedagogicas desenvolvidas no ambito do Ensino Bésico no Pais. E aqui que, de
forma definitiva e indeclindvel, a educacdo abraga a tecnologia e a hipermidia, estendendo-se
para os limites das possibilidades pedagogicas vislumbradas com a utilizagdo dos recursos
tecnologicos e dos géneros digitais®. Esse cenario é examinado por Freitas e Miranda (2023,
p. 138-139):

Cada vez mais a cibercultura apresenta desafios aos sujeitos, principalmente em
relacdo as diferentes formar de ver e pensar o mundo no contexto contemporaneo.
Assim, constitui-se como uma exigéncia que a escola e os professores, amparados
pelo documento da BNCC, proporcionem aos educandos propostas de trabalho com

praticas diversificadas de linguagem que possibilitem aos estudantes desenvolver
habilidades relativas ao mundo e a cultura digital.

Essa nova visdo do mundo — e, consequentemente, da escola — vislumbrada sob a
oOtica das tecnologias digitais exige, contudo, uma ressignificagdo do papel do aluno, uma
maior reflexdo sobre a atividade docente e, por fim, um novo entendimento acerca das
relacdes constituidas entre ambos, uma vez que o conhecimento, nesse contexto, passa a ser
um objeto colaborativo, fruto de um reiterado processo de comunicagdo, de construgdo e de
reconstrugao.

Assim como a relacdo entre pais e filhos transfigurou-se no decorrer das ultimas

décadas, com o autoritarismo tipico de outros tempos sendo substituido, gradualmente, por

% Os reflexos desse cenario tecnologico que reverbera irreversivelmente na formulagdo de novas estratégias
voltadas a educagdo, alids, podem ser observados na elaboragdo dos livros didaticos do PNLD (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico), que ja integraram, de forma complementar, as ferramentas digitais
aos seus conteudos impressos por meio dos OEDs (Objetos Educacionais Digitais), recursos multimidia que
possibilitam o acesso, através da propria obra, a diversas atividades e apresentagdes através de infograficos,
jogos e videos, por exemplo.
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uma espécie de relacdo hierarquica mais sutil € menos visivel, a dindmica entre professores e
alunos assumiu novos contornos cujos aspectos mais identificaveis, em um primeiro
momento, sdo a atividade colaborativa e a mitua troca de experiéncias, como exemplifica
Rojo (2017):
Comparar uma noticia que saiu na maior rede de televisdo com vérias versdes desse
mesmo fato publicadas na Internet, por exemplo, pode ser muito interessante. Mas
produzir esse conteudo vai depender de um trabalho conjunto entre professor e
aluno. Porque o professor pode até ser um usuario que aprecia conteudos
multimodais da Internet e da televisdo, por exemplo. Mas, em geral, ndo vai ter as
habilidades de produg@o. Pode ser que assista videos, mas ndo saiba editar clipes.
Por outro lado, o aluno pode ter mais experiéncia em edi¢do e mais dificuldade com

o roteiro, que ¢ algo que o professor domina. Cada um precisa entrar com o seu
saber.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, alids, esse cendrio pedagdgico
colaborativo tem como pano de fundo as primeiras manifesta¢cdes mais expressivas de um
senso de autonomia, de criticidade — em relagdo a si e a0 mundo — e de inquietude proprios da
chegada a adolescéncia, o que € reconhecido pela BNCC:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com maior
criticidade de situa¢des comunicativas diversificadas, interagindo com um nimero
de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se
amplia o nimero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares. Essa mudanga em relacdo aos anos iniciais favorece ndo so6 o
aprofundamento de conhecimentos relativos as areas, como também o surgimento
do desafio de aproximar esses multiplos conhecimentos. A continuidade da
formagdo para a autonomia se fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem

maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola
(Brasil, 2018, p. 136).

Ainda de acordo com a Base, ¢ nessa fase que ocorre, no componente Lingua
Portuguesa, a amplia¢do do contato dos jovens com géneros textuais relacionados a diversas
areas de atuacdo, “partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliagdo dessas praticas, em dire¢cdo a novas experiéncias” (Brasil, 2018, p. 136).

Com a percepg¢do desses novos contextos comunicativos, as praticas da leitura, da
escrita e da oralidade passam, entdo, a assumir uma significacdo mais complexa, a medida que
também se torna mais complexa a compreensao dos alunos acerca da sua propria realidade,
necessitando, assim, de formas mais elaboradas de representacdes discursivas. Para a nogdo
de complexidade aqui pretendida, importante recorrer a ligdo de Zavam e Serafim (2023, p.
31-32):

A primeira vista, o termo “complexidade” pode nos remeter a sua acep¢do mais
recorrente, ligada a ideia de algo complexo, isto ¢, complicado, obscuro, de pouca
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clareza ou de dificil compreens@o. No entanto, “complexidade”, para a teoria, esta
associado a etimologia do termo, que vem do latim complexus, participio passado de
complecti, que significa cercar, abarcar, compreender (muitos elementos) (...).
Assim, falar de “complexidade” significa falar de conjung¢do, implica ndo isolar
nenhuma parte do todo, resulta em reconhecer o “caos” como constitutivo ¢ a
contextualizagdo como necessaria a observa¢do de um fenomeno.

E exatamente essa abertura para novos modelos de experimentagdo discursiva que
deve servir de impulso para que o professor apresente aos alunos determinados géneros
digitais condizentes com a celeridade e com a interatividade que caracterizam as
comunicagdes contemporaneas. Sobre o assunto, pondera Lima (2023, p. 90):

Tanto no eixo da produgdo textual quanto nos eixos da oralidade e da andlise
linguistica, a BNCC ressalta a importancia de que o ensino de lingua portuguesa

abranja géneros que se realizem em modo de interagdo cuja configuragdo contemple
as midias digitais, como a webconferéncia e os textos produzidos via podcast.

Melo (2021, p. 13), nesse aspecto, também destaca o podcast, por “apresentar um

perfil integrador e uma boa mobilidade com outros tipos de dispositivos, possibilitando o
acesso das informagdes a um grande publico”. Prossegue o autor:

O recurso Podcast, mostra-se eficaz no objetivo de aproximar o educando ao

contetdo pedagogico que se pretende abordar, levando em consideragdo o lado

atrativo da ferramenta, mas também considerando a importancia da possibilidade de

estudo sem horario previamente estabelecido; opcdo existente apenas nas atuais

midias, que focam em se adequar ao contexto de seus consumidores (Melo, 2021, p.
15).

A multifuncionalidade do género e o seu poder de convergir uma diversidade de
dindmicas pedagogicas sdo apontados, novamente, por Melo (2021, p. 15) como fatores
decisivos para a sua apropriacao por professores e alunos no contexto escolar, superando, com
1sso, uma visdo equivoca que reduz o podcast a um género de natureza meramente ludica:

O Podcast, no contexto educativo, pode ser util de diferentes formas, como por
exemplo: motiva¢do para que os educandos entrem em contato com os contetdos
pedagogicos, na transmissdo dos proprios conteuidos, na apresentacdo de materiais
complementares aos estudos com temadticas correlacionadas ao tema central, na
producdo dos proprios educandos, de materiais de estudo vinculados ao tema

exposto pelo educador; motivando assim uma maior interagdo do educando com o
material estudado, tornando a atividade mais atrativa e prazerosa.

Ademais, se a BNCC sublinha a versatilidade dos géneros multimodais como
caracteristica essencial a apropriacao discursiva e ao desenvolvimento do senso de cidadania
dos alunos, destaca também, em diversas habilidades, o podcast como agente fundamental

para que esses objetivos se efetivem:
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(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de
opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre
outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e
textos orais de apreciagdo e opinido — peodcasts ¢ viogs noticiosos, culturais e de
opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de produgdo e
demonstrando dominio dos géneros (grifos nossos).

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracdo de videos de diferentes tipos (viog
cientifico, video-minuto, programa de radio, peodcasts) para divulgacdo de
conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de
producio, os elementos e a constru¢do composicional dos roteiros (grifo nosso).

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e produgdes
e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes,
e-zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem
produgdes culturais (livro, filme, série, game, cangdo, disco, videoclipe etc.) ou
evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de producdo dado, as
caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a textualizacdo
adequada dos textos e/ou produgdes (grifo nosso).

E visivel, ainda, o didlogo que a BNCC propde com os conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos fora da escola, incorporando a varias habilidades géneros e recursos
audiovisuais identificados, por exemplo, com a cultura pop. Nesse sentido, as inevitaveis
lacunas e deficiéncias na formagdo digital dos professores acerca da produ¢do de um e-zine ou
de um gameplay, por exemplo, serdo, diferentemente de outros contextos pedagogicos em que
os conteidos eram transmitidos de forma unilateral, supridas imediatamente pelos
conhecimentos dos alunos sobre esses mesmos recursos.

No contexto de ensino e de aprendizagem envolvendo géneros e ferramentas
digitais, dessa forma, o professor ndo serd, em vdrias situagdes, o unico especialista no
assunto; em outros casos, serd o Unico a ndo ser (o que o transforma, a depender das
circunstancias, em um mediador). Lorenzi e Padua (2012, p. 37), sobre esse cenario
colaborativo que permeia as relagdes no ambito digital, afirmam: “a autoria se confronta
diariamente com a apropriacdo: leitor e autor nunca interagiram de maneira tdo intensa, € os
espacos de produgdo sdo cada vez mais interativos e mais colaborativos”.

Essa conjuntura dindmica que favorece nas escolas acdes que se coordenam e se
complementam ¢ também observada por Guimardes e Leurquin (2023, p. 292-293):

[...] ha a mediacdo do professor no processo, mas também ha a intervengdo da
turma, ha um ensino com base em géneros textuais, mas nao pde em foco um

determinado género textual; o foco ¢ o estudante, mas ndo um estudante em especial
porque o contexto de ensino e aprendizagem focaliza a coletividade.

Outro aspecto a ser ressaltado na BNCC, alias, diz respeito a quantidade de

géneros discursivos — sejam eles digitais ou ndo — por ela abarcados. A referéncia a esses
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inumeros géneros, sem necessariamente focar-se em um determinado, fornece uma exata
dimensao da multiplicidade de situagdes comunicativas que se apresentam nos dias atuais, o
que ndo quer dizer, obviamente, que os alunos precisem, como um repositorio de géneros,
conhecer em detalhes as particularidades composicionais de cada um, mas que sejam capazes,
de acordo com as necessidades de um contexto comunicativo especifico, de selecionar
aquele(s) mais adequado(s) as circunstancias. Sobre esse aspecto da BNCC, discorre Rojo
(2017):
Estamos partindo da concepgao de que os textos fazem sentido — sejam eles digitais
ou impressos — em um determinado contexto, regido pelo campo de atuacdo. Afinal,
as interacdes sdo feitas de maneiras diferentes dependendo do contexto. Agora, a
ideia € que o professor preste atengdo a como esses campos funcionam e como os

géneros se encaixam em cada um. Em resumo, o objetivo é se aproximar mais das
habilidades de interpretagdo do que de decodificagao.

Sob essa perspectiva, o estudo improdutivo e impessoal da estrutura dos géneros
discursivos como um fim dé lugar, na BNCC, ao seu uso como meio para acentuar a dindmica
criativa e subjetiva do discurso, pondo em evidéncia, mais do que a sua natureza de acao
linguistica, o seu status de atividade social:

A proposta ¢ trazer o conceito de género para algo que faz parte da vida da
linguagem e ndo para algo que simplesmente organiza estruturas. O objetivo ndo ¢
fazer o aluno estudar qual é a forma de composi¢do dos géneros, mas preparar o

jovem para ler, entender, inferir a ideologia que o texto traz ¢ ainda ser capaz de
atuar em relagdo aquele contetido (Rojo, 2017).

A producao do discurso, entendido por Passarelli (2012, p. 121) como “[...] a
propriedade de um sujeito se manifestar linguisticamente conforme a conveniéncia de
determinada circunstancia”, ¢, dentro da perspectiva apontada pela BNCC, inserida nas
escolas e no cotidiano dos alunos mediante o reconhecimento do contexto de producao e das
propriedades discursivas dos géneros, daqueles cuja historia se volta a um cendrio
comunicativo bem anterior as tecnologias digitais, embora posteriormente integrados a elas —
como a carta aberta, a cronica e romance — aqueles surgidos com o desenvolvimento dessas
mesmas tecnologias — como o meme, o vlog € o proprio podcast.

Dessa forma, mais importante do que “memorizar” o género inanimado e inerte
nos livros didaticos ¢ “manipular” o género em funcionamento e, em alguns casos, inclusive,
subverter a sua estrutura, tal como ocorre quando manipulamos e moldamos reiteradamente a

linguagem no decorrer de uma situacao real de comunicagdo, mobilizando, para isso, acentos,
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entonagdes e apreciagdes valorativas, de acordo com nossas experiéncias sociais € memoria
discursiva (Miguel et al., 2012).

Acerca de como a BNCC extrapola os limites do texto e a abordagem dos géneros
discursivos nas escolas para além de suas propriedades meramente composicionais,
entendendo-os como auténticos produtos sociais influenciados, por isso, pelo contexto de sua
producao, acentuam Guimaraes e Leurquin (2023, p. 286):

Ela traz para o primeiro plano o papel do contexto de produgdo e alinha essa
discussdo aos cinco campos de atuagdo. Parte do principio de que o humano se
comunica com seus pares produzindo e compreendendo textos com formatos
diversos de géneros a depender do propésito comunicativo, do contexto de
producdo. Apresenta, entdo, os campos de atividade humana (campo da vida
pessoal; artistico-literario; das praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico; e
de atuacdo na vida publica). A BNCC enfatiza a comunicagdo/interacdo mediada

pela tecnologia e apresenta uma lista de géneros de texto provenientes do espago
virtual. Nesse momento também realga o texto multimodal e multissemiotico.

E esse fator, alias, que diferencia os modelos pedagdgicos de outrora, dependentes
dos livros didaticos impressos e das aulas expositivas, de uma dindmica em que convergem,
concomitantemente, diversas semioses e tecnologias em prol da produgdo de um discurso e do
seu compartilhamento, em tempo real, com outros individuos. Esse aspecto ¢ reiteradamente
abordado pela BNCC: “as praticas de linguagem contemporineas ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (Brasil, 2018,
p. 68).

Ao contrario da homogeneidade com que muitas vezes os géneros discursivos
eram manipulados em tempos ndo tdo remotos, a sua dindmica tecnoldgica e digital coloca
atualmente os alunos diante de uma complexa cadeia de operagdes que vai da selegdo e do
compartilhamento com outros individuos a manifestagdo de uma opinido acerca daquilo que
foi lido. O professor deve, nessa conjuntura, estimular nos usudrios desses recursos
tecnologicos um olhar critico e reflexivo, em consonancia, inclusive, com o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais essenciais ao exercicio da cidadania, nos moldes da BNCC.

Além disso, uma nova perspectiva pedagogica surgida com a apropriacdo dos
géneros digitais deve fazer com que a aprendizagem seja relevante para os alunos, reparando
historicamente todo um modelo pedagdgico que costumava — e ainda costuma — desconsiderar
as suas identidades e o seu protagonismo. Nesse sentido, a BNCC deixa claro que o

rompimento com esses antigos modelos requer como uma habilidade a ser destacada a
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capacidade de manipular os recursos tecnologicos, promovendo, com isso, a inclusdo digital
que deve pautar as politicas de Estado:
A exploragdo de canais de participagdo, inclusive digitais, também ¢é prevista. Aqui
também a discussdo e o debate de ideias e propostas assume um lugar de destaque.
Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de vozes dissonantes, mas antes de
explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las, confronta-las, de forma a

propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a
Estados democraticos (Brasil, 2018, p. 137).

A producdo do discurso, na época das tecnologias digitais, pressupde, dessa
forma, ndo somente o dominio de estratégias linguisticas proprias para esse fim, mas também
a apropriacdo de recursos e suportes — hoje tecnologicos — que a coloquem dentro de uma teia
de relacdes que possibilitem o confronto com outros discursos, dando a ele sua devida
dimensao social. Nesse sentido, afirma Wachowicz (2012, p. 12): “para o que acreditamos ser
funcdo da escola, texto € produto social: ¢ criagdo da historia que se entrelaga as relagdes
organizadas dos individuos, ¢ instrumento por meio do qual os individuos criam, mantém ou
subvertem suas estruturas sociais”.

Logo, nos moldes da BNCC, o texto jamais podera ser concebido como um
elemento isolado, afastado de seu contexto de produgdo e destituido de destinatdrios. Essa
realidade, no entanto, ¢ bastante presente no cotidiano das escolas brasileiras, como observa
Pinto (2004, p. 103):

Os textos, entdo, sdo produzidos para a escola. Basicamente, o procedimento do
professor € sugerir um tema para o aluno sem que haja uma preparacdo prévia para o
ato da escrita. Sdo desconsiderados também os conhecimentos que o aluno adquiriu
em sua casa, em sua familia, em seu meio social e geralmente ndo sdo dadas novas
informagdes sobre o assunto que serd abordado. Esses textos escolares sdo

normalmente cobrados sob a forma de um dos géneros classicos — narrativo,
descritivo ou dissertativo.

Trabalhar as possibilidades da lingua pressupde, anteriormente ao conhecimento
das regras gramaticais, um envolvimento afetivo e efetivo que estimule a produgdo do
discurso em ambientes de verdadeira interagdo social, € ndo em atividades que simulam
situacdes de forma artificial e descontextualizada. Para o estudo da lingua ser produtivo e
relevante, deve-se preterir o seu cardter mecanicista e tantas vezes infértil para situd-la no
plano dindmico e imprevisivel de uma legitima interacdo social, como assevera Antunes
(2003, p. 42):

Assumo, portanto, que o nucleo central da presente discussdo ¢ a concepgdo

interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o principio geral de
que a lingua so se atualiza a servi¢o da comunicagdo intersubjetiva, em situagoes de
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atuagdo social e através de prdticas discursivas, materializadas em textos orais e
escritos. E, pois, esse niicleo que deve constituir o ponto de referéncia, quando se
quer definir todas as opgdes pedagodgicas, sejam os objetivos, os programas de
estudo e pesquisa, seja a escolha das atividades e da forma particular de realiza-las e
avalia-las.

A construgdo do discurso perpassa, dessa forma, pelos diversos niveis em que se
constroem — em diferentes campos de atuacdo — as relagdes humanas, bem como pelos
vinculos existentes entre os seres humanos e as instituigdes que, juntas, formam a sociedade,
transcendendo-se, com isso, os limites da individualidade para situa-los coletivamente.

A BNCC, nesse sentido, transforma em politica publica, levando para o plano
normativo, o pensamento critico e a reflexdo da realidade por meio dos gé€neros, bem como,
em um nivel discursivo, promove a capacidade de discorrer sobre opinides em diversas
categorias, qualificando os alunos para a formacao do senso de cidadania. As praticas sociais,
nesse passo, sdo inseparaveis da pratica da linguagem, e devem envolver, necessariamente,
ndo apenas o ato de “saber”, mas, sobretudo, o de “saber fazer”.

Martins e Sa (2008), por exemplo, observam a importancia dessas praticas de
linguagem, mais especificamente a leitura, como instrumento imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias associadas a cidadania:

A compreensdo ¢ uma das competéncias transversais e, mais especificamente, a
compreensdo na leitura desempenha um papel primordial na aprendizagem de outras
disciplinas do curriculo dos alunos e na vida extraescolar. Podemos concluir que ler
e compreender textos s@o operagdes importantes no dia a dia do cidaddo
perfeitamente integrado na sociedade (Martins; Sa, 2008, p. 239).

Essa compreensdao da fungdo social da linguagem e dos géneros discursivos
consolidada na BNCC, assim, deve permear, sob perspectivas distintas, todas as etapas do
Ensino Basico, sendo cultivada no Ensino Infantil, amadurecida no Ensino Fundamental e
colhida no Ensino Médio, quando os jovens sdo apresentados a conceitos mais complexos que
demandam uma maior atividade cognitiva e um maior entendimento dos complexos
mecanismos de funcionamento da lingua.

Dadas essas consideragdes, um questionamento se mostra pertinente: como 0s
géneros discursivos proprios ao eixo da oralidade, como o podcast, devem ser abordados nas
escolas de forma a considerar as multiplas vertentes da lingua e conjuga-las em torno do seu
aprendizado como meio para o desenvolvimento de uma postura mais critica e reflexiva dos
alunos?

Essa pergunta passa, necessariamente, pela reflexdo sobre a propria importancia

de trazer os géneros orais — mais particularmente aqueles voltados a tecnologia — para o
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contexto educacional, ja que eles guardam, espontinea e naturalmente, as inumeras
identidades e culturas que devem fundamentar o estudo reflexivo da lingua, inclusive dentro
de uma abordagem dindmica de fexto condizente com as mais recentes perspectivas tedricas

da Linguistica Textual.

4.3 O (des)uso da oralidade nas escolas brasileiras

Nao obstante muito se teorize no ambito académico acerca de inovagoes
pedagogicas que visem possibilitar ao estudante um papel de maior protagonismo social por
meio da manipulacdo dos géneros discursivos, em consonancia com a pluralidade de géneros
vislumbrada na BNCC, na pratica, ainda pouco tem sido feito nas escolas brasileiras para que,
efetivamente, tais perspectivas teoricas em torno do estudo dos géneros — sobretudo os
digitais — se materializem no trabalho dos docentes em sala de aula.

Tal contexto, de feigdes tanto pedagdgicas quanto politicas, € hoje agravado pela
profunda dicotomia entre instituicdes publicas de ensino e escolas particulares: muitas destas
representando um modelo pedagogico cuja finalidade precipua € preparar seus alunos para os
exames de selecdo, utilizando-se, para isso, de ferramentas tecnoldgicas de ponta; aquelas,
reproduzindo, em grande parte dos casos, um modelo deficitirio que praticamente
desconsidera os elementos da tecnologia no processo de ensino e de aprendizagem. Isso
somado aos problemas ja conhecidos que, juntos, formam o corpus da rede publica de Ensino
Basico no Pais: banalizacdo da violéncia, vulnerabilidade socioeconomica dos alunos,
material didatico em descompasso com a realidade dos discentes, faixas etarias diversas
coexistindo em um mesmo ambiente, falta de infraestrutura, entre outros.

A despeito desses obstaculos, a escola publica ¢ também um lugar de revolugao,
de tomada de consciéncia social. Nesse cendrio, mostra-se importante recorrer a praticas
inovadoras que estimulem constantemente os estudantes ndo somente a entender o contexto
social em que vivem, mas, principalmente, habilitd-los a adotar uma postura proativa de
agente transformador dessa realidade. A escola publica, assim, deve ofertar aos seus alunos
um conceito de educa¢do em sentido mais amplo, exercitando a partir dele o senso de
cidadania que sera a matéria-prima para que, mais tarde, essa mudanga social se concretize e
ganhe contornos definitivos fora dos muros da escola (inclusive no que tange a consciéncia
politica), ndo a partir de um ponto de vista individual, como muitas vezes se valoriza nas

escolas particulares, mas focado na coletividade.
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Quando as praticas pedagdgicas valorizam o aspecto humano, convergindo para
ele, encontramos verdadeiramente um modelo condizente com as reformas sociais de que
nosso sistema educacional tanto precisa, e esse objetivo apenas podera ser concretizado tendo
como ponto de partida a ressignificacdo dessas praticas na escola publica. Essa construcao da
consciéncia cidada, necessariamente, passa pelo estudo da linguagem e das dimensoes sociais
e politicas proprias ao uso de determinados géneros discursivos.

A manipula¢do dos géneros textuais em sala de aula, desse modo, mostra-se de
essencial importancia para a constru¢do pedagogica que deve ser a base da formacao cidada
dos individuos, uma vez que eles, os géneros, consistem na porta de entrada ndo somente para
o conhecimento e aprofundamento de temas diversos que envolvem o cotidiano dos alunos,
mas também para a elaboracdo de textos que concretizam o fazer criativo e reflexivo que deve
envolver o aprendizado da lingua.

Infelizmente, trabalha-se hoje nas escolas publicas brasileiras como pratica de
linguagem apenas um numero limitado (e, por consequéncia, limitador) de géneros — aos
quais se convencionou denominar candnicos — usados em sala de aula, quase sempre, com o
intuito de avaliar a capacidade escrita imediata do aluno, uma vez que nao lhe permite estudar
previamente o tema, organizar um projeto de texto, contra-argumentar, interagir, atuar e reagir
ao discurso alheio, entre outras praticas e formas de acdo que se apresentam continuamente
dentro de situagdes reais de comunicagao.

Essa perspectiva reducionista em relacdo as praticas de linguagem adotadas nas
escolas brasileiras, por exemplo, ¢ observada, em relagdo ao trabalho com a leitura, por
Zavam e Serafim (2023, p. 37): “Acreditamos [...] que a leitura na escola ainda precise de
muita reformulacdo: € necessario torna-la um objeto, sobretudo, social, um pouco mais livre
do tratamento cristalizado, avaliativo e quantificativo dado pela escola”.

Instrumento indispensavel para o desenvolvimento linguistico dos individuos, a
pratica da oralidade confunde-se com as primeiras praticas da linguagem, sendo exercitada e
desenvolvida, ao contrario da escrita, antes de a escola fazer parte do nosso cotidiano,
entendendo-se por oralidade “uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde
uma realizacdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos de uso” (Marcuschi,
2010, p. 25).

O Eixo da Oralidade, junto aos eixos da leitura e ao da escrita, ¢, inclusive, tratado
na BNCC como fator essencial a apropriacdo discursiva por parte dos alunos, sendo assim

exemplificada:
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O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagao
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, viog de game,
contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras (Brasil,
2018, p. 78-79).

Prevalecentes na BNCC, os textos decorrentes das interagdes virtuais, que
abrangem hoje grande parte das relagdes humanas, “assumem um papel muito particular e os
géneros textuais e as habilidades a desenvolver, de acordo com as atividades de linguagem,
asseguram uma organizagao para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa” (Guimaraes;
Leurquin, 2023, p. 285).

Assim, nos moldes da BNCC, cabe ao componente Lingua Portuguesa
w . A . -

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagcdo significativa e critica nas diversas praticas sociais”
(Brasil, 2018, p. 67-68). Proporcionar essas experiéncias, entretanto, somente ¢ possivel com
a ampliacdo das praticas da leitura, da escrita e da oralidade, visualizadas ndo mais sob uma
perspectiva que as reduz a praticas escolares descontextualizadas, mas como veiculos para a
projecao do discurso no macrocosmo das tecnologias digitais.

Comentam Ferreira Junior e Forte-Ferreira (2020) acerca de como deve ser
realizado o ensino da oralidade nas escolas, pratica essa que se distingue, obviamente, da
capacidade da fala, desenvolvida de forma prévia e independente da educacdo formal do
individuo:

A habilidade de produgdo oral ¢ adquirida na pratica, no uso efetivo do discurso
inserido nas producdes textuais em sala de aula, e a escola desempenha um papel de
suma importancia no desenvolvimento das duas modalidades da lingua em diversos
niveis de formalidade. Isso ndo significa dizer que a escola, além de ensinar a
crianga ou o adulto a escrever, tenha também como responsabilidade ensinar o aluno
a falar. Isso seria inoportuno, pois aprendemos a falar bem antes de iniciarmos a
nossa trajetoria escolar. Assim, o ensino da oralidade no contexto escolar nio esta
relacionado ao ensino da fala, mas, sim ao uso da modalidade oral da lingua por

meio de géneros textuais/discursivos em situagdes diversas de comunicagdo
(Ferreira Junior; Forte-Ferreira, 2020, p. 14).

Hoje, muitas atividades linguisticas desenvolvidas nas escolas a partir do estudo
dos géneros discursivos — principalmente no contexto do Ensino Infantil e do Ensino
Fundamental — sdo focadas apenas na pratica da oralizagdo, que ndo pode, ainda que guardem

relagdo, ser confundida com a prética da oralidade, como explica Marcuschi (2007, p. 17):
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Tome-se, por exemplo, o caso da noticia de um telejornal que sé aparece na forma
falada, mas ¢ a leitura de um texto escrito. Trata-se de uma oralizacdo da escrita, e
ndo de lingua oral. Ou entdo a publicacdo de entrevistas em revistas e jornais que
originalmente foram produzidas na forma oral, mas s6 nos chegaram pela escrita.
Trata-se de uma editoracdo da fala. E o mesmo ocorre com o teatro, o cinema e as
novelas televisivas. Esses ndo sdo géneros orais em sua origem, mas surgem como
escritos e depois sdo oralizados, chegando ao publico nessa forma. A leitura de um
texto em voz alta, ndo pode ser confundido com oralidade, mas ¢ tratada como
oralizacdo, que tem como base o texto escrito.

Géneros orais como 0 podcast, frutos de uma inquietude — acentuada pela
natureza instantanea das tecnologias — acerca de algum aspecto atual e imediato do cotidiano
e da necessidade de uma construgdo discursiva que visa a interferir na realidade, nesse passo,
sdo ideais para serem usados como deflagradores da produgdo de um discurso proprio, por
meio da modalidade oral da lingua, concretizando a fungdo social da escola publica de
incentivar, conforme as praticas consubstanciadas em varios pontos da BNCC, a a¢do que visa
a transformacao.

Villarta-Neder e Ferreira observam que os podcasts “sdo géneros que resultam de
um didlogo com sofisticadas e complexas reformulagdes. A primeira implicagdo para o
ensino, do ponto de vista de concepgdo sobre a lingua € ampliar e repensar a complexa inter-
relacdo entre as modalidades da lingua: oral e escrita” (2020, p. 48). A hibridiza¢do dessas
modalidades no decorrer da producdo de um podcast — fator que, por si, ja& ¢ capaz de
ressignificar as nogdes tradicionais acerca dos géneros orais — ¢ dessa forma pontuada pelos
autores:

Tal perspectiva interessa-nos para analisar um género discursivo oral, como o
podcast. Analisar um género discursivo, assim, exige considerar essa rede de
relagdes. No caso do podcast, implica atentar ndo somente para a modalidade oral,
mas também para as mediagdes que se constroem. Diferentemente de uma conversa
informal, face a face, o podcast ¢ uma gravacdo em video e/ou em dudio. Embora
esteja na modalidade oral, ele apresenta a possibilidade de defasagem temporal entre
o ato de elocugdo e o ato de leitura/escuta, o que costuma ser mais caracteristico da
modalidade escrita. Nesse sentido, esse género nos permite ampliar a discussdo

sobre as caracteristicas dos géneros orais tradicionalmente elencadas por materiais
didaticos que enfocam a modalidade oral (Villarta-Neder; Ferreira, 2020, p. 39).

O seu uso no ambiente escolar, contudo, ainda enfrenta resisténcia por parte de
alguns educadores, que ainda ndo assimilaram totalmente as suas potencialidades no contexto
das aulas de Lingua Portuguesa — seja por desconsiderarem a importancia dos géneros orais
no processo de ensino e de aprendizagem, julgando-os inadequados para o trabalho com a

lingua, ou mesmo, em alguns casos, por ndo os reconhecerem como “géneros discursivos
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propriamente ditos , 1do obstante sejam eles reiteradamente mencionados na BNCC. Uma

das causas dessa rejei¢ao € apontada por Assis (2014, p. 40):
A aceitagdo do podcast depende da aceitagdo da tecnologia. O podcast ¢ muito
comparado ao radio, como talvez o radio fora comparado ao teatro ou a literatura na
época de seu nascimento. Noticias sdo transmitidas pelo radio da mesma forma que
sdo no meio impresso. Dramas sdo produzidos nele da mesma forma como no teatro.

O podcast sofre dessa mesma comparagdo, pois o que se faz no podcast também se
faz no radio.

As circunstancias em relagdo as dificuldades de se incorporar ndo apenas os
podcasts, mas quaisquer géneros orais ao contexto escolar sdo, igualmente, observadas por
Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 49):

Hé uma dificuldade de se conceber o trabalho da escola com géneros orais tendo em
vista que circulam, ainda de maneira predominante, em nosso sistema escolar, uma
concepc¢ao de linguagem que desconsidera a oralidade com suas especificidades e as
complexas inter-relagdes entre o oral e o escrito. Ou assume-se que ao aluno basta
dominar os conceitos de Gramatica Tradicional que, automaticamente, pensando
bem, falard bem e escreverd bem, ou toma-se em consideragdo somente os géneros
orais formais (essa postura ¢ bem mais rara). De qualquer modo, a fala cotidiana,

com os géneros discursivos que a povoam e que nela se alicercam, torna-se
invisivel, quando ndo desconsiderada ou menosprezada.

Sobre a visdo anacronica que, por vezes, ainda persiste nas escolas brasileiras a
respeito da oralidade — considerada, por muitos, como uma pratica apartada das praticas de
letramento, focadas quase sempre nas atividades de leitura e de escrita — também ¢
importante recorrer as palavras de Marcuschi (2010, p. 16):

[...] Considerava-se a relagdo oralidade e letramento como dicotomica, atribuindo-se
a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nelas duas
praticas sociais. Hoje [...] predomina a posi¢do de que se pode conceber oralidade e

letramento como atividades interativas e complementares no contexto das praticas
sociais e culturais.

Ignorar as potencialidades pedagdgicas desses géneros, assim, é negar também a
existéncia das multiplas semioses que confluem para caracterizar as comunicagdes modernas,
apartando a escola do contexto social que deve refleti-la e no qual ela também deve buscar o
seu reflexo.

A auséncia dos géneros orais nas escolas, dessa forma, representa desconsiderar
quase a totalidade dos géneros a partir dos quais se constituem as relagdes interpessoais no

mundo contemporaneo, focadas na dindmica interativa propria aos géneros digitais, bem

% Cite-se, aqui, a discussdo que persiste no Ambito académico acerca do podcast ser caracterizado como um
género ou como uma ferramenta.
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como desatende a perspectiva da BNCC de relacionar tais gé€neros e os textos

multissemidticos as praticas sociais, como sinaliza Leal (2023, p. 56-57):

Também na BNCC, encontra-se a orientacdo para a utilizagdo de diferentes
linguagens. Ao trazer a ideia de se trabalhar com as novas tecnologias da informagao
e da comunicagdo (TDIC), faz com que se enfatize o fato de os textos e discursos
serem produzidos de maneira hibrida e multissemiotica, trazendo, na sua
constitui¢do, diferentes sistemas de signo. Desse modo, a BNCC introduz o termo
semiodtico ao lado da andlise linguistica. Essa decisdo tem por base duas ideias
centrais. A primeira ¢ o reconhecimento de que a lingua ¢ um sistema semiotico
entre outros sistemas semioticos. A segunda, que € consequéncia da primeira, ¢ a de
que a lingua (enquanto sistema semiotico linguistico) interage com outros sistemas
semidticos na comunicagdo humana. Portanto, a orientagdio ¢é para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas que envolvem textos
multissemioticos.

Sobre a utilizagdo dos textos orais e dos aspectos multissemioticos da linguagem
em favor do aprimoramento da capacidade discursiva dos individuos — inclusive em relagdo
aos aspectos paralinguisticos também envolvidos na produgdo do discurso —, discorrem

Bueno, Zani e Barricelli (2023, p. 300):

Para o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva, é preciso usar a lingua
portuguesa, tomando em consideracdo as dimensdes vocais e multimodais da
oralidade. E por fim, empregar a capacidade multimodal e multissemidtica é saber
fazer uso dos aspectos paralinguisticos a favor da sua comunicagdo, como por
exemplo, qualidade da voz, elocugdo e pausas, entonagdo expressiva, gestos e
mimicas corporais, postura e posi¢ao de lugares.

Esses mesmos aspectos paralinguisticos envolvidos na modalidade oral da lingua,
alias, também sdo apontados pela BNCC entre as habilidades em Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 145): “(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que
envolvam argumentacdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada,
como a pausa, a entonag¢do, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as hesitagdes etc”.

As propriedades multissemidticas que colaboram para a constru¢do de um projeto
de dizer no género podcast, bem como as implicagdes da sua utilizagdo no contexto
sociocomunicativo dos alunos, sdo apontadas por Villarta-Neder e Ferreira (2020, p. 53):

Outra questdo que destacamos diz respeito as dimensdes multissemidticas dos
podcasts, uma vez que essas produgdes podem explorar diferentes
recursos/mecanismos que sdo indiciadores de sentido, promovendo possibilidades de
analise dos usos da modalidade oral. Ao produzir um podcast, o aluno vivencia
situagdes de uso da lingua, de modo mais reflexivo, considerando o contexto
enunciativo, promovendo, assim, a relacdo primeira entre lingua e constituicdo do

sujeito. O aluno ¢ demandado a analisar os recursos linguisticos e discursivos a
serem utilizados para a construgdo do projeto de dizer.
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A versatilidade do podcast e a sua natureza concomitante de género oral,
multissemidtico e digital, assim, possibilitam a mobilizagdo de uma diversidade de outros
géneros discursivos®, sejam eles orais ou ndo, pertencentes ao ambito digital ou ndo, além de
viabilizar uma heterogeneidade de exercicios de linguagem que podem ir, anteriormente a sua
produgdo, do desenvolvimento de um roteiro até, a posteriori, a interagdo com os ouvintes por
meio de comentarios nas redes sociais.

Além disso, esse carater dinamico e catalisador de uma diversidade de outras
acdes linguajeiras que se projetam para as relagdes sociais promove uma necessaria
reavaliacdo da dicotomia entre os eixos da oralidade e da escrita que ainda persiste no
cotidiano das escolas brasileiras, conforme observam, mais uma vez, Villarta-Neder e Ferreira
(2020, p. 52-53):

Em fun¢do de suas caracteristicas de “tecnologia da oralidade”, os podcasts evocam
o conceito de enunciado, pois respondem a uma provocagdo ¢ provocam outros
dizeres, o que subverte a no¢do de passividade das midias sociais. Ao tornar-se
objeto de estudo, 0s podcasts podem favorecer o trabalho com usos concretos em
sala de aula, promovendo uma articulagdo entre oralidade e escrita, reduzindo
praticas tradicionais de dicotomizagdo entre essas praticas, no contexto tecnoldgico.
Assim, ao tratarmos das potencialidades dos podcasts, ¢ relevante explorarmos o
conceito de género discursivo, que favorece uma abordagem que implica uma
discussdo acerca do carater dialdgico das praticas orais, nas quais 0s podcasts se

constituem, sendo implicadas as condigdes de produgdo, de circulagdo e de
recepgao.

Dessa forma, “tal como o texto com registro escrito, o texto oral se materializa em
diferentes géneros discursivos, por meio de variados suportes, comportando diversos espagos
de circulagdo, ao passo que revela o posicionamento do sujeito que o produz” (Beloti; Luz,
2020, p. 116). As repercussdoes sociocomunicativas do trabalho com os textos orais na
construcdo do projeto de dizer, no entanto, sobrepujam-se as dos textos escritos € impressos
quando vislumbradas no ambito tecnologico dos suportes digitais, intensificando, com isso, a
natureza interativa, colaborativa e imediata do discurso.

A produtividade em torno do uso pedagogico dos géneros orais e digitais como o
podcast, importante sublinhar, ndo depende apenas da apropriagdo das ferramentas
tecnoldgicas indispensaveis para o seu aprendizado ou da sua utilizagdo como mera
plataforma para uma acdo linguistica descontextualizada e sem qualquer direcionamento;
também ¢ necessdrio trazer para o estudo desses géneros em sala de aula um elemento
essencial para que seu status de pratica social ganhe, enfim, contornos definitivos: as

estratégias argumentativas.

¥ Esse aspecto sera retomado, posteriormente, no caderno pedagogico.
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5 0 ESTUDO DA ARGUMENTACAO NA ERA DOS GENEROS DIGITAIS

Reconhecido o papel da tecnologia e dos géneros orais e digitais como
fomentadores da produgdo de textos, principalmente entre o publico mais jovem, o estudo da
argumentacao mostra-se um campo prolifico para se enveredar nas infinitas possibilidades do
uso da lingua. Nas relagcdes humanas construidas em nosso cotidiano, o uso da argumentacao
como forma de convencer o outro acerca de um ponto de vista se constitui em pano de fundo
para se adentrar no labirintico universo que envolve a produgdo textual e suas diversas
implicagdes na sociedade.

Autores como Amossy (2020) e Weston (2009), por exemplo, voltam-se a
investigacdo da dimensdo argumentativa do discurso; Abreu (2009), Fiorin (2015) e Perelman
e Olbrecht-Tyteca (2014), por sua vez, propdem-se a analisar as técnicas e as estratégias
argumentativas envolvidas na dindmica das interacdes humanas. Esses trabalhos, entre outros,
servirdo de alicerce a partir dos quais sera construida, sob a perspectiva da Linguistica
Textual, a proposta interventiva a ser aplicada ao longo da produ¢do de um podcast de mesa

redonda.

5.1 Argumentacio no género podcast de mesa redonda: lugar de fala e projeciao de

identidades no Ensino Fundamental

“No principio era o Verbo”. Assim se inicia o Evangelho de Jodo como uma
simbologia para explicar o fato de que, anteriormente a qualquer outra coisa — inclusive ao
proprio mundo —, j& existia a palavra. Sem querer enveredar pelos detalhes que envolvem a
interpretagdo dessa frase sob o viés teologico™, aqui, ela servird como ponto de partida para
ilustrar, de modo figurativo, que a palavra ja era antes do homem. Se a palavra ja existia
abstratamente, no entanto, para ser usada no plano concreto, adquirindo seu carater
efetivamente social, ela precisou da existéncia do homem.

Assim como a musica ndo ¢ criada pelos instrumentos musicais, mas pelo ser
humano, usando a sua criatividade e a sua habilidade através deles, a palavra ganha vida
apenas quando ¢ proferida por alguém para ser compartilhada e interpretada por outro alguém.
A partir do impeto comunicativo proprio da natureza humana, a palavra se torna uma oragao,

e as oragdes, por sua vez — mais do que a palavra —, ganham os contornos da subjetividade do

¥ Inclusive em relagdo ao uso da palavra Verbo, traduzida para o portugués do termo grego logos, com
significado bem mais amplo.
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homem com o intuito de revelar, ressaltar, omitir ou disfargar suas intenc¢des, transformando-
se, entdo, em texto.

Se o pensamento do homem ndo tem limites, as possibilidades enunciativas das
palavras e da lingua podem também ser consideradas como ilimitadas. Faraco (2017) ratifica

esse aspecto ao afirmar que:

[...] o nimero de enunciados possiveis numa lingua qualquer ¢ infinito. H4 um dizer
classico entre os linguistas que resume bem essa propriedade das linguas humanas: a
lingua faz uso infinito de meios finitos. Até onde vai nosso conhecimento, nenhuma
outra espécie animal dispde de um sistema semiotico infinito como noés, humanos.
Diante desse quadro, poderiamos supor que, sendo finitos os meios estruturais,
bastaria que eles fossem descritos para alcangarmos uma apresentagdo cientifica
completa de uma lingua. No entanto, as coisas ndo sdo tdo simples assim. Primeiro,
porque a lingua ndo se esgota em sua estrutura. Para analisa-la adequadamente,
temos de considerar também seu funcionamento social.

A andlise linguistica pura e simples de um enunciado, dessa forma, ndo ¢ capaz
de, por si, revelar os seus propdsitos, uma vez que ha por tras da sua elaboragdo um complexo
jogo de intengdes que dependem do minucioso exame da vontade interna dos individuos;
somente revela uma projecdo social dentro de um contexto comunicativo especifico, sendo,
por isso, apenas um recorte interpretativo, influenciado mais pelas decisdes do receptor da
mensagem do que, propriamente, pelas do emissor.

Nesse sentido, o estudo da lingua permite transcender os aspectos puramente
linguisticos de um discurso para, a partir deles, adentrar em sua natureza socioldgica,
filosofica, histdrica, cultural, psicoldgica, entre tantas outras dimensdes que, juntas, compdem
a complexa dindmica da proje¢do do eu. Todo ser humano ¢, pois, um conjunto de
experiéncias arraigadas em seu intimo que, em algum momento, € a depender de suas
intengdes, resvalam linguisticamente na sociedade para que outros individuos possam
apreciar®.

Essas consideragdes sdo importantes para que possamos atentar aos inimeros
aspectos subjetivos envolvidos na utilizagao da lingua e no manuseio das palavras, bem como
considera-los nas suas devidas dimensdes no momento de aprofundar o seu estudo. Do
contrario, apenas teriamos uma visdo parcial — e, por isso, inexata e ndo fidedigna — das
complexas estruturas linguisticas, extralinguisticas e paralinguisticas mobilizadas na produgao

de um texto.

O filme Ndufrago, de 2000, mostra essa necessidade humana de externar essas experiéncias através do uso da
lingua: sem ter com quem dialogar naquele contexto especifico apartado de qualquer convivio social, o
incipal, i ) u i s s 0 que
ersonagem principal, interpretado por Tom Hanks, encontra um meio para, pelo menos, ter com
conversar.



111

Os aspectos subjetivos que envolvem os estudos linguisticos ficam ainda mais
ricos quando trazemos para estes o entendimento de que ¢ da natureza do homem, como um
ser social, emitir uma opinido sobre tudo aquilo com que, de alguma forma, mantém ou
manteve contato.

E praticamente impossivel, considerando-se essa dinamica, que o ser humano se
abstenha de proferir — interna ou externamente — juizos de valor acerca dos elementos que
orbitam ao seu redor, avaliando tais elementos, obviamente, a partir de um senso comum
enraizado na coletividade em que vive ou a partir de suas proprias concepgdes individuais —
construidas através das experiéncias que os particularizaram como individuo no decorrer dos
anos — de certo e de errado, de beleza e de fealdade, de adequado e de inadequado, de
profundidade e de superficialidade etc. Para a Linguistica Textual, contudo, ndo interessa o
que o individuo pensa sobre algo, em sua esfera intima, mas como ele projeta socialmente
seus pensamentos em forma de palavras, organizadas, por sua vez, em um texto.

Qualquer individuo minimamente adiantado nas praticas de letramento — e que
tenha um discernimento razoavel sobre o mundo —, como parte de um contexto social, ¢ capaz
de emitir uma opinido, pelo menos de modo rudimentar, acerca de temas relacionados
diretamente a sua realidade, como racismo, corrupg¢ao, preconceito social, violéncia urbana,
machismo e homofobia, apenas para citar alguns. Em outras palavras, expressar uma opiniao
ndo exige, necessariamente, uma visdo aprofundada — nem mesmo um entendimento
complexo — sobre determinado assunto.

Opinides acerca de topicos diversos sdo, alias, reiteradamente objeto de conversas
informais e despretensiosas nos mais variados contextos comunicativos que se manifestam no
cotidiano, seja em uma rapida conversa entre colegas de trabalho em uma pausa no expediente
ou em uma fila de supermercado, consistindo em uma espécie de contrato social no qual a
pauta ¢ a socializagdo dos acontecimentos mais relevantes (ou nao) do dia a dia.

Se ter uma opinido sobre aquilo que o cerca parece ser algo inerente a natureza do
homem, essa inclinacdo — intensificada, inclusive, pelo advento das tecnologias digitais —, ndo
se manifesta, contudo, quando se mostra necessario defender um ponto de vista com maior
profundidade. Assim, se muitos parecem ter convicgdes acerca de temas polémicos, como
maioridade penal, casamento homoafetivo ou pena de morte, poucos demonstram a habilidade
de trazer, da mesma forma, argumentos sélidos a conversa: argumentar, pois, pressupoe

leitura, conhecimento e — sobretudo — aprofundamento a respeito do objeto da discussdo*.

* Nesse sentido, as agbes de emitir uma opinido e argumentar se distinguem, também, pelo elemento da
temporalidade, que se reflete no processo de estudo sobre o tema, na exposi¢do dos argumentos e na adesdo do
interlocutor.
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Ao contrario do que ocorre com o simples ato de emitir uma opinido, a
argumentacao passa pela andlise de elementos mais complexos, como a consideracao de seus
objetivos, sobre a qual discorrem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 50):

O objetivo de toda argumentagao [...] € provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos
as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacdo eficaz é a que
consegue aumentar essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos

ouvintes a agdo pretendida (a¢do positiva ou abstenc@o) ou, pelo menos crie neles
uma disposigdo para a agdo que se manifestara no momento oportuno.

A argumentagdo, dessa forma, distingue-se também da simples demonstragdo,
por mobilizar um conjunto de mecanismos que visam a adesdo dos interlocutores. Acerca
dessa distingdo, discorre Massmann (2009, p. 101):

Tendo seu ponto de partida no campo do possivel, do verossimil, a argumentacdo
estd sujeita a inumeras variantes que podem surgir ao longo do processo de
apresentagdo dos argumentos; além disso, ela solicita uma adesdo por parte do
auditério. O mesmo ndo acontece no que se refere a demonstracdo, pois, tomando
como ponto de partida uma verdade ou uma evidéncia incontestavel, a demonstragao
se desenvolve numa sequéncia em que nada de novo ¢ acrescentado. Essa sequéncia
conduz a uma conclusdo prevista. Enquanto a demonstragdo ¢ compreendida como
um sistema ldégico, formal e fechado, a argumentagdo ¢ entendida como um
fendmeno flexivel, como uma atividade dindmica, suscetivel a variantes, a

modificagdes, a ampliagdes e, principalmente, a intervengdo dos interlocutores
envolvidos no processo argumentativo.

Breton e Gauthier (2021, p. 12), acerca do tema, ponderam que “[...] uma
caracteristica fundamental do argumento — que, a proposito, o distingue radicalmente do
raciocinio logico — ¢ o fato de se desenvolver numa situacdo de inter-relagdo”. A contrario
sensu, ndo poderd haver argumentagdo em um cendrio no qual ndo haja alguém para
persuadir, uma vez que se perde o elemento essencial a partir do qual se justifica a exposi¢ao
dos argumentos: a expectativa de modificar o pensamento do interlocutor. Prosseguem os
autores:

A conexdo entre argumentagdo e comunicacdo prolonga-se na conexao entre
argumentacdo e persuasdo. Um argumento possui uma finalidade comunicativa

intrinseca: procura suscitar a adesao de um interlocutor, ou de um auditoério, a uma
crenga ou leva-lo a adoptar um comportamento (Breton; Gauthier, 2021, p. 13).

O discurso ¢ o plano linguistico no qual se mobiliza a construgdo dos argumentos;
em todo discurso, pois, ha uma dimensao argumentativa (Fiorin, 2015). Uma argumentacao
eficiente, assim, depende também do uso competente dos elementos linguisticos, mas se
projeta para muito além deles. Sobre esses elementos mobilizados no decorrer da agdo

argumentativa, pontua, novamente, Fiorin (2015, p. 69):
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Um argumento sdo proposicdes destinadas a fazer admitir uma dada tese.
Argumentar ¢, pois, construir um discurso que tem a finalidade de persuadir. Como
qualquer discurso, o argumento ¢ um enunciado, resultante, pois, de um processo de
enunciacdo, que pde em jogo trés elementos: o enunciador, o enunciatirio e o
discurso, ou, como foram chamados pelos retores, o orador, o auditério ¢ a
argumentacdo propriamente dita, o discurso.

Corroborando a perspectiva de que argumentar envolve a projecdo de um discurso

em uma cadeia imprevisivel de relagdes intersubjetivas, Plantin (2008, p. 32) avalia que “o

estudo da argumentacgdo € o estudo das capacidades projetivas dos enunciados, da expectativa

criada por sua enunciagdo”. Continua o autor: “a orienta¢do (ou o valor) argumentativa (o) de

um enunciado define-se como a selecdo operada por esse enunciado sobre os enunciados

capazes de sucedé-lo em um discurso gramaticalmente bem construido” (Plantin, 2008, p. 33).
Amossy (2020, p. 42), por seu turno, aborda o assunto a partir do seguinte viés:

Globalmente, pode-se dizer que ha argumentacdo quando uma tomada de posigdo,

um ponto de vista, um modo de perceber o mundo se expressa sobre um fundo de

posigdes e visdes antagdnicas, ou tdo somente divergentes, tentando prevalecer ou

fazer-se aceitar. Assim, ndo pode haver dimensdo argumentativa dos discursos fora
de uma situagdo em que duas opcdes, a0 menos, sejam previstas.

Nesse sentido, o simples compartilhamento de um ponto de vista sobre
determinado assunto, sem qualquer pretensdo explicita de modificar as posi¢des do
interlocutor, ndo pode ser confundida com o uso engenhoso, apoiado por um desejo
consciente, de estratégias arquitetadas para esse intento (Amossy, 2020). A esse respeito,

asseveram Koch e Elias (2017, p. 34):

Assim, argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade, ou seja, de um
lado, ha aquele que constréi argumentos para influenciar o interlocutor e conseguir
seu intento; e de outro, aquele que ¢ alvo desse processo, o interlocutor, e que tem a
liberdade de considerar ou ndo a validade dos argumentos, de aceitar ou néo a tese
defendida, numa postura que em nada remete a ideia de passividade, nem
simplesmente a emogao.

Os estudos sobre a argumentagdo, interessante observar, florescem e se
desenvolvem com maior naturalidade em ambientes democraticos, nos quais sdo estimuladas
a liberdade de expressdo e a pluralidade de ideias. Em regimes fundamentalistas e ditatoriais,
ao contrario, a acdo argumentativa da lugar as imposi¢des ideologicas e politicas do poder
estabelecido, concebidas de forma a ndo permitir aos individuos — pelo menos abertamente —
mecanismos que possam contestd-las. Essa relacdo intrinseca entre argumentacdo e

democracia, oportunamente, ¢ apontada por Breton e Gauthier (2001, p. 13):
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E numa sociedade laica, democratica e pacifica, mas também numa sociedade
desconfiada, que sdo maiores as probabilidades de se assistir ao desenvolvimento de
um grande interesse pela argumentacdo. [...] a argumentacdo ndo pode exercer-se
num sistema ditatorial ou totalitario; de resto, ela s6 faz plenamente sentido numa
sociedade igualitaria ou, pelo menos, pluralista, em que as decisdes sdo tomadas
colectivamente. Também a argumentagdo exige a renuncia a forca, a violéncia, ao
confronto bélico. E certo que s6 ha argumentagdo quando ha desacordo, mas ela
impde uma resolucdo do desentendimento por meio da discussdo, do debate
discursivo, em vez do confronto bélico.

Em outros termos, quanto mais desenvolvida e amadurecida a democracia de um
pais, maiores ¢ mais amplos sdo 0s mecanismos institucionais criados para garantir a
participagdo politica e social dos individuos e, consequentemente, mais espacos sociais ganha
o trabalho com a argumentacdo: escolas, redes sociais, imprensa etc.

E na teia dessas relagdes sociais constituidas em um ambiente democratico que
prospera o interesse pela persuasdo, por atingir o outro por meio de ideias, e ndo — como em
sociedades tipicamente autoritarias — através da violéncia e da for¢a. Desse modo, quanto
mais violenta e arbitraria se mostra uma sociedade, menos os argumentos sdo Uteis para
validar um discurso: a persuasdo por meio de argumentos ¢, pois, proprio de sociedades que
se propdem nao somente a aceitar, mas também a entender e a acolher as diferencas.

Tais dissemelhancas, inclusive, sdo caracteristicas marcantes da sociedade
brasileira, assentada historicamente em uma diversidade de etnias, de dialetos, de culturas e
de crengas que tornam o Pais, pelo menos na teoria, um ambiente ideal para a livre circulagao
de ideias e para o trabalho da argumentacdo como fator de amadurecimento social.

Nenhuma sociedade — seja ela democratica ou autoritdria — é simétrica, sendo as
assimetrias e as disparidades inerentes ao convivio social. Somente em sociedades
democraticas, no entanto, essa heterogeneidade pode servir-se dos argumentos para, em um
plano linguistico e, posteriormente, extralinguistico, conquistar seus devidos espagos sociais.
Em ambientes antidemocraticos, diversamente, instiga-se forcosamente uma homogeneidade
de pensamentos ndo natural aos individuos e, consequentemente, a reducdo dos espagos
sociais de debate e de interagdo social **.

Sobre esse contexto democratico em que a persuasao, devido a sua importancia,
adquire status de ciéncia, sendo, a partir disso, transformada em objeto de interesse nado
somente académico, mas social, ponderam Breton e Gauthier (2021, p. 13): “o interesse pelo
argumento pressupde o interesse pela persuasdo: ¢ quando prestamos atengdo aos
procedimentos por meio dos quais ¢ possivel obter o acordo ou o assentimento que nos

detemos nas razdes e nos motivos invocados para esse fim”.

2 As escolas, inclusive, sdo alguns dos espacos mais afetados com uma perspectiva autoritaria de poder.
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Esse ponto leva a importancia de amadurecer os estudos da argumentacdo — bem
como de ampliar os espagos de discussdao na sociedade — como forma de manutencdo da
propria democracia, principalmente considerando-se um cenario sociopolitico brasileiro e sul-
americano em que, por vezes, ela se mostra fragilizada e carente de mecanismos que visem a
fortalecé-la.

Diante de um contexto de posicoes tdo fortemente polarizadas e apaixonadas,
mostra-se de fundamental importancia argumentar, racionalizar o discurso, expressar uma
opinido para encontrarmos € para ajudarmos o outro a encontrar um lugar na sociedade e no
mundo, porquanto nunca foi tdo indispensavel assumir um ponto de vista e saber defendé-lo e
legitima-lo dentro dessa trama dialética na qual varias vozes dissonantes estdo ao mesmo
tempo envolvidas, pleiteando o seu espaco e projetando o seu discurso a partir de diferentes
lugares de fala®.

E nesse ponto que o estudo da argumentacdo se alarga e se mostra fundamental
para a tomada da consciéncia social e para o irrestrito exercicio da cidadania e do
entendimento das diferencgas. Assim afirmam Sousa e Serra (2021, p. 155-156):

Nessa perspectiva, para que um individuo possa desenvolver-se em sua totalidade, a
competéncia argumentativa ndo pode ser deixada de lado ou ter sua importancia
diminuida quando dos estudos linguisticos, textuais e discursivos, ja que constitui
um dos fatores de maior relevancia para formacao integral do ser, possibilitando-o
avancar na construcdo de sua percepgdo, consciéncia, individualidade,
independéncia do pensamento critico ¢ identidade cidada, e a escola tem um papel
fundamental nesse contexto. Desse modo, ¢ imprescindivel que a argumentagdo seja
estudada na escola de forma mais ampla, instigada, investigada e aprimorada nas

produgdes textuais, dentro do contexto escolar, tornando-se parte indissociavel do
completo processo de formacdo do sujeito.

A argumentacgdo, nesse passo, ¢ caracterizada por esse processo criativo sucessivo
e continuo (e, como a propria democracia, em constante aperfeigoamento), concretizando-se,
primeiramente, por meio de atos linguisticos individuais da fala ou da escrita que,
posteriormente, juntam-se a outros atos igualmente linguisticos para criar uma relagdo
dialégica de transfiguracdo, de recriagdo ou de ratificagdo de um posicionamento.

E a partir dessa otica que os educadores precisam estimular a incursdo dos textos

de circulacdo social em suas praticas pedagogicas, uma vez que sao os géneros que vinculam

* Para além das concepgdes que direcionam o termo “lugar de fala” a questdes raciais ¢ de género, aqui ele é
utilizado, de forma mais ampla, como um espago democratico de exercicio da cidadania que possibilita a
qualquer sujeito a constru¢do ¢ o compartilhamento de suas expressoes identitarias, ou, em outras palavras,
como um lugar no qual um locutor projeta suas experiéncias e seus anseios sob a perspectiva de sua propria
realidade social, buscando compreendé-la. Nesse sentido, aponta Ribeiro (2017, p. 86): “Assim, entendemos
que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizagdo social. E, a partir disso, ¢
possivel debater e refletir criticamente sobre os mais variados temas presentes na sociedade”.
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as praticas linguisticas ao cotidiano, como aponta Geraldi (2014, p. 16): “géneros do discurso
ndo se ensinam; vive-se dentro de géneros do discurso”. Da mesma forma, apenas se
desenvolve a argumentacdo — e o sujeito social — com a sua reiterada pratica por meio dos
géneros textuais. Sobre isso, discorre Moraes (2009, p. 88-89):
A concepgdo do sujeito sociologico refere-se a um sujeito ndo autonomo e nem
autossuficiente, mas formado na relagdo com outras pessoas significativas para ele,
que repassam para este sujeito os valores, sentidos; enfim, a cultura do mundo em

que ele vive. De acordo com a concepgdo socioldgica, a identidade ¢ formada na
“interacdo” entre o eu ¢ a sociedade.

Nesse sentido, os géneros discursivos orais assumem um protagonismo
inquestionavel no trabalho com a argumentagao, visto que as primeiras agoes argumentativas
do ser humano se manifestam espontancamente no ambito da oralidade; ademais, essa
modalidade esta enraizada em nossa tradicdo comunicativa, como pontuam Lellis e Moreira

(2023, p. 27376):

O brasileiro ¢ um povo falante. Nossa tradigdo oral é representada pelos contos,
mitos, lendas, canc¢des e rezas ou pela preservacdo historica de povos indigenas e
afro-brasileiros. E uma pratica dos povos originarios que antecede a colonizagdo do
Brasil, uma vez que na cultura indigena a educagdo se da por toda a vida com a
transmissdo de conhecimentos de forma direta.

Prosseguem os autores, ratificando a hegemonia e a predominancia do uso da
modalidade oral da lingua em nossa sociedade, sobretudo com o advento das tecnologias
digitais:

Como a fala nos ¢ mais proxima do que a linguagem escrita, grande parte das
pessoas passaram a utilizar mais a forma oral para se comunicar e, com o avango
tecnoldgico, esse formato passou a ser cada vez mais imprescindivel para a interagdo
e interrelagdo de pessoas e grupos. Prova disso ¢ a “cultura do dudio”, que se fixou

na sociedade com o radio e o telefone e hoje se expandiu para o meio digital, com o
WhatsApp e o podcast (Lellis; Moreira, 2023, p. 27376).

Além disso, “A oralidade também trabalha com os sentidos e tem uma forte
participagdo emocional. A fala, por meio da voz, tende a ser espontanea, causa uma sensagao
de proximidade, intimidade ou familiaridade” (Lellis; Moreira, 2023, p. 27376). E nesse
cenario de vinculos afetivos e culturais proporcionados pelo trabalho com a oralidade que o
podcast, por sua natureza dindmica e agregadora de diferentes semioses, emerge como género
ideal para o exercicio da argumentagdo nas escolas, como observa Viana (2022, p. 37):

Nessa nova ecologia midiatica, o podcast pode ser compreendido, entre outros

fatores, como ferramenta de visibilidade e reafirmacao de identidade de novos atores
em decorréncia da horizontalizagdo das relagcdes estabelecidas. Além disso, as
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estratégias usadas na composi¢do de contetido contribuem com o potencial de
propagabilidade que, aliadas ao engajamento de certos ouvintes, reflete em sua
circulagdo e recirculagao.

A audiéncia entra nesses espacos ¢ ¢ impactada diretamente pelas novas dindmicas
de producdo e de escuta. O podcasting estd inserido num cendrio em que a
elaboragdo de produgdes possui significagdes para além da técnica ao envolver
representacdes e vinculos sociais.

Os vinculos sociais ¢ a horizontalizacdo das relagdes humanas observadas na
producao de um podcast podem ser percebidas, por exemplo, na coexisténcia democratica de
diferentes papéis sociais — e, portanto, de diferentes discursos — em um mesmo contexto
comunicativo: em um programa sobre alimentagdo, por exemplo, podem convergir discursos
elaborados a partir da visdo de um nutricionista, de um empresario de olho em seus lucros, de
um consumidor angustiado com a alta dos pregos, de uma mae vigilante com a alimentagao de
seu filho, de um pai preocupado com as despesas da casa etc. S3o esses diferentes atores
sociais e essas identidades por vezes conflitantes que justificam, dentro de um ambiente
democratico, o trabalho com a argumentagao.

Se a complexidade desses papéis sociais, por si, ja representa um desafio no
entendimento da natureza heterogénea das relagdes sociais, esse aspecto adquire uma
dindmica ainda mais sinuosa quando confrontada com a subjetividade desses aspectos
identitarios que atinge, sobretudo, o publico adolescente, mais sujeito as multiplas influéncias
das informacdes que circulam irrestritamente no universo digital. Hall (2004, p. 12-13)
aponta, inclusive, que dentro de um mesmo sujeito podem coexistir essas identidades

transitorias (e mesmo contraditorias):

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nods ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte ¢ apenas porque construimos
uma comoda estoria sobre nds mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. A
identidade plenamente unificada, completa, segura ¢ coerente ¢ uma fantasia. Ao
invés disso, a medida em que os sistemas de significagdo e representagdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente.

Esse entendimento de identidade transitoria, desenvolvida e amadurecida no
decorrer das inimeras relagdes sociais — presenciais ou digitais — consubstanciadas no
cotidiano dos individuos, também ¢é apontada por Moraes (2009, p. 89):

A identidade entdo ndo ¢ definida biologicamente ¢ sim historicamente. O sujeito
pés-moderno assume diferentes identidades em diversos momentos, ou seja, no
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mesmo individuo coexistem identidades contraditérias que sdo impulsionadas em
diversas diregdes, ocasionando continuos deslocamentos. O conceito de sujeito
integrado e estavel se desfaz.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, evidenciam-se mais intensamente as
contradi¢des proprias ao processo de construgdo e de descoberta de uma identidade*, bem
como se manifestam, de forma mais explicita, a consciéncia e a necessidade de pertencimento
a um grupo social. Bauman (2005, p. 17-18) observa a fluidez desses conceitos:

[...] o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sdo
garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis [...] as decisdes
que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — ¢ a

determinag@o de se manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o
“pertencimento” quanto para a “identidade”.

A construgdo da cidadania nas escolas publicas perpassa, dessa forma, pelo
reconhecimento e pela afirmacdo das diferentes identidades que nelas convivem, e os
contetidos em sala de aula — incluindo-se aqui o estudo da argumentagdo no ambito dos
géneros orais e digitais — ndo podem ignorar os elementos sociais, politicos, culturais e
historicos que envolvem o desenvolvimento da(s) identidade(s) dos individuos. Assim afirma
Castells (2000, p. 23-24):

A construgdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, institui¢des produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e
por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso.
Porém, todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e
sociedades, que reorganizam seu significado em funcdo de tendéncias sociais e

projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em sua visdo de
tempo/espaco.

O reconhecimento dessas varias identidades que, juntas, particularizam e
enriquecem a realidade social brasileira ¢ reiteradamente mencionado pela BNCC como fator
que deve nortear as atividades pedagogicas em sala de aula. Entre as competéncias especificas
de linguagens para o Ensino Fundamental, por exemplo, pode-se encontrar: “1. Compreender
as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressiao de

subjetividades e identidades sociais e culturais” (Brasil, 2018, p. 65, grifo nosso).

* Silva (2014, p. 81) pontua que a identidade, ponto a partir do qual se define a diferenga, “é o resultado de um
processo de producdo simbdlica e discursiva”. Hall (2014, p. 109), por seu turno, afirma que é justamente pelo
fato dessas identidades serem construidas dentro e ndo fora do discurso “que nos precisamos compreendé-las
como produzidas em locais histdricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.
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A importancia do reconhecimento das identidades ¢ novamente ratificada entre as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental: “1. Compreender
a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcio de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem” (Brasil, 2018, p. 87, grifo nosso).

Diante dessa perspectiva, mostra-se necessario levar a consciéncia dos alunos a
importancia de argumentar — o que pressupde a descoberta e a projecdo das suas proprias
identidades® e, consequentemente, o reconhecimento e o respeito as identidades do outro —,
eliminando ou atenuando, inclusive, a formagao de preconceitos tdo proprios a uma idade na
qual se desenvolvem opinides tao intensas e apaixonadas, como observa Bock (2007, p. 65):

A adolescéncia seria uma fase de reestruturagdo do “nucleo do eu”, quando as
estruturas psiquicas/corporais, familiares e comunitarias sofrem mudangas
conflitantes. Lutos e fragilidades psiquicas afloram neste periodo em que o

adolescente tende a buscar autonomia, liberdade, prazer e status, agindo de maneira
compulsiva e agressiva.

Conviver em um ambiente em que, desde cedo, habitua-se ao convivio e ao
respeito em relacdo a pensamentos divergentes — através da criticidade e da alteridade
proprias ao processo argumentativo — €, ademais, uma etapa crucial para a constru¢do de uma
sociedade menos violenta, mais tolerante e mais democratica.

Esse processo lento e gradual, cujos primeiros estagios de sistematizacdo ocorrem
no ambiente escolar, ¢ ainda impactado por um cenario contemporaneo no qual a adolescéncia
parece distender-se para muito além da educagdo basica, ndo mais consistindo, como em
outros contextos culturais e historicos, em uma mera “fase de transicdo” (ou em uma espécie
de “antessala da vida adulta”), e, por isso, desfigurada e muitas vezes acobertada, mas em
uma etapa particular de protagonismo no desenvolvimento intelectual dos individuos, repleta
de especificidades, de nuances e de modulagdes, como pondera Schoen-Ferreira (2010, p.
228):

A sociedade contemporinea ocidental n3o apenas estendeu o periodo da
adolescéncia, como também os elementos constitutivos da experiéncia juvenil e seus

contetdos [...]. Adolescéncia, hoje, ndo ¢ mais encarada apenas como uma
preparacdo para a vida adulta, mas passou a adquirir sentido em si mesma.

Ressalte-se que a maturidade do individuo, obviamente, ndo est4 apenas associada

aos aspectos temporais e bioldgicos relacionados a sua idade, mas as formas como ele se

* Optou-se por usar no titulo deste trabalho, inclusive, o termo “identidades” (no plural), referindo-se, dessa
forma, ndo apenas as identidades multifacetadas e heterogéneas que coexistem em uma sala de aula, mas
também aquelas que concorrem e se alternam no intimo de cada individuo.
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relaciona com as experiéncias do cotidiano e as absorve e converte em forma de aprendizado,
cabendo a escola, portanto, relacionar seus conteudos ao desenvolvimento cognitivo
necessario ao surgimento de um cidadao ciente e critico da sua realidade social. Sobre esse
aspecto, pondera novamente a autora:
A primeira vista, a adolescéncia apresenta-se vinculada a idade, portanto, referindo-
se a biologia — ao estado e a capacidade do corpo [...]. Essas mudangas, entretanto,
ndo transformam, por si s, a pessoa em um adulto. Sdo necessérias outras, mais
variadas e menos visiveis, para alcancar a verdadeira maturidade [...]. Essas incluem

as alteragdes cognitivas, sociais ¢ de perspectiva sobre a vida [...]. (Schoen-Ferreira,
2010, p. 227).

Acerca da importincia da escola na descoberta das multiplas identidades
decorrentes dos variados papéis sociais desempenhados pelos individuos, a depender das
especificidades do contexto comunicativo em que esta inserido, discorre Moraes (2009, p.
97):

Portanto, ¢ inquestionavel a influéncia da escola para a formacao da identidade do
adolescente por constituir-se em um contexto multicultural que envolve diversos
aspectos (social, cultural, cognitivo e afetivo) que influenciam consideravelmente a
formagdo da identidade do adolescente. O adolescente da contemporaneidade ira se
deparar com a transitoriedade vivida neste momento, porém serdo inumeras as
possibilidades deste adolescente se relacionar, permitindo-lhe uma diversidade de
papéis.

A escola, sob essa oOtica, deve permitir aos alunos uma multiplicidade de
experiéncias discursivas que permitam conectid-los com a sociedade, transfigurando, dessa
forma, sua natureza tradicional de lugar de teoria linguistica para lugar de pratica discursiva.
Acerca desse aspecto, pontua Moraes (2009, p. 90): “a identidade se transforma e vai se
concretizando nas e pelas relagdes sociais que o individuo estabelece. Este processo ¢
denominado de metamorfose, pois o sujeito se transforma permanentemente”.

O ambiente escolar, nesse passo, “constitui-se em um campo social por possuir
um conjunto de recursos simbolicos capazes de contribuir na constru¢do da identidade do
adolescente” (Moraes, 2009, p. 95). A importancia de fomentar mecanismos nas escolas que

permitam aos individuos estreitar suas relagdes com a sociedade ¢ observada, também, por

Bock (2007, p. 67):

Um homem que esté situado no tempo historico e que terd sua constituicdo psiquica
determinada por essa condigdo. A relagdo individuo/sociedade ¢ vista como uma
relagdo dialética, na qual um constitui o outro. O homem se constrdi ao construir sua
realidade. A sociedade passa a ser imprescindivel para a compreensdo da forma de
se apresentar do homem; do humano. Nio se pode conhecer o humano se ndo for
pela sua relagdo com as formas de vida ¢ as relagdes sociais.
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Assim como o convivio nos ambientes escolar e extraescolar ¢ determinante para
a formacao cultural e identitaria dos sujeitos, as relagdes sociais constituidas no &mbito digital
sdo, também elas, um fator decisivo de inser¢ao desse individuo na sociedade.

Se o “conceito tradicional” de identidade perpassa por diversas areas do
conhecimento humano, como a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia ¢ a Filosofia, na
contemporaneidade o seu entendimento também passa necessariamente pela apropriacdo dos
recursos tecnologicos e pelo manuseio dos géneros discursivos proprios a esse ecossistema.
Tais géneros digitais — a exemplo do podcast — possuem uma dimensdo socioldgica e
sociodiscursiva que as escolas nao podem negligenciar, uma vez que a sua apropriacao traz
efeitos diretos sobre a constru¢ao e o amadurecimento de uma identidade pessoal e discursiva
por parte dos alunos.

A importancia da utilizagdo do podcast como fator de construgdo e de afirmacao
das identidades — inclusive em relagdo ao uso de regionalismos — pode ser exemplificada com
o caso do Rapaduracast, programa no formato de podcast que aborda assuntos relacionados ao
universo do cinema:

O Rapaduracast abriu precedentes: nada de “neutralizar” sotaques, nada de
prescindir das girias regionais. Pelo contrario. Todo mundo que ouve o programa
acha bacana o “macho” que vem a cada frase do tipo “aquele filme ¢ muito ruim,
macho”. E ndo é exagero dizer que quase todos que produzem contetido e que “tém

sotaque” ja ndo se preocupam com a possibilidade de ndo serem aceitos por essa
razdo — embora isso ainda ocorra (Duarte, 2014, p. 23).

Prossegue o autor, em relagdo a experiéncia positiva do uso desse género no
necessario processo de descentralizacdo dos meios de comunicagdo tradicionais no Pais, hoje
concentrados nas regides Sul e Sudeste (o que transforma, por conseguinte, as variedades

linguisticas utilizadas nesses lugares no padrdo a ser seguido):

Entdo podemos concluir até agora que o podcast ¢ uma midia capaz de quebrar
paradigmas, de ter integrantes de varios locais do Brasil, com diferentes formas de
falar em seus respectivos programas, com um nivel de aceitacdo da audiéncia
bastante encorajador. O mais legal ¢ que acompanhar um programa, quase sempre
recheado de historias pessoais contextualizadas nas respectivas cidades, o ouvinte
passa a conhecer naturalmente um pouco mais de cada local, o que ajuda a quebrar
preconceitos ¢ a difundir informagdo direta ¢ sem formalidade. Ao se identificar
com o podcaster, o publico passa a segui-lo em outras midias e a ter acesso a mais
historias, imagens e registros de regides pouco abordadas na midia tradicional
(Duarte, 2014, p. 26).

O estudo dos géneros em sala, entdo, deve se subordinar a projecdo da(s)

identidade(s) dos alunos no corpo coletivo, observando-se, nesse processo, o fato de que o
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desenvolvimento da sociedade estd intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento do
individuo e ao entendimento das suas especificidades individuais e afetivas, culturais e
regionais. Essa perspectiva €, inclusive, corroborada pelos PCN (Brasil, 1997, p. 28):
[...] na medida em que o principio da equidade reconhece a diferenca e a
necessidade de haver condigdes diferenciadas para o processo educacional, tendo em
vista a garantia de uma formacgdo de qualidade para todos, o que se apresenta ¢ a
necessidade de um referencial comum para a formacao escolar no Brasil, capaz de
indicar aquilo que deve ser garantido a todos, numa realidade com caracteristicas tao

diferenciadas, sem promover uma uniformizacdo que descaracterize e desvalorize
peculiaridades culturais e regionais.

Os estudantes devem, assim, participar de praticas de linguagem variadas, ampliar
seus conhecimentos sobre seus modos de funcionamento e, assim, ampliar seu repertdrio
discursivo e, consequentemente, sua capacidade de atuagdo na vida social. Pela sua fungdo
interpessoal, a argumentacdo ¢, por sua vez, um instrumento por meio do qual é possivel agir
sobre o outro e sobre o mundo, permitindo aos alunos debater criativa e coletivamente
conceitos relacionados, por exemplo, a ética e a liberdade de expressdo, bem como se
aprofundar em temas caros ao entendimento das relagdes humanas no mundo contemporaneo,
como o uso da inteligéncia artificial, as fake news e a pos-verdade*®. Sobre o papel da escola
nesse cendrio, pontua Moraes (2009, p. 95):

A institui¢do escolar tem como objetivo preparar os individuos para a sociedade,
estabelecendo repertorios que possibilitem a continuidade da vida social. E este
ambiente fisico, psicologico, social e cultural que constitui a escola que permitira
aos individuos seu desenvolvimento global, utilizando atividades programadas
realizadas dentro ou fora da sala de aula. No ambiente escolar é possivel o

estabelecimento de um significativo nimero de interagdes complexas por envolver
um grande niimero de pessoas.

Esses objetivos, no entanto, ndo passariam de mera abstragdo sem o uso de
dispositivos linguisticos que visem colocar no plano da prética os pressupostos teoricos até
agora apresentados no ambito dos estudos da argumentagdo. Dessa forma, no ambiente
escolar e — principalmente — fora dele, a projecao da(s) identidade(s) dos individuos ocorre
por meio da utilizagdo de determinadas estratégias utilizadas com o fim de atingir o propdsito
maior da argumentag¢do, qual seja, persuadir o interlocutor, fazé-lo aderir, no plano

linguistico, a um ponto de vista: sdo as estratégias argumentativas.

5.2 Estratégias argumentativas voltadas ao género podcast de mesa redonda

% O estudo da argumentag¢io na contemporaneidade, alids, deve necessariamente levar em consideracdo a analise
desses conceitos, o que, no entanto, estenderia os limites deste trabalho para fora de seus objetivos principais.
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O ser humano, no decorrer de seu processo civilizatorio, sempre se utilizou de
mecanismos diversos criados a fim de projetar a sua autoridade perante outros individuos. A
analise dessa histéria, de certo modo, permite confrontar-se com a sua irrefreavel
determinagdo — pelo menos tendo como referéncia os eventos que definiram o mundo como
hoje o conhecemos — de subjugar, de exercer um controle absoluto e irrestrito sobre o outro,
algumas vezes em situacdes mais explicitas, outras vezes, quando ja internalizadas na cultura
de um povo, em referéncias mais implicitas e sutis.

Assim acontecia quando os cavaleiros, por exemplo, eram nomeados pelos reis em
uma cerimdnia na qual precisavam se ajoelhar, subordinando-se a sua vontade e ao seu poder.
Também eram comuns, na monarquia, rituais em que os suditos, em sinal de reveréncia,
beijavam a mao dos imperadores; o trono do monarca, por sua vez, era deliberadamente
colocado em uma posi¢do superior para representar, assim, a sua grandeza e a sua supremacia
em relacdo as demais pessoas.

Tais relagdes de poder e de submissdo, simbolizadas por esses costumes nos quais
se ressalta uma dicotomia entre autoridade e subalternidade, ainda ecoam e persistem em
nossa sociedade, inclusive entranhadas em praticas cotidianas do contexto escolar, seja na
posi¢do do professor acima dos seus alunos nas salas de aula mais tradicionais, seja no papel
de muitos docentes de transmitirem unilateralmente seus conhecimentos aos estudantes, que,
sob essa perspectiva, devem se sujeitar de forma passiva aquilo que lhes ¢ ensinado.

Essa postura autoritaria que até ndo muito tempo atrds caracterizava diversos
niveis de relagdes humanas foi, com o derramamento de sangue e com o desenvolvimento de
diversas teorias, dando aos poucos lugar a necessidade de se relacionar a partir de um critério
de dialogia e de alteridade que parte do pressuposto de que todos os individuos sdo
interdependentes e, por isso, Uteis a sobrevivéncia do outro. A nog¢do que se tem do outro,
dessa forma, passou a constituir historicamente o proprio entendimento e a propria razao de
existir do eu.

Em outras palavras, viver no mundo contemporaneo, ao contrario de contextos
historicos anteriores, pressupde a percep¢ao de que as necessidades dos individuos se
complementam e se completam, devendo, portanto, ser reconhecidas e, na medida do
possivel, respeitadas. Um indicativo dessa transformacdo de paradigmas que se reflete,
inclusive, no gerenciamento das relacdes comerciais, ¢ observado por Abreu (2009, p. 19):

Um exemplo dessa mudanca ¢ o fato de que algumas concessionarias de automaoveis
descobriram, em pleno século XXI, a tavola redonda. Vocé se lembra daquela ideia
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genial do rei Artur de substituir a mesa retangular, a qual ele se sentava com os
cavaleiros, e diante da qual eram disputados lugares em termos de hierarquia, por
uma mesa redonda, em que todos eram iguais? As concessiondrias estdo fazendo a
mesma coisa. Estdo substituindo as mesinhas retangulares em que o cliente ficava
“frente a frente” com o vendedor representando a empesa, por mesinhas redondas
(pequenas tavolas redondas), onde ambos se sentam lado a lado, o que favorece um
relacionamento mais informal e menos hierarquico.

Essa conjuntura, alids, também ja foi absorvida pelos meios de comunicacio
considerados “tradicionais”, que recorrem cada vez mais a interacdo com o publico e a
informalidade da linguagem como forma de criar uma maior identificagdo e,
consequentemente, um maior engajamento por parte dele*’. As comunicagdes na atualidade,
assim, sdo caracterizadas por um movimento de supressdo — ou, pelo menos, de abrandamento
— das relagdes hierarquicas que, outrora, distanciavam o produtor do contetdo, enunciador de
uma verdade incontestavel, e o seu auditdrio, publico homogéneo, descaracterizado e sem
voz™®,

Hodiernamente, a multiplicagdo de mecanismos que favorecem e colocam em
primeiro plano a dindmica interativa entre os individuos, seja nesses meios de comunicagdo
“tradicionais” ou em programas veiculados a partir de plataformas digitais, coloca também em
evidéncia a necessidade de aprimoramento do discurso, de aperfeigoamento dos mecanismos
linguisticos e de estratégias mobilizadas com o fim de persuadir, dentro de uma cadeia
dialogica, os interlocutores. Assim, como em qualquer campo da atividade humana, a
aplicagdo de estratégias, no plano linguistico, ¢ fundamental para potencializar e otimizar o
conjunto de a¢des empregadas para a concretizagdo de um resultado especifico.

O conceito de estratégia, ademais, ¢ largamente trabalhado nos mais distintos
contextos da atividade humana, desde operagdes militares aos esportes e a area empresarial,
podendo ser entendida como sua finalidade “estabelecer quais serdo os caminhos, os cursos,
os programas de acdo que devem ser seguidos para serem alcangados os objetivos, metas e
desafios estabelecidos” (Oliveira, 2007, p. 177). Prossegue o autor: “a combinacdo de
estratégias deve ser feita de forma que aproveite todas as oportunidades possiveis, e utilizando
a estratégia certa no momento certo” (Oliveira, 2007, p. 184).

Nesse passo, as estratégias, quaisquer que sejam os contextos em que forem

aplicadas, estardo sempre vinculadas aos seus objetivos, como ilustra, mais uma vez, Oliveira

(2007, p. 205):

¥ Ressalte-se que essa postura dos meios de comunicagio tem relagdo direta com a concorréncia dos contetidos
produzidos na internet.

8 Assim, nas comunicagdes modernas, o auditorio, ou seja, “o conjunto de pessoas que queremos Convencer €
persuadir” (Abreu, 2009, p. 39) ¢ transformado, de certo modo, em publico interlocutor.
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Portanto, a formulagdo de estratégias, visando sempre aos objetivos estabelecidos, é
condi¢do essencial para a propria viabilizacdo do objetivo proposto, ou seja, se 0
objetivo ¢ chegar a uma ilha e ndo se dispde de nenhum barco, é preciso encontrar
alternativas para que isso ocorra; alugando, comprando ou fretando um barco, navio,
avidao ou helicoptero, ou propondo-se a realizar trabalhos de limpeza no navio em
troca da passagem, ou, ainda, construindo uma jangada.

Da mesma forma como ndo se vence uma guerra sobrepujando-se a emocdo a
razdo, mas sim através da utilizagdo de um conjunto de estratégias organizadas e
concatenadas sistematicamente entre si, no contexto discursivo ¢ necessaria a racionalizacao
dos mecanismos linguisticos utilizados com o fim de persuadir. No plano linguistico, assim
como em um campo de batalha, o uso de estratégias deve ser avaliado a cada situacao
concreta que se apresenta diante dos interlocutores, sendo sua escolha, portanto, subjetiva —
tanto em relagdo as caracteristicas dos sujeitos envolvidos quanto em relacdo ao contexto em
que cada estratégia deve ser utilizada.

Como em uma guerra o uso dessas estratégias estd intimamente relacionado ao
instinto humano de sobrevivéncia, de vencer o inimigo ou de conquistar territdrios, no cenario
linguistico, ele sempre estard associado ao ato de persuadir, de convencer o interlocutor
acerca de um ponto de vista, fazendo-o prevalecer em detrimento de outro®.

Nesse sentido, a argumentagao e a estruturacao das estratégias argumentativas nao
pertencem ao plano dicotdmico que estabelece superficialmente um discurso como verdadeiro
ou falso, mas ao campo inventivo, dinamico ¢ imprevisivel da subjetividade humana, na qual
tais nogdes sao substituidas pela verossimilhanga das ideias, como reflete Fiorin (2015, p. 77):

Na argumentacdo, ndo se opera com o verdadeiro e o falso, mas com o verossimil,
com aquilo que ndo ¢ evidente por si. O verossimil ¢ o que parece verdadeiro, em
virtude de um acordo numa dada formagdo social numa determinada época. O
verossimil é inerente ao objeto do discurso argumentativo, pois, nas questdes éticas,
juridicas, econdmicas, filosoficas, politicas, pedagogicas, religiosas etc. ndo ha o
verdadeiro e o falso, mas trabalha-se com o mais ou menos verossimil. Nao existe
verdade na discussdo sobre a maioridade penal. Pode-se discutir se é melhor ou ndo

baixar a idade da maioridade penal, qual deve ser o limiar que permite que uma
pessoa seja julgada como adulto etc.

O ato de persuadir, alias, manifesta-se de forma embrionaria nos individuos antes
mesmo das suas primeiras manifestagdes verbais: ja na infancia, a crianga infere, por
exemplo, que determinadas agdes induzem nos adultos certos comportamentos, pois se mostra

claro para ela um nexo causal entre o ato de chorar e a satisfacdo imediata de uma vontade.

* A argumentagio, entdo, ndo se opera em um plano dicotdmico e maniqueista que se estabelece entre as nogdes
de bem x mal e de verdadeiro x falso, mas no plano do preferivel, ou seja, “com juizos de valor, em que
alguma coisa ¢ considerada superior a outra” (Fiorin, 2015, p. 77).
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Posteriormente, com a aquisi¢do das primeiras palavras, abrem-se novas
perspectivas linguisticas — ainda que ndo metodizadas — e, com elas, elementos verbais
juntam-se aos ndo verbais para aperfeicoar o proposito persuasivo. A natureza persuasiva do
homem ¢, assim, arquitetada antes mesmo do amadurecimento linguistico e social
desenvolvido com as primeiras interacdes discursivas mais elaboradas, ja na escola.

Resumindo, anteriormente a qualquer nocdo acerca do uso consciente de
estratégias organizadas e colocadas em pratica com o fim de convencer o outro, o ser humano,
desde cedo, reconhece inconscientemente um nexo causal entre os objetivos a serem
alcancados e as acdes a serem empregadas. Em outras palavras, ndo existe agdo argumentativa
sem objetivos e sem propositos: conhecer o destino a que se pretende chegar, pois, ¢
fundamental para o processo de escolha de qual(is) caminho(s) deveré(ao) ser trilhado(s), bem
como para a sele¢do do conjunto de agdes a serem implementadas no decorrer do percurso.

Conceituar argumentagdo, ademais, confunde-se com o proprio reconhecimento
dos seus objetivos, como se percebe em Abreu (2009, p. 26): “argumentar €, pois, em ultima
andlise, a arte de, gerenciando informagao, convencer o outro de alguma coisa no plano das
ideias e de, gerenciando relagdo, persuadi-lo, no plano das emocgdes, a fazer alguma coisa que
nos desejamos que ele faga™”.

Weston (2009), por seu turno, lembra que o passo inicial para a constru¢cao de um
argumento ¢ o questionamento acerca do que se pretende provar e do que se planeja concluir.
Explica o autor:

Argumentar ¢ essencial também por outro motivo. Depois que chegamos a uma
conclusdo bem fundamentada em razdes, o argumento a explica e defende. Um bom
argumento ndo se limita a repetir conclusdes. Em verdade, ele oferece razdes e
provas para que outras pessoas possam formar suas opinides por si mesmas. Se vocé
estiver convencido de que deveriamos realmente mudar a forma de criar e dispor dos
animais, por exemplo, tera de se valer de argumentos para explicar como chegou a
essa conclusdo. E assim que podera convencer outras pessoas: apresentando as

razdes e provas que o convenceram. Nao ¢ errado ter opinides firmes. O erro € ndo
ter nada além disso (Weston, 2009, p. XII-XIII).

Sob essa perspectiva, mostra-se fundamental para o estudo da argumentagado e das
estratégias argumentativas o entendimento do conceito de premissas, conjunto de sentencas
ou asser¢Oes utilizadas para se chegar a uma conclusdo. Dessa forma, um argumento somente
¢ valido se as suas premissas forem consistentes, associando-se a conclusdo através de uma

estreita relagdo de logica e verossimilhanca.

*® Qutros pontos importantes a serem ressaltados no trabalho com a argumentagio nas escolas dizem respeito aos
seus objetivos implicitos: o gerenciamento das relagdes interpessoais, o contato positivo com o auditdrio e a
observancia da ética no decorrer da atividade argumentativa (Abreu, 2009).
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A formulacdo consistente e cautelosa dessas premissas, ademais, ¢ fundamental a
substancia do processo argumentativo, uma vez que, “por melhor que seja a argumentacao
desde a premissa até a conclusdo, esta sera fragil se as premissas forem frageis” (Weston,
2009, p. 5). Ratificam esse aspecto Almeida et al. (2004, p. 41):

Se um argumento invocar razdes irrelevantes para a conclusdo que pretende
estabelecer, ¢ falacioso. Pois nesse caso as premissas ndo nos dao boas razdes para
aceitar a conclus@o. Avaliar um argumento ¢ perguntar se as premissas nos ddo boas

razdes para aceitar a conclusdo. Se a resposta for negativa, o argumento deve ser
recusado.

Aqui, o trabalho ¢é enriquecido quando as premissas e as conclusdes sio
transformadas, elas mesmas, em objeto de debate ou de construcdo coletiva. Vejamos os

exemplos:

Situacdo A

Premissa 1: O que ¢ arte? Arte ¢ a producdo consciente de obras, formas ou
objetos voltada para a concretizagdo de um ideal de beleza e harmonia ou para a expressao da
subjetividade humana.

Premissa 2: O que ¢ Inteligéncia Artificial? A Inteligéncia Artificial € um avango
tecnologico que permite que sistemas simulem uma inteligéncia similar a humana.

Conclusido: A Inteligéncia Artificial, portanto, ndo € capaz de produzir arte.

Situacdo B

Premissa 1: O que ¢ arte? Arte ¢ a producdo consciente de obras, formas ou
objetos voltada para a concretizagdo de um ideal de beleza e harmonia ou para a expressao da
subjetividade humana.

Premissa 2: O que ¢ pichagdo? De acordo com o artigo 65 da Lei 9.605/98,
pichacdo ¢ crime ambiental e de vandalismo (além do crime de vandalismo cometido pelo
pichador, a legislacdo brasileira também preveé o crime de dano prescrito no Codigo Penal).

Conclusao: A pichagdo, logo, ndo ¢ uma forma de manifestacdo artistica, assim
como pichadores ndo podem ser considerados artistas.

O trabalho com a elaboracao de premissas para se chegar a uma conclusao, aliés,
clarifica o carater silogistico, estratégico, reflexivo e, sobretudo, criativo da argumentagao.
Sobre o carater dindmico que permeia todo o processo argumentativo, discorrem Perelman e

Olbrechts-Tyteca (2014, p. 213):
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Enquanto o orador argumenta, o ouvinte, por sua vez, ficara inclinado a argumentar
espontaneamente acerca desse discurso, a fim de tomar uma atitude a seu respeito,
de determinar o crédito que lhe deve dar. O ouvinte que percebe os argumentos nao
s6 pode percebé-los a sua maneira como ¢ o autor de novos argumentos
espontaneos, o mais das vezes ndo expressos, mas que ainda assim intervirdo para
modificar o resultado final da argumentag@o.

Introduzidas as nog¢des preliminares acerca da acdo argumentativa, bem como
realizada uma breve reflexdo acerca dos seus objetivos, estardo reunidas as condigdes
necessarias para a apresentacao dos tipos de argumentos, a partir dos quais serdo construidas

as estratégias argumentativas utilizadas, posteriormente, na produgdo de um podcast.

5.2.1 Os tipos de argumentos

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) apontam que os argumentos se caracterizam

por meio de processos denominados de ligagdo e de dissociagdo®', como vemos a seguir:

Entendemos por processos de ligacdo esquemas que aproximam elementos distintos
e permitem estabelecer entre estes uma solidariedade que visa, seja estrutura-los,
seja valorizd-los positiva ou negativamente um pelo outro. Entendemos por
processos de dissociag@o técnicas de ruptura com o objetivo de dissociar, de separar,
de desunir elementos considerados um todo, ou pelo menos um conjunto solidario
dentro de um mesmo sistema de pensamento. A dissociacdo terda o efeito de
modificar tal sistema ao modificar algumas das nogdes que constituem suas pegas
mestras (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 215).

A partir do processo de ligacdo podem ser identificadas determinadas técnicas,
divididas pelos autores em trés diferentes tipos de argumentos: a) argumentos quase 16gicos;
b) argumentos baseados na estrutura do real e; c) ligacdes que fundamentam a estrutura do
real (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014).

J& Fiorin (2015), partindo dessa mesma classificagdo, mas procedendo a algumas
modificagdes, visualiza a classificacdo dos esquemas de ligacdo da seguinte forma: a) os
quase logicos; b) os que fundamentam na estrutura do real e; ¢) os que fundam a estrutura do
real. Ressalte-se que tais classificagdes consistem em “esquemas de argumentos para os quais
os casos particulares examinados servem apenas de exemplos, que poderiam ser substituidos
por mil outros” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p, 212): ou seja, mais importante do que

colocar as técnicas argumentativas em esquemas de classificagdo engessados e pré-definidos,

*! Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 215) ressaltam que, em algumas situagdes, esses dois aspectos “estdo
simultaneamente presentes na consciéncia do orador, que se perguntara para qual deles ¢ melhor chamar a
aten¢do”, ndo podendo ser vistas, portanto, como entidades isoladas, mas complementares.
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¢ observa-las em toda a sua dinamica dialdgica, criativa e enérgica no interior de uma situacao
de verdadeira interagao social.

Assim, embora autores como Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e Fiorin (2015)
tratem os esquemas de argumentacao com mais detalhes e maior profundidade, optou-se, para
os propositos deste trabalho, recorrer a classificagdo mais simplificada proposta por Abreu
(2009), que divide as técnicas argumentativas em dois grupos: a) argumentos quase 10gicos e;
b) argumentos fundamentados na estrutura do real.

Sdo exatamente esses exemplos, construidos espontaneamente na intensa
dindmica comunicativa dos gé€neros discursivos digitais — ¢ sem desconsiderar, obviamente, a
colaboracao desses outros autores —, que serdao verificados e didatizados no decorrer da

elaboracdo do podcast.

5.2.1.1 Argumentos quase logicos

Apesar dos raciocinios logico-dedutivos se apresentarem, em muitas situagdes,
como recursos eficazes para a defesa de um ponto de vista, ndo ¢ possivel reduzir a
complexidade do pensamento humano — e, portanto, da atividade argumentativa — a utilizag@o
isolada desses modelos formais e matematicos. Qualquer ser humano, ao se comunicar,
reverbera em seu discurso todo um conjunto de valores, de interesses e de anseios que,
obviamente, interfere e confere tragos peculiares a dindmica do processo argumentativo.
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 219) observam que os argumentos, sob
essa perspectiva, “pretendem certa for¢a de convicgdo, na medida em que se apresentam como
comparaveis a raciocinios formais, 16gicos ou matematicos”. Prosseguem os autores:
No entanto, quem os submete a analise logo percebe as diferengas entre essas
argumentacdes ¢ as demonstragdes formais, pois apenas um esforgo de redugéo ou
de precisdo, de natureza nao-formal, permite dar a tais argumentos uma aparéncia

demonstrativa; ¢ por essa razdo que os qualificamos de quase-l6gicos (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 219).

Segundo Fiorin (2015, p. 116), os argumentos quase logicos “sdo os que lembram
a estrutura de um raciocinio ldgico, mas suas conclusdes ndo sdo logicamente necessarias”.
Esses tipos de argumentos baseiam-se, portanto, ndo em uma conclusdo logica, mas em
“posicdes fundamentadas em convicgdes religiosas, em crencas politicas, em principios

morais, em preferencias estéticas etc.” (Fiorin, 2015, p. 116).
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Consistem, assim, em raciocinios construidos no plano do preferivel, da
plausibilidade e da probabilidade, sendo, por isso, objeto de interpretacdes variadas, uma vez
que ndo constituem uma “verdade absoluta”. Ademais, ainda que ndo sejam constituidos a
partir de um raciocinio necessariamente ldgico e formal, os argumentos quase logicos podem
ser comparados a ele, como pontuam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 220): “dada a
existéncia admitida de demonstragdes formais, de reconhecida validade, os argumentos quase
l6gicos tiram atualmente sua forca persuasiva de sua aproximagao desses modos de raciocinio
incontestaveis”.

O uso dos argumentos quase logicos € bastante visivel, assim, em discussoes que
envolvem politica, religido e esportes, uma vez que o debate acerca desses temas,
naturalmente, sdo permeados de posi¢cdes apaixonadas e fundamentadas em convicgdes
pessoais. Nao se espera, por exemplo, que um torcedor fandatico do time a ou um eleitor
apaixonado do candidato b avalie, por meio de um raciocinio logico e dedutivo, que o time ¢
ou a candidato d sejam considerados melhores, dado que a constru¢ao dos argumentos, aqui,
situa-se no plano da preferéncia, sujeitando-se, por isso, aos juizos de valores dos individuos.
Prossegue Fiorin (2015, p. 116):

Todos trabalhamos com argumentos quase logicos. Isso ndo ¢ nenhum demérito, ja
que ¢ da esséncia da argumentacdo operar com raciocinios preferiveis, entre os quais
os quase logicos: fungdes iguais, salarios iguais; X é corrupto, afinal, todos os
politicos sdo corruptos, é preciso construir escolas hoje para ndo erguer prisoes

amanhd, criangas sdo criangas; ndo faga aos outros aquilo que ndo queres que
fagcam a ti...

Ressalte-se que o uso dos argumentos quase logicos, ainda que realizados sob o
ambito das paixdes e das convicgdes pessoais, ndo prescinde, obviamente, de uma solida
constru¢do argumentativa: ainda que suas conclusdes possam ser discutidas e refutadas, as
ideias a partir das quais se chegaram a ela devem ser incontestaveis.

Os argumentos quase logicos, caracterizados, assim, por sua aparéncia

demonstrativa, podem ocorrer, de acordo com Abreu (2009), das seguintes formas:
a) Argumento pela compatibilidade e pela incompatibilidade
Ao usar essa técnica, “a pessoa que argumenta procura demonstrar que a tese de

adesdo inicial, com a qual o auditorio previamente concordou, ¢ compativel ou incompativel

com a tese principal” (Abreu, 2009, p. 47). Exemplifica o autor:
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Podemos, por exemplo, antes de tentar convencer o Secretario de Transportes de
nossa cidade a retirar as lombadas das ruas (tese principal), fazé-lo concordar com a
tese de adesdo inicial de que, em caso de incéndio ou transporte de doentes, as
lombadas prejudicam sensivelmente a locomogdo de carros de bombeiro e de
ambuléncias, que sdo obrigados a parar a cada obstaculo, atrasando um socorro que
deveria ser imediato. As lombadas sd3o, pois, incompativeis com o bom
funcionamento dos servigos publicos de emergéncia (Abreu, 2009, p. 47).

Adaptando para a realidade escolar, a técnica da compatibilidade e da
incompatibilidade poderia ser usada, por exemplo, na reivindicacao, por parte dos alunos, de
melhorias na merenda escolar (tese principal), utilizando, para isso, o argumento de que, dessa
forma, os indices de evasdo na escola diminuiriam: a motivacdo dos alunos em frequentar a
escola, pois, ¢ compativel com a oferta de uma merenda escolar variada e de qualidade.
Acerca dessa técnica, pondera novamente Abreu (2008, p. 63-64):

Talvez o argumento da compatibilidade / incompatibilidade seja o melhor exemplo
de um argumento quase 16gico, pois tanto pode basear-se em algo irrefutavel quanto
refutavel. Quando dizemos que ndo alimentar-se é incompativel com a vida, isso é
irrefutdvel, pois quem deixa de comer morre. Mas, quando dizemos que ¢
incompativel alguém gastar todo o saldrio em roupas caras e ndo ter comida em
casa, isso ¢ refutavel, pois, na pratica, é possivel encontrar quem haja dessa maneira.
Esse argumento depende também da cultura, da historia e dos preconceitos. Nos
paises arabes, por exemplo, ser mulher e tirar carteira de motorista é incompativel,

mas isso ndo acontece nos paises ocidentais. Ser mulher e votar era incompativel no
Brasil até 1932, mas hoje ndo é mais.

Os argumentos por compatibilidade e por incompatibilidade, ademais, sao
bastante utilizados por vendedores, que usam essa técnica para fazer com que os clientes
adiram a uma tese inicial (a utilidade de um produto ou a facilidade de um pagamento) para,

posteriormente, induzi-los a concordar com a tese principal (a compra do mesmo produto).

b) Argumento pela regra de justica (ou argumentum a pari)

Abreu (2009, p. 50) aponta que “a regra de justica fundamenta-se no tratamento
idéntico a seres e situagdes integrados em uma mesma categoria”. O autor imagina, como
exemplo pratico do uso dessa técnica, a seguinte situagao:

Um filho, cujo pai se recusa a custear-lhe a faculdade, pode protestar, dizendo que
acha isso injusto, uma vez que seus dois irmdos mais velhos tiveram seus cursos

superiores pagos por ele. E um argumento de justi¢a, fundamentado na importancia
de um precedente (Abreu, 2009, p. 50).

Fiorin (2015, p. 132), por seu turno, visualiza o argumento pela regra de justica

como “aquele que postula que casos semelhantes t€ém que ter um tratamento semelhante, é
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aquele que recusa a logica dos “dois pesos e duas medidas™”, operando, por isso, a partir da
identificacdo entre duas ou mais situagdes analogas que, por um senso de justi¢a, devem (ou
deveriam) receber tratamento idéntico. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 248) lembram:
“A regra de justica fornecera o fundamento que permite passar de casos anteriores a casos
futuros, ela é que permitird apresentar sob a forma de argumentacdo quase logica o uso do
precedente”.

Em um pais no qual é constantemente normalizado o tratamento desigual entre os
cidaddos™, a técnica argumentativa da regra de justica pode ser um importante meio para se
discutir esse assunto: na realidade dos alunos da escola publica — mais particularmente dos
negros —, esse tipo de argumento pode vir & tona, por exemplo, em casos de abuso de
autoridade policial, afinal, ndo ¢ comum vermos, no Brasil, individuos brancos e moradores
de bairros menos periféricos passarem por esse tipo de situagdo. Da mesma forma, a regra de
justica pode ser utilizada como técnica argumentativa em um debate acerca do investimento
na infraestrutura dos bairros mais carentes, bem como em uma discussdo sobre o tratamento

desigual da Justi¢a brasileira aos casos de homicidios praticados por pessoas ricas € por

pessoas pobres™.

¢) Argumento pela retorsdo

Na retorica, a acao de retorquir diz respeito a refutagdo na qual os argumentos do
adversario sdo voltados contra ele mesmo. Essa técnica consiste, assim, em uma réplica feita a
partir dos argumentos fornecidos pelo proprio interlocutor, como exemplifica Abreu (2009, p.

50-51):

No dia seguinte, apds ter entrado em vigor, no ano de 1998, o novo Cddigo Nacional
de Transito, os noticiarios de televisdo mostravam donos de carros antigos
comprando, em lojas de acessoérios, cintos de seguranca de trés pontos e apoiadores
de cabega para os bancos traseiros, objetivando cumprir um artigo desse codigo que
estabelecia a necessidade desses equipamentos em todos os veiculos em circulagdo
no pais. Horas depois, um jurista apareceu na mesma emissora de televisdo,
afirmando que ndo havia a menor necessidade daquele procedimento, uma vez que o
mesmo codigo, em outro artigo, dizia que ndo poderiam ser alteradas as
caracteristicas originais de fabrica¢do dos veiculos, ou seja, o proprio codigo que
exigia adaptagdes, em outro artigo, desautorizava-as. Ficou valendo esta ultima
posi¢do! A obrigatoriedade dos cintos de trés pontos e dos apoiadores de cabega
para os bancos traseiros ficou restrita aos carros fabricados a partir da data de
vigéncia do novo codigo.

*2 De encontro, inclusive, ao consubstanciado no artigo 5° da Constituigdo Federal de 1988: “Todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

**Sobre isso, Fiorin (2015, p. 134) pontua que “a regra de justi¢a € contraria a 16gica do privilégio”.
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Se um jornalista escrever um artigo sobre fake news com o titulo “Nao devemos
confiar em tudo aquilo que lemos na internet”, o leitor, com base nos proprios argumentos
fornecidos pelo autor do texto — e utilizando o argumento pela retorsdo —, pode questionar, por

exemplo, a veracidade de suas informagdes.

d) Argumento do ridiculo

Abreu (2009, p. 52) pontua que o argumento do ridiculo “consiste em criar uma
situagdo ironica, ao se adotar, de forma provisoria, um argumento do outro, extraindo dele
todas as conclusdes, por mais estapafirdias que sejam”. Assim, para utiliza-lo, ¢ necessario,
de inicio, assumir a veracidade da teoria que se pretende criticar, retirando dela,
posteriormente, consequéncias contraditorias ou inaceitaveis: o efeito desse tipo de
argumento, portanto, reside no fato de expor ao ridiculo a tese do interlocutor, retirando-lhe a
credibilidade.

Em um contexto sociocultural no qual muitas vezes ¢ necessaria a construgao de
argumentos suficientemente solidos e impactantes para combater argumentos frageis e
vulneraveis, porém nocivos a sociedade — como terraplanismo, ineficacia das vacinas e
“racismo reverso” —, essa técnica argumentativa trata-se de um eficiente meio para ressaltar e
atacar, por meio da ironia, o vazio e a superficialidade argumentativa de um interlocutor que,
via de regra, elaborou seus argumentos a partir de fake news. E exemplo do argumento do

ridiculo a seguinte situagdo: Os indices de homicidio no Pais aumentaram? Entreguem mais

armas aos cidaddos!

e) Argumento por defini¢do

Diferentemente do que se pode imaginar, a definicdio de um objeto esta
condicionada a subjetividade e as impressoes pessoais daqueles que tentam traduzir em
palavras a sua esséncia, afinal, cada individuo possui uma visdo de mundo e vivéncias
culturais, historicas e sociais particulares que afetam diretamente sua relacdo com os
elementos que o cercam e, consequentemente, a sua defini¢do sobre cada um deles.

Esse aspecto, que transforma a técnica da definicdo em uma eficiente estratégia

argumentativa, ¢ ratificado por Fiorin (2015, p. 118):
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As definigdes sdo argumentos quase logicos fundados no principio da identidade,
porque, ao contrario do que pensa o senso comum, ndo had uma maneira univoca de
definir um objeto. Ao contrdrio, o modo de definir depende das finalidades
argumentativas. As defini¢des impdem um determinado sentido, estdo orientadas
para convencer o interlocutor de que um dado significado é aquele que deve ser
levado em conta. Por isso, elas podem ser conflitantes.

Alias, quanto mais polarizado se manifesta o contexto politico e ideologico de um
pais, mais se torna perceptivel uma carga de subjetividade e um dissenso conceitual em torno
de nocdes basicas para a realidade do cidaddo, como “democracia” e “direitos humanos”. No
Brasil, por exemplo, a depender da ideologia politica do sujeito que proceda a sua defini¢do,
podem-se averiguar diferentes entendimentos acerca de um mesmo evento: o Golpe Militar de
1964, em alguns contextos, ¢ denominado de “Revolu¢ao Militar”, e a propria expressao
“Ditadura Militar”, em certos setores da sociedade ja ndo tdo andnimos, passou a ser objeto de
uma ressignificacao historica que tenta lhe retirar — condenavelmente — a gravidade.

Sobre a técnica argumentativa da definicdo, que utiliza tais impressdes pessoais
do orador em torno de um objeto para fins argumentativos, discorre Abreu (2008, p. 66):

Podemos, a partir da defini¢do de deputado (membro eleito de assembleia legislativa
para fazer valer a vontade de seus eleitores), dizer que a maioria deles ndo ¢é
propriamente um deputado, pois, embora tenham sido eleitos, ndo ddo a minima

para a vontade de seus eleitores, votando sempre de acordo com seus interesses
pessoais ou partidarios.

Obviamente, os argumentos quase 16gicos ndo se esgotam apenas nessas técnicas.
Fiorin (2015) aponta, ainda no ambito desses argumentos, a comparagdo, procedimento
argumentativo no qual se define um objeto aproximando-o ou diferenciando-o de outro(s)*, e
a reciprocidade, exemplificada pelo autor como “todos os argumentos que pedem ao
interlocutor para colocar-se no lugar de alguém [...], pois o que se pretende € mostrar que, se o
enunciatario estivesse no lugar de outro (do enunciador ou de uma terceira pessoa) ndo agiria
diferentemente” (Fiorin, 2015, p. 126).

Ademais, essas técnicas ndo se sustentam por si; elas precisam ser respaldadas por
um permanente trabalho de pesquisa e de leitura que deve ocorrer concomitantemente a sua
pratica, considerando-se, ainda, a importancia da interdisciplinaridade no contexto do trabalho
com a argumentacdo em sala de aula: além da lingua portuguesa, a histéria, a geografia, a
filosofia, a sociologia e a matematica, por exemplo, fornecem elementos indispensaveis ao

uso eficiente dessas estratégias argumentativas.

> Esse recurso argumentativo é, alids, muito utilizado pela midia em reportagens sobre o desmatamento na
Amazonia, associando de forma didatica uma area desmatada ao tamanho de campos de futebol, impactando
mais diretamente o auditério através de uma comparagdo com um elemento mais proximo ao seu cotidiano.
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5.2.1.2 Argumentos fundamentados na estrutura do real

Abreu (2009, p. 57) pontua que os argumentos fundamentados na estrutura do real
o~ R _— - . .
ndo estdo ligados a uma descrigdo objetiva dos fatos, mas a pontos de vista, ou seja, a
opinides relativas a ele”, ou, em outros termos “sdao aqueles fundamentados na experiéncia,
nos elos reconhecidos entre as coisas” (Abreu, 2008, p. 67).
Procedendo a diferenciacdo entre esses tipos de argumentos e os argumentos
quase logicos, observam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 298):
Enquanto os argumentos quase-16gicos tém pretensédo a certa validade em virtude de
seu aspecto racional, derivado da relagdo mais ou menos estreita existente entre eles
e certas formulas logicas ou matematicas, os argumentos fundamentados na

estrutura do real valem-se dela para estabelecer uma solidariedade entre juizos
admitidos e outros que se procura promover.

De acordo com Abreu (2009), destacam-se, no ambito dos argumentos
fundamentados na estrutura do real, o argumento pragmatico, o argumento do desperdicio, a
argumentacdo pelo exemplo, a argumentacdo pelo modelo ou pelo antimodelo e a

argumentacao pela analogia.

a) Argumento pragmadtico

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 303) avaliam que o argumento pragmatico
¢ “aquele que permite apreciar um ato ou um acontecimento consoante suas consequéncias
favoraveis ou desfavoraveis” Esse tipo de argumento, dessa forma, “fundamenta-se na relagao
de dois acontecimentos sucessivos por meio de um vinculo causal” (Abreu, 2009, p. 58).

Exemplifica o autor:

O argumento pragmatico tem sua fundamentagdo em um nexo causal. Podemos
dizer que um determinado time de futebol ganhou o campeonato, porque, desde o
inicio da temporada, seus dirigentes fizeram contratagdes adequadas, o que incluiu,
além dos jogadores, um bom técnico que foi prestigiado mesmo em momentos de
derrota. Podemos dizer que, depois que foi instituido o programa bolsa-familia pelo
governo, vinte milhdes de brasileiros sairam da zona de miséria ¢ atingiram a classe
C, transformando-se em consumidores, o que fez o PIB do pais crescer além das
expectativas, com afluxo de dinheiro para a industria e o comércio, atraindo,
também, investimentos internacionais (Abreu, 2008, p. 67).

Abreu, ainda, observa que o uso desse argumento ¢ realizado em duas etapas: “Na

primeira dela, deve-se obter o acordo do auditério sobre o valor da consequéncia [...]. Diante
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da reagdo positiva do auditorio, podemos transferir esse valor para a causa” (Abreu, 2008, p.
67).

Outro exemplo pratico da utilizagdo do argumento pragmatico pode ser
visualizado nos argumentos usados por aqueles que defendem o uso do etilometro (ou
bafometro) com maior assiduidade nas estradas brasileiras, associando a consequéncia
(diminuicao dos indices de acidentes fatais nas estradas causados pelo consumo de bebidas
alcoolicas) a sua causa (utilizagdo mais rigorosa e intensiva desse aparelho pelos agentes
rodovidrios). Nesse sentido, fica visivel como o trabalho com a argumentagdo nas escolas ¢
enriquecido com a interdisciplinaridade: aqui, pode-se vincular o uso dessa estratégia, por
exemplo, as estatisticas apresentadas nas aulas de matematica.

Um aspecto positivo no uso desse argumento ¢ apontado por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014, p. 303):

O argumento pragmadtico, que permite apreciar uma coisa consoante suas
consequéncias, presentes ou futuras, tem uma importancia direta para a ag¢do. Ele
ndo requer, para ser aceito pelo senso comum, nenhuma justificagdo. O ponto de

vista oposto, cada vez que ¢ defendido, necessita, ao contrario, de uma
argumentacao.

O uso do argumento pragmatico, entretanto, ndo se limita simplesmente a
transmitir determinada qualidade de uma consequéncia para a sua causa, como apontam,
novamente, os autores: “Ele permite passar de uma ordem de valores a outra, passar de um
valor inerente aos frutos a outro valor inerente a arvore, permite concluir pela superioridade
de uma conduta partindo da utilidade de suas consequéncias” (Perelman; Olbrechts-Tyteca,
2014, p. 305).

Esse tipo de argumento, contudo, pode ser utilizado para justificar
posicionamentos condenaveis (e criminosos), como a xenofobia, ao permitir a associag¢do, por
exemplo, do aumento dos indices de criminalidade em um pais a grande quantidade de
imigrantes nele residente. E o que observa Abreu: “é preciso, contudo, bastante cuidado e,
sobretudo, muita ética, no uso do argumento pragmatico. Caso contrario, estaremos de acordo
com aquela méxima que diz que os fins justificam os meios” (2009, p. 59-60).

Essa caracteristica do argumento pragmatico pode servir de ponto de partida para
que o professor discuta o conceito de ética com seus alunos, discussao essa, alids, que deve
permear reiteradamente todo o processo de estudo das estratégias argumentativas: uma

argumentacdo desprovida de ética e sem respeito aos direitos individuais e as liberdades
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coletivas, em outros cendrios historicos, permitiu e fundamentou o surgimento de diversos

regimes totalitarios e ditatoriais.

b) Argumento do desperdicio

Abreu (2009, p. 60) analisa que o argumento do desperdicio “consiste em dizer
que, uma vez iniciado um trabalho, € preciso ir até o fim para ndo perder o tempo e o
investimento. E o argumento utilizado, por exemplo, por um pai que quer demover o filho da
ideia de abandonar um curso superior em andamento”. Fiorin (2015, p. 168), por sua vez,

esclarece:

Esse argumento ¢ voltado para o passado. Nele, propde-se a continuidade de alguma
coisa para que nao sejam desperdicados os esforgos ja feitos. O argumento ¢ que,
como ja se investiu muito na consecucdo de um determinado objetivo, ndo se pode
parar. Nele, incita-se a alcancar os objetivos, a ndo perder a motivacdo,
argumentando-se que ndo se deve jogar fora o que ja se fez.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 317), ratificando essa ideia, pontuam que
“O argumento do desperdicio consiste em dizer que, uma vez que ja se comegou uma obra,
que ja se aceitaram sacrificios que se perderiam em caso de renuncia a empreitada, cumpre
prosseguir na mesma dire¢do”. Esse argumento pode ser utilizado quando convencemos
alguém, por exemplo, a assistir a um filme até o seu fim, ainda que ndo se esteja apreciando,
sob a alegacdo de que ja se gastou muito tempo em vé-lo até aquele momento. A agdo de
abandonar algo que ja se comegou, a partir dessa logica, traz mais prejuizos do que continuar
a sua execucao.

O uso dessa estratégia argumentativa, na pratica, pode, inclusive, atenuar a
formacdo de conceitos pré-estabelecidos — ou preconceitos — acerca de um objeto, pois
somente apds concluidas as suas etapas de comeco, meio e fim, ou seja, a partir de uma visao
do seu todo, ¢ possivel se obter uma percepgao geral que possa fundamentar uma analise justa
(a partir de um fim, pois, pode-se reavaliar um comego). Na realidade da escola publica, aliés,
o argumento do desperdicio ¢ comumente utilizado por professores para que alguns alunos

ndo abandonem os estudos, afinal, “j4 se gastou bastante tempo para se chegar até ali”.

¢) Argumentagdo pelo exemplo

Abreu (2009, p. 60-61) pontua que “A argumentacdo pelo exemplo acontece

quando sugerimos a imitagdo das acdes de outras pessoas. Podem ser pessoas célebres,
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membros de nossa familia, pessoas que conhecemos em nosso dia a dia, cuja conduta
admiramos”. Reforca essa nogao Magalhaes (2016, p. 123-124):
Argumentar pelo exemplo é chamar para dentro de uma argumentagdo um exemplo
que lhe fundamente, que lhe dé forcas. O precedente, em Direito, ¢ considerado

como exemplo; os casos particulares, em ciéncias, sdo tidos como exemplo ¢ servem
de argumentacdo em defesa de uma tese.

Fiorin (2015, p. 186), por seu turno, assevera: “Na argumentagdo pelo exemplo,
formulamos um principio geral a partir de casos particulares ou da probabilidade de repeti¢ao
de casos idénticos. O caso particular serve, entdo, para comprovar uma tese’.

Assim, podem ser usados os casos especificos de Julio César, de Winston
Churchill e de Tancredo Neves para se defender a ideia de que “pessoas de mais de cinquenta
anos ainda podem realizar grandes coisas em sua vida” (Abreu, 2009, p. 61), bem como ¢
possivel citar os exemplos de Abraham Lincoln e de Albert Einstein para comprovar a tese de
que “o sucesso pressupde muita persisténcia e uma série anterior de fracassos”.

Ressalte-se que “O exemplo invocado devera usufruir estatuto de fato, pois a
grande vantagem de sua utilizagdo ¢ dirigir a atengdo a esse estatuto” (Magalhaes, 2016, p.
124). Dessa forma, ¢ fragil a argumentacdo de que o ex-prefeito Paulo Maluf ¢ um exemplo
de como os homens publicos sdo comprometidos com o progresso da cidade de Sao Paulo, se
sua gestdo foi caracterizada por denuncias de desvio de dinheiro publico e de
superfaturamento na execucao de diversas obras; semelhantemente, o exemplo do ex-
presidente Jair Bolsonaro ndo poderia ser usado — pelo menos de forma consistente — em um
debate para justificar a tese de como os Presidentes da Republica, em seus mandatos,
procuram fortalecer e assegurar o Estado Democratico de Direito no Brasil.

Esse tipo de argumentacdo, ademais, ¢ outro exemplo de como o estudo da
argumentacdo ¢ engrandecido pela interdisciplinaridade: nesse caso, as aulas de Historia,
através do estudo da biografia de diversas personalidades, fornecem importantes subsidios
para a robustez da argumentacao.

E comum a verificagdio desse tipo de argumentagdo, ainda, quando sdo
identificados casos de vandalismo durante algumas manifestacdes, servindo esses exemplos
para justificar que “todos os manifestantes sdo vandalos”. Da mesma forma, casos particulares
de repercussdo em que juizes sao flagrados recebendo vantagens ilicitas podem fundamentar,

de acordo com esse tipo de argumentagdo, que “todos os juizes sdo corruptos”.
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Na realidade escolar, o argumento pelo exemplo ¢é bastante utilizado pelos
docentes para incentivar seus alunos a ingressarem nas universidades, usando, para isso, os

exemplos de ex-alunos que, com dificuldade e com superagdo, conquistaram esse objetivo.

d) Argumentagdo pelo modelo ou pelo antimodelo

O ser humano, em sua vida, recorre reiteradamente a certos padrdes de conduta
como parametros para o seu proprio comportamento. Tais parametros — ou modelos —
relacionam-se, no ambito individual, aqueles com quem se guarda uma relacdo de
proximidade, como parentes, familiares, amigos e professores, ou, no imaginario coletivo, a
personalidades historicas e a artistas, por exemplo. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.
414), acerca desses modelos, observam: “Um homem, um meio, uma ¢época serdo
caracterizados pelos modelos que se propdem e pela maneira pela qual os concebem”.

Pontuam os autores, ainda: “existem condutas espontaneas de imitacao. Por isso a
tendéncia a imitacdo foi considerada amiide um instinto [...]. Ademais, conhece-se a
importancia atribuida pela psicologia contemporanea aos processos de identifica¢dao”
(Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 413). A argumentacao pelo modelo, assim, consiste em
uma variacdo da argumentagdo pelo exemplo, sendo a diferenciacdo assim esclarecida por
Abreu (2008, p. 69-70):

A diferenca, sutil as vezes, reside no fato de que, quando utilizados a argumentag@o
pelo exemplo, pingamos um aspecto da vida de alguém ou um evento acontecido, ao

passo que, quando argumentamos pelo modelo, utilizamos a biografia inteira de
alguém ou uma sucessdo multipla de eventos.

Elucida, por sua vez, Magalhaes (2016, p. 127): “o modelo indica conduta a ser
seguida. O fato de seguir um modelo reconhecido, de restringir-se a ele, garante o valor da
conduta, portanto, o agente que essa atitude valoriza pode servir de modelo”. Assim, se a
argumentacdo pelo exemplo apresenta uma natureza mais genérica — construindo uma
generalizacdo em favor da argumentagdo — a argumentacdo pelo modelo necessita de
prestigio comprovado e inequivoco para ser seguido como “padrao”.

O modelo, dessa forma, precisa estar consolidado no imaginario coletivo para
servir de modo eficiente a argumentagdo: & possivel argumentar, por exemplo, sobre os

atributos vocais duvidosos e a interpretacao insipida das cantoras da contemporaneidade

usando como modelo a qualidade artistica inquestionavel de Elis Regina, ou argumentar
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desfavoravelmente acerca da ma qualidade poética das cangdes populares da atualidade
utilizando como modelo o incontestavel talento de Chico Buarque.

Por outro lado, a biografia de Marie Curie pode ser usada, por exemplo, como
argumento em um debate acerca da relevancia do empoderamento feminino em uma
sociedade predominantemente machista, bem como a historia de vida de Martin Luther King
Jr. autoriza a sua utilizagdo como modelo em uma discussao acerca da luta pela igualdade
racial e pelos Direitos Humanos. Nesse sentido, Fiorin (2015, p. 189) aponta que “o modelo €
uma personagem ou um grupo humano com quem se procura criar uma identificagdo”.

O antimodelo, ao contrario, apresenta caracteristicas que devem ser evitadas;
assim, “Se a referéncia a um modelo possibilita promover certas condutas, a referéncia a um
contraste [...] permite afastar-se delas” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 417). Explica
Fiorin (2015, p. 190):

Por isso, identificar alguém como antimodelo é uma forte maneira de desqualifica-
lo. Muitos chefes de Estado, como Hitler e Stalin, que foram, num dado tempo,
considerados modelos e, por isso, foram objeto de grande culto a personalidade,
passaram a ser vistos como antimodelos.

Abreu (2009) exemplifica o antimodelo com o caso do pai alcoodlatra, que
raramente possui filhos dependentes de alcool. Conclui o autor: “O horror ao antimodelo ¢
tamanho que, muitas vezes, os filhos de alcodlatras acabam tornando-se completamente

abstémios” (Abreu, 2009, p. 62).

e) Argumentacdo pela analogia

Fiorin (2015) analisa que o argumento por analogia - ou argumentum a simili —

possui semelhanga com o argumento por comparagdo, apontando dessa forma as diferencas:

Na comparagdo, mostram-se as identidades ou diferencas entre dois seres. No
argumentum a simili, o que se compara sao relagdes que levam em conta quatro
termos: a esta para b, assim como c esta para d. Nele, passa-se de um dominio do
significado para outro. Esse argumento tem um forte poder persuasivo, pois, nele,
utiliza-se o que ¢ conhecido para entender o que ndo se conhece, transpde-se o que é
valido num dominio para outro (Fiorin, 2015, p. 191).

Acerca desse tipo de argumentagao, discorre Weston (2009, p. 25):

Os argumentos por analogia, em vez de oferecerem varios exemplos para
fundamentar uma generalizagdo, partem de um caso especifico para falar de outro
exemplo, ponderando que, porque os dois sdo semelhantes em muitos aspectos,
também sdo semelhantes sob um aspecto mais especifico.
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No ambito politico, diversos sdo os casos do uso da argumentagdo pela analogia,

de forma a aproximar o discurso do auditorio — no caso, as camadas mais populares —, como

pode ser observado nos seguintes exemplos compilados em reportagem do jornal O Globo,

versdo online (Confira..., 2019)*:

Exemplo 1: Quando vai chegando o final do governo, a gente vai tendo a
sensacdo de que estava assistindo a uma partida de futebol [...]. Entdo, nessa
partida de futebol, eu nao tenho divida nenhuma de que nds estamos ganhando
o0 jogo de quatro a zero, cinco a zero... (Luis Inacio Lula da Silva, em discurso
na cerimonia de entrega do Prémio Nacional de Direitos Humanos).

Exemplo 2: Esse golpe ¢ diferente dos golpes militares. Simples entender a
diferenga se imaginarmos que a democracia é arvore e o Golpe Militar € o
machado destruindo a arvore. E o modelo do atual golpe nao ¢ esse, ¢
diferente. E como imaginar a arvore sendo atacada por parasitas implacéveis
que querem tirar dela a sua seiva (Dilma Rousseff, declaragdo sobre processo
de impeachment).

Exemplo 3: Temos de conhecer a verdade. Nao quer dizer que foi uma
maravilha, ndo foi uma maravilha regime nenhum. Qual casamento ¢ uma
maravilha? De vez em quando tem um probleminha, € coisa rara um casal nao
ter um problema, ta certo? (Jair Bolsonaro, em fala sobre a ditadura militar no
Brasil).

Exemplo 4: Vamos supor que fossemos casados, tivéssemos um problema,
resolvéssemos nos perdoar 14 na frente. E para ndo voltar naquele assunto do
passado, que houve aquele mal-entendido entre nds. A Lei da Anistia esta ai e
valeu para todos (Jair Bolsonaro, em declaracdo sobre a Lei da Anistia).
Exemplo 5: La (Estados Unidos), ela ¢ um tsunami; aqui, se chegar, vai chegar
uma marolinha que ndo dd nem para esquiar (Luis Inacio Lula da Silva, em

declaracdo sobre crise financeira global).

O campo a partir do qual se estruturam essas estratégias argumentativas, hoje, € o

cenario digital, mais dindmico por permitir, em tempo real, uma infinidade de hipertextos, de

pesquisas e, obviamente, de interlocutores. As praticas da escrita e da oralidade, fora do

ambiente escolar, concentram-se hoje quase totalmente nesse universo.

> Disponivel
23613262.

em https://oglobo.globo.com/politica/confira-metaforas-usadas-por-bolsonaro-lula-dilma-
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O tecido em que se desenvolvem invariavelmente essas estratégias
argumentativas, por sua vez, ¢ o texto. No ambito tecnologico, o uso da argumentacdo e a
propria pratica textual assumem uma dindmica particular, uma vez que se retinem elementos
verbais e ndo verbais em torno da defesa de uma tese, produzindo, a partir dessa conjugagao,
uma imensuravel e imprevisivel cadeia de semioses que extrapolam a lingua (ou melhor,
atraem para seu ambito, na for¢a centripeta que lhe € peculiar, diversas outras ciéncias).

Como as relagdes humanas e a propria atividade discursiva, as estratégias
argumentativas s3o um terreno adaptavel e flexivel, podendo, a depender do contexto em que
forem aplicadas e das particularidades dos individuos que as empregam, ganharem novos
contornos e novas significacdes. Esse aspecto ¢, alids, ratificado pela grande variedade de
perspectivas a partir das quais os autores abordam o tema.

Fiorin (2015, p. 206), por exemplo, aponta ainda diversas outras técnicas
argumentativas, a exemplo da argumentacdo por implicitos, que ocorre quando “dizemos
algumas coisas explicitamente e deixamos outras implicitas, que, por um processo de
inferéncia, sdo apreendidas pelo interlocutor”; das perguntas capciosas, quando uma pergunta
¢ “utilizada para apresentar uma proposicao pressuposta, que da a condi¢cdo de ponto comum a
uma ideia sobre a qual ndo existe um acordo prévio” (Fiorin, 2015, p. 210); e do argumento
do excesso, que consiste em ‘“‘exagerar retoricamente um ponto de vista com a finalidade de
levé-lo a aceitagdo” (Fiorin, 2015, p. 222).

Weston (2009, p. 31), por seu turno, ressalta os argumentos de autoridade, ‘“‘uma
vez que dependemos de terceiros — pessoas, instituigdes, obras de referéncia, que gozam de
condi¢gdes mais favoraveis para nos dizer boa parte do que precisamos saber a respeito do
mundo”; j& Amossy (2020, p. 234) aponta o emprego de antiteses como uma eficaz estratégia
argumentativa:

Assim, a formula do governo Sarkozy®® “Sim & imigracdo por escolha; ndo a
imigragdo imposta” coloca face a face duas opgdes contraditérias a respeito da
atitude a ser adotada em relagdo aos trabalhadores estrangeiros, expondo o beneficio
da escolha em oposi¢do ao desconforto de uma situacdo imposta do exterior. Essa

formula joga com o lugar do preferivel: o que é o objeto de decisdo livre € preferivel
ao que ¢ imposto sem consulta prévia.

Por outro angulo, corroborando a ideia de que a atividade argumentativa ndo pode
negligenciar os aspectos éticos que devem lhe servir de alicerce, comenta a autora acerca da

argumentacao ad hominem:

*Nicolas Sarkozy, presidente da Franca entre os anos de 2007 e 2012.
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Na medida em que o polemista se atém a pessoa do seu adversario em detrimento do
proprio assunto da controvérsia [...], ele é acusado de falta de pertinéncia. Mas o ad
hominem peca também do ponto de vista de uma ética da discuss@o. Dessa forma, a
pragma-dialética sustenta que uma regra essencial do debate critico ¢ permitir ao
outro avangar 0s seus argumentos, o que proibe desacreditd-lo pessoalmente
(Amossy, 2020, p. 164).

Por fim, mostra-se importante evidenciar que, concomitantemente ao estudo das
estratégias argumentativas, diversos outros elementos extralinguisticos concorrem para o
propdsito persuasivo. Nesse sentido, observa novamente Amossy (2020, p. 229): “E preciso
aceitar que a argumentacdo influencia os pontos de vista, dirige comportamentos, mas
também convida o auditorio a compartilhar uma experiéncia e apela para sua colaboracao”.
Encontrar o tom de voz adequado para argumentar, por exemplo, ¢ fundamental
para conquistar a adesdo do auditério — o orador ndo deve falar tdo alto de modo a parecer
desrespeitoso e impositivo, nem tdo baixo de forma a parecer inseguro e indiferente; além
disso, deve-se evitar interromper a fala do outro e saber que argumentar também pressupde
ouvir atenciosamente os argumentos do interlocutor. Fiorin, inclusive, pontua que o proprio
siléncio consiste em um eficiente recurso argumentativo, uma vez que “Nao responder a um
adversario, ainda mais quando o siléncio ¢ acompanhado de um gesto desdenhoso, ¢ uma
forma de humilhar o oponente” (Fiorin, 2015, p. 221). Amossy (2020, p. 77), por outro lado,
aponta que a imagem que o orador constroi do seu auditorio constitui, também ela, uma
estratégia argumentativa®’:
Falamos do auditério como construgdo do orador. Todavia, ndo falamos bastante do
fato de que a imagem do alocutario projetada pelo discurso constitui em si uma
estratégia. Talvez, a representagdo que o orador tem de seu publico se inscreva no
texto determinando modalidades argumentativas. Contudo, o que se vé no discurso
ndo ¢ somente a maneira como o locutor percebe o seu ou os seus parceiros, ¢
também a maneira como ele lhes apresenta uma imagem deles proprios, suscetivel
de favorecer sua empreitada de persuasdo. O orador trabalha, entdo, para elaborar
uma imagem do auditério na qual este desejara se reconhecer. Ele tenta influenciar

opinides e condutas mostrando a esse auditorio um espelho no qual sentira prazer
em se contemplar.

Todos esses elementos sao reveladores da complexidade que envolve o estudo da
argumentacdo: os mecanismos linguisticos, no contexto argumentativo, sdo muitas vezes
sobrepujados pelo fator humano, pelo carisma do orador e por sua capacidade de angariar a
identificacdo do publico. Esses componentes essenciais a agdo argumentativa, em paralelo a

produgdo de um podcast de mesa redonda, também podem ser desenvolvidos nas escolas

> Fiorin (2015, p. 70), por seu turno. afirma que “o enunciador, ao construir seu discurso, edifica também uma
imagem de si”, chamada de éthos.
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através do componente curricular Arte, relacionando-se o estudo da argumentagdo e das
estratégias argumentativas, nas aulas de Lingua Portuguesa, a linguagem corporal e as
habilidades sociocomunicativas trabalhadas em disciplinas como Teatro e Danga.

Nesse sentido, frisa a Base Nacional Comum Curricular que o componente
curricular Arte “contribui [...] para a interagdo critica dos alunos com a complexidade do
mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p. 193). E esse, também,
o objetivo implicito da atividade argumentativa, ela mesma considerada por muitos — pelas
suas propriedades subjetivas, criativas, comunicativas e projetivas do e — uma “arte”.

Explicadas e contextualizadas as estratégias argumentativas que servirao de pilar
para a elaboragdo das atividades do Caderno Pedagdgico, bem como demonstrada a
pertinéncia do uso dessas estratégias nas diversas situagdes comunicativas que se concretizam
no cotidiano dos individuos, mostra-se necessario, nesse momento, proceder ao exame dos
aspectos metodoldgicos envolvidos na organizacio deste trabalho. E a partir da metodologia,
alias, que os objetivos até agora investigados no plano teodrico passardo verdadeiramente a

ganhar contornos de efetiva pratica social.
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6 METODOLOGIA

A elaboragdo deste projeto tem como principal objetivo — sem prejuizo de outros
dele decorrentes — contribuir para o aperfeicoamento da competéncia discursiva em turmas de
9° ano do Ensino Fundamental, incentivando, para isso, a pratica da oralidade com foco no
uso de estratégias argumentativas na produg¢do de um podcast de mesa redonda, sob a
perspectiva tedrica da Linguistica Textual.

Considerando-se sua natureza, esta pesquisa classifica-se como propositiva, dado
que consiste na proposicdo de uma atividade discursiva voltada a utilizagdo de estratégias
argumentativas por meio da elaboracdo de um caderno pedagdgico voltado a aplicagao no
ambito digital — malgrado ndo prescinda de atividades realizadas em suportes considerados
“tradicionais” —, e como qualitativa, por se constituir “na observa¢dao de um fendmeno que
pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre € do qual ¢é parte” (Godoy, 1995, p.
21).

Ademais, como exercicio de pesquisa, a abordagem qualitativa ndo ¢ concebida
como uma proposta rigidamente estruturada e inflexivel, dado que “permite que a imaginagao
e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques”
(Godoy, 1995, p. 21). Nesse sentido, a pesquisa documental “representa uma forma que pode
se revestir de um carater inovador, trazendo contribuigdes importantes no estudo de alguns
temas” (Godoy, 1995, p. 21).

Em relacdo ao género, esta pesquisa se classifica como tedrica, partindo-se do
pressuposto de que este tipo “exige a problematizagdo constante das ideias e dos raciocinios”
(Maldonado, 2011, p. 294-295). Quanto as fontes de informagao, apresenta-se, por sua vez,
como uma pesquisa secundaria, dado que se baseia na andlise, na interpretacdo e na
reformulacdo de trabalhos anteriores sobre o tema, adaptando-os e integrando-os ao seu objeto
especifico de estudo: a utilizagdo das estratégias argumentativas em turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental.

Por fim, em relacdo aos seus objetivos, a presente pesquisa classifica-se como
exploratoria, que, segundo Gil (2008, p. 27), possui como principal finalidade “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Todas essas abordagens se
conjugam para tracar um painel que, mais do que conclusivo, apresenta-se como ponto de

partida para uma reflexdo acerca dos anseios, das perspectivas e das expectativas que cercam
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o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras e suas implicagdes a partir do
desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos.

Tragados os seus objetivos e definida a sua tipologia, o procedimento adotado
neste trabalho sera o de pesquisa-ac¢do, que tem como etapas a elaborag¢do de diagnosticos, a
identificacdo de problemas e, por fim, a busca de solugdes. De acordo com Thiollent (1985),
nesse método de base empirica, pesquisador e participantes agem e se envolvem de modo
cooperativo ou participativo no contexto da pesquisa, intervindo o pesquisador diretamente
com o intuito de encontrar caminhos possiveis para a resolugdo do problema coletivo
constatado, sempre em torno de um interesse em comum.

Gil (2002), por sua vez, afirma que um problema ¢ de natureza cientifica quando
envolve varidveis que podem ser tidas como testaveis, sendo elas suscetiveis de observagao
ou manipulacdo. Aponta o autor, ainda, que a pesquisa-agdo tem sua utilidade bastante
reconhecida, sobretudo, por pesquisadores identificados por ideologias reformistas e
participativas, atributos esses que devem estar presentes incondicionalmente na realidade das
escolas brasileiras.

Sob essa odtica, o presente trabalho sistematizar-se-4 com foco na elaboragdo de
um itinerario didatico, dispositivo que possibilita, a partir de um projeto inicial de escrita com
base em um género pré-selecionado, um acompanhamento constante e reiterado do
desenvolvimento das habilidades linguisticas (nesse caso, as argumentativas) do aluno,
recorrendo, para isso, a diferentes etapas que permitem ao discente uma maior oportunidade
de produzir e retomar, de maneira reflexiva, as suas produgdes orais ou escritas (Dolz; Lima;
Zani, 2020).

O itinerario didatico se constrdi, assim, a partir de uma pratica colaborativa em
que, inclusive, ¢ permitido aos alunos, através da mediacdo de uma ferramenta semidtica,
analisar e comentar o texto de um colega, com o proposito de cooperar para o
aperfeicoamento da producdo textual (Barros; Ohuschi; Dolz, 2020). Por meio desse
dispositivo, o discente toma conhecimento dos mecanismos de elaboragdo de um género
através de sucessivas intervengdes metacognitivas, bem como se torna consciente de seu
proprio progresso, sendo estimuladas no decorrer de todas as etapas problematizagdes acerca
da lingua e a busca de solugdes para superar os obstaculos (Colognesi; Lucchini, 2017): com
isso, novas aprendizagens serdo identificadas e somadas as etapas subsequentes.

Ressalte-se, ainda, que o itinerario didatico viabiliza a abertura de uma teia de
dialogos e de relagdes com diversos outros géneros. No caso da producdo de um podcast de

mesa redonda, podem ser agregados ao itinerario géneros como noticia e artigo de opinido,
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cada qual desempenhando uma funcdo especifica dentro da macroestrutura idealizada pelo
professor. Dessa forma, multiplicam-se as atividades de compreensao e interpretagcdo oral e
escrita e de escrita e revisdo, assim como as atividades de reescrita e expressdo oral (Dolz;
Lima; Zani, 2020).

O ambito do ProfLetras, nesse sentido, apresenta-se como o terreno ideal para que
acdes como essas nao se restrinjam a discussao académica, materializando-se efetivamente no
fazer pedagégico das escolas. Para esse fim, ressalte-se que este trabalho sera realizado sob o
ambito dos estudos da Linguistica Textual, que, como observa Koch (2003), viabiliza meios
para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua nas diversas situagdes de interacdo verbal
que se estruturam no cotidiano, € que se concretizam, por meio dos mais variados géneros,
nessa entidade multifacetada que € o texto.

Dadas essas consideracdes, o Caderno Pedagdgico a seguir ¢ fruto da
convergéncia do arcabouco teorico explorado e investigado no decorrer das paginas deste
trabalho, sendo, portanto, uma contribuicdo pratica para a efetivacdo de uma aprendizagem
significativa dos estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental acerca da utilizagdo das
estratégias argumentativas.

Procura-se a partir do seu uso incentivar, inicialmente, a pratica da oralidade para
que, no seu ambito, sejam aprimoradas as habilidades discursivas dos alunos. Essa proposta
fundamenta-se na ideia de que, no decorrer do processo de tomada da consciéncia
argumentativa dos alunos por meio da oralidade, o professor possa, concomitantemente,
conjugar para o proposito argumentativo atividades de leitura, de interpretacao e de escrita.

Assim, o Caderno Pedagodgico foi planejado para ser utilizado pelo docente no
decorrer de 16 (dezesseis) aulas de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental,
considerando-se, ainda, o carater interdisciplinar e agregador de conteudos que deve permear
o estudo da argumentacdo e a pratica das estratégias argumentativas em sala de aula.

Busca-se, através das atividades propostas nesse itinerario didatico, a reiterada
utilizagdo de estratégias argumentativas que viabilizem o engajamento e a reflexdo dos
alunos, a0 mesmo tempo em que proporciona a constru¢do de conhecimentos acerca de
diversos géneros, culminando, por fim, com a realizagdo do projeto comunicativo objetivado
pelo professor a partir de um género especifico.

Sdo vislumbrados no decurso do processo, ainda, alguns dos pontos
suplementados por Dolz, Lima e Zani (2020) em relagao aos principios tedrico-metodologicos

inicialmente observados por Colognesi™®: a) atividades de retextualizagdo do escrito para o

*®Dolz, Lima e Zani (2020) referem-se a Colognesi (2015).
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oral; b) atividades de analise de géneros; ¢) o trabalho com varios géneros associados em um
mesmo projeto comunicativo; e d) atividades que evidenciam a articulacao entre os eixos da
escrita, da leitura e da oralidade, refor¢ando a perspectiva sociointeracionista de lingua.

Esse dispositivo didatico, ademais, reforca a concepcdo bakhtiniana da lingua
como fendmeno de interacdo social, ressaltando, reiteradamente, o movimento dialdgico
subjacente a todo discurso. Guimaraes e Leurquin (2023, p. 292-293), além disso, pontuam
que o itinerario didatico ¢ mais utilizado “em situacdo de produgdo de textos (orais e escritos)
do que nas questdes de analise linguistica ou de producao de leitura”, sendo, ainda segundo as
autoras, excelentes op¢des metodoldgicas quando se objetiva a didatizagdo de géneros.

O estudo sobre a lingua, que somente podera ocorrer quando considerado o
género que lhe serve de veiculo, deve ser vislumbrado em suas dimensdes socio-histdricas e
ideoldgicas, e os géneros, em consequéncia desse movimento, refletem e refratam a todo
instante as restrigdes impostas pelo contexto em que ocorre a sua produgdo (Zavam, 2009).

Nessas linhas, o modelo de itinerario didatico pode — e deve — ser adaptado tendo
em vista o género selecionado, o contexto e os objetivos de aprendizagem (Barros; Ohuschi;
Dolz, 2020). A realidade do ensino publico no Brasil, ainda incipiente no que tange ao uso da
tecnologia em sala de aula, por exemplo, apresentar-se-4 como fator preponderante para que o
professor reavalie constantemente suas metodologias e seus objetivos no decurso de todo o
processo de produ¢do de um podcast de mesa redonda, o que, por outro lado, suscitard uma
necessaria discussdo acerca da importancia de se mobilizar os géneros voltados a tecnologia
no desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, bem como ressaltar a urgéncia de
politicas publicas que possam viabilizar a utilizacao desses recursos na rede publica de Ensino

Basico.
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7 CADERNO PEDAGOGICO: DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) entendem que o modelo estrutural da
sequéncia didatica (SD), utilizada com o objetivo de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, compreende quatro momentos distintos: a apresentacdo da situacdo de
ensino, a produgao inicial, os médulos e a producao final.

Na elaboragdo de um itinerario, diversamente, ocorre uma progressao reiterada e
sistemdtica das atividades de linguagem. A producao inicial e a producdo final que delimitam
a Sequéncia Didatica dao lugar, assim, a reiteragdo da escrita e da fala no decurso de varias
etapas (desdobrando-se, também, em produgdes intermediarias), ao final das quais € exigida a
realizagdo de atividades metalinguageiras, de conceptualiza¢do e de retorno reflexivo acerca
dos seus objetivos centrais (Dolz; Lima; Zani, 2020).

Sob esse aspecto, as seguintes competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental previstas na BNCC sao contempladas nas atividades propostas

neste trabalho:

Quadro 1 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
trabalhadas no caderno pedagégico

Compreender a lingua como fendmeno -cultural, historico, social,
Competéncia 1 | variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construgdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
Competéncia 6 interagdes sociais € nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.

Competéncia 7 Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagdo de
sentidos, valores e ideologias.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
Competéncia 10 ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2018).

Com relagdo as habilidades descritas na BNCC, sdo abordadas nas diferentes

atividades que compdem este itinerario didatico as seguintes agoes:
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Quadro 2 — Habilidades estimuladas no Caderno Pedagogico.

Diferenciar liberdade de expressao de discursos de odio, posicionando-se
(EF69LPO1) | contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de
denuncia quando for o caso.

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producao e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os
objetivos, o gé€nero, o suporte, a circulagdo -, a0 modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias
(EF69LP07) | de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avalia¢do de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, corre¢cdes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos,
ordenamentos etc.

Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interagdes polémicas em entrevistas, discussoes e debates (televisivo, em
sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, € se posicionar frente a
eles.

(EF69LP11)

Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao for situagdo ao vivo) e
avalia¢do de textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacdo
aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo
(EF69LP12) | de géneros, a clareza, progressdao tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo de
voz, entonag¢do, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.

Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questdo polémica, explicacdes e ou argumentos
(EF69LP14) | relativos ao objeto de discussdo para andlise mais minuciosa e buscar em
fontes diversas informacdes ou dados que permitam analisar partes da
questao e compartilhd-los com a turma.

Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
(EF69LP15) | turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas controversos
e/ou polémicos.

Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, os efeitos de
(EF69LP19) | sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesitacoes etc.

Analisar o fendmeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais
e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificagdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da publicacao,
autoria, URL, da andlise da formatacdao, da comparacdo de diferentes
fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do
relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFO9LPO1)

Continua
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continuagdo

(EF89LP02)

Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacao e
opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03)

Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a
fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EFO9LP03)

Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgdo dado,
assumindo posi¢do diante de tema polémico, argumentando de acordo com
a estrutura propria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de
argumentos — de autoridade, comprovagao, exemplificacdo, principio etc.

(EFS9LP12)

Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate a partir do levantamento de informagdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informagdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢des
de producao do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes,
objetivos do debate, motivagdes para sua realizagdo, argumentos e
estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de debates
regrados, na condi¢do de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou
de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate,
e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e
desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias
divergentes.

(EF89LP14)

Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos
argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de
argumentos, avaliando a forca/tipo dos argumentos utilizados.

(EF89LP22)

Compreender e comparar as diferentes posi¢cdes e interesses em jogo em
uma discussdo ou apresentagdao de propostas, avaliando a validade e forca
dos argumentos e as consequéncias do que estd sendo proposto e, quando
for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a
interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

(EF89LP23)

Analisar, em textos argumentativos, reivindicatérios € propositivos, os
movimentos argumentativos utilizados (sustentacdo, refutacdo e
negociagdo), avaliando a for¢a dos argumentos utilizados.

Fonte: Brasil (2018).

Transpondo-se esse aporte tedrico para os propodsitos deste trabalho, assim, o

itinerario didatico proposto no Caderno Pedagogico serd sistematizado conforme a descri¢ao a

seguir.
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7.1 Apresentacao do projeto

Este ¢ o momento em que o professor fard a apresentacdo do projeto, explicando
para os alunos, ainda, a organizagdo das atividades e as regras de convivéncia que deverdo
pautar os encontros subsequentes. Com o objetivo de estimular a manifestagdo das diversas
identidades que coexistem em sala de aula (e que, quase sempre, sdo colocadas em segundo
plano ou simplesmente desconsideradas no processo de ensino e de aprendizagem), o docente
devera aproveitar essa aula, também, para organizar os alunos em dupla, solicitando a eles
que, no formato de entrevista, facam alguns questionamentos que aflorem a percep¢ao dessas

diferentes identidades em sala de aula.

7.2 Mddulo I — Nogodes gerais acerca da argumentacido, da cidadania e dos géneros

digitais

Apesar de a argumentagao ser algo inerente as mais diferentes esferas das relagdes
humanas, muitos alunos do Ensino Fundamental ainda ndo tiveram contato com esta palavra,
dado que o termo argumento somente ganha mais destaque no decorrer do Ensino Médio,
quando as aulas de redacao, visando ao ENEM, passam a enfocar o estudo do texto
dissertativo-argumentativo.

Dessa forma, esse modulo introdutério — com a duracdo de 3 (trés) aulas —
trabalhara com os alunos nogdes bésicas de argumentagao, direcionando-as a forma como os
argumentos sao utilizados naturalmente no cotidiano de qualquer individuo, bem como servira
para solidificar os conceitos de cidadania e de géneros digitais que serdo, mais tarde,
necessarios ao processo de produg¢do do podcast de mesa redonda. As atividades serdo
desenvolvidas a partir de alguns questionamentos em forma de rodas de conversa divididas
em trés momentos distintos, sendo um para cada tema.

A primeira intervengdo didatica do Caderno Pedagdgico consiste, assim, em
sistematizar e relacionar os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos temas trabalhados

neste primeiro modulo com novas abordagens tedricas trazidas pelo professor.

7.3 Mdédulo IT — Producio de um artigo de opinido

Este segundo momento, com a duragdo de 1 (uma) aula, serd dedicado a

elaboragdo de uma produgdo inicial, no formato de um artigo de opinido, acerca de um tema
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relacionado diretamente ao cotidiano dos alunos, de forma a envolvé-los na constru¢ao dos
seus argumentos.

Ressalte-se que essa atividade ndo deve focar na corre¢cdo dos aspectos
gramaticais do texto, mas na observacdo da habilidade do aluno em utilizar em seus
argumentos as ideias debatidas no moddulo anterior: importante também, nesta etapa,
socializar as experiéncias e estimular o contato dos alunos com os textos de seus colegas.

Essa produgao textual servird, dessa forma, como diagnostico para que o professor
perceba o nivel de compreensdo dos alunos acerca das nogdes gerais de argumentagdo
trabalhadas no decorrer do primeiro modulo, consistindo no ponto de partida para que sejam
criadas as intervengdes necessarias e reconhecidos os principais problemas a serem
confrontados mais adiante.

A segunda interven¢do didatica, assim, consiste em despertar, através da escrita e
da argumentacdo, um olhar novo e proativo do aluno sobre o espago em que vive, estimulando

uma visao critica e reflexiva sobre a sua realidade.

7.4 Médulo III — Aprofundando o género podcast de mesa redonda e os elementos

implicados em sua producio

Esta etapa se refere ao desenvolvimento de trés atividades — perfazendo, assim, 3
(trés) aulas — acerca de alguns dos elementos necessariamente envolvidos na producao de um
género e, consequentemente, na elaboracdo de um género discursivo com o potencial de ser
apreciado por uma quantidade indeterminada de pessoas (como, alids, € o caso do podcast de
mesa redonda). Nesse sentido, o presente mdodulo pde em evidéncia a func¢do social propria
desse género discursivo, propondo-se a debater temas que, de certo modo, sdo ramificagdes
dos assuntos abordados nos encontros do modulo antecedente.

Primeiramente, serdo trabalhados, também em forma de debate, temas
relacionados aos Direitos Humanos, como o respeito a individualidade e a liberdade,
independentemente da condi¢do social, cor, género ou religido, de forma a garantir que todas
as pessoas — inclusive os participantes — tenham suas escolhas e pensamentos respeitados.

A segunda atividade deste modulo consiste em um debate acerca dos limites da
liberdade de expressao, ressaltando-se o fato de que ela ¢ um direito fundamental garantido
constitucionalmente, mas que, no entanto, ndo deve ser usada como subterfiigio para amparar
discursos que visem a violagdo de outros direitos e valores igualmente reconhecidos por nosso

sistema juridico, como a privacidade, a honra e a dignidade da pessoa humana.
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Aqui, o professor devera explanar que o direito a liberdade de expressdo nao se
confunde com a disseminagdo das fake news, com a utilizacdo dos canais de comunicagao
para a propagagao do discurso de 6dio ou com a divulgacdo de ofensas de qualquer natureza.
Expor uma opinido pressupde, portanto, uma responsabilidade que deve ser assumida pelo
enunciatario no momento da produgao do discurso.

A ¢ética, aqui, também deve ser foco do debate, do contrario, como afirma Abreu
(2009, p. 37-38), “[...] argumentagdo fica sendo sindnimo de manipulagcdo”. Ainda neste
moddulo, mostra-se imperioso debater com os alunos sobre a chamada cultura do
cancelamento, bastante difundida nos ambientes digitais.

O terceiro encontro deste médulo ¢ o momento em que professor devera
apresentar aos alunos as caracteristicas e a estrutura de um podcast de mesa redonda,
evidenciando que esse género possui particularidades que o individualizam dentro do universo
de outros tantos géneros discursivos. O seu carater dialdgico, por exemplo, exige uma tomada
de posicdo instantanea dos participantes, que devem, através de estratégias argumentativas
que a seguir serdo examinadas, dar uma resposta imediata aos discursos que a todo instante se
sobrepdem, exigindo concordancia ou discordancia, validag¢ao ou refutagao.

Esta exposicdo serd o momento, também, para averiguar as especificidades do
contexto de producao do podcast de mesa redonda, o que, por sua vez, envolve o ambiente e
as circunstancias de producdo do discurso voltado a esse género. Nesse sentido, elementos
como a finalidade da comunicagdo e a realidade sociocultural dos participantes deverdo ser
considerados na macroestrutura em que serdo, posteriormente, construidas as estratégias

argumentativas.

7.5 Modulo IV — Teoria das estratégias argumentativas

Debatido o conceito de argumentagdo e a pertinéncia do seu uso como afirmador
de uma identidade social, o professor apresentard, neste modulo consubstanciado em duas
aulas, as estratégias argumentativas encontradas em Abreu (2009) e em Fiorin (2015).

Esse trabalho exige que o professor retire essas estratégias do plano teorico —
colocando em plano secundario, inclusive, as suas nomenclaturas — para situd-las dentro das
praticas argumentativas consubstanciadas no cotidiano dos alunos. Para isso, o professor
podera identificar, juntamente com os estudantes, algumas dessas estratégias argumentativas

em podcasts como o Mano a Mano, apresentado pelo rapper Mano Brown, e o Podpah, de
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modo a envolvé-los ndo somente com a elaboragdo de argumentos em seu proprio discurso,
mas também percebé-los no discurso do outro.

Ao final dessa etapa, o professor deverd solicitar uma atividade de reescrita do
artigo de opinido produzido no segundo médulo, na qual sera observado o progresso do aluno
em relagdo a exposi¢do dos seus argumentos, bem como a atuacdo do discurso do outro na
elaboragdo de seu proprio discurso.

Nesse ponto, ao contrario dos momentos colaborativos dos méddulos anteriores,
devera ser estimulada uma autoavaliacdo do aluno, em um processo que objetiva a constru¢ao

de autonomia do sujeito e a autorregulacdo do aprendizado (Barros; Ohuschi; Dolz, 2020).

7.6 Mddulo V — Delimitagdo do tema que sera objeto da producio do podcast de mesa
redonda

Este modulo, com a duragdo de 2 (duas) aulas, sera direcionado a escolha do
assunto a ser tratado no programa produzido pelos alunos na etapa final deste itinerario
didatico. Nesse momento, os discentes escolherdo temas que, relacionados na lousa pelo
professor, serdo debatidos com a participagdo de todos. Posteriormente, a sala de aula sera
dividida em equipes para que, entre os componentes, seja escolhido o tema central que serd
objeto do podcast de mesa redonda.

Nesse sentido, a intervencao didatica consiste em despertar nos alunos o interesse
em discutir temas relevantes para a coletividade, reconhecendo e assumindo, dessa forma,

seus papéis sociais de sujeitos interventores.

7.7 Médulo VI - Produzindo o roteiro e a primeira versao do podcast de mesa redonda

Assim como a criacdo de um storyboard ¢ usado por muitos diretores de cinema
para reduzir a ocorréncia de erros durante o processo de filmagem, a elaboragdo de um
roteiro, anteriormente a gravagao do programa de podcast, mostra-se fundamental para que os
alunos organizem suas ideias e estabelecam como deverao conduzir o tema abordado.

Nesse momento o professor devera, no decorrer de 3 (trés) aulas, trabalhar a
importancia de um planejamento textual, que, por sua vez, devera ser construido a partir de
perguntas e estimulos metacognitivos, abordando a estruturagdo de um raciocinio, um
prognoéstico do que se pretende falar, uma sequéncia dos tdpicos a serem abordados,

estatisticas importantes e informacdes relevantes em que possam se apoiar 0s argumentos.
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Os alunos, aqui, deverdo se apropriar da escola, conversando com professores e
funcionarios, frequentando a sala de informatica e a biblioteca, observando e analisando
reflexivamente a realidade social em que vivem, tudo isso com o objetivo de levantar
informagdes que possam ser Uteis ao projeto argumentativo que sera colocado em pratica em
uma versao preliminar do podcast de mesa redonda.

Essa primeira versdo devera ser produzida para que o professor avalie os pontos a
serem melhorados — principalmente no que tange ao uso das estratégias argumentativas — para
a producao da atividade final. A intervenc¢do didatica, aqui, consiste em incentivar nos alunos

o papel de sujeitos pesquisadores.

7.8 Mdédulo VII — Producio da versao final do podcast de mesa redonda

Identificados e trabalhados os problemas relacionados a primeira exposi¢ao oral
dos argumentos, o sétimo médulo corresponde, enfim, a producdo da versdo final do podcast
de mesa redonda, que deverd acontecer em 1 (uma) aula. O programa sera, posteriormente,
disponibilizado no Google Classroom para que seja ouvido e/ou assistido ndo somente por
outros alunos, mas por toda a comunidade escolar.

E nesse momento, alids, que os objetivos deste trabalho se estendem a limites
imprevisiveis, pois esta versao serd objeto de comentarios, criticas e reflexdes que fazem com
que o projeto discursivo idealizado inicialmente pelo professor ndo se encerre na elaboragao

desse produto final.
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8 CONCLUSAO

Este trabalho se propds a analisar de que forma, e sob quais aspectos, os géneros
discursivos orais — no caso, 0 podcast de mesa redonda — podem ser utilizados nas aulas de
Lingua Portuguesa, mais especificamente no contexto das escolas publicas, como forma de
desenvolver estratégias argumentativas que envolvem o despertar do eu e a descoberta do
outro, partindo-se do principio do estudo da argumenta¢do como uma maneira de estimular a
consciéncia da cidadania a partir de uma concep¢dao de entendimento e de acdo sobre a
realidade dos alunos da rede estadual basica de ensino.

Integrando-se a diversos outros trabalhos e pesquisas acerca da argumentagao,
mas deles se distinguindo por contemplar as especificidades dos anos finais do Ensino
Fundamental, a pesquisa, portanto, parte do pressuposto de que a escola publica deve, em suas
atividades pedagogicas, interligar praticas de linguagem e acdes sociais, conectadas pelo
docente por meio da apropriacdo de determinadas estratégias argumentativas condizentes com
a dindmica discursiva dos ambientes tecnologicos. Dessa forma, contribuir-se-4 com as novas
perspectivas pedagogicas que, em compasso com o proprio desenvolvimento das tecnologias,
apresentam-se cotidianamente para enfrentar a problematica que envolve o ensino da Lingua
Portuguesa dentro da complexa realidade educacional brasileira.

Nesse entendimento maior que se vale da lingua como fundamento para se
conceber o cidadao, a producdo do discurso ndo deve se subordinar a gramatica, mas conviver
com ela e fornecer elementos diversificados para uma abordagem pratica dos conceitos
linguisticos abordados na teoria dos livros didaticos. Nesse sentido, as aulas de portugués
ganham uma dimensdo dialdgica ndo de uso repetitivo, mas de uso reflexivo da lingua, no
qual, como pontua Antunes (2003, p. 94), “O saber implicito acerca do uso da lingua pode ser
enriquecido e ampliado com o conhecimento explicito dessas mesmas regras”.

O exame desse complexo cenario exige permanentemente novas formas de
representacdo, fazendo os géneros multimodais como o podcast de mesa redonda parte
fundamental desse ecossistema de géneros tecnoldgicos aptos a habilitar um discurso na
sociedade, em sintonia com um eficiente estudo das estratégias argumentativas voltados a
acdo social e ao desenvolvimento da consciéncia cidada nas escolas publicas em nosso Pais.

Ressalte-se que o trabalho com a argumentacio em sala de aula deve
fundamentar-se, sobretudo, na percep¢do e no entendimento das diferengas nela existentes;
sob esse viés, as praticas pedagdgicas ndo podem ser vislumbradas como uma mera

preparagdo para a vida, pois que consubstanciam a propria vida. O estudo das estratégias
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argumentativas, assim, deve transitar por um caminho de mao dupla no qual conhecimentos
ndo sdo apenas levados aos alunos, mas também trazidos por eles as aulas de Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, o professor deve ndo somente intervir, mas também estar aberto a
intervengdes que enriquecam os conteudos trabalhados em sala de aula. Da mesma forma, o
docente deve nao apenas atuar no cotidiano dos alunos, mas também permitir que a atuacao
destes ressignifique o cotidiano da propria escola publica, assumindo-a — ndo no plano da
teoria, mas através de praticas efetivas — como ambiente democratico e plural no qual estdo
representadas, talvez mais do que em qualquer outro lugar, as diversas falas, os diversos
grupos e os diferentes lugares sociais que caracterizam e dao identidade a sociedade
brasileira®.

Por sua vez, as atividades do Caderno Pedagogico — fundamentadas pelas diversas
perspectivas teoricas trazidas a discussao acerca da argumentacdo e dos géneros discursivos —
visaram, sobretudo, ao aprimoramento da competéncia discursiva em alunos do 9° ano por
meio da apropriagdo de estratégias argumentativas no género podcast de mesa redonda,
atendendo, assim, a necessidade verificada no cotidiano da rede publica de ensino bésico de
desenvolver um projeto pedagoégico voltado ao uso dindmico e reflexivo da lingua, em
consonancia com o exercicio da cidadania e com a promocao do protagonismo juvenil
vislumbrado pela BNCC.

Ao final dessas atividades, o aluno estara apto a entender as variadas nuances que
envolvem a producdo de textos orais e escritos, compreendendo-os como parte de uma
dindmica dialogica que envolve reiteradamente o manuseio de uma gama de recursos
linguisticos e extralinguisticos, concatenados em torno de um género discursivo que deve
atender, por suas caracteristicas particulares, a um propdsito comunicativo especifico.

Trilhar os caminhos que levam aos objetivos deste trabalho ndo seria possivel sem
a mobilizacao do suporte tedrico que envolve os estudos da Linguistica Textual, concebendo-
se, a partir de sua perspectiva, que a produgdo e a analise de um texto estendem-se para além
de suas propriedades gramaticais e das suas escolhas lexicais para, imergindo em suas
intengdes, revelar o lugar social, as perspectivas ideoldgicas, os valores, as crengas e as
concepgoes de mundo dos sujeitos envolvidos.

Nesse percurso de muitos trajetos possiveis, obviamente, varios caminhos

deixaram de ser percorridos, seja por ndo se identificarem com os propositos iniciais da

* Em um pais de tantos contrastes como o Brasil, inclusive, o termo “lugar de fala” ganha maior relevancia ao
servir de meio para que um publico socialmente vulneravel — como os alunos da escola publica — expressem e
projetem com autonomia a sua voz e as suas identidades.



159

pesquisa, seja pela op¢do metodoldgica de seguir por determinada trilha em detrimento de
outra. Qualquer trabalho que procure levar o universo dindmico dos géneros digitais as
praticas pedagogicas, contudo, carrega desde a sua génese uma série de lacunas que devem
ser usadas como ponto de partida para o desenvolvimento de novas pesquisas. No caso desta
dissertacdo, por exemplo, apenas de forma incidental foi citada a ressignificacdo dos aspectos
autorais da produ¢do de um texto causada pelo desenvolvimento da Inteligéncia Artificial
(IA), que, por si, ja interfere em toda a dindmica criativa envolvida no processo
argumentativo.

Sdo essas lacunas, todavia, que transformam os estudos da linguagem e da
argumentacao dentro de uma perspectiva social e tecnologica em um objeto de estudo tanto
inesgotavel quanto imprevisivel, caracteristicas, alids, inerentes a qualquer objeto de estudo

que esteja relacionado — direta ou indiretamente — a criatividade humana.
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APENDICE — CADERNO PEDAGOGICO

Estratégias argumentativas

no podcast-de mesa
redonda: lugar de fala'no
Ensino Fundamental

Autor: Savio Reboucas
Orientadora: Aurea Zavam




Caro(a) professor(a)... sei que o seu tempo é
curto, mas precisamos conversar sobre isso!

Educar em um Pais de tantos contrastes sociais como o Brasil &
um constante desafio, sobretudo quando voltamos nossa
atencao a realidade do ensino publico.

Para os professores, esses desafios se apresentam todos os dias
da sua atividade profissional, seja quando se deparam com salas
de aula superlotadas e sem uma infraestrutura adequada ou
quando testemunham o cenario de extrema vulnerabilidade
social em que vive parte consideravel dos seus alunos.

Esses fatores, que, por si, ja seriam suficientes para desencorajar
quaisquer inovacdes pedagogicas na rede publica de Ensino
Basico, tornando a escola um lugar estéril e avesso a
transformacoes, podem, entretanto, ser usados pelo docente - a
partir da utilizacdo de determinadas estratégias - como agentes
propulsores para a ado¢ao de uma nova postura em relacdo a
abordagem dos conteudos trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa.

A primeira etapa para que essa realidade tao intimidadora
quanto desafiadora seja enfrentada consiste na tomada de
consciéncia cidada por parte dos alunos. Aqui, a escola publica,
mais do que um lugar em que se internalizam conteudos que
mais tarde serao esquecidos ou subutilizados na intensa
dinamica do dia a dia, precisa se reconhecer como um lugar de
revolucao e de reflexao, de reconhecimento e de afirmacao de
identidades ou, em outras palavras, como um ambiente que
fornece os subsidios necessarios para a efetiva pratica da
cidadania, requisito basico para que se vislumbre qualquer
transformacao social.




Reconhecido que a Educacao - em seu sentido mais amplo -
passa necessariamente pelo despertar da consciéncia cidada
dos alunos nas escolas, capaz de ressignificar o seu
entendimento de mundo e, consequentemente, 0s seus papéis
sociais, deve-se incentivar, da mesma forma, o contato mais
proximo e menos solene dos estudantes com aquela
ferramenta que possibilita a efetiva manifestacao dos seus
pensamentos e a exteriorizacdo pratica dos seus anseios: a
linguagem.

E a linguagem a grande responsavel por sociabilizar as
concep¢des construidas no intimo dos individuos acerca
daquilo que os cercam, jogando-as em uma rede dialégica
imprevisivel e interminavel na qual o contato com outros
entendimentos fortalece e desenvolve o sujeito e, por
extensdo, a propria sociedade em que ele vive.

Nesse ponto, o uso da linguagem, sem perder de vista a
importancia dos aspectos gramaticais indispensaveis a
construcdo de um discurso eficiente, passa também pela
necessaria observancia de um recurso que permite a defesa
de uma opinido entre tantas outras que se atravessam e
colidem a todo instante em um cenario de interacdo social: a
argumentacao.

No infindavel universo de temas envolvidos pelo estudo da
argumentacdo, destacam-se, por sua vez, as estratégias
argumentativas, responsaveis pela organizacao das ideias que
objetivam defender determinado ponto de vista. Elas
consistem, portanto, nas formas como os argumentos podem
ser apresentados no interior do texto, e evidenciam
perfeitamente o carater dinamico e criativo que envolve (ou
deveria envolver!) o estudo da linguagem.




s

E exatamente esse aspecto que deve ser destacado pelo
professor no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa: a
linguagem como organismo vivo, como um fendémeno
dinamico e irrefreavel, repleto de identidades e de objetivos,
um verdadeiro instrumento de revolu¢do e de transformacao
da sociedade.

Ndo ¢é possivel vislumbrarmos o estudo das estratégias
argumentativas, contudo, sem considerarmos o cenario
tecnoldgico a partir do qual se consubstancia a grande maioria
das interagdes sociais no mundo contemporaneo,
principalmente se levarmos em conta o publico mais jovem.

Por isso, os géneros discursivos digitais se apresentam como
importantes ferramentas que possibilitam levar os conteudos
aos alunos de forma mais direta, natural e espontanea, afinal
eles proprios concretizam boa parte das suas relagoes
interpessoais e das suas atividades comunicativas no ambito
desses géneros (mesmo que, muitas vezes, ndo reconhecam
suas particularidades e suas potencialidades).

Entre os inumeros géneros discursivos digitais, destaca-se,
pela sua natureza agregadora de conteldos e pelos baixos
custos de sua producdo, o podcast de mesa redonda, género
que sintetiza simbolicamente toda a dinamica colaborativa,
criativa e multimodal que caracteriza as interagcdes humanas
em um cenario de onipresenca das tecnologias digitais (ainda
gue as escolas publicas brasileiras ndo tenham absorvido, de
fato, essa realidade).




Dadas essas (nao tao) breves consideracdes, este Caderno
Pedagdgico busca, assim, fornecer aos professores de Lingua
Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental mais um viés
para que, concomitantemente com outras atividades
pedagdgicas no ambito de outras disciplinas, suas aulas
possam atingir a finalidade maior da pratica discursiva
(especialmente no ambito das escolas publicas): o
desenvolvimento de um sujeito consciente de sua realidade e
de sua identidade, apto a colaborar, a partir do seu discurso e,
obviamente, de suas ag¢bes, com a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e democratica, confrontando,
com isso, 0s inumeros discursos antidemocraticos e
autoritarios que recorrentemente em nossa Historia buscam
sufocar e reprimir as legitimas expressdes identitarias dos
setores mais vulneraveis da sociedade.

Atenciosamente, o Autor.
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O TEXTO SOB A PERSPECTIVA DA LINGUISTICA
TEXTUAL: TEXTO E MAIS DO QUE GRAMATICA!

O texto € a maior ferramenta para a analise das relacdes
humanas, uma vez que ele € revelador das intencdes e dos
objetivos explicitos e implicitos dos individuos: erramos,
acertamos e, também, somos indiferentes através deles.

A Linguistica Textual, sob essa perspectiva, trata o texto como
uma unidade complexa, ou, em outras palavras, “como um ato de
comunicacao unificado num complexo universo de acdes
humanas” (Koch, 2003, p. 27).

Para alem da importancia dos aspectos pragmaticos e
gramaticais que envolvem necessariamente a producdo textual,
os horizontes teodricos da Linguistica Textual, assim, apontam
para o texto em sua dimensao social, vies fundamental para uma
compreensdo mais ampla da sua natureza. E o que ressalta
Marcuschi (2008, p. 76):

“[...] o trabalho com a lingua portuguesa, na perspectiva de uma
LT, teria de se ocupar com algo a mais do que o ensino e
aprendizagem de regras ou normas de boa formacdo de
sequéncias linguisticas. Trata-se de um estudo em que se
privilegia a variada producao e suas contextualizacdes na vida
diaria”.

E finalidade precipua da Linguistica Textual, nesse sentido,
fornecer subsidios aos professores de Lingua Portuguesa para
que, no decorrer de suas aulas, desenvolvam atividades
relacionadas ndo somente a analise linguistica, mas que,
transcendendo esse aspecto, visualizem o texto como uma
verdadeira ferramenta social, como ponto de partida para uma
reflexdo que tem como proposito desenvolver a compreensdo de
mundo e a competéncia discursiva dos alunos em situa¢des de
comunicacao, sejam elas orais ou escritas.
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A ORALIDADE NA BNCC: LUGAR DE FALA NAO E SO
NA ESCRITA!

E através da pratica da oralidade que o ser humano externa as
suas primeiras impressoes acerca do meio em que vive, bem
como concretiza as suas primeiras interacbes verbais com
outros individuos.

Com o passar dos anos, contudo, essa pratica acaba sendo
muitas vezes sobrepujada pela valorizacdo da cultura escrita
nas diversas situacdes em que se impde no cotidiano dos
jovens um uso mais formal da lingua, inclusive nas atividades
de carater avaliativo adotadas nas escolas.

Essa falsa dicotomia entre a oralidade - “mais espontanea” e,

por isso, “menos complexa” - e a escrita - “mais formal” e,
portanto, “mais elaborada” - ndo pode, sob hipotese alguma,
ser reproduzida nas salas de aula, uma vez que ambas as
competéncias, na verdade, coexistem e complementam-se a
todo instante nos variados contextos comunicativos que se
apresentam no dia a dia.

Da mesma forma como e possivel vislumbramos um texto
escrito com caracteristicas proprias da informalidade, com o
uso de girias e de expressdes idiomaticas, também é possivel a
producdo, a depender das circunstancias, de um texto na
modalidade oral mais elaborado e menos espontaneo. A
oralidade, nesse sentido, “seria uma pratica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas
ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso” (Marcuschi, 2001, p. 25).




Incorporando essa perspectiva de valorizacdo da oralidade, a
BNCC, em diversos pontos, evidencia a importancia de trazer os
géneros orais para as realidade das escolas, ndo apenas com o
objetivo de amadurecer a pratica discursiva dos alunos, mas,
sobretudo, para usa-la como ferramenta para o
desenvolvimento das suas habilidades sociocomunicativas: “a
oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma
série de comportamentos e atitudes - como arriscar-se e se
fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher
a perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a
inseguranca, por exemplo” (Brasil, 2018, p. 243).

A proposta de atividade deste Caderno Pedagogico, com esse
mesmo entendimento, parte da pratica oral, considerada em
um contexto comunicativo maior que a alia as praticas da
leitura e da escrita, para construir um projeto discursivo de

construcao de identidades e de reflexdo sobre o uso da lingua.




ITINERARIO DIDATICO: QUANDO MULTIPLOS
PERCURSOS CONVERGEM PARA UMA MESMA
FINALIDADE

O itinerario didatico consiste em “um tipo de sequéncia de
atividades que visa ao aprimoramento das capacidades de
linguagem dos aprendizes como agentes produtores/leitores
de géneros escritos, orais ou multimodais, com a realizacao de
producdes intermediarias entre a producado inicial e a final”
(Barros; Ohuschi; Dolz, 2020, p. 13).

Uma de suas principais caracteristicas diz respeito a
possibilidade de, no decorrer das atividades, trabalhar géneros
variados, permitindo, com isso, um amplo panorama que
retrata perfeitamente a complexidade de elementos que

envolvem a pratica discursiva. Nenhum género, importante
ressaltar, esta completamente isolado - ao seu redor orbitam
concomitantemente uma gama de outros géneros que,
inclusive, dialogam com ele a todo instante, fornecendo-lhe
pecas que dinamizam a sua engrenagem.

Na proposta de atividade deste Caderno Pedagogico, assim,
orbitando o género podcast podem ser encontrados, cada qual
cumprindo uma funcado especifica dentro do propodsito maior
(o uso de estrategias argumentativas em um podcast de mesa
redonda), os géneros debate, artigo de opinido, cancao,
charge, tirinha, lei, reportagem, propaganda e biografia, sem
desconsiderar outros que, porventura, sejam Uteis aos
objetivos e ao progresso do trabalho.




Por fim, outra particularidade do itinerario didatico que
merece destaque diz respeito ao incentivo de reiteradas
atividades colaborativas que afetam positivamente as relacdes
professor-aluno e aluno-aluno, salientando, ainda, a
proatividade dos estudantes tdo necessaria as finalidades
deste trabalho.

S3o essas caracteristicas do itinerdrio didatico - condizentes,
inclusive, com o dinamismo do cenario tecnolégico a que se
propdem as atividades deste Caderno Pedagogico - que serao
exploradas a seguir.




INICIANDO O
PERCURSO...
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VAMOS NOS CONHECER MELHOR?

Anteriormente ao desenvolvimento dos modulos, é essencial
apresentar aos alunos os objetivos consubstanciados neste
Caderno Pedagogico, a organiza¢do das atividades e as regras
de conduta que deverdo pautar a sua realizacio. E importante
salientar, nesse momento introdutorio, a importancia de
respeitar o lugar de fala dos colegas e quaisquer
posicionamentos divergentes. Para aproximar os alunos e
trazer a tona as varias identidades que coexistem na sala de
aula, o professor devera organizar duplas para que seja
trabalhado o género entrevista a partir das seguintes questdes:

a) Quais as suas maiores qualidades? E quais as qualidades vocé
mais aprecia nas outras pessoas?
b) Ha algo em vocé que precisa ser melhorado? Comente a
respeito.
c) Para vocé, o que é ser adolescente? O que ha de melhor e de
pior nessa fase?

d) Comente um pouco sobre 0s seus gostos pessoais: musicas,
livros, filmes, comidas favoritas, lugares que gosta de frequentar.
O que eles revelam sobre vocé?

e) Como vocé se imagina daqui a 15 anos? Vocé esta se
organizando para conquistar esses objetivos?

f) Se vocé pudesse resumir sua identidade em apenas trés
palavras, quais seriam?

A seguir, o professor solicitara a cada aluno que comente sobre
as respostas do seu colega, comparando-as com as suas.




MODULO | - Nogdes gerais
acerca da argumentacao, da

cidadania e dos géneros
digitais

>

@
Tempo previsto:
3 aulas - 150 minutos




ATIVIDADE 1:

Desenvolvendo nocoes
de argumentacao




O foco central deste Caderno Pedagogico € a utilizacao das
estratégias argumentativas no decorrer de interacOes
sociais consubstanciadas em um podcast de mesa redonda.
Assim, o passo inicial consiste em trabalhar com os alunos
no¢des basicas acerca de argumentacgao, ressaltando-se o
fato de que, a todo instante, eles mesmos se apropriam de
argumentos variados para convencer alguém do seu ponto
de vista (inclusive o proprio professor!).

Neste primeiro momento, entdo, deve-se organizar na sala
de aula uma roda de conversa e estimular a participacao de
todos os alunos, ressaltando-se, no decorrer do processo, o
respeito as opinides contrarias e ao lugar de fala de cada
um. Esta conversa inicial se desenvolvera a partir dos
seguintes questionamentos, sem desconsiderar outros que
possam vir espontaneamente a discussao:

a) Qual a diferenca entre dar uma opinido e argumentar?

b) Por que dar uma opinido parece tao simples, mas
argumentar é tao dificil?

c) Vocé certamente ja tentou convencer algum professor,
amigo, conhecido ou familiar usando argumentos. Em que
contexto isso ocorreu e que recursos voceé utilizou? Qual foi

o resultado?

d) Numa conversa sobre um tema polémico, vocé ja
discordou do seu interlocutor? Que argumentos vocé
utilizou para defender o seu ponto de vista? E quais
argumentos ele utilizou?

e) Levando-se em conta os pontos discutidos nesta
conversa, como vocé definiria argumentacdo? Como ela
pode ser importante para a sua vida?




A seguir, o professor fara a leitura, juntamente com os
alunos, do seguinte artigo de opinido acerca do
racismo no futebol, solicitando a eles que sejam

identificados o0s argumentos desenvolvidos pelo
autor:

https://www.cnnbrasil.com.br/esportes/opiniao-
racismo-contra-vini-jr-sequestra-o-futebol-e-protege-
Criminosos/




ATIVIDADE 2;
Desenvolvendo a

consciéncia da cidadania




O trabalho preliminar com as no¢des basicas de argumentacao
foi necessario para que, uma vez apreendido o seu conceito, os
alunos possam desenvolver adequadamente um debate sobre
o tema cidadania. Dessa forma, também em uma roda de
conversa, serdao feitos os seguintes questionamentos:

a) Quais os requisitos que convertem um individuo
efetivamente em um cidaddo?

b) O exercicio da cidadania pressupde a existéncia de varios
direitos e deveres. Vocé poderia citar alguns?

c) Se vocé pudesse, como cidadao brasileiro, mudar alguma
coisa em nosso Pais, o que seria? Argumente com 0s seus
colegas.

d) Como € ser um jovem estudante de escola publica em um
pais com tantas desigualdades sociais como o Brasil?

A seguir, a tirinha abaixo sera compartilhada com os alunos
para que eles possam interpretar e debater com o professor e
com os colegas:

TEMOS AULA DE ...MATEMATICA, -..NADA SOBRE
CiENCiAS, iNGLES, GEOGRAFIA, RESPEITO, POLITICA,
PORTUGUES... HiSTORIA... ETiCA, CIiDADANIA...
%

(Fonte:deposito-de-tirinhas.tumblr.com)




ATIVIDADE 3:

Uma conversa sobre
tecnologia e generos digitais




O préximo passo consiste em associar os temas anteriores -
argumentacao e cidadania - a um tema imprescindivel para o
entendimento das relagdes sociais no mundo contemporaneo,
géneros digitais, apresentando aos alunos, neste momento,
alguns desses géneros citados na BNCC, como o viog, a
fanfiction e, obviamente, o podcast. Os questionamentos a
partir dos quais se desenrolara a roda de conversa nesta
atividade serdo os seguintes:

a) Como seria o seu dia se vocé acordasse de manha e
percebesse que vive em um mundo sem tecnologia?

b) Com quais recursos tecnoldgicos vocé ndo conseguiria viver
no seu dia a dia?

c) Vocé ja ouviu falar em géneros discursivos digitais? Saberia
citar algum(ns)?

d) Vocé sabe o que é um podcast? Caso conheca, vocé
acompanha algum? Quais os temas tratados por ele?

Essas atividades tém como objetivo implicito estimular a
pratica discursiva oral nos alunos, imprescindivel, mais adiante,
para a atividade final deste Caderno Pedagdgico: a producao
de um podcast de mesa redonda. Ademais, os préprios textos
levados pelo professor para a sala de aula podem fornecer
argumentos que os alunos utilizardo, posteriormente, no
desenvolvimento do programa.

Uma sugestdo de leitura com os alunos é a seguinte
reportagem:

https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/03/12/uso-
da-tecnologia-ainda-e-um-desafio-para-escolas-publicas-e-
privadas-de-todo-o-pais.ghtml




MODULO Il - Producédo de um

artigo de opiniao

)

@
Tempo previsto:
1 aula - 50 minutos




ATIVIDADE

ApOs as rodadas de debate que situaram os
participantes dentro dos trés pilares que sustentam
os objetivos deste Caderno Pedagégico -
argumentacdo, cidadania e géneros digitais -, sera
solicitado, dessa vez, a producdo de um artigo de
opinido, observando-se, em sua elaboracdo, se os
alunos souberam traduzir para a modalidade escrita
as ideias discutidas oralmente em sala de aula no
modulo anterior: pichacdao e grafite, bullying (ou
cyberbullying), ~ violéncia policial, = gravidez na
adolescéncia, inteligéncia artificial, evasao escolar,
preconceito social e uso de celulares em sala de aula
sao algumas sugestdes de temas.




MODULDO lIl - Aprofundando o
género podcast de mesa

redonda e os elementos
implicados em sua producao

(»)

()
Tempo previsto:
3 aulas - 150 minutos




Produzir um podcast de mesa redonda nado se
resume, obviamente, ao conhecimento dos
aspectos técnicos necessarios para a sua
criacdao, também envolve o aprendizado e
efetiva pratica de conceitos relacionados
argumentacao e, sobretudo, a ética,
democracia e ao respeito as diferencas. Sao
exatamente esses pontos que  serao
trabalhados pelo professor, no formato de
debate, no  decorrer das  atividades
consubstanciadas neste modulo.




ATIVIDADE 1:

Direitos Humanos e Direitos
Fundamentais do cidadao




Existe um equivoco, potencializado pela falta de conhecimento
sobre o tema, que associa os Direitos Humanos unicamente a
defesa de individuos que praticaram algum tipo de crime: é o
senso comum, agravado ainda pela abordagem inadequada e
superficial do assunto nos inumeros programas policiais
exibidos na televisao brasileira. Esse pensamento poder3,
entretanto, ser usado como ponto de partida para que o
docente aprofunde esse tema tao relevante para todos nos
gue convivemos em sociedade.

Para isso, o professor podera solicitar, inicialmente, a
elaboracdo de um breve texto narrativo no qual o aluno
exponha todos os detalhes de um dia “normal” em sua vida.
Certamente, os relatos trardo ac¢bes corriqueiras do cotidiano
comum de grande parte dos individuos, como o ato de se
levantar da cama, tomar banho, escovar os dentes, tomar o
café da manhag, trocar de roupa e se deslocar da sua casa para
o colégio. Apos a leitura de algumas dessas narracdes, o
professor solicitara aos alunos a elaboracdo desse mesmo tipo
de texto, com a diferenca de que ele sera escrito, dessa vez,
sob o ponto de vista de um morador de rua.

E aqui que fica visivel que todo cidaddo tem garantido pela
Constituicdo Federal alguns direitos basicos, ainda que, na
pratica, eles ndo abarquem todos os individuos. Nesse ponto,
serdo trazidas ao debate as razbes desses direitos nao
abrangerem uma parcela consideravel da populacao, que
permanece sem direito a moradia, a uma alimentacdo digna, a
educacdo e a uma vida livre de violéncia.

Importante, aqui, levar para a leitura em sala de aula o art. 5°
da Constituicao Federal, reiterando que é direito do cidadao
exigir a concretizacao dos seus direitos e garantias individuais
e coletivas. Nesse ponto, é importante trazer ao debate o

género discursivo lei. o
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Sugestoes de leitura:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/con
stituicao.htm

https://institutoaurora.org/o-que-sao-direitos-
humanos

Sugestoes de imagens para discussao:

Constituicao Federal

W S3o direitos sociais a
educacao, a saude, a alimentagao, o
trabalho, a moradia, o transporte, 0
l[azer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecao a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta
Constituigao.

TODO BRASILEIRO TEM
DIREITO A MORADIA. ..

(PAIVA, Miguel, O Estado de S. Paulo, 05/10/1988)
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VOCE SABIA?

A nossa Constituicao Federal, promulgada em 5
de outubro de 1988, apds 21 anos de Ditadura

Militar, garantiu aos brasileiros uma
quantidade inédita de direitos sociais, sendo,
por isso, também conhecida como Constituicao
Cidada.




ATIVIDADE 2:

Os limites da liberdade de
expressao




A liberdade de expressdo pode ser compreendida "como o
direito de expressar opinides, ideias e pensamentos sem
censura ou interferéncia governamental ou privada" [1]. Ela é o
pilar fundamental de qualquer regime democratico, uma vez
que permite aos cidadaos o livre intercambio de ideias, o debate
publico e a diversidade de perspectivas.

Ressalte-se, todavia, que a liberdade de expressao ndo consiste
em um direito absoluto, ndo podendo ser usada como
subterfugio para propagar discursos de odio e para disseminar
visOes preconceituosas e criminosas.

Dado o alcance e os impactos que um programa no formato de
podcast pode ter na sociedade, é fundamental debater com os
alunos acerca dos inumeros temas que envolvem, direta ou
indiretamente, o assunto liberdade de expressao (a publicizacao

de um discurso envolve, pois, uma enorme responsabilidade
social). Fake news, ética, cultura do cancelamento, discurso de
o0dio, Estado Democratico de Direito e Ditadura Militar sao
apenas alguns desses temas.

[1]1 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/sociclogia/liberdade-de-
expressao.htm. Acesso em 02/05/2024.
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Assim, 0s seguintes questionamentos deverao
conduzir o debate - estando neles implicitos
todos os temas anteriormente citados:

a) Vocé ja compartilhou ou acreditou em
alguma noticia falsa? Onde vocé leu?

b) Como vocé acha que devemos combater as
fake news? E facil identifica-las?

c) Vocé acha que em uma democracia
podemos dizer tudo aquilo que desejamos?

d) De que forma a socializacdo de opinides esta
relacionada com a ética e com a pratica da
cidadania?




Esta atividade é ideal, alias, para se trabalhar
0 género cancao em sala de aula: Roda viva
(Chico Buarque), Calice (Chico Buarque e

Gilberto Gil), Para ndo dizer que néo falei das
flores (Geraldo Vandre), entre outras que
foram lancadas ou censuradas na época da
Ditadura Militar no Brasil.




Sugestdao de propaganda para ser analisada com
os alunos:

TENHA CORAGEM DE DEFENDER O OBVIO:

INTOLERANCIA,
RACISMO E EXTERMINIO
DO OUTRO
MNAG # LIBERDADE
DE EXPRESSAD

(Disponivel em: https://www.adufepe.org.br/tenha-coragem-de-
defender-o-obvio-intolerancia-racismo-e-exterminio-do-outro-nao-
e-liberdade-de-expressao/)




VOCE SABIA?

Apesar da ampla maioria das can¢bes censuradas na
época da Ditadura Militar no Brasil, que durou de 1964 a
1985, terem razdes politicas, aconteceram outros casos
bastante curiosos. O cantor e compositor paulista
Adoniran Barbosa (1910-1982), que compunha de acordo
com o dialeto caipira, por exemplo, foi obrigado a corrigir
as letras de suas cancdes de acordo com a gramatica,
caso quisesse grava-las. Adoniran preferiu esperar pelo
fim da censura prévia para voltar a gravar.

a 9

ik




ATIVIDADE 3:

Caracteristicas e estrutura do
podcast de mesa redonda




Diversas formas de texto circulam a todo instante na sociedade -
noticia, bula de remédio, artigo de opinido, crénica, bilhete etc. -
cumprindo, cada qual com suas particularidades que as
distinguem das demais, objetivos e fun¢des especificas dentro de
um processo comunicativo.

Esses textos possuem caracteristicas e estruturas proprias,
sendo, portanto, formas de dizer com propriedades
relativamente _estaveis que os individuos usam para se
comunicar de acordo com as especificidades das diversas
situacdes que se concretizam no cotidiano: estamos falando dos
géneros discursivos.

Novas formas de se comunicar surgiram com o avanco da
tecnologia, o que, obviamente, fez emergir inudmeros géneros
discursivos voltados ao uso exclusivo no ambiente digital, entre
0s quais podemos citar o chat, a fanfic, o meme e, objeto principal
deste Caderno Pedagogico, o podcast.




Um podcast “é uma forma de midia digital que consiste em
episddios de audio ou video disponibilizados em uma plataforma
online para que os usuarios possam ouvi-los ou assistir a eles sob
demanda” [2] .

Pela sua popularidade entre o publico jovem e pela extrema
praticidade de sua producdao - em tese, basta usar o aparelho
celular do préprio aluno - esse género é um grande aliado para
incentivar a producao discursiva nas escolas: nesse contexto, nao
em um texto escrito em uma folha de papel que apenas sera lido
pelo professor para, posteriormente, ser guardado pelo aluno,
mas em um cenario digital que permite a apreciacao do texto por
multiplos interlocutores.

Um programa no formato de podcast de mesa redonda, por
exemplo, possui a seguinte estrutura basica, sem desconsiderar
possiveis variacdes de acordo com seus objetivos: introducgao
com uma vinheta de abertura, apresentacao do(s) mediador(es),
do(s) tema(s) e do(s) convidado(s), desenvolvimento do tema (que
envolve questionamentos e a utilizagdo de argumentos),
encerramento e convite ao engajamento do publico,
incentivando-os a “seguir” o programa.

[2] Disponivel em: https://www.ead.com.br/blog/o-que-e-um=podcast. Acesso
em 05/05/2024.
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Sdo esses elementos que devem, nessa atividade, ser
demonstrados pelo professor, ressaltando-se a
natureza multimodal desse género e 0 seu carater de
intergeneracidade, dado que possibilita trazer a sua
producdo outros géneros como noticia, infografico,
anuncio publicitario etc.

Segue um esquema que detalha a estrutura que deve
ser explicada pelo professor nesta atividade:

a) Abertura (identidade sonora e/ou visual do
programa).

b) Apresentacdo dos mediadores (ressaltar, aqui, a sua
responsabilidade social).

c) Apresentacdao do tema (ressaltar, aqui, a sua
pertinéncia social).

d) Apresentacdo dos convidados (ressaltar, aqui, a sua
credibilidade social).

e) Agradecimentos e encerramento do programa
(ressaltar, aqui, a importancia do engajamento do
publico).




Finalizada essa explicacdo, o professor podera colocar
trechos de alguns desses programas para a audicao
dos alunos (essa atividade, por isso, pode acontecer
na sala de informatica da escola). Alguns podcasts de
mesa redonda que abordam temas de interesse dos

alunos sao o Bom Dia, Obvious e o Nerdcast. Os
proprios alunos, muitos dos quais consumidores de
podcasts em seu dia a dia, também podem sugerir a
audicdo de outros programas nesse formato.




VOCE SABIA?

No Brasil, o primeiro programa de podcast foi

publicado no dia 21 de outubro de 2004: o Digital
Minds, do podcaster Danilo Medeiros. Por conta disso,
em nosso Pais, o Dia do Podcast é celebrado nesta
data.




MODULO IV - Teoria das

estratégias argumentativas

O

Tempo previsto:
2 aulas - 100 minutos




As estratégias argumentativas se referem as diversas formas
como o produtor do discurso pode organizar 0s seus
argumentos em um cenario de interacao linguistica, ou seja,
dizem respeito as variadas maneiras de se apresentar
apropriadamente os argumentos com o objetivo de convencer
alguém acerca de um ponto de vista.

Obviamente, diversas sao as estratégias argumentativas que
podem surgir espontaneamente na rede dialdégica propiciada
pela produc¢do do podcast de mesa redonda; ao contrario do que

ocorre com a producdo textual escrita, na qual os argumentos
sao elaborados premeditadamente, aqui, elas emergem de
forma natural e dinamica no decorrer do debate.

Este momento, portanto, consiste no alicerce deste Caderno
Pedagdgico, uma vez que sera feita a apresentacdo tedrica de
algumas dessas estratégias argumentativas que serdo, mais
adiante, colocadas em pratica na produc¢ao do podcast de mesa
redonda. As seguintes estratégias serao expostas aos alunos,
sempre as associando a exemplos praticos, dado que ¢
desnecessario, nesse momento, prender-se ao aprendizado de
sua nomenclatura:




Argumentos quase-légicos

a) Argumento pela compatibilidade e pela
incompatibilidade.

Ao usar essa técnica, “a pessoa que argumenta procura
demonstrar que a tese de adesdo inicial, com a qual o auditério
previamente concordou, é compativel ou incompativel com a
tese principal” (Abreu, 2009, p. 47).

Adaptando para a realidade escolar, a técnica da compatibilidade
e da incompatibilidadegipoderia sém, usada, por exemplo, na
reivindicacdo, por pdrte dos alunos, deymelhorias na merenda
escolar (tese pringipal), utilizando, para isso, o argumento de
que, dessa formd, 0s indices de evasao na escola diminuiriam: a
motivacdo dos alUnoOs em frequentara escola, pois, € compativel
com a oferta de uina mererda(escelapvariadale de qualidade.

b) Argumento pela regra de justica.

Abreu (2009, p. 50) aponta que “Aregra de justica fundamenta-se
no tratamento idénticofa seres e situagdes integrados em uma
mesma categoria”. O autor exemplifica“esse tipo de argumento
com o caso de um pai que se nega a custear a faculdade de um
dos filhos, que protesta argumentando que seus dois outros
irmaos tiveram seus curs@s pagos por ele.

O argumento pela regra de justica, portanto, € um tipo de
argumento associado a isonomia e a igualdade de tratamento e
de direitos, temas que podem ser aqui abordados pelo
professor.




c) Argumento pela retorsao.

Na retorica, a acdo de retorquir diz respeito a refutacao na qual os
argumentos do adversdrio sao voltados contra ele mesmo. Essa
técnica consiste, assim, em uma réplica feita a partir dos
argumentos fornecidos pelo préprio interlocutor. E o caso perfeito
para demonstrar que faz parte do processo argumentativo ouvir
atentamente os argumentos do interlocutor!

d) Argumento do ridiculo.

Abreu (2009, p. 52) pontua que o argumento do ridiculo “consiste
em criar uma situacdo irénica, ao se adotar, de forma provisoria,
um argumento do outro, extraindo dele todas as conclusdes, por
mais estapafurdias que sejam”.

E exemplo do argumento do ridiculo a seguinte situacdo: Os
indices de homicidio no Pais aumentaram? Entreguem mais armas
aos cidaddéos!

e) Argumento por definigao.

Fiorin (2015, p. 118) aponta que “As definicbes sao argumentos
quase légicos fundados no principio da identidade, porque, ao
contrario do que pensa o senso comum, ndoc ha uma maneira
univoca de definir um objeto”.

Dessa forma, o professor pode incentivar os alunos para que eles
criem seus proprios conceitos sobre cidadania, saiude mental e
realizacdo profissional, por exemplo, confrontando esses
conceitos com aqueles elaborados por outros alunos.




Argumentos fundamentados na
estrutura do real

a) Argumento pragmatico.

Abreu observa que o uso desse argumento é realizado em duas
etapas: “Na primeira dela, deve-se obter o acordo do auditorio
sobre o valor da consequéncia [...]. Diante da reacdo positiva do
auditério, podemos transferir esse valor para a causa” (2008, p.
67).

Um exemplo pratico da utilizacdo do argumento pragmatico
pode ser visualizado nos argumentos usados por aqueles que
defendem o uso do etildbmetro (ou bafémetro) com maior
assiduidade nas estradas brasileiras, associando a consequéncia
(diminuicao dos indices de acidentes fatais nas estradas
causados pelo consumo de bebidas alcodlicas) a sua causa
(utilizacdo mais rigorosa e intensiva desse aparelho pelos
agentes rodoviarios).

b) Argumento do desperdicio.

Abreu (2009, p. 60) analisa que o argumento do desperdicio
“consiste em dizer que, uma vez iniciado um trabalho, é preciso ir
até o fim para ndo perder o tempo e o investimento. E o
argumento utilizado, por exemplo, por um pai que quer demover
o filho da ideia de abandonar um curso superior em andamento”.

Esse tipo de argumento € bastante utilizado pelo professor, alias,
para convencer alguns alunos em ndao abandonar os estudos.




c) Argumentacao pelo exemplo.

Abreu (2009, p. 60-61) pontua que “A argumentacao pelo
exemplo acontece quando sugerimos a imitacdo das acdes de
outras pessoas. Podem ser pessoas célebres, membros de nossa
familia, pessoas que conhecemos em nosso dia a dia, cuja
conduta admiramos”.

Essa é a oportunidade para que o docente converse com 0s
alunos acerca das referéncias que permeiam as suas vidas,
solicitando a eles que expliguem as razoes dessas escolhas.

Ressalte-se que, entre os jovens, muitas dessas referéncias nao
sdao encontradas na familia, podendo ser, inclusive, os proprios
professores! Essa discussdo pode, ainda, ser o ponto de partida
para se debater acerca dos papéis sociais de politicos,
professores, artistas etc.




d) Argumento pelo modelo ou pelo antimodelo.

A argumentacdo pelo modelo consiste em uma variacao da
argumentacdo pelo exemplo, sendo a diferenciacdo assim
esclarecida por Abreu (2008, p. 69-70):

“A diferenca, sutil as vezes, reside no fato de que, quando
utilizados a argumentacao pelo exemplo, pincamos umgaspecto
da vida dealguém ou um evento acontecido, ao/ passo que,
quando argumentamos pelo modelo, utilizamos a: biografia
inteira de alguém ou uma sucessag multipla de eventos”.

O docente tem, nesse momento; @ oportunidade de apresentar
a biografia de alguns personggens que, com sua historia de
vida, marcaram 'de algumalforma a histéria da ‘propria
Humanidade: sao éxemplos Mahatma Gandhi; Martin Luther
King Jr., Marie Curie, Malala, o socitlogo Betinho etc.

O antimodelo, ao fontrario, apresenta caracteristicas que
devem ser evitadas. ['Se a referéncia a umn modelo possibilita
promover certas comdutas, a referénciajla um contraste [...]
permite afastar-se délas” (Perelman; Olbréchts-Tyteca, 2014, p.
417).




e) Argumentacao pela analogia.

De acordo com Fiorin, “esse argumento tem um forte poder
persuasivo, pois, nele, utiliza-se o que é conhecido para
entender o que nao se conhece, transpde-se 0 que é valido
num dominio para outro” (2015, p. 191). Esse tipo de
argumento é bastante utilizado nos discursos politicos, na
tentativa de facilitar a compreens&o do publico. E exemplo
a seguinte fala de Lula, no ano de 2006:

“Eu quero dar o meu exemplo: perdi trés eleicées. Tinha gente
que falava: 'Desista, ndo da certo, desista’. Eu néo desisti e virei
Presidente da Republica. O Ronaldinho, quando machucou a
perna jogando no Internacional, diziam: 'Para, Ronaldo, para’,
Ele se sacrificou, voltou e foi artilheiro da selecéo brasileira em
2002".

(Fonte: www.folhadelondrina.com.br)

Terminada essa etapa, € hora de solicitar aos alunos a
reescrita do artigo de opinido produzido no segundo
maodulo, identificando a progresséo no que tange a
exposicao das ideias e ao uso dos argumentos!




MODULO V - Delimitacdo do

tema que sera objeto da
producao do podcast de mesa
redonda

>

@
Tempo previsto:
2 aulas - 100 minutos




O professor, de inicio, devera solicitar aos alunos que sugiram
alguns temas para serem debatidos em sala de aula,
ressaltando-se a importancia desses assuntos precisarem ter
relacdo direta com o seu cotidiano. Sao exemplos: salde mental,
violéncia urbana, desigualdade social, falta de infraestrutura nas
comunidades carentes, cultura do cancelamento, precariedade
do ensino publico, jovens e mercado de trabalho, uso de
tecnologia em sala de aula, discurso de 6dio nas redes sociais,
direitos e deveres do cidadao etc.

Apds escrever na lousa alguns desses assuntos para serem
brevemente debatidos por todos, o professor devera dividir a
sala em quatro grupos, de, no maximo, 10 alunos, e solicitar que
eles debatam entre si para escolher o tema que sera objeto da
producao do podcast de mesa redonda. Nesse momento, o
professor devera estimular, ainda, a argumentacao dos alunos
no proéprio processo de escolha do tema, incentivando-os a
socializar, posteriormente, os seus argumentos com os colegas.

No encontro seguinte, os alunos deverao trazer noticias,
infograficos, memes, charges e artigos de opiniao - entre outros
géneros - sobre os temas escolhidos, sendo produzido, por cada
equipe, um cartaz que sera a identidade visual do podcast.

Tambéem neste momento devera ser criado o nome do podcast e
elaborado o titulo do episodio (que devera ser criativo!), além de
serem escolhidos, dentro dos grupos, aqueles que serdo os
mediadores, os convidados e o0s responsaveis pela sua
producao.




MODULO VI - Produzindo o

roteiro e a primeira versao do
podcast de mesa redonda

(»)

@
Tempo previsto:
3 aulas - 150 minutos




Este € o momento de despertar nos alunos o seu protagonismo
social e discursivo! De acordo com o tema escolhido por cada
grupo, poderdo ser utilizados no levantamento de dados e de
argumentos para a producao do podcast depoimentos de
professores e funcionarios acerca do que eles acham sobre o
assunto, pesquisas e conversas com pais e alunos, comparacao
da infraestrutura das comunidades mais carentes com a de
bairros mais nobres da cidade, conteudos de outras disciplinas,
analise da planilha de custos e do Projeto Politico Pedagogico da
escola etc. Visitas a biblioteca e a sala de informatica também
serao bastante Uteis nessa etapa, que envolvera, sobretudo,
atividades de pesquisa e de investigacao.

A partir disso, os alunos elaborardo um roteiro escrito que
servira de base para uma primeira versao do podcast de mesa
redonda. Esse roteiro € necessario para dar coesdo a discussao
consubstanciada no programa, possibilitando que os alunos
organizem e desenvolvam suas ideias e seus argumentos dentro
do tempo sugerido: 10 a 15 minutos.

Nesse instante, o aluno se torna efetivamente um produtor de
conteldo, apropriando-se de sua realidade e se convertendo
em agente proativo na elaboracdao de um discurso proprio,
sustentado pelo suporte tedrico das estratégias argumentativas
estudadas anteriormente. Aqui, sdo ressignificadas as suas
perspectivas acerca da escola, dos conteudos trabalhados em
sala e, consequentemente, do seu proprio mundo.




Apb6s esse momento, 0s alunos criardo a primeira
versdo do programa - que podera ser produzida com
celulares em ambientes da prépria escola - para ser
ouvida e/ou assistida pelo professor, o qual devera
sugerir, de acordo com o caso, mudancas e melhorias
no desenvolvimento do tema, estimulando sempre a
observancia  das  estratégias  argumentativas
trabalhadas nos encontros anteriores.

Esse momento, inclusive, poderd ser realizado por
meio da criagdo de um grupo de Whatsapp

especificamente para que as equipes postem essa
primeira versao e leiam as sugestdes nao apenas do
professor, mas também dos colegas.




MODULO VII - Atividade final:

versao final do podcast de mesa
redonda.

Tempo previsto:
1 aula - 50 minutos




Sugeridas as mudancas, este € o momento em que todos os
conteudos trabalhados desde a primeira atividade deste
Caderno Pedagogico se reunem em um mesmo | palco:
argumentacao e cidadania, aqui, encontram-se para agir como
elementos propulsores da producdo do podcast de mesa
redonda em sua versao definitiva.

A versao final sera, entao, publicada no Google Classroom para
ser apreciada pelos alunos e pelo restante da comunidade
escolar. Com isso, a proposta deste Caderno Pedagogica

extrapola os limites dos modulos previstos, uma vez [que o0s
comentarios de outros alunos, bem como os comentarios
acerca desses comentarios, estendem a producao discursiva
dessa atividade a limites temporal e discursivamente
imprevisiveis.

Posteriormente, podera ser feita uma versao de cortes em que
se evidenciam o uso das estratégias argumentativas no
decorrer do podcast.

Vamos comecar?







