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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos os resultados de uma pesquisa realizada com alunos do 9° ano
B, de uma escola da rede municipal de ensino, situada na cidade de Amarante do
Maranhdo/MA. Partimos da necessidade de abordar em sala de aula as variedades linguisticas
desprestigiadas, uma vez que os alunos que fazem uso delas sentiam-se inferiorizados por
acharem que ndo sabiam falar corretamente. Para tanto, elaboramos exercicios com géneros
textuais digitais e realizamos atividades propostas no livro didatico (LD), a fim de que os alunos
da turma pesquisada pudessem compreender situacGes de uso e adequacdo das variantes
linguisticas de maior e menor prestigio social, com o objetivo de ampliar o vocabulério, a
capacidade de argumentacéo e diminuir o preconceito linguistico. Seguindo a recomendacéo da
secretaria de educacdo do municipio, utilizamos o LD em todas as aulas, por ser um material
que todos alunos tinham acesso. Por se tratar de um projeto desenvolvido durante a pandemia,
algumas atividades tornaram-se invidveis, contudo, ajustamos as praticas de ensino as
condicdes de acesso dos alunos. A partir de uma perspectiva sociolinguistica, utilizamos o
género textual fanfction e organizamos um material didatico com propostas de atividades
direcionadas aos professores de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental. Nas
atividades realizadas durante as aulas, priorizamos a insercao de textos que apresentam o carater
heterogéneo da lingua portuguesa, assim, as atividades desenvolvidas contribuiram para a
compreensdo de que a quebra do preconceito social e linguistico sé ocorre pela educacdo e pelo
respeito as praticas de linguagens do outro. Para subsidiar esta pesquisa, buscamos suporte nos
estudos de Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e Marcuschi (2007); para os estudos
relacionados aos letramentos, baseamo-nos nas teorias de Street (2014), Kleiman (2005) e
Soares (2015), além das orientacfes contidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017).

Palavras-chave: Ensino; Sociolinguistica; Livro didatico; Preconceito linguistico.



ABSTRACT

In this work, we present the results of a research carried out with 9th grade B students from a
school in the municipal education system, located in the city of Amarante do Maranhao/MA.
We started from the need to address discredited linguistic varieties in the classroom, since
students who use them felt inferior for thinking they could not speak correctly. For this purpose,
we developed exercises with digital textual genres and carried out activities proposed in the
textbook (LD), so that students in the researched class could understand situations of use and
adequacy of linguistic variants of greater and lesser social prestige, with the aim of expanding
the vocabulary, the ability to argue and reduce linguistic prejudice. On the recommendation of
the municipality's education department, we used the textbook in all classes, as it was a material
that all students had access to. As this is a project developed during the pandemic, some
activities became unfeasible, however, we adjusted teaching practices to the conditions of
student access. From a sociolinguistic perspective, we used the textual genre fanfction and
organized teaching material with proposals for activities aimed at Portuguese language teachers
in the 9th grade of elementary school. To support this research, we seek support in the studies
of Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004, 2005) and Marcuschi (2007); for studies related to
literacy, we based ourselves on the theories of Street (2014), Kleiman (2005) and Soares (2015),
in addition to the guidelines contained in the Common National Curriculum Base (BNCC,
2017). It is expected with the didactic material produced, to stimulate the insertion of texts that
present the heterogeneous character of the Portuguese language in language classes; and that
the activities developed and shared in this work contribute to the understanding that breaking
social prejudice.

Keywords: Teaching; Sociolinguistics; Textbook; Linguistic prejudice.
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INTRODUCAO

Considero relevante iniciar este trabalho narrando um pouco sobre minha trajetoria
profissional, de modo a explicitar a forma como algumas experiéncias agiram sobre mim,
influenciaram minhas escolhas enquanto professora pesquisadora e motivaram reflexdes acerca
da minha prética pedagogica.

Iniciei a carreira docente em 2013, antes mesmo de concluir a graduacdo, em 2015.
Ao longo dos anos, tive oportunidade de exercer a docéncia em instituicbes publicas e
particulares; trabalhei com ensino fundamental em duas escolas particulares, com ensino médio
em escolas estaduais e também no Instituto Federal do Maranhdo. Tiveainda a oportunidade de
colaborar como professora na Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao.

Dentre todas as experiéncias que a docéncia me proporcionou, aquela que me fez
compreender o poder da educacdo na vida do individuo foi a Educacdo do Campo, quando
trabalhei na Escola Margarida Alves, cujo método de ensino é a Pedagogia da Alternancia,
baseada nos postulados de Paulo Freire, o qual defende a ideia de que “ndo ha saber mais ou
menos; ha saberes diferentes” (FREIRE, 2013, p. 49).

A metodologia freiriana, de valorizagdo dos conhecimentos que o aluno possui, vai ao
encontro do que deve ser o trabalho com essa modalidade de ensino, pois embora esses alunos
tenham pouco conhecimento escolar/tedrico, possuem outros saberes e experiéncias que devem
ser valorizadas e compartilhadas no contexto escolar.

Na referida instituicdo, os discentes estudam por alterndncia em regime de semi-
internato em que passam 15 dias na escola e 15 dias em casa; dessa forma, podem ajudar o0s
pais com o trabalho na lida do campo sem precisar deixar de lado os estudos. Um dos aspectos
mais interessantes da Educacdo do Campo é que o ensino deve ser voltado para a valorizagdo
dos conhecimentos da prética social dos camponeses.

Nessa perspectiva, a prioridade é fazer o educando sentir-se importante e Gtil para a
comunidade em que vive, além de reconhecer o campo como lugar de trabalho, lazer,
sociabilidade e identidade. Em suma, o objetivo dessa modalidade de ensino é valorizar a
cultura dos povos do campo, numa perspectiva de formagdo humana e de desenvolvimento local
sustentavel.

No que concerne a identidade de um povo, a lingua é, sem duvidas, uma das principais
manifestacdes culturais que a fundamenta. Partindo desse pressuposto, durante as aulas de

lingua portuguesa, pude observar a inseguranca de alguns alunos em relagdo ao uso da lingua,
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ja que toda vez que estes precisavam participar de alguma discussdo oral, diziam que nédo
sabiam falar, pois acreditavam que usavam uma lingua inferior ou incorreta.

Tal situacdo fez-me refletir sobre a necessidade de trabalharmos os aspectos
sociolinguisticos na escola como forma de proporcionar ao aluno autoconfianga na utilizaco
da lingua falada e escrita na escola. A partir disso, decidi fazer minha monografia voltada para
0 ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo do campo, especificamente na Escola Margarida
Alves.

Nesse periodo, comecei a entender que trabalhar com a sociolinguistica implica
ampliar o repertorio linguistico do aprendiz, em expandir sua competéncia comunicativa, de
modo que ele se apodere também das regras gramaticais que ndo pertencem a sua variedade.
Compreendi, sobretudo, o que Bagno (2007, p. 145) caracteriza como ensinar bem, que
“significa respeitar o conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele j& sabe do mundo, da
vida, reconhecer na lingua que ele fala a sua prépria identidade como ser humano”.

Tao importante quanto ensinar bem ¢ ensinar para o bem, visto que “ensinar para o
bem é acrescentar e ndo suprimir, é elevar e ndo rebaixar a autoestima do individuo” (BAGNO,
2007, p. 145). Tal abordagem possibilitou que meus alunos ampliassem o repertério linguistico
e compreendessem que a variedade linguistica usada por eles ndo era inferior a variedade
utilizada pelos falantes da zona urbana.

Ao ingressar no mestrado em Letras, sabia que precisava seguir uma abordagem
sensivel as necessidades de aprendizagem dos educandos. Dessa maneira, este projeto de
intervencdo serd executado na Escola Municipal Dilson Funaro, uma escola situada na zona
urbana, a qual recebe muitos alunos oriundos da zona rural.

Escolhi desenvolver o projeto nesta escola porque, além de ser onde trabalho
atualmente, desde o primeiro contato com os alunos de uma turma do 9° ano dessa instituicéo,
percebi que muitos sentem-se inferiores por causa da sua origem e por acreditarem que nédo
sabem falar “corretamente”.

E relevante pontuar que a inseguranca dos alunos foi percebida durante as atividades
de leitura compartilhada, discuss@es e dialogos que ocorreram durante as aulas. A partir dessas
vivéncias, percebi que grande parte dos alunos tem dificuldades quando precisam se expressar
oralmente ou até mesmo fazer uma leitura em voz alta. Conforme Bagno (2007, p. 25), tal
postura justifica-se em razdo das regras da norma padrdo serem ensinadas na escola, sobretudo
da lingua escrita, sendo que ndo fazem parte cotidianamente do repertdrio da lingua materna
desses estudantes.

Sob essa otica, pensei num primeiro momento na forma como os alunos concebem a

lingua portuguesa e o porqué de considera-la tdo dificil. Percebi que ha um grande impacto
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guando o aluno é apresentado a norma-padrao da lingua portuguesa, muito diferente do que ele
usa para se comunicar em seu dia a dia, assim, para a maioria dos estudantes, as regras que Ihes
sdo apresentadas parecem ser de uma lingua diferente de sua lingua materna, uma vez que sao
colocados termos e normas pouco familiares com sua linguagem habitual.

Além disso, muitos alunos ndo tém a pratica da leitura, o que prejudica a ampliacdo do
vocabulario, o desenvolvimento de uma visdo critica e da capacidade de argumentacdo. Vale
ressaltar que isso ocorre porque no ambiente escolar, geralmente, a leitura esta vinculada a
atividades cansativas como questionarios, atividades gramaticais dentre outras que, na maioria
das vezes, ndo séo eficientes para o ensino, pois ndo contemplam os fendmenos vivos da lingua
falada e de outras modalidades da lingua escrita (BAGNO, 2007).

A partir dessa realidade, proponho neste trabalho a utilizacdo de géneros textuais
digitais por meio de uma abordagem sociolinguistica, com vistas a planejar o ensino a partir
das dificuldades dos alunos, privilegiando as midias e linguagens por eles conhecidas, € 0
principal, sem abandonar o texto, o qual é o objeto central das orienta¢fes curriculares para o
ensino de lingua portuguesa.

E importante ressalvar que esses textos podem configurar uma forma de atrair os
alunos para a leitura, ja que atualmente, sdo textos digitais que chamam a atencdo dos jovens e
adolescentes, todavia, o foco dessa abordagem esta nas discussdes sobre a variacao linguistica.
Isso é possivel porque, por meio da leitura e escrita de fanfictions, podemos realizar um ensino
de lingua portuguesa que contemple tanto a variedade linguistica de prestigio, que é a norma
padrdo, quanto as variedades desprestigiadas.

Desse modo, a leitura desses textos configura uma excelente oportunidade de mostrar
ao aluno o carater heterogéneo da lingua e a importancia da variabilidade nos mais variados
contextos ou situacdes comunicativas. Ademais, a utilizacdo das fanfictions em sala de aula
pode ampliar os letramentos dos alunos, visto que esses textos apresentam novas configuragoes
e modos de ler, produzir, replicar e interagir por meio da linguagem.

E de suma importancia pontuar que, devido & pandemia da COVID-19, o projeto
desenvolvido para o trabalho com fanfictions sera apresentado em forma de material didatico,
uma vez que precisamos modificar a nossa proposta para adequar ao ensino pandémico. Dadas
as inimeras circunstancias que impediam a realizacdo das oficinas por meio do ensino remoto,
dentre elas a excluséo digital dos alunos, precisamos repensar a nossa abordagem e redirecionar
a pesquisa.

Desse modo, além do material didatico que sera disponibilizado para os professores
com o detalhamento das oficinas para a abordagem do género fanfictions, consideramos

relevante compartilhar a experiéncia e vivéncia desses tempos de ensino remoto. Assim,
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realizamos uma analise sociolinguistica do livro didatico, que foi uma ferramenta fundamental
durante todo esse processo, e expomos atividades que foram trabalhadas durante as aulas ao
longo desse periodo.

Quanto a organizacdo, o presente trabalho divide-se em trés secdes, além desta
introducdo e das considerac@es finais. No primeiro capitulo, apresentamos as concepg¢des de
lingua propostas por Saussure (2006) e Labov (2008), que contribuiram para a compreensao da
relacdo entre linguagem e sociedade; tratamos sobre a variagdo da lingua portuguesa e
discutimos sobre a norma-padréo e variedades estigmatizadas no ensino de lingua portuguesa.

Abordamos, ainda, as contribuigdes da sociolinguistica para o ensino de lingua
materna e refletimos sobre a relevancia dessa teoria para o tratamento das variedades
linguisticas em sala de aula e para a préatica docente. No final do capitulo, discutimos também
acerca do preconceito linguistico e a necessidade de trabalharmos essas questfes na escola,
além disso, tratamos sobre o papel do professor no combate a esse tipo de preconceito.

No segundo capitulo, apresentamos os fundamentos tedricos que tratam dos
letramentos sociais e o letramento escolar, revelando a necessidade de trabalhar todos eles no
universo escolar. Destacamos também a importancia dos géneros textuais como suporte para o
ensino de lingua materna, embasados em autores como Marcuschi (2003), Dolz (2004), dentre
outros. A luz da BNCC, frisamos a relevancia do trabalho com géneros textuais relacionados a
leitura e escrita, sobre 0s novos géneros digitais e a importancia da inser¢do dos textos
pertencentes a esse género no ensino de lingua materna.

O terceiro capitulo é dedicado a caracterizacdo da pesquisa € 0S Processos
metodoldgicos que nortearam a elaboragdo de nossas oficinas. Neste capitulo, sera exposta a
proposta de intervencdo e o procedimento da sequéncia didatica (SD), proposta por Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004).

No quarto capitulo, expomos a andlise sociolinguistica do livro didatico utilizado
durante as aulas, bem como apresentamos algumas atividades realizadas com os alunos neste
periodo.

Espera-se, com este projeto, discutir e analisar a variacdo da lingua materna a fim de
amenizar o preconceito linguistico, desenvolver os novos letramentos e contribuir para a

melhoria do ensino-aprendizagem.
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1 A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Nesta secdo, apresentamos um breve histérico da Linguistica e Sociolinguistica, no
qual expomos as concepcdes de lingua propostas por Saussure (2006) e Labov (2008), os quais
contribuiram para a compreensdo da relagdo entre lingua(gem) e sociedade. Abordamos, ainda,
acerca da relevancia da Sociolinguistica para o ensino de Lingua Materna e sua contribuicéo
para o reconhecimento da variacao linguistica e para mitigar o preconceito linguistico no ambito

escolar e social.

1.1 Lingua, linguagem e sociedade

Dentre todas as linguagens, a lingua natural, ou seja, aguela gque aprendemos ao nascer
e falamos gradativamente, € a que nos da identidade. Em vista disso, 0s modos como a
utilizamos séo objetos de estudo e avaliagdo. Como falantes, participamos de interagdes nas
quais podemos ser, a0 mesmo tempo, atores e espectadores. Além disso, julgamos e somos
julgados a partir do uso que fazemos da lingua, nesse caso, da lingua portuguesa.

O linguista Marcos Bagno (2007, p. 09), ao citar um principio da Linguistica, expressa
que “so existe lingua se houver seres humanos que a falem”, em outras palavras, a maxima do
autor defende que h& uma estreita relacdo entre lingua e sociedade, ja que a lingua é um
instrumento de comunicacdo essencial para a interacdo humana e 0 homem é um ser linguistico
e social.

A ciéncia que se constituiu em torno dos fatos da lingua é chamada de Linguistica.
Conforme Orlandi (2009, p. 19), essa disciplina “tal como a conhecemos hoje, comeg¢a com o
Curso da linguistica geral”, obra postuma organizada por alunos de Ferdinand de Saussure,
que apresenta as ideias revoluciondrias desse autor e ¢ “considerada uma das maiores
contribuigdes ja produzidas para os estudos da linguagem” (CARVALHO, 2016, p. 115).

O pensador genebrino estabeleceu a lingua como objeto especifico da linguistica e a
conceituou como “um sistema de signos”, a saber, “um conjunto de unidades que estdo
organizadas formando um todo” (SAUSSURE, 2006, p. 37).

Em seu estudo, Saussure (Ibid., p. 38) procura diferenciar a lingua da linguagem, visto
que, para o teodrico, “a lingua ndo se confunde com a linguagem; ¢ somente uma parte
determinada, essencial dela, indubitavelmente”. O referido autor reconhece que a lingua é&,

concomitantemente, o resultado social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes
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necessarias, adotadas por uma comunidade, com a finalidade de permitir o exercicio dessa
faculdade entre os individuos.

Diante disso, a teoria saussuriana defende gue, enquanto a linguagem é definida como
uma competéncia, a lingua é o que possibilita o desempenho desta. Com esse posicionamento,
Saussure (2006, p. 22) justifica que “o exercicio da linguagem repousa numa faculdade que nos
é dada pela natureza, ao passo que a lingua constitui algo adquirido e convencional”.

Ao separar a lingua da fala, o linguista diferencia o que é social do que € individual.
No que concerne a parte social da linguagem, pertence a lingua, a qual se constitui um sistema
de signos verbais “de natureza homogénea”; 0 lado individual da linguagem pertence a fala,
sendo ela heterogénea e também “um ato individual de vontade e inteligéncia” (Ibid., p.23).

A partir disso, podemos compreender que o lado social da lingua é aquilo que é
compartilhado entre seus falantes, que a recebem como herancga, sendo assim, ela possibilita
gue o homem se organize socialmente e permite a interacéo entre as pessoas, visto que funciona
como um cadigo aceito convencionalmente por toda uma coletividade.

A lingua, portanto, constitui um bem que pertence a todos 0os membros de uma
comunidade e a nenhum deles isoladamente, ja que “o individuo por si s, ndo pode cria-la nem
modifica-la; ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre os
membros da comunidade” (SAUSSURE, 2006, p. 27).

Em se tratando da fala, por se constituir de atos individuais, tem como principal
caracteristica a heterogeneidade, isto €, pode ser multipla, pois depende do falante e faz-se
essencial para a efetivacdo da lingua. Nesse sentido, o autor supracitado pontua que a lingua é
necessaria para que a fala seja inteligivel e produza todos os seus efeitos, sendo esta Gltima
também essencial para que a lingua se estabeleca.

Apesar de ter reconhecido a importancia da fala, o mestre genebrino dedicou-se
exclusivamente ao estudo da lingua escrita. As proposi¢cdes de Saussure foram provocando,
pouco a pouco, reacdo entre os tedricos. A esse respeito, Cyranka pondera que

a radicalizacdo da abordagem imanente da lingua, aprofundada na segunda metade do
século XX pelo gerativismo, ndo contou com a adeséao de certos estudiosos que, cedo,
viram justamente na fala, colocada de lado pela proposta de Saussure, um dos aspectos
fundamentais da construcéo do fendémeno da linguagem (2014, p. 182).

Em vista disso, alguns estudiosos realizaram pesquisas e reflexdes que geraram
mudancas em relacdo a concepcéo de lingua tida por Saussure, entre eles destaca-se o linguista

estadunidense Willian Labov, o qual apresenta um novo enfoque para o estudo da lingua.
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A teoria laboviana defende um estudo que realmente contemple a lingua em seu
aspecto social, isto €, que se paute em amostras de dialogos no contexto natural dos falantes.
Labov tinha como finalidade estudar “a lingua tal como usada na vida didria por membros da
ordem social, este veiculo de comunica¢do com que as pessoas discutem com seus conjuges,
brincam com seus amigos e ludibriam seus inimigos” (LABOV, 2008, p. 13).

Com tal ampliacdo tedrica, cuja prioridade foi o estudo da lingua falada, passa-se a
conceber a lingua como uma forma de comportamento social dentro de uma comunidade e da-
se inicio a uma nova abordagem da lingua, a sociolinguistica. De acordo com as pesquisadoras

Mollica e Braga

a Sociolinguistica é uma das subéreas da Linguistica e estuda a lingua em uso no seio
das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de investigagdo que
correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia se faz presente num
interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sociedade, focalizando precipuamente os
empregos linguisticos concretos, em especial os de carater heterogéneo (2003, p. 9).

A partir disso, compreendemos que lingua e sociedade sdo duas realidades que se inter-
relacionam de tal modo que é impossivel conceber a existéncia de uma sem a outra, sob esse
“prisma, para a abordagem sociolinguistica, a lingua precisa ser investigada em contextos
sociais de fala e deve ser analisada e compreendida a partir de ocorréncias concretas de uso
dentro da comunidade.

Dentro dessa perspectiva, a lingua ganha um carater heterogéneo, diferente da visdo
de Saussure, que a conceituava como homogénea. No entanto, a lingua continua sendo
constituida por um sistema estruturado de regras, nesse caso, considera-se que “além de regras
categoricas, existem regras variaveis, que sao inerentes ao sistema” (GORSKI et al., 2010, p.
30).

Ainda de acordo com Gorski et al (2010, p. 23), o fato de a variacao ser caracteristica
das linguas “esta ligado diretamente a nogdo de heterogeneidade — as linguas sdo sistemas
heterogéneos”. No entanto, essa variagao nao significa um caos linguistico, pelo contrario, uma
evidéncia de que “a heterogeneidade é organizada ou sistematizada € o fato de os individuos de
uma comunidade se entenderem, se comunicarem, apesar das variacbes ou diversidades
linguisticas” (Ibid., p. 24).

Nesse sentido, Labov (2008, p. 13) defende que a ideia de deficiéncia linguistica
configura um mito sem nenhuma base na realidade social. Ao priorizar o estudo da lingua
falada, o estudioso buscou em suas pesquisas analisar e legitimar as variantes usadas numa

comunidade de fala. A esse respeito, Mollica e Braga explicam que
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variantes linguisticas sdo as diversas formas alternativas que configuram um
fendmeno variavel. [...] a concordancia entre o verbo e o sujeito, por exemplo, é uma
variavel linguistica (ou fendmeno variavel), pois se realiza através de duas variantes:
a marca de concordancia no verbo ou a auséncia da marca de concordancia (2008, p.
11).

Dessa forma, o modelo tedrico proposto pelo referido autor parte da necessidade de
estudar a lingua coletando seus dados em situacGes reais de comunicagdo. Por meio das
pesquisas de Labov, pdde-se conhecer as varias realidades linguisticas que antes eram
ignoradas. “Em seu famoso artigo “The Logicof Non-standard English” (“A logica do inglés
ndo-padrao”), de 1969, Labov mostrou que o inglés ndo-padrdo dos Estados Unidos, falado
sobretudo pelos negros em seus guetos, ndo era o inglé€s “corrompido” de uma “raga inferior”,
0 tedrico atestou que aquele era apenas um inglés diferente, com uma Idgica linguistica prépria
(BAGNO, 2006, p. 209).

O linguista mostra, com a farta documentacao de suas pesquisas, que a variacao e a
diversidade linguistica sdo proprias da linguagem humana e ndo ocorrem de maneira aleatoria,
pelo contrario, seguem regularidades de cunho estrutural e social. Consoante a isso, Mollica e
Braga (2003, p. 9) pontuam que “a sociolinguistica considera em especial como objeto de
estudo exatamente a variagdo, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de
ser descrita ¢ analisada cientificamente”.

Em vista disso, por meio da Teoria da Varia¢do de Labov, fica evidente que “nao existe
uma comunidade de fala homogénea, nem um falante-ouvinte ideal, pelo contréario, a existéncia
de variacdao e de estruturas heterogéneas nas comunidades de fala ¢ um fato comprovado™.
Assim, a variagdo linguistica é comum dentro da comunidade de fala, pois ndo ha dois falantes
gue se expressam do mesmo modo, nem mesmo um falante que se expresse da mesma maneira
em diferentes situacdes de comunicacdo (GORSKI et al., 2010, p. 22).

Partindo desse pressuposto, consideramos que 0 ensino sociolinguistico é fundamental
para a compreensdo da variacdo linguistica e para a valorizacdo dos aspectos culturais e
linguisticos de uma comunidade, por isso, é crucial que o estudo dessa vertente esteja inserido
no curriculo escolar.

Ainda neste capitulo, discutiremos acerca da norma linguistica adotada como alvo no
LD e sobre a importancia de um ensino critico, que age de méos dadas com o questionamento
constante da legitimidade daquilo que se deseja ensinar (VIANA, 2005, p. 60).

A seguir, apresentamos 0s niveis de variacdo do portugués brasileiro e discutimos
sobre os conceitos de norma padrdo e variedades desprestigiadas, bem como suas implica¢oes

para o ensino de lingua materna.
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1.2 A variacdo da Lingua Portuguesa

O portugués do Brasil, desde as suas origens, apresenta-se dividido em diversas formas
de falar. A lingua falada aqui continua sendo a Lingua Portuguesa oriunda dos colonizadores
portugueses, poréem a vinda de outros povos de culturas diferentes fez uma sincronia entre as
linguas de fora com o idioma do colonizador e dos povos aqui encontrados, os indios. O
resultado dessa mistura é o portugués brasileiro, uma lingua heterogénea e diversificada.

E importante destacar que devido a dimensdo territorial e cultural de nosso pais, a
Lingua Portuguesa falada no Brasil percorreu e percorre diferentes evolugdes de acordo com 0s
fatores socioculturais de seus falantes. Contudo, ainda ha pessoas que acreditam que a lingua
perfeitamente correta € somente aquela que segue os padrdes de uma Gramatica Normativa.

A esse respeito, Faraco (2008, p. 3) afirma que “nossa cultura tem desmerecido, quando
ndo ignorado, a multiplicidade de linguas faladas na sociedade brasileira”. O autor acrescenta
gue somos um pais multilingue, pois aqui sdo faladas centenas de linguas indigenas e dezenas
de linguas de imigracdo, e ha ainda remanescentes de linguas africanas. Apesar disso, Faraco
afirma que muitos ainda idealizam um pais monolingue.

Em uma perspectiva de desfazer o mito da unidade linguistica, Bagno (2007, p. 08),
analogicamente, exemplifica que “uma receita de bolo ndo é um bolo, o molde de um vestido
ndo é um vestido, um mapa-mundi ndo é o mundo... Também a gramatica nio ¢ a lingua”. Por
meio dessa afirmacdo, o autor ndo sé defende a existéncia do fendmeno da variacdo linguistica,
como também critica a subordinacéo da lingua em relagdo as regras gramaticais.

Perante esse contexto, compreendemos que, para existir uma lingua homogénea, todos
os falantes deveriam utilizar os mesmos vocabulos e combinac@es linguisticas, possibilidade de
lingua descartada em qualquer pais e enfatizada no Brasil por fatores como a pluralidade de
povos e culturas que formam a nagcdo, bem como pela extensao territorial e divisGes geogréficas
e, também, pelas constantes mudancas que cada regido e/ou pequena comunidade vivem dentro
de um estado. Seguindo essa ideia, Bagno (2007, p. 27) afirma que “ndo existe nenhuma lingua
no mundo que seja uniforme e homogénea”.

Ademais, Marcuschi (2007, p. 43) assegura que a homogeneidade € praticamente
inatingivel quando se refere ao ser humano; o linguista afirma que toda vez que emprega a
palavra lingua ndo se reporta a um sistema de regras determinado, abstrato, regular e
homogéneo, nem a relagcfes linguisticas imanentes. Para o estudioso, a concepcdo de lingua

pressupde um fendbmeno heterogéneo (com mudltiplas formas de manifestacdo), variavel
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(dinamico, suscetivel & mudanga), histérico e social (fruto de praticas sociais e histdricas)”,
essas variaces se manifestam em situacdes de uso concretas, com texto e discurso (Ibidem).

A esse respeito, Faraco (2008, p. 33) pondera que “faz parte do funcionamento de toda
lingua viva a possibilidade de dizer a mesma coisa de formas diferentes, é o que se chama de
variagdo linguistica”. Tal variacdo ¢ uma das caracteristicas universais das linguas naturais,
inclusive do portugués brasileiro. O linguista explica que a lingua esta profundamente enraizada
na vida cotidiana, nas experiéncias historicas e culturais de cada uma das comunidades que a
falam. Desse modo, “como a vida, a historia e a cultura de cada uma dessas comunidades sdo
muito diversificadas, assim também sera seu modo de falar” (Ibid., p. 34).

Mollica (2008, p. 27) enfatiza que “aparentemente caotica e aleatoria, a face heterogénea
imanente da lingua é regular, sistematica e previsivel, porque os usos sao controlados por
variaveis estruturais e sociais”. Logo, quando tratamos do fendmeno da variacdo linguistica,
encontramos diversos estudos que explicam e organizam 0s aspectos variaveis, 0s quais podem
ser ligados a fatores internos ou externos a lingua.

No que se refere a dimensdo interna da lingua, a variacdo pode ocorrer nos seguintes

niveis linguisticos:

na fonologia (ex: advogado ~ adivogado); na morfologia (ex: juntar ~ ajuntar; levantar
~ alevantar; entrar ~ adentrar); na sintaxe ou morfossintaxe (ex: é pra eu levar ~ é pra
mim levar; me telefona ~ telefona-me); no léxico: ex: aipim, macaxeira, macaxera,
mandioca, mandioca-doce, mandioca-mansa. E, evidentemente, ha grande
variabilidade no campo da semantica (ou do sentido das palavras) e do uso
contextualizado da linguagem (ZILLES, 2008, p. 39).

Em se tratando da dimensédo externa da variacao linguistica, Gorski (2010, p. 71) afirma
que os aspectos que encontram-se fora da estrutura da lingua estdo organizados em niveis de
“variagdo regional ou geografica ou diatOpica; variacdo social ou diastratica; variacado estilistica
ou diafasica”.

Para o autor, esses fatores sdo também chamados de condicionadores extralinguisticos
ou sociais, e ajudam os pesquisadores a delimitar quais exatamente sdo 0s contextos mais
propicios para a ocorréncia das variantes de acordo com o ambiente linguistico e/ou social
(Ibid., p. 72).

As pesquisadoras Mollica e Braga (2003, p. 13) explicam que a variacao diatopica ou
geografica sdo variacdes que ocorrem de regido para regido, dentro de um mesmo estado, ou de
um pais. Elas podem ocorrer “entre o portugués falado no Norte-Nordeste do Brasil e o falado

no Centro-Sul, por exemplo. Conforme Bagno, dentro de um mesmo estado pode haver
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variagdo; no “Centro-Sul, por exemplo, existem diferencas entre o falar digamos, do carioca e
do paulistano” (2006, p. 20).

Ja a variacéo diastratica ou social esta relacionada as caracteristicas sociais dos falantes,
0s principais fatores que condicionam esse tipo de varia¢ao “sdo o grau de escolaridade, o nivel
socioecondmico, o sexo/género, a faixa etaria e mesmo a profissdo dos falantes” (GORSKI et
al., 2010, p. 78).

E relevante pontuar que os estudos de Labov contemplaram justamente a variacio
socioecondmica de seu grupo de pesquisa sobre o inglés de Nova lorque; os resultados de suas
andlises evidenciaram que o grupo social menos privilegiado favorece o uso de variantes ndo-
padrdo da lingua, enquanto os mais privilegiados optam pelo uso da variante padrédo (Ibid., p.
78).

Quanto a variacdo estilistica ou diafasica, trata-se de realizacbes linguisticas que
acontecem de acordo com situagdo de comunicagdo, nesse caso, “um mesmo falante pode usar
diferentes formas linguisticas, dependendo da circunstincia em que se encontra”. A exemplo
disso, podemos observar que a maneira como falamos em casa com nossa familia ndo é a mesma
como falamos em nosso emprego com o chefe (GORSKI et al., 2010, p. 78).

Ainda segundo Gorsky (2010, p. 78), isso ocorre porque “os papéis sociais que
desempenhamos védo se alterando em conformidade com as situacbes comunicativas (entre
professor e aluno, patrio e empregado, pais e filhos, irmaos etc.)”. Assim, compreendemos que
a variacdo estilistica esta relacionada a questdo de adequacdo ao contexto em que ocorre a
comunicag¢do, uma vez que, “em situagdes mais formais usamos uma linguagem mais
monitorada, ou seja, prestamos mais atengdo a forma como falamos”, ja em situagdes mais
informais usamos uma fala mais coloquial. Essas duas linguagens sdo chamadas,
respectivamente, de registro formal e registro informal (lbid., p. 82).

A lingua também muda com o tempo, mas, para que essa variacdo seja entendida, é
necessario discutir um dos pilares da teoria linguistica saussuriana: a distin¢do entre sincronia
e diacronia. O linguista genebrino as distingue dizendo que “é sincronico tudo quanto se
relacione com o aspecto estatico da nossa ciéncia, diacrénico tudo quanto diz respeito as
evolucdes” (SAUSSURE, 2006, p. 96).

Conforme Carvalho (2016, p. 112), Saussure e outros estruturalistas sofreram criticas
por, supostamente, terem ignorado o carater histérico da lingua. Contudo, a prioridade dada a
sincronia trata-se de uma escolha metodolégica e, em nenhum momento, ela é apresentada em
detrimento da diacronia, isto &, o teorico n&o ignorou os estados evolutivos da lingua.

Ainda no que se refere a classificagdo, temos a variacao historica, que ocorre ao longo

de um determinado periodo de tempo e pode ser identificada ao serem comparados dois estados
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de uma lingua. A exemplo disso, Faraco (2008, p. 40) cita “o pronome reto vos, que herdamos
do latim, caiu em desuso e, em seu lugar, cunhamos um novo pronome, VOCés, que empregamaos
Brasil afora, na fala e na escrita”.

Nesse sentido, o referido autor declara que “nenhuma lingua ¢ estética, todas elas
mudam ao longo do tempo” (Ibid., p. 40). Por essa razdo, a lingua que falamos hoje no Brasil é
diferente da que era falada aqui mesmo no inicio da colonizacao, e também é diferente da lingua
que sera falada aqui mesmo dentro de trezentos ou quatrocentos anos (BAGNO, 2006, p. 22).

Assim, é perfeitamente natural que a lingua, por estar interligada a sociedade,
acompanhe de perto a evolugdo dos costumes, das geracoes, de processos politicos, dos avangos
sociais ¢ tecnoldgicos, assim, Bagno (2006, p. 97) pontua que “a lingua muda com o tempo,
segue seu curso, transforma-se”.

Diante dessa variacdo da lingua, cada membro da comunidade pode optar por esta ou
aquela forma de expressdo, porém, ndo é possivel criar uma lingua particular e exigir que outros
falantes a compreendam, pois “cada pessoa tem a sua lingua propria e exclusiva, mas também
nao pode deixar que ela a separe da comunidade em que esté inserida” (Ibid., p. 97).

Como ja vimos, a variacdo € propria das linguas e ndo compromete o bom
funcionamento do sistema linguistico nem a possibilidade de comunicacdo entre falantes, uma
vez que é organizada e sistematizada. Para Faraco (2008, p. 05), a lingua é sempre plural,
diversificada e heterogénea. “Por isso ¢ que dizemos que ela é, de fato, um conjunto de
variedades. Ndo existe a lingua de um lado e as variedades de outro — a lingua é o préprio
conjunto das variedades.”

Apesar disso, entre as variedades da lingua, existem as que gozam maior prestigio na
sociedade, ja que o uso de determinadas variantes denuncia a comunidade linguistica ou classe
social que o falante esta inserido.

A seguir, abordamos os conceitos de norma padréo a partir de Bagno (2006), Bortoni-
Ricardo (2004) e Faraco (2008). A luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
discorremos sobre a relevancia da norma-padrdo para a constituicdo da competéncia

comunicativa do individuo.

1.2.1 A norma padrao

Quando abordamos a questdo da variagdo linguistica, compreendemos que algumas
variedades sdo mais prestigiadas socialmente. Nesse sentido, € relevante destacar que no Brasil
a variedade de prestigio é a norma-padrdo da Lingua Portuguesa que, segundo Bagno (2006, p.

28), ¢ a regra que predomina “na literatura, nos meios de comunicagao, nas leis e decretos do
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governo, ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas, definidas nos dicionarios’. Para o
autor, as raz0es dessa valorizacao estdo ligadas a fatores de ordem politica, econémica, social
e cultural.

A esse respeito, Camacho (2011, p. 45) considera que “a norma linguistica deriva da
variedade empregada com certa constancia e regularidade pela classe social de maior prestigio
da comunidade”, assim sendo, por se tratar da variedade utilizada por um grupo prestigiado
socialmente, a variedade empregada por ecles “torna-se norma, ou padrdo ideal, para todos 0s
demais membros da comunidade”.

Em consonancia, Bortoni-Ricardo (2004, p. 34) afirma que a variedade utilizada por
falantes que sdo “detentores de maior poder politico e econdmico ¢ considerada mais bonita e
até mais correta”. Para a autora, o prestigio que essa variedade adquire ¢ mero resultado de
fatores politicos e econdmicos, entretanto, essa norma nada tem de intrinsecamente superior as
demais.

Além dos fatores mencionados, Bagno (2006, p. 230) acredita que a norma padrdo tem
mais prestigio porque possui mais palavras eruditas, tém mais termos técnicos, tém um
vocabulario maior e mais diversificado. Ainda segundo o tedrico, destaca-se o fato dessa norma
ter “mais construgdes sintaticas consideradas de bom gosto, tem expressdes de origem erudita
que servem de modelos para serem imitados, metaforas classicas que dao um ar “nobre” a
linguagem” (Ibid., p. 231).

No contexto escolar, a norma padréo € ensinada, sobretudo, por meio da modalidade
escrita da lingua. Dessa maneira, Bagno (2006, p. 37) acrescenta que, na sala de aula, as regras
dessa norma sdo impostas ¢ “devem ser aprendidas, decoradas, memorizadas, exigindo um
treinamento linguistico especial por parte do falante”

A respeito dessa prioridade dada a norma padrdo no ambito escolar, o referido autor
(Ibid., p. 38) tece algumas criticas, inclusive ao que ¢ classificado como “certo” e “errado”, ja
que para essa abordagem somente a lingua padréo é valorizada, correta, elegante e capaz de
promover socialmente seus usuarios. Para o linguista, tal configuracdo origina o chamado
fetichismo da lingua e a veneracdo de um ideal de uso completamente distante do uso real e
efetivo da lingua.

E relevante frisar que os linguistas citados criticam a superioridade da norma padréo em
relacdo as variedades estigmatizadas, e até mesmo a prioridade destas no ensino de lingua, mas
ndo condenam a abordagem da norma padréo da lingua em sala de aula. 1sso significa que essas
variedades ndo devem ser consideradas dicotdmicas, pois configuram possibilidades

linguisticas que permitem ao aluno reconhecer a pluralidade discursiva existente na lingua.
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), no campo
denominado praticas de linguagem, preconiza a abordagem do objeto de conhecimento variacdo
linguistica com o objetivo de desenvolver a seguinte habilidade: “(EF69LP56) Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada” (BRASIL, 2018, p. 161).

Observamos por meio dessa orientacdo curricular, que a norma padrao deve ser ensinada
para ser utilizada em determinados contextos e situacGes, por conseguinte, ha no
desenvolvimento dessa habilidade a nogdo de competéncia comunicativa, ou seja, apesar da
nomenclatura “padrao”, essa norma ndo deve ser considerada uma regra de uso para todos os
contextos de fala e escrita.

Nessa perspectiva, compreendemos que a BNCC (2017, p. 168) sugere um ensino que
capacite o aluno para reconhecer “a pertinéncia do uso” de cada variedade e utiliza-las de forma
adequada. Nesse cenario, ndo hé justificativa para a superioridade da norma padrao, portanto,
compete a escola propiciar o contato do aluno tanto com a norma padrdo, quanto com as
variedades desprestigiadas a fim de expandir a competéncia comunicativa do educando.

Sobre a relevancia dessa abordagem, Faraco (2008, p. 40) pontua que quando o aluno
faz uso dessas variedades em seu cotidiano, “seja para ouvir ¢ falar, seja para ler e escrever,
estd em vantagem em relacdo aqueles que acreditam que, de cada lingua, sé existe uma Unica
forma correta de dizer cada coisa”. Para o autor, essa crencga ¢, de fato, uma visdo extremamente
empobrecida de uma lingua e tem servido, historicamente, para produzir excluséo social.

Adiante, apresentamos as variedades de menor prestigio social, com a finalidade de
compreender o valor destas, para um ensino de lingua que contemple a diversidade linguistica
do pais.

1.2.2 Variedades estigmatizadas

Como vimos anteriormente, a norma-padrdo da lingua portuguesa é considerada o
modelo a ser seguido, logo, todas as variedades linguisticas diferentes dessa referéncia séo
definidas como popular ou coloquial e possuem menor prestigio na sociedade. Nesse contexto,
Lucchesi (2008, p.33) pontua que “a norma-padréo é vista como uma lingua estrangeira para
um falante das outras variedades, criando sérios obstaculos para a alfabetizag&o e para o ensino
de lingua portuguesa nas escolas publicas da periferia das grandes cidades e da zona rural”.

Além disso, a superioridade linguistica atribuida a uma variedade da lingua é um
poderoso mecanismo de dominagdo e excluséo politica e social. A esse respeito, Bagno (2001,
p. 80) expressa que a terminologia “norma popular” geralmente ¢ considerada como inculta ou

errada, justamente porque € a variedade usada por grupos sociais desfavorecidos.
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De acordo com o referido autor, iSso ocorre porque € comum opor prestigio a estigma.

Nesse sentido, o tedrico explica que

0 estigma, em termos socioldgicos, é um julgamento extremamente negativo langado
pelos grupos sociais dominantes sobre os grupos subalternos e oprimidos e, por
extensdo, sobre tudo o que caracteriza o seu modo de ser, sua cultura e, obviamente a
sua lingua” (BAGNO, 2001, p. 80),

Em vista disso, o linguista critica 0 uso do termo norma popular e defende que as
variedades linguisticas que caracterizam os grupos sociais menos favorecidos do Brasil sejam
conhecidas pela expressao “variedades estigmatizadas” (1bid., p. 80).

Com essa nova terminologia, o autor explica que o “o prestigio e o estigma atribuidos
auma variedade linguistica sdo uma questao de mais ¢ de menos”. Assim, quanto mais proxima
da norma padrdo, mais prestigio a variedade linguistica possui; quanto menos uma variedade
se aproxima da norma padrdo, mais estigmatizada ela é.

Nessa perspectiva, Bagno (2001, p. 81) acrescenta que a norma padrao “fica 14 no alto,
na estratosfera da abstracdo, do virtual”, porque “exerce uma influéncia muito forte sobre o
imaginario de todos os brasileiros, mas € uma influéncia que vai diminuindo progressivamente,
quanto mais a gente se afasta das camadas sociais privilegiadas”.

Como resultado, as variedades desprestigiadas sdo justamente aquelas utilizadas por
pessoas de classes sociais desprestigiadas, por isso, 0S mesmos preconceitos que pesam sobre
essas pessoas recaem sobre a variedade linguistica que elas utilizam. Dessa maneira,
compreendemos que ndo € a variante utilizada, mas quem a utiliza; ou seja, o prestigio dado a
lingua é um mero resultado de fatores sociais econémicos (BAGNO, 2006, p. 28).

A partir desses apontamentos, consideramos relevante destacar a diferenca entre
variavel e variante. Tomemos como referéncia o conceito apresentado por Gorski (2010, p. 26),
o qual explica que “variavel corresponde a um aspecto ou categoria da lingua se encontra em
variagdo; variantes sdo as formas individuais que ‘concorrem’ em uma variavel”. A exemplo
disso, temos na variavel expressdo da primeira pessoa do plural, duas variantes: 0s pronomes
nos e a gente. Essas variantes séo alternativas que oferecem a mesma informacéo referencial.

Como citamos, algumas variantes sdo desprestigiadas em virtude de possuirem um valor
social considerado inferior; por exemplo, quando um falante utiliza a expressao “nos vai sair”,
a auséncia de concordancia ndo impossibilita a compreensdo dessa variante, poréem, por ndo
estar de acordo com a norma de prestigio, é considerado um erro e o falante que a utiliza é

considerado analfabeto ou incapaz de utilizar a lingua.
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No caso de um falante que utiliza a variante “nds vamos sair”’, ndo ha um julgamento
depreciativo, pois se trata de uma variante padrdo da lingua portuguesa. Nessa perspectiva,
Gorski (2010, p. 26) considera que “as variantes padrao sao, grosso modo, as que condizem
com as prescrigdes dos manuais de norma padrdo”, ja as variantes pertencentes as variedades
estigmatizadas se afastam desse modelo.

Logo, compreendemos que o fendmeno da variacdo linguistica compreende aspectos
sociais, culturais, econdmicos e politicos, por isso, ha julgamento tanto quando usamos a horma
padrdo como quando usamos as variedades de menor prestigio, pois toda variedade ou falar é
antes de tudo, “um instrumento identitério, isto é, um recurso que confere identidade a um grupo
social” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 33).

Assim sendo, todas as variedades linguisticas devem ser respeitadas igualmente, pois
assim como a norma padrdo, as variedades desprestigiadas tém uma Idgica e uma gramatica
propria. Nesse sentido, Bagno (2007, p. 51) pondera que é necessario “respeitar igualmente
todas as variedades da lingua, que constituem um tesouro precioso de nossa cultura”. O referido
autor considera que a pluralidade da nossa lingua € certamente uma das qualidades mais
marcantes da nossa identidade como povo.

Postas essas questdes, evidenciamos mais uma vez a relevancia da abordagem
sociolinguistica no ensino de lingua materna, uma vez que possibilita a reflexdo e compreensao
da diversidade linguistica. A seguir, expomos algumas consideracdes sobre a relevancia dessa

abordagem no ensino-aprendizagem.

1.3 Contribuig¢des da Sociolinguistica para o ensino de lingua materna

Como apresentamos anteriormente, a lingua € viva, dinamica e heterogénea, por isso,
uma das principais contribui¢des da sociolinguistica variacionista é exatamente a ideia de que
“nao ha comportamento linguistico categorico, de uma gramatica invariavel, ja que a variagdo
¢ inerente a linguagem humana” (CARVALHO, 2010, p. 52).

E relevante pensar, nesse contexto, a importancia de uma formagcao académica voltada
para a realidade social dos alunos, na qual os professores de lingua materna tém preparo para
lidar com a variacdo da lingua de maneira pratica e tedrica. A esse respeito, Bortoni-Ricardo
(2004, p. 26) afirma que até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos
chamados erros de portugués. A expressdo é colocada entre aspas, pois 0 que é considerado
como “erros”, sao simplesmente diferencas entre as variedades da lingua e, portanto, essa forma

de se referir a essas variagdes é inadequada e preconceituosa.
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Além disso, grande parte de nossos alunos demonstram pouco interesse pelas aulas de
lingua portuguesa por julgarem a disciplina ensinada na escola muito distante de suas
realidades. E perceptivel na sala de aula que os estudantes se comunicam constantemente por
mensagens de texto via internet, mas tém dificuldades quando pedimos uma producado textual
na escola. O fato ocorre porque a escola exige o dominio de géneros formais, que s&o
necessarios para a vida social do estudante; ja os textos que se aproximam da conversacao diaria
sdo mais faceis de escrever, pois 0s letramentos sociais sdo diferentes do letramento escolar.

Sobre esses termos, Street (2014) caracteriza como letramentos sociais as diversas
praticas de leitura e escrita, reconhecendo que existem multiplos letramentos praticados em
contextos sociais e culturais, tempos e espagos, épocas e sociedades. Em se tratando do
letramento escolar, Soares (2015) define como uma das préaticas de letramento existentes em
nossa sociedade, porém, possivelmente, a mais importante, ja que é realizada pela principal
agéncia de letramento, onde a maioria da populacdo brasileira tem acesso a educacdo formal: a
instituicdo escolar.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) defende que “uma pedagogia que é
culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que
eles representam e a escola”, a relevancia dessa proposta se estende ao professor, porque mostra
“como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferencas”.

Sob essa Otica, vale o questionamento: Se a educacéo linguistica é necessaria na escola,
seria ela uma tarefa apenas do professor da disciplina Lingua Portuguesa? Ao ser questionada

sobre isso, Bortoni-Ricardo afirma que

o professor de portugués é o mais habilitado a 'desenhar' um curriculo que contemple
a educacdo linguistica, mas todos os professores tém de se engajar na &rdua tarefa de
ensinar nossos estudantes a falar e a escrever em portugués, para além dos
registros/géneros coloquiais. (BORTONI-RICARDO, 2012, p. 38)

E relevante pontuar que o ambiente escolar comegou a sofrer uma gradativa mudanca
de publico a partir da década de 1960 quando, segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 38), houve
uma grande migracao da populacdo do campo para a cidade. Nesse periodo, diferentes classes
sociais e multiplas culturas passaram a dividir o mesmo espago: a escola.

Nessa institui¢do, as variantes oriundas das zonas rurais ndo foram bem recebidas, de
forma que seus falantes foram estigmatizados como pessoas que falavam o portugués “errado”,
uma vez que a escola imp0s a ideia de que falar o portugués “correto” significava usar as
variantes urbanas. O estigma de falar “certo” e falar “errado” foi além dos falantes da zona

urbana e rural e instaurou-se tambem entre as classes mais favorecidas e as mais populares.
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Consoante a isso, Soares (2017, p. 32), afirma que considerava-se que os falantes das classes
privilegiadas utilizavam um nivel de linguagem superior aos demais e, por consequéncia,
possuiam maiores possibilidades de aprendizagem. Tal ideia perpetuou-se e desmotivou grande
parte dos alunos que acreditavam nas ideias postuladas pela escola.

Surgiu a necessidade, assim, de uma abordagem linguistica que levasse em conta a
diversidade sociocultural, pois era necessario considerar que 0s alunos traziam em suas
bagagens diferentes falares que expunham néo sé sua localizacédo geografica, como também sua
formagéo cultural.

Dentro dessa perspectiva, Freire (1998, p. 15), ha muito tempo, propde metodologias
que valorizem os aspectos culturais do aluno na escola, a lingua € certamente um dos principais
tracos de cultura que os nossos alunos trazem para essa instituicdo. O pensamento freiriano
concebe que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, assim, devemos respeitar os
saberes linguisticos com os quais nossos alunos chegam a instituicao escolar.

Nesse sentido, o referido autor chama-nos a atencdo para a importancia de
contribuirmos para melhorar a autoestima dos educandos. Freire (1998, p. 20) revela que para
a construcdo de um individuo critico, as praticas educativas devem promover o0
autorreconhecimento deste individuo na sociedade, pois segundo ele, “a questao da identidade
cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na pratica educativa, é problema que ndo pode ser desprezado”.

Dessa forma, consideramos que a abordagem sociolinguistica contribui para um ensino
de lingua materna voltado para o respeito e valoriza¢do da diversidade linguistica, pois “ao se
aprofundar nos estudos sociolinguisticos, constata-se que os “erros” ndo existem, o que ha sido
diferentes variantes, a nogdo de “erro” foi associada as variedades distintas da variedade
padrao” (CAMPELO e KARIM, 2017, p. 21).

De acordo com Gorski (2010, p. 153), reconhecer o que a abordagem sociolinguistica
rejeita e postula, € o minimo que se espera do professor de lingua portuguesa nos dias atuais.
Nesse sentido, o0 autor destaca que a abordagem sociolinguistica rejeita a primazia dos estudos
da lingua desvinculada de fatores externos e postula o estudo da estrutura e da evolucgéo da
linguagem, que deve ser feito dentro do contexto social da comunidade de fala.

Nessa perspectiva, desconsidera-se a “no¢do de comunidade de fala homogénea e a
existéncia de um falante-ouvinte ideal” para estudar “comunidades de fala heterogéneas e de
falantes-ouvintes reais que nunca se expressam da mesma maneira em diferentes situagoes
comunicativas”. Logo, a “nocdo de lingua como um sistema homogéneo” ¢ recusada, pois
acredita-se que “o sistema linguistico ¢ heterogéneo e a variacdo € uma propriedade regular e

inerente ao sistema” (Ibid., p. 153).
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Vale destacar que “a atribui¢do de juizos avaliativos do tipo “certo” e “errado” acerca
de qualquer fendmeno linguistico” deve ser ignorada, para dar lugar a compreensao de que
“todas as variedades sdo igualmente bem estruturadas, sendo mais ou menos “adequadas” a
determinadas situagdes comunicativas. E de suma importancia entender, ainda, que “as
avaliacbes das formas linguisticas — como sendo de prestigio ou estigmatizadas — sdo de
natureza social e ndo linguistica, sendo carregadas de preconceito linguistico” (Ibid., p. 153).

Nesse sentido, consideramos que o ensino de lingua portuguesa deve possibilitar o
reconhecimento da lingua como parte da cultura e identidade do falante, além de dar condi¢es
para que o aluno conhega a norma padréo e as variedades desprestigiadas, mostrando que as
variantes utilizadas pelos estudantes sdo igualmente importantes. E nessa perspectiva que 0s

aspectos da variacdo linguistica devem ser objetos de estudo, reflexdo e respeito.

1.4 A quebra do preconceito social e linguistico: somente pela educacao e pelo respeito as

praticas de linguagens do outro

Como vimos, o portugués brasileiro apresenta variacfes ocasionadas por inimeros
fatores: regido, nivel de escolaridade e idade dos falantes, contexto de uso, dentre outros. Diante
disso, compreendemos que a lingua € um fendmeno mais complexo do que parece ser,
principalmente quando se trata de variacdo linguistica, pois como bem coloca Bagno (2006, p.
38), “onde tem variacao também tem avaliagao”.

Tal avaliacdo pode ser negativa, 0 que pode caracterizar o preconceito linguistico.
Sobre a existéncia desse tipo de discriminacdo, Lucchesi pontua que

nas Ultimas décadas, a consciéncia social tem avancado muito em rela¢éo ao respeito
as diferencas, ndo se admitindo mais que uma pessoa seja discriminada pela cor da
sua pele ou pela sua op¢do sexual, mas a lingua ainda permanece um espago de
intolerancia, sendo normal uma pessoa ser ridicularizada por sua forma de falar. 1sso
se deve a grande ignorancia na sociedade em relacdo a pluralidade da lingua,
alimentada pela midia conservadora com seus programas de “autoajuda gramatical”,
que sé reforcam o preconceito linguistico. (LUCCHESI, 2008, p. 34)

A partir disso, compreendemos que, do mesmo modo que existem comportamentos
hostis relacionados a questfes de raca, género, religido etc., existe também discriminacéo
guanto ao modo de falar de algumas pessoas. Assim, o preconceito linguistico pode ser definido
como uma opinido ou sentimento concebido sem exame critico acerca do modo de falar de uma
pessoa.

De acordo com Gorski (2010, p. 35), esse tipo de intolerancia esta fundamentado na

ideia de que “ha em uma lingua, construcgdes corretas e incorretas, melhores e piores, e que 0s
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falantes que “erram” em suas escolhas ao falar e ao escrever, sdo, consequentemente, também
imperfeitos, pessoas que ou desprezam ou que tém dificuldade em atingir o nivel em que so se
empregam as construgdes aceitaveis/ corretas”.

Entende-se que uma das razfes para a existéncia dessa rejeicdo esta ligada a fatos
historicos. Para Bagno (2007, p. 21), a mistura negativa de racas, “sendo duas delas, a negra e
a indigena, que s3o consideradas “inferiores” a do branco europeu”, seria uma razao para
considerar esses falantes de raga “inferior”, “incapazes de fazer bom uso da lingua”.

Ocorre também que muitas pessoas pertencentes as classes sociais dominantes
insistem em “defender” a lingua portuguesa ¢ acabam discriminando o modo de falar daqueles
com pouca ou nenhuma instrucdo formal e com pouca escolariza¢do. A esse respeito, Bagno
(2007, p. 126) explica que, “quanto a lingua falada, fica 6bvio que o rétulo de erro € aplicado a
toda e qualquer manifestacdo linguistica (fonética, morfoldgica e sintatica, principalmente) que
se diferencie das regras prescritas pela gramatica normativa”.

Ademais, 0 uso de determinadas variantes por membros de grupos sociais ou de
regibes distintas, como o morador da cidade e o da zona rural, por exemplo, pode indicar uma
diferenca entre eles que vai além dos aspectos linguisticos e, em virtude disso, ocorre a exclusdo
social. Bagno (2007, p. 45) esclarece que na visdo preconceituosa o que esta em jogo “ndo ¢é a
lingua, mas a pessoa que fala essa lingua e a regido geografica onde essa pessoa vive”.

A discriminacdo ndo é somente linguistica, mas social, ja que ndo é s6 a maneira de
falar que sofre rejeicdo, mas a identidade social e individual do falante. A partir disso,
compreendemos que a intolerancia ao modo de falar de uma pessoa é um reflexo de outros
julgamentos ligados aos mesmos individuos, uma vez que ndo existe aversao a fala de pessoas
de classes mais favorecidas ou de regides mais ricas do pais; assim, o preconceito linguistico
esta diretamente ligado as desigualdades sociais. Todavia, ndo ha razdo logica que justifique a
rejeicdo de uma forma de falar em detrimento de outra.

Na escola, assim como em qualquer outro espago social, podem-se encontrar diversas
variedades de uso da lingua. Porém, na maioria das vezes, atitudes preconceituosas por parte
da escola ocorrem porque o nosso sistema educacional tende a valorizar “aquelas criangas que
ja chegam a escola trazendo na sua bagagem linguistica o portugués padréo e expulsa as que
ndo o trazem” (BAGNO, 2006, p. 30).

O autor acrescenta que essa discriminagao “faz com que a crianga que chega a escola
falando o portugués ndo padrdo seja considerada uma “deficiente linguistica”, quando na
verdade ela simplesmente fala uma modalidade diferente da norma padréo que é ensinada pela
escola (BAGNO, 2006, p. 30).
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Observamos, dessa maneira, que a abordagem preconceituosa na escola é grave, visto
que a educacdo deve ser “democratica e igualitaria”, e precisa priorizar valores éticos € morais,
pois “além de desvalorizar a forma de falar do aluno”, o preconceito linguistico trata a
comunidade desse aluno “como se fosse formada por incapazes” (BRASIL, 2001, p 31).

O preconceito linguistico s6 sera diminuido se a escola tomar para si 0 compromisso
de garantir que a diversidade linguistica seja respeitada; nesse processo, a figura do professor é
fundamental, visto que é por meio das praticas de ensino que a variagdo linguistica pode ser
contemplada no ensino de lingua materna.

Nessa perspectiva, o ensino tradicional tem como foco a exposicgao de regras da GT e
a “realizacdo de exercicios descontextualizados de estruturas que o aluno s6 vé nos livros,
raramente no seu dia a dia” (SILVA, 2010, p. 953). Nesse contexto, o professor assume o papel
de “agente policiador da norma padrdo e, em conformidade com a GT, d& tratamento isolado
as areas de fonética/fonologia, morfologia e sintaxe, normalmente ministrando aulas
expositivas de carater teorico” (Ibid., p. 953).

Por consequéncia, o aluno “ndo ¢ visto como usudrio da lingua, mas sim, como um
depositario das nomenclaturas e regras gramaticais”. Dessa maneira, cabe ao discente “ouvir as
explicacBes do docente, e, a partir delas, responder uma série de exercicios de fixa¢ao” (SILVA,
2010, p. 953).

Por essa razdo, Bagno (2001, p. 82) afirma que o ensino tradicional pode reforcar a
exclusdo de grande parte dos cidadaos brasileiros, uma vez que a norma padrao da lingua “ha
muito tempo ja deixou de ser um instrumento de regulacéo linguistica: é, sim, um instrumento
de opressdo ideoldgica, de perseguicao, de patrulha social, de discriminacdo e preconceito”.
Sendo assim, a critica feita ao ensino tradicional justifica-se por este ndo contemplar a variacao
da lingua portuguesa.

Ainda segundo o autor referenciado, o professor precisa encontrar meios de combater
o preconceito linguistico na escola, uma das alternativas sugeridas pelo linguista ¢ “abandonar
a velha atitude repetidora e reprodutora de uma doutrina gramatical contraditoria e incoerente”

(BAGNO, 2007, p. 140). Para tanto, o autor considera que devemos

tracar novas estratégias de ensino, fugir da tradicional, que é autoritaria e intolerante
para com o que € diferente. Se todos compreendéssemos que o portugués ndo-padrao
é uma lingua como qualquer outra, com regras coerentes, com uma ldgica linguistica
perfeitamente demonstravel, talvez fosse possivel abandonar os preconceitos que
vigoram hoje no nosso ensino de lingua (BAGNO, 2006, p. 31).

Entre outras finalidades, o docente precisa ter consciéncia que a questdo ndo é de

corre¢do da forma, “mas de orientar o aluno sobre a importancia da adequacao as circunstancias



34

de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir
o efeito pretendido” (BRASIL, 2001, p. 32).

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor deve trabalhar as variedades e variages
da lingua, porém jamais descartar a gramética tradicional, pois ambas séo de suma importancia
e devem ser utilizadas juntas dentro de sala de aula. O educador deve procurar um ponto
consensual, a fim de que nao reproduza um ensino fundamentado em exclusdes e preconceitos.

Isso significa dizer que a norma padréo e a variacao linguistica devem caminhar lado
a lado, ja que ambas sdo importantes para o dominio efetivo da lingua. Nesse viés, Possenti
(1996, p. 41) esclarece que ndo se trata de iniciar um preconceito contra a gramatica normativa,
mas “trata-se de aceitar que se utilizem também nos textos escritos formas linguisticas mais
informais (o que ndo quer dizer aceitar todas)”.

E de suma importancia que o estudante compreenda que, a questio nio é falar certo
ou errado, mas saber qual a modalidade linguistica indicada para cada momento da fala,
considerando o contexto de comunicacéo e a adequacao as diferentes situagfes comunicativas.
Por isso, o professor de Lingua Portuguesa deve trabalhar os principios da adequabilidade e da
aceitabilidade, orientando o aluno de forma que ele saiba que, “usar a lingua, tanto na
modalidade oral como na escrita, € encontrar o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da
adequabilidade e o da aceitabilidade” (BAGNO, 2007, p. 130).

A escola precisa reconhecer importancia de valorizar a lingua usada pelo educando,
isso significa ndo s6 um ensino livre de discriminacdo, como também representa o respeito pela
historia e cultura dos alunos, pois sabemos que a linguagem é uma das representacdes
socioculturais do individuo. Entendemos, entdo, que se a escola menospreza a variante utilizada
pelo discente, esta reproduzindo velhos preconceitos sociais.

A esse respeito, Bagno (2007, p. 57) afirma “que € necessario um trabalho lento,
continuo e profundo de conscientizacdo para que se comece a desmascarar 0S mecanismos
perversos que compdem a mitologia do preconceito.” O autor convida-nos, professores de LP
ou ndo, para combatermos as praticas preconceituosas ligadas a lingua, elevando a autoestima
de cada falante.

Na minha pratica docente diaria, 0 combate ao preconceito linguistico acontece desde
qguando me policio para ndo corrigir a fala do aluno, até 0 momento que planejo formas de
abordar aquela variante e indicar em quais contextos ela € adequada. Ao abordar as variedades
linguisticas no ensino fundamental, temos uma boa receptividade, pois procuramos utilizar
textos que fazem parte do cotidiano dos alunos, como memes, musicas, gifs etc. Essas aulas

costumam ser bem produtivas, ja que os alunos sentem-se atraidos pelos textos utilizados.
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Durante as préticas, é possivel perceber que os alunos consideram os desvios da norma
padrdo como erros, 0 que justifica o desenvolvimento dessas atividades, uma vez que a
abordagem da variacdo linguistica em sala de aula possibilita mostrar aos estudantes que esses
desvios sdo apenas possibilidades de uso da lingua e que h& contextos para o uso de
determinadas variantes. Algumas das intervencgdes serdo compartilhadas no capitulo quatro, no
qual detalhamos as aulas remotas realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa.

No proximo capitulo, discutimos a questao dos letramentos e a possibilidade de inserir
textos que apresentam o carater heterogéneo da lingua e possibilitam desenvolver novas

habilidades de leitura e escrita nos alunos.
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2 PERSPECTIVAS SOBRE LETRAMENTO E ENSINO

Neste capitulo, abordamos as concepcdes de Letramento escolar e Letramentos sociais
a partir dos estudos de Street (2014) e Soares (2015). A luz da BNCC (2017), discutimos a
respeito da importancia do género textual como instrumento para mediar o processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna. Ha também consideragdes referentes aos géneros digitais e
aos novos e multiletramentos. Ao final do capitulo, apresentamos o género fanfiction e
refletimos acerca da importancia da abordagem desse texto para as praticas de linguagem

contemporaneas.

2.1 Letramento escolar e letramentos sociais

Por muito tempo, o termo letramento foi utilizado no contexto escolar como sendo
sinbnimo de alfabetizacdo. Inicialmente, destacamos que, apesar de existirem Vvérias teorias
sobre esses termos, pensar em alfabetizacdo remete-nos a Paulo Freire, que é conhecido como
um dos “pioneiros da alfabetizagdo” no Brasil e defende que essa pratica ¢ muito mais que
decifrar codigos linguisticos, isto é, ndo basta apenas saber ler e escrever, é necessario fazer
uso social desse conhecimento na vida cotidiana (CARVALHO, 2005).

Na perspectiva assumida por Soares (2015, p. 16), enquanto a alfabetizacdo é
concebida como “a aprendizagem inicial da leitura e escrita”, o letramento faz-se necessario
para responder adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. De acordo com Silva
(2019, p. 228), “os proprios processos de alfabetizacéo se configuram em préticas escolares de
letramento, no entanto, por vezes, é preferivel concebé-los separadamente para evitar
sobreposigdes equivocadas em contextos escolares”.

Nesse viés, alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos e complementares, ja
que além de “reconhecer 0 funcionamento das letras no sistema de escrita do portugués para
vozear ¢ escrever silabas, palavras e frases”, o aluno precisa “exercer as praticas de leitura e de
escrita para transitar por diferentes dominios sociais”(SILVA, 2019, p. 228). A partir disso,
refletimos sobre a relevancia do pensamento educacional freireano, que embora ndo tenha
assumido a terminologia do letramento, considerava a importancia do ensino de leitura e escrita
voltado para a realidade e para as praticas sociais vivenciadas pelo educando.

A luz das suas afirmacdes, podemos analisar uma relagéo dialética entre a leitura de
contexto e o processo de alfabetizagdo, uma vez que, para Freire (1998, p. 12), “a alfabetizagao
nao pode ser reduzida ao mero lidar com letras e palavras como esfera puramente mecanica”.

Para o educador brasileiro, precisamos ir além dessa compreenséo rigida da alfabetizacéo e
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comecar a encaré-la como a relacdo entre educandos e o mundo, mediada pela pratica
transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no ambiente em que se movem 0s
educandos.

Dado o exposto, percebemos que Freire (1998, p. 12) trouxe para a educacao,
sobretudo para a alfabetizacdo, contribui¢cdes que ndo podem ser ignoradas, tendo em vista que
segundo o teorico, 0 educando ndo € um copo vazio, ao contrario, € alguém cheio de
conhecimentos que traz consigo suas proprias impressdes sobre 0 mundo da leitura e escrita,
no qual esta inserido.

Por essa razdo, Oliveira (2018, p. 300) destaca que 0 método freireano contribuiu de
forma bastante significativa para a compreensao de que “o dominio da leitura e da escrita ¢ uma
das formas de conscientizacdo da realidade e de possivel meio de transformagdo”. Assim, na
concepgdo de Freire, o letramento seria “a possibilidade de pensar e de agir de forma
transformadora sobre o mundo e de formar uma consciéncia critica” (OLIVEIRA, 2018, p.
300).

Na mesma linha de raciocinio, uma das orientacdes para o ensino da lingua portuguesa,
atualmente, é que as atividades de leitura e escrita estejam relacionadas as préaticas sociais
vivenciadas pelo aluno. Por isso, os documentos norteadores sugerem que essas atividades
capacitem o individuo para uma interacdo efetiva por meio dos usos da lingua; tais praticas sdo
denominadas como “alfabetizar letrando” (SOARES, 2015, p. 35).

Compreendemos, a partir desses apontamentos, que enquanto a alfabetizacdo esta
relacionada ao dominio do codigo, o letramento relaciona-se a capacidade de fazer uso
consciente e critico da leitura e da escrita em contextos diversos. Por esse motivo, alfabetizacdo
e letramento ndo podem ser vistos de forma dicotdmica, pois devem ser trabalhados
simultaneamente visando atender plenamente as demandas sociais que exigem dos individuos
mdaltiplas habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, Oliveira explica que

a diferenga principal “entre o conceito de alfabetismo — relacionado a ser
“alfabetizado” - e letramento é a de que o alfabetizado é aquele que aprendeu a ler e
a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da

leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (OLIVEIRA,
2018, p. 219).

Consoante a isso, DellIsola (2013, p. 52) teoriza que “letramento ¢ produto da
participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia”.
Desse modo, a autora pondera que letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro

de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.
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Consideramos que as atividades desenvolvidas durante a escolarizagdo contribuem de
forma relevante para o desenvolvimento de outros niveis de letramento, contudo, isso ndo € um
fator essencial para que um individuo possa desenvolver habilidades letradas. A esse respeito,

o tedrico Street exemplifica que

0s governos tendem a culpar as vitimas em momentos de desemprego elevado, e 0
“analfabetismo” ¢ um modo conveniente de desviar o debate da falta de empregos
para a suposta inadequacdo das proprias pessoas ao trabalho. No entanto, diversas
tarefas exigem um letramento minimo ou um tipo de habilidade letrada diferente das
ensinadas na escola, e os empregadores algumas vezes podem ensina-las facilmente
no local de trabalho: a falta de habilidades letradas frequentemente ndo é uma barreira
real ao emprego, como sugerem as declarag@es publicas. (STREET, 2014, p. 34)

O tedrico apresenta um conceito mais amplo de letramento, que leva em conta o caréater
maltiplo das préticas letradas. Por essa razdo, o autor utiliza o termo no plural por considerar
que existem diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa, na igreja, no local de
trabalho, em resumo, nos diversos grupos e contextos sociais que estamos inseridos.

Nesse sentido, Souza (2011, p. 35) pondera que ao enxergar o carater social e plural
das préticas de letramentos, validam-se tanto as praticas adquiridas por meio dos processos
escolarizados, nas esferas mais institucionalizadas, como as adquiridas em processos e espagos
de aprendizagem em distintas esferas do cotidiano.

No que tange aos letramentos do dia a dia, Street (2014, p. 36) afirma que o0 nosso
cotidiano ¢ marcado por algum grau de letramento; “as criancas, por exemplo, aprendem a
interpretar as logomarcas em produtos comerciais € anuncios, ou a “ler” a televisdo com sua
mescla frequentemente sofisticada de escrita, imagens e linguagem oral”. Nesse caso, algumas
dessas habilidades podem ser desenvolvidas antes mesmo da crianc¢a frequentar a escola.

Ainda segundo o autor, o surgimento do termo letramentos ocorreu por causa da
“pedagogiza¢do do letramento”, que considerava valido apenas o letramento ensinado na
escola; todavia, a partir da concepcao de que ndo so a escola exercia o poder de letrar, o termo
foi pluralizado. Por isso, usamos “letramentos ou letramentos multiplos” para nos referir as
préaticas de letramento que sdo “os modos culturais gerais de utilizacdo do letramento aos quais
as pessoas recorrem num evento letrado” (STREET, 2014, p. 121).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Soares (2002, p. 155) defende que diante das inimeras
possibilidades de leitura e escrita existentes na sociedade, “ndo se pode falar em letramento
singular, o mais adequado ¢ considerar a forma plural letramentos”. Dessa maneira,

compreendemos que o termo letramento deve ser abordado no ambiente escolar em sua

amplitude; isso certamente exige mudancas nas praticas de ensino, ja que o0 ato de ensinar 0
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aluno a ler e escrever textos que s existem dentro da escola configura apenas letramento
escolar.

Em virtude disso, é crucial que as atividades realizadas em sala de aula estejam
voltadas para situacGes reais de uso da leitura e da escrita, a fim de que o aluno compreenda a
funcéo social dos textos que Ié e produz no dia a dia. Por tal razdo, € relevante considerar os
letramentos com diferentes enfoques, que oferecem um carater multiplo de discursividade e

dinamismo nas praticas de leitura e escrita na sociedade. Ademais, Street pondera que

as escolas gastam um tempo consideravel com aquilo Bloome, Puro e Theodorou
(1989) chamam de “exibi¢do procedimental”, na qual se ensinam as criangas 0S
procedimentos e a autoridade associados ao letramento escolar, embora em casa possa
haver outras variedades de praticas letradas que ndo associadas a escola, mas que
costumam ser desvalorizadas ou consideradas (com alguma vergonha) como praticas
indevidas (STREET, 2014, p. 118).

Em nossas préaticas escolares diérias, utilizamos métodos expositivos que, em geral,
desconsideram os letramentos adquiridos por nossos alunos em ambientes exteriores a escola.
A grande quantidade de estudantes nas turmas em que trabalhamos nos impede de conhecer
como gostariamos cada aluno; ademais, ndo fomos devidamente preparados para reconhecer
esses conhecimentos em nossos alunos.

A formag&o continuada, apesar disso, pode contribuir para que o professor conhega e
adote novas abordagens que possibilitem considerar outros letramentos, para além daqueles
considerados escolares. Outrossim, é de extrema relevancia que os docentes tenham condicGes
de trabalho que permitam reconhecer as necessidades dos discentes e favorecam o
desenvolvimento de praticas de acordo com essas urgéncias e vivéncias dos educandos.

Nessa perspectiva, Street (2014, p. 159) argumenta em favor de um modelo
“ideologico” de letramento, “metodoldgica e teoricamente sensivel a variagdo local das praticas
letradas e capaz de abranger os usos e significados que as proprias pessoas atribuem a leitura e

a escrita”. O pesquisador provoca-nos uma reflexdo ao pontuar que,

em meio a todos os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa, no
local de trabalho, como foi que a variedade associada a escolarizacdo passou a ser 0
tipo definidor, ndo s6 para firmar o padrdo para as outras variedades, mas também
para marginaliza-las, descarta-las da agenda, do debate sobre letramento? (STREET,
2014, p.121).

A partir de tal questionamento, cabe a nds educadores pensarmos em praticas de ensino
que valorizem os letramentos sociais €, sobretudo, que evidenciem esses letramentos como téo

importantes quanto o letramento escolar. Para tanto, € necessaria uma formacao abrangente que
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possibilite educar sujeitos que atuem na formagdo de novos leitores criticos e os insiram na
sociedade letrada, como individuos capazes de registrar suas experiéncias, vivéncias e historias.

A relevancia disso é evidenciada por Kleiman (1995, p. 11), ao afirmar que o conceito
de letramentos esta para além das habilidades de ler e escrever, pois podem ser entendidos como
“um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento t€ém implicagdes
importantes para as formas pelas quais o0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem
relagdes de identidade e de poder”.

A partir das consideracOes feitas pela autora, observamos que por letramentos temos
ndo sé as praticas de leitura e escrita adquiridas na escola, como também as préaticas aprendidas
nas distintas esferas do cotidiano, a saber, diferentes modos de falar, ler, escrever e interpretar
estdo relacionados as referéncias culturais, sociais e contextuais de diversos grupos, por
conseguinte, efetiva-se a multiplicidade de letramentos.

A questdo das diversas préaticas letradas exige uma abordagem que contemple a
multiplicidade de textos presentes no cotidiano, ja que cada situagdo comunicativa é efetivada
por meio de algum género textual. Isso demanda do aluno diferentes habilidades para lidar com
0s saberes no contexto escolar, essas exigéncias implicam mudangas sobre alguns conceitos de
leitura e escrita.

Assim, ao abordarmos os conceitos e finalidades dos letramentos, remontamos a teoria
dos géneros textuais, uma vez que além de um megainstrumento de trabalho no processo de
ensino, fazem parte da vida social dos nossos alunos. Desse modo, a abordagem dos géneros
textuais pode oportunizar “aprendizagens sintonizadas com as caréncias, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL,
2017, p. 14).

A seguir, tratamos a respeito da utilizacdo dos géneros textuais nas aulas de lingua

portuguesa.

2.2 Os géneros textuais como ferramenta didatica para o ensino de lingua materna

A partir do pressuposto de que a lingua se realiza no uso e nas préaticas sociais, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propde a centralidade do texto no ensino de lingua
portuguesa voltado para a aquisi¢cdo e o dominio da linguagem, assim, o documento concebe 0s
géneros textuais como ferramentas necessarias para a vida social do aluno, permitindo a este
fazer uso da lingua em variados contextos comunicativas (BRASIL, 2017).

No que se refere a presenca do texto em nosso cotidiano, Marcushi (2003, p. 22) afirma

que “¢ impossivel se comunicar verbalmente a nido ser por algum género, assim como ¢
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impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto”. Considerando a infinidade de
situacGes comunicativas que vivenciamos, o autor defende que todos os “textos materializados
gue encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”, sdo
considerados géneros textuais (Ibid., p. 23).

Com base nessa afirmacdo, observamos que a definicdo de géneros textuais contempla
ndo sé os textos que usualmente séo trabalhados no ambito escolar, como também todos aqueles
que usamos no dia a dia. Isso significa que utilizar diversos géneros textuais em sala de aula é
também uma forma de trabalhar a diversidade linguistica, considerando que a sociolinguistica
propde a juncao dos saberes tedricos adquiridos na escola ao conhecimento de mundo trazido
pelo aluno a partir de suas vivéncias pessoais.

Nessa perspectiva, encontramos nos géneros textuais uma eficiente ferramenta para os
letramentos, haja vista que somente o letramento escolar ndo contempla muitos géneros que

fazem parte do cotidiano dos alunos. A esse respeito, Rojo alerta que

o letramento escolar tal como o conhecemos, voltado principalmente para as préticas
de leitura e escrita de textos em géneros escolares (anotagdes, resumos, resenhas,
ensaios, dissertacBes, descricdes, narracBes e relatos, exercicios, instrugdes,
questionérios, dentre outros) e também para alguns poucos géneros escolarizados
advindos de outras esferas (literéria, jornalistica, publicitaria) ndo sera suficiente para
atingir as novas exigéncias que o mundo contemporaneo coloca para a escola. Sera
necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de letramento que tém
lugar na escola como o universo de textos e géneros que nela circulam. (ROJO, 2008,
p. 586).

Perante tais apontamentos, compreendemos que a utilizacdo dos géneros textuais em

sala de aula deve proporcionar o desenvolvimento de diferentes habilidades comunicativas a

partir da relacdo entre texto e contexto e suas implicacGes sociais, considerando que do mesmo

modo que cada situacdo de conversacdo exige uma adequacao ao contexto, assim também sdo

0s textos, que sdo organizados dentro de géneros especificos, de acordo com as intengdes e
possibilidades interlocucao.

E preciso considerar, nesse sentido, os novos géneros digitais, pois estdo cada

vez mais presentes no cotidiano dos alunos. A relevancia disso é evidenciada por Cereja

e Magalhées ao afirmarem que

no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais que socialmente
circulam entre nés, além de ampliar sobremaneira a competéncia linguistica e
discursiva dos alunos, da indicacGes sobre as inimeras formas de participacdo social
que eles, como cidadaos, podem ter fazendo uso da lingua. (MAGALHAES, 2015, p.
279).
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Desse modo, ao possibilitar aos alunos o contato, a anélise, a leitura e a producdo
de textos que pertencem a diferentes géneros e diferentes campos, o professor estara
oportunizando, de fato, o desenvolvimento de competéncias necessarias para o uso efetivo da
linguagem. Dentre as 10 competéncias de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
descritas na BNCC, destacamos as competéncias 3, 5 e 7, as quais reforcam a importancia da
abordagem dos géneros textuais e a necessidade de considerar os textos de diferentes campos e

midias, inclusive os digitais.

Quadro 1 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuagdao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e partilhar informac6es, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

Fonte: Produzido a partir da BNCC (BRASIL, 2017, p. 87)

Constata-se, por meio da leitura dessas competéncias, que os textos devem ser lidos,
ouvidos e produzidos ndo somente por uma tendéncia metodoldgica, pensada de modo a
considerar a categorizacdo e estrutura do género, mas sim a partir da concepg¢éo de texto como
uma atividade social. A esse respeito, Coscarelli (2007, p. 4) alerta para que 0 uso do texto em
sala de aula n4o seja algo mon6tono e desagradavel. E preciso ter cuidado para que o trabalho
com géneros ndo se torne “uma nova camisa de forca. Sai a gramatica tradicional e entra o
género textual”.

Dessa maneira, é necessario trabalhar na escola ou no processo de letramentos dos
estudantes os diferentes géneros textuais e suas funcdes na realidade comunicativa da
sociedade, para isso, precisamos mostrar aos nossos alunos que a lingua portuguesa € a principal
pratica social de suas vidas, por meio dela alcangamos outras préaticas sociais.

Nesse sentido, Marcuschi (2007, p. 18) acrescenta que, sejam orais ou escritas, as
praticas de interacdo precisam ser abordadas em sala de aula, uma vez que se consideram seus
usos na vida cotidiana, isto ¢, “a questdo entre ambas deve ser posta no eixo de um contexto
socio-historico de praticas”.

Sob esse prisma, o texto deve estar inserido nas aulas de lingua materna como uma
ferramenta que possibilita trabalhar as diversas necessidades dos alunos, e ndo como modelos

de escrita a serem seguidos. A BNCC orienta que essa pratica deve oportunizar principalmente
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experiéncias que “contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 66).

Assim, e indispensavel que nossos alunos estejam familiarizados com as diferentes
situacOes de interacdo mediadas pela fala e pela escrita, ou seja, aptos a participarem de
situacOes de letramentos nas quais devem tornar-se letrados. O papel do professor que busca
colaborar com a consolidacdo das praticas letradas por meio dos géneros textuais, € possibilitar
ao aluno conhecer e reconhecer a diversidade cultural, bem como os inimeros valores sociais
atrelados a fala e a escrita.

A seguir, abordamos a questdo dos novos géneros e dos novos letramentos, bem como

suas implicagdes na pratica docente.

2.3 Ler e escrever na tela: a questao dos novos letramentos

Como ja ressaltamos, a plena participacdo nos eventos de interacdo e comunicagéo
implica ndo sé conhecer os géneros textuais que circulam socialmente, como também saber
produzi-los e interpreta-los. Nessa perspectiva, a BNCC orienta que as préaticas de linguagem
contemporaneas “ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir” (BNCC, 2017, p. 68).

E importante ressaltar que, na BNCC, o componente Lingua Portuguesa faz
referéncia em seu texto a outros documentos e orienta¢fes curriculares produzidos nas Gltimas
décadas, como os PCN (1998), e destaca a importancia de um ensino que contemple as
transformacdes das praticas de linguagem resultantes do desenvolvimento de tecnologias
digitais.

As praticas de leitura, oralidade, producdo de textos e andlise linguistica sempre
estiveram na base do ensino de lingua portuguesa. Além de estabelecer as competéncias
especificas do componente curricular, a BNCC apesenta um conjunto de habilidades a serem
desenvolvidas por meio dos conteudos, denominados de objetos de conhecimento, que séo
contextualizados em quatro eixos interconectados de préaticas de linguagem, conforme ilustrado

abaixo:

Figura 1: Eixos de integracdo BNCC
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ANALISE
LEITURA/ LINGUISTICA /
ESCUTA SEMIOATICA

ORALIDADE PRODUGAO

Fonte: Silva (2018, p. 222)

Observamos que esses eixos sdo desdobramentos propostos nos PCN (BRASIL,
1998), “onde encontravamos os eixos do uso, composto por praticas de escuta, leitura e
producdo de textos, e da reflexdo, caracterizado pela prética de analise linguistica (SILVA,
2018, p. 222). A diferenca central refere-se a insercdo da analise semidtica, essa area relaciona-
se ao estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais: como 0os memes, os gifs,
as producdes de youtubers etc.

Por considerar esses e outros novos géneros, a BNCC propde que o trabalho com os
textos multissemioticos leve em conta as ndo s6 as “formas de composicao e estilo de cada uma
das linguagens que os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e
foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas”, como também contemple o estudo das
“imagens dindmicas e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento,
duragao, distribui¢do no espacgo, sincronizagdo com outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 79).

A esse respeito, Rojo defende a abordagem dos textos multissemidticos e

multimidiaticos ao afirmar que,

quando falamos em géneros multissemidticos, estamos evidenciando a possibilidade
de trabalho com géneros compostos por varias linguagens (modos e semioses). 1sso
significa que, nas nossas salas de aula, temos de dar lugar a géneros que combinam
diferentes modalidades, tais como as linguagens verbal (oral e escrita), visual, sonora,
corporal e digital. Ao anunciarmos a questdo dos géneros multimidiaticos, estamos
colocando em cena a diversidade de midias, como a TV, o r&dio e a internet. Essa
ideia amplia nossa condicdo de exploracdo de géneros discursivos, a medida que
podemos dimensionar o ensino de uma variedade de textos contemporaneos, sem
abandonar os tradicionalmente contemplados em nosso planejamento, de forma a
assegurar um olhar para além do “impresso/escrito”(ROJO, 2016, S. P).

Em consonancia, a base destaca importancia dessa abordagem e dispde em seu texto
de mais orienta¢Ges para o tratamento dos novos géneros, por considerar que a questdo dos

novos letramentos e da cultura digital ainda precisam ser melhor articulados ao curriculo
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escolar, visto que estes ainda sdo pouco usuais se compararmos aos letramentos da letra ja
consolidados no cotidiano escolar (BNCC, 2017, p. 69).

Sobre essa proposta, a BNCC assegura que

ndo se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgagdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BNCC, 2017, p.
69).

Diante disso, consideramos que, para atender as exigéncias de um mundo digital cada
vez mais mediado por textos, a escola precisa preparar o aluno para as novas demandas de
leitura e escrita. Quando se trata de leitura, € relevante pontuar que uma escola que visa formar
leitores “capazes de posicionarem-se de maneira critica, responsavel e construtiva, nas diversas
situacGes comunicativas, ndo pode negligenciar a internet como espaco de producdo e discursos
e construcdo de sentidos” (ABREU; SPERANCA-CRISCUOLO, 2016, p. 124).

Em relacéo a escrita, faz-se necessario considerar a importancia dos textos digitais por
serem “criativos, hibridizados e multimodais”. Sdo esses textos que mesclam o visual e o escrito
que refletem as caracteristicas de um mundo social contemporaneo e possibilitam o
desenvolvimento de habilidades comunicativas necessarias para a vida social dos alunos. Para
tanto, faz-se necessario explorar as possibilidades de comunicacgéo digital e o uso de tecnologias
para qualificar o processo de ensino e aprendizagem (BARTON e LEE, 2015, p. 205).

A importancia dessa abordagem é descrita na BNCC nos eixos de leitura e da producao
de textos. A seguir, apresentamos alguns objetivos que evidenciam a importancia dos textos

digitais nas préticas de ensino.

Quadro 2 — Objetivos relacionados aos géneros digitais

Eixo Leitura

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam
essas praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif,
meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos,
videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar
a compreensdo de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participa¢do mais
qualificada do ponto de vista ético, estetico e politico nas préaticas de linguagem da cultura
digital.

Eixo da Producéo de Textos
Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos e sobre as
diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam,




46

incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e

hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital).
Fonte: Produzido a partir da BNCC (BRASIL, p. 73-77)

Ao propor a insercdo desses géneros em sala de aula, a base convida a escola que
estava atrelada somente ao letramento escolar, a considerar as novas possibilidades de
letramentos, principalmente as praticas do cotidiano que néo séo valorizadas, como 0s géneros
digitais, por exemplo.

A esse respeito, Rojo (2012, p. 23) pondera que apesar de existirem géneros que
gozam maior prestigio social e outros que s&o menos conhecidos ou valorizados, todos séo
importantes para ampliar o repertorio cultural do aluno. Por isso, deve-se abandonar a ideia de
“riqueza textual”, pois a riqueza dos textos esta exatamente nas possibilidades de compreensao
e abordagem.

Posto isto, a autora elenca algumas caracteristicas que indicam a importancia dos

textos contemporéneos para o ensino:

a) Eles séo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacbes
de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao]);

c) Eles séo hibridos, fronteiricos, mesti¢os (de linguagens, modos, midias e culturas)
(ROJO, 2012, p. 23).

A leitura e escrita de textos contemporaneos exigem sujeitos ativos, aptos para
desenvolver formas de interacdo e comunicacdo diversificadas. Por isso, os letramentos tornam-
se multiletramentos, pois sdo necessarias novas ferramentas — além daquelas da escrita manual
e impressa, as digitais: de audio, video, imagem, inseridas em diferentes contextos e meios de
comunicacao.

A ideia de multiletramentos esta relacionada a existéncia de multiplas culturas, assim,
as producoes culturais que observamos a nossa volta podem ser consideradas como um conjunto
de textos hibridos de diferentes letramentos. A esse respeito, Custodio (2012, p. 199) teoriza
que “formar cidadaos autbnomos em uma sociedade cada vez mais tecnologicamente complexa,
sem escamotear a cultura local e global com as quais 0s sujeitos se relacionam, é, sem duvida,
papel da escola”.

Para Rojo (2012, P. 23), os multiletramentos possibilitam aos alunos “ler imagens,
compreender os textos multimodais/multissemioticos e contemplar a possibilidade de estudar

texto/imagem/movimento”. Por isso, espera-se mais do professor de hoje, além de ensinar a ler
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e escrever, espera-se que ele prepare o aluno para agir no mundo globalizado, em que sera
exigida tambem, a formacdo em multiletramentos.

Tal proposta nos convida a pensar como as novas tecnologias da informacdo podem
transformar nossos habitos de ensinar e aprender, entretanto, precisamos refletir também sobre
as dificuldades presentes em nosso cotidiano como a excluséo digital, por exemplo. Conforme
Pereira (2017, p. 17) “no Brasil, de maneira geral, principalmente no que se refere ao ensino
publico de base, podemos dizer que instituicdes, educadores, professores e alunos séo
digitalmente excluidos”.

Dessa maneira, faz-se necessaria a criacdo de politicas publicas educacionais que
possibilitem a escola assegurar o acesso e dominio de ferramentas pedagdgicas digitais, com a
finalidade de preparar o aluno para as exigéncias de leitura e escrita no meio digital, tdo
importantes no trabalho e na vida social.

Nesse contexto, destacamos também a importancia da formacéo continuada como
fundamental para habilitar professores para essa tarefa de incluir seus alunos na viagem pelo
mundo da leitura e escrita em ambientes virtuais, e para que isso aconteca, é preciso pensar em
inclusdo digital, em aprendizagem significativa e, sobretudo, em dominio das tecnologias,
aliando o conteudo ao interesse e a realidade dos alunos, visando sempre, a construcdo de
conhecimento

Nessa perspectiva, Ribeiro reitera que a escola precisa estar no mundo.

Os muros que separam patios, salas de ruas e lan houses ndo devem ter papel maior
do que exteriorizar a ideia de fronteira, mas ndo a de limite. O lado de 14 ndo pode ser
tdo diverso do lado de cé. Se existir essa diferenca de maneira tdo acentuada, tudo o
que ficar la fora parecera mais atraente, ja que mais movido por interesses reais. Se as
simulacGes e situacBes forjadas ndo cederem lugar as propostas aplicaveis e as
demandas que possam ser revertidas para agdes no mundo, ndo havera maior interesse
na escola do que conseguir um diploma. E ndo é isso que queremos, certo? Se navegar
é necessario, talvez seja 0 momento de o professor admitir que também precisa
aprender, reinventar suas competéncias, desenvolver novas habilidades, inclusive

relacionadas a novos ambientes de ler e escrever. (RIBEIRO, 2009, P. 243)

O autor enfatiza que precisamos compreender a tecnologia como parte de um
momento historico, além de estar interligada a formacdo e a construcdo do sujeito. Isso é
urgente e necessario, porque embora demande o dominio de um conjunto de habilidades mais
complexas do que as exigidas pela escrita tradicional, os multiletramentos abrem espacos de
acesso ao conhecimento e ao contato social, acessos ndo possibilitados pelas praticas letradas
anteriores (BRAGA, 2009, p. 187).

Nao se trata de extinguir ou mesmo diminuir a importancia dessas praticas letradas,

mas de incluir novas préticas, novos letramentos. Mais uma vez, ressaltamos a importancia da
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qualificacdo do professor, assim como condicdes favoraveis de ensino e de aprendizagem para
que haja melhoria e garantia de uma educacédo de qualidade. Nao faz sentido encher a escola de
novas tecnologias se ndo capacitar os profissionais para utiliza-las, uma vez que inclusao digital
ndo ¢ simplesmente dominar a tecnologia da informagdo, “precisamos dominar a tecnologia
para que, além de buscarmos a informacdo, sejamos capazes de extrair conhecimento”
(PEREIRA, 2017, p. 17).

A relevancia da abordagem nos novos géneros digitais e dos novos letramentos esta
em permitir que os textos sejam vistos como uma “trama de vozes, desde os géneros mais
simples até os mais complexos, existem muitas vozes que precisam ser identificadas, e por tras
dessas vozes ha valores, principios, modos de ver o mundo etc.”, que se manifestam por meio
da multissemiose dos textos em circulacdo (CANNI; COSCARELLLI, 2016, p. 24).

Considerando esse caminho que escolhemos trabalhar a variagao linguistica e 0s novos
letramentos, numa concepgdo que contempla a realidade de muitos estudantes por meio de
géneros digitais. Se ha mudanca nas tecnologias e nos textos contemporaneos, deve haver
também uma mudanga na maneira como a escola aborda os letramentos requeridos nesse

processo.

2.4 O género textual fanfiction

O mundo é cada vez mais mediado pelo texto, e a web é
parte essencial dessa mediacdo textual.
(BARTON E LEE, 2015, p. 13)

A partir das teorias ja abordadas, entendemos que as atividades desempenhadas por
nos em diversas areas da vida cotidiana sdo mediadas por textos, e as novas tecnologias sao o
veiculo pelo qual essa mediacdo acontece. As tecnologias oferecem novas e distintas
possibilidades de escrita e as pessoas exploram cada vez mais esses espacos (BARTON e LEE,
2015, p. 30).

Em meio aos avancos tecnologicos, novos géneros textuais vao surgindo e, com o
advento da internet, as producfes escritas conseguem uma rapida forma de disseminacdo na
sociedade. As fanfictions sdo um exemplo desses géneros textuais que se popularizaram gracgas

a cultura digital, pois séo textos que circulam, em geral, nos cyberespacos como sites e blogs.
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Mas afinal, o que sdo fanfictions? A expressdo inglesa significa “ficcdo de fa”,
fanfictions sdo, portanto, textos narrativos produzidos por fas de determinadas obras que podem
ser filmes, livros, series etc. Esses textos sdo produzidos de fas para fas e sdo veiculados em
sites especificos como Nyah! Fanfiction, Fanfiction.net, Spirit, entre outros.

Conforme Vargas

a fanfiction &, assim, uma historia escrita por um fd, envolvendo os cenarios,
personagens e tramas previamente desenvolvidos no original, sem que exista nenhum
intuito de quebra de direitos autorais e de lucro envolvidos nessa préatica. Os autores
de fanfictions dedicam-se a escrevé-las em virtude de terem desenvolvido lacos
afetivos tdo fortes com o original, que ndo lhes basta consumir o material que lhes é
disponibilizado, passa a haver a necessidade de interagir, interferir naquele universo
ficcional, de deixar sua marca de autoria. (VARGAS, 2015, P. 12)

Ha um universo de possibilidades de producdo de fanfictions; ao escrever esses textos,
os fas tém a possibilidade de dar um novo rumo ao enredo que gostam, mudando o final,
alterando e mesclando os personagens ficticios com pessoas reais, entre outras possibilidades.
E importante destacar que esses textos “nascem de uma atividade extraescolar, com a
especificidade de serem completamente voluntarios, muitas vezes desconhecidos das
comunidades escolar e familiar, mas altamente absorventes para quem com eles se envolve”
(VARGAS, 2015, p. 12).

Nesse contexto, o ciberespaco tem se mostrado um ambiente favoravel ao letramento
por seu carater democratico, possibilitando aos usuarios a livre expressao sobre os mais
variados contetdos. E relevante considerar que “a fanfiction é, atualmente, uma prética de
letramento on-line ainda largamente desconhecida para a comunidade educativa no Brasil,
porém, nos Estados Unidos, sua origem antecede ao aparecimento da internet” (VARGAS,
2015, p. 20).

Sobre a frequéncia dos fanfiqueiros! na web, Vargas (2015, p. 14) expde o seguinte
questionamento: “o que poderia estar motivando jovens brasileiros a “desviar” suas horas de
lazer para a leitura, a escrita e a publicacdo de textos ficcionais em meio eletronico,
tradicionalmente visto como incomodo para a pratica da leitura extensiva?”.

Para o autor, a resposta pode parecer surpreendentemente simples a primeira vista, o
que os atrai € a oportunidade de interagir com textos de seu interesse, a saber, na maior parte

dos casos, “textos bem-sucedidos comercialmente, produtos da industria do entretenimento ou

! No Brasil, 0 navegador-autor e leitor de fanfictions é chamado informalmente de fanfiqueiro, substantivo que

passa a ser utilizado para identificar muitos dos elementos relacionados & pratica (VARGAS, 2015, p. 74).
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produtos por ela incorporados, cuja presenca no dia a dia do jovem o motive a prolongar o
contato com eles” (VARGAS, 2015, p. 14).
Nessa perspectiva, a BNCC defende que

0 que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado, relacionado
a situacdes tidas como pouco sérias, que envolvem parddias, chistes, remixes ou
condensac0es e narrativas paralelas), na verdade, pode favorecer o dominio de modos
de significagdo nas diferentes linguagens, o que a analise ou producéo de uma foto
convencional, por exemplo, pode ndo propiciar (BRASIL, 2017, p. 69).

Por ser um género digital, a fanfiction apresenta a possibilidade de explorar a
multimodalidade e multissemiose dos textos, o que pode ser extremamente benéfico e positivo
para o aluno e para o ensino, pois apesar de fazer parte do cotidiano dos usuéarios da internet, a
producdo desse tipo de linguagem pode néo ser tdo simples quanto parece. O autor de fanfiction
“¢ aquele leitor que vai além no seu processo de interpretacdo ¢ encoraja-Se a registrar seu
trabalho, fruto de suas especulacdes, que se torna mais elaborado a medida que passa a ser
escrito” (VARGAS, 205, p. 22).

Diante disso, entendemos que ao utilizar o género fanfiction em sala de aula,
propiciamos aos alunos a possibilidade de desenvolver uma visdo critica a respeito de
determinados assuntos, de forma que maltiplos letramentos podem ser abordados, contribuindo
significativamente com a formacéo cidada dos estudantes.

Assim, uma das contribui¢bes das fanfictions é que por meio desses textos muitos
escritores sdo encorajados “para fazer algo que nunca imaginaram que poderiam fazer — em
parte porque podem fazé-lo de forma privada, sem parecer que estdo arrogantemente
reivindicando o titulo culturalmente valioso e pomposo de escritor” (JAMINSON, 2017, p.519
—523-528).

As fanfictions seduzem escritores em potencial ao ato de escrever, pois 0 universo a qual
elas fazem parte ndo € limitado por tantas regras estruturais e gramaticais. Os elementos textuais
presentes nas fanficions ndo sdo avaliados com tanta rigorosidade quanto na escola e todos
escrevem de forma espontanea mergulhados nas comunidades que reunem fas de uma
determinada obra.

De acordo com Jaminson (2017, p. 526) “as comunidades de fanfiction oferecem uma
rede de apoio para escritores iniciantes de uma forma que nenhum empreendimento comercial
poderia.” Com efeito, qualquer pessoa com acesso a internet e vontade de escrever pode
publicar suas obras nos sites de fanfictions, possibilitando assim que individuos que gostam de
escrever exponham seus textos sem necessariamente se expor.

Esse é um dos fatores que atrai leitores e escritores, 0 anonimato.
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A fanfic oferece aos profissionais as mesmas coisas que oferece aos amadores: critica
honesta, a brincadeira (que também pode ser disciplina!) de assumir outras vozes,
outros estilos e tramas. A liberdade de experimentar sem arriscar sua reputacdo ou o0s
investimentos de suas editoras. Escritores de ndo ficcdo — e professores! —
conseguimos tirar nosso manto de autoridade e toda a bagagem positiva e negativa
que os acompanha. (JAMINSON, 2017, p.4898-4902).

A partir disso, percebemos uma grande liberdade no ato da escrita das fanfictions,
temas como homossexualidade s&o recorrentes neste tipo de género e talvez seja esse um dos
motivos de seu sucesso. O anonimato permite que os escritores coloquem em suas historias
assuntos que normalmente séo reprimidos na escola e na familia, sendo assim uma valvula de

escape para as questdes que ficam sufocadas no intimo dos adolescentes.

A fanfiction é desproporcionalmente escrita por mulheres, gays e outros que estao
sub-representados ou excluidos das economias do capital financeiro e cultural. A
fanfic pode servir para fortalecer estes grupos excluidos e marginalizados: eles
encontram uma voz, usam a voz que possuem, alcancam o0s outros. Para muitos
leitores e escritores, isso € suficiente, isso é mais do que suficiente, e ndo quero ver
aquela oportunidade ndo financeira e premiada ameagada pela intervencdo da mesma
cultura comercial que os deixou marginalizados para comecar (JAMINSON, 2017,
p.5314-5318).

A massiva presenca feminina € um aspecto relevante na préatica da fanfiction no Brasil.
A esse respeito, Vargas (2015, p. 72) descreve que “sdo adolescentes, jovens e adultas, que
desempenham os papéis de autoras, (revisoras de texto) e leitoras de fanfiction.” Nesses textos,
elas expressam seus posicionamentos e até mesmo questionamentos, principalmente sobre
questdes de género e sexualidade.

Acreditamos, portanto, que o carater democratico, acessivel e atual das fanfictions faz
desse género textual uma arma poderosa para o pleno desenvolvimento dos estudantes do
ensino fundamental, pois permite trabalhar questfes sociais que precisam ser discutidas em sala
de aula e que podem ser tratadas por meio da leveza da leitura e analise desses textos,
possibilitado assim, expandir o conhecimento letrado do aluno.

Dentro dessa perspectiva, a BNCC declara a importancia de considerar a diversidade
cultural, por meio de uma abordagem textual que contemple o “o canone, o marginal, o culto,
0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e
juvenis, de forma a garantir uma ampliacéo de repertdrio e uma interagdo e trato com o diferente
(BRASIL, 2017, p. 70).

E pensando nessa interacdo que pretendemos levar para a sala de aula as fanfictions,
para despertarmos nos alunos o desejo de ler, uma vez que abordaremos tematicas do interesse

dos estudantes. E relevante pontuar que por meio da leitura, escrita e analise linguistica de
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fanfictions, podemos realizar um ensino de lingua portuguesa que contemple tanto a variedade
linguistica de prestigio, que € a norma-padrao, quanto as variedades estigmatizadas.

Desse modo, a leitura desses textos caracteriza uma oportunidade de mostrar ao aluno
0 carater heterogéneo da lingua e que todas as variedades s&o igualmente importantes em
determinados contextos e situagdes comunicativas. Nesse sentido, Vargas (2015, p. 99) defende
que “a vivéncia do letramento € aquela que possibilita o aprofundamento de leituras de mundo,
processo que confere complexidade a linguagem, porém néo se limita a palavra escrita”.

Assim, criar fanfictions, Ié-las, opinar sobre suas qualidades e defeitos e fazer
sugestdes sobre a linguagem, trama ou personagens séo formas de o aluno (fa-navegador-autor)
expressar sua criatividade, de superar a barreira da interpretacdo autorizada e de assumir uma
postura menos passiva, participando efetivamente do universo ficcional que mobiliza 0s novos
e multiletramentos (VARGAS, 2015, p. 86).

Em virtude disso, consideramos a Sociolinguistica como base para a aceitacdo da
realidade comunicativa, bem como os conceitos e concepcdes dos novos letramentos para
formar o estudante ndo sé para atuar nesse espaco com uma adequacéo linguistica, mas também
em outros ambientes e com outros textos necessarios em seu dia a dia.

Dessa maneira, acreditamos que uma experiéncia com novos letramentos pode ser
enriquecedora e fazer com que elementos que seriam de dominio do ficticio passem a integrar
a vida do leitor, modificando sua realidade. Reconhecemos, portanto, que as fanfictions ja
funcionam como excelentes praticas de letramentos e podem ser inseridas no contexto escolar
para aprimorar as praticas de leitura e escrita dos nossos alunos (VARGAS, 2015, p. 103).

Com isso, 0 educando tem a oportunidade de trabalhar com textos menos engessados
como aqueles que normalmente sdo trabalhados na escola, os quais podem ser publicados em
sites, blogs e outros meios que despertam o interesse do aluno. Esses estudantes podem usar
suas experiéncias e suas habilidades como leitores para se transformar, construindo uma nova
representacdo identitaria para si, a de autor, ou, no minimo, de leitor altamente participativo.

Desse modo, precisamos levar para a sala de aula praticas pedagdgicas que utilizem os
géneros digitais como possibilidade de habilitar o nosso aluno a se posicionar por meio da
linguagem de forma critica, ética e responsavel, tanto no mundo real, quanto no mundo virtual.

Na proxima se¢do, expomos uma proposta de sequéncia didatica que visa utilizar o
género textual fanfiction como ferramenta para o tratamento da variacdo linguistica e para a

abordagem dos novos e multiletramentos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, expomos a metodologia escolhida para a realizacéo desta pesquisa e 0
contexto em que ela sera realizada. Para sua construcao, baseamo-nos nas reflexdes de Brandéo
e Borges (2007). H& também nesta secdo, o detalhamento das atividades que devem ser
desenvolvidas em cada etapa do projeto de intervencao, que foi planejado a partir do modelo

teorico didatico da Sequéncia Didatica (SD), proposto por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004).

3.1 ABORDAGEM E CONTEXTUALIZAC}AO DA PESQUISA
3.1.1 A pesquisa participante

Ao analisar a pratica docente, sobretudo, na condicdo de professora pesquisadora,
surgem muitas reflexfes acerca das metodologias usadas no ensino de Lingua Portuguesa. A
partir de tais observacgdes e com o desejo de transformar a realidade na qual a pesquisa se insere,
optamos por realizar uma pesquisa participante com aplicacio de um projeto de intervencéo?,
uma vez que nesse tipo de pesquisa “sempre importa conhecer para formar pessoas motivadas
a transformarem os cenarios sociais de suas proprias vidas e destinos” (BRANDAO; BORGES,
2007, p. 53)

Essa metodologia permite muito mais que a observacdo da realidade, visto que
proporciona que pesquisador e pesquisados interajam, buscando formas de melhorar o ambiente
em que se realiza a pesquisa. Os alunos, participantes assim como o professor, sdo agentes
ativos que trabalham juntos na construcdo da pesquisa com o proposito de transformar sua
realidade.

No decorrer da pesquisa, buscamos subsidios tedricos em Brandao e Borges (2007),
pois, segundo os autores, “deve-se partir sempre da busca de unidade entre teoria e pratica, e
construir e reconstruir a teoria a partir de uma sequéncia de praticas refletidas criticamente”
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 54).

Tendo em vista que o Mestrado Profissional em Letras visa contribuir com as
metodologias do pesquisador na sala de aula, a pesquisa participativa revela-se, assim, uma

excelente forma de se atingir tal objetivo. Desse modo, percebemos que a pesquisa participante

ZA principio, as oficinas seriam aplicadas e analisariamos os resultados neste trabalho, mas a pandemia
impossibilitou a execucdo do projeto, uma vez que a as aulas presenciais foram suspensas em margo de 2020 e
até o momento ainda nao retornaram. Nesta metodologia seguem, portanto, as propostas aplicadas em modelo de
SD, porém, sem as discussdes de resultados. Destaco ainda que, utilizamos os verbos no futuro, pois o trabalho
serd aplicado assim que a pandemia cessar, ainda que seja realizada com uma outra turma.
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vai ao encontro do que almejo enquanto professora pesquisadora, a saber, melhorar o
aprendizado dos alunos, criando estratégias que valorizem os niveis de aprendizagem.

Em consonancia com os principios da pesquisa participativa, planejei oficinas que tém
por objetivo realizar préaticas de leitura e escrita, permeadas pelo viés da sociolinguistica. Nesse
sentido, escolhi o género fanfiction como principal objeto para a préatica de leitura e escrita.

Acreditamos que, ao trabalhar o género fanfiction com atividades que envolvam textos
orais e escritos, contribuiremos para o aperfeicoamento dos aspectos linguisticos dos alunos. O
género em questdo permite que os discentes participem de forma direta nos temas das producoes

textuais, produzindo, assim, textos sobre assuntos que eles tém interesse fora da sala de aula.

3.1.2 O contexto escolar da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Dilson Funaro, localizada na Rua
Vereador Joel Ferreira, no bairro Industrial, de Amarante do Maranhdo. O publico alvo das
oficinas € uma turma de 9° ano, do turno vespertino. A classe é composta por 26 alunos, sendo
15 meninas e 11 meninos.

A escola possui 12 salas de aula, 3 banheiros femininos, 2 masculinos, 1 especial e 1
para os servidores. Além disso, possui 1 cantina e 1 quadra de esportes. Trabalham na escola
40 professores divididos entre o turno matutino e o vespertino, contamos ainda com 1 diretor
geral, 6 zeladoras, 2 merendeiras e 5 vigias, sendo 3 na escola e 2 na quadra de esportes que
fica na parte de tras da escola.

Em relagdo aos recursos, esclarecemos que a escola dispde de 2 aparelhos de TV, 1
caixa de som, 1 data show, 2 impressoras, 2 computadores e 1 notebook. A escola ndo dispde
de biblioteca nem de sala de informatica e a quantidade de livros didaticos disponiveis € inferior
ao numero de alunos, por essa razao, na turma pesquisada, ha disciplinas que s6 professores
possuem o livro didatico, lingua portuguesa € uma delas.

E importante ressaltar que a instituicdo escolar em questéo localiza-se em um bairro cuja
populagéo foi se construindo com pessoas oriundas do campo e de baixo poder aquisitivo. A
falta de politicas publicas e sociais fez com que a regido, aos poucos, se transformasse em um
reduto de trafico de drogas do municipio, e a escola Dilson Funaro tornou-se o principal ponto
de venda e consumo.

Diante do exposto, percebemos que os alunos da referida escola sdo vulneraveis ao
mundo das drogas e do crime. Desse modo, a escola pode ser um ambiente de transformacéo

na vida dos estudantes, pois nessa instituicdo eles podem adquirir ndo sé conhecimentos
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cientificos, mas podem aprender valores, podem vislumbrar novas possiblidades de vida, de
trabalho e de formacéo.

A escola precisa ser um ambiente transformador para esses alunos, para tanto, é
necessario tornar a aprendizagem prazerosa e eficaz. Em virtude disso, optamos por trabalhar
com o género fanfiction, abordando nas oficinas temas com os quais 0s alunos tém
familiaridade. Gradativamente, os estudantes fardo mergulhos cada vez mais profundos no mar
da leitura, partindo de textos curtos e simples para textos mais complexos.

O planejamento das oficinas foi desenvolvido durante o periodo de distanciamento
social provocado pela pandemia do COVID-19, ou seja, época em que as aulas presenciais estao
suspensas. Com isso, nao foi possivel aferir junto aos alunos as suas preferéncias em relagéo a
filmes, livros, bandas, etc. Essas informacGes seriam de suma importancia para montarmos
oficinas de acordo com a boa aceitabilidade na turma.

Com o intuito de sondar os alunos acerca de suas preferéncias durante o periodo de
distanciamento social, decidi entrar em contato com eles por meio do aplicativo de celular
whatsapp, mesmo sabendo que nem todos possuem celular. Pedi entdo a uma aluna que me
incluisse no grupo de whatsapp dos discentes do 9° ano “A”, classe na qual serdo aplicadas as
oficinas, acreditando que poderia colher informacdes da maioria da turma e, assim, tracar um
perfil para as oficinas.

Ao ser incluida no grupo, porém, deparei-me com a primeira barreira de nossa pesquisa,
a exclusao digital. O grupo de whatsapp tem apenas 14 participantes, sendo que a turma €
composta por 26 alunos. Constatei que quase metade da turma ndo possui celular e ndo tem
acesso a internet de qualidade.

Apesar disso, iniciei a investigacdo com a parte da turma que compunha o grupo, surgiu
entdo a segunda barreira: a exclusdo social. Iniciei a conversa com os alunos no grupo de
whatsapp explicando a pesquisa do mestrado e pedindo a colaboragao de todos e tive uma boa
receptividade por parte deles. Esclareci que em funcdo do distanciamento social, eu utilizaria o
aplicativo para obter algumas informacdes sobre os alunos da turma e, aparentemente, todos

estavam dispostos a ajudar.

3.2 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Considerando os encaminhamentos da BNCC (BRASIL, 2017) para o componente
curricular Lingua Portuguesa, além dos apontamentos teoéricos desta pesquisa, foram
selecionados textos que serdo utilizados na sequéncia didatica, que tem como referéncia turmas

do 9° ano do Ensino Fundamental.
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Sobre a SD, os pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004, p. 82) discutem a importancia
desse modelo teorico para trabalhar com os alunos o funcionamento, as fungdes, condicbes de
producdo e circulacdo de textos de variados géneros e contextos. A sequéncia didatica é por
eles definida como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica
em torno de um género textual oral ou escrito”.

A escolha do género fanfiction justifica-se porque além desses textos apresentarem
assuntos de interesse dos alunos, também possibilitam desenvolver habilidades de oralidade,
leitura, escrita e andlise linguistica. Em se tratando da analise linguistica, essa préatica é parte
importante da proposta, uma vez que pretendemos explorar a variagdo linguistica presente
nesses textos.

De acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 94), a elaboracdo de uma SD
permite ndo so sistematizar a abordagem do género, como também possibilita “criar contextos
de producio precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados”. Para os autores,
“¢ isto que permitira aos alunos apropriarem-se das nogoes, técnicas e instrumentos necessarios
ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de
comunicagao diversas” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 94)

Por meio das atividades planejadas para as oficinas, os alunos terdo contato néo apenas
com fanfictions, mas também com outros géneros textuais tanto orais quanto escritos, bem
como producdes lidas e assistidas para que, dessa forma, possamos contribuir de forma
abrangente, permitindo um aprendizado eficaz aos discentes.

Os estudantes precisam ser estimulados a escrever e nés, professores, devemos oferecer
condigdes para que se produzam quaisquer tipos de textos. Um aluno que esta condicionado a
escrever um Unico género textual tem suas capacidades linguisticas e gramaticais limitadas,
para aprimora-las faz-se necessario passear por tipos de textos diferentes, ainda que o objetivo
final seja um especifico.

Além disso, a escola ndo pode negligenciar a importancia da linguagem oral, é por meio
dela que, na maioria das vezes, ingressa-se no mercado de trabalho, resolve-se os problemas do
dia a dia, defende-se diante de uma situacdo juridica, entre outras situa¢des. Assim sendo,
precisamos trabalhar aspectos da linguagem oral na sala de aula com o objetivo de prepararmos
nossos alunos para a vida em sociedade.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de

comunicac¢do.” Acreditamos, portanto, que as atividades desenvolvidas ajudardo os alunos no
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processo de adequacdo linguistica, reconhecendo os niveis de linguagem proprios para cada

situacao.

3.3 Aulas remotas: uma vivéncia e experiéncia da pesquisadora

E importante esclarecer que, em funcio da pandemia provocada pela COVID-19, néo
foi possivel realizar as oficinas até o final da conclusao deste trabalho, mas quando for possivel,
aplicarei a sequéncia didatica e a partir da analise dos resultados, produzirei um artigo. Acredito
que as oficinas trardo bons resultados para os meus alunos e para os alunos dos colegas que
desejarem aplicar também.

Com a pandemia provocada pela COVID-19, o ano letivo de 2020 sofreu grandes
alteracdes, como a necessidade de realizarmos aulas de forma remota, fato que impossibilitou
a realizacdo de minhas oficinas. A instabilidade provocada pelo coronavirus em nosso pais
provocou a criacdo de diversos decretos direcionados a educacdo, exibirei aqui 0s que considero
mais relevantes para este trabalho, um deles trata-se do 1° decreto estadual que suspende as

aulas presenciais. O decreto coloca que:

Art. 1° Ficam suspensas, por 15 (quinze) dias, as aulas presenciais nas unidades de
ensino da rede estadual de educagdo, do Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranh&o - IEMA, da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA e
da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo - UEMASUL.

Art. 2° A suspensdo de trata o artigo anterior se aplica as instituicBes de ensino das
redes municipais e as escolas e instituicbes de ensino superior da rede privada
localizadas no Estado do Maranhéo.

Art. 3° O Conselho Estadual de Educagdo - CEE editard as normas necessarias ao
cumprimento do disposto neste Decreto.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo, devendo produzir
efeitos a partir de 17 de marcgo de 2020.

(MARANHAO, 2020, p.1-2)

O decreto determinou a suspensao das aulas, tanto da rede publica quanto da rede
privada em todo o estado por quinze dias. ApOs esse periodo, contudo, verificou-se a
necessidade de estender esse prazo e um novo decreto foi emitido. Neste momento, as escolas
da estaduais e particulares de Amarante do Maranhdo comegaram a trabalhar de forma remota,

mas as escolas municipais continuaram sem aulas.

No dia 31 de marco de 2020, a entdo prefeita de Amarante do Maranh&o, Joyce Marinho,

decidiu antecipar as férias escolares como forma de amenizar o prejuizo sofrido pelos
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estudantes. Para tanto, a prefeita emitiu um decreto, veja o artigo primeiro do documento: “Art.
1° - As Férias Escolares referentes ao més de julho e dezembro de 2020 ficam antecipadas para
0 periodo de 01 a 30 de abril de 2020, em todas as Escolas da Rede Publica Municipal de
Amarante do Maranhdo — MA”.

Assim, os estudantes da rede municipal de ensino seguiram sem aulas até o final do
primeiro semestre do ano, quando a prefeita emitiu um novo decreto autorizando o retorno as
aulas de forma remota. O decreto “autoriza implementagdo de atividades ndo presenciais nas
escolas da rede publica municipal de amarante do Maranhéo, durante o periodo de suspensao
das aulas, e da outras providéncias” (AMARANTE DO MARANHAO, 2020, p.01).

Norteados pelo decreto municipal, retomamos as aulas no més de julho. Vale ressaltar
que o ano letivo de 2020 teve inicio no dia 13 de fevereiro, apds duas semanas tivemos o feriado
de carnaval e depois disso foram somente mais duas semanas de aula até o inicio da quarentena.
Ou seja, no primeiro semestre do ano, tivemos apenas aproximadamente um més de aula.

E importante lembrar também que 2020 foi um ano de eleicbes municipais, logo o
cenario educacional seria alterado com a mudanca de prefeito e secretario de educacdo. Com
isso, 0 ano letivo precisava ser concluido até o fim do ano corrente, o desafio foi enorme, pois
0 contetdo programatico de um ano letivo precisou ser adaptado para um semestre.

Além de correr contra o tempo para concluir o ano letivo dentro do prazo, foi

necessario superarmos as barreiras sociais. Nesse sentido, Ribeiro (2020, p. 452) pontua que

na pandemia, professores/as de toda geracao e estudantes de todos os niveis foram
parar na mesma estaca zero. Pode ser que alguns e algumas se aventurem mais, sintam
maior familiaridade com certos ambientes digitais, mas, no geral, a crise é ampla. A
inseguranca e a sensacdo de recomeco estdo em todos/as, que se viram na situacdo de
atuar por meio de plataformas que propiciam uma experiéncia completamente outra
(para quem nunca a experimentou), que provocam a necessidade de repensar
concepgdes envolvidas na educacao.

Considerando a realidade da comunidade escolar em que trabalho, a gestdo escolar
criou grupos de WhatsApp para todas as turmas da escola, incluindo os alunos, e na maioria
das vezes, os pais dos alunos, para que tivessem acesso aos contetdos semanais de cada
disciplina.

Optamos por realizar as aulas remotas pelo WhatsApp, por ser uma plataforma
acessivel e com baixo uso de internet. Como em muitas casas existe apenas um aparelho de
celular para toda a familia, a gestdo escolar decidiu que seria criado apenas um grupo por turma
e neste grupo os professores de todas as areas de conhecimento deveriam interagir com seus

alunos, seguindo um horario de aula feito especialmente para o periodo das aulas remotas. Essa
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medida foi tomada para que aparelhos ndo ficassem congestionados com um grande nimero de
grupos, pois era sabido que muitos estudantes dividiam o celular com pais e irmaos.

Em sua hora/aula semanal, cada professor deveria enviar videos, documentos em PDF,
Word ou 4udios e ainda uma atividade sobre o assunto; a frequéncia e as notas dos estudantes
passaram a ser contabilizadas pelo envio de atividades, feito por meio de fotos e enviadas ao
professor pelo aplicativo.

Aos alunos que ndo possuiam aparelho de celular e/ou ndo tinham internet, o contetdo
da semana deveria ser impresso e disponibilizado quinzenalmente na escola. Como 0s recursos
s80 escassos, 0 professor s podia utilizar duas laudas para colocar todo o assunto e as atividades
de duas semanas. N@s, professores, tivemos que fazer milagre. Ou, o que €é pior, fingimos que
estdvamos fazendo um milagre, mas sabiamos que seria praticamente impossivel que um aluno
absorvesse algum conhecimento utilizando a metodologia apresentada.

Sobre esses desafios, que ndo foram vivenciados apenas por docentes e estudantes da
referida cidade, Ribeiro (2021, p. 3) faz um alerta quanto ao que temos feito, em termos de
“ensino remoto” ou atividades ndo-presenciais. Para a autora, essa experiéncia pode ser
comparada a gambiarra, “na medida em que fomos nos ajustando as pressas, improvisadamente,
com 0s poucos recursos de que dispinhamos, a fim de atender a uma urgéncia que durard meses,
talvez anos, e que provavelmente deixara suas cicatrizes e herancas, pés-pandemia”.

Mais uma vez, a barreira social me provoca uma profunda reflexdo sobre o sistema
educacional brasileiro. Quando iniciei o planejamento de minhas oficinas, ja estdvamos vivendo
0 periodo de distanciamento social, por isso, muito antes das escolas municipais utilizarem o
whatsapp como ferramenta de trabalho eu j& havia diagnosticado a exclusdo digital sofrida
pelos alunos da escola em que trabalho e que é semelhante a realidade de todas as outras escolas
do municipio.

Em se tratando das desigualdades e desafios do ensino remoto emergencial, Ribeiro
(2021, p, 3) considera que

administrar uma situacdo de crise sanitaria, tal como a que nos assolou em marc¢o de
2020, com 0s recursos necessarios, ja ndo seria facil; sem esses recursos, a missao
beira o impossivel, embora nossa vontade de agir e de educar nos torne ageis e quase
magicos/as. Em um pais desigual em muitos aspectos, territorialmente imenso e
politicamente desequilibrado, nossa tarefa, como educadores e educadoras
profissionais, tornou-se herctlea. Assimetrias sociais, econdmicas e culturais se
adensaram, puseram a nu as ideias que mal digerimos, em varias décadas, sobre
cultura digital, letramentos e nas atividades digitais, causando preocupacao em quem
precisa lidar com o chdo da sala de aula da educagdo basica, além de rubor naqueles
que estiveram cegos/as as nossas condicOes concretas (RIBEIRO, 2021, p. 3).
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Partindo dessas consideracGes, compreendemos que 0s efeitos negativos da pandemia
na educacao poderiam ser minimizados se 0s alunos tivessem 0s recursos minimos necessarios
para realizarmos aulas de forma sincrona durante a pandemia, assim como acontece nas escolas
particulares do municipio. Mas, infelizmente, a maioria dos estudantes ndo possuiu um celular
ou um computador e nem disp&e de internet wi-fi em casa; essa realidade impediu-me de usar
varias plataformas existentes voltadas para o ensino.

Durante a pandemia modernizei o0 meu fazer docente, descobri diversas ferramentas e
plataformas gratuitas, simples de usar, que otimizam meu tempo e tornam minhas aulas mais
agradaveis. Eu tive condigdes de me adaptar ao ensino remoto, mas a maioria dos meus alunos
ndo tém essa condicdo. Assim sendo, como posso colocar em pratica, nas escolas da rede
municipal, as técnicas que aprendi?

Acho importante esclarecer que néo trabalho apenas na rede municipal de ensino, por
isso, em meu dia a dia utilizo plataformas como google classrom, google forms e google meet.
Se essas plataformas pudessem ser usadas nas escolas municipais, eu poderia adaptar minhas
oficinas e executar minha proposta de intervencdo, mas da forma como as aulas sdo executadas
na Escola Dilson Funaro, e nas demais escolas municipais, € quase impossivel desenvolver
qualquer trabalho relevante.

E relevante destacar, ainda, que antes mesmo da pandemia, faltava-nos condicdes de
trabalho que possibilitasse atividades relacionadas ao letramento digital. Ndo apenas os alunos
eram/sdo excluidos digitalmente, muitas escolas ainda ndo possuem infraestrutura para que o
professor possa desenvolver atividades sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A esse respeito, vale refletir acerca do que Ribeiro (2021, p. 4) pondera a seguir:

Qual era 0 maximo de investimento que muitas escolas fizeram, antes da Covid-19?
Fixar projetores em salas de aula, guardar alguns deles em armaérios de setores
especializados, emprestar notebooks (cabos e periféricos) para as aulas, disponibilizar
ligaces e instalacdes nas paredes, para que tudo pudesse funcionar. Tudo isso nas
salas de aula tais como as conhecemos: &ridas, fechadas, com basculantes altos e
emperrados, lotadas de pessoas em espagos minimos. Pela pouca quantidade de
equipamentos disponiveis, em relacdo ao porte de tal ou qual escola, é facil inferir que
0 uso desses recursos ndo era generalizado (RIBEIRO, 2021, p. 4).

Diante de precariedades que sempre nos acompanharam, reconheco que, para colocar
em pratica propostas como as que apresento neste trabalho, muitas vezes o professor precisa
dispor de recursos préprios para que os alunos tenham a oportunidade de conhecer géneros
digitais que fazem parte do cotidiano de outros estudantes que vivem em situacdo

socioecon6mica mais favoravel.
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Reconheco, ainda, a necessidade de mantermos o distanciamento social até que
estejamos todos vacinados contra a COVID-19, e sou absolutamente a favor de que estejamos
em aulas remotas, sei que ndo ha outra alternativa. Minhas reflexdes aqui expostas ndo tém o
propdsito de criticar tais medidas, mas busco refletir sobre a excluséo digital, que persiste em
meio ao avanco tecnoldgico por qual passa nossa sociedade.

Mais que um periodo de reinvencdo no ensino, a COVID 19 me fez refletir sobre a
vida, acerca da ignorancia em que vive parte da sociedade, a respeito da importancia da ciéncia
e da educacdo. Em tempos tdo sombrios, é angustiante testemunhar pessoas defendendo a
economia em detrimento da vida, desdenhando das dores dos outros e duvidando de uma doenga
que tira vidas todos os dias.

E impossivel a essa altura ndo refletir sobre o meu papel para além dos muros da
escola. Como bem coloca Paulo Freire (2015, p. 19), n6s professores precisamos nos esforcar
para “criar um contexto em que as pessoas possam questionar as percepgdes fatalistas das
circunstancias nas quais se encontram, de modo que possamos cumprir nosso papel como
participantes ativos da historia”. Como testemunha deste momento, tenho o dever de levar o
que vivenciei para todos os alunos que passarem por mim até o fim de minha missdo como

educadora.
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4 AULAS DE LINGUAGEM E O LIVRO DIDATICO

4.1 Concepcoes de linguagem e o livro didatico

Diferentes concepgdes de lingua e linguagem sustentaram e sustentam as Vvérias
perspectivas do ensino de lingua na escola ao longo do tempo. Pensar o ensino de lingua
materna, nesse caso, da lingua portuguesa, demanda, inicialmente, que saibamos qual é a nogéo
de linguagem priorizada nos referenciais curriculares e no livro didatico que utilizamos em sala
de aula para, assim, compreender como elas influenciam o ensino de LP na atualidade (ALVES
e XAVIER, 2018).

Primeiramente, devemos atentar para a pluralidade no termo “concepgdes”, que esta
relacionada a natureza do fendomeno da linguagem, uma vez que “cada momento social e
histérico demanda uma percepcéo de lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o carater
dindmico da linguagem no meio social em que atua” (FUZA, OHUSCHI e MENEGASSI, 2011,
p. 479).

E importante ressaltar que ao abordarmos as concepcdes de linguagem, ndo faremos
uma analise historiografica. Contudo, é fundamental retomarmos Saussure (2012), o qual
considera que a linguagem se divide em duas partes indissociaveis entre si: “a lingua (langue),
que existe no &mbito social, e a fala (parole), de realizagdo individual, sendo a primeira
compreendida como homogénea e organizada estruturalmente, enquanto a segunda demonstra
maior diversidade” (ALVES e XAVIER, 2018, p. 438).

Quanto a importancia desses estudos linguisticos, Alves e Xavier (2018, p. 438)
afirmam que as pesquisas saussurianas refletiram nos estudos da lingua(gem), provocando
“vérias percepcdes sobre o mesmo objeto de andlise, com as abordagens gerativista,
funcionalista, socio interacionista, dentre outras correntes tedricas que, por sua vez,
contribuiram para o aprimoramento do ensino de lingua portuguesa”.

Dessa maneira, discutiremos a seguir as trés possibilidades de conceber a linguagem e
seus reflexos no ensino de lingua materna, a saber: a linguagem como expressdo do
pensamento; a linguagem como instrumento de comunicagdo e por ultimo a linguagem como
processo de interacdo (GERALDI, 1984).

Ao tracar um breve historico das perspectivas para ensino de lingua portuguesa no
Brasil, Soares (1998) descreve que a concepcao de linguagem como expressdo do pensamento
orientou muitos professores, na década de 1960. Nesse periodo, o ensino da lingua materna
tinha como funcéo, primordialmente, possibilitar aos alunos o reconhecimento das regras de

funcionamento das variedades urbanas de prestigio. “Esse reconhecimento se dava, quase
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sempre, pelo ensino de gramética e pelo contato com textos literarios nos quais se buscava,
predominantemente, reconhecer estruturas linguisticas” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018,
p. VII).

Em concordancia, Alves e Xavier (2018, p. 437) acrescentam que nessa concepcao de
linguagem, o ensino estava voltado para as atividades de classificar, conceituar e, sobretudo,
conhecer as regras gramaticais a serem seguidas “para a organizagao logica do pensamento, e,
consequentemente, da linguagem”, ¢ sdo elas que constituem o falar ¢ escrever, considerados
“certos” ou “errados”. Para esses tedricos, resultam desse posicionamento consideragdes de que
quem fala e escreve “bem” domina a gramatica da lingua, porque organiza logicamente o seu
pensamento (Ibid., 2018, p. 438).

Nesse sentido, Soares (1998) explica que o ensino pautado nessa concepcao nao era
considerado “nem incoerente nem inadequado” a uma escola que estava voltada, especialmente,
para alunos das camadas privilegiadas da populacao, isto ¢é, “aqueles que de certo modo ja
dominavam os padrdes culturais e linguisticos (a variante socialmente prestigiada) valorizados
na institui¢do escolar” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. VII).

A esse respeito, Alves e Xavier (2018) reiteram que essa concepcdo de linguagem
ainda € adotada em muitas escolas brasileiras, por meio de uma prética que prioriza o ensino de
conceitos normativos, isto ¢, voltados para o dominio da metalinguagem. Diante disso, a “escola
torna-se um local de reproducdo do uso linguistico autorizado com a lingua escrita”, assim,
resta ao aluno leitor/produtor de textos “atuar de forma passiva ao que lhe € exposto, ndo sendo
possivel reconhecer a historicidade da linguagem e reconstruir sua histéria de leitura e de
escrita” (Ibid., p. 438)

Perante esse olhar, os referidos autores concluem que, nessa concep¢ao, a lingua(gem)
é compreendida como uma atividade monoldgica e individualista, sem interferéncia do social,
e que considera uma Unica forma valida de lingua, a norma padrdo. Em resumo, tal concepcao
defende uma linguagem encaixada nos moldes da gramatica normativa, a qual “reforga padrdes
de uso que sdo proprios a uma classe dominante” (MATTOS e SILVA, 1989, p. 13).

Outra maneira de conceber a linguagem, ainda conforme Soares, desenvolveu-se entre
0s anos 1960 e 1970 e perdurou até a década de 1980. Sobre esta segunda concepcéo, linguagem
como instrumento de comunicacdo, Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 486) consideram que,
além de aliar-se ao Estruturalismo, esta perspectiva “liga-se também a Teoria da Comunicagéo,
a qual concebe a lingua como um c6digo”, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor para

um receptor.
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Conforme Travaglia (1996) a concepgdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo separa 0 homem do seu contexto social, por se limitar ao estudo do funcionamento
interno da lingua. No que diz respeito a predominancia dessa concep¢do no ensino brasileiro,
Soares (1998) explica que, ap6s a década de 1960, a classe popular conquistou seu direito a
escolarizacdo, trazendo para o ambiente escolar padres culturais e variantes linguisticas
diversas. Nesse periodo, o regime militar foi implantado no pais, visando o desenvolvimento
do capitalismo. Como resultado, a concepcdo de ensino da lingua materna passou a ser
fundamentada na Lei n® 5692/71, que no art. 4°, paragrafo segundo, determina que “no ensino
de 1° e 2° graus dar-se-& especial relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de
comunicagdo e como expressao da cultura brasileira”.

Ainda segundo a autora (1998, p. 57), por meio dessa lei, defendia-se a ideia de um
ensino voltado para um padréo de linguagem, o qual poderia ser alcancado mediante atividades
de pratica e repeticdo. Consoante a isso, Zanini (1999, p. 81) pontua que tal lei “previa um
sujeito capaz de internalizar o saber que estava fora dele, por meio da repeticdo, de exercicios
que estimulassem a resposta, de forma que ele seguisse o modelo estabelecido”.

Nesse contexto, a escola tinha como principal objetivo de ensino da lingua materna
“favorecer o desenvolvimento, por parte dos alunos, das habilidades de expressdo (emissdo e
codificacdo) e compreensdo (recep¢do e decodificacdo) das mensagens” (SOARES, 1998, p.
57). A autora acrescenta que, nesse periodo, surgiu a polémica sobre o ensino da gramatica na
escola e, de certo modo, a abordagem gramatical foi substituida pela “Teoria da Comunicacao”.

E importante destacar que foi a partir da corrente funcionalista, com Jakobson (1973),
que houve uma ruptura no ensino marcadamente gramatical em sala de aula. Dentro dessa
perspectiva, foi destacado o ato de comunicacao verbal, concebendo a lingua como cédigo, que
servira como transmissao de informacdes entre sujeitos (ALVES e XAVIER, 2018, p. 438).

Assim, 0 ensino baseado nessa concepcao esta voltado para o desenvolvimento das
habilidades de expressdo e compreensdo de mensagens, ao uso da lingua. A esse respeito,
(Soares, 1998, p. 57) destaca que o objetivo do ensino de LP é pragmatico e utilitario, ou seja,
“trata de desenvolver e aperfei¢coar os comportamentos linguisticos do alunado como emissor
e receptor de mensagens usando codigos diversos — verbais e ndo verbais”.

Embora alguns teoricos reconhecam que houve um avango no ensino de LP a partir
dessa perspectiva, sobretudo, pela insercao do estudo de producéo de textos em livros didaticos,
a referida autora pontua que essa concepcdo tende a exclusividade do ensino da norma-padréo,
desconsiderando, assim como na primeira concepcdo aqui apresentada, 0 contexto
extralinguistico do enunciado (SOARES, 1998).
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Conforme Ormundo e Siniscalchi (2018), tal concepcdo de linguagem deixou de
encontrar apoio na segunda metade da década de 1980, tanto no contexto politico e ideoldgico,
quanto pelas novas teorias linguisticas. Deste modo, além da primeira concepc¢éo de linguagem,
em que o individuo traduz ou exterioriza seus pensamentos por meio da lingua, e da segunda,
em que o falante transmite informagdes de um remetente a um destinatario, resta a ultima, a da
linguagem como processo de interacéo, a qual capacita o sujeito a realizar acOes, isto é, atuar
sobre o seu ouvinte/leitor (ALVES e XAVIER, 2018, p. 439).

Nessa perspectiva, os livros didaticos, que ja tinham incorporado o texto para o ensino
da lingua, ampliaram seu referencial tedrico e passaram a se orientar por uma nova concepcao
de linguagem: “uma concepgao que vé a lingua como enunciagdo, discurso e, portanto, inclui
as relacOes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as
condigdes sociais historicas de sua utilizagdo” (Soares, 1988, p. 59).

A mudanca significativa de abordagem passou a se refletir nas principais leis e

documentos oficiais. A esse respeito, Ormundo e Siniscalchi (2018, p. VII) explicam que

os Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental
(1998) demarcaram tais mudangas ao propor o texto, materializado em diferentes
géneros textuais, como objeto de ensino. Nesse novo paradigma, o texto tornou -se o
ponto de partida e de chegada no ensino da lingua materna, com o proposito de
permitir aos alunos realizar analises e reflexdes das condicBes sociais efetivas de
producdo e de recepgdo, reconhecidas nos usos reais da lingua.

Muitas concepcdes tedricas que fundamentam a proposta dos PCN sdo assumidas pela

Base Nacional Comum Curricular, como, por exemplo, as no¢des basilares de texto e género

discursivo, que sdo baseadas nos estudos de Bakhtin. O pensador russo evidencia a relacéo

entre o uso da linguagem e a atuacdo nos diversos campos da atividade humana. Para ele, o

emprego da lingua “efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,

proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2003,

p. 261). Logo, é também na compreensdo de linguagem como interacao oriunda da perspectiva
enunciativo-discursiva que a BNCC (2017) se fundamenta.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em

outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais

a linguagem ¢ “uma forma de ag@o interindividual orientada para uma finalidade

especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 2017, p. 65).

Assim como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um dos principios da Base
é a centralidade do texto e dos géneros textuais. Alem de orientar que os estudantes participem
de diferentes préticas de linguagem, a BNCC (2017) estabelece que a variedade linguistica seja

objeto de estudo e reflexdo. A partir disso, compreendemos que a abordagem de diferentes
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géneros textuais pode contribuir para ajudar os alunos na compreensédo da variagdo linguistica
nos diferentes contextos.

A Base descreve Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa (CELP) para o
ensino fundamental que contemplam o estudo da diversidade linguistica existente em nosso
pais. A CELP 1 indica a importancia do estudante “compreender a lingua como fenémeno
cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
a como meio de construgao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BRASIL, 2017, p. 87).

Como desdobramentos, a CELP 4 e a CELP 5 tratam da compreenséo do fendmeno da
variacdo linguistica e do emprego, nas interacdes sociais, da variedade e do estilo de linguagem
adequados. A quarta competéncia, por exemplo, destaca a relevancia do aluno entender o
fendmeno da variagdo linguistica, “demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 87).

Certamente, um referencial curricular ndo d& conta de desenvolver sozinho tais
questdes, por isso, € necessario que o livro didatico (LD) esteja em consonancia com estas
orientagcdes com relacdo aos aspectos sociolinguisticos. Dentro dessa perspectiva, o LD pode
ser “um instrumento fundamental para uma proposta de ensino democratico da lingua, desde
que se apresente com abordagens sociolinguisticas visando a constru¢do de uma cultura
linguistica liberta de preconceito social” (RAZKY e FEITITEIRO, 2015, p. 332).

Sobre a relevancia do LD como recurso utilizado no ensino de lingua portuguesa,
Viana (2005, p. 15) explica que “¢ o livro didatico que o aluno leva para casa e ¢é a ele que o
aluno recorre quando nao pode recorrer ao seu professor”. A autora considera, ainda, que “sao
o livro didatico e o professor que direta e explicitamente expem o aluno a lingua que se
pretende ensinar” (Ibid., p. 16).

Desse modo, espera-se que esse recurso exponha diferentes formas de linguagem, que
libertem os alunos de “uma necessidade historica de saber normativo e que os possibilitem
desenvolver sua competéncia sociolinguistica”. Além disso, espera-se que 0s livros didaticos
evidenciem as diferencas de fala e escrita, “que devem ser estudadas em suas diversidades e
nao contrapostas” (VIANA, 2005, p. 56).

Tao importante quanto as diretrizes presentes nos documentos oficiais e nos materiais
didaticos, € a postura assumida pelo professor nas aulas de linguagem. Nesse sentido, Viana
(2005, p. 18) considera que “se desejamos de fato alcangar um patamar avancgado de ensino de
lingua portuguesa no Brasil é preciso, antes de tudo, que reconhe¢camos 0s mecanismos

sociolinguisticos que diferenciam falantes”.
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Diante disso, consideramos relevante analisar o tratamento da variagdo linguistica no
LD que utilizamos nas aulas remotas. Vale ressaltar que durante esse periodo, o livro didatico
foi fundamental devido as dificuldades de acesso a internet e exclusao digital dos alunos, sendo,
portanto, uma das Unicas fontes de consulta para grande parte dos alunos.

Sendo assim, analisamos o livro didatico do 9° ano na versao do professor, pelo papel
importante que representa para o ensino e por suas informacoes e orientacdes metodoldgicas,

que nos sugerem o que deve ser feito em sala de aula.

4.2 Abordagem sociolinguistica no livro didatico

A colecdo “Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem” propde, a
comegcar pelo titulo, uma abordagem que busca equilibrar o estudo do texto com reflexdes sobre
a linguagem por meio do trabalho com os géneros textuais, dialogando com o cotidiano e a
multiplicidade de interesses dos alunos (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. VI).

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAO
DE TEXTO E LINGUAGEM

VY Y

Os autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, ao apresentarem o material
produzido, destacam que a obra estd alinhada integralmente as propostas apresentadas na
BNCC. Tendo em vista que a Base assume a concepcao de linguagem como interacao, oriunda
da perspectiva enunciativo-discursiva, 0s responsaveis pela colecdo compreendem a interacao
“como principio constitutivo da linguagem, entendida como uma multiplicidade de praticas
verbais (orais ou escritas) ou multissemioticas que se concretizam nas relagBes sociais
estabelecidas cotidianamente” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. VI).
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Nesse sentido, sdo consideradas diversas praticas sociais de linguagem, nas quais 0s
sujeitos se constituem ao assumir diferentes papéis na interacdo com o0 outro e ao estabelecer
0s usos efetivos da linguagem. Dessa maneira, 0 género é caracterizado como elemento
organizador de cada capitulo da obra, “sempre orientado as praticas de linguagem, o que
permite o planejamento de acOes e a selecdo de determinados textos como objetos de ensino,
considerando os campos de atuacao a que se vinculam” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018,
p. VI).

Os autores acrescentam que, na colecdo, o género ndo é tido como um mero contetdo
a ser ensinado; ele é elemento organizativo do trabalho docente, segundo uma nocéo de espiral,
Ou seja, acrescentam-se gradativamente, a partir do contato com cada novo género proposto,
outras formas de explorar a leitura e a producéo textual.

Para que esta abordagem seja possivel, Ormundo e Siniscalchi (2018) afirmam que as
atividades sugeridas dialogam com uma perspectiva sociointeracionista e uma metodologia
construtivo-reflexiva. Assim, sdo propostas ao estudante exercicios de analise e reflexdo que o
convidam a resgatar o que ja sabe a respeito de um assunto, “a ampliar seu repertorio, a expor
sua subjetividade de maneira criativa, a se expressar criticamente como cidadao, utilizando-se
do potencial pleno de uma lingua viva e real, e a gerenciar com autonomia o proprio
aprendizado” (Ibid., 2018, p. VI).

E relevante destacar que, na apresentacao dos principios teérico-metodolégicos gerais
do manual do professor (p. VIII), é mencionado o fato de que a colegdo visa “atender as
realidades diversas do pais, onde tanto as formacdes iniciais quanto as continuadas nos cursos
de Letras nao demonstram uniformidade nem nas posigdes tedricas nem nos curriculos”. Nesse
sentido, 0s autores explicam que a obra opta por uma organizagdo de “carater 1ogico-sequencial
dos contetidos a serem tratados, apresentando assuntos e conceitos considerados basicos e de
alicerce na formacao do aprendiz” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. VIII).

Os autores salientam que a colecdo foi produzida por meio de estudos tedricos
consistentes e de pratica de mais de vinte e cinco anos de sala de aula. Logo, descrevem a
producdo como uma “colec¢do jovem, atualizada e arejada, que possa interessar aos estudantes
de vérias maneiras” (Ibid., 2018, p. VIII).

Dado o exposto, analisaremos alguns aspectos da obra, com base no estudo realizado
por Viana (2005, p. 19), examinamos a concepgdo de lingua e linguagem que esta presente no
livro didatico e a forma como tal concepcdo evidencia aspectos sociolinguisticos para o aluno,
como a nogao de “certo” e “errado”, variacao linguistica, adequagdo linguistica e preconceito

linguistico, além do papel da norma padréo na cultura escrita.
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Primeiramente, destacamos que o manual do professor menciona a importancia das
variedades linguisticas bem como a necessidade de se desconstruir o preconceito linguistico,
mas a prioridade é dada ao estudo da norma padrao da lingua portuguesa. Tal descricéo € feita

pelos autores ao afirmarem que

nos textos cuidadosamente selecionados para as atividades de leitura e analise
linguistica/semidtica, privilegiamos as variedades urbanas de prestigio, considerando
que cabe a escola oferecer ao aluno o convivio com as préaticas de linguagem correntes
nas situacOes sociais mais prestigiosas.

(ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. XVII)

Ao examinarmos a proposta de trabalho, constatamos que em cada capitulo ha uma
secdo intitulada “Mais da lingua” que, de acordo com os autores, apresenta recortes tedricos,
em geral breves, e momentos de resgate do conhecimento prévio dos alunos sobre os fenémenos
linguisticos em estudo (2010, p. V1I). Nos dois primeiros capitulos, a secao reservada ao estudo
da linguagem contempla o estudo da variacdo linguistica.

O recorte a seguir mostra os assuntos trabalhados na parte de linguagem do primeiro
capitulo, dentre eles, as variedades linguisticas. Na secdo referida, os autores chamam a atencao
do aluno para a diversidade de situagdes em que utilizamos a lingua e a conceituam como “o

meio mais comum de interagdo entre os individuos nas praticas diarias” (ORMUNDO e

SINISCALCHI, 2018, p. 30).

Fragmento 1 —Variedades linguisticas no LD

Assuntos trabalhados na
parte de linquagem deste
capitulo:

* 0 portugués brasileiro;
+ variedades linguisticas;
* olocacdo pronominal,

RTINS
Mais da lingua '3{_9__‘_’:: IEn

Variedades linguisticas

Nos poemas-protesto estudados neste capitulo, o eu lirico procura convencer seu

Mais dalingua e Isso eu ainda

nao vi
612567 interlocutor a agir de uma determinada maneira ou a considerar determinados pontos
CEL'i 2' é ' devista. A lingua é o meio mais comum de interacdo entre os individuos nas relacGes
CELIP'r1 '2 345710 didrias - comunicaggo com familiares, contato com amigos, atuagdono frabalho -, além
Habiii d;a d'esj EI':{]JQLI;1 0 de ser fundamental no desenvolvimento de atividades politicas, culturais e cientificas.
EFOOLP12 EIFGBLPSS ' Nesta se¢do, vocé dard continuidade a seus estudos sobre o uso social da lingua.
EF8OLP24

Pra comecar

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 30)
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O topico “Pra comecar” d4 inicio a apresentacdo dos conteudos. Por se tratar de uma
secdo que aborda as variedades linguisticas, acreditamos que 0s autores optaram por utilizar a
forma mais informal da preposicdo para, com o objetivo de tornar a abordagem mais
descontraida e aproximar a linguagem do livro a linguagem dos estudantes.

O estudo do uso das variedades linguisticas inicia pelas diferencas entre a lingua
portuguesa usada no Brasil e a que € utilizada em Portugal. Para isso, 0s autores apresentam um
texto que evidencia tais diferencas e convidam o estudante a observar as falas e perceber que,
mesmo se tratando da lingua portuguesa, ha distingdo entre o vocabulério e as construgdes
sintaticas na tirinha traduzida para 0s portugueses e para os brasileiros.

Fragmento 2 — A lingua portuguesa do Brasil e de Portugal

Pra comecar

As histérias do personagem Calvin foram escritas originalmente na lingua inglesa.
A seguir, apresentam-se duas tradugdes da mesma tirinha: a primeira, publicada no
Brasil, e a segunda, em Portugal. Leia ambas, prestando atencao as falas, e responda
as questoes seguintes.

Calvin Bill Watterson

ESTOU CANSADO ME AVISE QUANDO AAAII!T SENHOR,

DESSA B0OBAGEM DE g : *
AMNESIA. COMO VOCE QUISER FALAR SERIO % PISCA TEM UM TIGRE

NAO PARA COM 1SS0,

VAI PRA CAMA.
H T

o

:%NESTE QUARTO!!

|
R

|

o

6)) Taa/y 34

Calvin Bill Watterson
ESTOU FARTO DESTA CHAMA-ME QUANDO ALAINT SENHOR,
fryarep vt yel | e i #PISCA% | ESTA UM TIGRE

A SERIO.

COM 1550, VAIS PARA

‘ NESTE QUARTO!! ]
e
A e
{f\ M || L
@ @ t .

J

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 30)
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A partir dessa leitura, compreendemos o que Bagno (2007, p. 24) afirma ao explicar
que “quando dizemos que no Brasil se fala portugués, usamos esse nome simplesmente por
comodidade e por uma razao historica, justamente a de termos sido uma coldnia de Portugal”.

O autor acrescenta que, por isso, os linguistas preferem usar o termo portugués
brasileiro, por ser mais claro e marcar bem essa diferenca.

Em concordancia com as afirmacdes de Bagno, os responsaveis pela obra apresentam
textos que mostram a influéncia da colonizagdo em nosso idioma e defendem que o portugués
brasileiro € uma lingua variavel, assim como todas as outras. Apresentamos a seguir, um trecho

dessa discussao.

Fragmento 3 — O portugués brasileiro

Comovocé percebeu, a lingua portuguesa usadano Brasil difere daquela
empregada em Portugal. Embora seja possivel compreender o que esta
sendo dito na tirinha traduzida para os portugueses, notamos particularida-
des quanto ao vocabuldro e & construgdes sintdticas. Caso estivéssemos [~

; i j , 0mo ocorre com to-
ouvindo 0s personagens, tambeém notarfamos diferencas na forma como | gyc 5 lnguas,  lngua
as palavras séo pronunciadas. portuguesavaria. Hlando

Tais partcularidades estaorelacionadas ao percurso da linguaportuguesa | €2 mesmaem Portuga.l,
nos dois pases. Apesar de os colonizadores portugueses terem trazido sua |0 Basi € nos demai
alses em que é falada.

lingua para o Bras, o portugués falado aqui e aquele falado em Portugal  \P J
foram influenciados por fatores diferentes.

0 portugués brasileiro - Pro-
vavelmente este é o primeiro
momento em que 05 alunos
vao examinar, de maneira
mais atenta, a formacdo da
lingua portuguesa. Sugerimos
que vocé leia o comentdrio
tedrico fazendo parafrases
das explicagdes e oferecendo
exemplos.

0 portugués brasileiro

Otrechoaseguir foi copiado da carta que o escrivéo Pero Vaz de Caminha
enviou ao rei D. Manuel, de Portugal, contando sobre os primeiros contatos
dos portugueses com os nativos do territcrio brasileiro “recém-descoberto”.

........... eeanren

Reproducio proibida. Art. 184 do Cédigo Penal @ Lei 9.610 de 13 de fevereiro de 1998.

Deram-lhes ali de comer: pio e peixe cozido, confeitos, fartéis, mel
efigos passados. Nao quiseram comer quase nada daquilo; e, se alguma
coisa provaram, logo a lancaram fora.

Trouxeram-Thes vinho numa taga; mal lhe puseram a boca; ndo gosta-
ram nada, nem quiseram mais. Trouxeram-Thes a dgua em umaalbarrada.
Niobeberam. Mal atomaram na boca, que lavaram, elogo alangaram fora.

Viu um deles umas contas de rosdrio, brancas; acenou que Lhas dessem,
folgoumuito com elas, elangou-as ao pescogo. Depoistirou-ase enrolou-as
1o brago e acenava para a terra e de novo para as contas e para o colar do
Capitio, como dizendo que dariam ouro por aquilo.

GALVAO BERTAZZI

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 31)
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A partir desse recorte, € possivel observar que, embora o livro apresente apenas um
trecho da carta de Caminha, o professor pode recorrer a outros textos em que esses aspectos
podem ser estudados, isto €, explorar possibilidades de examinar a lingua que ndo estéo no livro
didatico. No que tange a importancia dessa abordagem, Soares (2015) considera que, para lidar
com as variages e mudancas linguisticas no ensino de lingua materna, o caminho é justamente
pelo letramento, isto é, colocar o aluno em contato com diferentes géneros textuais que circulam
na sociedade a fim de familiariza-lo com as praticas sociais de linguagem.

E nesse prisma que os autores do LD propdem a leitura de géneros textuais distintos,
para identificar nos textos os fatores que contribuem para a heterogeneidade da lingua
portuguesa. Bagno (2015) considera que essas leituras possibilitam que o aluno perceba as
transformacgdes que acontecem na lingua e ndo sé as compreenda, como também saiba lidar
com elas.

Outra questdo relevante a ser considerada no estudo da lingua, diz respeito a influéncia
das linguas indigenas e africanas na formacdo do portugués brasileiro. Acerca disso, Bagno
declara que “para o estudo da formagao do portugués brasileiro, o conhecimento da histéria da
escravidao ¢ fundamental e incontornavel” (BAGNO, 2015, p. 5). O autor acresce que 0
elemento africano é, sem duvida, responsavel por muitas das caracteristicas gramaticais
especificas do portugués brasileiro, porém, o profundo racismo entranhado na pequena parcela
dominante de nossa sociedade tem levado ao descaso, a0 menosprezo ou ao total
obscurecimento o profundo impacto que os africanos e seus descendentes tiveram sobre o
portugués brasileiro.

S&o esses conhecimentos que podem tornar o estudo das variedades linguisticas mais
significativo, uma vez que ao conhecer a histdria e discutir a influéncia dos povos indigenas e
africanos na formacao do portugués brasileiro, o aluno compreendera a importancia de conhecer
e respeitar a diversidade linguistica e cultural do nosso pais. No trecho a seguir, chamamos

atencdo para a atividade sugerida na se¢do "Abuse da lingua”.



Fragmento 4 — Influéncias linguisticas no portugués brasileiro

Variedades linguisticas NAPRAIICA

B Leia este trecho de uma reportagem sobre as influéncias que as
linguas exercem umas sobre as outras.
As linguas do Brasil

(]

As linguas indigenas e africanas também deixaram sua marca no
Brasil - as indigenas descrevem a natureza exuberante, paraa qual os
europeus literalmente ndo tinham palavras, e as africanas impregna-
ram nossa cultura, especialmente a religiao e a culindria. Hoje, muita
gente acha ruim a influéncia inglesa na lingua. Nacionalismos & parte,
esse pessoal vai ter que suar muito se quiser mesmo livrar o portugués
do Brasil de todos os estrangeirismos.

Leaxoro Nartoc. Superinteressante, ed. 174, mar. 2002.

Em trios, preparem
um pequeno texto -
pode ser um didlogo,
uma propaganda, uma
misica, uma entrevista
etc. - usando muitas
marcas de uma varie-
dade linguistica espe-
cifica. Recorram a seus
conhecimentos e a sua
criatividade.

Literalmente: exatamente;
a0 pé da letra.
Impregnaram: influenciaram
profundamente.

Abuse da lingua - Oriente os
grupos a escolher uma das se-
quintes variedades: histdrica,
de regido, de profissao, de
tribo, de idade etc. Ofereca
a possibilidade de pesquisa
antes da produgao do texto.
0s grupos devem ler suas pro-
dugbes para que os demais
alunos identifiquem a varie-
dade em foco. Aproveite para
apontar casos em que foram
usados esteredtipos, observé-
veis em associagoes indevidas
entre marcas linguisticas e de-
terminados comportamentos.
(Exemplos: associar a variedade
ligada aos cariocas & figura do
malandro; a ligada aos baianos
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apreguica ou indoléncia etc.).

m ‘ ‘Qﬁ‘;‘io

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 35)

A partir da atividade sugerida, observamos que sdo apresentadas aos alunos
possibilidades de uso das variedades linguisticas. Embora a atividade solicitada seja escrita,
vale destacar a auséncia da exigéncia de um texto redigido na norma padrdo, 0 que acontece
com muita frequéncia nas atividades de producdo de texto. A esse respeito, Bagno (2015)
assegura que as atividades de producéo textual ainda se limitam ao uso de regras, priorizando
a escrita em detrimento da oralidade e diversidade linguistica.

A orientacdo dada ao professor € que observe a utilizagdo de esteredtipos e associacdes
indevidas, ou seja, a0 mesmo tempo que o aluno tem a opgéo de escolher uma variedade da
lingua para redigir um texto, a tarefa primordial do professor ndo deve ser fiscalizar a escrita e
corrigir aspectos gramaticais, mas orientar o aluno para que esta liberdade de escolha seja uma
oportunidade de aprender a transitar entre as variedades da lingua de forma eficiente e
respeitosa.

Na mesma linha de pensamento, Gorski (2010, p. 154) considera fundamental que o
professor de lingua materna tenha um “embasamento tedrico consistente acerca da linguagem
em seu funcionamento social para poder atuar, de forma competente, na orientacdo da
aprendizagem e na formagé&o continua do aluno-cidadao”. Para tanto, o educador deve propiciar
condicGes a fim de que o aluno saiba refletir sobre os fenémenos da linguagem, particularmente
0s que tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacdo, discriminacao
e preconceitos relativos ao uso da lingua.

Outra questdo importante na atividade sugerida, diz respeito a sugestdo de que os
alunos escolham variedades de tribo e de idade, dentre elas, as girias. Sobre essa abordagem,

Araujo e Sousa (2016, p. 88) defendem que ao propor o uso das girias e demais variantes no
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ensino da lingua, ndo significa que estamos desvalorizando o ensino da norma padréo, mas que
existem outras possibilidades, “que devem ser adequadas conforme a situagdo que ela se
apresenta, ndo apenas isto, mas também deve-se reconhecer a importancia dos conhecimentos
culturais e linguisticos, que sdo marcas da identidade dos alunos”.

Um ensino sociolinguistico deve contemplar justamente as variedades desprestigiadas
e desmistificar o esteredtipo depreciador que foi atribuido por muito tempo a essa variedade do
portugués brasileiro. Além disso, por ser um recurso linguistico bastante comum nas intera¢6es
entre adolescentes e jovens, o estudo dessa variedade pode facilitar a compreensdo do
funcionamento da lingua, “bem como 0 aprendizado do aluno no ensino da norma padréo,
disponibilizando a este o dominio no uso das variacbes nas situacfes de comunicacoes
requeridas” (ARAUJO e SOUSA, 2016, p. 88).

Quanto a selecdo de textos para exploracdo do fenémeno da variacao linguistica, a
obra explora diferentes géneros textuais, como recorte abaixo, por exemplo, no qual a Charge
apresenta a variedade usada em Minas Gerais, cuja finalidade é explicar ao aluno a influéncia

do fator geografico nas variedades linguisticas.

Fragmento 5 — Fatores que influenciam na variac&o linguistica

Por que a lingua sofre variacdes Por que a lingua sofre varia-
qdes - Esta secdo pode contar

As particularidades percebidas no portugués falado em cada pais da com leitura silenciosa. No fi-
Comunidade Lus6fona exemplificam o fendmeno da variagdo linguistica. nal, alguns alunos devem ser

chamados para expor cada um
dos trés fatores e o exemplo.
Os demais devem completar a
exposicdo. Por fim, leia o lti-
mo boxe, que traz o conceito

As linguas variam em fungdo de iniimeros fatores. O fator geografico ¢
um deles e ndo distingue apenas os falares de paises diferentes. No Brasil,
por exemplo, percebemos diferencas na maneira como falam gatichos,
baianos, cariocas, paulistas, mineiros, paraenses etc.

Reproduglio proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e |

Veja como o chargista Jarbas Soares, conhecido como Jaba, aproveitou de variacdo linguistica, e veri-
a variedade usada em Minas Gerais para produzir humor. fique se todos o entenderam.
. Jarbas Soares i
Para brincar coma crenga < .L:z?;a'?ei?#: dffocsgf::]z
popular de que um disco  ET EM VARGINHA . pey .
= o do 62ano e continuou sendo

Varginha (MG), o chargista nos estudos da lingua.
colocou um ET em busca

de um produto tipico, 0 pdo
de queijo, e usou o termo
“cafezin” para caracterizar o
sotaque local.

voadpr o ol o ﬁf‘éﬁé‘%{é‘i&. / / / / / explorado nos anos seguintes

Em um mesmo estado,
podemos observar diferentes
variedades ao compararmos
a fala usada nas areas urba-
nas e nas rurais.

330 -~

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 33)
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E relevante frisar que a variacdo geografica ja havia sido discutida em textos
anteriores, porém o foco estava apenas nas diferencas existentes entre a lingua portuguesa usada
no Brasil e a que é utilizada em Portugal. Nesta secdo, os autores apontam para as variedades
existentes na lingua falada em nosso pais.

Essa abordagem é essencial, pois possibilita ao aluno compreender diferengas, por
exemplo, entre o falar do nordestino e do sulista, entre o falar de pessoas que moram na zona
urbana e zona rural. E relevante, sobretudo, porque é uma oportunidade que o professor tem de
desmistificar a ideia de superioridade de uma variedade ou falar sobre os demais. Como bem
coloca Bortoni-Ricardo (2004, p. 33), “ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. ¢ motivo de
orgulho para quem o €, e a forma de alimentar esse orgulho é usar o linguajar de sua regido e
praticar seus habitos culturais”.

A obra tenta seguir o que Bagno (2008) sugere, a saber, que haja na educagdo um
trabalho com a variagéo, com as diferencas regionais, por exemplo, para mostrar aos alunos que

a lingua varia de acordo com o lugar, a classe social, que ela muda com o tempo.

Fragmento 6 —Variedades linguisticas no LD

O fator social também é responsavel por distinguir variedades lin-
guisticas. A lingua varia conforme a idade do falante, o género, o nivel de
escolaridade, a profissao, os interesses etc. Leia este meme e imagine a
que grupo urbano se relaciona a fala atribuida ao cachorrinho.

Diante da impossibilidade de
confirmar a autoria dos me-
mes e solicitar autroizacao
de uso, criamos este especi-
ficamente para fins didaticos.

8
g
2
E
@
3
=
9

Ao deparar com a palavra “véi" e a expressao “mando flip", o leitor pode
identificar essa fala com a de alguns grupos jovens.

Existe, ainda, um terceiro aspecto responsavel pela variacdo da lingua,
o fator historico. Ao longo do tempo, a lingua se transforma, palavras e
construcdes sao abandonadas e outras sdo introduzidas no vocabulario ou
modificadas. Os falantes brasileiros, por exemplo, praticamente ja aban-
donaram o uso da segunda pessoa do plural (vés). Algumas girias entraram
e sairam de moda, como o adjetivo supimpa, que indica algo muito bom.

Dica, Art. 184 do Codigo Pend @ Lel 9.610 de 19 de leveriro de 1998

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 34)
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No recorte acima, os autores apresentam o fator social da variagdo por meio da
variedade usada por jovens, inclusive, utilizando um género textual muito conhecido por
pessoas dessa faixa etaria, 0 meme. No que concerne a relevancia dessas escolhas, Bagno (2012,
p. 11) declara que os textos da internet nos oferecem 6timos exemplos da hibridizagdo da fala
e da escrita, “apontando para o que esta na lingua no futuro dominado pelas tecnologias de
comunicacdo que vém apagando e/ou misturando as fronteiras que até pouco tempo
delimitavam com rigidez as praticas orais e as praticas escritas” (Ibid., 2012, p. 12).

O autor afirma que “em vez de proibir o uso, na escola, da linguagem dos jovens, ha
muito mais vantagens em dar espacgo para ela em sala de aula, promover algum tipo de trabalho
que tenha como objeto essa linguagem. Para o autor, isso significa reconhecer que todas as
formas de expressao sdo validas e constituem a identidade individual e coletiva dos membros
das multiplas comunidades que comp&em a nossa sociedade.

No que diz respeito a abordagem das variantes que fazem parte do cotidiano dos
estudantes, Cagliari (2007, p. 83) esclarece que “para o aluno, o respeito as variedades
linguisticas muitas vezes significa a compreensdo do seu mundo e dos outros”. Do contrario,
“o trato inadequado ou até desrespeitoso das diferengas provoca a inseguranca” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 42).

Em vista disso, € fundamental que a abordagem trazida no LD seja apenas o ponto de
partida para que o professor possa proceder de maneira sensivel aos saberes dos educandos,
aproveitando para instrui-los “quanto as diferengas sociolinguisticas e fornecer a eles a variante
adequada aos estilos monitorados orais e a lingua escrita”(Ibid., 2004, p. 42). Em resumo, o
aluno precisa compreender que o uso de determinadas variantes cabem em certas situagdes, mas
em outras ndo.

Perante o que foi explicitado, consideramos que 0s autores apresentam de maneira
satisfatoria os conteidos relacionados as variedades linguisticas e portugués brasileiro, uma vez
que as questdes propostas e 0s textos do LD trazem procedimentos claros de trabalhar a lingua
como algo dindmico (no sentido de que pode variar e mudar), explorando explicitamente a
variacdo e a heterogeneidade linguistica.

Em relagdo ao contetido “colocagdo pronominal”, os autores introduziram o assunto
chamando a atencdo do leitor para situagdes de interacdo oral. A questdo a seguir foi extraida
da atividade referente a leitura da tirinha de Calvin, nela os autores chamam a atencdo dos

alunos para o uso dos pronomes.

c) Compare a posigao do pronome me em relagao ao verbo no
segundo quadro. Qual é o uso preferido pelos brasileiros em
situagoes de interagao oral? E pelos portugueses?
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A partir dessa questdo, observamos que, possivelmente, os autores quiseram inserir 0
conteddo a partir de uma questdo linguistica, isto €, em vez de despejar informac6es sobre o
uso dos pronomes, a obra traz uma questdo que tem como objetivo discutir o aspecto variavel
da lingua falada no Brasil e em Portugal. Sobre essa abordagem, Bagno (2008) defende uma
pratica que mostre como esse aspecto da lingua ocorre, de fato, no portugués falado e escrito
no Brasil.

Nesse sentido, o contetido “colocacdo pronominal” foi inserido, inicialmente, com
foco na oralidade. Somente no capitulo seguinte os autores discutem a utilizacao dos pronomes
na escrita e em situacdes de maior formalidade e monitoramento.

Assim, no segundo capitulo, a secdo “Mais da lingua” trata além das variedades
linguisticas, os temas relacionados a adequacdo e preconceito linguistico e aprofundam a
abordagem do contetdo referido.

Fragmento 7 — Adequac&o linguistica no LD

Assuntos trabalhados na
parte de linguagem deste
capitulo:

———— e B * variedades linguisticas;
. . ] T4 N o | (\I 2y %
Maisda Imgua T R * adequacao e preconcei-
btflenad Ead [ ———————————— ') . e
to linguistico;
* colocacéo pronominal.

Pra comecar

As cartas abertas reproduzidas neste capitulo contam com uma Secao Mais da lingua e Isso
linguagem monitorada. O género prevé uma comunica¢do formal, com eu ainda nao vi
vocabulario preciso, construcdes sintaticas mais complexas e maior CG:1,2,4,6,7,9
consideracao das formas previstas na norma-padrdo. Essa adequagdo CEL: 1,2, 4,5
da linguagem ao contexto de produgéo e de circulagdo do texto é o CELP: 1,2,3,4,5,6,7
assunto da secao. Habilidades: EFO9LPO7,

EFO9LP10, EF6ILPS5,

= H H 2 ol EF69LP56, EF8ILP16,

Adequacao e preconceito linguistico EFROLP2A, EFROLP2S
EF89LP33

Leia esta tira do Niquel Nausea, personagem criado pelo quadrinista

paulista Fernando Gonsales, e responda as perguntas. A'reflexaa sobre os hiveic da

linguagem e 0 combate ao pre-

% Niquel Nausea Fernando Gonsales A e e

g AT a conceito linguistico iniciaram-se
1] - | .

: TOR GENTILEZA! AINDA ASSIM € ESCORPIAD g :

§ ?05(20 PICA-LO € EU AGRADECO! | | VAT SOFRER MOTO 3 no I|vro do 62ano, quando os
: VER MED VEKEND DECOLRE O NA \IDA! +|8 conceitos foram apre;entados
3 AG«%‘ %{re A SUA INCOMODO! g e discutidos nas atividades, e
g ORrE Y v % tiveram continuidade nos anos
] f

seguintes. Toda a abordagem
da lingua e dos géneros textuais
consideraram essa dimensao.
Neste capitulo, 0 objetivo é am-
pliar a proficiéncia do aluno
na enunciacao dos fenémenos
que observa.

ATy )

woibicta. Ar1.184 do Codige Penal

5628

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 69)

No capitulo anterior, foram apresentados textos e atividades que evidenciaram o

carater heterogéneo da lingua, tal abordagem pode possibilitar que o aluno compreenda que
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algumas situagdes exigem uma linguagem mais monitorada. Esta secdo inicia chamando
atencdo para a formalidade exigida no género textual carta aberta, a qual deve ser escrita
utilizando a norma-padrao da lingua portuguesa. Assim, a proposta dos autores é que a partir
das atividades de producdo do texto escrito, os alunos conhegam os géneros mais formais e que
exigem a adequacdo de formas previstas na norma-padréo.

O quadrinho selecionado nesta secdo busca evidenciar a importancia da adequacgéo
linguistica ao apresentar o uso da norma padrdo em um contexto em que néo é oportuno utiliza-
la. Inicialmente, destacamos que a escolha do texto evidencia a proposta dos autores: priorizar
as variedades urbanas de prestigio, uma vez que elas predominam nos géneros apresentados.

Nesse cenario, consideramos que a abordagem poderia ser ainda mais interessante se
fossem apresentadas variedades desprestigiadas, usadas no dia a dia por falantes reais, que de
fato sofrem preconceito. Com tal afirmacéo, ndo estamos desconsiderando a intencdo dos
autores em mostrar que a norma-padrdo também pode ser inadequada em alguns contextos,
porém, acreditamos que poderiam ser oferecidos exemplos de inadequacdo tanto do uso da
variedade de prestigio quanto das variedades desprestigiadas.

Contudo, ressaltamos que a expressao “sofrer muito na vida”, utilizada no texto, pode
ser explorada pelo professor para mostrar a importancia da adequacao linguistica, isto €, mostrar
ao aluno que saber agir de forma competente nas diversas préaticas discursivas pode melhorar a
nossa interacdo com as pessoas em diferentes contextos. Bagno (2008, p. 31) orienta que a
questdo da adequacdo linguistica deve ser trabalhada de modo que o aluno compreenda que
“tudo vai depender de quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por qué e visando que

efeito”.

Fragmento 8 —Variedades linguisticas no LD

IEB Por que o rato acredita que o escorpido vai “sofrer muito navida"? 1. Porque o escorpido nao
sabe como se comportar: em

B Que expressio o escorpido usa para abordar seu interlocutor? Que  lugar de pegar de surpresa

tipo de comportamento é sugerido por essa expressao? sua vitima, ele se aproxima
e pede licenca para pica-la.

[EJ A maneira como ele usa as palavras confirma esse tipo de compor- 5 Eje usa a expressio por

tamento? Explique sua resposta. gentileza, que marca um com-
portamento muito educado,

O humor da tirinha resulta de uma inadequacdo: a fala do escorpido, além  formal.
de nao ser conveniente para seu objetivo, revela um excesso de formalidade,  3.Sim. 0 escorpio usa pala-

que ndo se justifica na situacdo de comunicacdo apresentada na tira. vras e construgdes sofistica-
das e formais, como incémo-

No capitulo anterior, vocé estudou fatores sociais que determinam o e picé-lo.
variedades da lingua. Além das questdes relativas as particularidades dos
falantes, é importante considerar a situagdo de comunicagdo em que eles
estao inseridos.

O assunto, o objetivo, o tipo de interlocutor e o lugar em que ocorre a comuni-
cacdo sdo alguns dos fatores que podem determinar diferencas no uso da lingua.
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 69)

O recorte acima mostra questdes que foram elaboradas visando explorar os fatores que
podem determinar diferencas no uso da lingua e provocar uma reflexdo acerca do papel da
norma-padrdo. No que tange ao desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno,
observamos que ha na obra algumas atividades de producéo oral e escrita que podem motivar
discuss@es acerca da importancia das variedades linguisticas em diferentes contextos sociais.

No entanto, chamamos atencdo para o trecho abaixo, em que 0s autores apontam
situacdes de uso da linguagem formal e informal, comentam sobre as variedades urbanas de
prestigio e apresentam um breve conceito de norma-padrdo, mas ndo citam as variedades

desprestigiadas socialmente.

Fragmento 9 — Linguagem formal e informal

A linguagem formal é usada em situagdes mais cerimoniosas, como uma aula
universitaria ou um noticiario de TV. Jaalinguageminformal é utilizada em situacdes
mais descontraidas, como programas de auditdrio ou debates esportivos. O emprego
desses niveis de linguagem é flexivel, dependendo do contexto e do objetivo do
falante. Um politico pode, por exemplo, preferir o uso da linguagem informal em
um discurso para se aproximar do eleitor. Além disso, hd graus de formalidade, que

Q/éo de nada formal a muito formal. y

Um falante competente é quem consegue transitar entre esses niveis
de linguagem, reconhecendo o que ¢ adequado a cada situagao de co-
municacdo. Para isso, precisa se apropriar das formas socialmente mais
valorizadas, as chamadas variedades urbanas de prestigio. Elas estao
associadas, em geral, aos moradores dos grandes centros urbanos que tém
acesso a mais atividades educacionais, culturais e cientificas e atuam em
esferas profissionais prestigiadas.

Omodo de falar desse grupo urbano varia conforme as situades de comuni-
cagdo, como vimos nas lustragdes das paginas 70 e 71. Apesar disso, observa-se
que, em geral, as variedades urbanas de prestigio estdo mais proximas da
chamada norma-padrao, o modelo de uso dalingua descrito nas gramaticas e
nos diciondrios. Nenhum falante - mesmo aquele que é muito culto - obedece
a norma-padrdo todo o tempo, mas essa norma é uma referéncia.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 72)
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Nesse fragmento, os autores do LD evidenciam que ha niveis de linguagem e
exemplificam, de forma breve, as situacfes em que os niveis formal e informal podem ser
utilizados. Além disso, definem o falante competente como aquele que consegue “transitar entre
esses niveis de linguagem, reconhecendo o que ¢ adequado para cada situacdo de comunicagdo”
(ORMUNDO E SINISCALCHI, 2018, p. 72).

Pode-se também perceber que os autores tém a preocupacdo de diferenciar as
variedades urbanas de prestigio da norma-padrdo. A esse respeito, Bagno (2012, p. 8) afirma
que ha uma grande distancia entre o que € considerado a “lingua certa” e o que os brasileiros

mais letrados falam e escrevem. O autor acrescenta que

temos de um lado a norma-padrédo extremamente conservadora e anacrénica, que ndo
se inspira em nenhum uso real contemporéneo. Do outro, temos um conjunto de
variedades urbanas prestigiadas que séo, de fato, a norma empregada pelos brasileiros
que tiveram acesso a uma boa educacdo e ocupam o0s postos privilegiados da
sociedade.

A partir do pressuposto de que o aluno ja conhece as variedades utilizadas em
contextos informais, os autores destacam a importancia da apropriacao das variedades urbanas
de prestigio para que o estudante se torne um falante competente. Mais uma vez ressaltamos a
inexisténcia das variedades desprestigiadas, uma vez que além de ndo serem citadas como
variedades da nossa lingua, também ndo sdo oferecidos exemplos de contextos nos quais as
mesmas podem ser adequadas ou inadequadas.

Nessa otica, Viana (2005, p. 61) defende que “a ida a escola justifica-se na propria
condigdo social da linguagem”. Ademais, a autora esclarece que “uma vez que a lingua € um
sistema heterogéneo e socialmente condicionado, nada mais legitimo do que tomar
conhecimento e se apropriar das inimeras possibilidades linguisticas que as relagdes sociais
exigem” (Ibid., p. 61).

Ao apresentarem a norma-padrdo como uma referéncia, os autores do LD em questdo
salientam que nenhum falante, mesmo aquele que é muito culto, obedece essa horma o tempo
todo. A obra, por conseguinte, prioriza o estudo das variedades urbanas de prestigio, em
concordancia com Bagno (2012, p. 8), o qual defende que, se é para ensinar alguma norma de
prestigio, que seja pelo menos essa norma real, viva, que circula em nossa sociedade”. O autor
acrescenta que embora a proposta pareca um projeto elitista, a escola precisa mostrar ao
educando a existéncia de “outros modos de falar e escrever, diferente daqueles que eles ja

trazem de sua vivéncia familiar e comunitaria” (BAGNO, 2012, p. 8).
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Em se tratando da linguagem informal, observamos que os autores ndo citaram a
existéncia das variedades desprestigiadas, todavia, o assunto € discutido no trecho seguinte, em

que ¢ abordado o preconceito linguistico.

Fragmento 10 - Preconceito linguistico no LD

GALVAO BERTAZZI

2 Preconceito linguistico

A compreensao de que a lingua varia leva, necessariamente, ao reconhe-
cimento de que ndo ha uma lingua “correta” ou “bonita”. Todas as variagoes
sdo legitimas porque servem ao propdsito da lingua: permitir a comunicagao
entre os individuos. Assim, o preconceito contra algumas variedades, como
aquelas usadas por pessoas com pouca escolaridade, revela um equivoco
no entendimento do funcionamento da lingua.

Sugerimos a leitura de Precon- Apesar disso, ndo é correto concluir que esses falares sao bem-vindos
ceito linguistico: o que é, como em todas as situagdes de comunicacdo. Uma das mais importantes fun-
se faz, de Marcos Bagno. 52. ed. ¢Oes da escola é justamente a de aproximar os estudantes das variedades
Sao Paulo: Parabola, 2015. urbanas de prestigio para que eles possam adquirir progressivamente

novos habitos linguisticos, que lhes permitirdo participar de todas as ati-
vidades culturais, cientificas e profissionais disponiveis, inclusive aquelas
que exigem a producdo ou a compreensao de géneros mais monitorados.

——972

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 72)

No recorte acima, 0s autores apresentam a lingua como variavel e negam a existéncia
de uma lingua “correta” ou “bonita”. Tal afirmacao estd baseada nos pressupostos adotados
pela Sociolinguistica, por compreender que “todas as variagdes sdo legitimas porque servem ao
proposito da lingua: permitir a comunicagdo entre 0s individuos” (ORMUNDO E
SINISCALCHI, 2018, p. 72).

Destaca-se neste topico, que o preconceito linguistico esta relacionado as variedades

utilizadas por pessoas com pouca escolaridade. Este ¢ um dos mitos apontados por Bagno, “as
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pessoas sem instrugdo falam tudo errado” (2007, p. 40). O autor acrescenta que o preconceito

acontece porque

ndo é a lingua, mas a pessoa que fala essa lingua e a regido geografica onde essa

99 G CEINNT3

pessoa vive. Se o Nordeste ¢ “atrasado”, “pobre”, “subdesenvolvido” ou (na melhor
das hipoteses) “pitoresco”, entdo, “naturalmente”, as pessoas que 14 nasceram ¢ a
lingua que elas falam também devem ser consideradas assim.

Diante do exposto, compreendemos que ao tratar desse assunto, é necessario que
sejam considerados aspectos sociais que estdo estreitamente ligados ao estigma associado a

13

estas variedades, pois “o preconceito linguistico ndo pode ser dissociado dos outros
preconceitos. E necessario que o professor da Educacdo Bésica assuma uma postura critica ao
tratar dessas questdes” (BAGNO, 2008, p. 11).

Ainda referindo-se as variedades desprestigiadas, os autores do LD explicam que
precisamos tanto compreender que € um equivoco julga-las como erradas, quanto pensar que
elas podem ser usadas em todas as situacdes. Retoma-se aqui a importancia de refletir sobre o
papel da competéncia sociolinguistica do aluno e a necessidade de um ensino democratico, o
qual promova o estudo sobre todas as variedades linguisticas, inclusive as variedades
estigmatizadas, possibilitando ao estudante utiliza-las adequadamente em diversos contextos
(VIANA, 2005, p. 61).

Nas notas dedicadas ao professor, os autores sugerem a leitura da obra “Preconceito
linguistico: o que é, como se faz", de Marcos Bagno. Também hé orienta¢bes de como o docente
pode proceder na correcdo das atividades que contribuem para sedimentar a reflexdo teorica,
além de sugestdes de exibi¢ao de videos que retratam as “especificidades regionais na lingua”,
para gque estas sejam compreendidas como motivo de orgulho por seus falantes (ORMUNDO
E SINISCALCHI, 2018, p. 73).

N&o podemos deixar de evidenciar algumas recomendacdes dirigidas ao professor
referentes as atividades que devem ser realizadas oralmente, por exemplo: oriente o aluno
“indicando a necessidade de falar mais alto ou mais devagar, fazer contato visual enquanto
expde e empregar recursos que contribuam para a forgca de seus argumentos, como gestos,
expressdes faciais ou tom de voz que marcam énfase etc”. Além disso, indica-Se que nestas
atividades sejam feitos comentarios sobre a qualidade do vocabulario, uso de estruturas
sintaticas mais complexas e questdes relacionadas a concordancia e a regéncia.

Nesse sentido, Viana (2005, p. 56) disserta que

o falante-aluno, quando inserido no ambiente escolar, ird (ou pelo menos devera ter a
possibilidade de) aprimorar naturalmente a habilidade oral da qual j& é detentor e ao
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mesmo tempo ser motivado para desenvolver o gosto pela técnica da escrita e da
leitura, até que se torne de fato um cidaddo letrado Néo se trata mais de ir a escola
para aprender a falar corretamente, mas de ir a escola para se tornar cidaddo
emancipado também através da linguagem.

Perante tais consideracGes, ainda nesta secdo, o estudo da colocagdo pronominal é
discutido, como veremos a seguir. Inicialmente, vale atentar para as consideragdes dirigidas ao
professor, que tem como objetivo oferecer um aporte tedrico para que o docente compreenda a

proposta.

Fragmento 11 — Colocagao pronominal no LD

G GENEGRTE Colocacdo pronominal “.

Leia esta tirinha do cartunista paulista Jean Galvao.

Concordamos com o especialis-
ta Evanildo Bechara quando,
abordando a colocacdo dos
pronomes atonos, defende
que, @ ndo ser por normas
claramente observaveis na
linguagem escrita e formal,
“[...] o problema é questdo
de escolha, atendendo-se as
exigéncias da eufonia e dos re-
cursos estilisticos para proveito
da expressividade” (Bechara,
Gramatica escolar, p. 473).
Neste capitulo, trataremos
apenas das tendéncias mais
efetivas, entendendo que ndo
ha beneficio em prescricoes

Jean Galvao
[ Tupo REM, MAS AVTES
| DX PRA ACERTR
O PRONONE 7

‘in : L

© JEAN GALVAO

[l O rapaz esta fazendo uma declaracio de amor.
a) O que explica seus movimentos no primeiro quadrinho?
b) Por que o rapaz disse “Abrace-me" em lugar de “Me abrace"?

3 Ajovem aceita a declaragio do rapaz, mas ndo a formulagio dela.
a) Como ela esperava que fosse formulada a ultima oragao?
b) Como a tltima fala provoca humor?

O humor da tirinha esta relacionado a uma questao gramatical: a po-
sicdo do pronome atono em relacdo ao verbo. Antigamente, seguiamos,
no Brasil, as mesmas regras de Portugal, mas havia certo estranhamento
porque la o pronome §é, habitualmente, colocado apds o verbo, j& que
sua pronuncia é feita de modo bem fraco. Aqui, a prondncia do pronome
é mais nitida e ele costuma ficar antes do verbo.

1a. A posicao de joelhos e
com os bragos abertos suge-
fe uma encenacao, Como se
0 rapaz estivesse repetindo
cenas de filmes de amor.
1b.Aformulagdo ‘Abrace-me”
parece mais solene.

2a. Nunca me deixe.

2b. Ocorre uma quebra de ex-
pectativa, ja que o momento
amoroso foi interrompido por
uma questao gramatical.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 79)

nesse campo. Se desejar ler
mais sobre 0 assunto, consulte
a secdo “Colocacao dos pro-
nomes atonos”, da Gramatica
Houaiss da lingua portuguesa,
de J. C. de Azeredo (p. 258
a 264), ou "Outro fantasma:
a colocagdo pronominal”, na
obra Gramatica pedagdgica
do portugués brasileiro, de
M. Bagno (p. 760 a 764).

Se achar conveniente ou se hou-
ver alguma pergunta, comente
que a colocagdo do pronome
atono quando o sujeito do

Na abordagem do conteudo “colocagdo pronominal”, os autores utilizam um texto em
gue o pronome aparece apds o verbo, causando estranhamento ao leitor, uma vez que, no Brasil,

a prondncia do pronome costuma aparecer antes do verbo. Logo, os autores deixam claro que
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os casos de mesoclise sdo caracterizados como pertencentes as regras de Portugal e
descontextualizados da gramatica contemporanea brasileira.

As questBes propostas na atividade promovem a interpretacdo de recursos ndo verbais,
inclusive, ao questionar o aluno sobre os movimentos do personagem, 0s autores sugerem que
a posicéo de joelhos lembra cenas de um filme, como se o personagem estivesse repetindo algo
que achou interessante. Nesse contexto, o aluno é levado a refletir sobre usos linguisticos que,
dependendo do contexto, podem causar estranhamento, como foi 0 caso da questdo gramatical
no texto, uma vez que o personagem nao atingiu o seu objetivo porque optou por formulagdes
mais formais e pouco usuais em nosso cotidiano.

Ao indicar a leitura de “Outro fantasma: a coloca¢do pronominal”, os responsaveis
pela obra convidam o professor a refletir sobre o que Bagno (2012) denuncia, que é um ensino
gramatical mais preocupado em refletir sobre mecanismos linguisticos, do que mostrar regras
de funcionamento regentes de uma lingua, que s6 aprisionam o falar e o escrever das pessoas.

O referido autor adverte que até mesmo os defensores do purismo linguistico, que
consideram o uso da préclise um erro, acabam usando 0s pronomes atonos antes dos verbos
para construir seus textos. Além disso, a recorréncia da proclise € comum no portugués
brasileiro, o que significa que “inserir o pronome obliquo antes do verbo tem se tornado ha
bastante tempo a regra Unica, e isso ndo acontece somente na fala, como também na escrita”
(SILVA, 2017, p. 103).

Quanto a forma como este conteudo é apresentado ao aluno, € importante
considerarmos o que Bagno (2007) defende, que ndo seguir as mesmas regras gramaticais de
Portugal sdo simplesmente diferencas de uso, e diferenca ndo é deficiéncia nem inferioridade.
O autor considera que “por causa desse preconceito ¢ que somos obrigados a ensinar e aprender
que o “certo” ¢ dizer e escrever Dé-me um beijo e ndo Me da um beijo, porque 14 em Portugal
ndo ¢ assim que se faz” (Ibid., 2007, p. 29).

Ao apresentar as principais tendéncias de uso dos pronomes atonos no Brasil, a obra
descreve a préclise, mesaclise e énclise como possibilidades de uso em diferentes contextos; a
énclise, por exemplo, é indicada para situacdes de grande monitoramento. Os autores explicam
que, na escrita formal, evita-se 0 uso de pronome atono no inicio dos periodos, entretanto
reiteram que essa construcdo aparece frequentemente na fala dos brasileiros.

Ao abordarem as diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua, os autores
explicam que sdo duas possibilidades de uso e ndo modos opostos de se expressar, assim, cada
préatica de linguagem pode ser mais ou menos monitorada, ja que de acordo com o contexto de

interacdo o registro da lingua sera diferente.
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Na abordagem desse e de outros contetdos, observamos que ha uma reflexdo
metalinguistica, isto €, apoiada em conceitos e nomenclaturas com as quais é possivel descrever
os fendbmenos linguisticos, o que configura o principal tipo de reflexdo promovido nos
dicionarios e na GT, consequentemente, o que orienta o ensino tradicional de lingua (SILVA,
2010, p. 956).

Os autores justificam que a cole¢do tem como principio a compreensdo de que a
metalinguagem e a aquisicdo da nomenclatura sdo recursos Uteis para a organizacdo e a
exposicdo do pensamento sobre os fendmenos em estudo, sendo parte integrante, portanto, do
processo que torna mais consciente para o falante os conhecimentos que ja tém internalizados
e aqueles gque estd construindo, o que ndao implica a tomada do conteido como o centro da
aprendizagem (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. XVIII).

No que diz respeito a metalinguagem, Bunzen e Nascimento (s.d., p. 255) defendem
que “ao contrario do que se possa pensar, nao ha problema em usar uma metalinguagem. Ela ¢
necessaria a atividade de ensino. O que nao é produtivo € tomar a metalinguagem como um fim
em si mesma”. Assim, 0S autores esclarecem que “apenas conhecer os nomes das classes de
palavras para memoriza-los nao ajuda a aprender sobre suas especificidades e fungdes”. No
entanto, esses tedricos defendem que néo é possivel ensinar essas especificidades e funcdes sem
nomear os fendmenos a serem estudados. Portanto, eles concordam que é por meio da
metalinguagem que é possivel fazer referéncia aos objetos de ensino, porque um termo funciona
como uma entrada cognitiva para o0 acionamento de conceitos. Por outras palavras, é preciso
que haja um termo para referir os fendmenos a serem estudados.

Nesse sentido, € importante destacar que muitas atividades dispostas na obra, partem
dos conhecimentos linguisticos que o alunos possui e dos usos cotidianos para, em seguida,
discutir as possibilidades de adequacdo a norma padrao e estudos gramaticais. A questao abaixo
foi retirada de uma dessas atividades, cuja finalidade € fazer o aluno compreender a colocagdo

pronominal.

g) Vocé quer pedir aum colega que o inclua no grupo da turma. Como redigiria
o pedido: Adicione-me, por favor! ou Me adicione, por favor!?

Para ajudar o aluno a solucionar essa questdo, no bloco de notas dedicadas ao
professor, os autores fazem as seguintes orientagdes: “Chame a atengao para o fato de, no Brasil,

tendermos a posicionar o pronome “me” antes dos verbos que iniciam periodo. Ex.: “Me perdi

enquanto procurava o endereco”. O uso enclitico de “me” € resultado de maior monitoramento”.
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A partir do exemplo, destacamos a énfase dada, ao longo das atividades, as
caracteristicas do portugués brasileiro. Na abordagem, o aluno € levado a refletir sobre o uso
da lingua que fazemos no Brasil, desmistificando a ideia de inferioridade em relacdo ao
portugués de Portugal. A esse respeito, Bagno (p. 32) declara que “o brasileiro sabe o seu
portugués, o portugués do Brasil, que é a lingua materna de todos 0s que nascem e vivem aqui,
enguanto os portugueses sabem o portugués deles”.

Outro fator relevante € a orientacdo sobre o uso dos pronomes em situacfes de maior
ou menor monitoramento, isto €, a questdo ndo foi elaborada simplesmente para ensinar ao
aluno que o “certo” ¢ falar “Adicione-me por favor”, mas para mostrar que a sentenga “Me
adicione, por favor” também ¢ valida, uma vez que ¢ utilizada em situagcdes menos formais.

Em virtude disso, compreendemos a pertinéncia das colocacdes de Bunzen e
Nascimento (p. 252) ao afirmarem que “a sala de aula de portugués ndo ¢ apenas o lugar as
certezas e da checagem de respostas corretas, mas deve ser, também, um espaco de
“problematizacdo, de duavidas, incertezas e da sistematizacdo progressiva de certos
conhecimentos”. Os autores concluem que “nada mais triste para o ensino de lingua(gem) do
que a pretensdo do conhecimento Unico, acabado e fixo (Ibid., p. 253).

Tendo como alicerce os fragmentos apresentados, foi possivel observar como as
investigagBes linguisticas vém contribuindo para uma nova abordagem de ensino de Lingua
Portuguesa. As pesquisas de Viana (2005) e Bagno (2008) ja mostravam que algumas mudancas
positivas na elaboracdo dos livros didaticos estavam acontecendo.

Na analise do LD em questdo, observamos que hd uma preocupacdo em abordar as
diferengas sociolinguisticas. Tal fato se deve a formulagdo dos PCNs (1998) e a homologacao
da BNCC (2017), os quais sdo documentos norteadores e orientam que “as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e
as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(BRASIL, 2017).

Vale destacar a relevancia dos estudos das mais diversas correntes de investigacdes
linguisticas para o surgimento de uma nova concepcao de ensino socio interacionista da lingua,
0 que “possibilita uma pratica pedagogica de lingua portuguesa que contribua para o
desenvolvimento linguistico efetivo de seus falantes”. (MELO; COELHO; SUASSUNA, 2006,
p. 243)

Acerca da contribuicdo do LD para essa préatica, Viana (2005, p. 57) disserta que

o livro didatico pode se tornar, se cuidadosamente elaborado, um grande aliado do
aluno nessa busca por uma aprendizagem linguistica emancipatéria, tanto para as
camadas populares como para as camadas privilegiadas da sociedade brasileira. Ele
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pode vir a ser ainda, num pais como o0 nosso, com as dificuldades histdricas para
formar professores qualificados e atualizados no ensino da lingua, um instrumento
palpével daquilo que deve ser um ensino linguistico de qualidade.

Ao analisarmos a abordagem da variacao linguistica na obra em questao, observamos
que a concepg¢do predominante é de linguagem como interacdo. A partir da leitura de tirinhas,
charges, cartas, memes e outros géneros textuais, 0s autores procuram aproximar os estudantes
das situacOes de interacdo apresentadas nos textos, com o objetivo de mostrar que a lingua varia
de acordo com diversos fatores, portanto, o aluno precisa conhecer as variedades linguisticas
para agir adequadamente nas diversas situacfes comunicativas.

Finalmente, os autores acreditam que “um livro didatico ndo se coloca “fechado” nas
maos do professor; ele terd seu “acabamento” nas ressignificacdes que o professor (“leitor”)
fara dele, levando em consideracdo sua realidade de formacéo e a de aprendizado de seus
alunos” (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2018, p. VIII).

A partir disso, compartilhamos algumas atividades realizadas em sala de aula e as

ressignificacGes que provocamos para uma melhor aprendizagem dos alunos.

4. 3 A sociolinguistica e o livro didatico: uma experiéncia da professora

pesquisadora

Como citei na introducdo deste trabalho, durante as aulas presenciais de lingua
portuguesa, pude perceber a inseguranca de muitos alunos em relacdo ao uso da lingua, visto
gue muitos demonstravam inseguranca quando precisavam participar de alguma discussao oral,
diziam que ndo sabiam falar, pois acreditavam que usavam uma lingua inferior ou incorreta.

Para compreender 0 que motiva essa inseguranca, apliquei um questionario
estruturado, com assertivas sobre alguns mitos culturais e sociais que povoam 0 senso-comum
sobre a linguagem oral, a linguagem escrita, variacdo linguistica, adequacdo linguistica e
preconceito linguistico. As questdes foram enviadas por meio de um formulario eletronico, no
qual os alunos puderam responder verdadeiro ou falso para as afirmativas apresentadas ou
comentar, caso desejassem.

E importante destacar que o formulario foi enviado durante o ensino remoto, por isso,
apenas uma parte dos alunos puderam responder, ja que nem todos tinham acesso a internet

para participar das atividades propostas. A seguir, compartilho dados obtidos nesta etapa.
Figura 3
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b) A lingua portuguesa € muito dificil.

12 respostas

@® VERDADEIRO
@® FALSO

Fonte: Autoria prépria

As respostas dessa assertiva evidenciam que, para a maioria dos alunos, a lingua
portuguesa € dificil. A esse respeito, Bagno (2007, p. 36) alerta que “se tanta gente continua a
repetir que “portugués ¢ dificil” é porque o ensino tradicional da lingua no Brasil ndo leva em
conta o uso brasileiro do portugués”. A auséncia de um ensino que contemple as variedades da
lingua falada acentua o preconceito linguistico e a superioridade da escrita em relacdo a fala.
Tal realidade fica explicita na opinido dada pelos alunos, os quais, em sua maioria, responderam

que a lingua escrita € mais importante que a lingua falada.

Figura 4

e) A lingua escrita € mais importante que a lingua falada.

D

11 respostas

@ VERDADEIRO
@ FALSO

Fonte: Autoria prépria

A partir dessa resposta, expliquei aos alunos que ndo podemos pensar que a fala,
mesmo na conversa cotidiana, € desorganizada. Aproveitei 0 momento para exemplificar
situagbes em que podemos falar de maneira informal e contextos que exigem maior
formalidade. Exemplifiquei que ha um planejamento para o jornal falado televisivo, assim como
é importante que haja uma organizacdo do que sera falado em uma apresentacdo de trabalho
escolar, por exemplo. Discuti com os alunos acerca das diferencas entre os textos das

mensagens enviadas pelos aplicativos de mensagens e a redagéo escolar, isto é, sdo géneros
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textuais e contextos diferentes. Desse modo, pude mostrar que tanto a fala quanto a escrita
podem assumir diversas formas de organizagédo, que devem estar de acordo com o contexto de
interacdo.

Como citei na secdo de andlise do livro didatico, as variedades de menor prestigio
precisam ser parte desse estudo, para que os alunos compreendam em quais contextos elas
podem ser utilizadas. O texto abaixo foi utilizado para mostrar aos alunos a importancia da

adequacao linguistica.

Figura 5 — Adequacdo linguistica

'MAINHA, MEU AMOR PELA

 SINHORA ETRO ABUNDANTE

ARMARIANF\M, Pops' vy
NEM FALAR BONITO ¢

Fonte: https://www.facebook.com/BodeGaiato/

Bode Gaiato é uma fanpage criada em 2013 por um pernambucano de Caruaru, 0
estudante de engenharia elétrica Bruno Melo, cujo contetdo apresenta situagdes cotidianas
apresentadas de forma bem-humorada por um bode nordestino. Os memes postados na pagina
apresentam referéncias a cultura e costumes do povo nordestino, sobretudo o pernambucano,
de quem toma emprestadas expressdes e formas de linguagem.

A partir da leitura desse meme, primeiramente discutimos sobre a tentativa do

personagem Junin de impressionar a mae ao utilizar uma palavra desconhecida por ela em sua
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declaracdo. Logo depois, dialogamos sobre o0 que Junin considera “falar bonito” e respeito da
importancia de considerarmos o0s conhecimentos linguisticos do nosso interlocutor.
Quando perguntados sobre o que provocou a reacdo da mée do personagem, alguns

alunos responderam que foi o termo escolhido por Junin.

Nesse cenario, expliquei aos alunos que ao tentar usar palavras “bonitas”, que nao

fazem parte do vocabulario da mée, o personagem ndo atingiu o seu objetivo. Como exercicio
de adequacéo, pedi que os alunos sugerissem palavras que pudessem substituir o termo utilizado
e tornariam o texto compreensivel para a mae do personagem. Solicitei também que o0s
estudantes exemplificassem situacGes em que o uso da palavra abundante seria adequado e
facilmente compreendido.

Ainda acerca da palavra “bonita”, utilizada pelo personagem no meme, alguns alunos
afirmaram que termos como esses pertencem ao vocabuldrio de pessoas mais “ricas e

elegantes”, por acreditarem que somente pessoas da alta sociedade falam a palavra abundante

(J0lia Vitéria).

Ainda na mesma atividade, observei que essa ideia se estende as pessoas que moram

no interior, moradores da zona rural. Nesse sentido, Bagno (2007) afirma que a principal fonte
de preconceito linguistico, no Brasil, esti na comparacgéo que as pessoas da classe média urbana
das regides mais desenvolvidas fazem entre seu modo de falar e 0 modo de falar dos individuos

de outras classes sociais e das outras regides.
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Bom s0 gostaria de citar, que algumas pessoas das areas rurais quase a maioria,nao falam muito bem o
portugués;

Porque infelizmente ndo tem a mesma oportunidade de aprendizado que as pessoas dos centros urbanos
e por conta disso as pessoas das areas rurais resolvem trabalhar em lavouras e etc..pq nao receberam a
educacdo necessaria para trabalharem em empresas grandes e etc ..

Ja as pessoas dos centros urbanos recebem uma boa educacdo por conta de estudarem em escolas
particulares e onde aprendem diversas coisas principalmente o portugues e assim ter um trabalho que os
beneficiam etc....

Quanto a essa opinido compartilhada por um aluno, vale refletir a respeito do que

Bagno (s.d) afirma sobre o preconceito linguistico.

Quando analisado de perto, o preconceito linguistico deixa claro que o que esta em
jogo ndo é a lingua, pois 0 modo de falar é apenas um pretexto para discriminar um
individuo ou um grupo social por suas caracteristicas socioculturais e
socioecondmicas: género, raga, classe social, grau de instrucédo, nivel de renda etc.

Como educadora, costumo apresentar a variagdo em todos 0s meios, e ndo apenas
como se ela existisse apenas nos meios rurais ou menos escolarizados. Tal postura é necessaria
porque os alunos precisam compreender que ha variacao (e mudanca) linguistica também entre
os falantes urbanos, socialmente prestigiados e altamente escolarizados, inclusive nos géneros
escritos mais monitorados (BAGNO, 2007).

Considerando as respostas dos alunos, expliquei a turma que o dominio das variedades
de maior prestigio social deve ser direito de todos, embora as desigualdades sociais contribuam
para que nem todas as pessoas tenham acesso as variedades prestigiadas, e ressaltei a
importancia do estudo e conhecimento de todas as variedades, a fim de que o individuo possa
transitar de forma competente por diversos contextos comunicativos.

Na leitura do meme do Bode Gaiato exploramos também as variantes que fazem parte

2 (13

do nosso dia a dia como, por exemplo, “armaria”, “nam”, “sinhora” etc. Para enriquecer a
discussao, realizamos a leitura de um depoimento sobre o pernambuqués da professora Nelly

Carvalho, da Universidade Federal de Pernambuco, que esta no livro didatico.

Fragmento 12 — Depoimento sobre o pernabuqués
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Adequacio e preconceito linguistico

KB Leia a transcricio de um depoimento sobre o pernambugqués da pro-
fessora Nelly Carvalho, da Universidade Federal de Pernambuco. Em
seguida, responda as perguntas. Astranscricdes pro-

curam indicar a maneira

como um texto foi dito,
O fato da gente usar oxente! é porque Id é 6 gente!, mas 0 g tem o0 som por isso mantém pau-

de ch. Pra gente foi se modificando e até hoje a gente nio diz mais nem sas, hesitagdes, marca-

oxente!, a gente diz oxe!, oxe!, € a... a prova disso € que Virgem Maria!, \xdores de conversa etc. )
nomomento, quando a gente diz como exclamagao, agente diz ximaria!.

Alids, as.... as nossasinfluéncias a gente pode ver muito nas musicas
de Luiz Gonzaga. O sertao era uma regiao diferenciada. Entao, dai nos
tivemos... teve palavras como pitoco, cotoco, sufam, que eu acredito que
sejam de origem africana pelo... pela diferenca que tém do portugués. E
também coisas criadas mais recentes, por exemplo, tem bigu, que todo
mundo chama carona e a gente chama bigu, porque na época da Guer-
ra 0s... as... ndo tinha quase automovel aqui e os americanos quando
passavam diziam assim be good, be good, quer dizer, seja bonzinho, me
leve. Dai veio a palavra bigu.

E uma coisa muito engra¢ada é uma palavra que nao tem nada
de dialetal, mas que eu so percebi no dia que chegou uma pessoa
e disse pra mim “Por que vocés dizem tanto pronto?”. Ai assim: “Vi
até a esquina, af pronto; dobre do lado, ai pronto, chega 14”. Tudo
pra gente € pronfo. Entdo ¢ uma maneira, sdo essas maneiras que
a gente vai criando e vai estratificando na nossa linguagem. E a

. . Dialetal: aquils :
gente tem muito orgulho, pelo menos eu tenho muito orgulho da 1 eran 2quio ue €

. . proprio da variedade
minha llnguagem. regional de uma lingua.

Disponivel em: <https://vimeo.com/46450960>. Acesso em: 27 jul. 2018. Estratificando: fixando.

producho proibida. Art. 184 do Codigo Penal @ Lei 9610 de 19 de fevensiro de 1998,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 79)

A partir da leitura, os alunos compreenderam que existem especificidades regionais na
lingua e elas devem ser motivo de orgulho. A discussdo é relevante, porque além da inseguranca
relacionada a fala, muitos alunos acreditam que precisam melhorar o jeito de falar para escrever
melhor. A resposta abaixo explicita tal abordagem, em que grande parte dos alunos demonstram

insatisfacdo na maneira que usam a lingua na modalidade oral e escrita.

Figura 5

f) Para escrever bem, eu devo melhorar meu jeito de falar.

D

12 respostas

@® VERDADEIRO
@® FALSO
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Fonte: Autoria prépria

No que diz respeito a inseguranca linguistica, Bagno (2008, p. 05) afirma que €
resultado de um processo de ensino traumatizante e frustrante. Para desmistificar a ideia de que
h& uma variedade superior a outra, € necessario que haja liberdade de expressao no processo de
escolarizacdo. Em minha pratica diaria de sala de aula, costumo propor debates e dialogos com
0 intuito de dar voz aos meus alunos, ouvir o que eles tém a dizer sobre determinado assunto e
como eles se manifestam.

Nesse sentido, o referido autor defende que o professor de portugués deve conhecer
tanto as teorias linguisticas modernas como a doutrina da gramatica tradicional. Assim, o
docente saberd intervir quando necessario e fazer um contraponto, mostrando aos alunos que
essa doutrina gramatical ndo corresponde aos usos da lingua. Tal postura é fundamental, porque
muitos alunos ainda ndo compreendem a diferenca entre a lingua escrita e falada, por isso
acreditam que a linguagem dos dicionarios e dos livros é mais importante e bonita do que a

lingua que falamos no dia a dia.

Figura 6

g) A linguagem dos livros € mais bonita que a linguagem que as pessoas falam.

@ VERDADEIRO
@ FALSO

D

12 respostas

Fonte: Autoria prépria

Para que os alunos pudessem compreender as diferencas entre a variedade linguistica
predominante no livro didatico e as variedades que utilizamos no dia a dia, propomos um
exercicio com a norma-padrdo da lingua. Para introduzirmos o conceito de norma-padréo,
fizemos alguns questionamentos aos alunos: O que é a norma-padrao?; Para que serve?; A quem
se destina?; Qual é a sua opinido sobre ela?; E facil obedecé-la?

Ao responderem essas perguntas, os alunos mostraram que tinham muitas davidas em
relacdo ao uso da norma-padréo e associavam 0 seu uso a redacao escolar. Mostramos para 0s
alunos um texto publicado por Pereira; Martins (2017) no site Portugués € legal, que apresenta

0 conceito de norma-padréo.
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Figura 8 — Conceito de norma-padrao
O que é a norma-padrao?

A norma-padrdo € o nome que se da a variedade da lingua usada
oficialmente e ensinada nas escolas. Trata-se de uma convengao
que tem por objetivo estabelecer um “modelo” de lingua que
possa ser compreendido por todo o pals. O problema é que essa
norma acaba sendo considerada uma variante de maior prestigio
- ndo porque inclua em si algo de especial, mas por ser a norma
que, em geral, grupos de maior poder aquisitivo dominam. A
norma serve de referéncia para que ndo ocorram desvios muito
grandes gue pudessem descaracterizar a lingua, mas isso nao
significa que deva ser seguida a risca. Ela pode ser comparada a
caligrafia: ainda que se defina um padrdo, cada pessoa vai
escrever com uma letra diferente, ja que é impossivel reproduzir
um modelo com perfei¢do. Vale a mesma ideia para a fala.

Fonte: http://www.portugueselegal.com.br

A partir da leitura, exemplificamos para os alunos os contextos de uso da norma-
padrdo, quando ela se faz necessaria e por que devemos conhecé-la e utiliza-la em determinadas
situacGes. Em seguida, aplicamos a segunda parte da atividade aos discentes solicitando que
eles reconstruissem o dialogo do meme Bode Gaiato, substituindo as expressfes desconhecidas
pela mde do personagem, mas seguindo a norma-padrdo da lingua. Durante a atividade,
auxiliamos os alunos e esclarecemos as davidas que surgiram no processo de reescrita do texto.

Quando finalizaram a atividade, pedimos que, em dupla, os alunos representassem 0s
personagens e fizessem a leitura do texto. Muitos alunos comentaram que o texto havia perdido
a graca € nao combinava mais com os personagens do “bode gaiato”. Explicamos aos estudantes
gue a intencdo do autor do meme é representar a fala do nordestino, por isso, se 0 autor usasse
somente a norma-padrdo, o texto ndo se assemelharia a oralidade do cotidiano, pois a fala €
uma modalidade diferente da escrita. Destacamos que a “graga” da variacdo linguistica deve
ser uma questdo de identidade, achamos engracado visto que se assemelha com a forma que
falamos. Do contrario, rir ou menosprezar uma variante da Lingua Portuguesa configura
preconceito linguistico.

Destacamos tambem, que € fundamental que os usuérios da lingua reconhecam que
em muitos contextos, inclusive na escola, € necessario empregar a norma padrdo, dai a
importancia de saber utiliza-la nas praticas sociais em que seu uso é esperado.

As reflexdes serviram, ainda, para discutirmos o preconceito que alguns alunos tinham
em relacdo as pessoas analfabetas e com pouca escolaridade. As questfes a seguir motivaram

um debate acerca das atitudes preconceituosas e do respeito as pessoas e ao seu modo de falar.


http://www.portugueselegal.com.br/
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Figura 9

m) As pessoas analfabetas falam errado. @

11 respostas

@® VERDADEIRO

® FALSO
18,2%

Fonte: Autoria propria

Figura 10

1) Quanto mais as pessoas estudam, mais corretamente elas falam. |_D

12 respostas

@® VERDADEIRO
@® FALSO

Fonte: Autoria prépria

Ao analisar as respostas dos alunos, elaborei uma atividade a partir de uma noticia, a
fim de discutir questdes relacionadas a escolaridade, variacdo linguistica e preconceito
linguistico. Além disso, a atividade tinha como objetivo refletir ndo somente sobre como as
pessoas que tém oportunidade de estudar devem falar, mas como elas precisam se comportar

perante as variedades utilizadas por pessoas com menos escolaridade.

Figura 11 - Noticia

Meédico debocha de paciente na
internet: '‘Nao existe peleumonia’

Medico e duas funcionarias foram afastados apos postagem em rede social.
Guilherme Capel disse que nao teve intencao de ofender e pediu desculpas.
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Fonte: Globo.com

Por se tratar de aulas realizadas por meio do aplicativo whatsapp, primeiramente
compartilhei a noticia no grupo da turma, no horario de aula, para observar o que os alunos
comentariam a respeito do texto. Alguns alunos que apenas visualizaram a imagem, mas ndo
fizeram a leitura do texto, riram da situacdo e manifestaram opinides preconceituosas. Os
estudantes que tiveram o cuidado de fazer a leitura de todo o texto observaram que a noticia
informa que o médico e as funcionarias que realizaram o ato foram afastados, logo, refutaram
0S comentarios preconceituosos dos colegas afirmando que foi justo o afastamento dos
“profissionais”, uma vez que os mesmos desrespeitaram os seus pacientes.

Ap6s uma breve discussao no grupo, enviei uma atividade escrita no grupo e pedi que
os alunos comentassem o fato relatado no texto e relatassem se ja foram vitimas de preconceito

linguistico ou presenciaram alguma situacao parecida.
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Para a maioria dos alunos, os fatores socioeconémicos influenciam nas condic6es de

acesso a educacédo de qualidade e, consequentemente, ao dominio das variedades linguisticas
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prestigiadas. Nesse contexto, é relevante mostrar ao estudante que ele precisa dominar estas
variedades de maior prestigio, mas isso ndo pode ser razdo para inferiorizar pessoas da familia,
amigos ou qualquer cidaddo que tenha em seu vocabulario variantes desprestigiadas.

A partir dessa e de outras experiéncias, compreendo que embora o livro didatico faca
uma abordagem satisfatéria do conteudo variacdo linguistica, ainda predomina o estudo da
norma-padréo. Logo, cabe ao professor fazer um contraponto dessa norma priorizada no LD
com as variedades presentes no dia a dia do estudante, fazendo-o refletir sobre a importancia
de todas elas. O ideal ndo é substituir uma variedade por outra e sim demonstrar aos educandos

a riqueza e diversidade linguistica que ha no portugués brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha muito a ser considerado, sobretudo por este trabalho ter sido realizado durante o
periodo da pandemia da Covid-19, que provocou mudancas significativas no mundo e afetou
diversos setores da sociedade, entre eles o da educacéo. Para além das alteragBes na rotina
escolar, “o novo normal” trouxe duvidas, replanejamentos e reflexdes acerca da nossa pratica.

Concordo com Paulo Freire (1991, p. 58) ao afirmar que “ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Dentro dessa perspectiva, considero
que o ano 2020 foi um marco para todos os educadores que estdo nesse processo continuo de
formacédo e reflexdo sobre a atividade docente, uma vez que a pandemia revelou um cenario
ainda mais desafiador e nos mostrou que ha sempre algo a ser aprendido, aprimorado e
superado.

Em suma, esse periodo evidenciou ndo s6 a necessidade de politicas publicas
educacionais voltadas para a inclusao digital e formacdo docente, como também reafirmou que
a nossa pratica sempre serd marcada por desafios, principalmente se o professor tomar para si
a tarefa de experimentar, modificar, adaptar, “contar, mostrar, propor, indicar, recomendar,
avaliar, ler, cuidar, e tantos outros verbos que se integram na palavra ensinar” (RIBEIRO, 2018,
p. 78).

Perante as explanagbes feitas, esta pesquisa foi elaborada com o propdsito de
experimentar novos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa. A partir de uma
perspectiva de ensino que promova 0 aperfeicoamento do processo de leitura e escrita dos
alunos de forma prazerosa, o género textual fanfiction revela-se como um excelente instrumento
devido ao seu estilo e meio de circulacdo. O uso das fanfictions no ensino de LP permite que
os individuos adquiram o habito da leitura e da escrita espontanea, de forma a melhorar o
desempenho em situagdes cotidianas dentro e fora da sala de aula.

Na sequéncia didatica apresentada neste projeto, é proposta a utilizacdo do género
textual fanfiction como ferramenta de ensino que possibilita a abordagem da norma-padréo e
das variedades estigmatizadas, por meio de atividades de leitura e escrita desses textos. A
abordagem desse género atende a orientacdo da BNCC (2017), ao apontar que as habilidades
de leitura sdo desenvolvidas considerando “a diversidade de géneros textuais” e “a cultura
digital" (BRASIL, 2017, p. 75).

As atividades planejadas abordam trés tipos de variagfes linguisticas: variacdo
diatopica, variacao diastratica e variacdo diacronica. A ideia de unir as variagdes linguisticas

aos letramentos por meio de fanfiction surgiu a partir de reflexdes feitas sobre o ensino de lingua
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portuguesa na pratica da sala de aula, as quais me fizeram perceber que muitos alunos sentem-
se inseguros ao realizar produc@es textuais por acreditarem que a variedade linguistica que
usam no dia a dia ndo é apropriada para redigir textos na escola.

A partir de tal reflex&o, percebi a necessidade de trabalharmos em nossas oficinas as
variedades linguisticas a fim de que os alunos compreendam o processo de adequacgdo
linguistica, entendendo que todas sdo importantes, mas € preciso saber adequa-las as situagdes
de uso tanto na linguagem oral quanto na lingua escrita.

Durante o planejamento das oficinas, busquei selecionar textos atrativos a partir de
temas que fossem contribuir para discussdes significativas em sala de aula e promovessem a
interacdo dos estudantes. No entanto, ¢ relevante lembrar que a “profissdo docente exige
reflexdes constantes a partir de um planejamento flexivel o qual esteja apto a adaptacdes de
acordo com a realidade” (ALMEIDA ¢ FRANCA, 2018, p. 68).

Nesse prisma, algumas alteracBes foram necessarias em fungdo do distanciamento
social fundamental para que os impactos da pandemia fossem minimizados, as aulas presenciais
na rede municipal de ensino de Amarante do Maranhdo foram suspensas. Tal fato impediu-me
de aplicar o projeto de intervencdo e verificar seus reais impactos na vida dos alunos.

Acredito, contudo, que o planejamento detalhado das oficinas permite a aplicagdo do
projeto por outros professores de lingua portuguesa do 9° ano, série para a qual foram
direcionadas as atividades. O manual de atividades com o planejamento das cinco oficinas que
seriam aplicadas neste ano letivo ficara disponivel na escola e podera ser utilizado por todos
aqueles que desejarem, inclusive por professores de outras séries, fazendo, se desejarem,
algumas alteragcdes na metodologia.

Espera-se, com este projeto, ndo s refletir sobre a pratica e melhorar o ensino, como
também contribuir para a discussdo acerca da abordagem dos géneros textuais e da
sociolinguistica em sala de aula, bem como explorar as possibilidades de comunicacéo digital
e 0 uso de ferramentas digitais para qualificar o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

Para além das melhorias na aprendizagem, espera-se que as atividades de leitura e
escrita sejam empoderadoras. Nesse contexto, Ribeiro (2018, p. 85) defende que “empoderar,
portanto, ¢ oferecer meios para que as pessoas leiam, leiam bem, reajam e produzam textos”. A
autora conclui que “as formas de se fazer isso mudaram ao longo do tempo, incluindo-se
mudancas tecnologicas, e consequentemente, 0s géneros textuais que surgem com essas
mudancgas” (RIBEIRO, 2018, p. 85).

Embora ndo tenha tido a oportunidade de aplicar as oficinas como planejei, os desafios

e as duvidas que surgiram durante a elaboracéo deste projeto contribuem para a minha formacao
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enquanto me constituo como ser docente. Este trabalho possibilitou, sobretudo, acreditar que
vale a pena continuar investindo nas mudancas e refletindo sobre as minhas dificuldades,
buscando sempre supera-las.

Finalmente, remeto-me a Paulo Freire (1991, p. 58) ao afirmar que “a gente se faz
educador”. Sem duvidas, apesar de a pandemia ter revelado um cenario desafiador, mais uma
vez nos educadores encaramos a falta de recursos e investimentos na educacdo e estamos
fazendo um trabalho que, embora nao seja reconhecido, nos torna professores mais experientes
e faz parte desse importante processo que nos forma, nos modifica e exige de nos ser/fazer a

educacéo.
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APRESENTACAO

Prezado professor, prezada professora,

Neste caderno, apresentamos algumas sugestbes que podem favorecer a leitura,
interpretacéo e a produgdo textual utilizando assuntos que véo ao encontro dos interesses dos
alunos, por meio de abordagens assertivas que promovam o protagonismo do estudante nas
acOes propostas no espaco escolar e, também, para além da sala de aula. Para tanto, elaboramos
estratégias de intervencdes pedagdgicas que estimulem o interesse e a criatividade a ponto de
elevar os niveis de participacdo e aprendizagem.

Nessa perspectiva, organizamos uma série de oficinas para direcionar o engajamento
de professores e alunos nas praticas escolares de forma significativa. Assim, convidamos vocé
a apreciar este projeto que sugere maneiras de abordar o carater heterogéneo da lingua por meio
do género fanfiction, com préticas que podem contribuir para a compreensdo de que a quebra
do preconceito social e linguistico s6 ocorre pela educagdo e pelo respeito as praticas de

linguagens do outro.

AS autoras



2 FICHA IDENTIFICATORIA METODOLOGICA

Este caderno foi concebido com o objetivo de colaborar com professores de lingua
portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental com atividades de aprimoramento das
capacidades de leitura e escrita. Para isso, reine géneros textuais que articulam diferentes
linguagens e suas préticas a partir de atividades que promovem uma viséao critica de mundo.

As oficinas oferecem subsidios para uma formacdo abrangente para que os alunos da
turma participante possam compreender situacdes de uso e adequacao das variantes linguisticas
de maior e menor prestigio social, com o objetivo de ampliar o vocabulério, a capacidade de
argumentacdo e diminuir o preconceito linguistico.

A metodologia utilizada nas atividades tem como objetivo utilizar textos e recursos que
estejam em compasso com 0s gostos e interesses dos alunos. A proposta inclui a utilizacdo de
géneros textuais digitais por meio de uma abordagem sociolinguistica, com vistas a planejar o
ensino a partir das dificuldades dos alunos, privilegiando as midias e linguagens por eles
conhecidas.

Assim sendo, ndo pretendemos ditar regras exatas e eficazes, mas apresentar pontos de
partida para infinitas possibilidades de praticas que mobilizem os envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem.



3 INTRODUCAO

A partir das informac6es adquiridas pela observacdo do dia a dia escolar, foi possivel
construir este caderno de atividades, que se constitui em material pedagogico para apoio a
praticas educativas. Assim, propomos atividades com base nas dificuldades detectadas durante
as aulas, em diferentes momentos e situacfes. Apresentamos 05 oficinas que tém o propo6sito
de promover o letramento dos alunos por meio de atividades reflexivas.

Para elaborarmos este material, buscamos subsidios tedricos em Branddo e Borges
(2007) pois, segundo os autores, “deve-se partir sempre da busca de unidade entre teoria e
pratica, e construir e reconstruir a teoria a partir de uma sequéncia de préticas refletidas
criticamente” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 54).

Quanto a sequéncia didatica, os pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004, p. 82)
discutem a importancia desse modelo tedrico para trabalhar com os alunos o funcionamento, as
funcdes, condicdes de producéo e circulacdo de textos de variados géneros e contextos. Desse
modo, a sequéncia didatica é por eles definida como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”.

Escolhemos como género principal as fanfictions, por serem textos que podem atrair a
atencdo dos alunos para a leitura. O foco dessa abordagem esta nas discussdes sobre a variagdo
linguistica. Isso é possivel porque, por meio da leitura e escrita de fanfictions, podemos realizar
um ensino de lingua portuguesa que contemple tanto a variedade linguistica de prestigio, que é
a norma padrao, assim como as variedades desprestigiadas.

Desse modo, a leitura desses textos configura uma excelente oportunidade de mostrar
ao aluno o caréater heterogéneo da lingua e que todas as variedades sdo igualmente importantes
em determinados contextos e situagdes comunicativas. Além disso, a utiliza¢do das fanfictions
em sala de aula pode ampliar os letramentos dos alunos, visto que os textos apresentam novas

configuragdes e modos de ler, produzir, replicar e interagir por meio da linguagem.



4 CADERNO DE ATIVIDADES

ORIENTACOES DIDATICAS

Na primeira oficina, o objetivo principal é fazer com que os alunos compreendam o que
é uma fanfiction, para isso, inicialmente sera apresentado o conto Jodo e Maria, dos irmaos
Grimm e, em seguida, a exibi¢do do trailer do filme “Jodo e Maria: Cagadores de bruxas”, para
que se trabalhe a intertextualidade, que é fundamental na producédo de fanfictions. Somente na
terceira etapa da oficina sera apresentada a fanfiction Jodo e Maria, de Luana Malvina Potter,

gue € baseada na obra cinematografica. Veja as etapas das oficinas a seguir:

12 Etapa
Inicie a aula distribuindo para toda a turma uma copia impressa do conto “Jodo e Maria”,
dos irmdos Grimm, para que se realize uma leitura compartilhada. A leitura coletiva é

importante para que se promova a leitura/escuta dos alunos.



JOAO E MARIA

“Numa casa perto da floresta vivia um lenhador muito pobre. Ele tinha dois filhos: Jodo
e Maria. A mae das criancas havia morrido e o lenhador casara de novo com uma mulher
malvada.

Uma noite a mulher queixou-se ao lenhador: - A comida acabou e estamos sem dinheiro
para comprar mais. S6 h& um pouco de pdo para dar as criancas amanhd cedo. Precisamos
abandonar os dois na floresta, pois ndo temos com que sustenta-los.

- "Abandonar?", perguntou o lenhador, assustado. *Nao pretendo fazer isto com meus
filhos!" Mas a mulher, que era feiticeira, ameagou transformar as crian¢as em sapos se 0
lenhador ndo concordasse. Jodo e Maria ouviram a conversa.

Maria comecou a chorar, com medo de ficar perdida na floresta. Jodo, que era muito
esperto, teve uma ideia: - Vou ao quintal apanhar umas pedrinhas para marcar o caminho. Assim
saberemos voltar.

Ouvindo isso, Maria ficou tranquila. Jo&o saiu quietinho e encheu os bolsos de pedrinhas
brancas. Na manhd do dia seguinte Jodo e Maria fingiram que ndo sabiam de nada.

Quando sentaram a mesa para tomar café, a madrasta lhes disse: - Aqui estd um pedaco
de pdo para cada um. Guardem para o almoco, pois seu pai vai cortar lenha muito longe e nos
vamos com ele. Puseram-se todos a caminho. O pai e a madrasta iam na frente. As duas criancas
ficaram mais para tras, e Jodo ia deixando cair as pedrinhas enquanto andava. Quando chegaram
ao meio da floresta, a madrasta ordenou as criancgas: - Sentem-se aqui e comam 0 pdo, enquanto
vou com seu pai cortar lenha. Ndo saiam daqui até voltarmos.

Assim, o lenhador e a mulher se afastaram, deixando Jo&o e Maria sozinhos no mato.
No dia seguinte as criancas foram levadas de novo para a floresta.

Desta vez Jodo ndo pdde ir ao quintal juntar pedrinhas brancas: a porta estava fechada
com ferrolho e ele ndo conseguiu sair de casa. Mas deixou cair pedacinhos de pdo para marcar
0 caminho.

A madrasta abandonou as crian¢as num lugar ainda mais longe. Jodo néo se preocupava,
porque tinha marcado o caminho para voltar. Mas, quando ele e Maria procuraram 0sS
pedacinhos de pdo, nada encontraram: os passarinhos da floresta tinham comido tudo! - "Que
vai ser de nos agora?", perguntou Maria, choramingando de medo. - "Vamos tratar de dormir™,
disse Jodo. "Amanha daremos um jeito de voltar para casa.”" Durante trés dias e trés noites as
criancas vagaram pela floresta, sem achar o caminho de casa. Onde havia uma casinha.

A casinha era feita de pdo de 16, com telhado de chocolate e janelas de pdo-de-mel. Jodo

e Maria puseram-se a comer a casa, até que uma voz gritou la de dentro:



- Quem rdi minha casinha? Mas, no dia seguinte, tudo mudou. A velha chamou os dois
para irem ver o estabulo, e fechou Jodo 14 dentro! - "Fique ai até virar um leitdozinho bem gordo
para eu comer”, disse a velha, que era uma feiticeira. - "E vocé", continuou a velha, falando
com Maria, "tera que cozinhar e fazer todo o servico da casa!” Maria ficou muito assustada e
tratou de obedecer.

Todos os dias a velha obrigava Maria a levar comida para o irméozinho.

Depois perguntava se Jodo ja tinha engordado. Como a velha ndo enxergava bem, Maria
dizia que ele ainda estava muito magrinho.

A velha cansou de esperar que Jodo engordasse. Um dia resolveu esquentar bem o forno
e disse para Maria: - "Vou assar pdo. Ponha sua cabeca la dentro para ver se o forno ja estd bem
guente.” - "Minha cabeca ndo cabe ai dentro!", respondeu Maria. "Ora, cabe até a minha que é
maior!”, disse a velha.

Maria fingiu que ndo acreditava.

Quando a velha meteu a cabega no forno para mostrar como cabia, a menina deu-lhe um
empurrao e fechou a velha 1a dentro! Depois, mais que depressa, pegou a chave do estabulo e
correu a soltar o irmdozinho. Maria contou a Jodo que a velha escondia um tesouro embaixo da
cama. Os dois puseram tudo num cofre e em seguida fugiram levando as riquezas da bruxa.

Depois de andar muito pela floresta, Jodo e Maria chegaram em casa. Encontraram o
pai no quintal, chorando de saudade deles. Os trés se abragaram, contentes por estar juntos
novamente. Jodo e Maria mostraram ao pai 0 tesouro que haviam trazido, com o qual ndo
faltaria mais comida.

O pai contou entdo que a madrasta tinha caido no rio e morrera afogada.

Assim os trés nunca mais se separaram e viveram sempre felizes.”

FIM
(GRIMM, Irm&os. Jo&o e Maria. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001614.pdf Acesso em 20/05/2021)

Apbs realizar a leitura com os alunos, converse com eles sobre o texto apresentado. A
seguir, estdo algumas sugestdes de perguntas que podem ser feitas para direcionar a discuss&o.
Durante a conversa, fale sobre os elementos que compdem o conto e 0s demais géneros textuais

narrativos para que consigam reconhecé-los como caracteristicas do género apresentado.

1. A qual género textual o texto apresentado pertence?


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001614.pdf

2. Quais caracteristicas do texto Ihe permitem identificar o género?
3. Quais sdo as informagdes explicitas e implicitas dessa obra?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1 - Espera-se que o aluno consiga identificar o género, que é conto.

2 - O aluno pode citar um ou varios elementos da narrativa presentes na obra citada, séo
eles: personagem, espaco, narrador e enredo. Caso 0s alunos ndo consigam nominar esses
elementos, o professor deve ajuda-lo.

3 - Ajude ao aluno o entender o conceito de implicito e explicito. A obra coloca de maneira
explicita o abandono de Jodo e Maria por parte de seu pai e sua madrasta em funcéo da
falta de comida; Mas o que provoca essa situacdo ndo € mencionado, fica implicito que o
pai ndo tem um trabalho digno que garanta o sustento de sua familia. Dessa forma, para
que ele pudesse sustentar seus filhos, precisaria ter uma remuneragdo melhor ou deveria
contar com algum auxilio do governo, para que nao precisasse chegar a situacdo extrema
de abandonar os filhos.

Apds os guestionamentos iniciais ligados ao género, é importante conduzir a conversa

para as questdes sociais implicitas na obra. A seguir, ha alguns questionamentos que podem ser

usados neste momento.

1. De que forma vocé enxerga o abandono de Jodo Maria pelo pai e a madrasta? Concorda

com a atitude deles, pois ndo tinham como sustentar a familia ou condena tal ato, por

acreditar que os pais sao responsaveis com ou sem condi¢des?

2. Vocé conhece algum programa social que auxilie pessoas em situa¢des de vulnerabilidade

social? Se sim, qual? Vocé € a favor ou contra esse tipo de programa? Por qué?
3. Voce ja ouviu falar no Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA? Vamos pesquisar um

pouco sobre isso? Anote em seu caderno as informacdes obtidas acerca deste assunto.

Para saber mais!

Visite o site “BBC Brasil” e leia uma reportagem de Daniela Fernandes intitulada de “Como funcionam
programas nos moldes do 'Bolsa Familia' nas 10 maiores economias do mundo” Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-45897725

No site “Educa mais Brasil”, voc€ encontra uma boa explicagdo sobre o Estatuto da Crianga e Adolescente,
caso queira mais informacdes sobre 0 assunto, acesse 0 link.
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/estatuto-da-crianca-e-do-adolescente-eca Além disso,
vocé pode baixar o estatuto, acessando o link https://cedecarj.files.wordpress.com/2020/08/eca-2020-30-
anos-versao-internet.pdf
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FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. As respostas sdo pessoais, mas vocé, professor ou professora, deve ajudar a
compreenderem que existem programas de auxilio para familias de baixa renda no Brasil e
diversos paises mundo afora. Esses programas de assisténcia a familias carentes existem
para evitar situagdes como essa vivida pela familia de Jodo e Maria.

29 ¢¢

2. Caso os alunos, nao conhecam, informe a eles que existe o “bolsa familia”, “o auxilio
emergencial” (criado na pandemia), “vale gas”, “salario maternidade”, entre outros. As
opinides devem ser respeitadas e cada aluno precisa esperar sua vez de fala para expor sua

opinido sem interromper a fala do colega.

3. No box “Saiba mais!” ha links de videos e sites que vocé, professor, pode pesquisar junto
com os alunos.

22 Etapa

Esta etapa inicia-se com a exibigdo do trailer do filme “Jodo e Maria: Cacadores de

bruxas”, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TQOvUKZGIbo.  Assim, é
possivel trabalhar a ideia de intertextualidade entre o filme e conto lido na etapa anterior, que
sera a porta de entrada para a apresentacao do género fanfiction.

Para exemplificar, exiba a fanfiction “Jodo e Maria”, de Luna Malvina Potter; faga uma
navegacdo no site no qual a fanfiction estd inserida por meio do link
https://fanfiction.com.br/historia/373421/Joac_E_Maria/capitulo/1/ e compartilhe com alunos

com auxilio de um Datashow, assim os alunos conhecerdo o meio de circulacdo da obra. A
leitura pode ser feita diretamente do site ou vocé pode imprimir cdpias e distribuir entre os

alunos.

JOAO E MARIA

“Logan e Helena eram irmaos, ambos tinham cabelos loiros e rostos angelicais, ela uma
linda e delicada moga de olhos como o céu em um dia de verdo ele um rapaz forte e musculoso

de olhos castanho claro como o mais puro mel.


https://www.youtube.com/watch?v=TQ0vUKZGlbo
https://fanfiction.com.br/historia/373421/Joao_E_Maria/capitulo/1/
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Os dois viviam sozinhos desde que tinham doze anos, época em que seus pais foram
brutalmente assassinados por trés horrendas bruxas para a realizacdo de um saba.

Desde entdo os irmdos partiram da pequena casa na montanha onde moravam para
vingar a morte de seus entes queridos com apenas uma troca de roupa cada um, uma adaga com
lamina prata adornada com desenho de dragédo em relevo no punho e uma espingarda antiga,
mas muito bem polida e conservada.

Logo ficaram conhecidos como cacadores de demdnios, por onde passavam a populagédo
aplaudia seus feitos admiraveis, e foi assim que ganharam fama, dinheiro e equipamentos mais
sofisticados para o exterminio de monstros como arco e flechas, espadas, machados e balas de
prata.

Quatro anos haviam se passado, 0s gémeos tinham acabado de completar dezesseis anos.
Ja haviam perdido a conta de quantos demdnios tiravam a vida, entretanto, ainda buscavam
vinganga.

Faltavam apenas duas semanas para a chegada do eclipse maldito, dia em que todas as
criaturas sombrias ganhavam forcas realizando rituais satanicos. Eles receberam a noticia de
que trés mulheres praticantes de magia negra cujas descricbes eram compativeis com as
conjuradoras que procuravam, estavam sequestrado crian¢as na cidade ao pé da montanha onde
moravam.

Os dois estavam com o sentido a flor da pele a qualquer som, movimento ou cheiro de
podriddo. De repente escutaram um baque ensurdecedor, olharam ao redor e perceberam que
todas as gargulas que enfeitavam a igreja haviam criado vida e vinham na direcédo deles.

Encurralados, cada um pegou o seu machado que sempre levavam em combates junto
com diversas outras armas, assim comecaram a desferir golpes certeiros que as transformaram
em pedacos de cimento. Depois de muito esforco eliminaram os monstros.

E para a surpresa deles, as gargulas comecaram a tremer € a se juntarem como se uma
irma as estivessem atraindo através de magia o amontoado de destrocos se transformou em uma
enorme quimera, uma fera de asas de morcego gigantescas, corpo de ledo, cauda de serpente, e
trés cabegas uma de dragdo capaz de cuspir labaredas atingindo mais de 5 metros de chamas,
outra de ledo com enormes dentes de sabre e por ultimo de bode com chifres afiadissimos.

Estupefatos os dois ficaram paralisados, colados ao chdo, atrds deles as bruxas
irromperam dando gargalhadas.

_ Sejam bem-vindos sobrinhos, vejo que conhecerem nosso bichinho de estimacgao.

Falou uma das trés horripilantes mulheres.
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Ambos empalideceram com o som daquelas palavras o que aquela bruxa estava
dizendo? Interpretando a expressao de espanto dos adolescentes outra bruxa respondeu:

_ A mée de vocés, mde de vocés também era bruxa sabiam? Mas infelizmente tivemos
gue mata-la, pois ela se apaixonou por um humano imundo e desprezivel, pobre Sabrina era téo
tolinha.

A informag&o os atingiu como um tapa no meio da testa de cada um deles abalando-os.

-E dificil acreditar que vocés sdo exatamente iguais criaturas que mais odeiam ndo é
mesmo? Completou a terceira.

_ E diferente! Gritou Helena inconformada. —~NGs nuca matamos inocente, pois afinal
hoje em dia quem € puro, nds nascemos pecadores.

- Matamos por que julgamos necessario, era preciso fazer isso para alcancarmos nossos
objetivos exatamente como voceés.

- Mentira!

_ Mentira. Ironizou uma das bruxas. Vocés mataram inimeros monstros, sem ao menos
saberem que crimes eles cometeram, apenas fizeram essas atrocidades para ficarem mais fortes
e experientes para se vingarem de nds nao é mesmo?

_ Fizemos um favor para a populagdo exterminando-os. Contra argumentou Logam
desacreditando na prépria afirmacéo.

_Quem garante que as criaturas que vocés exterminam ndo eram boas como a prépria
mde de vocés.

Admitam se transformaram em monstros e nem ao menos perceberam, mas isso nao
importa, pois quanto o eclipse comecar e o reldgio da igreja der doze badaladas, os cagadores
de demdnios irdo morres e o ultimo ingrediente, 0 sangue inimigo, seré coletado.

Com movimento brusco Helena retirou sua adaga do sinto e desferiu um corte profundo
no rosto de uma das trés. A prata fazia a ferida queimar fazendo-a recuar acompanhada de suas
irmas, a bruxa gritava de agonia enquanto as outras praguejavam.

Nesse exato momento a criatura monstruosa a atacou, arranhando profundamente a
perna da garota. Instantaneamente ela abafou um grito que ecoou por suas entranhas, a dor era
tanta que a fez ficar tonta com a viséo desfocada.

Enquanto seu irmdo desferia golpes e desviava dos jatos de chamas, incansavelmente
para proteger sua irma, as bruxas atraves da magia (feitico de levitacdo) recuperaram o sangue
espalhado pelo chéo e jogaram no caldeirdo de pedra.

Durante a distracdo de suas tias Helena rastejou até seu arco e flecha e com apenas uma

tentativa mirou e acertou a corda, que sustentava um lustre de estrutura de prata e pedras afiadas
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de diamantes que se encontrava em cima do horrendo monstro, rompendo-a. O valioso objeto
acertou a quimera com um baque ensurdecedor, forcando 0s meninos a cobrirem 0s ouvidos
com as médos. O diamante despedacou 0 monstro de pedra e a prata anulou a magia, impedindo-
0 de se regenerar.

Estupefatas as bruxas comecaram a proferir feiticos na dire¢do dos cagadores e
demonios. Elas pareciam espantadas quando descobriram que a magia delas ndo fazia efeito
nos adolescentes (cortesia da mae dos irmaos que os havia protegido com contra feiticos muito
poderosos antes de morrer).

Agilmente Logan retirou sua espingarda e comecou a atirar suas balas de prata. Com
apenas um agito da varinha, as feiticeiras repeliram os projéteis.

A dor na perna de Helena era insuportavel, ela havia perdido muito sangue e estava
guase desmaiando e como se isso ndo bastasse a garota ndo se conformava com sua realidade.

Felizmente enquanto as bruxas desviavam as balas de prata de Logan, Helena conseguiu
se aproximar e empurrar as trés dentro do caldeirdo e fecha-las la dentro.

Enquanto elas cozinhavam, os irmaos perceberam que estava na hora de parar com essas
obsessdo pelo sangue de inimigos. E assim Helena se recuperou e eles voltaram a morar na

antiga casa deles.”

POTTER, Luna Malvina. Jodo e Maria. Disponivel em:
https://fanfiction.com.br/historia/373421/Joao_E Maria/ Acesso em 26/05/2020.

Apbs fazer a leitura da fanfction, mostre aos alunos alguns dos principais sites de
circulacdo de fanfictions e explique como eles funcionam. Caso algum aluno conheca o género
e 0s sites, peca que ele o auxilie no processo, isso podera despertar o interesse dos demais.

A seguir estdo algumas sugestdes de sites que hospedam fanfictions.

 Fanfic Net — https://www.fanfiction.net/

* Nyah! Fanfiction - https://fanfiction.com.br/

» Wattpad — https://www.wattpad.com/

» Fanfics Brasil — https://fanfics.com.br/

» Spirit Fanfics — https://www.spiritfanfiction.com/

Para saber mais!

Caso vocé ainda néo esteja familiarizado com o universo das fanfictions, visite o site “Clube dos autores” e
leia uma boa explicacdo sobre o género. https://blog.clubedeautores.com.br/2020/08/entenda-0-que-e-fanfic-
e-saiba-como- escrever.html



https://fanfiction.com.br/historia/373421/Joao_E_Maria/
https://www.fanfiction.net/
https://fanfiction.com.br/
https://www.wattpad.com/
https://fanfics.com.br/
https://www.spiritfanfiction.com/
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OFICINA 02

Titulo da oficina 02: Minha lingua tem muitas faces

Propdsito da aula: Reconhecer as variedades linguisticas como um processo natural da
lingua.

Ano: 9° do ensino fundamental

Geéneros: poema e fanfiction.

Objeto de conhecimento: Andlise linguistica/semiotica

Pratica de linguagem: Variedades linguisticas oralidade

Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EFO8LPO7; EF12LP05; EFO5LP25.
EF69LP48; EF69LP54; EF69LP33.

Recursos: Datashow, atividades impressas, cartolina e pincel.

ORIENTACOES DIDATICAS

A segunda oficina tem como objetivo principal levar os alunos a compreenderem que a
lingua portuguesa é composta por diversas variantes e que ndo existe uma variante que seja
superior ou inferior a outra. Esta oficina é importante para que os alunos sintam-se seguros
para se expressarem de forma oral ou escrita, independentemente da variedade linguistica usada
por eles. Além disso, nesta oficina, os alunos fardo a primeira producéo textual, é portanto, a
partir dela, que vocé analisara quais aspectos linguisticos precisam ser mais enfatizados nas

etapas seguintes.

12 Etapa:

Com auxilio de um data show, exiba a imagem abaixo para explicar o processo de
formacdo da lingua portuguesa falada no Brasil. Explique que a nossa lingua materna teve
origem a partir do latim vulgar, a variante falada pelas pessoas de baixa instru¢éo e que por isso
era desprestigiada socialmente. A partir dessas informacdes, os alunos comegardo a entender
gue néo existe uma variante melhor que a outra.

Convide o professor ou professora de histéria para participar desta etapa, para ajudar 0s

alunos a compreenderem a lingua como um fendmeno historico, social e cultural.
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Pensando
A P
A /N
N GERMANICO
SANSCRITO HOLANDES
PERSA INGLES

' ALEMAO

Disponivel em https://www.facebook.com/pensandoalingua/photos/a.780307095477044/1507214552786291/
Acesso em 16/11/2020.

A imagem mostra a formacéo da lingua portuguesa de um modo geral, por isso, € crucial
que vocé, professor ou professora, explique que a lingua portuguesa continuou a sofrer
mudancas, mesmo apds a separacdo entre galego e portugués. Explique também que, embora o
nome seja 0 mesmo para todos os paises que tém a lingua portuguesa como oficial, ha diferencas

entre o portugués falado no Brasil e em outros paises.

Para saber mais!

Para compreender melhor o assunto, assista ao video “a origem da lingua portuguesa” disponivel no youtoobe
por meio do link: https://www.youtube.com/watch?v=EtBief6RK |

Vocé pode ainda visitar o site “museu da lingua portuguesa” para ler o artigo “Como, onde e quando nasceu
a lingua portuguesa?” https://www.museudalinguaportuguesa.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Como-
onde-e-quando-nasce-a-lingua-portuguesa.pdf

E necessario instigar os alunos sobre a origem e mudancas da lingua, por isso, a seguir
ha algumas sugestdes de perguntas que podem ser usadas para auxiliar na assimilagéo de ideias.
N&o ha necessidade de realizar esta atividade de forma escrita, basta fazé-la oralmente e fique
a vontade para fazer alguma alteracdo nas perguntas ou para utilizar outras que ache mais

conveniente.
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1. A “arvore genealdgica” exibida anteriormente esta dividida em cores, o que significa
essa divisédo?

2. Vocé acredita que € possivel a existéncia de uma lingua estatica, ou seja, que nao
sofre modificacdes?

3. Vocé sabia que a Lingua Portuguesa nasceu a partir do Latim Vulgar? Vocé acha

que tal fato faz da nossa lingua um idioma de menos prestigio? Por qué?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Espera-se que o aluno compreenda que essas cores representam as fases pelas quais a
lingua passou até chegasse ao idioma que falamos hoje, a lingua portuguesa.

2. Espera-se que o aluno diga que ndo ha possiblidade de uma lingua estatica, pois ela é um
fendmeno social e, como tudo na sociedade, esta em constante mudanca.

3. Nesta questdo, é importante esclarecer o que é latim culto e latim vulgar, fazendo uma
analogia a norma culta e a linguagem coloquial utilizadas atualmente.

22 Etapa:

A segunda etapa da oficina consiste na leitura e analise do poema abaixo, nele o
autor provoca uma reflexdo acerca do surgimento da Lingua Portuguesa, bem como de
sua versatilidade. Em uma cartolina, ou papel que sirva para fazer um cartaz, escreva o
poema e coloque-o no quadro para que todos possam veé-lo.

Convide um aluno para fazer a leitura integral do poema, explique que, assim
como a musica, esse género possui um ritmo; por isso, a leitura precisa ser feita com
uma boa entonacao, do contrario, é dificil compreender a mensagem transmitida.
LINGUA PORTUGUESA
Ultima flor do Lécio, inculta e bela,

Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura,
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela

E o arrolo da saudade e da ternura!
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Amo o teu vigo agreste e 0 teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!

Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!"
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,

O génio sem ventura e 0 amor sem brilho!

BILAC, OLAVO. A ultima flor do Lé&cio. Disponivel em:
http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/02/arquivos/20%20Poesia.pdf Acesso em 18/11/2020

Caso ache necessario, a leitura pode ser feita mais de uma vez, permitindo assim que
um outro aluno tenha oportunidade de ler. Em seguida, promova uma conversa com os alunos
sobre o que entenderam a partir da leitura.

Comece informando que este poema é classificado como um soneto, pois sua estrutura é
composta por dois quartetos e dois tercetos, explique também que as rimas entre 0s versos

garantem o ritmo da obra.

1. Sabendo que o poema tem como titulo e tematica a lingua portuguesa, explique por
que o eu lirico se refere a ela como “0ltima flor do lacio, inculta e bela”.
2. A partir dos conceitos discutidos na aula de hoje, realize uma interpretacdo do poema,

produzindo um pequeno texto para expor o seu entendimento sobre a obra.

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Ajude os alunos a perceberem que expressao “ultima flor do lacio” refere-se ao fato da
lingua portuguesa ter sido a ultima lingua formada a partir do latim vulgar. J& “inculta”
refere-se ao fato da lingua portuguesa ter se originado a partir do latim vulgar, aquele falado
pelas pessoas com menos prestigios sociais ¢ “bela” refor¢a a ideia de que uma lingua
desprestigiada socialmente é tdo bela quanto aquelas que tém prestigio.

2. Este texto serd a primeira producdo escrita dos alunos, ele servird como um parametro
para as produgdes futuras. Ao final das oficinas ele serd retomado para que se verifique a
evolugéo do estudante.



http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/02/arquivos/20%20Poesia.pdf
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3@ Etapa:

Na Ultima etapa da oficina, vocé deve pedir aos alunos que facam a leitura do capitulo
01 de uma fanfiction, cuja narrativa se passa em uma escola. Vocé pode tirar cépias do texto
que esta transcrito a seguir ou pode fazer a leitura diretamente do site, projetando a tela com

auxilio de um Datashow.

“Por que nio gosta de mim

Capitulo 01 — Sendo apresentadas

Eu e as meninas estdvamos no estidio de danca até que uma da staff tras os meninos
do boy story ... para quem ndo sabe eu sou uma Boss e eu tava muito animada ..mais
continuando eles se apresentaram e a staff sai

Hanyu — prazer meninas eu sou hanyu — da um sorriso tdo lindo

- prazer eu sou a s/n

Shuang — que dizer que a s/n e a brasileira e eu achava que vocé era americana — fala
sentado no chdo do estudio

- sim — falo meio timida

Lin — sério que vocé achava que ela era americana — fala num Ton superior “ a Lin e a
mais nova do grupo porém ela ndo gosta que chame ela de fofa ... mesmo sendo a mais nova e
a mais madura do grupo”

Mingrui — sim porque — fala sem expresséo

Areum — calma gente ndo precisa brigar — a Areum e a mais velha e cuida da gente ..a
gente as vezes chama ela de oma ..

Uma das Staff entra e fala que 0 nosso carro ja estava la fora para n6s irmos para o
casa...na verdade ndo e uma casa um apartamento bem grande com seis quartos

- a gente ja veio muito obrigado — me levanto

Zeyu — de nada foi um prazer conhecer vocés — tdo fofo

Alice — tchau até a proxima — saimos do estudio

Zeyu on

- eu gostei delas ...- falou pegando a minha bolsa

Xin long — mais tem gente que ndo gostou da ideia — olha para minguri

Minguri — por que ta olhando para mim

Hanyu — vocé .. ndo foi educado com elas

Minguri- sim ..mais a s/n eu ndo fui com a cara dela — sai pela porta
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Shuang — eu achei ela legal — da um sorriso

Zinhao — parece que tem gente apaixonado

Shuang — nada a ver — fica nervoso

Xin long — ta bom ..vamos acreditar

Quebra de tempo na escola

- nédo acredito que a gente vai estudar na mesma escola que os meninos doboy story —
falo animada

Bateu o sinal e cada uma foi para sua sala ..na escola tinha ocorrido tudo bem ja
estavamos em casa ia dar umas 2:00 horas da tarde

Nabi — i meu deus correr ... olha o bute ali que bicho ruim — fala jogando no celular na
sala

Areum — s/n faz um favor pra mim — vem até mim

- claro o que e — levanto do sofa

Areum — compra essas maquiagens pra mim — entrega o papel

Fernanda — vai logo s/n ...por favor — faz uma carinha fofa “ a Fernanda e a japonesa a
mais fofa do grupo ...também um pouco sem paciéncia “

- t& bom ..eu vou & -pego minha mochila e saio

Saio andando e chego numa loja perto do prédio entro e comeco a pega as coias que elas
pediu chego numa patleira onde sé tinha um protetor solar como era alto ndo conseguia pegar

quando peguei no frasco vejo outra mao pegando o protetor entdo nossos olhares se encontra.”

ALESSANDRA, Roberta. Por que ndo gosta de mim. Disponivel em
-https://www.spiritfanfiction.com/historia/por-que-nao-gosta-de-mim-gou-ming-rui-21640359/capitulol Acesso
em: 12/12/2020.

Peca para os alunos compararem a linguagem dessa fanfiction a linguagem do poema de
Bilac. E provavel que alguns notem que a fanfiction possui desvios linguisticos relacionados a
ortografia, concordancia, acentuacdo e pontuacdo. Caso 0s apontamentos ndo acontecam de
forma espontanea, vocé deve provocar os alunos a fim de que eles digam qual a diferenca
linguistica entre os textos apresentados.

E importante fazer com que os alunos reflitam sobre a importancia da norma em

determinadas situagdes, para isso, vocé direcione a turma perguntas como:


https://www.spiritfanfiction.com/historia/por-que-nao-gosta-de-mim-gou-ming-rui-21640359/capitulo1
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1. Qual dos textos é mais facil de ser compreendido o poema ou a fanfic?

2. Vocé notou que na fanfiction hé alguns desvios linguisticos? Isso atrapalhou o processo
de compreensdo do texto?

3. Normalmente, os textos que vocé produz utilizam uma linguagem mais préxima do
poema ou da fanfiction?

4. Voce utiliza linguagens diferentes para produzir géneros textuais distintos?

5. Vocé acha que as regras gramaticais da lingua portuguesa sdo realmente necessarias ou

ndo interferem na comunicacéo diaria dos individuos?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Provavelmente os alunos dirdo que a fanfiction é mais facil de ser compreendida, pois o
poema € um género mais complexo e exige uma analise minuciosa, além disso 0 poema
utiliza a norma padréo, enquanto a fanfiction apresenta linguagem coloquial.

2. Se algum aluno notar desvios na fanfiction, peca que o aponte para o restante da turma.
Caso ninguém perceba, vocé deve fazer isso, para que eles percebam que a fanfiction é um
género popular e por isso qualquer pessoa de qualquer idade e grau de instrucdo pode
escrever.

3. Procure deixar os alunos a vontade para que sejam muito sinceros em suas respostas.
Esclareca que bilhetes e conversas em whats app também sdo textos e fazem parte da vida
deles. Sendo assim, todos nés produzimos texto no cotidiano.

4. Mostre aos alunos que nés adequamos nossa forma de falar ou escrever ao contexto em
que estamos. Ao conversar com um amigo, por exemplo, vocé usa expressoes diferentes
daquelas que usa ao falar com o diretor da escola, por exemplo.

5. E importante sempre respeitar a opini&o dos alunos, mas é necessario que é necessario
que tenhamos regras gramaticais na lingua, pois garantem a regularidade da lingua e a
padronizacdo de documentos.
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ORIENTACOES DIDATICAS
12 Etapa: Duragéo 2h/aulas

Nesta oficina, o género trabalhado é a lenda urbana, para isso, este tipo de texto, em
geral, desperta o interesse e imagina¢do dos adolescentes, por isso, € uma boa motivagdo para
a primeira producdo do género fanfiction. Além disso, nessa oficina serdo trabalhados aspectos
da oralidade, uma vez que a lenda é um texto que circula de forma oral e ainda abordara a

variacdo diatopica.

Prepare a aula com antecedéncia organizando o ambiente de modo que a sala fique
escura e se crie um clima de suspense. Para inicio de conversa, pergunte aos alunos se eles
conhecem alguma lenda urbana, vocé pode usar as questdes abaixo ou fazer outras

espontaneamente.

1. Vocé sabe o0 que sdo lendas urbanas?
2. Conhece alguma histéria? Gostaria de compartilhar com os colegas?

3. Conhece a lenda da “Loira do banheiro”?
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FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Caso algum dos alunos diga que conhece, peca que ele explique aos demais. Do contrario,
voceé deve caracterizar o género e citar exemplos.

2. E possivel que aluno cite a lenda “A loira do banheiro”, pois ¢ uma lenda bem conhecida;
Se isso acontecer, vocé peca que o aluno conte.

3. Caso ninguém mencione “A loira do banheiro”, conte a historia a eles.

Por se tratar de um género oral, ndo ha necessidade de fazer cdpias da lenda para que o

texto néo seja lido para os alunos.

Apague as luzes ou cubra as janelas e use uma lanterna com o foco direcionado ao seu
préprio rosto quando estiver falando. Convide os alunos a fazerem um circulo e sente-se no

ch&o junto com eles para contar a lenda.

Explique que as lendas sofrem modificagcdes no enredo dependendo da regido, em que

sdo divulgadas, por isso, é possivel que eles conhecam outra versdo dessa mesma lenda.
“A LOIRA DO BANHEIRO”

Inicialmente, uma das origens mais aceitas € a inspiracdo na jovem Maria Augusta de
Oliveira. Ela nasceu no final do século 19, em Guaratingueta, Sdo Paulo. Filha do Visconde de
Guaratingueta, teria sido obrigada a casar-se aos 14 anos com um homem influente. Para fugir
da obrigacdo, vendeu suas joias e aos 18 anos fugiu para Paris.

Consequentemente, ela viveu por |4 até os 26 anos de idade, quando morreu
misteriosamente. Até o atestado sumiu, ndo deixando nenhum vestigio do motivo da morte.

A familia pediu que o corpo retornasse ao Brasil e que fosse colocado em uma urna de
vidro até que o tamulo ficasse pronto. Mesmo apdés a sepultura estar pronta, a mae de Maria
Augusta ndo quis enterra-la. Apos ser atingida com diversos pesadelos enquanto o corpo estava
na casa, ela consentiu em sepultar a jovem.

Em 1902, o casardo da familia se transformou na escola estadual Conselheiro Rodrigues
Alves, onde dizem que seu espirito vaga até hoje. E comum que aparecam relatos dela surgindo
nos banheiros femininos. A histéria ganhou ainda mais forca apds um incéndio misterioso

acometer a escola, em 1916.
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Além disso, a historia ganhou forca pelos funcionérios de colégios usarem a lenda para
conseguir a obediéncia dos garotos.
Reza a lenda que se vocé falar o nome dela trés vezes em frente ao espelho da escola,

falar alguns palavroes e chutar a privada, ela aparece.”

A loira do banheiro. Disponivel em: https://segredosdomundo.r7.com/loira-do-banheiro/ Acesso em:
11/12/2020.

Todos os textos transmitem mensagens que, por vezes, ndo estdo postas de forma explicita
e para que os alunos consigam perceber as entrelinhas do texto, vocé deve conduzir uma

reflexd@o sobre os esteredtipos em torno da figura feminina, levantando reflexées como:

Como vocé acha que surgiu essa lenda?
\/océ conhece outras lendas? Quais sdo as caracteristicas desse género?

Como vocé imagina a loira do banheiro? Descreva-a para seus colegas.

M WD

Por que criaram a imagem de uma mulher loira ao invés de uma morena, por
exemplo? Como é vista a mulher loira em nossa sociedade?
5. Vocé conhece alguma piada sobre loira burra? Qual mensagem esse tipo de piada

passa para o interlocutor?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Esta resposta é pessoal, procure ouvir 0 maximo de alunos possivel.

2. Ajude-os a identificar as caracteristicas do género textual “lenda urbana”, explique que
trata-se de um género oral, diferentemente dos outros textos apresentados até 0 momento.

2. Certamente os alunos dirdo que a imaginam loira, pois do contrario ndo seria chamada
de “loira do banheiro”, mas vocé deve perguntar sobre as outras caracteristicas fisicas dela.
Se é magra, gorda, alta, baixa, cintura fina, cabelos longos, etc.

3. Ouga com atencdo as hipoteses dos alunos, demonstre interesse por todas as respostas,
isso é importante para que os alunos desejem participar mais. Comente que ha varios
estereotipos ligados a mulher loira, como ser burra e ser futil, por exemplo.

4. Provavelmente os alunos dirdo que conhecem, peca que contem. Informe que essas
contribuem para a objetificacdo do corpo feminino, sobretudo das mulheres loiras.



https://segredosdomundo.r7.com/loira-do-banheiro/
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ApoGs a discussdo, € hora da leitura da leitura da fanfiction “Histéria da Loira do
Banheiro”, de BabyStayZone e Heofleur que deve ser seguida também de uma discussao sobre
0s temas transversais presentes no texto. Abaixo esta a fanfiction e alguns questionamentos que
podem ser usados. Tire cdpias das fanfictions e distribua aos alunos para que se realize uma
leitura compartilhada, dé preferéncia aos alunos mais timidos, que ndo costumam ler em voz
alta, chame-os pelo nome e faca o convite, mas respeite a decisdo de ler ou ndo de cada um. A

fanfiction foi transcrita e pode ser copiada para ser distribuida aos alunos.

Para saber mais!

Caso vocé queira entender um pouco mais sobre a origem das lendas urbanas e queira outras lendas aos seus
alunos, acesse o link a seguir e viste o site “Infoescola”, nele ha uma matéria sobre esse género e outras ha
indicacdo de outras lenda interessantes. https://www.infoescola.com/folclore/lendas-urbanas/

O ENCONTRO MAIS INUSITADO DE TODOS

Em uma segunda-feira qualquer, quando acordou tarde demais para pegar o primeiro
onibus que o levaria ao colégio, Felix, sem querer, esbarrou em uma senhora que carregava
uma enorme cesta abarrotada de pequenos vidrinhos, espelhos e ervas. E mesmo que seu
coracdozinho puro quisesse cessas seus passos para ajudar a velhinha, ndo pode fazé-lo; o
ultimo 6nibus que poderia pegar estava saindo do ponto e ele ndo poderia se dar ao luxo de
perder aula naquele dia. Sendo assim, apenas se curvou pedindo desculpas e correu em
disparada.

Ja sentado dentro do coletivo, olhou pela janela afim de ver a senhora. Todavia, ela ndo
mais estava na cal¢ada onde a tinha deixado, restando no local apenas 0s cascos dos pequenos
espelhos e algumas de suas ervas espalhadas.

Felix se culpou ainda mais pensando que aqueles itens provavelmente garantiram o
sustento da mulher.

Dias se passaram desde o ocorrido e Felix ndo conseguia dormir em paz. Em seus
sonhos, a idosa o0 atormentava. Até que em determinado dia, quando enfim deitou-se, a senhora

—que na verdade ndo passava de uma bruxa — apareceu pela Gltima vez. Raivosa, ela Ihe langou
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um feitico, no qual o garoto ficaria fadado a ficar preso dentro de espelhos assombrando
banheiros pelo resto de sua vida.

Para quebrar o feitico, lembra da mulher ter dito que precisaria encontrar alguém que
ndo tinha medo de si. Algo praticamente impossivel, ja que toda vez que aparecia no espelho
dos banheiros ou até como um vulto perto das cabines, as pessoas corriam dele.

Agora o garoto estd sentado na pia do banheiro masculino de um shopping (pelo que
lembrava) ndo tdo movimentado; quando entrava alguém, Felix dava jeito de se esconder.
Balancava as pernas ja que ndo alcancava o chéo, cantarolando uma melodia qualquer; ficou
tdo imerso naquela bolha que ndo percebeu um rapaz entrando no banheiro. Quando se deu
conta do mesmo o observando com uma feicdo surpresa, pulou rapidamente de cima da pia.

- Vocé ndao me viu aqui, ok? — fez um joinha com a méo, observando o garoto estético.
— Entdo, agora eu vou sair daqui e hunca mais vamos nos Ver...

O rapaz balangou a cabeca para os lados como se tivesse acordado de um transe.

- Ei, onde vocé vai? S6 tem o espelho ai atras! — apontou. Felix arqueou um das
sobrancelhas, era s6 o que lhe faltava, aquele carinha achar que era um humano” — Alias, pode
me passar seu nimero? Sei que nao nos conhecemos, mas voceé é tdo bonito que sinto que seria
um pecado néo te pedir.

Felix parou no mesmo instante, com um meio sorriso no rosto e apontou para o rapaz,
que fazia uma expressao confusa a cada momento do Lee. O loiro passou a outra mao entre 0s
fios de cabelo e os baguncou, animado pela maldicao ser, talvez, finalmente quebrada. Mas
também se sentia estranho, queria dar um namero de celular para aquele rapaz (afinal, era até
que bem bonito).

- Calma la, meu jovem, vocé estd com medo de mim?

- Por que eu teria medo de vocé? E algum mafioso, por acaso? Traficante? Ou um

assassino de aluguel?! — o rapaz levantou os bragos assim que terminou de falar, Felix
pode imaginar aquela cena como se fosse um gatinho e seus pelos tivessem se levantado.

- Eu ndo sou humano. Sou algo como vocés, humanos, chamam... — passou, tentando
lembrar da palavra. — Acho que fantasma, mas todos que ja se encontraram comigo até hoje me
chamam por um nome estranho, loira do banheiro! Eu nem sou mulher.

- Loira do banheiro? — o rapaz levantou as sobrancelhas. — VVocé por acaso esta bébado
ou usou drogas, mogo?

- O qué? N&o! — balangou as médos. — Nunca iria ingerir uma coisa dessas, eca. Nem
guando eu era vivo havia botado uma gota de alcool na minha boca.

- Me desculpe, mas vocé esta drogado ou € louco.
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- Ndo acredita em mim?

- Ndo, fantasmas n&o existem e muito menos a loira do banheiro.

- Vou te provar que sim.

- Eu sou Lee Felix, mas acho que isso ndo importa muito agora. Enfim, obrigado por
néo ter medo de mim, adeus, mortal. — assim que tentou atravessar a porta como sempre fazia,
deu de testa no material e caiu a bunda no chéo.

Né&o entendeu o que tinha acontecido e tentou sair abrindo na macaneta, mas esta estava
tdo apertada que virava para abrir a porta. Até que Chan, sem entender a situacéo, foi ajudar e
assim que encostou na macganeta, a porta abriu com uma felicidade incrivel.

Enfim, Felix tentou sair para o lado contrario de Chan e bateu com tudo em uma parede
invisivel, o que foi mais estranho ainda. Conforme o Bang se afastava, andando de costas para
observar a cena, a parede ia empurrando o fantasma para a direcdo do rapaz. Coisa que o levou
a uma conclusdo 6bvia: a maldi¢éo ndo havia se quebrado.

- Pai, pai! — a garotinha disse indo em direcdo ao rapaz alto e agora loiro que estava no
sofa. Contava a historia de como conheceu o outro pai da menina, este, na cozinha, como de
costume. Pessoas que sentiam medo de fantasmas ndo viam, o que era o caso da filha. — Essa
historia que o senhor me contou sobre o pai é verdade? Meus amigos dizem que é mentira!

- Filha, claro que é verdade! VVocé vé seu papai, ndo vé? As pessoas ndo conseguem o
enxergar porque tem medo! — Chan respondeu, com um sorriso no rosto.

- Por que o papai Lix era loira do banheiro, né?! Mas o papai ndo faz mal a ninguém,
ndo entendo por que eles tem medo.

No final, de certa forma, Felix e Chan até formavam um belo casal, mesmo o Lee nédo
estava mais vivo. Apesar disso, haviam construido uma familia, que aos olhos de terceiros, era
formada apenas por Chan e sua filha pequena.

Mas tudo bem,estavam felizes do jeito que estava, entdo nada mais importaval

- Hey! Eu vou dizer ao meu amigo Bicho Papdo puxar os pés dos dois s ndo vierem

jantar.

BABYSTAYZONE; HEOFLEUR. O encontro mais inusitado de todos. Disponivel em:
https://www.spiritfanfiction.com/historia/a-loira-do-banheiro-246087/capitulol Acesso em 12/06/2020.

As perguntas abaixo sdo sugestdes que servem para nortear a discussdo sobre as
tematicas presentes na fanfctions, contudo, vocé tem total liberdade para fazer as devidas

adaptacdes e substituicoes.


https://www.spiritfanfiction.com/historia/a-loira-do-banheiro-246087/capitulo1
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1. Na sua opinido, qual a razdao do fantasma do banheiro ser confundido com uma
mulher? Seria um reflexo de nossa sociedade que explora o corpo feminino? Ou
isso acontece por causa da lenda da loira do banheiro?

2. Vocé gostou do desfecho da histéria? Acha possivel um relacionamento entre
pessoas em planos diferentes?

3. Vocé tem alguma opinido formada a respeito de casais homoafetivos adotarem

filhos? Concorda ou ndo com esta atitude? Justifique sua resposta?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. Resposta pessoal.
2. Resposta pessoal.

3. Esta questdo também é pessoal e todas as opinides devem ser respeitadas. Mas é
interessante informar aos alunos que os casais homoafetivos sdo 0s que menos se apegam
a requisitos como cor da pele e idade, ou seja, 0s casais homoafetivos adotam criangas que
muitas vezes sdo preteridas por casais compostos por um homem e uma mulher. A questao
é polémica e rende um bom debate, esteja preparado (a) para conduzir o momento de
maneira que todos possas se expressar.

Para saber mais!

Ha uma interessante matéria sobre adocao por pares homoafetivos no site “Siqueira Castro”, voc€ pode fazer
sua leitura para mediar 0 debate dos alunos sobre assunto. Acesse:
http://www.siqueiracastro.com.br/noticias/adocao-homoafetiva/

Assista a um documentario sobre adogdo disponivel no youtube, por meio do link
https://www.youtube.com/watch?v=TKmOSCsfh-Q e entenda um pouco mais sobre o assunto.

22 Etapa

Na segunda etapa da oficina, abordam-se as variagdes diatopicas ou regionais. Inicie a
aula exibindo o livro “Eu falo amarantés”, de Ana Lucia Lopes Barros Mota (o qual tera alguns
exemplares disponiveis na escola) mostrando aos alunos diversas palavras, expressoes, ditados
e pronuncias tipicas da nossa regido.

Abaixo estdo a capa e a contracapa do livro, que deve ser utilizado nesta segunda etapa

da oficina. O livro vai ao encontro da tematica abordada nesta oficina, pois trata da variacao
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linguistica regional de Amarante do Maranhdo; Além disso, ao utilizarmos essa obra,
valorizamos os autores locais e plantamos sementinhas de escrita em potenciais escritores de

nossa terra, nossos alunos.

ANA LUCIA LOPES BARROS MOTA

EU FALO ’ TRADUCAO PARA AMARANTES i

" / \ ' ) / \ | } { Esse livrim rei, é s6 um monte de coisas que
] \ \\ ‘ \ 0 juntei, do mermo jeito que a gente fala por aqui.
) [ ‘ /) I Y Nao tenho nem coragem de dizer que ta
pronto, porque a fala da gente vai mudando né?

O que eu fiz foi s6 anotar umas coisinhas, mas vou
continuar prestando atencao, pois sei que depois
ainda vou dar fé de muita palavra que passou batido.
Disse que depois que a gente acaba, vixe Maria, ai é
que tem coisa.

- 4

Reprodugéo das autoras

Os alunos deveréo ser divididos em pequenos grupos com quatro ou cinco pessoas e
peca para que eles apontem, no livro, expressdes regionais que eles ndo conheciam até entéo.
Ande pela sala de aula durante esse momento e ouga 0s comentarios de cada grupo sobre a obra,
interaja, contribua e tire dividas que surgirem. Posteriormente, peca que os alunos indiquem
uma expressdo tipica de nossa regido que eles conhecem e que nao esta presente obra. Para
concluir esta etapa, a turma deverd fazer um circulo para que todos os alunos tenham a
oportunidade de falar sobre as expressdes que mais chamaram atencéo.

Ap0s esse momento, vocé pode convidar a autora do livro, que é professora aposentada
deste municipio (Amarante do Maranhd&o) para ir até a escola explicar sobre a ideia da obra, as
pesquisas, a publicacdo, etc. Este encontro pode despertar em alguns alunos o desejo de se
tornarem escritores, pois mostrara que é possivel publicar uma obra mesmo morando em uma

cidade do interior.

32 Etapa

Divida a turma em duplas para a criagdo de uma fanfiction sobre “A loira do banheiro”;
Para a producéo do texto, imprima com antecedéncia, varias copias com os nomes da regido do
nosso pais: Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sul e Sudeste. Apds a impressao, recorte cada

nome, dobre e coloque em um envelope ou caixinha. Em seguida, divida a turma em duplas e



faca um sorteio, com as fichas impressas. Algumas duplas receberdo o nome “norte”, outras
“sul” e assim sucessivamente.

Nesta etapa, os alunos ja fizeram a leitura de trés fanfictions e mais trés outros géneros,
por isso, estdo prontos para a primeira producdo de fanfiction, que sera feita em dupla. Essa
estratégia € usada para que os alunos menos interessados ndo deixem de cumprir uma
fanfinction sobre “A loira do banheiro”, inserindo no texto expressdes tipicas da regido sorteada
pela dupla. Assim, os alunos terdo contato, mais uma vez, com a variacao diatépica. Antes de
produzir o texto, contudo, é preciso fazer uma pesquisa sobre as expressdes tipicas de cada
regido, por isso, esse trabalho deve ser feito em casa.

Na aula seguinte, convide as duplas a compartilharem suas historias com o restante da
turma. Em seguida, receba os textos para realizar a correcdo na qual devem ser observados

aspectos relacionados a pontuagéo, paragrafacao e ortografia.
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ORIENTACAOES DIDATICAS

12 Etapa

Esta oficina tem como principal objetivo desenvolver nos alunos habilidades ligadas a
capacidade de avaliar uma fanfiction, verificando aspectos como criatividade, coeréncia,
pontuacdo e paragrafacdo em textos produzidos pelos colegas. Nesta oficina serd apresentada
ainda, a variacéo diafasica.

Os alunos terdo a oportunidade de escolher um filme para assistirem na escola, é
importante deixa-los bem livres para realizarem suas escolhas; vocé pode distribuir papéis em
branco para que cada aluno, individualmente, coloque sua sugestdo. Apos a aula, veja qual o
nome mais pedido, se houver empate, promova uma nova votagdo com 0s nomes mais votados.
Assista ao filme antes de apresentéa-lo a turma para saber se o contetdo € adequado ou ndo. Se
for necesséario, exibe a segunda ou terceira op¢do de filme mais votado.

Apbs a escolha do filme, promova um ambiente bem agradavel para sua exibicdo, que
deve ser seguida de uma reflex&o sobre os temas transversais presentes. E importante despertar
a criatividade dos alunos, perguntando a eles sobre outros caminhos que o enredo poderia ter
seguido. Ouca quantos alunos o tempo permitir e procure demonstrar interesse nas hipdteses

dadas por eles.

22 Etapa

Nesta etapa o foco € a variacdo diafasica (situacional). Para exemplificar este tipo de
variacdo, apresente alguns textos produzidos pela jornalista e apresentadora de TV Fernanda
Gentil, todos os textos foram postados pela prépria autora em sua conta no Instagram. Utilize

um data show para fazer essa exibicéo.
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Texto 1
No texto abaixo, a jornalista fala sobre uma reflexdo sobre um ato de racismo ocorrido

durante o jogo de futebol de um campeonato Europeu.

Texto 01

< GENTILFERNANDA
Publicagdes

gentilfernanda Eu sempre disse que, pra mim, o
esporte € o meio com os valores mais nobres que ja
vi; no esporte a gente fala de disciplina, educacgéo,
respeito, fair play, saude, espirito de grupo, entre
outros... até o sonho de trabalhar com esportes veio
da vontade de nunca me afastar desses principios.

Por muitas vezes, infelizmente, vemos cenas e
episédios que em nada lembram a esséncia do
esporte. Isso ddéi. Hoje, porém, vimos esse lugar
sendo o que ele nasceu pra ser - um espago
democratico. Isso mata de orgulho.

A regra ali dentro é muito simples: ou é pra todas as
cores, classes e credos, ou ndo é pra ninguém. Se for
pra ser sé de uns e ndo de outros, que tirem a bola.
Que saiam de campo. Que parem o jogo. Foi o que
aconteceu.

E eu estou aqui, emocionada, com a honra de estar
vivendo para ver a histéria ser feita. Parabéns aos
jogadores e comissdes.

Vocés provaram hoje que “rivalidade” é mesmo
honrar a camisa enquanto o nosso objetivo for local.
Quando ele é universal e urgente, passa a ser
“humanidade”. Assim foi a atitude de vocés:
completamente humana. Assim deveria ser a luta
contra o racismo: uma batalha de todos. Alias o
campo vazio e o jogo da Liga dos Campedes
suspenso sdo a prova de que a batalha é dura sim,
mas cada vez tem mais gente do lado certo dela.

Fonte: GENTIL, 2020. Disponivel em: https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
Acesso em: 09/11/2020.

Texto 2

Qv N

Curtido por aryfontoura e outras pessoas

gentilfernanda Tirei gostei postei peidei (mentira sé
pra rimar mesmo) #semfiltro #mascom
#muitamaquiagem # g

Fonte: GENTIL, 2020. Disponivel em: https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
Acesso 09/12/2020.



https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
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Texto 3

gentilfernanda Saudade de dormir vendo uma paisa
—-digo nao dormir dormir VENDO claro porque se
dormir ndo enxerga eu sei mas saudade de dormir
diante da cena mesmo sem ver ao dormir porém até
dormir vocé vé por mais que durante o ato em si
vocé nao veja até porque so vé quem acorda e o fato
em si € dormir o oposto de despertar ou seja
realmente quem ladra ndo morde e também fica
decidido de uma vez por todas que o amanha de
ontem é o ontem de amanha beijo boa noite te amos.

Fonte: GENTIL, 2020. Disponivel em: https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
Acesso 09/12/2020.

Texto 4

gentilfernanda Sempre achei moé onda segurar esse
controlinho pra dar palestra inclusive fico com ele na
mao o tempo todo mesmo quando nao tem nada pra
passar no teldao acho que da moé moral alias nesse
exato momento o segurei um pouco mais pra cima so
pra sair na foto e eu postar depois dizendo que
sempre achei mé onda segurar esse controlinho pra
dar palestra.

Fonte: GENTIL, 2020. Disponivel em: https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
Acesso 09/12/2020.

Observe que todos os textos foram produzidos pela jornalista/apresentadora de TV
Fernanda Gentil e postados pela propria em sua conta na rede social instagram; Notamos,
contudo, que a autora elabora os textos utilizando variedades distintas entre o primeiro e 0s
demais. A partir dos textos de Gentil, os alunos comecardo a compreender o processo de
adequacao linguistica. Provoque a reflex@o dos alunos sobre esse assunto realizando perguntas

como as que estdo abaixo ou outras que vocé desejar.

1. Quais diferencas vocé nota entre o texto 1 e os demais textos?
2. Os dois textos séo linguisticamente adequados em relagdo ao conteudo e meio de

comunicagdo? Por qué?


https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
https://www.instagram.com/gentilfernanda/?hl=pt-br
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3. Na sua opinido, qual a razéo de Fernanda Gentil elaborar os textos de maneiras
distintas?
4. Além da lingua, ha outros comportamentos que adequamos de acordo com a

situacéo?

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. O texto 01 é escrito com pontuacao adequada e divisao em paragrafos, ja os outros textos
ndo apresentam pontuacdo e se utilizam de uma linguagem mais proxima do cotidiano,
informal.

2. Sim, pois trata-se todos foram publicados em uma conta pessoal do Instagram, logo a
pessoa pode usar a linguagem que desejar.

3. No primeiro texto Fernanda Gentil estd falando de um assunto sério e importante, por
isso, ela usa uma linguagem mais formal; Os outros textos, contudo, sdo de conteudos
irrelevantes, publicacdo feitas para divertir os fas, sem nenhum cunho pedagdgico.

4. Conduza os alunos a refletirem sobre o uso das roupas, que adequamos de acordo com o
ambiente. Em casa, por exemplo, usamos uma roupa diferente daquelas que usamos na
escola ou na igreja. A vida em sociedade nos “obriga” a fazermos essas adequagdes de
acordo com o contexto da situagao vivida.

32 Etapa

Nesta etapa, os alunos desenvolverdo habilidades ligadas & oralidade e a criatividade,
para isso, vocé pedira que a turma se divida em 06 grupos e cada grupo recebera, por meio de
sorteio, uma situacao para que se crie um rapido didlogo e apresente aos colegas. Ao final deste
caderno, as sugestdes abaixo estardo numa folha pronta para fazer que sejam feitas copias e se
faca o sorteio, mas se vocé preferir, pode criar outras situacoes.

Exemplos:

Adolescentes se encontrando para assistir ou jogar futebol.

Um adolescente falando para os seus pais que sofreu uma suspensao na escola.

Um grupo de estudantes reivindicando junto a direc&o o direito de ter acesso a internet
na escola.

Um grupo de amigos conversando sobre uma banda ou filme de que gostam.

Uma pessoa conversando com um médico durante uma consulta.
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e Um adolescente sendo entrevistado para falar sobre a prova do Enem.

42 Etapa

A pendltima etapa desta oficina consiste na criacdo de uma fanfiction sobre o filme
assistido, a qual deve apresentar variagdes situacionais. Informe aos alunos que, dessa vez, a
producdo serd feita individualmente e que além de usarem o filme base na construcéo do enredo,
eles tém o desafio de inserir, em suas producdes, a variacdo situacional. Nao estabeleca um
tamanho minimo nem maximo para o texto, deixe-0s livres para escreverem 0 quanto se
sentirem inspirados e confortaveis.

Utilize um dos textos das producdes da oficina anterior para fazer a demonstracéo de
correcdo e avaliacdo de fanfiction. Digite o texto e exiba com auxilio de um Datashow para toda
a turma e aponte os aspectos que poderiam ser melhorados como: pontuacdo, paragrafacao e
ortografia. Ao fim, informe a nota que o texto recebeu, mas ao invés de usar notas de 01 a 10,
use estrelas de 01 a 05, semelhante as avaliagcdes que encontramos em diversos sites nas redes
sociais.

Antes de produzirem os textos, os alunos devem escolher pseudénimos que serdo usados
para assinar suas producdes e, posteriormente, podem ser usadas nos sites. Crie uma ficha em
que o aluno colocara seu nome real e o seu pseuddnimo, de modo que os outros alunos nao

saibam quais sdo os pseudénimos usados por seus colegas.

5° Etapa

Apos a finalizagdo do texto, vocé deve expor no quadro alguns critérios de avaliacéo a
serem adotados pelos alunos na hora de ler e analisar o texto do colega. Redistribua os textos e
peca que corrijam 0s textos dos seus colegas, avaliando-os com estrelas, que devem variar de
uma a cinco. Acompanhe a corre¢do de perto para que ndo ocorra nenhum equivoco e ao final

recolha todos os textos para que seja feita uma revisao da correcao.
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OFICINA 05

Titulo da oficina 05: Lugar de fanfiction é onde o autor dela quiser

Proposito da aula: Escrever, revisar e reescrever o préprio texto, aprimorando-o.
Planejar a publicacdo da fanfiction.

Ano: 9° do ensino fundamental

Géneros: Série de TV e fanfiction.

Objeto de conhecimento: Estratégias de producdo, planejamento, textualizacdo e
revisao.

Prética de linguagem: Producdo de texto (escrita autbnoma e compartilhada)
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF69LP47,

Recursos: Notebook, caixa de som, data show e copias de texto.

Tempo: 06 aulas

A ultima oficina do caderno busca desenvolver a capacidade de ler e reescrever o

proprio texto, aperfeicoando-o. Além disso, nesta oficina, serd abordada a varia¢éo diacronica.
Para iniciar esta oficina, vocé ira exibir os dois primeiros episddios da série “Anne whit

an E”, que esta disponivel na plataforma Netflix. Em seguida, promova a reflex&o dos alunos

sobre algumas tematicas presentes na obra.

WITH AN E

Imagem ilustrativa da série “Anne with na E”, dirigida por Niki Caro e baseada no livro de
Lucy Maud Montgomery. Disponivel em: https://medium.com/entreresenhasepoemas/resenha-anne-
with-an-e-uma-cr%C3%ADtica-das-tr%C3%AAs-temporadas-c2742c8c19af Acesso em: 12/10/2020.



https://medium.com/entreresenhasepoemas/resenha-anne-with-an-e-uma-cr%C3%ADtica-das-tr%C3%AAs-temporadas-c2742c8c19af
https://medium.com/entreresenhasepoemas/resenha-anne-with-an-e-uma-cr%C3%ADtica-das-tr%C3%AAs-temporadas-c2742c8c19af
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As questdes abaixo sdo sugestdes de perguntas norteadoras para discussdes a respeito
das tematicas presentes na obra:

1. Nasérie, percebemos que Anne € uma menina que nao se acha bonita por ter sardas
e um cabelo ruivo, ela gostaria de mudar suas caracteristicas fisicas para que fosse
considerada bonita em sua comunidade. E vocé mudaria alguma coisa no seu corpo,
se pudesse? Por qué?

2. Vocé acha que autoestima afeta 0 modo como encaramos a vida?

3. Cite uma personalidade brasileira que vocé acha bonita. Quais caracteristicas fazem
com que voceé considere-a bela? Quem dita os padrdes de beleza?

4. Nasuaopinido, atender naturalmente aos padrdes de beleza impostos pela sociedade
é um privilégio? Isso abre portas na vida do individuo?

5. Agora nos reportaremos ao contexto da série. Como seria a Anne no século XXI?
caracterize-a.

6. De que forma ela e as demais personagens se vestiriam se a obra fosse atual?

7. Como seria 0 cenario, 0s objetos e as profissdes se a trama se passasse em 20217

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. E uma resposta bem intima e que fala muito sobre a relagio dos alunos com seus proprios
corpos, por isso, ouca atentamente todos aqueles que desejarem se manifestar.

2. Ajude-os a perceberem que pessoas com autoestima elevado tendem ser pessoas mais
seguras, mais corajosas e extrovertidas; Ja aquelas que tem uma autoestima baixa,
geralmente sdo mais timidas e inseguras.

3. Provavelmente surgirdo nomes de artistas famosos e que estdo dentro dos padrdes de
beleza atuais como ser magro, por exemplo. Informe que a midia é a principal responsavel
por estabelecer certos padrbes, que sdo inalcangdveis para a maioria das pessoas.
Influenciadas pela midia, essa pessoas sentem-se frustradas com seus proprios corpos e
buscam formas de mudéa-los, movimentando assim, o mercado de beleza.

4. As pessoas que estdo dentro dos padrdes pré-estabelecidos pela sociedade, tém maiores
chances de conseguir empregos desde um trabalho como vendedora até um trabalho como
atriz, por exemplo, e isso pode ser considerado um privilégio.
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5. E uma resposta pessoa, mas espera-se que os alunos citem caracteristicas fisicas de
pessoas que ndo atendem os padrdes de beleza atuais. Ela poderia ser, por exemplo, gorda,
baixinha, ser negra, etc.

6. As meninas da série provavelmente usariam calcas e shorts ao invés de vestidos longos
no dia a dia e 0s meninos usariam camisetas e bermudas ao invés de calgas e camisas de
tecidos encorpados.

7. Tudo seria diferente. As casas teriam energia elétrica, eletrodomésticos, os donos teriam
carros ao inves de carrogas e provavelmente utilizariam méquinas para ajudar nos trabalhos
do campo.

Para saber mais!

Visite o site “Capricho” e leia uma matéria que discute padroes de beleza, por ser uma revista destinada ao
publico juvenil, o texto tem uma linguagem boa para os adolescentes. Caso tenha tempo, leia a matéria
também com eles. Acesse o link: https://capricho.abril.com.br/comportamento/5-mentiras-nas-quais-0s-
padroes-de-beleza-te-fizeram-ou-te-fazem-acreditar/

Etapa 02

Esta etapa consiste na leitura e analise oral de uma fanfiction sobre a série. O objetivo

desta atividade € apenas inspirar a turma para a realizacdo da etapa final da oficina, a producéo

de uma fanfiction sobre a série. Nesta atividade sera apresentado somente um capitulo

fanfiction, pois a leitura do texto completo pode desmotivar os estudantes.

Se possivel, acesse o site e mostre como a fanfiction esta nele, em seguida, distribua copias e

peca que cada um faca a leitura de forma individual. Proponha a leitura da fanfiction

da

diretamente do site, se houver possibilidade; Caso isso ndo seja possivel, projete o texto que foi

transcrito abaixo com auxilio de um data showProponha que alguns alunos facam a leitura

assumindo as falas dos personagens. Uma menina fica com as falas da Anne, outra da Diana e

assim, sucessivamente.

HISTORIA DE DIANA E JERRY
Capitulo 2 - L'incident du Cheval
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A bordo do trem rumo a Avonlea, uma menina com o rosto cheio de sardas, olhos verdes
e 0s cabelos ruivos amarrados em duas trancas, estava ansiosa para chegar em Avonlea e ao

mesmo tempo tinha lembrancas perturbadoras de seu passado. Conhecam Anne Shirley:

~ Lembrancas de Ane ~

Sra. Harmon: Indtil! - - ela d& um tapa na cara de Anne, que na época tinha apenas 11
anos

Anne: Ai!

Sra. Harmon: Eu mandei vocé colocar a comida na mesa a mais de meia hora

Anne: Ela precisa trocar de fralda, mas o ensopado ta quase pronto

Sra. Harmon: Ordenhou a vaca?

Anne: Ainda ndo, mas...

Sra. Harmon: Me dé& o bebé. Quer que essas criangas morram de fome? Faca alguma
coisa certa, seu monte de lixo miseravel

Anne: J4 estou indo!

Sra. Harmon: Anda logo! Veremos que o Sr. Harmon dird quando chegar!

~De volta a vida real ~

Sra. Spencer: Vocé esta bem, querida?

Anne: Eu orefiro imaginar a lembrar, por que as piores lembrancas sao mais insistentes?

Sra. Spencer: Eu ndo sei! Tente descansar estamos quase chegando e vocé tem muito
trabalho a fazer.

Anne: Se todo mundo odiasse VOCE e a considerasse perversa, mas se sua consciéncia a
aprovasse e a absolvesse de toda culpa, vocé ndo estaria sem amigos.

Sra. Spencer: O que?

Anne: Jane Eyer! Eu adoro!

Sra. Spencer: Eu ndo a conhego!

Anne: Que bom que acordou, pois estou cheia de perguntas sobre Green Gables

Sra. Spencer: Eu tenho certeza que sim

Anne: Primeiro, por que os Cuthbert nunca se casaram? Sera que um deles teve um
romance tragico?

Sra. Spencer: 1sso ndo ¢ da sua conta.

Anne: Mas eu t6 explodindo de curiosidade

Sra. Spencer: Bom, segure a sua indiscri¢do, porque ja estamos chegando
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Enquanto isso Alex passeava com Diana, obviamente ia a pé enquanto a menina
aproveitava seu Unico sabor de liberdade montada na sua egua. Por coincidéncia ele levou a
menina para 0 mesmo lugar onde seus irmaos estavam cacando, obviamente ele ndo sabia disso.

Diana: Que delicia! To sentindo o ar fresco, liberdade é uma coisa maravilhosa mesmo
que seja por algumas horas

Alex: Se a sua mée te visse agora iria querer te matar por montar como um garoto e me
matar por te deixar a sela masculina do seu pai

Diana: Pior que ia mesmo, mas ela ndo ta aqui agora entdo sem censura e que lugar
bonito vocé escolheu

Alex: Sim, eu e meus irmaos sempre cagamos aqui

Diana: Vocé nunca fala na sua familia

Alex: Nao tem muito o que dizer, quer dizer tenho 3 irm&os e 3 irmas e a maioria de nés
é analfabeto

Diana: Desculpe, néo devia ter comentado

Alex: Tudo bem, eu ndo me importo!

Jerry e Max insistem na caca, vem a sua presa de longe e distraida, ou seja, um alvo
certo na hora:

Max: Jerry, o que...

Jerry: Shh! Olha ali, é a nossa chance

Max: Vocé atira dessa vez tem melhor pontaria que a minha

Jerry: Ja ta na miral

Jerry atira no porco selvagem e deixa seu irmdo surpreso com sua destreza, mas
infelizmente Angel escuta o tiro, se assusta e sai a galope desesperada junto com Diana:

Diana: O que foi isso?

Alex: Parece que foi um tiro

Diana: Calma, angel, ndo aconteceu nada!

Alex: Ela ta assustada!l

Diana: Ahhh!

Alex: Ai, meu Deus! Diana!l

Diana: Socorro!

Alex: Eu tenho que salva-la... De algum jeito!

Diana: Ahhh!

Max: Vocé esta escutando isso?

Jerry: Sim, parece um grito de menina
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Diana: Socorro! Alguém me ajuda!

Max: E é um grito de menina, parece que o cavalo dela t& descontrolado

Jerry: Temos que fazer alguma coisa

Max: O que?

Jerry: Deixa comigo! — ele monta no seu cavalo cavalga o mais depressa possivel em
diregdo a Diana

Max: Angel, por favor, para! Socorro!

Jerry: Me da sua mao!

Diana: O que?

Jerry: Segura a minha mao

Diana: Ahh! — ela quase escorrega, mas consegue agarrar a mao de Jerry a tempo

Jerry: Eial

Diana: Meu Deus!

Jerry: Pronto, mocinha, esté segura!

Diana: Vocé salvou minha vida! Obrigada!

Jerry: Vocé esta bem?

Diana: Acho que nunca me senti assim tdo assustada em toda minha vida — ela tremia
de susto

Jerry: Vocé esta tremendo quer que eu chame ajuda?

Diana: N&o! Eu estou bem vai passar

Jerry: Tenta respirar bem devagar, vai te ajudar!

Diana: ok!

Jerry: SO por curiosidade por que seu cavalo saiu disparado? Era impossivel alguém
guiar naguela velocidade

Diana: A Angel é uma égua!

Jerry: Vocé me entendeu, o que houve?

Diana: Ouvi tiros! A Angel deve ter se assustado com o barulho

Jerry: Entdo talvez seja nossa culpa, desolé!

Diana: Nossa?

Jerry: Eu e meus irm&os sempre cagamos nesse campo, mas ndo vimos vocé

Diana: Relaxa, vocé acaba de me recompensar. Qual o seu nome?

Jerry: Je m’applle Jerry. Jerry Bynard — ele estende sua mao para Diana apertar

Diana:
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- E um prazer te conhecer, Jerry — ela aperta a mao do garoto que por causa do trabalho
tinha alguns calos

- VVocé é francés, ndo é?

Jerry: Acadiano, minha familia se mudou para ca ha geracdes

Diana: Entendi!

Jerry: E vocé se chama?

Diana: Eu sou...

Alex: Diana! — ele corre o mais rapido que pode fica aliviado ao ver menina bem

Diana: Oi!

Alex: Gracgas a Deus, voceé esta viva!

Jerry: Alex?

Alex: E ai, Jerry?

Diana: VVocés se conhecem?

Alex: Jerry, € meu irm&o mais velho

Diana: Puxa, que coincidéncial

Alex: O que faz aqui?

Jerry: Dia de caga, lembra?

Alex: Caramba eu esqueci, desculpa, Diana!

Diana: T4 tudo bem, Alex, eu ainda estou viva gracas ao Jerry

Alex: Valeu, mano, vocé também salvou 0 meu pescoco. Sua mée nunca pode saber
disso, Diana

Diana: N&o se preocupe, essa histéria morre aqui

Alex: Valeu!

Jerry: entdo seu nome é Diana?

Diana: Sim, Diana Barry!

Max: Jerry!

Jerry e Alex: Oi, Max!

Max: O que vocé ta fazendo aqui, Alex? Nao devia ta trabalhando?

Alex: E eu estou inclusive melhor irmos

Diana: Esta certo!

Alex: Au revoir, pessoal! Vejo vocés em casa

Jerry e Max: Au revouir!

Diana: Espera, Jerry!

Jerry: Que?
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Diana: Obrigada por me salvar

Jerry: Fiz o que qualquer um faria

Diana: Adeus! — ela vira de costas e vai embora com Alex

Jerry: Au revoir!

Max: “Fiz o que qualquer faria”, sério, Jerry?

Jerry: Que foi?

Max: De tantas coisas isso foi o melhor que pode pensar em dizer?
Jerry: Néo sei do que vocé ta falando, vamos para casa

Max: Cé ficou todo encantado pela donzela indefesa do cavalo

Jerry: Quanta maturidade, Max! Vamo logo que a mamae ta esperando

(continua)”

(Bonequinha_luxo e Shinerstar)
BONEQUINHA_LUXO; SHINERSTAR. Historia de Diana e Jerry. Disponivel em:
https://www.spiritfanfiction.com/historia/diana-e-jerry--love-dream-18653732 Acesso em: 10/07/2020

Etapa 3
Com auxilio de um data show, inicie a etapa 03 exibindo algumas propagandas
antigas, que além de apresentarem mudanca de grafia em algumas palavras revelam o

comportamento da época.

Figura 01

...so falta

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/713890978412032715/
Acesso em 05/12/2020.



https://www.spiritfanfiction.com/perfil/bonequinha_luxo
https://www.spiritfanfiction.com/perfil/shinerstar
https://www.spiritfanfiction.com/historia/diana-e-jerry--love-dream-18653732
https://br.pinterest.com/pin/713890978412032715/
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Figura 02 Figura 3
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Fonte:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S0104-59702006000400012&lang=pt

Acesso em: 05/12/2020.

Conduza a turma a um debate na turma sobre as mudangas sofridas na sociedade com o
passar dos anos; 0s alunos devem notar que as mudangas ocorrem em diversas esferas, inclusive
na lingua. Abaixo estdo algumas perguntas que podem ser usadas pelo professor.

1. Qual o tema de cada uma das propagandas exibidas?
2. Quais diferencas vocé nota entre essas propagandas e as atuais?
3. Atualmente seria possivel conquistar consumidores com esse tipo de propaganda?


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S10459702006000400012&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S10459702006000400012&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S10459702006000400012&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702006000400012&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702006000400012&lang=pt
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4. Quais grafias e expressdes que ndo se usa atualmente vocé consegue notar nas
propagandas?

5. Qual fendmeno linguistico explica essa mudanca no vocabulario?

6. Realize uma pesquisa e coloque em seu caderno palavras e expressdes que entram
em desuso ou mudaram a grafia com o passar do tempo.

FICHA DE RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. A primeira é de um sabonete, as duas Gltimas séo de vitaminas.

2. A primeira diferenca que chama atencdo é o tipo de imagem usada nas propagandas
antigas, pois ao invés de usarem fotos de pessoas reais, usam retratos (desenhos), notamos
também que a linguagem usada nos comerciais atualmente é mais carinhosa, mais proxima
da linguagem coloquial aos invés da norma padrdo usada nas propagandas de antigamente.

3. Ndo, atualmente os padrdes para as propagandas sdo outros.

29 ¢

4. “pelle”, belleza”, “offereco-lhe”, “soffrendo”, “appetite” “usal-0”, “comunico-lhe”,
29 e 2% e

“immenso”, “photographia”, “isomnia”, “reclame” ao referir-se a propaganda.

5. Ajude os alunos a perceberem que se trata da variacdo diacronica ou historica, variacdo
que ocorre de acordo com as diferentes épocas vividas pelos falantes.

6. Compartilhe o resultado da pesquisa entre os alunos.

42 Etapa

Para concluir o caderno de atividades, peca que os alunos produzam uma fanfiction sobre
“Anne whit an E” e, se desejar, pode mesclar personagens da série com personagens de outras
obras trabalhadas nas oficinas anteriores, produzindo assim, uma fanfiction do tipo Crossover.
A produgdo feita deve ser um obra “de época”, contextualizada em periodos passados da
historia, por isso deve apresentar palavras e/ ou expressdes que ja entraram em desuso; A
realizacdo da questdo 06 da ultima atividade auxiliara nesse processo.

Receba as produgdes, corrija-as e devolva aos alunos para que reconhecam as falhas do seu
texto e possam reescrevé-los. Apds uma segunda revisdo do texto, convide os alunos a se
cadastrarem em um site destinado a publicacdo de fanfictions e os auxilie no processo de
publicacdo. E muito importante respeitar a vontade de cada um, entfo s6 serdo publicadas as
historias dos alunos que sentirem o desejo de fazer isso.

Com esta producéo, findamos a aplicagdo da sequéncia didatica.

Espero que as atividades contribuam para o seu fazer docente!
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