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RESUMO

Desenvolve-se esta pesquisa, que trata do tema “rela¢des de causalidade”, com base em um
teste de diagnose que buscou obter respostas a problemas surgidos em um contexto
especifico de sala de aula. Diante dos resultados, formalizou-se o problema que versa sobre
a competéncia linguistico-cognitiva dos alunos do 8° ano ao processarem (na leitura e na
escrita) relacdes de causalidade e sobre a competéncia de compreender e de instanciar (na
producdo escrita) estas relacbes que servem a orientacdo argumentativa do discurso. O
objetivo geral € desenvolver nos alunos do 8° ano do ensino fundamental a capacidade de
reconhecer e instanciar as relagdes de causalidade no dominio semantico em que sdo
interpretadas e no seu valor argumentativo. Como objetivos especificos constam: (1)
identificar, a partir de um teste de diagnose, em que consiste o conhecimento dos alunos da
pesquisa relativamente a interpretacdo da causalidade e a producdo de discurso em que
facam uso de estratégias argumentativas construidas com base na relacdo de causalidade;
(2) levar os alunos a compreender, por meio de uma proposta didatica, como se interpretam
as relacdes de causalidade em diferentes dominios semanticos e como essas relacdes tém
potencial para construir a argumentatividade em textos; (3) estimular a capacidade dos
alunos de, ao desenvolverem a orientagdo argumentativa na producdo de seus textos,
estabelecer relacdes de causalidade apropriadamente. Adotam-se como base teorica as
contribuicdes de Sweetser (1990), Neves (2000, 2001), Abdon (2004), no que tange a
compreensdo do fendmeno da causalidade do ponto de vista funcionalista; e os estudos de
Fiorin (2015) e Koch (2006), os quais permitem mobilizar o aspecto argumentativo da
nocdo de causalidade. Apresenta-se ainda a perspectiva gramatical do conceito de causa,
referenciando Cunha & Cintra (2008). Do ponto de vista metodolégico, desenvolve-se uma
pesquisa-participante, pois a realizacdo deste trabalho permitiu o envolvimento direto entre
a pesquisadora e 0s sujeitos estudados, bem como faz-se opgdo por um abordagem
descritivo-qualitativa de carater diagndstico, pela qual se realiza um trabalho pautado na
observacgdo, investigagdo e interpretacdo de um produto que reflete a prépria préatica
docente. E adota-se como procedimentos, entre outros, a construcdo de um caderno
pedagdgico com uma proposta de ensino voltada para o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita.

Palavras-chave: Relagdes de causalidades. Funcionalismo linguistico. Argumentatividade.

Estratégias de ensino.



ABSTRACT

This research, which deals with the theme “causal relations”, is developed based on a
diagnostic test that sought to obtain answers to problems that arose in a specific context of
the classroom. In view of the results, the problem was formalized, which deals with the
linguistic-cognitive competence of 8th grade students when processing (in reading and
writing) causal relations and about the competence to understand and instantiate (in written
production) these relations that serve the argumentative orientation of the discourse. The
general objective is to develop in the 8th grade students the ability to recognize and
instantiate the causal relations in the semantic domain in which they are interpreted and in
their argumentative value. The specific objectives are: (1) based on a diagnostic test, which
consists of the knowledge of research students regarding the interpretation of causality and
the production of discourse in which they make use of argumentative strategies constructed
based on the causality relationship; (2) to lead students to understand, through a
pedagogical proposal, how causality relations are interpreted in different semantic domains
and how these relations have the potential to build argumentativeness in texts; (3) to
stimulate the students' ability to, when developing the argumentative orientation in the
production of their texts, establish causal relations appropriately. The contributions of
Sweetser (1990), Neves (2000, 2001), Abdon (2004) are adopted as a theoretical basis,
regarding the understanding of the phenomenon of causality from the functionalist point of
view; and studies by Fiorin (2015) and Koch (2006), which allow mobilizing the
argumentative aspect of the notion of causality. The grammatical perspective of the concept
of cause is also presented, referring to Cunha & Cintra (2008). From a methodological
point of view, participant research is developed, as the realization of this work allowed the
direct involvement between the researcher and the studied subjects, as well as the option of
a descriptive-qualitative approach of a diagnostic character, by which performs a work
based on the observation, investigation and interpretation of a product that reflects the
teaching practice itself. And adopting as procedures, among others, the construction of a
pedagogical notebook with a teaching proposal aimed at the development of reading and
writing skills.

Keywords: Causal relations. Linguistic functionalism. Argumentativeness. Teaching

strategies.
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INTRODUCAO

Ha cinco anos, a pesquisadora-autora deste trabalho atua como professora de Lingua
Portuguesa nas escolas municipais de Castanhal, nordeste paraense, ministrando aulas em
turmas dos 6° aos 9° anos. Essa foi a sua primeira experiéncia no ensino fundamental na
rede municipal, ap6s ter atuado em diversos contextos de ensino como presidios, escolas
em zona rural, aldeia indigena, cursinhos, escolas privadas, aulas particulares e até o ensino
superior. Ou seja, trata-se de experiéncias anteriores que ainda ndo tinham permitido a
vivéncia de uma rotina escolar do modo como se tem vivenciado desde 2015.

Vive-se tdo somente uma rotina de contetdos, de avaliacdes, de eventos escolares,
de planejamentos pedagogicos, mas, sobretudo, de convivéncia efetiva e afetiva com
criangas e adolescentes que frequentam a escola, muitas vezes, por um héabito corriqueiro,
desprovido de uma reflexdo acerca do que de fato é estudar. Essa é uma realidade comum e
capaz de afetar diretamente 0 comportamento e 0 compromisso que o aluno assume na sala
de aula e nos seus estudos.

Se assim acontece, o trabalho desempenhado pelo professor em um contexto escolar
publico, que ja tem suas peculiaridades e seus desafios, encontra mais uma dimenséo a ser
pensada, que diz respeito a consciéncia da importancia do estudo na vida de um ser
humano. 1sso é algo que é suscitado nessas primeiras linhas unicamente para contextualizar
0 universo no qual a presente pesquisa serd realizada, posto que o aspecto a ser
dimensionado refere-se a questdes especificas de uma area do conhecimento, cuja natureza
é linguistica.

Em geral, o estudo da lingua portuguesa nas escolas é conduzido a partir de
pressupostos da tradicdo gramatical na qual se evidencia primordialmente o nivel
morfossintatico em detrimento do nivel semantico-discursivo, 0 que cria um hiato entre o
estudo da estrutura formal e das condi¢Ges de uso da lingua. Também, no que tange as
competéncias de leitura e escrita, muitas tarefas estdo centradas em uma
leitura/decodificacdo e em uma reescrita, nas quais pouco se aprofunda o estudo dos
aspectos textuais-discursivos como coeréncia, intencionalidade, informatividade,
intertextualidade, polifonia, a argumentacdo etc. Desse modo, ainda persiste, em certa
medida, o desenvolvimento de atividades de metalinguagem, enfatizando-se um ensino
puramente taxionémico, em detrimento de um ensino que gere condicOes ao falante de se
inserir em praticas discursivas diversas, com a devida competéncia comunicativa, isto &,

que o torne capaz de utilizar o conhecimento adquirido sobre a sua lingua.



Numa direcdo oposta, almeja-se um estudo que estabeleca uma abordagem textual
centrada no desenvolvimento cognitivo e nas competéncias comunicativas. Por isso, esta
pesquisa apresenta-se como um estudo que enfatiza o funcionamento do género discursivo
adotando como categoria de andlise as relacfes de causalidade instanciadas em textos de
diferentes géneros e em textos produzidos por alunos do ensino fundamental. Para tanto,
adotou-se, como primeiro passo, a realizacdo de um teste de diagnose com os alunos do 8°
ano, da Escola de Ensino Fundamental Maria Inés Costa, situada no bairro Fonte Boa,
Castanhal-Para, a fim de investigar a capacidade de compreensdo e construcdo da relagdo
de causalidade que os alunos apresentam quando séo instigados a ler e escrever textos que
instanciam tal relacéo.

A pesquisa diagndstica esta estruturada em duas etapas: uma em que se investiga a
producdo escrita deles; outra em que se observa a habilidade leitora do aluno. Na primeira
etapa, aos alunos foi solicitada a producdo de um texto argumentativo a respeito do qual se
procurou observar os argumentos sustentados na relacdo de causalidade, visando-se a
distinguir, a multiplicidade de causas que um mesmo fendmeno pode apresentar, a causa
mediata ou imediata que sdo instanciadas a depender do propdsito comunicativo (FIORIN,
2015). Na segunda etapa, aplicou-se um teste que foi estruturado com onze questdes, entre
objetivas e discursivas, a partir de sete textos, nos quais se instanciava a relacdo de
causalidade. Esta foi analisada do ponto de vista de Sweetser (1990 apud ABDON, 2003);
para esta autora, a interpretacdo das relacfes de causalidade ocorre em trés niveis, o do
conteido; o epistémico; e o conversacional ou dos atos de fala.

O objeto formal desta pesquisa, isto €, as relacdes de causalidade, corporifica uma
caracteristica basica de todo discurso, que é a sua dimensdao argumentativa. Nesse sentido,
Fiorin (2015) diz:

E um lugar-comum na linguistica atual a afirmacao de que a argumentatividade é
intrinseca a linguagem humana e de que, portanto, todos os enunciados sao
argumentativos (...). Para eles, a argumentacdo é o estudo das orientacGes
semanticas dos enunciados e dos encadeamentos que as expressam (FIORIN,
2015, p15).

Importa, entdo, que se fortaleca no aluno a capacidade de reconhecer e construir
relacOes de causalidade como estratégia que orienta a argumentagdo de um dado discurso.
Sendo assim, é necessario frisar que a existéncia de uma relacdo causal vai muito além da
construcdo de uma oracdo causal, pela qual se corporificam relagdes l6gico-semanticas
derivadas de uma experiéncia humana, que permite a0 homem entender determinados

fendmenos da sua realidade. De fato, o ambito de manifestacdo das relagdes de causalidade
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€ mais amplo, de modo que estas também se instanciam nos contextos de interagdo
comunicativa (no nivel dos atos de fala), e na estruturacdo de um raciocinio no processo da
argumentacdo. Entende-se, assim, que o falante, em favor de uma concluséo, argumenta
estabelecendo relagdes entre premissas as quais expressam a nogdo de causa (FIORIN,
2015).

Nesse sentido, cabe questionar de que maneira estdo sendo cognitivamente
processadas, na leitura e na producédo escrita, essas relagdes de causalidade por individuos
que estdo inseridos em praticas sociais diversas, incluindo as que tém como lugar social a
escola — instituicdo onde se objetiva desenvolver o sujeito nas areas intelectual e
profissional. Ressalte-se, também, que numa aula orientada para a construcdo da
argumentatividade do discurso, cabe ao professor de Lingua Portuguesa gerar condicdes
para superar quaisquer dificuldades do aluno a respeito de sua competéncia em reconhecer
e produzir relagdes de causalidade nas dimensdes semanticas em que estas podem ser
interpretadas, bem como saber reconhecé-las e fazer uso destas quanto a orientacao
argumentativa que imprimem ao discurso. Dai a importancia de empreender uma pesquisa
que possa ndo apenas diagnosticar eventuais dificuldades dessa natureza, mas, sobretudo,
conduzir os alunos, por meio de atividades dirigidas, a desenvolverem suas competéncias
cognitivo-textual e discursiva quanto ao dominio dessas relacGes. Desse modo, exercitar a
capacidade do aluno em entender e construir estruturas linguisticas que servem a expressao
da causalidade pode contribuir para sua insercdo efetiva em préaticas sociais que demandam
habilidades distintas, como a producdo de textos, sejam eles orais ou escritos, com uma
orientacdo semantico-discursiva coerente.

Diante do exposto, formaliza-se o problema que é confrontado na presente
dissertacdo, o qual diz respeito a uma competéncia linguistico-cognitiva dos falantes de
uma lingua ao processarem (na leitura e na escrita) relagdes de causalidade tanto na
dimensdo dessas relaces entre estados de coisa do mundo (relagdes l6gico-semanticas),
quanto da expressao de raciocinios (relagcdes de natureza epistémica), quanto da construcao
de estratégias de interacdo (na dimensdo pragmatica no uso da linguagem). N&o s0 isso:
configura-se, sobretudo, como parte do problema que se formula nesta pesquisa, a
competéncia de compreender e de instanciar (na produgdo escrita) relaces de causalidade
que servem a orientacdo argumentativa do discurso.

Diante das demandas sociais de praticas de leitura e escrita exigidas ao falante,
produzir um texto, oral ou escrito, com um percurso argumentativo coerente ¢ fundamental

para se alcangar os prop6sitos comunicativos. A argumentacao € um principio estruturante
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do discurso, seja porque ele se apresenta como argumentativo ou porque sua natureza é
essencialmente dialogica. Argumenta-se de diversas maneiras. Segundo Fiorin (2015, p.
151), “Uma das formas de argumentar é expor a causa dos fendmenos”. Contudo, a
construcdo de estruturas argumentativas no texto que instancia o fendmeno da causalidade
consiste em uma estratégia, que, nesta pesquisa, sera estudada buscando-se uma possivel
aproximacdo com a abordagem da causalidade no modelo de Sweetser (1990), o qual
descreve o processamento cognitivo da causalidade em pelo menos trés dominios: o do
conteldo, o epistémico e o dos atos de fala.

Nesse sentido, esta pesquisa propde, entdo, como questdes norteadoras pensar em:
1) Como os alunos do 8° ano do ensino fundamental estdo usando as estratégias
argumentativas que instanciam a relacdo de causalidade? 2) O percurso argumentativo das
producdes dos alunos adota essa estratégia? 3) Que tipo de causa se configura como uma
opcdo comum nos textos dos alunos? 4) De que recursos dispdem os alunos participantes
da pesquisa quanto a formalizacdo das relacfes de causalidade?

Consequentemente, este trabalho tem como objetivo geral desenvolver, em alunos
de 8° ano ensino fundamental, a capacidade de reconhecer e instanciar as relagbes de
causalidade tanto no que diz respeito ao dominio semantico em que estas séo interpretadas,
guanto no que se refere ao potencial argumentativo dessas relacdes. Propdem-se como
objetivos especificos: (1) identificar, a partir de um teste de diagnose, em que consiste 0
conhecimento dos alunos da pesquisa relativamente a interpretacdo da causalidade e a
producdo de discurso em que facam uso de estratégias argumentativas construidas com base
na relacdo de causalidade; (2) levar os alunos a compreender, por meio de uma proposta de
ensino, como se interpretam as relagdes de causalidade em diferentes dominios semanticos
e como essas relacBes tém potencial para construir a argumentatividade em textos; (3)
estimular a capacidade dos alunos de, ao desenvolverem a orientagdo argumentativa na
producdo de seus textos, estabelecer relagOes de causalidade apropriadamente.

Sabe-se que, no que tange ao ensino de lingua portuguesa, o professor precisa estar
atento as préticas sociais que sofrem mudangas e, consequentemente, influenciam nos usos
da linguagem, demandando novas e diferentes habilidades tanto no ambito da leitura,
quanto da producdo de textos. Essa demanda imposta aos falantes, bem como o
posicionamento do professor em face dela, é evidenciada pelos Parametros Curriculares

Nacionais:

A importéncia e o valor dos usos da linguagem séo determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem
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pouco tempo — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A
necessidade de atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos
de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua
competéncia discursiva na interlocucdo (PCN, 1997, p. 23).

Mesmo ndo sendo um documento vigente, nos PCNs encontram-se orientacoes
importantes que permitem reiterar a relevancia desta pesquisa, uma vez que se trata de uma
proposta que, por meio do estudo das relagdes de causalidade como estratégias
argumentativas, visa rever! conceitos e formas de tratamento de uma nogdo que ¢ crucial
para a construcdo de informacdes sobre fendbmenos inerentes a realidade do mundo objetivo
e que ndo pode dispensar a analise que avance de uma abordagem centrada em aspectos
gramaticais a aspectos semantico-pragmaticos. E sobre essa esteira que este trabalho buscar
trilhar seus passos, tornando as praticas de linguagem que fluem no ambiente escolar em
objeto de reflex&o.

Por um longo tempo, o ensino de lingua portuguesa teve como enfoque a orientagdo
gramatical, sustentando-se um ensino voltado para a manutencdo do padrdo linguistico de
prestigio da sociedade vigente, cujas atividades demandavam pouca reflexdo critica sobre o
que se aprendia da lingua. Contudo, os documentos oficiais, desde os PCN até o mais
recente, a BNCC (Base Curricular Comum), representam um avango em direcdo a
reformulacdo do ensino de lingua portuguesa, pois, como documentos oficiais, passaram a
nortear o trabalho do professor com base em teorias que envolvem dimensdes outrora
silenciadas no espaco da sala de aula.

A partir dos Parametros Curriculares, toda a complexidade que envolve a producao
de textos de uma lingua e sua aprendizagem foi tecida sempre tomando como referéncia o
universo do sujeito aprendente: “Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a
dimensdo de como o0s sujeitos aprendem e de como 0s sujeitos desenvolvem sua
competéncia discursiva ndo pode ser perdida” (PCN, 1997, p. 34) — cabe ressaltar que o
processo de aprendizagem é também influenciado diretamente pelos alunos-sujeitos. Nesse
sentido, tal perspectiva alinha-se a esta pesquisa quando, a partir de um teste de diagnose,
busca-se descrever a situagdo atual dos alunos do 8° ano do ensino fundamental, no que
tange a reconhecer e instanciar as relacdes de causalidade para, entdo, empreender uma
proposta didatica dimensionando as condi¢des de aprendizagem que os alunos envolvidos

no trabalho apresentam.

! N&o no sentido de reformular qualquer conceito ja estabelecido, mas no sentido de delimitar o dominio no
qual a presente proposta se insere.
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Ainda sobre essa orientagdo tedrico-metodoldgica que guiava até pouco tempo o
ensino da lingua, cumpre dizer que

As possibilidades de aprendizagem dos alunos colocam limites claros para o
tratamento que dado conteido deve receber. Uma abordagem pode ndo esgotar as
possibilidades de exploragdo do conhecimento priorizado, o que torna possivel
retoma-lo em diferentes etapas do processo de aprendizagem a partir de
tratamentos diferenciados — grau de aprofundamento, relacBes estabelecidas
(PCN, 1997, p. 38).

Sendo assim, destaca-se que, na presente proposta de ensino, a abordagem das
relagbes de causalidade serd4 desenvolvida priorizando-se etapas progressivas, as quais
possam conduzir os alunos a uma aprendizagem dentro das condi¢Ges que eles apresentam.
Para tanto, cabe reiterar ainda que a adocdo do género artigo de opinido nessa proposta €
coerente com 0 que preconiza o atual documento normativo que “define o conjunto de
aprendizagens essenciais” para 0 ensino de Lingua Portuguesa, anos finais do ensino
fundamental, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC):

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na
esfera publica, nos campos jornalistico-midiaticos e de atuagdo na vida
publica. No primeiro campo, os géneros jornalisticos — informativos e
opinativos — e os publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias
linguistico-discursivas e semioticas voltadas para a argumentacdo e
persuasdo. (BNCC, 2019, p. 136).

Ou seja, este trabalho estd em consonancia com as orientacdes dos documentos
oficiais que instruem o desenvolvimento de habilidades de leitura, de producdo oral e
escrita, adotando os géneros discursivos como ponto de partida para o estudo do sentido e,
dentro de uma perspectiva progressiva, tratar conceitos provenientes do funcionamento e da
norma da lingua. Ressalte-se que a BNCC se apresenta como o documento normativo que
substitui os Parametros Curriculares Nacionais objetivando assegurar uma base comum de
aprendizagem a todos os estudantes da educacao basica.

A fim de apresentar estas e as demais questfes suscitadas neste trabalho, cumpre
tratar do modo como foi organizada esta dissertacdo na qual, apds a presente introducao,
segue ao capitulo que trata dos fundamentos tedricos que embasam a discussdo aqui
proposta, apresentando também uma subsecdo que expGe os trabalhos desenvolvidos sob a
perspectiva da causalidade e, desse modo, elucida a relevancia social e académica dele. Na
secdo seguinte, apresenta-se o percurso metodologico adotado, discorrendo sobre sua
natureza e seus procedimentos de analise, bem como o l6cus da pesquisa. Em seguida da-se

lugar a secdo que consiste na proposta didatica, orientada para a leitura e a producdo
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escrita, com énfase na argumentatividade que se constroi pela causalidade?; ultimando a

pesquisa/producéo didatica, faz-se a exposicdo das consideracdes finais.

2 Em vista do contexto atual em que se encontra o funcionamento das escolas no pais, a proposta de ensino
construida nesta dissertacdo sé podera ser posta em pratica em momento no qual se regularizem as atividades
escolares.
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2 CAUSALIDADE: DO MODELO TRADICIONAL AO FUNCIONALISTA

Esta secdo apresenta o referencial tedrico acerca do objeto formal desta pesquisa,
que consistira em dois enfoques: (1) a interpretacdo das relacbes de causalidade em
diferentes dominios semanticos, a luz do modelo de Sweetser (1990) e (2) as relacdes de
causalidade como estratégias argumentativas, com suporte na teoria da argumentacao
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005). A necessidade de compreender
determinados eventos do mundo objetivo e conceitua-los é o que impulsiona estudos sobre
causa desde a tradicdo filosofica até os estudos mais recentes que incluem a matematica, a
filosofia, a linguistica, a ciéncia cognitiva etc. Este trabalho, por sua vez, trata a nogdo de
causa situando-se no dominio linguistico.

Para fins desta secdo, apresenta-se inicialmente o fenébmeno a partir da gramatica
tradicional para, em seguida, conduzir a abordagem a um enfoque funcional-discursivo.
Faz-se, portanto, uma incursdo na gramatica normativa de Cunha & Cintra (2008), e em
pesquisas linguisticas que enfocam o fendmeno seja na perspectiva funcionalista
(SWEETSER, 1990), (NEVES, 2000), seja na perspectiva da teoria da argumentacdo
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005), (KOCH, 2006), (FIORIN, 2015).

2.1 APERSPECTIVA TRADICIONAL DA CAUSALIDADE

Do ponto de vista gramatical, toda gramética de vertente tradicional, além de se
constituir como uma descricdo das normas que orientam o bom uso de uma lingua, também
esta a servico do ensino dessa propria lingua de modo que seus falantes sejam conduzidos a
uma pratica de linguagem formal que, idealmente, deveria ser do dominio de todos, sempre
pautada no padrdo de escrita de renomados escritores da sociedade, atribuindo menor
relevancia a ocorréncias da linguagem coloquial. O seu enfoque ¢ levar o falante a estudar
as estruturas gramaticais, fatos da semantica, bem como nogfes da estilistica; por essa
razdo, pode-se afirmar que sua abordagem ndo compreende todas as dimensdes dos
fendmenos que envolvem linguagem.

Nesse sentido, € comum as gramaticas estruturarem-se com base nos eixos Fonética
e Fonologia; Morfologia; Sintaxe; Semantica e Estilistica (CUNHA & CINTRA, 2008),
muito embora as mais recentes estejam sumarizando 0s conteldos sem essa divisdo
tradicional (cf. BECHARA, 2009; CASTILHO, 2010). A noc¢éo de causa, do ponto de vista
gramatical, € tratada com menos teor epistémico, dado o carater normativo/impositivo de

toda obra que visa a tratar de regras de uso de uma lingua. Contudo, € possivel estuda-la
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nas secdes que tratam da morfologia da lingua, ao se descrever seus itens de conex&o, isto
€, suas conjuncdes; e nas que estudam a sintaxe, com a descricdo dos tipos de oragdes
coordenadas e subordinadas existentes na lingua, consoante Cunha & Cintra (2008).

No que tange ao estudo das conjuncdes, a definicdo do que seriam essas palavras na
estrutura da lingua toma como ponto de partida o seu fator relacional, enfatizando que, dada
a sua natureza gramatical, elas estdo a servigo de estabelecer ligacdes entre termos ou da
mesma funcdo sintatica ou entre termos em que um determina o outro. A partir de sua
conceituacao, toda a descricdo das ocorréncias das conjuncdes esta pautada na sua funcéao
de ligar termos, sintaticamente e, desse modo, vdo sendo constituidas categorias que
descrevem uma das dimensdes de sentido entre as oragdes, 0 que pragmatica ou
discursivamente, pode representar limitacGes.

Tomando como referéncia o que as gramaticas descrevem, as conjungdes podem ser
classificadas em coordenativas, que relacionam termos de mesma fungdo gramatical; e
subordinativas, relacionam termos quando um é subordinado a outro.

No que se referem as conjuncdes coordenativas, 0s gramaticos apresentam as
seguintes ideias: a) de unir dois termos idénticos, conjuncbes aditivas; b) de ligar duas
oracOes, contudo, acrescentando uma ideia contréria, conjuncdes adversativas; c) de
relacionar ora¢Ges em que o cumprimento de uma ideia, anula o cumprimento da outra
ideia, conjuncdes alternativas; d) de ligar a primeira ideia uma oracdo que expresse uma
conclusdo, ou consequéncia, conjuncdes conclusivas; e, por fim, e) de relacionar duas
oragOes em que uma justifica a ideia da outra, conjuncdes explicativas.

Ficam, portanto, envoltas por essas conceituacdes/classificacbes todas as ideias
possiveis de serem estabelecidas entre as oracGes que compdem um enunciado e, nesse
sentido, a Unica forma em que se é possivel, dentro do estudo gramatical, explorar a
compreensdo do fendmeno causal reside no estudo das oracOes explicativas, considerando,
é claro, que explicar/justificar consiste em revelar uma causa para algum fato do mundo
objetivo, ou para alguma proposicao logica, ou mesmo para um ato de fala. Seguindo esse
padrdo de estudo orientado pela gramatica, o lugar de compreensdo do fendmeno da
causalidade, inerente a muitas relacdes estabelecidas em diversas realizagdes da lingua,
restringe-se tdo somente a uma categoria no estudo das conjuncdes coordenativas, sem que
se esclareca a natureza das oragOes ditas explicativas, em sua relagdo com a outra
coordenada: a explicacdo é parte de uma proposigdo logica, ex. “Antonia resfriou, porque
sua imunidade baixou”, ou se interpreta uma justificativa para um ato de fala, ex. “Nao

pegue chuva, vais ficar resfriada”.
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Assim se demonstra nos exemplos a seguir, retirados de Cunha & Cintra (2008, p.

595, 597):
+ No que tange a descricdo das oracfes coordenadas explicativas:
(A) Vamos comer, Aguncena, que estou morrendo de fome. (Adonias Filho, LP, 109).
(B) Dorme ca, pois quero mostrar-lhe as minhas fazendas. (A. Ribeiro, M, 43).

E possivel observar, diante dos exemplos acima, que ambos se estruturam com as
conjuncgdes descritas pelas graméticas como as possiveis de introduzir as oracoes
coordenadas explicativas, bem como é notério que, na construcdo desses dois periodos, as
oracdes ditas explicativas assim o sdo por revelarem o motivo dos dois atos de fala vamos
comer e dorme ca. No entanto, na descricdo de Cunha & Cintra, nas explicativas, a relacdo
de causalidade instanciada com oragfes explicativas é apresentada unicamente no nivel de
relaces entre ideias, em uma estrutura em que, em uma sequéncia de duas oracdes com
uma mesma funcdo sintatica, uma serve para explicar a ideia contida na outra. Cunha &
Cintra (2008, p. 595) entendem, portanto, que as conjungdes “EXPLICATIVAS, que ligam
duas oragOes, a segunda das quais justifica a ideia contida na primeira”.

Os autores ainda admitem casos particulares em que as conjuncbes néo
categorizadas, para determinados tipos de oragdes, aparecem com valores definidos
conforme o discurso em que se inserem, consentindo que seus significados possam variar
de acordo com os sentidos estabelecidos entre palavras ou ora¢des, como no exemplo:

(C) Embarco amanhd, e venho dizer-lhe adeus. (M. Torga, CM, 51).

Ndo possuindo uma classificacdo dentro das cinco categorias de oragdes
coordenadas, a gramatica descreve a ideia, indicada pela conjuncdo e, como sendo de
consequéncia/conclusdo. Ainda que se admitam nog¢Ges como a de valores particulares de
uma conjuncdo, elas séo exploradas, em sua maioria, dentro da compreenséo das categorias
pré-definidas pelo estudo das coordenadas, reforcando a classificacdo que,
gramaticalmente, os termos de uma oracdo podem ser enquadrados. Diluem-se, nesse
sentido, as possibilidades de explorar as relacGes de causalidade claramente instanciadas
nos exemplos listados pelos autores.

Na descricdo das conjungdes subordinativas, apresentam-se nove categorias de
oragOes: a) causais; b) concessivas; c) condicionais; d) finais; ) temporais; f) consecutivas;
g) comparativas; h) integrantes. Observa-se que, nessa classificacdo, a gramatica
explicitamente trata do fendmeno da causa, porém, assim se definem as causais: “iniciam
uma oragdo subordinada denotadora de causa” (CUNHA & CINTRA, 2008, p. 600). E
possivel perceber que, na citagdo, se encerra a nocdo de causa no proprio contetdo
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significativo da palavra causa. Isenta-se, portanto, de uma construcdo analitica que fosse
mais esclarecedora e que gerasse condicdo para o estudante compreender amplamente a
realizacdo do fendmeno. Nas oracGes subordinadas consecutivas também sdo instanciadas
relagbes de causalidade, ainda que seja explorado somente o valor de consequéncia da
oracdo que esté subordinada a outra.

Outra secdo da gramatica que explicitamente aborda o estudo de relagcdes causais
corresponde a que se destina estudar o periodo composto, na secdo correspondente a
Sintaxe, na qual sdo vastamente apresentados todos os tipos de oragOes coordenadas e
subordinadas, tendo esta Gltima numerosas subclassificages. Na descricdo das
coordenadas, listam-se algumas especificidades, mas retoma-se a classificacdo tal qual a
que ¢ apresentada nos estudos das conjungdes coordenadas. Contudo, na descricao dos tipos
de oracGes subordinadas, listam-se ndo somente as fungdes que os termos subordinados
assumem, mas também, a natureza sintatica de cada ocorréncia subordinativa. Entre elas,
destaca-se a abordagem da oracgdo subordinada adverbial causal que, assim como no estudo
das conjuncgdes, limita-se a orientar a compreensdo dessa relacdo identificando se a
conjuncdo € causal ou ndo, com alguns exemplos demonstrativos.

E compreensivel que o proposito do estudo das oragBes coordenadas e
subordinadas, no dominio da gramaética tradicional, € mostrar 0 comportamento sintatico
gue assumem determinadas estruturas que tém como funcdo permitir a conexao entre 0s
elementos da lingua e, por essa razdo, 0os gramaticos ndo se aproximam das dimensdes
semantico-pragmaticas. No entanto, no funcionamento da lingua estdo em agdo ndo
somente regras de emprego, com integridade em si mesma, mas fatores pragmaticos: a
intencdo comunicativa, contexto da interacdo, o género discursivo, atuando para efetivar o
dizer e significar de diferentes maneiras (ARAUJO, 2004). Realidade que demanda
abordagens em outras instancias que ndo apenas a gramatical. Por isso, 0 que se pretende
com essa pesquisa é, a partir das reflexdes sobre as limitacGes do ensino no que tange a
no¢do de causalidade, inserir uma proposta sistematica para abordar as dimensdes
semantico-pragmaticas da relacdo de causalidade que ndo sdo contempladas nas gramaticas
tradicionais, ao serem estudadas as oracdes, mas que se materializam nelas. Nesse sentido,
busca-se levar o aluno a perceber como elas constituem estratégias argumentativas que
orientam as ideias do texto, oral ou escrito, que eles leem ou escrevem.

Em todo caso, € mister declarar que quando esta pesquisa toca nos limites da
gramatica no tratamento dado as oracOes de causa e consequéncia, € unicamente para

elucidar que ja constitui uma realidade, no ensino de lingua portuguesa, tratar da nocao de
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causa, contudo, restringe-se o seu sentido a aspectos formais, em uma abordagem
desprovida de qualquer orientagdo que leve a uma reflexdo dos sentidos em outros
dominios, fundamentais para o desenvolvimento de uma percepcdo da natureza das
proposicOes que revelam estruturas da realidade e que obedecem a uma ldgica, a qual
correlaciona, linguisticamente, fenémenos diferentes.

Paralelamente a tradicdo descrita anteriormente, destaca-se um trabalho
diferenciado que, além de propor o ensino do modo como o0s elementos linguisticos
gramaticalmente funcionam, procura enfatizar a necessidade de atribuir uma abordagem
semantica mais densa “procurando dar aos jovens uma orientagdo capaz de leva-los a
pensar com clareza e objetividade para terem o que dizer e poder expressar-se com
eficacia” (GARCIA, 2007, p. 7). Observa-se um movimento em direcdo a tratar o estudo da
gramatica da lingua portuguesa enfocando o desenvolvimento de um pensamento critico,
como afirma o proprio autor “‘nossa tomada de posicao’ ¢é diversa da tradicional:
procuramos ensinar a estrutura da frase, partindo das ideias e ndo das palavras (...)” (ibid. p.
7).

Na secdo em que o autor trata das oragOes coordenadas e subordinadas, suas
descricbes estdo pautadas ndo apenas nas suas respectivas estruturas enquanto
processamentos sintaticos, mas, sobretudo, no que concerne a sua “esséncia”, que, segundo
Garcia (2007, p. 42), consiste em “um processo de encadeamento de ideias”. O autor
destacando ainda o papel das conjun¢des como elementos com teor semantico variavel,
tendo como fungdo relacionar ideias ou pensamentos. Observa-se que, em Garcia, a
conceituacdo destas palavras conectoras incide sobre uma nocdo de natureza muito mais
semantica, por aventar as ideias que sdo relacionadas, do que gramatical, assim
tradicionalmente definidas “vocabulos gramaticais que servem para relacionar ora¢6es ou
dois termos semelhantes da mesma oragdo” (CUNHA & CINTRA, 2008, p. 593).

Na andlise da natureza das conjuncdes, Garcia (2007) afirma que existem aquelas
mais vazias de sentido (e, nem); ou as que representam ideia de exclusdo ou alternancia
(ou, ora... ora, quer... quer etc.); as que tém valor semantico de restricdo, marcando
oposicdo (mas, porém, contudo, todavia etc.); as que relacionam ora¢des em que uma
encerra 0 motivo do que é declarado na outra (pois, porque); e aquelas que conectam
oracfes em que numa se declara a consequéncia ou a conclusdo da outra (logo, pois,
portanto). Como se V&, os tragos enfatizados nas conjunc6es ndo apontam exclusivamente

sua funcdo de ligar, mas as atribuicGes semanticas as ideias trazidas pelas oracfes que as
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conjungdes conectam. Muito embora ainda néo se leve a analise as dimensdes pragmatico-
discursivas.

O referido autor tem ainda o cuidado de analisar contradi¢des inerentes a doutrina
gramatical tradicional quando esta define as oracGes coordenadas como termos
independentes e as subordinadas como termos dependentes, pois esta visdo parte de um

principio exclusivamente gramatical em detrimento de uma Gtica semantica.

Que independéncia existe, por exemplo, nas oragdes “portanto, N80 sairemos”? e
“mas ninguém o encontrou”? Independéncia significa autonomia, autonomia néo
apenas de fungdo mas também de sentido. Que autonomia de sentido ha em
qualquer desses dois exemplos? Nenhuma, por certo. A comunicacdo de um
sentido completo s6 se fard com o auxilio de outro enunciado: “Estd chovendo;
portanto, ndo sairemos”; “Todos o procuraram, mas ninguém o encontrou”
(GARCIA, 2007, p. 47).

Nesse sentido, quando a gramatica tradicional estabelece o critério de independéncia
para diferenciar uma oracdo coordenada de uma subordinada, abre espago para ser
questionada tendo em vista que sua descri¢do aponta apenas para a dimenséo gramatical em
detrimento da dimensdo semantica. Tomando ainda como referéncia as caracteristicas das
oracOes coordenadas, a gramatica afirma que elas sdo da mesma natureza, porém, cabe
questionar se essa natureza € de ordem légica ou gramatical apenas. De acordo com Garcia
(2007), o que se percebe é que existe coordenacdo gramatical, mas ha subordinacdo no
plano psicoldgico, pois em casos como “Nao fui a festa do seu aniversario: ndo me
convidaram”, que a gramatica categoriza como uma oragdo coordenada justaposta
explicativa, exemplifica-se que o par de oragdes que compde esse periodo depende entre si,
pois “o segundo elemento de cada par de frases ndo goza de autonomia de sentido”
(GARCIA, 2007, p. 48). O que, para o referido autor, representa uma “falsa coordenagdo”.

Diante do exposto, o autor segue dizendo que a coordenacdo é aceitavel do ponto de

vista da forma, mas ndo do seu sentido. E cita um exemplo muito oportuno a esta pesquisa:

Em “O dia estava muito quente e eu fiquei logo exausto” (...), na realidade, a
particula “e” ndo esta aproximando ou conectando dois fatos independentes: entre
“estar muito quente” e “ficar logo exausto” existe uma coesdo intima, uma
relagdo de causa e efeito. A independéncia é sintatica, mas ndo semantica ou
psicoldgica (...) (GARCIA, 2007, p. 49).

Observe que a ocorréncia analisada por Garcia serve ndo apenas para reiterar sua
reflexdo acerca das classificagfes imprecisas do funcionamento dos elementos da lingua,
por abarcar apenas parte de sua dimensdo, como convém para 0 que é defendido nesta
pesquisa: as relacdes de causalidade podem ser instanciadas através de diferentes estruturas
gue ndo as escassamente descritas pela gramatica tradicional. Nesse sentido, é

imprescindivel se perguntar como seria tratada essa relacdo, cuja materializacdo é
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enquadrada em uma classificagdo de natureza apenas gramatical, no que tange ao
compromisso do professor de lingua conduzir o aluno a uma leitura e producdo mais
eficientes?

Dada a natureza complexa e em constante evolugdo/adaptacdo da linguagem aos
propositos comunicativos, surgem novas e diferentes demandas para seu estudo e analise.
Por isso, a necessidade de rever e propor novas abordagens se atualiza a cada fenbmeno

linguistico, como € o caso do objeto aqui investigado.

2.2 0 ENFOQUE LINGUISTICO DA RELACAO DE CAUSALIDADE

Buscou-se, na subsecdo acima, demonstrar, por meio de importantes obras, 0 quao
estreita tem sido a visdo gramatical acerca do fendmeno da causalidade, dada a necessidade
de compreensdo global do funcionamento da lingua, que deve considerar ndo apenas seus
aspectos formais, mas, sobretudo, seus usos no processo da comunicacdo. Diante dessa
necessidade de expandir o conhecimento acerca das relacdes de causalidade, procura-se
adiante lancar méo de referéncias que tomam posicionamento expandido frente a esse
fendmeno. Para tanto, recorre-se, primeiramente, a apresentacdo do conceito de causa
Abdon (2004), Lopes (2004); em seguida, ao tratamento deste conceito em Neves (2000),
Sweetser (1990), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Koch (2006) e Fiorin (2015).

2.2.1 O Conceito De Causa

O conceito de causa € pertinente aos estudos desde a Antiguidade, quando da busca
por entender a existéncia do ser e das coisas, Aristoteles reconheceu que havia fatores
condicionantes da realidade e, assim, distinguiu causas e principios como fundadores dos
seres e das coisas. Varios pensadores sucederam a anélise da nocéo de causa, constituindo,
desse modo, uma vasta literatura sobre o tema, em uma tradicao filoséfica e também Idgica,
matematica e cientifica.

A relacdo homem-mundo, intermediada pela linguagem, atribui ao homem a
capacidade de interagir permanentemente com a realidade, de modo que essa realidade
passa a ser organizada mentalmente através da percepcdo e das representaces
desenvolvidas pelo homem. Uma das formas de perceber o mundo diz respeito a nogéo de
causa, assim como diz Lopes (2004, p. 11): “A relacdo de causalidade ¢ um aspecto
essencial da cogni¢do humana, desempenhando um papel fundamental na forma como o ser

humano percepciona e representa mentalmente o mundo que o rodeia”. Organiza-Se a CO-
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ocorréncia de fatos no mundo com base em suas relagdes, e a causalidade representa uma
dessas relacGes em que um fato (a causa) determina a existéncia de outro (o efeito). O
aspecto linguistico da nocdo de causa, portanto, evidencia-se diante desse processo que
consiste em apreender a realidade e, desse modo, tornéd-la compreensivel a fim de que as
ideias sobre 0 mundo em que se vive sejam estruturadas.

Nesse sentido, destaca-se, no presente trabalho, o conceito de causa sob a dtica dos
estudos linguisticos, o0 que, certamente, dispensa o seu aprofundamento dentro da tradicéo
filosofica do termo. Para tanto, parte-se da necessidade de estabelecer a distingdo da nogéao
de causa de outras duas, a razdo e o motivo, consoante Abdon (2004), pois, no dominio dos
usos da lingua, estas se confundem com a causa.

A causa deve ser entendida como aquilo “que esta na origem de alguma coisa, é
algo que faz um estado-de-coisas acontecer”, ¢ chamada de causa efetiva e corporifica
informacdes objetivamente construidas, sendo assim, sua identificacdo pertence ao contexto
cientifico; a razdo, por sua vez, “é uma condi¢do que o individuo pressupde relevante para
gue um estado-de-coisas ocorra no mundo”, materializa avaliacGes feitas pelo homem;
finalmente, o motivo “é a condicdo que pode produzir (determinar) uma acdo fisica ou
psicoldgica, ou € a finalidade (propdsito) da existéncia de um estado-de-coisas”, por meio
do qual se manifestam justificativas baseadas em crencas humanas ou em acdes de
linguagem (ABDON, 2004, p. 74).

Para fins de ilustracdo, exemplifica-se cada um destes conceitos, conforme Abdon
(2004, p. 74). Considere as seguintes perguntas:

a) “Por que chove muito na regido Norte?”,

A sua resposta, naturalmente, versard ndo acerca do que alguém julga ser a causa,
mas sobre fatos que ocorrem no mundo objetivo e sdo descritos pela ciéncia, logo, aponta-
se a sua causa efetiva.

b) “Por que vocé comprou este livro?”

No interior desta pergunta, depreende-se a busca por informagdes que revelem um
dado subjetivo ao individuo, que é a sua avaliacdo acerca da relevancia em se comprar ou
n&o o livro; assim, destaca-se uma razéo para algo acontecer.

¢) “Por que vocé estd me mandando sair?”

Inerente a esta questdo esta uma acdo de linguagem que determina a realizacéo de
uma agao fisica, “sair”, condicionada a um motivo que a justifica.

Faz-se necessario, ainda, frisar que ha outro aspecto que distingue a causa efetiva

das duas outras nocdes e que consiste no fato de que, se considerarmos 0 evento
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enunciativo, no qual entram em jogo propositos comunicativos e condigdes socio-
historicas, a construcdo da causa, que se da assumindo objetivamente os fatos, ndo é afetada
por essas circunstancias como sao as construgdes que expressam a razao e o motivo. Essa
natureza faz com que as explicacBes objetivas sejam inerentes ao campo da ciéncia, area
que prioriza explicacOes racionais e alheias @ manipulacdo subjetiva dos fatos (ABDON,
2004). A distingdo dessas nocbes permite dimensionar as peculiaridades da relacdo de
causalidade e aponta para o fato de que a sua instanciacéo pode ser de tipos diferentes.
Concernente a instanciacdo da relacdo de causalidade, esta

(...) instaura-se com muita frequéncia nos textos que produzimos, orais
ou escritos, e pode estabelecer-se entre elementos de uma oracdo, entre
orac0es de uma frase ou entre segmentos textuais que se sucedem
(periodos e paragrafos) e mesmo entre um segmento textual e todo o texto
que o precede. Pode ser estabelecida através de um conector especifico de
causalidade ou ndo, mas também através da mera justaposicdo de frases,
desde que o contetido proposicional das frases seja tal que o interlocutor
possa inferir a relacdo de causalidade entre as duas ocorréncias textuais
(LOPES, 2004, p. 11).

Com base na afirmacdo de Lopes, constata-se que sdo recorrentes as construgdes
linguisticas que estabelecem a relacdo de causalidade, quando o individuo se insere nas
praticas de linguagem, podendo ser instanciadas de diversas maneiras na estrutura da
lingua. Igualmente, Abdon (2004, p. 75) distingue trés formas de apresentacéo da relacdo
de causalidade: como ato de explicar, de “consecutar” e como ato de justificar. Segundo a
autora, se explica quando um fato é apresentado como condicdo para a existéncia de outro;
se “consectua” quando se “enuncia a consequéncia em decoOrréncia de um fato”, indo da
causa a consequéncia; e se justifica quando se estruturam premissas que denotam ponto de
vistas ou “apdem razdes para modos de enunciagdo (pergunta, ordem, ameaca, declaragao
de intencao, recusa etc.)”.

Portanto, no que pese a materializacdo linguistica, observa-se que a natureza da
formalizacdo da relacdo de causalidade € bastante diversa, 0o que retoma a discussdo da
secdo que tratou da abordagem do conceito pela gramatica tradicional, que apresenta
limitagdes quando se restringe a tratar de apenas duas formalizagdes, isto €, as oracGes
coordenadas explicativas e as subordinadas adverbiais causais. O tratamento dispensado até
entdo pelos estudos gramaticais ndo abrange todas as realizacdes dessa forma de perceber e
organizar os fatos que co-ocorrem no mundo, pois a causalidade se projeta em muitas
formalizagdes linguisticas como apontaram as autoras. Estas questdes sdo elucidadas em

trabalhos antigos, conforme Lopes:
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(...) a proposta de Lopes 19723, no sentido de analisar certas oragdes a luz
do calculo de predicados, teve o enorme mérito de evidenciar as lacunas
do tratamento que a gramatica tradicional faz destas questBes e a sua
incapacidade para explicar as relagdes que se estabelecem efectivamente
nos varios tipos de construcdes ditas de coordenacdo e de subordinacao
adverbial. Alias, a aproximacdo semantica destes subgrupos de
construcBes tratados tradicionalmente de forma separada e estanque &,
julgo que pela primeira vez, feita por Lopes 1972, mais tarde, mas ndo de
forma global, por Mateus et alii 1983, 1989, que trata as causais e as
condicionais num mesmo capitulo, e, de forma mais sistematica, por Peres
1997, que, utilizando testes de natureza sintactico-semantica, tira uma
série de conclusfes importantes (...) (LOPES, 2004, p. 14).

Nesse sentido, importa manter esse espaco de discussdo acerca das lacunas da
gramatica a fim de que se superem problemas que vém afetando o aprendizado dos alunos
no que tange a conhecer e usar todos 0s recursos possiveis de sua lingua para estabelecer a
comunicacdo. Acredita-se que é indispensavel continuar operando mudancas que alcancem
ndo apenas os topicos tradicionalmente estudados, mas que possam abrir espaco para
reformular aquilo que se apresentar necessario, como, por exemplo, 0 que se vem
discutindo nesta pesquisa, pois a compreensao das relacdes que instanciam a causalidade é
um processo cognitivo que da base a producdo textual, lugar onde se formaliza essa relacédo
no dominio linguistico. Adotar um trabalho sistematizado que estimule o desenvolvimento
dessa percepcdo gera condi¢fes ao individuo de organizar, por conseguinte, de formalizar
na sua lingua essas relacdes que descrevem o mundo que o rodeia e, por usa vez, permite ao
individuo produzir textos com percurso argumentativo coerente, de modo que sua insercao
nas praticas sociais seja efetiva.

Ainda, do ponto de vista seméantico-pragmatico, em que “a relagdo causal que se
atualiza no discurso se funda numa relagdo preexistente, que o sujeito aprendeu a identificar
no seu ambiente fisico-socio-cultural” (ABDON, 2004, p. 75), constata-se a necessidade de
a escola ser também um espacgo que estimule a percepcdo do aluno para estabelecer essa
relagdo, uma vez que “o que autoriza um falante a estabelecer uma relacdo de causa e efeito
é um conjunto de informac@es partilhadas pelo senso comum, acerca de como as coisas
acontecem no mundo” (Ibid. p. 75). Logo, ¢ tanto nas experiéncias fora da escola como
dentro dela que se compartilham dados sobre a realidade e que se constroem conhecimentos
acerca das relacdes que nela existem, de modo a garantir a sua validade, pois “se a relagdo

instituida pelo falante rompe com esse conhecimento, essa deixa de ser autorizada, validada

3 LOPES, Oscar (1972). Gramatica simbdlica do portugués. Instituto Gulbenkian de Ciéncia, CIP, Lishoa (22
edicdo corrigida).
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pelo ouvinte” (Ibid. p. 75). Ressalte-se que, no processo de estabelecer a relagcdo de
causalidade, ha que se buscar uma condicéo admissivel, portanto, coerente com os fatos do
mundo, por via do conjunto de conhecimento partilhado, sob pena de ela ndo ser legitimada
pelo interlocutor.

No processo de estabelecer uma relacdo entre dois fatos do mundo real podem
ocorrer possibilidades distintas diante daqueles que provocam um efeito e que geram
alternativas de escolha pertinente a situacdo comunicativa em que se encontra o falante.
Considere: a) “A Isabel caiu porque estava distraida”; b) “A Isabel caiu porque 0 passeio
estava escorregadio”; ¢) “A Isabel caiu porque é muito desastrada”. Observa-se que ndo ha
apenas uma opcao de causa para o efeito enunciado nesses exemplos, mas um conjunto de
possibilidades inerentes a situacdo determinada. A existéncia de causas alternativas “(...)
implica, quase sempre, um certo grau de subjectividade” (LOPES, 2004, p. 12).

N&o somente como alternativa, mas a causa pode ser analisada como uma condic¢ao
necessaria ou suficiente, considerando sua natureza de conteddo ldgica que permite
“calculo proposicional”. Partindo do exemplo que diz “A Isabel caiu porque escorregou”,
tem-se uma condic¢éo suficiente no sentido de que ela pode gerar a queda; contudo, ela ndo
€ necessaria uma vez que uma pessoa pode escorregar e ndo cair: “ndo € possivel
generalizar a suficiéncia da causa: nem toda a gente que escorrega cai, logo escorregar ndo
¢ necessariamente uma condi¢do suficiente de cair” (LOPES, 2004, p. 13 [grifos da
autora]). Assim, em “Fui a casa de Raquel porque estava preocupada com ela”, temos uma
causa suficiente, mas ndo necessaria. No caso deste exemplo, 0 motivo enunciado se torna
satisfatorio para explicar o fato de se deslocar a casa de alguém. Apesar disso, sabe-se que é
possivel ndo ser induzido a atitude de ir de Raquel por esse motivo. Tais célculos sdo
realizados a medida que se verifica o seu conteudo I6gico e possivel no mundo real.

Na mesma perspectiva, ha casos em que a causa € a0 mesmo tempo suficiente e
necessaria: “Isto ¢ um tridangulo porque tem trés angulos”, observa-se uma causa logica
efetiva, instanciada pelo raciocinio silogistico, portanto relaciona um contedo l6gico em
que a causa e suficiente e necessaria para explicar a natureza da figura descrita no
enunciado. Lopes (2004, p. 13-14) chama atenc¢éo para o fato de que a causa analisada néo
¢ uma causa “propriamente dita”, mas um argumento causal que “justifica a conclusdo da
oragao nao causal”.

Com base nessas consideraces acerca do conceito de causa é que se ancora a
perspectiva desta pesquisa cuja principal abordagem consiste em propor atividades que

possam desenvolver, no dominio da leitura, a capacidade dos alunos em interpretar as
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relacfes de causalidade e, no dominio da producdo textual, conduzi-los a perceberem como

a causalidade pode ser um recurso a argumentacao.

2.2.2 O Modelo Funcionalista De Interpretacdo Da Relacdo De Causalidade

Uma das abordagens do estudo da relacdo de causalidade, adotada neste estudo,
baseia-se na teoria linguistica do Funcionalismo, assumindo especificamente 0 modelo de
analise proposto por Sweetser (1990). Em carater introdutério, apresentam-se suas bases e
tomam-se como referéncia consideragdes tedricas de Halliday (1978 apud NEVES, 1994),
um dos pioneiros nos estudos funcionalistas.

Dentro da tradi¢do linguistica, o funcionalismo representa uma mudanca de
paradigma, uma vez que sua orientacdo projeta os estudos da lingua nao sobre a forma, mas
sobre a fungdo dos elementos linguisticos, entendendo a lingua como instrumento que
promove a interacdo entre os individuos e tem como principal objetivo a comunicacéo.
Nesse sentido, essa vertente da linguistica coloca em evidéncia a competéncia comunicativa
do falante, que envolve um conjunto de habilidades de interagir em qualquer evento
comunicativo. Portanto, o sistema da lingua é estudado a partir da perspectiva de seu uso,
com base na descricdo das expressdes que, por sua vez, devem fornecer informagdes do
funcionamento da lingua em um contexto especifico.

Halliday (1978) postula que o sistema linguistico tem uma natureza funcional e
revela que ele estd a servico de véarias necessidades comunicativas, por isso pode-se
constatar que a lingua desempenha uma multiplicidade de funcBes. Nesse sentido, o autor
propBe descrever o sistema da lingua com base em trés metafuncdes, que correspondem a
um componente semantico-funcional simultdneo, pois interagem na construcdo do texto.
Assim, define a primeira fungdo como a ideacional, a qual serve & expresséo de conteudos
oriundos da experiéncia do individuo com o mundo externo e interno; corresponde ao modo
como representamos as experiéncias com a linguagem. A segunda fungdo € a interpessoal,
corresponde as atitudes linguisticas do falante em relagdo ao conteudo do texto e que s&o
influenciadas pelas posi¢cdes sociais ocupadas dentro de um processo interacional. A
terceira funcéo é a textual, que se refere a organizacdo do texto, aos recursos que o falante
acessa a fim de organizar as informacGes e repassar uma mensagem, considerando seus
interesses comunicativos.

Diante da estrutura da lingua, Halliday (1978) considera que as suas categorias
formais nédo sdo um sistema fechado em si mesmo, mas um meio para alcancar um fim. Os

seus elementos ndo apenas codificam experiéncias do mundo, mas se ligam inevitavelmente
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a funcdes especificas como as descritas (ideacional, interpessoal e textual). A proposta do
autor ¢ deixar de lado “o aspecto sistémico da gramatica” e evidenciar o seu aspecto
funcional, uma vez que ele defende que sdo os usos da lingua que tém dado forma ao
sistema dela. Nesse sentido, € em defesa de uma gramatica que descreve 0s componentes
funcionais que Halliday se posiciona e constréi seu modelo de analise. Consoante Neves
assinala (1994, p. 118), a gramatica de Halliday “é a que constrdi todas as unidades de uma
lingua - suas oracdes, suas expressdes - como configuracdes organicas de funcdes e, assim,
tem cada parte interpretada como funcional em relagdo ao todo”.

Diversos estudiosos assumiram a perspectiva funcionalista, entre aqueles que se
projetaram nesses estudos, destaca-se 0 modelo de interpretacdo das relacGes causais em
Sweetser (1990), o qual contribui significativamente para a investigacdo desenvolvida nesta
pesquisa. Considera-se, também, como uma referéncia importante dos trabalhos
funcionalistas, a abordagem gramatical de Neves (2000) e, por isso, ela tem suas
contribui¢des incorporadas no presente trabalho.

Sweetser enquadra-se nos estudos que tomam como base a estrutura da lingua em
relacdo as fungdes que elas desempenham quando postas em uma situagdo de comunicacao.
Concernente ao conceito de causalidade, a autora desenvolveu um modelo seméntico de
interpretacdo dessa relacdo a partir de trés dominios, nos quais elas se constroem e podem
ser interpretadas, relacionados com valor semantico-pragmatico que as conjun¢des podem
expressar quando colocadas em funcionamento na lingua. Os dominios a que se referem séo
0 de contetdo, o epistémico e o conversacional. Destaca-se 0 fato de que as combinagdes
entre clausulas ndo necessariamente podem ser interpretadas em mais de um dominio, dado
o fato de alguns conectores que as estruturam suscitarem possibilidades diferentes de
leitura: “alguns itens da classe das conjungdes permitem uma analise em mais de um nivel
de significado; outros itens, ao contrério, ndo possibilitam tal analise, por apresentarem
uma semantica mais simples, ndo sujeita as pressdes do contexto pragmatico” (ABDON,
2004, p. 63).

Em sua proposta, o plano do conteudo corresponde a relacdo de causalidade
estabelecida no mundo real, em que instancia a denominada causa efetiva. Assim
exemplifica-se: “John came back because he loved her” (John voltou porque ele a ama).
Pelo fato de o sentimento ser real e ter impulsionado o retorno de John, a causa é construida
fazendo referéncia a um estado de coisas do mundo real.

O plano epistémico refere-se ndo a uma causa efetiva, mas a uma forma de

raciocinio que o enunciador realiza para estabelecer a relacdo causal, como pode ser visto
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em: “John loved her, because he came back” (John a ama, porque ele voltou). A causa
instanciada explicita uma nocao que se realiza no plano da suposi¢éo, da conjectura.

Ja o dominio conversacional diz respeito a um ato de linguagem na forma de
pergunta, declaracdo ou ordem, oriundo da causa estabelecida em uma das clausulas, como,
por exemplo: “What are you doing tonight, because there’s a good movie on” (O que vocé
vai fazer esta noite, porque hd um bom filme em cartaz). Observa-se que na clausula
seguinte a conjuncdo because, o falante ocupa-se em justificar o seu ato de fala, pois, do
contrrio, seu questionamento poderia ser entendido como invasivo, inoportuno.

Esse modelo é pertinente a esta pesquisa ha medida em que reconhece e interpreta
as minucias das relacdes de causalidade fundamentadas no mundo e convertidas na lingua,
pois as distincdes realizadas pela proposta de Sweetser permitem uma analise que expde a
materialidade das causas que sdo possiveis de serem instanciadas no discurso. A natureza
discursiva, por sua vez, envolve o0 uso, por conseguinte, as intengdes discursivas, as
estratégias argumentativas que sdo proprias a todo e qualquer discurso. Esse modelo, entdo,
auxilia na leitura/interpretacdo do fenémeno estudado sobre o qual, também, se busca
reconhecer a sua dimenséo argumentativa.

Em Gramatica de usos do portugués, de Neves (2000), vé-se um trabalho inspirado
em descrever cuidadosamente o funcionamento de uma lingua que é viva, buscando
mostrar “todas as possibilidades de composicdo que estdo sendo aproveitadas pelos
usuarios para a obtencdo do sentido desejado em cada instancia” (NEVES, 2000, p 13).
Para tanto, a autora tece um agrupamento diferenciado das categorias tradicionalmente
conhecidas, com o intuito de descrever o uso efetivo dos elementos linguisticos, partindo da
sua unidade maior, que é o texto e seus itens multifuncionais.

llustra-se tal abordagem apresentando 0 modo como esta gramatica trata a relagéo
de causalidade, fendmeno de interesse deste trabalho. O estudo das conjuncdes € tratado
como processo de juncdo na lingua. Nesse sentido, apresentam-se as conjuncgoes e locugdes
conjuntivas do tipo causal em diferentes ocorréncias, até mesmo as que a gramatica
tradicional ndo consente como sendo uma conjungéo causal.

Em sua descri¢do, Neves (2000) parte de itens da lingua, no caso, das conjuncées
causais, e delineia trés conexfes que decorrem da relacdo de causalidade. A primeira
refere-se a relacOes indicadoras de uma causa-efeito entre eventos no mundo (estado de
coisas), 0s quais estdo relacionados por uma marca temporal em que o efeito é sempre
posterior a uma causa, ainda que ndo necessariamente a codificagéo linguistica se faca em

uma ordem icénica. Assim exemplifica (NEVES, 2000, p. 804):
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(A)Nossa conversa néo foi adiante PORQUE, infelizmente, a confissdo terminada,

0 reitor saiu do quarto e o ambiente logo mudou.

Nucleo (efeito) Nossa conversa ndo foi adiante  => POSTERIOR

Causa (causa real) PORQUIE, infelizmente, a => ANTERIOR
confissdo terminada,
o reitor saiu do quartoe o

ambiente logo mudou.

A segunda relagdo “raramente se refere a simples acontecimentos ou situagdes de
um mundo” (ibid. p. 804), podendo instanciar relacfes que refletem um conhecimento,
julgamento ou crenca do falante, 0 que corresponde a uma causa no dominio epistémico:
“Elas ndo sdo simplesmente entre predicacdes (estado de coisas), mas entre proposicoes
(fatos possiveis), passando entdo pela avaliacdo do falante. Essa relacdo é tradicionalmente
denominada de causa formal” (ibid. p. 804-805). E exemplifica:

(B)A opcdo de usar frango para alimentacdo de peixes pode ndo ser boa,

PORQUE ha excesso de proteina na carne da ave. (AGF)

A terceira conexdo que decorre de uma relacdo de causa € aquela que consiste em
motivar um ato linguistico, assim é a denominada de ato de fala. S0 exemplos referidos
por Neves (2000, p. 805):

Na oragéo principal ocorre um ato +/ Vamos cantar pra Santa Clara uma reza pra ela ndo deixar
de fala declarativo: chover hoje de noite.

Vocé canta comigo, PORQUE Santa Clara gosta muito de criancas.

(ANA)
Na oragdo principal ocorre um ato + Muito conveniente, ndo é? PORQUE ai saiu todo mundo, vocé
de fala interrogativo: ficou 14, sozinho com o retratista... (PD)
Na oragdo principal ocorre um ato + Ande, QUE ja tocou o primeiro sinal. (FR)

de fala injuntivo (debntico ou

imperativo):




Estes exemplos constituem periodos coordenados explicativos, consoante a
designacdo gramatical, ainda que a oracdo exprima causa, pois, de acordo com Neves
(2000, p. 806), “a relagdo de causalidade entre diferentes atos de fala nunca esta abrigada a
causalidade real, efetiva, material, eficiente, e nem mesmo a causalidade emanada da visao
dos fatos (“proposigdes”) do falante”. A autora esclarece ainda que a instanciagdo da
relacdo de causa nestes casos € “mais frouxa”, isto €, ndo é uma causa em sua forma mais
pura, ao contrario, ela é proxima de uma “explicagdo”.

Observa-se que o tratamento das clausulas em Neves segue a perspectiva do modelo
de Sweetser, enriquecendo o conjunto de trabalhos que buscam analisar a lingua com base
na sua funcdo e corroborando a visdo defendida no presente estudo de que é possivel e
necessario adotar uma abordagem gramatical que privilegia ndo somente o nivel formal da
lingua, mas os aspectos relacionados ao seu uso, ampliando-se o0 conhecimento da

dimenséo pragmatico-discursiva da linguagem.

2.3 AS RELAC;C)ES DE CAUSALIDADE E A ARGUMENTACAO:
APROXIMACOES TEORICAS
A instanciacdo das relac6es de causalidade ndo é exclusiva das sentencas complexas
sobre as quais as gramaticas se inclinam em analise. Muito além, consoante Fiorin (2015),
elas sdo um principio regulador das a¢6es do homem no mundo objetivo e, por essa razao,
configuram-se como um tipo de argumento que significa as realidades existentes. A
natureza de uma relacdo de causalidade, em que relagdes entre premissas sao estabelecidas,
é, por principio, argumentativa.
Essa concepgéo orienta a presente abordagem aos estudos da argumentacéo e, nesse

sentido, busca fundamentar-se nos pressupostos tedricos que defendem

(...) que a argumentatividade estd inscrita no uso da linguagem, (...) a
argumentacdo constitui atividade estruturante de todo e qualquer discurso, ja que
a progressdo deste se da, justamente por meio de articulagdes argumentativas, de
modo que se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados que
compdem um texto como fator basico ndo so de coesdo, mas principalmente de
coeréncia textual (KOCH, 2006, p. 21).

E proprio da linguagem argumentar, pelo fato mesmo de que a rede de relagdes
semanticas estabelecidas em um texto, e que garante a progressao dele, representa a sua
argumentacao e orienta toda a sua conexao nos niveis macro e microtextual. Nesse sentido,

importa para este estudo a concepgdo que nos leva a depreender dos textos dos alunos a
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natureza dos argumentos que estruturam suas producdes e, principalmente, instanciam a
relacdo de causalidade.

A argumentacdo € objeto de estudo desde Aristoteles no campo da retorica. Nessa
tradicdo, retdrica e argumentacao se confundem na medida em que caracterizam a tentativa
de um orador, por meio de estratégias linguisticas, conduzir um auditério a aderir a um
ponto de vista, isto €, visar a persuadi-lo. Com as demandas sociais inerentes ao periodo
aristotélico, a arte de persuadir tornou-se central e seu dominio fundamental para o
desenvolvimento politico e social daquela época. Porém, houve um desinteresse no
desenvolvimento desses conceitos, sendo eles resgatados em meados do século XX pelos
autores Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca.

O caréter retorico da argumentacdo, na acepc¢do aristotélica, corresponde a uma das
dimensGes do ato de argumentar, pois, conforme assinala Koch (2006), postula-se que todo
ato de producdo do discurso se fundamenta em orientar os sentidos, materializados em
proposicdes, a uma determinada conclusdo. Isto é, o processo simbolico que mediatiza a
interacdo por sua natureza ideoldgica ja se caracteriza como argumentativo, pois é

carregado de ideologias:

E por esta raz&o que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é, de orientar
o discurso no sentido de determinadas conclusfes, constitui 0 ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo
mais ampla do termo (KOCH, 2006, p. 17) [grifos da autora].

Ou seja, a argumentacdo ndo se refere a arte de persuadir por meio de um raciocinio
analitico, relegada as técnicas do sofismo. Argumenta-se a partir da tomada de posicao
ideoldgica que é inerente a todo e qualquer processo discursivo, pois usar a lingua
pressupde assumir um posicionamento no qual se materializam sentidos, os quais,
inevitavelmente, orientam a compreensao do seu interlocutor.

Diante do exposto, entende-se a necessidade em se compreender essa natureza
argumentativa no que tange aos estudos acerca da lingua e de seus efeitos no discurso. Bem
como € necessario, também, conhecer as estratégias de que a argumentacdo se serve na
lingua para estabelecer, muito além da orientacdo, uma adesdo as bases ideoldgicas
defendidas. E, nesse sentido, fundamenta-se 0 aspecto argumentativo assumido nesta
pesquisa.

Em nivel de conceituacédo, a argumentacao, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005, p. 16), € um conceito cujas caracteristicas podem ser definidas pelo confronto a
logica formal que se fundamenta na construcao de “sistemas nos quais nao ha preocupacao

com o sentido das expressdes: ficam contentes se 0s signos introduzidos e as
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transformagOes que lhes dizem respeito ficam fora da discussdo”; e pelo confronto a
classica demonstracdo que tem em suas bases o compromisso de, diante do estudo da
proposicdo, demonstrar por quais procedimentos que ela pode ser obtida sem
necessariamente carecer de informagdes quanto a natureza dos elementos inseridos na
proposi¢ao, isto €, ndo importam as “verdades impessoais, pensamentos divinos, resultados
de experiéncia ou postulados peculiares do autor”, pois estes ndo influenciam em seu
trabalho.

Contudo, quando nos estudos se busca compreender o processo pelo qual, com a
linguagem, se influencia no grau de envolvimento de um “auditério” as ideias proferidas
em um discurso, estabelece-se o principio da argumentacdo defendida por Perelman e

Tyteca (2005, p. 16), que dizem que:

Para que haja argumentacdo, é mister que, num dado momento, realize-se uma
comunidade efetiva dos espiritos. E mister que se esteja de acordo, antes de mais
nada e em principio, sobre a formagdo dessa comunidade intelectual e, depois,
sobre o fato de se debater uma questdo determinada.

Nesse sentido, a argumentacdo se fundamenta na dialética, pois ndo se ancora em
discursos vazios destinados unicamente a persuadir um auditorio sem “compromisso ético”.
Pelo contrario, entende-se que hd um conjunto de condicdes especificas na formacédo de
uma comunidade de espiritos que condicionam e, consequentemente, diversificam as
estratégias argumentativas (PERELMAN; TYTECA, 2005). Logo, argumentar € um
processo constituido numa relacdo que deve levar em consideracdo seu interlocutor, sob
pena de se tornar puramente retdrico e vazio.

Esse é o viés sobre o qual se busca desenvolver a abordagem argumentativa nos
estudos das relagdes de causalidade, uma vez que é preciso problematizar as questes que
envolvem a constituicdo argumentativa dos textos que circulam na sociedade, aos quais 0s
alunos tém acesso, a fim de que sejam explicitados os efeitos que seus sentidos
desencadeiam aos seus leitores, e uma vez que se busca demonstrar como a instanciacéo
dessas relagdes de causalidade, nos textos dos alunos, pode representar estrategias que
orientam as ideias que, por conseguinte, orientam a sua adesdo ou néo.

Diante do exposto, que situa o dominio conceitual da abordagem argumentativa,
cumpre retomar as contribuicdes de Fiorin, o qual afirma que “Uma das formas de
argumentar é expor a causa dos fendbmenos. De fato, o conceito de causa foi uma das
questdes mais debatidas na histéria da filosofia. A causalidade supde um encadeamento dos
fatos, em que um acontecimento antecedente produz um dado efeito” (2015, p. 151). Um

determinado fendmeno pode apresentar multiplicidades de causas, uma vez que sobre ele se
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poderd determinar uma causa mais imediata, ou uma mais longinqua (mediata). Assim

demonstra o exemplo a seguir:

(...) quando se diz que a seca no Sudeste se deve a uma massa de ar seco que
impede a entrada das frentes frias, o que se faz é determinar o motivo mais
imediato da seca. No entanto, pode-se dizer que a seca do Sudeste se deve ao
aquecimento global, que é uma causa mais longinqua, que supBe um
encadeamento de fatos, em que a persisténcia de uma massa de ar seco durante
longo tempo sobre o Sudeste é efeito de outra causa mais profunda (FIORIN,
2015, p. 151).

Em um plano discursivo, a possibilidade de optar entre uma causa e outra atendera
aos propositos argumentativos do enunciador. Suponha-se que o exemplo acima se torne
uma noticia do tempo dentro de um jornal: para atender o propdsito de informar
pontualmente um evento meteoroldgico, opta-se por tratar da causa mais imediata; porém,
se o0 fenbmeno se torna noticia do Greenpeace, que atua em defesa do planeta, certamente
sera tratado a partir da causa que toca no cerne dos problemas ambientais. Importante ainda
esclarecer que a multiplicidade de causas de um fendbmeno gera discursos tendenciosos no
sentido de induzir o leitor a perceber o que para o enunciador é conveniente e, desse modo,
estabelece as relacbes de causalidade que melhor favorecem a sua argumentacéo.

Para fins deste estudo, convém compreender como sdo instanciadas essas variedades
de causas acerca de um tnico fendmeno, ja que a instanciacéo das relagdes de causalidade €
um recurso muito acessado no género noticia. Para tanto, ilustra-se, a partir de um exemplo,
um fragmento de uma noticia publicada no sitio da revista Exame, em 13 de marco de
2019%:

S80 Paulo — Na manhd desta terca-feira (13), um massacre na Escola Estadual Professor Raul

Brasil, em Suzano, deixou ao menos dez mortos. Em um video gravado na Comissdo de Constitui¢do
e Justica (CCJ), o deputado Major Olimpio (PSL) afirmou que a tragédia poderia ser minimizada se
algum professor ou funcionario da escola tivesse armas.

“Se tivesse um cidadao armado dentro da escola, um professor, um servente, um policial

aposentado |4, ele poderia ter minimizado o efeito da tragédia”, disse.

Na fala do major Olimpio, apresenta-se, através da logica implicativa, uma causa
que geraria um efeito minimizador da tragédia vivida em Suzano. Consoante as distingfes
de causa descritas por Fiorin, nesse exemplo, visivelmente se instancia uma causa imediata,

gue é aquela mais préxima dentro de um conjunto de causas possiveis. A fala do major

“https://exame.abril.com.br/brasil/com-professores-armados-tragedia-seria-minimizada-diz-major-

olimpio/?fbclid=IwAR29pnybKGmmV6zFRSROaHIg2cK5¢cmpyqgJ90eHhzglOAV76iyVWFI1LsG8
Acesso em 14/03/2019 as 20h10
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reflete 0 modo como ele percepciona e representa a situacdo sobre a qual emite sua opiniao.
E, nesse sentido, demonstra entender que ter a posse de uma arma diante do cenario tragico
seria mais efetivo no combate ao crime ocorrido. Desse modo, a causa que minimizaria o
estado de inseguranca que a sociedade vive é abstraida em uma visdo mais profunda e
complexa, pois ndo foi, para 0 major, uma opc¢do contigua considerar que se combate a
violéncia com politicas publicas na area da seguranca, por exemplo. Esta seria uma causa
mediata, ou seja, mais longinqua, que requer do enunciador um campo de visao mais amplo
no encadeamento de fatos que pressupde a discusséo.

Contudo, € possivel afirmar que a escolha por apontar essa causa imediata e ndo
outras, no conjunto das possibilidades, € coerente a condicdo de parlamentar que defende
interesses partidarios como o projeto que estava em pauta, a época, e que consistia na
liberagdo das armas & populagdo. Logo, instanciar, na ldgica implicativa, especificamente
essa causa, atende aos propdsitos comunicativos de quem a enuncia.

Dentro da abordagem de Fiorin, além de apresentar a relacdo de causalidade em
tipos distintos de argumentos, o autor oferece maneiras de se derrubar um argumento
causal. Pode-se mostrar que “a causa apontada ndo ¢ real, porque ¢ uma racionalizagdo ou
pretexto”, que “se tomam as consequéncias como causa”, que “se toma o meio como causa
final”, ou que nao ha certezas quanto a procedéncia da causa apontada, comprovando sua
inconsisténcia. O texto-exemplo é passivel de ser contra-argumentado, pois a causa
assinalada é, na verdade, uma consequéncia: a necessidade de ter um cidaddo armado é
consequéncia da ma gestdo dos problemas da violéncia que afligem o pais. Nesse sentido,
passa a ser refutada a fala do major.

Com base nesse esboco teorico, entendendo que a argumentacdo é uma realidade
inerente a lingua, construida ndo apenas pelas estratégias retoricas, mas por segmentos
responsaveis por encadear proposi¢des, com ou sem conector, e que a argumentacao pela
I6gica implicativa instancia a causalidade, busca-se alinhar as demandas diagnosticadas nos
textos dos alunos-sujeitos desta pesquisa e, desse modo, apresentar uma proposta didatica a
fim de desenvolver a competéncia, nos alunos do 8° ano, de reconhecer e instanciar as
relacbes de causalidade tanto no que diz respeito ao dominio seméantico em que sdo

interpretadas, quanto ao potencial argumentativo dessas relagdes.
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2.4 ESTADO DA ARTE

No percurso historico do ensino de lingua portuguesa, momentos de crise foram
vivenciados acerca da capacidade de leitura e de escrita dos alunos, desencadeando muitas
pesquisas tedricas e, consequentemente, reformulacgdes pertinentes ao processo de ensino da
lingua que, muito embora ndo tenham sido amplamente levadas a prética do professor,
representam um movimento que impulsionou e impulsiona, até o presente, mudancas na
forma de compreender o fendmeno da linguagem e na forma de realizar o seu ensino. Nesse
conjunto de trabalhos voltados para a lingua portuguesa, destacam-se pesquisas de
linguistas, bem como de alunos de graduacao e de pos-graduacdo, em direcdo a mudangas
no modo de conceber o estudo do texto/discurso e, por conseguinte, da argumentacao.

Assim sendo, esta subsecdo apresentard algumas contribuicbes de pesquisas
linguisticas acerca das relacdes de causalidade, que ampliam a concep¢do do fendbmeno e
expdem uma visdo mais semantico-pragmatica na caracterizacdo da causalidade. Nesse
sentido, elencou-se trabalhos adotando-se como critério a abordassem de aspectos
semantico-pragmatico do fenébmeno da causalidade, na perspectiva do seu ensino. A busca
pelos referidos trabalhos ocorreu em arquivos digitais de universidades do Brasil e de
Portugal, bem como em periddicos de Linguisticas. Entre teses e artigos de diferentes
universidades do pais, selecionaram-se cinco trabalhos que se articulam com o presente
estudo.

O primeiro intitula-se Relacdes causais e géneros de textos (2004). Tese de
doutoramento da professora laci Abdon, pela Universidade Federal de Minas Gerais, que
estuda a instanciacdo das relacGes causais em diferentes géneros textuais, adotando a
orientacdo funcionalista cujos principios sdo guiados pela articulacdo dos niveis sintaticos,
semanticos e pragmaticos a funcdo que os elementos da lingua assumem em uso efetivo.
Porque ha um universo amplo de construcao das relagdes causais, Abdon (2004) opta por
realizar um recorte metodoldgico, elegendo as construgdes denominadas pela gramaética
normativa de causais, consecutivas e explicativas. O seu estudo desenvolve-se a partir da
hipdtese de que a frequéncia com que se estabelecem as relagdes causais esta condicionada
ao género que se produz, ou seja, o0 género tende a determinar a emergéncia dessas relacoes.
Por isso, em seu trabalho, Abdon (2004) selecionou quatro diferentes géneros a partir dos
quais realizou uma comparacdo entre a conversagcdo com tema pré-definido; a noticia; o
artigo de opinido; e o artigo cientifico; a fim de evidenciar, entre outros, como se constroem
e se interpretam as relacdes causais e a evidenciar que perspectiva faz com que o falante

enuncie essa relacdo. Assume, metodologicamente, alguns enfoques que versam sobre as

36



diferentes maneiras de se instanciar e de interpretar as relagdes causais; sobre a posi¢do do
sujeito que enuncia as essas relacdes; ainda, sobre aspectos gramaticais que constituem
tracos particulares de cada dominio semantico; e sobre a nogcdo de género. Os resultados de
sua pesquisa demonstraram que a maior incidéncia de relacOes causais esta relacionada a
géneros nos quais o falante pode mostrar-se mais ostensivamente no discurso que realiza,
ou seja, apresentar causas efetivas, formular explicacbes ou justificativas sao
procedimentos retoricos determinados pela natureza dos géneros. E apontam ainda que a
interpretacdo do dominio semantico em se inscrevem tais relacdes depende de motivacao
mais pragmatica do que de indicios na estrutura dos enunciados. Este estudo, em si, agrega
um vasto e proficuo conhecimento acerca do tema, pois € meticulosa a construcdo do
aparato teorico e enriquecedores os resultados da analise empreendida. Por essas razdes,
considera-se grande relevancia ao conjunto de trabalhos que se desenvolve nessa linha.
Aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos das construc¢des causais: contributo
para uma reflexdo sobre o ensino da gramatica é o titulo do segundo trabalho que também
consiste em uma tese de doutoramento de Maria Helena Lopes, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, 2004. Seu trabalho estuda a expressdo da causalidade do ponto de
vista da Linguistica Descritiva e da Linguistica Aplicada, a fim de repensar o ensino da
gramatica na educacdo basica. Seu objetivo é fazer algumas reflexdes sobre a expressédo da
relacdo de causalidade que os alunos constroem com base em sua competéncia linguistica e
propor um ensino de gramatica articulado ao ensino de escrita nos 2° e 3° ciclos do ensino
basico. Lopes (2004) defende que os programas de lingua materna devem basear-se em um
suporte tedrico adequado e atualizado, bem como, ainda, estar fundamentado em um
conhecimento global no que tange ao desenvolvimento da linguagem e a competéncia
linguistica e discursiva dos alunos em varios niveis de ensino. Por isso, com base na analise
de dois grupos de textos de alunos, um do 2° e outro do 3° ciclo, além de fazer um
levantamento das construgdes oracionais causais dos alunos, ela busca sugerir alteragfes
quanto a0 momento em que deve ser inserido o estudo da ligagdo oracional na frase
complexa. Seu enfoque, portanto, centra-se em uma proposta didatica para o ensino das
construcdes que exprimem relacdo causal, entendendo que os programas dos 2° e 3° ciclos
deveriam contemplar o estudo das construgdes causais ja nessa fase, pois, com base nas
observagdes, constatou-se que o aluno expressa tais relagdes, a fim de que eles possam
refletir sobre a estrutura da lingua e, deste modo, aprimorem sua competéncia de escrita.
Cabe ressaltar ainda que a analise da relacéo causal feita por Lopes (2004) adota o ponto de

vista semantico, sintatico e pragmatico-discursivo, distinguindo a construcdo das relacfes
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em dois niveis, o da causa propriamente dita e o da causa explicativa. Constitui-se, nesse
sentido, em um trabalho que incita uma importante reflexdo sobre a abordagem da relacéo
causal, no que tange sua conceituacdo para além do que propGe a gramatica tradicional, e
no que se refere ao seu estudo orientado nos programas de Lingua Portuguesa.

Na sequéncia, apresenta-se um artigo publicado na Revista Eletronica de
Linguistica, em 2012, intitulado “ConsideracGes sobre a relacdo de causalidade na
conexdo de oracdes: da tradicdo a descricdo”, de autoria de Fabricio da Silva Amorim,
pela Universidade Federal da Bahia. Neste artigo Amorim estudou o tratamento dado a
causalidade no nivel interclausal pelas graméticas de orientacfes tradicionais (elegendo
cinco referéncias), e pelas gramaticas descritivas (selecionando quatro referéncias),
concluindo que tanto uma quanto outra ndo se configuram como modelos que ampliam a
visdo do fenbmeno, ou seja, ambas as graméticas abordam a nocdo da causalidade entre
clausulas de maneira confusa, na concep¢do do autor, pois ndo sdo explicitos os critérios
para a distincdo entre explicacdo/causa. Em contraponto, Amorim (2012) apresenta 0s
modelos propostos por Neves (2000, 2001) e Sweetser (1990), que trazem ao estudo uma
visdo mais semantico-pragmatica na caracterizacdo da causalidade, uma vez que estas
autoras apresentam a no¢do do ponto de vista de um continuum, isto é, em uma escala
crescente de abstracdo. Nesse sentido, elas reconhecem a natureza nao estanque da relacao
causal sobre a qual se debrucam as gramaticas de orientacGes tradicionais e descritivas.
Cronologicamente, o referido trabalho discute o conceito de causalidade demonstrando que
ha limitagdes acerca do potencial analitico desse fenbmeno dentro desse arcabouco
conceitual, e, dessa maneira, dialoga com o que nesta dissertacdo também se aponta.

O Uso de porque — causais e explicativas: Uma Analise Gramatico-funcional
(2014), de Cristina Lopomo Defendi e Flavio Biasutti VValadares, & um artigo oriundo dos
trabalhos do grupo de pesquisa/CNPq intitulado “Descricdo do Portugués do Brasil” e
publicado na revista “Entretexto”, Londrina-Parana. Voltados para a instrumentalizagdo de
alunos de graduacdo de Letras, os autores realizaram um estudo do uso das conjungdes
causais e explicativas em um corpus constituido de 100 textos jornalisticos, entre artigos de
opinido e editoriais, a fim de ilustrar, com exemplos efetivos, que a abordagem da
gramatica tradicional ndo consegue conceituar todas as ocorréncias possiveis destas
oracOes. Por isso, 0s autores elegeram um conjunto de gramaéticas da lingua portuguesa para
apresentar o tratamento dado aos conceitos de oragOes causais e explicativas desde a
orientacdo tradicional até a orientacdo funcional. Nesse sentido, Defendi & Valadares

(2014) adotaram critérios semantico-pragmaticos e sintaticos em uma perspectiva funcional
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para demonstrar novas formas de tratamento das causais e explicativas. Concluiram que, do
ponto de vista normativo, a distincdo entre causais e explicativas € possivel, contudo,
superficial e, em alguns casos, bastante ambigua; destacando que, mais que analisar
conjungdes, € importante analisar a intencionalidade, do ponto de vista semantico-
pragmatico, para que se consigam classificar as oragdes mais proximas dos seus usos
efetivos. E um trabalho cuja relevancia se constitui na medida em que os autores buscam
superar as lacunas da gramatica tradicional e, portanto, é uma producdo académica que
passa a integrar o dominio de pesquisas sobre 0 tema centradas no uso.

Os trabalhos acima descritos representam um dado importante do que vem se
concretizando em pesquisas nessa area do conhecimento linguistico, pois juntos constituem
um espaco de discussdo acerca do fenbmeno da causalidade. Contudo, a relacdo de
causalidade, em seu processamento nos diferentes dominios semanticos e como recurso
argumentativo, usada por falantes oriundos de uma realidade vivenciada pela
pesquisadora/autora, do modo como é proposta nesta pesquisa de mestrado, até entdo nao
recebeu aplicacéo.

Sendo assim, cabe conferir a presente pesquisa a sua relevancia ao universo nao
somente académico, mas, especialmente, escolar, uma vez que se constréi no seguinte
contexto:

a) surge das trocas de experiéncias entre a professora e seus alunos do 8° ano,
representando a possibilidade de ir além da constatacdo de uma dada dificuldade e alcancar
outros niveis do exercicio do trabalho do professor, a saber, 0 de pesquisar a sua sala de
aula. Estar sensivel as demandas que surgem nas aulas de lingua portuguesa e empreender
reflexdes que conduzam a uma compreensao critica dos métodos de ensino de determinados
fendmenos da lingua séo tarefas inerentes ao professor;

b) diante das exigéncias sociais, deve-se considerar ser necessario que os falantes
possam ndo apenas conhecer intuitivamente sua lingua, mas mobilizar conscientemente
todo o seu conhecimento linguistico a fim de aplica-lo em diversas situagdes de uso. Nesse
sentido, esta dissertacdo articula uma pesquisa descritiva de natureza exploratéria a uma
proposta didatica, pela qual se busca promover atividades que possam desenvolver a
capacidades de reconhecer e instanciar rela¢cbes que funcionam como principios
estruturantes da vida humana, as de causalidade. Logo, as relagOes de causalidade realizam-
se em muitos atos linguisticos, constituindo-se, portanto, em um conhecimento importante

para o falante que precisa estabelecer organizadamente as ideias sobre fatos do mundo;
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¢) oriunda de uma realidade especifica, o presente trabalho propde-se a romper com
os limites da sala de aula e incluir a comunidade escolar como um todo, em que o0s alunos-
sujeitos terdo papel central na sua execucdo, oportunizando contribuir para a promocao de
uma escola que se coloca como um espago aberto a discussfes acerca de assuntos de
interesse da sociedade.

Diante dos pontos elencados, pode-se considerar que este trabalho ganha um lugar
relevante no ambito dos estudos citados e, de tal modo, pode contribuir para consolidar
ainda mais o estado da arte de pesquisas que se empenham em buscar ferramentas que
sirvam ao processo de desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo textuais. Bem
como, reitera-se, sua relevancia do ponto de vista pessoal por se tratar de um estudo que
nasce das trocas inerentes ao contexto da sala de aula, motivado pela busca de, diante das

situacdes reais vividas, estar sensivel as demandas efetivas dos alunos.
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3 OS ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente secdo consiste na apresentacdo do percurso metodoldgico assumido
nesta pesquisa. Primeiramente, situa-se a sua natureza epistemoldgica, tomando como base
Severino (2007), Thiollent (1986), discorrendo sobre métodos e estratégias possiveis para o
trabalho. Em seguida, contextualiza-se o lécus da pesquisa; o percurso da atividade

diagnostica e seus procedimentos de analise.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa que ora se desenvolve, do ponto de vista epistemoldgico, assume
caracteristicas de uma pesquisa participante, pois a realizacdo deste trabalho permitiu o
envolvimento direto entre a pesquisadora e 0s sujeitos estudados, em um ambiente
institucional e cotidiano, a escola. Ainda, faz-se a op¢do por um abordagem descritivo-
qualitativa de carater diagndstico, pela qual se realiza um trabalho pautado na observacao,
investigacdo e interpretacdo de um produto que reflete a propria préatica docente. E da
relacdo professora/alunos que se legitima toda interacdo entre os envolvidos, condigédo
necessaria a pesquisa participante.

Esse tipo de pesquisa consiste em uma estratégia de pesquisa social pertinente a area
da humanidade uma vez que ela tem como pontapé inicial a busca por estudar problemas
oriundos de uma comunidade especifica, tendo como condi¢cdo a participagdo efetiva do
pesquisador no planejamento de acbes a fim de modificar ou clarificar conceitos, préaticas.
Diverge, portanto, de uma pesquisa-a¢ao que promove a participacao e vai além, pois busca
executar uma acdo e avalia-la posteriormente.

A pesquisa participante “¢ aquela em que o pesquisador, para realizar a observagédo
dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades”
(SEVERINO, 2007, p. 120). Em se tratando dos sujeitos da presente pesquisa, professora e
alunos, buscou-se interpretar a realidade vivenciada no espaco da sala de aula, adotando
técnicas de observacao sistematizada e o desenvolvimento de agdes que pudessem refletir
questdes ja consolidadas nesse universo, de modo que fossem repensados,
prospectivamente, conceitos e praticas no que tange ao desenvolvimento de competéncias
comunicativas.

Para Thiollent (1986, p. 15),
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(...) pesquisa participante &, em alguns casos, um tipo de pesquisa baseado
numa metodologia de observacdo participante na qual os pesquisadores
estabelecem relagcBes comunicativas com pessoas ou grupos da situacao
investigada com o intuito de serem melhor aceitos. Nesse caso, a
participacdo é sobretudo participacdo dos pesquisadores e consiste em
aparente identificacdo com os valores e 0s comportamentos que S$do
necessarios para a sua aceitacdo pelo grupo considerado.

Enquanto pesquisadora, a condicdo necessaria para efetivamente integrar a
comunidade e potencializar a interacdo prépria da pesquisa participante ja era um estado
consolidado tendo em vista 0s anos de contato por via da sala de aula. Os sujeitos
envolvidos ja se relacionavam com a professora, autora da presente pesquisa, desde 0s anos
anteriores em que cursaram 0s 6° e 7° anos, nesse sentido, a participacdo da pesquisadora
ndo estava baseada numa aparente identificacdo, como nos termos de Thiollent (1986),
pois, de fato, havia um relacionamento ja estabelecido. Em meio as trocas frequentes,
foram observados interesses e desinteresses, dificuldades e facilidades, idas e vindas no
processo de aprendizagem da lingua portuguesa e, por conseguinte, do desenvolvimento de
competéncias linguageiras. Necessidades, portanto, emergiram e foram registradas
situacOes que permitiram refletir sobre os aspectos que envolviam a percepcdo dos alunos
quanto a instanciacdo da relacdo de causalidade na producgdo de seus textos.

Esse método de pesquisa embora permita evidenciar um ambiente propicio a relacao
entre o pesquisador e o0s sujeitos implicados na situacao, nele se encerram as possibilidades
de destacar a voz dos investigados — dimensao esta necessaria para que se valorizem as
contribuicbes de quem estd sendo estudado. Esta era a proposta inicial deste estudo,
desenvolver a pesquisa-acdo, rompendo com os limites da pesquisa participante. Contudo,
em vista de circunstancias maiores, esta investigacdo traz especialmente contribuicfes do
ambito das experiéncias que permitiram trocas importantes para a reflexao de uma praxis.

Concernente entdo a situacdo concreta em que se insere esta pesquisa, reconhece-se
como sujeitos os alunos, professores, coordenadores, comunidade escolar, familia.
Distingue-se ainda o problema coletivo como aquele que se refere as demandas sociais que
exigem do nosso aluno habilidades na leitura e produgédo escrita, seja de textos orais ou
escritos. Nesse sentido, supBe-se que a estrutura escolar como um todo precisa caminhar
unida para fomentar atividades que contribuam em alguma medida para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas.

Assim sendo, reiteramos que se adota como objetivo geral:
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e Desenvolver, em alunos de 8° ano ensino fundamental, a capacidade de reconhecer

e instanciar as relacbes de causalidade tanto no que diz respeito ao dominio

semantico em que sdo interpretadas, quanto no que se refere ao potencial

argumentativo dessas relacoes.

Como objetivos especificos:

(1) identificar, a partir de um teste de diagnose, em que consiste o conhecimento dos
alunos da pesquisa relativamente a interpretacdo da causalidade e a producéo de discurso
em que facam uso de estratégias argumentativas construidas com base na relacdo de
causalidade;

(2) levar os alunos a compreender, por meio de uma proposta didatica, como se
interpretam as relagfes de causalidade em diferentes dominios semanticos e como essas
relacGes tém potencial para construir a argumentatividade em textos;

(3) estimular a capacidade dos alunos de, ao desenvolverem a orientacdo
argumentativa na producdo de seus textos, estabelecer relagdes de causalidade
apropriadamente.

Para alcancar os objetivos pretendidos nesta pesquisa-participante, sdo adotados
como procedimentos:

1) Producéo de dados sobre os informantes da pesquisa quanto ao conhecimento
destes acerca da interpretacdo das relacbes de causalidade e de sua capacidade de
argumentar fundamentando-se na causalidade;

2) Elaboracdo de uma proposta didatico-pedagogica com base nos seguintes
maodulos:

a) Modulo de Leitura: no qual se busca ativar o conhecimento prévio do aluno, no que
tange ao elemento estruturante do género artigo de opinido; e estudar as relacBes de
causalidade instanciadas em um artigo de opinido e seu fator argumentativo através de um
artigo de opiniéo.

b) Modulo de Analise Linguistica: que propde analisar, do ponto de vista linguistico, a
estrutura, o contetdo, o estilo e os recursos que constroem a relacdo de causa.

c) Modulo de Producdo: no qual se adotam meios para conscientizar o aluno do seu
compromisso social no seio da sua comunidade e do seu potencial para adotar atitudes que
busquem a transformacédo do seu lugar, bem como se propGe realizar uma visita a alguns
espacos da escola com vista a estimular a produgdo textual. Esta é encaminhada com base

em textos de apoio.
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c) Mddulo de Divulgacédo: nele visa-se sensibilizar a comunidade das outras unidades de
ensino quanto ao tratamento dispensado ao lixo produzido no ambiente educacional, tema
da discussdo adotado nos textos das atividades.

Com base em todo percurso adotado até o momento, entende-se ser esta uma
pesquisa que contribui para além do desenvolvimento de competéncias textual-discursivas
dos alunos, uma vez que estimula a constru¢do de uma consciéncia e de uma mudanca de
habito nos agentes implicados. Portanto, no horizonte de expectativas sobre o que era
necessario refletir e aclarar quanto a questdes de ordem linguistica, recobre-se uma
dimensdo politica e cultural de uma acao que nasce no seio da sala de aula, mas visa romper

seus limites.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

O espaco social onde esta pesquisa se desenvolve consiste em uma escola municipal
de ensino fundamental, cujo nome é Maria Inés Costa. Esté situada no bairro Fonte Boa, da
cidade de Castanhal — Pard. Fundada em 1992, h4 vinte e sete anos, essa instituicdo vem
contribuindo na formagdo fundamental da comunidade inerente ao bairro, atendendo
oitocentos e quarenta alunos®, pelo sistema regular de ensino e EJA (Educacio de Jovens e
Adultos), por isso o expediente da escola funciona nos trés turnos manha, tarde e noite.

No tocante a sua estrutura fisica, a escola consta de quinze salas de aulas, incluindo
uma biblioteca, sala de informaética (desativada), sala de recursos multifuncionais para
atendimento educacional especializado, banheiros de alunos com quatro acomodac6es, sala
de professores com um banheiro, uma secretaria, uma sala de coordenacdo e outra para a
direcdo, uma quadra de esportes descoberta, cozinha, despensa, almoxarifado, um patio
grande e coberto, o qual serve de refeitorio e espaco de socializa¢do no intervalo. Dispde de
equipamentos que funcionam como recursos para o desenvolvimento das aulas, a saber,
TV, DVD, copiadora, impressora, aparelho de som, projetor de multimidia, camera
fotogréafica, caixas amplificadoras.

A escola Maria Inés possui um quadro expressivo de discentes e, para atender essa
demanda, conta com 35 professores e 68 funcionarios® entre coordenadores, direcéo,

mediadores, serventes, secretarios e agentes administrativos. A equipe de profissionais

5> Dados do gestor escolar.
¢ Dados do gestor escolar.
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atuantes consiste em um grupo com significativa experiéncia e estreita relagdo com a
comunidade escolar tanto pelo tempo de vinculo, como pelo trabalho desempenhado que,
em sua maioria, é focado no aprendizado, no desenvolvimento intelectual dos alunos,
sempre buscando cumprir com seus horarios e metas.

Durante os Gltimos dois anos foi adotada uma politica de incentivo a fim de que os
alunos concluintes do ensino fundamental buscassem se inserir no processo seletivo do
Instituto Federal do Para de Castanhal, objetivando gerar mais condic¢Ges para o seu futuro
escolar e profissional. Os concluintes do ano de 2017, ainda que desejosos de galgar a
experiéncia no instituto federal, ndo conseguiram em sua maioria a inscrigdo por questdes
de documentacdo — a maioria ou ndo tinha o registro geral ou ndo tinha o cadastro de
pessoa fisica. Por essa razdo, apenas cinco alunos efetivaram sua inscri¢do no processo,
contudo, apenas quatro realizaram a prova e obtiveram o resultado positivo, e apenas dois
de fato se matricularam. Quanto aos concluintes de 2018, nove aprovacgdes foram
conquistadas, com suas respectivas matriculas efetivadas.

A vivéncia na sala de aula, a um professor sensivel as demandas, representa muito
mais do que apenas um lugar onde se realiza o seu trabalho. Ao contrario, entende-se estar
imerso em um processo de construcdo, que é recursivo, em que ha trocas a partir das
relacBes estabelecidas. Enxerga-se, concretamente, quais a¢fes podem gerar condi¢cdes aos
futuros agentes sociais de se inserirem efetivamente nas praticas existentes na sociedade.

Nesse sentido, tem-se dado a rotina que a presente pesquisadora-autora vive em sua
sala de aula com os alunos do 8° ano, da referida escola. S&o alunos que pertencem a uma
faixa etaria entre 13 e 15 anos. Sujeitos de um processo regular de ensino, que todos os dias
se encaminham para 0 espaco escolar com expectativas distintas sobre o presente e 0
futuro. Muitas vezes, portam-se na sala de aula como meros espectadores do processo,
destituindo-se do seu papel participativo. Isso tem implicacdes como descumprimento de
tarefas, alheamento & interacdo promovida por algumas atividades e auséncia da sala de

aula.

3.3 PERCURSO DA PESQUISA DIAGNOSTICA

O percurso da pesquisa que diagnosticou as condigfes dos alunos-sujeitos desta
pesquisa quanto ao reconhecimento e instanciacdo da relacdo de causalidade deu-se a partir
de dois momentos, entre o quais o primeiro € oriundo de uma atividade cotidiana de sala de

aula, portanto, ndo necessariamente se buscava reconhecer as dificuldades encontradas. No
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entanto, 0o segundo momento da pesquisa diagndstica objetivou confirmar aquilo que foi
percebido na atividade anterior. A seguir, descreve-se a trajetoria das duas atividades que
embasam toda a problematica confrontada nesta pesquisa.

No inicio do ano letivo de 2018, entre fevereiro e marco, foi desenvolvido um
estudo sobre tipos de argumentos, seguindo uma proposta contida no livro didatico
Singular e Plural. Era uma abordagem que distinguia argumentos de opinides e propunha
uma atividade com o género debate. Nesse sentido, apos explicacdes acerca da formacéo de
argumentos, resolucdo de exercicios do préprio livro, dividiu-se a turma em equipes para
que juntos pesquisassem e elaborassem um debate sobre assuntos escolhidos em sala de
aula. Foram eles: 0 aumento no consumo das drogas; Bullying; e democracia.

Apbs a realizacdo do debate, escolheu-se um tema, entre os citados, a fim de que os
alunos dissertassem sobre ele. Optou-se por produzir uma dissertacdo com o seguinte tema:
“Pode-se atribuir o aumento do consumo das drogas a causas de ordem familiar e/ou
social?”. A elaboracdo do texto ocorreu em sala de aula, para que, desse modo, os alunos
recebessem orientacdo em caso de duvidas. Estas rapidamente apareceram, tanto sobre a
estrutura do texto, quanto acerca do tema, muito embora o tema ja tivesse sido lido e
discutido em sala. Entre as orientac@es solicitadas, em recorrentes momentos, foi necessario
explicar que o foco da dissertacdo era tratar das possiveis causas do aumento no consumo
das drogas, pois, na construcdo das ideias dos alunos, estes se detinham muito nas
consequéncias. Naquela situacdo pontual, percebeu-se uma dificuldade em discernir essa
relagdo, uma vez que suas falas se centravam nos efeitos e ndo nas causas.

De posse dos textos escritos pelos alunos, seguiu-se a sua correcdo adotando
critérios do tipo: fidelidade ao tema e ao género, coesdo, coeréncia, ortografia, pontuacéo e
consisténcia dos argumentos. Para fins desta apresentagdo, descrevem-se, na secao
“Apresentacdo dos resultados da pesquisa diagnostica”, as observacdes quanto a
instanciacdo da relacdo de causalidade, tanto no nivel das ora¢fes quanto no nivel
argumentativo, de modo que seja enfatizada a percepcdo ja levantada no processo de
producdo dos textos, isto €, as dificuldades apresentadas pelos alunos em estabelecer, em
um plano cognitivo-textual, a relacdo causal entre os fatos referentes ao tema em questéo.

Mediante aos resultados deste primeiro momento que se tornou uma diagnose
inicial, a autora-pesquisadora deste estudo, imersa no programa de mestrado profissional
referido anteriormente, optou por investigar as bases linguistico-tedricas que pudessem
contribuir especificamente no processo de ensino-aprendizagem do fendémeno que se

apresentou como um elemento limitador da producéo textual dos alunos.
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Nesse sentido, adotou-se outro instrumento de diagnose, a saber, um teste com onze
questdes objetivas e discursivas e de cunho interpretativo, a fim de investigar o nivel de
compreensdo da relacdo de causalidade que os alunos apresentam quando sdo instigados a
ler textos que instanciam a nogéo de causa e efeito. Dessas onze questfes, oito focalizam
plenamente o tema deste estudo, as demais sdo meramente de interpretagdo. Um total de
cinguenta alunos participaram efetivamente desse teste.

Sweetser (1991 apud ABDON, 2003) adota um modelo o qual permite compreender
a relacéo de causalidade em trés dimensdes, no nivel do contetdo; no nivel epistémico; e no
nivel conversacional ou dos atos de fala. A fim de classificar o padrdo de textos escolhidos
para a elaboracdo das questdes, e as respostas obtidas, optou-se por seguir a proposta da
referida autora. Nesse sentido, segue o relato que descreve primeiramente o conjunto das
questdes e, posteriormente, o conjunto de respostas dadas pelos alunos.

No que tange as caracteristicas dos textos e questdes:

No conjunto das questBes elencadas para a atividade diagndstica, foram
contemplados quatro textos que instanciam a causalidade no nivel do contetido, dois textos
no nivel epistémico, e um no nivel conversacional. De cada texto decorrem de uma a duas
questdes.

A escolha dos referidos textos seguiu o critério da ocorréncia da relacdo de
causalidade no nivel discursivo-textual, estando ou ndo lexicalmente sinalizada, pois, parte-
se da visdo de que “Uma descri¢do adequada das relagcdes causais deve dar conta de que
essas relacdes se constituem em diferentes planos do discurso e servem a diferentes fungdes
na comunicacdo linguistica” (ABDON, 2004, p.39). A opg&o pelos géneros poema, tirinhas,
anuncio publicitario e fragmentos de artigos que aparecem no questionario ndo constituem,
portanto, qualquer motivacao para fins do objeto em anélise.

A natureza das perguntas € de cunho interpretativo, sendo que, em sua maioria,
conduz o aluno a pensar sobre a relacéo de causalidade, com comandos orientando a anélise
do que seria a causa de determinado estado de coisas. H4 comandos com orientagao
exclusivamente interpretativa, tendo em vista o teste ter sido aplicado em carater de
atividade de leitura e interpretacdo. Ou seja, ndo foi declarado aos alunos que o teste traria
esse foco, o de investigar o nivel de entendimento dos alunos no que tange a relacéo de
causalidade, portanto ndo houve nenhum direcionamento anterior a fim de enfatizar essa
relagdo implicada nos textos selecionados. Esse fato foi motivado pela intengéo de tentar
registrar o nivel de percepgéo forjado em suas experiéncias anteriores com 0 mundo e néo,

necessariamente, em uma atividade dirigida propria da sala de aula.
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Embora o primeiro momento da pesquisa diagnostica tenha se dado de maneira até
despretensiosa, ela reflete a necessidade de estar atento as demandas que surgem mediante
as atividades. Na questdo diagnosticada, acredita-se que cabe ao professor de lingua
materna buscar meios para orientar os alunos quanto a construcdo de uma percepgao
coerente das estruturas que fundamentam a realidade por meio da linguagem, de modo que,
em suas producdes textuais (orais ou escritos), essa percepcao seja refletida em argumentos
consistentes. Por essas razdes, foi conduzido o percurso de diagnose para um segundo

momento, mais elaborado e mais direcionado.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DO CORPUS CONSTITUIDO

Na presente subsecdo, apresentam-se 0s procedimentos adotados para a andlise
tanto da redacdo, quanto da atividade diagnostica. Para a producdo textual, optou-se por
seguir como critério de analise 0 modelo proposto por Fiorin (2015) que, dentro de uma
visdo argumentativa, distingue a natureza das relagdes causais em dois tipos: as causas
imediatas e mediatas. Portanto, busca-se reconhecer se os alunos seguiram algumas dessas
tendéncias na tessitura dos argumentos que apontam as causas do fato discutido no tema
“Pode-se atribuir o aumento do consumo das drogas a causas de ordem familiar e/ou
social?”.

As habilidades esperadas dos alunos, no que tange a producdo do texto em si,
consistem em um dominio da estrutura textual ao construir um texto dissertativo-
argumentativo, com a presenca de pelo menos trés paragrafos, nos quais fossem tecidas
consideracBes acerca do tema, de modo que refletissem, inicialmente, uma visdo geral do
assunto; posteriormente, seu desenvolvimento com a presenca de elementos que
apontassem as causas relevantes para o aumento do consumo de drogas; e uma concluséo
das ideias defendidas. Ainda, era esperada a expressdo de uma escrita clara, coesa e
coerente, seguindo o padrdo normativo da lingua e o bom uso das regras de escrita.
Concernente as ideias construidas nos textos, almeja-se encontrar uma estrutura sintatica
que permita a clara constituicdo dos sentidos, que sdo construidos pelas escolhas lexicais
dos alunos, e uma articulagdo consistente entre as ideias, em especial das que instanciam a
relacdo de causalidade, de modo que a argumentacéo reflita a visdo coerente e critica do
tema discutido.

A analise das respostas do questionario seguiu 0 modelo de Sweetser (1991), no

qual é proposto o reconhecimento da relacdo de causalidade em trés dominios, o de
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contetido, o epistémico e o de atos de fala. Tal escolha permitiu criar um parametro de
analise em que pudesse ser quantificada e qualificada a percepcéo inicial do aluno, acerca
do seu entendimento sobre essas relacfes que estruturam seu mundo, a fim de que fossem
gerados dados de uma condicdo que eles apresentam, sem terem sidos conduzidos
necessariamente a um estudo dessas relagcfes. E, desse modo, projetou-se conseguir tragar

um percurso na evolucéo de sua percepcao.
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4 APRESENTAC}AO DOS RESULTADOS DA PESQUISA DIAGNOSTICA

Em marco de 2018, os alunos do 8° ano da Escola Maria Inés Costa, situada em um
bairro periférico da cidade de Castanhal, produziram, em sala de aula, uma dissertacdo
proposta na aula de Lingua Portuguesa com o tema ‘“Pode-se atribuir o aumento do
consumo das drogas a causas de ordem familiar e/ou social?”. Este surgiu ap6s uma
pesquisa, seguida de um debate promovido pelos préprios alunos. Para fins deste estudo,
aos textos produzidos foi atribuida a relevancia de diagnose, uma vez que eles refletiram o

problema confrontado nesta pesquisa. Por essa razéo, segue-se a descri¢ao das observacdes.

4.1 ANALISE DAS REDACOES

Com base no que era esperado, do ponto de vista estrutural, vé-se um padréo
comum entre todos 0s textos, que consiste na estruturacdo em paragrafos, variando entre
um a sete paragrafos. Em sua totalidade, ocorre a explanacdo das ideias sobre o tema, ndo
ocorrendo casos de fuga ao que estava sendo proposto. Percebe-se, contudo, uma tendéncia
a redundancias na exposicdo dessas ideias, seja em um Unico periodo, seja na construcdo
dos paragrafos. Do ponto de vista da instanciacdo da relacdo de causalidade, observam-se
muitas ocorréncias dessa ordem, uma vez que o préprio tema da proposta excitou a
observacao dessa relacdo entre fatos do mundo. Porém, destacam-se, aqui, os exemplos que
sinalizam uma dificuldade de estabelecer essa relacdo com um nivel de coeréncia
adequado. Exemplifica-se:

Texto da aluna Ana Fatima’

“Os jovens de hoje em dia estdo sendo muito influenciados pela sociedade a usar drogas, nessa
sociedade que vivemos muitos jovens sdo influenciados a usar drogas por ‘amigos’.

A sociedade atual vem passando por um drama que atinge milhares de cidades e familias, A droga
ndo afeta so o usuario afeta a familia tambem.

Em algumas familia ha sim um membro da familia que ¢ influenciado pelo outro, isso acontece,
mais a maioria das pessoas sdo influenciadas pela sociedade.

Temos que tomar cuidado pois muitas das pessoas que comecam a usar drogas come¢am a matar e
rouba, rouba para pagar dividas que fez usando drogas, esses usuarios tambem pegam coisa da sua

propria casa para vender”.

7 Para cada texto apresentado, adota-se um nome ocasional para preservar a identidade original dos sujeitos-
alunos.
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O tema orientou que os alunos escrevessem sobre as possiveis causas do aumento
do consumo das drogas. O exemplo acima mostra que o aluno até consegue instanciar a
relacdo de causalidade, quando diz “Os jovens de hoje em dia estdo sendo muito
influenciados pela sociedade a usar drogas”, muito embora incorra na redundancia, pois
diz a mesma coisa na frase seguinte acrescida de mudancgas de alguns termos sintaticos
como “pela sociedade” para “nessa sociedade”, e a inclusdo de outro termo sintatico “por
‘amigos’”, especificando entdo o agente, anteriormente generalizado. A aluna segue
apresentando suas ideias, contudo, rapidamente muda o foco e passa a olhar para o efeito da
droga que, na visdo dela, “(...) ndo afeta so o usuario afeta a familia tambem.”. Seu texto
pode ser dividido em dois blocos que intercalam duas ideias predominantes: no primeiro e
terceiro paragrafo o aluno menciona as causas, e 0 segundo e quarto, ele menciona as
consequéncias. O que reforca a percepcdo inicial de que a visdo dos alunos oscila entre 0s
efeitos e as causas, e isso pode denotar imprecisdo quanto a percepc¢do desse fenémeno no
mundo.

Texto do aluno Wesley Ricardo

“Pra min a causa e social por que na maioria das causas sdo causadas pela sociedade por que a
familia ndo quer que agente use drogas mas muitas das vezes seus amigos chamam e vai para
alguma festa ela vocé usa e as vezes ver alguém usando e quer usar também pra ver se é bom
aquilo e vai esperimentar a drogar a familia nunca vai querer que um filho e um sobrinho use

droga”.

E visivel a quantidade de problemas de ordem estrutural neste excerto, porém,
consoante ao que se busca diagnosticar, destaca-se o nivel de dificuldade de expor com
clareza seu entendimento com uma escolha vocabular adequada, por exemplo, pois assim
enuncia “a causa e social por que na maioria das causas sao causadas pela sociedade”. A
palavra “causa” assume trés funcdes diferentes em uma Unica frase. O que chama atencéo,
pois, no processo de escrita de um texto, o tempo de sua producdo € menos imediato do que
a producdo oral, logo, sabe-se que essas ocorréncias podem ser revistas, de modo que sejam
corrigidas, o que ndo aconteceu no exemplo. Mesmo diante dos problemas estruturais,
ressalte-se que o aluno demonstra estar mais focado em tratar da causa, uma vez que elenca
alguns motivos como “os amigos chamam”, ou “ir para alguma festa”, ou “ver alguém

usando e quer usar também pra ver se é bom aquilo”.
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Texto da aluna Vanessa Carla

“Bom pra mim ‘P.R.C.S.”
A culpa vai para os dois tanto social quanto familiar a causa social tem a culpa de seguinte forma:
A sociedade hoje em dia tem a necessidade de usar drogas isso por causas idiotas hoje, em pleno

século 21 nds presenciamos gays, heteros-sexuais, assacinos em série entre ele temos os drogados

gue sdo uma parte da sociedade a pesar da vida que tem acham que usar drogas é a melhor.

Neste exemplo, observam-se problemas de ordem estrutural e gramatical que
dificultam a organizacdo das ideias, especialmente aquela que se refere ao entendimento e
construcdo do que seria essa relacdo de causalidade. Inicialmente, o aluno demonstra
compreender causa como a “culpa” de algo, 0 que evidencia imprecisdo sobre o conceito de
causa. Contudo, ele atribui a suposta “culpa” as duas entidades citadas no tema da proposta,
mas opta por falar apenas sobre uma. Na tessitura das ideias que se seguem, o aluno
enuncia a razdo pela qual ele acredita ser a “causa social” a “culpada”: “A sociedade hoje
em dia tem a necessidade de usar drogas isso por causas idiotas”. Entrando no mérito da
instanciacdo da relacdo de causalidade, observa-se que o aluno a instancia no nivel
epistémico, pois é oriunda de uma proposicdo de ideias e ndo de um estado-de-coisas do
mundo; bem como percebe-se que ao estabelecer essa relacdo de causalidade, do ponto de
vista argumentativo, relacionar o fato a uma causa “idiota” representa uma valoragao
pejorativa e, consequentemente, torna os argumentos de seu texto rasos.

Importa declarar que essa primeira atividade ganhou status de diagnose apos se ter
reconhecida a dificuldade dos alunos de concentrarem a sua reflexdo nas causas, nao que
fosse proibido, no decorrer do texto, tocar nas consequéncias do que se discutia, porém a

énfase deveria ser dada naquilo que de algum modo causaria o fato em questéo.

4.2 PADROES DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
Entre os dias 14 e 20 de junho de 2018, foi aplicada nas turmas do 8° ano A e B uma
pesquisa diagnostica para dar cabo a investigacdo que comegou com a atividade da
producdo da dissertacéo e cujos resultados passam a ser relatados a seguir.
Cerca de cinquenta alunos participaram do teste, e elaborou-se a seguinte estatistica

das respostas objetivas:
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Questao 1 Opcéo A Opcéo B Opcéo C Opcéo D
Gabarito D

05 03 0 42
Questéo 4 Opcéo A Opcdo B Opgéo C Opcédo D
Gabarito C

07 13 26 04
Questao 6 Opcéo A Opcéo B Opcéo C Opcéo D
Gabarito C

0 02 42 06

Cada uma dessas respostas objetivas é apresentada e analisada a seguir:
QUESTAO OBJETIVA 018

TEXTOI

i Pardalzinho E
! 0 pardalzinho nasceu "
i Livre. Quebraram-lhe a asa. i
! Sacha lhe deu umacasa, |
! Agua, comida e carinhos. |
\ Foram cuidados em vdo: |
| A casa era uma prisdo, i
i O pardalzinho morreu. E
' Ocorpo Sacha enterrou |
! Mo jardim; a alma, essa voou :
! Para o céu dos passarinhos! |

]

b 4

Manuel Bandeira

1. Com base no poema acima, o que teria causado a morte do pardalzinho foi:
a) O fato de estar preso.

k) 0 fatn deter suas asas quebradas

c) O fato de ele ndo ter Agua, nem comida, nem carinho na sua nova casa.

d) O fato de estar privado de sua liberdade.

Gréfico das respostas / questBes objetivas 01

Questao 1

HOpcao A

B Opcao B

Opcao C
Opcao D

As respostas esperadas para as questdes seriam, respectivamente, opc¢do D, e opcéo

C. Ha uma situacgdo atipica na questdo 1, pois, nela deliberou-se por sugerir, nas respostas,

8 O texto desta atividade pode ser encontrado em: https://www.escritas.org/pt/t/9054/pardalzinho
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duas opcOes possiveis (elas descreveram o mesmo estado de coisas, contudo, recorrendo a
diferentes expressdes linguisticas). Tal construcdo deu-se pelo intuito de diagnosticar
também se ocorreriam ddvidas relevantes que motivassem o aluno a questionar, no
momento de realizacdo da atividade, a existéncia de duas alternativas possiveis. 1sso,
impressionantemente, ndo ocorreu e, curiosamente, a maioria das respostas tendeu para a
opcao D, e apenas cinco marcaram a outra opcdo possivel. A alternativa que teve trés
ocorréncias aponta para uma causa mediata, pois, € mais distante do fato narrado no poema,
ou seja, ndo se trata da causa primeira. Nesse sentido, cumpre depreender que a opgao por
apontar uma causa mediata, ainda que ndo deixe de estabelecer a relagdo causal, deixa de
atentar para o aspecto hierarquizante dos fatos que desencadeiam a morte. Defende-se,
portanto, que, do ponto de vista da leitura objetiva do mundo, é necessario reconhecer as
dimensdes que envolvem a estrutura da realidade analisada. Por esta razdo, reitera-se a

problemética que sera levantada neste trabalho.

QUESTAO OBJETIVA 04

TEXTO I

Poema tirado de uma noticia de jornal

lodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morro da Babildnia num barracdo sem nimero
Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dangou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado. Manuel Bandeirg

3. 0O poema, que apresenta caracteristicas de um texto jomalistico, narra o destino tragico de pessoas
simples. Qual é este destino?

A causa da morte de Jodo Gostoso foi:
Ter bebido no bar Vinte de Novembro.

Ter se atirado na lagoa Rodrigo de Freitas.
Ter se afogado.

MNenhuma das opgdes é verdadeira.

aoogp bk
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No que se refere ao resultado da questdo 4, cerca de 52% marcaram a Opcao
esperada: aquela que trata da causa imediata ao fato ocorrido. Contudo, 40% das demais
respostas optaram por causas que, no conjunto dos fatos, co-ocorreram para a Situagao
tratada no poema. E certo que as opgdes de respostas A e B elencam fatos relacionados,
mas diante da opcdo C, elas ndo representam a causa propriamente da morte. Essa
percepcao objetiva, que mire uma compreensao mais elucidativa da relacdo causal, é algo
que os dados desta diagnose vém revelando e, portanto, fomenta a discusséo nesta pesquisa.
Ha ainda um dado referente a opcdo D, que sugeria a seguinte resposta, “Nenhuma das
opgdes sdo verdadeiras”, cerca de 8% julgou que, entre as alternativas elencadas, nenhuma
apontava a causa da morte mencionada no texto da questdo. Isso, de alguma maneira, leva a
supor que quase a metade dos alunos teve dificuldade na percepcao tanto da causa imediata
quanto das relacionados ao fato.

QUESTAO OBJETIVA 06 °

O problema ecologico
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Se uma nave extraterrestre invadisse o espaco aéreo da Terra, com certeza seus tripulantes diriam que
neste planeta ndo habita uma civilizagdo inteligente, tamanho é o grau de destruicdo dos recursos naturais.
Essas sdo palavras de um renomado cientista americano. Apesar dos avancgos obtidos, a humanidade ainda
ndo descobnu os valores fundamentais da existéncia. O que chamamos orgulhosamente de civilizacdo nada
mais & do que uma agressdo as coisas naturais. A grosso modo, a tal civilizagdo significa a devastacdo das
florestas, a poluicdo dos rios, o envenenamento das teras e a deterioragdo da qualidade do ar. O que
chamamos de progresso ndo passa de uma degradacdo deliberada e sistematica que o homem vem
promovendo ha muito tempo, uma auténtica guerra contra a natureza.

Afranio Primo. Jomal Madhya (adaptado)

® https://portuguesemfoco.com/exercicios-de-interpretacao-de-textos-com-gabarito/
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6. Segundo o Texto lll, ocientista americano esta preocupado com:
a) o que pensam os extratemrestres.
b) a qualidade do espaco aéreo.
c) a vida neste planeta.
d) o seu prestigio no mundo.

Gréfico das respostas / questao objetiva 06

Questao 6
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A questdo 06 tem cunho exclusivamente interpretativo, direcionando o aluno a
demonstrar a sua compreensdo do assunto central do texto, logo, ndo se constitui em um
dado relevante ao trabalho aqui proposto. Contudo, para efeitos de obter uma visdo geral
desse aspecto, observou-se, no resultado, que a maioria foi capaz de se reportar ao contetdo
tematico do texto.

Adiante, passa-se a analise das respostas das questdes discursivas. Quanto a estas,
serdo analisadas somente as respostas que focalizam a tematica investigada. Posto isto, cabe
destacar que as questdes 2 e 8 ndo entrardo neste grupo. Criou-se uma classificacdo a fim
de categorizar a natureza das respostas e, desse modo, promover a sua quantificagio®®,
contudo as tendéncias de cada uma serdo apresentadas no curso deste relato.

QUESTAO DISCURSIVA 03!

Poema tirado de uma noticia de jornal

lodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morre da Babilénia num barracdo sem ndamero
Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado. Manuel Bandeirg

3. O poema, que apresenta caracteristicas de um texto jornalistico. narra o destino tragico de pessoas
simples. Qual é este destino?

10 Conferir nos anexos
1 Fonte do poema: https://www.escritas.org/pt/t/1634/poema-tirado-de-uma-noticia-de-jornal



No que tange a questdo 03, orienta-se que o aluno aponte o destino que obteve o
personagem da histdria contada no poema. Essa questdo tem como objetivo sinalizar um
fato tragico, constituido no mundo, de modo que o aluno consiga, na pergunta seguinte
(04), identificar a causa desse destino. Foi possivel notar que a maioria das respostas
conseguiu destacar de maneira pontual a morte como o destino trdgico, contudo, cerca de
13 respostas tenderam tanto a enumerar fatos ocorridos anteriormente ao destino, quanto a
atribuir a dependéncias quimicas a motivagdo do fato tragico. No que se refere a natureza
dessa questdo, ela ndo enfoca especificamente uma causa, mas uma consequéncia, porém
foi comum perceber uma tendéncia em justificar o que levou a morte do personagem.
Sendo assim, essa é uma questdo relevante para construir um perfil do entendimento da
relacdo de causalidade que o aluno apresenta. Ainda sobre a natureza das respostas, houve

ocorréncias que se limitaram a recontar o fato, transcrevendo o proprio texto.

QUESTAO DISCURSIVA 05 *2
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5. Com base na leitura da tirinha e no entendimento da Mafalda o que faz com que a humanidade ndo
va pra frente?

A questdo 05 apresenta um comando que orienta, especificamente, a perceber uma
causa, no nivel das relagcdes epistémicas, expressa na tirinha da Mafalda. O padrdo de
resposta predominante, cerca de 50%, apontou a causa primeira apresentada no texto, com
base na conclusdo a que Mafalda chega diante da cena ocorrida entre os personagens.
Considerem-se as ocorréncias:

e “o desentendimento e a desunido do ser humano”;
e “O que faz a humanidade ndo ir para frente é o desintendimento das
pessoas’.

e “Porque as pessoas muitas vezes ndo conseguem tomar decisdes juntas”.

No entanto, os outros 50% dividiram-se nos seguintes padrdes:

12 Fonte da tirinha: https://feducacao.uol.com.br/ultnot/especiais/ult1811u186.jhtm
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a) Aquelas respostas as quais enfatizaram o que era mais evidente na cena da tirinha,
ou seja, a briga, cerca de 16%. Exemplos:
e ‘“as brigas, as discordas sociais, as guerras’;
e “A humanidade ndo vai para frente por conta das brigas”;
e “brigas, discusdes por coisas isigueneficantes”.
b) Aquelas que demonstraram pouca precisdo ao apontar a causa especifica e/ou
enumeraram ora causas concorrentes, ora causas incoerentes. Exemplos:
e “E porque os dois amigos dela, estavdo de frente para o outro ai, eles comecarao
a descutir porque, eles estavao atrapalhando a frente do outro, ai ela comecou a
intender isso”;
e “por que cada um esta querendo ir para um lado. Porque um que se melho que o
outro”;
e “A desorganizagdo das pessoas, o trabalho em grupo que muitos ndo conseguem
fazer, por achou que so ele tem razao”.
Houve alunos que declararam ndo ter compreendido a pergunta e alunos que
deixaram a questdo em branco. Em todo caso, é significativo o quantitativo das respostas e
0 teor de cada uma delas no que tange a imprecisdo em reconhecer e se reportar a relacdo

de causalidade.

QUESTAO 07

O problema ecologico

Se uma nave extraterrestre invadisse o espaco aéreo da Terra, com certeza seus tripulantes dinam que
neste planeta ndo habita uma civilizacdo inteligente, tamanho é o grau de destruicdo dos recursos naturais.
Essas sdo palavras de um renomado cientista amencano. Apesar dos avancos obtidos, a humanidade ainda
ndo descobriu os valores fundamentais da existéncia. O que chamamos orgulhosamente de civilizagdo nada
mais & do que uma agressdo as coisas naturais. A grosso meodo, a tal civilizacdo significa a devastacdo das
florestas, a poluicdo dos rios, o envenenamento das terras e a deterioracdo da qualidade do ar. O que
chamamos de progresso ndo passa de uma degradacdo deliberada e sistematica que o homem vem

promovendo ha muito tempo, uma auténtica guerra contra a natureza.
Afranio Primo. Jomal Madhya (adaptado)

7. Ainda sobre o texto acima, diga por que o autor afirma que os extraterrestres dinam que no nosso
planeta ndo habita uma civilizacdo inteligente.

O comando da sétima questdo pede que o aluno explique uma determinada
afirmacdo do autor do texto. Na construcdo da resposta a essa pergunta, justificando a
afirmacdo do autor, o aluno consequentemente toca na causa do fato. Logo, busca-se
diagnosticar o nivel de percepc¢éo do estudante nesse aspecto. Assim ficaram os resultados:

a) Respostas que apontam o ser humano como destruidor do planeta:

e “Porque a sociedade vem destruindo cada dia mais o recursos”;

58



e “por que se as pessoas fossem inteligentes elas iriam se importar mais com

nosso planeta”;

e “Por que a civilizacdo destriu 0s recursos naturais”.

b) Que ndo acusam o ser humano e/ou tangenciam o tema da resposta:

e “Porque tem muita destruicdo, desmatamento, poluicdo e por conta das pessoas

também”’;

e “Por que eles ndo entendem que se eles paracem de fazer algumas coisas seria

melhor para o mundo melhor”;

e “Porque nosso planeta e poluido e tamanho e o grau de destrui¢do dos recursos

naturais etc...”.

De todas as ocorréncias, 50% conseguiram demonstrar o entendimento da relacao
de causalidade, que esta no nivel epistémico, 32% nado tocaram de maneira pertinente na
justificativa que apontaria o topico central da resposta; nesse sentido, de alguma maneira
foram imprecisos na resposta. E importante destacar que 18% dos alunos deixaram a

questdo em branco.

QUESTAO 09

O LIXO E SEU

FAGA COLETA SELETIVA:
CONDIGAD PARA UM MUNDO MELHOR.

>
B ami Logea

8. O andncio publicitario &€ um texto que tem, em geral, como objetivo, promover o nome de uma
empresa, de um produto ou de uma ideia. Qual a finalidade do andncio acima?

9. De acordo com o que esta subentendido no texto, o que estaria causando um mundo pior?

A nona questdo é elaborada a partir de um texto publicitario. Nele, a relacdo de
causalidade se constitui no dominio das ac¢6es de linguagem. Porém, seu comando orienta o
aluno a pensar e demonstrar relages constituidas no plano do contetdo. Considerem-se 0s

dados coletados:
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a) Que apontam a causa primeira:
e “acumular o lixo”;
e “o desperdicio do lixo nas ruas”;
e “O mal da humanidade com o meio ambiente derrubando arvores depositando
lixo no ‘outo’ mar, rios, etc.”.
b) Que tangenciaram o assunto principal da resposta:
e ‘0 mundo pior (...)”;
e “o mundo pior e a violéncia o lixo a matacdo das florestas”;
e ‘‘sc uma nave extraterres invadisse o mundo”.
c) Que reescreveram parte do texto (texto da questdo anterior, inclusive):
e “A poluicdo dos rios, as devastacdo das florestas, o envenenamento das terras e
a deteorizagao do ar”;
e “devastagdo de florestas, poluicdo dos rios, poluicdo do ar, lixo nas pracas e
cidades”;

e “porque neste planeta ndo habita uma civilizagdo inteligente”.

Cerca de 52% das respostas demonstraram a causa central ao problema que é
apontado no texto analisado. Mas 32% responderam de maneira geral, deixando de
construir uma resposta mais pertinente ao que se pedia. Curiosamente, 12% reescreveram
parte do texto da questdo anterior, que coincidentemente tratava de um assunto semelhante.

4% deixaram em branco ou declararam néo ter entendido a quest&o.

QUESTAO 10
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10. [Por qual motivo a personagem Mdénica comprou um vestido?

O comando da atividade 10 orienta o aluno a demonstrar o motivo que leva a
personagem a realizar determinada acdo. Essa questdo esta no dominio das relagdes
factuais, dado o estado de coisas estabelecidas no mundo. As respostas oscilaram em dois
polos:
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a) Aquelas que apontaram o motivo principal do fato ocorrido no quadrinho:
e “O motivo ¢ que ela comprou o vestido que ndo coubece na mée com a intengéo
de usa-la”;
e “Para cla mesma usar eu acho que ela nunca pensou na hipotese de dar para a
mae dela”;
e ‘“cla praticamente compra pra ela porque ela ja sabia que ia ficar curto na sua
mée. 0 motivo: pra ela usar no lugar da sua mae”.
b) Aquelas que apresentaram imprecisao:
e “O motivo foi que a Monica comprou o vestido e disse que era para a mée dela
mas a mae vestiu e fico curto e a Monica disse empresta pra mim”;
e ‘“pra fazer a mie feliz ou um prezeti de dias das mées ou pensando nela”;

e “Porque ela precisava de um vestido”.

Essa é uma das poucas questdes que se obteve um nivel de resposta dentro da
expectativa esperada, pois correspondeu a 84% aquelas que apontaram o motivo principal
da personagem Monica ter comprado um vestido curto para sua mée. Os outros 16%

apresentaram algum tipo de imprecisdo em seu raciocinio.

QUESTAO 11

11. Leia o fragmento abaixo e responda:

Um novo e importante estudo publicado nesta quarta-feira na revista Nature fornece pistas
importantes sochre a origem dos trinta tipos mais comuns de cancer.Segundo a pesquisa, existem 21
tipos de mutagtes no DNA capazes de desencadear a doenga e explicar a origem de praticamente
todos os tipos de céncer. O trabalho foi coordenado pelo Instituto Wellcome Trust Sanger, na Gra-
Bretanha, e contou com a colsboracdo de especialistas de centros de pesquisa de todo o mundo.

http:/ fwwnw saudebeneficencia.com.br/noticias/estudo-encontra-origens-comuns-a-diferentes-tipo s-de-cancer/
a) A cada ano 8,2 milhfes de pessoas mommem devido ao céncer, logo, a busca por entender as

causas dessa doenca pode encaminhar tratamentos mais eficazes. De acordo com o texto acima, o
que estaria causando cancer de diferentes tipos?

A questdo 11 esta inserida no mesmo dominio que a anterior, a saber, o de
contetdo. Talvez porque esta seja uma relacdo com poucas possibilidades de objecoes,
justifique-se o resultado muito proximo do alcangado na atividade 10, pois 82%
conseguiram fazer referéncia a causa especifica; 14% distanciaram-se da resposta
adequada; e 4% ndo identificaram ou deixaram em branco a questdo. Diagndstico das
respostas apresentadas:



a) Conseguiram fazer referéncia a causa especifica:

e “Existem 21 tipos de mutacGes no DNA capazes de desencadear a doenca e
explicar a origem”;

e “amultacdo no DNA”;

e “Segundo a pesquisa, existem 21 tipos de mutagdes no DNA capazes de
desencadear a doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de
cancer”.

b) Distanciaram-se da resposta adequada:

e “O mal uso da vida”;

e “Bebidas alcodlicas™;

e “descuido”.

Consoante ao que foi acima exposto e com base nos demais dados em anexo,
constituiu-se um banco de dados a partir do qual puderam ser elucidadas as formas distintas
de percepcdo que os alunos apresentam acerca das relacGes de causalidade instanciadas nos
textos das questdes. Muito embora em todas as repostas, sejam as objetivas, sejam as
discursivas, se tenha obtido uma maioria demonstrando compreender objetivamente a causa
de um fato, é possivel declarar que existe um nimero expressivo de ocorréncias que
demonstram um nivel de percepcdo dessa relacdo sem apontar objetivamente para as
relages instanciadas no nivel da causalidade, oscilando entre causas que co-ocorrem, ou
causas secundarias, ou mesmo apresentando incoeréncia na percepcao. Esse € um dado bem
representativo, que coloca em cena a necessidade de um tratamento desse tema em aulas
dirigidas tanto para o desenvolvimento do reconhecimento da relacdo de causalidade em
seus diferentes dominios, quanto para o0 uso destas construgdes no nivel da
argumentatividade, logo, nas producBes textuais. E nesse sentido que se direciona a
presente pesquisa.

No entanto, cabe enfatizar que as atividades do questionario aplicado na turma
partiram de um unico principio de diagnose: detectar as formas distintas de percepcao dos
alunos diante das relacdes de causalidade instanciadas. Ou seja, a principio, as questdes nao
deram énfase ao aspecto argumentativo, pois este foi se delineando conforme o avancgo
desta pesquisa. Ainda assim, a proposta didatica que compde esta dissertacdo expande essa
questao.

E importante frisar que a construgio de uma relacdo causal vai muito além de uma

oracdo causal, constitui-se como argumentos nos quais se instanciam relages logico-
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semanticas, derivadas de uma experiéncia humana, que permite ao homem entender
determinados fenbmenos da sua realidade. Nesse sentido, reitera-se 0 questionamento
confrontado nesta pesquisa quanto a competéncia do aluno em compreender e instanciar (na
producdo escrita) relacBes de causalidade que servem a orientacdo argumentativa do
discurso.

Diante do exposto, busca-se desenvolver, a partir dessa diagnose, uma proposta
didatica voltada ao desenvolvimento de atividades de ensino dirigidas a enfatizar as
relagcbes de causalidade, de modo que elas possam ser estudadas pelos alunos, ampliando
suas percepgdes no ambito das relagbes l6gico-semanticas/discursivas que se materializam

e orientam a producdo textual dos falantes.
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5 CADERNO PEDAGOGICO

A construcdo do caderno pedagdgico, que ora se apresenta, busca auxiliar aquele
professor que, diante das reflexdes suscitadas neste trabalho, deseja desafiar seu horizonte
de atuacdo no que se refere ao ensino de competéncias linguisticas voltadas para a
interpretacdo e instanciacdo das relagdes de causalidade em sua dimensdo argumentativa.
Como ja exposto, esta pesquisa objetiva desenvolver tais competéncias em alunos do 8° ano
do ensino fundamental, entendendo que a consciéncia dessas relacdes clarifica o percurso
argumentativo que um texto podera assumir ao ser escrito pelos alunos.

Nesse sentido, elaborou-se o caderno pedagdgico que tem em sua materialidade
uma proposta didatica com atividades de leitura e de escrita, fundamentada nos
pressupostos de Lopes-Rossi (2011). Esta, por sua vez, desenvolve, a luz dos géneros
discursivos, um modelo que conduz a compreensdo da leitura e da escrita em etapas
distintas, isto é, o Projeto Pedagdgico de Leitura e Escrita desta autora consiste em uma
abordagem metodologica prevista em trés médulos didaticos: o de leitura, o de producéo
escrita e o de divulgacéo ao publico.

A sequéncia de procedimentos adotada no estudo do género discursivo dentro desse
projeto de Lopes-Rossi admite encaminhamentos diferentes, considerando, pois, as
caracteristicas particulares da sala de aula. Nesse sentido, cumpre esclarecer que, na
elaboracdo da presente proposta, adaptacdes foram realizadas a fim de oportunizar a
insercdo de praticas que o professor considere necessarias para o desenvolvimento das
atividades.

Dada essa possibilidade, para a proposta que compde este caderno pedagdgico, foi
incluido o moddulo de Anélise Linguistica que, desenvolvido a partir dos conceitos
bakhtinianos, apresenta uma sequéncia de questdes que analisam 0s seguintes elementos:
contexto de producdo, contetido tematico, constru¢cdo composicional e estilo. Concilia-se,
desse modo, o modelo de Lopes-Rossi com a perspectiva bakhtiniana que leva em
consideracdo as especificidades das condigdes da enunciacdo de um dado género
discursivo. Portanto, serdo quatro modulos pelos quais se estruturardo esta abordagem
metodologica, buscando viabilizar o trabalho que consiste em estudar o conceito da relagédo
de causalidade e, por conseguinte, aprimorar as habilidades de leitura e escrita do aluno.

Cumpre ratificar que esta proposta, ancorada em uma abordagem interacionista da
linguagem, admite também que a elaboracdo de qualquer material didatico, no qual o
conhecimento técnico se evidencia, tende a projetar um resultado especifico, as vezes

absoluto. Contudo, é essencialmente necessario considerar que, ao entrar no jogo
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enunciativo, atravessamentos ocorrem, marcas subjetivas surgem, logo, o que ndo foi
contemplado na programacao entra em cena e vai demandar do professor uma atitude, uma
tomada de decisdo. Segundo Fairchild, “Falar na atitude do professor importa porque ela
recobre os intervalos que toda técnica forcosamente deixa descoberto: ela é o Unico artificio
de que dispomos para lidar com o inacabavel do cotidiano, com os desafios da pratica”
(FAIRCHILD, 2009, p. 498).

Nesse sentido, afirma-se que esta proposta ndo somente se move na busca de
resultados, mas também se importa pelo processo do qual, certamente, novas analises das
questdes tratadas surgirdo, permitindo, desse modo, evidenciar o aspecto interacional da
linguagem que, a proposito, se materializa desde 0 momento em que as experiéncias
vividas em sala de aula motivam o estudo e a construgdo desta pesquisa, buscando ceder ao
aluno o seu lugar de fala que no processo nao Ihe pode ser negado, ao contrario, precisa ser
valorizado.

Seja como for que o trabalho se desenvolva dai pela frente, um efeito
importante dessas atividades é o de dar consequéncia ao discurso do
aluno, inclusive quando ele erra, mas ndo apenas por essa razao. Trata-se
de confronta-lo com o fato de a sua resposta ndo ser a que o professor
esperava — 0 que é 0 minimo necessario —, mas também com o fato de
haver alguém a escuta, pronto para reconhecer seus movimentos na
linguagem (FAIRCHILD, 2009, 506).

Por estas razdes, estimula-se o(a) professor(a), que adotar essa proposta em sua
programacao, a se colocar sensivel a interacdo que fluird, as expressdes assertivas ou ndo
tdo assertivas que fomentardo novas andlises e, especialmente, a0 modo como avaliara os
textos produzidos pelos alunos, pois, do ponto de vista das producgdes textuais, isto €, das
redacGes escolares, a tendéncia é ancorar as expectativas em um formato padronizado, fruto
de um exercicio-simulado (GERALDI, 1984). O que ofusca a dimenséo do trabalho pela e
na linguagem empreendido pelo sujeito que, a0 mesmo tempo em que se apropria, também
rompe com os sentidos constituidos no processo enunciativo e gera novos sentidos*3.

Faz-se necessario entender, entdo, que a producdo de texto pelos alunos € um
trabalho de escrita que pressupde um processo no qual marcas de singularidade emergem
na superficie textual. Logo, uma questdo se apresenta ao professor: como ele deve lidar

com as marcas de subjetividade do seu aluno? De igual modo, ele deve se questionar como

13 Visdo esta fundamentada no conceito de sujeito dividido, “clivado pela agio de linguagem”, postulado por
Lacan (19782 apud RIOLFI; MAGALHAES, 2008, p. 99), que “descreve duas operaces que resultam na
submissdo do sujeito ao significante, quais sejam: a alienacdo (a adesdo a um significante qualquer) e a
separagéo (o apartamento do sentido de um significante qualquer)”.
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vai se portar diante das respostas ndo tdo assertivas, dos modulos de leitura e analise
linguistica. Seu olhar sobre o0s possiveis “erros” sera de julgamento ou de
reflexdo/questionamento, assumindo dessa maneira o desafio de ndo tratar as respostas dos
alunos como algo que se encerra em si mesmo, mas, sobretudo, inaugura novas demandas?

H& uma necessidade urgente de o professor de Lingua Portuguesa de fato se
posicionar como o interlocutor de primeira instancia do seu aluno. Colaborando com o
processo e ndo impondo conceitos e regras, exigindo resultados matematicos. O
conhecimento € construido, e isso pressup@e relagdo, troca com o proprio conhecimento e
com os aprendentes. Nesse sentido, na proposta que se apresenta, € de suma importancia
assumir este posicionamento, sob pena de cunhar uma expectativa centrada exclusivamente
em conteidos e ndo na aprendizagem, nas habilidades estimuladas em cada momento da
abordagem metodoldgica cujos passos se ddo em etapas distintas e j& descritas. Acredita-se
que estimular o conhecimento do aluno e realizar as anélises decorrentes do processo no
qual ele sera submetido, viabilizando as trocas, sdo condi¢cdes imprescindiveis ao sucesso
do que se propde.

Por conseguinte, reitera-se que esta proposta foi concebida para se constituir como
um material didatico que tem o carater de uma experiéncia de ensino construida a partir da
relacdo do professor-pesquisador, autor deste trabalho, com seus alunos — sujeitos desta
pesquisa; nesse sentido, cabe a cada professor considerar a percepcao de seus alunos frente
a nocdo de causalidade para tomar as decisdes pertinentes ao processo de construcdo de
mais conhecimento acerca desse fato de linguagem.

Para finalizar esta secdo, é preciso esclarecer que ha a intencdo de que a presente
proposta de ensino tenha uma configuracdo autdbnoma, de modo que possa ser editada
independentemente do corpo desta dissertacdo e divulgada entre professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, ndo somente da escola que serviu de referéncia a
presente pesquisa e a construcdo do material que ora se apresenta para 0 ensino da
causalidade. Ou seja, projeta-se que outras escolas do municipio de Castanhal (PA) tenham
também ao seu alcance um produto que é fruto de uma necessaria reflexdo sobre a
interpretacdo semantica das relaces de causalidade e do potencial argumentativo dessas
relacbes. Em vista do exposto, a anunciada proposta didatica, ponto culminante no

empreendimento da presente pesquisa, apresenta-se situada no apéndice desta dissertagao.
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5.1 PROCESSO DE PRODUCAO DO CADERNO PEDAGOGICO

A preparacdo de um caderno que Se apresenta como uma proposta didatico-
pedagdgica constitui-se como um trabalho, ainda que estimulante, também desafiador no
que se refere a sistematizacdo de contetidos que levem a construcdo de um conhecimento
especifico. Demanda horas de pesquisas e de leituras. Diante da diversidade de textos que
se apresentam como possibilidades, surgem algumas incertezas que geram angustias ante a
decisdo dos textos, das questbes subsequentes, do Layout das paginas, do modo como
organizar tudo que precisa ser apresentado. E um processo que naturalmente desgasta a
forca, mas ndo o animo de se manter firme na busca por concluir com o que foi proposto
desde o inicio da pesquisa e, nesse sentido, desfrutar da sensacdo de dever cumprido.

O produto desta pesquisa representa uma medida de contribuicdo aqueles que
fizeram parte dela — alunos, escola, professores — e, ainda, ao conjunto de trabalhos
desenvolvidos por professores que desafiam a sua propria pratica de sala de aula, ndo se
eximindo de pensa-la e transforméa-la. Na busca por atividades que viabilizem explorar
ainda mais um determinado contetdo, acredita-se que este caderno pedagogico facilita a
preparacdo de acbes, por um professor regente, cujo foco seja tratar a relacdo de
causalidade com alunos do 8° ano do fundamental. Desse modo, julgou-se necessario, na
elaboracdo do caderno, apresentar dois materiais, um destinado aos professores e outro aos
alunos. O que € destinado ao professor visa estabelecer um dialogo a fim de proporcionar
um panorama acerca dos médulos nos quais estdo dispostas as atividades, apresentando as
oficinas, seus objetivos, seus recursos didaticos e o tempo; pormenorizando 0S passos
sugeridos para o desenvolvimento de cada atividade.

O material destinado aos alunos foi elaborado para uso exclusivo deles. Esta
dividido em quatro unidades, nas quais se desenvolvem, respectivamente, os modulos de
leitura, de andlise linguistica, de producédo escrita e de divulgacdo. Estes modulos sdo
organizados em oficinas que dividem as etapas julgadas como necessarias para a
sistematizacdo do estudo das relagdes de causalidade. No decorrer de todas as oficinas e por
meio de uma linguagem acessivel ao aluno, o material faz uso de técnicas que provocam
uma aprendizagem ativa, na qual, o aluno é envolvido no cumprimento das tarefas. Cumpre
ainda reiterar que a elaboragdo deste caderno pedagogico além de se constituir como um
produto de uma pesquisa investida, busca estimular professores no desenvolvimento de

suas préticas pedagdgicas e fortalecer o processo reflexivo e criativo da sua atuacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vividas em sala de aula com os alunos-sujeitos tém ensinado que,
inserido neste processo, 0 professor precisa assumir uma postura que corresponda as reais
necessidades que decorrem das situacBes de aprendizagem. E um nivel de sensibilidade e
envolvimento que muitas vezes, por situacOes diversas, o professor ndo consegue ter e, por
conseguinte, posiciona-se em uma pratica rotinizada e, inevitavelmente, pouco produtiva.

Resistindo a essa realidade é que se buscou desenvolver este estudo que tem como
ponto de partida questdes-problemas surgidas no exercicio do trabalho que a pesquisadora-
autora vivenciou com seus alunos. E um investimento que tende a evidenciar o que
realmente representa necessidade de aprendizagem do aluno. Entre algumas outras
possibilidades reais, optar por tratar da compreensdo das relacdes de causalidade
representou a demanda mais imediata tendo em vista a importancia de se formar alunos que
se posicionem como um sujeito social consciente diante dos fatos que ocorrem a sua volta e
que, através do seu dominio linguistico, formaliza sua compreensdo, seja falando ou
escrevendo, ou seja, argumentando, em situacdes de comunicacéao diversas.

A fase de aprendizagem em que se encontram os alunos do 8° e 9° anos, exige
competéncias textuais que estruturalmente falando podem ser comprometidas ndo apenas
pelo desconhecimento de regras gramaticais, de vocabulario, mas especialmente por
auséncia de ideias objetivas e coerentes com a realidade, que estruturam o pensamento e
séo refletidas nos textos que produzem.

O teste de diagnose, com as duas atividades realizadas, elucidou as distintas formas
de perceber, de interpretar e de estabelecer as relacBes de causalidade pelos alunos
envolvidos. Os dados demonstraram que percebé-las e interpreta-las ndo € uma dificuldade
generalizada, mas de alguns alunos — e isso é significativo. Contudo, a constru¢do dessas
relagcbes logico-semanticas no ambito de uma perspectiva textual, isto é, argumentativa,
integra um conjunto de conhecimentos carentes de exercicio para o0 seu aprimoramento. E
nesse sentido que foram desenvolvidas as atividades presentes no caderno pedagdgico, que
se encontram no apéndice desta dissertacdo e que ficardo disponiveis aos professores.

Durante as discussdes tecidas no corpo deste trabalho, procurou-se refletir acerca de
uma dimensdo do ensino de Lingua Portuguesa que, por muito tempo, tem priorizado um
conhecimento restrito da construcdo da relagdo causal, e que talvez seja responsavel pela
compreensdo imprecisa desse conceito em outros dominios, pois hd uma auséncia no
tratamento dele por parte dos componentes elencados no curriculo de Lingua Portuguesa.

Sendo, assim, este trabalho se prop6s a expandir os limites da abordagem das relacdes de
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causalidade, a fim de atender necessidades maiores da compreensdo e instanciagcdo dessa
relacdo oriunda de experiéncias humanas, que tem como alcance permitir ao homem o
entendimento de determinados fendmenos de sua realidade.

Diante dos objetivos pretendidos nesta pesquisa, cumpre declarar que: 1) foi
identificado que os alunos-sujeitos detinham um conhecimento pouco objetivo quanto a
percepcdo e formalizacdo da relagdo de causalidade, especialmente como fator
argumentativo; 2) foi elaborada a proposta de ensino, previstas em trés modulos distintos,
enfocando atividades de leitura e de escrita acerca do fendbmeno em anélise e a partir do
género textual artigo de opinido, cuja realizacdo projeta a efetivagdo do terceiro objetivo
que é construir uma experiéncia de ensino que possa contribuir com o trabalho de
professores de Lingua Portuguesa da escola contexto desta pesquisa.

Por meio das discussfes promovidas neste estudo e da proposta didatico-pedagdgica
elaborada, espera-se criar condi¢des para que professores reflitam as possibilidades de: 1)
tratar do fenbmeno da causalidade sem o hiato entre seus aspectos morfossintaticos e
semantico-discursivos, buscando explorar o conceito em todas as suas possiveis dimensdes;
2) entender que cada aula é um evento Unico de aprendizagem do e no qual emergem
demandas préprias das expectativas e da recep¢do que os alunos tém sobre aquela aula e
estar sensivel a esse acontecimento que encaminha o trabalho para uma direcdo e ndo outra.
Ainda que se tome como base a necessidade de cuidar para nao faltar com o estudo de
assuntos relevantes para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, é de suma
importancia dar a devida atengdo para as questdes que surgem do processo de ensino e

preencher, desse modo, as expectativas dos alunos envolvidos.
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Ola, professor(a)!

O trabalho que iremos desenvolver organiza-se em trés mdadulos didaticos: o de leitura, de
andlise linguistica, de producdo escrita e de divulgacdo. Em cada modulo serdo
desenvolvidas oficinas com objetivos especificos como vocé poderd acompanhar na

apresentacdo a seguir:

MODULOS ETAPAS
DIDATICOS

DE LEITURA  OFICINA I: Atividade de conhecimento prévio

OBJETIVO: Ativar o conhecimento prévio do aluno no que tange ao
elemento estruturante do género artigo de opiniao.

DESENVOLVIMENTO: interacio motivada por uma pergunta
tematica, seguida da leitura de dois fragmentos de textos para uma

analise introdutoria.
RECURSO DIDATICO: data show, notebook, caixa de som.

TEMPO ESTIMADO: uma aula de 45 minutos.

OFICINA I1I: Leitura de textos do género artigo de opinido

OBJETIVO: Estudar as relacdes de causalidade instanciadas em um

artigo de opinido e seu fator argumentativo.

DESENVOLVIMENTO: realizar primeiro a leitura silenciosa por

aluno; depois a leitura coletiva conduzida pelo professor.

RECURSO DIDATICO: notebook, internet, data show, quadro,

piloto; texto impresso.
TEMPO ESTIMADO: duas aulas de 45 minutos cada.

DE ANALISE | OFICINA IlI: Andlise Linguistica
LINGUISTICA



DE
PRODUCAO
ESCRITA

DE
DIVULGACAO

DESENVOLVIMENTO: Resolugbes de questbes a partir das
seguintes abordagens: contexto de producgdo; conteddo tematico;

construgdo composicional; e estilo.

OBJETIVO: Analisar, do ponto de vista linguistico, a estrutura, o

conteldo, o estilo e os recursos que constroem a relacdo de causa.
RECURSO DIDATICO: material impresso; caneta; lapis.
TEMPO ESTIMADO: duas aulas de 90 minutos cada.
OFICINA 1V: Plano de agdes para a producao escrita

OBJETIVO: Conscientizar o aluno do seu compromisso social no seio
da sua comunidade e do seu potencial para adotar atitudes que

busquem a transformacéo do seu lugar.

RECURSO DIDATICO: notebook, caixa de som, data show.

OFICINA V: Diagnosticando a situagdo-problema

OBJETIVO: Visitar, com os alunos, a copa/cozinha da escola de

modo a observar o tratamento que é dado ao lixo.

RECURSO DIDATICO: papel; caneta; lapis.

OFICINA VI: Produgéo escrita

OBJETIVO: Estimular o desenvolvimento da competéncia escrita do

aluno.

RECURSO DIDATICO: papel; caneta, lapis.
Tempo estimado: quatro aulas de 90 minutos cada.
ACOES:

e Fazer levantamento das escolas que desenvolvem projetos de
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jornal e/ou rede social;

e Destinar os textos as escolas a fim de que sejam divulgados em

seus veiculos de comunicacao;

Essa atividade de divulgagdo visa sensibilizar a comunidade das
outras unidades de ensino quanto ao tratamento dispensado ao lixo

produzido no ambiente educacional.

Importante que vocé saiba que esta proposta se constituiu a partir de uma pesquisa
descritivo-interpretativa realizada com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Maria Inés Costa, da cidade de Castanhal, e foi concebida para ser aplicada a
turmas dos anos finais do Fundamental (8° e 9° anos). As atividades sugeridas poderdo ser
desenvolvidas em um periodo de cinco semanas aproximadamente, contudo, ha que se
considerar eventuais circunstancias que possam desencadear atrasos nas atividades,

pospondo o prazo previsto.

1. Consideragdes sobre os modulos didaticos de leitura e de andlise linguistica

O modulo de leitura consiste em uma etapa estruturante no conjunto de todas as
atividades posteriores desta proposta didatica. Nele, prioriza-se partir de um género
discursivo de modo a cumprir com as orientacdes de Lopes-Rossi (2011, p.71), que enfatiza
o “desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e producéo textual como
uma consequéncia do dominio do funcionamento da linguagem em situagcdes de
comunicacdo (...)”. Por isso, entende-se como é indispensavel centrar o estudo da lingua no
funcionamento de todos os elementos linguisticos colocados na cena da comunicacdo, em
detrimento de teorias formalistas centradas na estrutura e desprovidas de suas relagdes
contextuais, sob pena de ndo se proporcionar condi¢fes oportunas ao desenvolvimento de
competéncias linguisticas no aluno.

Com base nisso e considerando o contexto de onde deriva esta proposta, optou-se
por eleger o artigo de opinido como o género a ser estudado, uma vez que ele se alinha
com: a) expectativa dos alunos, inicialmente envolvidos, em desenvolver sua capacidade de
produzir texto de base argumentativa; b) a necessidade de estimular o desenvolvimento de
argumentos que estruturem o texto; c) a busca por ocorréncias de relag0es de causalidade; e
d) a necessidade de estudar textos que séo produtivos na sociedade vigente.
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Assevera-se que a intencdo do trabalho a ser desenvolvido com este género ndo tem
a danosa pretensdo de ensinar o género, mas, sim, criar condicdes para o aluno
compreender o funcionamento do artigo de opinido nas praticas discursivas em que este
emerge. A esse respeito, a presente proposta alinha-se com o que diz Marcuschi (2005, p.
10): “ndo se ensina um género como tal e sim se trabalha com compreensdo de seu
funcionamento em sociedade e na sua relagdo com os individuos situados naquela cultura e
suas instituicdes”.

Pontuadas estas questdes, cumpre apresentar que este modulo se estrutura a partir de
duas oficinas: uma de ativacdo do conhecimento prévio, que visa recuperar, no conjunto
das experiéncias dos alunos, seu entendimento sobre questfes ambientais e suas percepgdes
acerca da instanciacdo da relacdo de causalidade em contextos reais de comunicacdo. Para
tanto, realiza-se a leitura de dois textos curtos a fim de instigar a percep¢do dos alunos
quanto a natureza das opiniGes emitidas pelos seus autores. A segunda oficina consiste na
leitura do género artigo de opinido, seguida do momento de interacdo pds-leitura, da
apresentacdo do estudo do género (tratando de seu conceito, estrutura, condicdes de
producdo etc.), e da se¢do que trata dos conceitos de causalidade. Em suma, estes dois
momentos de leitura buscam gerar condi¢cdes para que os alunos sejam conduzidos a
compreensdo dos topicos em estudo.

Do ponto de vista de um trabalho pautado em uma visao que almeja estabelecer uma
abordagem textual centrada no desenvolvimento de competéncias comunicativas em que
esta proposta se situa, assume-se, no segundo modulo, a elaboracdo de atividades que
permitirdo a realizacdo da analise linguistica pretendida. E importante considerar ainda que
a execucdo das atividades representa um momento que oportuniza um espaco de
interlocugéo ainda maior, concedendo ao aluno o seu direito a voz. Nesse sentido, busca-se
abandonar os modelos que se apresentam como formulas aplicaveis ao alcance de um
resultado determinado e evidencia-se uma proposta que entende ser o processo a maneira
dialdgica e interacionista de realizar o estudo da lingua, atribuindo aos atravessamentos
proprios da situacdo de comunicacdo a importancia devida para o trabalho.

O que se pretende com 0 género em analise € 0 seu estudo, ndo uma assimilacao
rapida e simples que nega sua natureza complexa e o reduz a um mero contetido ensinavel.
Por isso, nesta proposta, seu estudo vem se construindo desde atividades que ativam
conexdes com o pré-conhecimento do aluno, passando pela leitura de um texto — motivada

por sua relevancia social —, encaminhando, na sequéncia, o entendimento de suas condicdes
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de producdo e circulacdo, seu conteudo, estrutura composicional, para entdo chegar ao
maodulo de analise linguistica.

Considerando argumentatividade como inerente a atividade discursiva do género
em questdo, busca-se ainda, nesta proposta, estudar a constituicdo de argumentos
estruturados na relagéo de causalidade e, desse modo, demonstrar como sdo apresentadas e
organizadas as ideias presentes no artigo estudado. Para tanto, nas atividades do médulo de
Analise Linguistica serdo destacadas estruturas que dizem respeito a organizacao textual e,
claro, as relagdes de causalidade.

Com o mddulo de Anélise Linguistica objetiva-se reiterar a compreensdo do aluno
quanto a interpretacdo das relacdes de causalidade — ora como causas efetivas que
determinam consequéncia, ora como justificativa de hipoteses ou opinides sobre os fatos.
Estas distingdes estdo em consonancia com 0 modelo semantico de interpretagdo proposto
por Sweetser (1990). Esta autora destaca trés dominios nos quais se manifestam as relacdes
de causalidade, a saber, o de conteldo, o epistémico e o conversacional (e dos quais serao
contemplados nas atividades deste caderno os dominios de conteudo e epistémico).

A formalizacdo da relacdo de causalidade no plano de contetido € o que se denomina
como sendo uma causa efetiva, que esta na origem de alguma coisa, como pode ser
compreendido por este exemplo: “As ruas ficaram alagadas porque a chuva foi muito
forte”. A causa é construida fazendo referéncia a um fato do mundo real que plenamente
desencadeia a consequéncia relacionada. A construcdo da relacdo de causalidade no
dominio epistémico € aquela em que a causa se refere a um raciocinio do enunciador, € uma
hipotese que ele julga ser relevante para determinar uma consequéncia. Exemplo: “O
Onibus passou, porque a parada estd vazia”. A causa apresentada neste exemplo é
construida com base numa hipétese levantada pelo enunciador a partir de uma evidéncia.

Professor(a), as questdes elencadas para este mddulo, em sua natureza, apontam
para o contexto de producdo, o contetdo, o conhecimento linguistico e para a compreensdo
interpretativa do aluno. Contudo, este médulo opera elegendo uma analise que atenda mais
especificamente os objetivos inicialmente pretendidos neste trabalho. Nesse sentido, a
selecdo das atividades deve funcionar como gatilho para continuar proporcionando o estudo
do género e das relacdes de causalidade como fator argumentativo. Por essa razdo, entende-
se gue esse conjunto de atividades permite compreender o funcionamento de questdes de
ordem técnica, no entanto, é o trabalho em sala de aula que permitira a experiéncia e 0
contato efetivo do aluno com o que esta sendo proposto e, desse modo, possibilitara pensar

nos atravessamentos, 0s quais geram as reais conclusdes do processo.
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Diante do exposto, reitera-se que o modulo de analise linguistica deverd, entdo,
contemplar duas frentes de trabalho: a argumentatividade construida por meio das relacfes
causais, e a percepcdo de que as relacBGes causais podem ser interpretadas como causas
efetivas, como justificativas para opinides sobre os fatos do mundo. Nesse sentido, espera-
se com este modulo e o mddulo de leitura construir um percurso que promova a
compreensdo da relacdo de causalidade pelos alunos, considerando gque esta é uma relacao
estruturante da vida e reflete como o falante percebe e representa os fatos do mundo que o

rodeia.

Orientacdes ao professor sobre as oficinas do médulo de leitura:

Inicia-se a oficina com a apresentacdo da proposta didatica aos alunos, logo, o(a)
professor(a) deve fazer uma fala inicial que esclareca o projeto, seus objetivos e sua
justificativa, com base no exposto:

Projeto Projeto de Leitura e Producéo de texto

Objetivos Geral: Desenvolver a capacidade dos alunos de reconhecer e
estabelecer as relagbes de causa e efeito em artigos de opinido como
fator argumentativo.

Especificos:
e Refletir sobre questdes climaticas;
e Estudar a estrutura do artigo de opiniao;
e Conhecer estratégias para a producdo do artigo de opinido;
e Produzir um artigo de opinido;
e Promover a divulgacdo das produgdes.

Justificativa O estudo do funcionamento da lingua portuguesa precisa ser
desenvolvido adotando metodologias ativas no objetivo de conduzir o
aluno a aprendizagem significativa. Por essa razdo e pela necessidade
de desenvolver a capacidade do aluno em reconhecer e estabelecer
relacdes entre fatos do mundo, considerando-se temas importantes que

envolvem esse mundo, é que se realiza esta proposta.

+ Atividade de ativacdo do conhecimento preévio:



A ativacdo do conhecimento prévio ocorre com a leitura de uma tirinha e de dois
fragmentos de textos que consistem nas falas de duas pessoas distintas que emitem opinido
sobre o aquecimento do planeta. O(a) professor(a) devera ler e em seguida estimular uma
interacdo com as perguntas sugeridas.

Quanto a pergunta que trata dos sujeitos responsaveis pelas falas:

O professor devera conduzir os alunos a compreensdo de quem s80 0S
sujeitos/autores destas afirmacdes a fim de que seja destacada a fungéo social de cada um e,
nesse sentido, seja gerada a conclusdo, nos alunos, de que o papel social que ambos
exercem lhes confere grau de autoridade ou n&o para falar do assunto.

Sendo assim, apresentam-se as credenciais de cada um:

e José Antonio Marengo € um climatologista, especialista em mudanca do clima,
professor de meteorologia e de ciéncia do sistema terrestre na pos-graduacdo do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe). Tem vasta experiéncia no
monitoramento do clima, atuando no Centro Nacional de Monitoramento e Alertas
de Desastres Naturais (Cemaden).

e Naomi Sabit é uma jovem alemd que se destacou em divulgar opinides sobre a
situacdo climética, pondo em dlvida todas as causas apontadas pela ciéncia sobre o
aquecimento global, contrariando, portanto, as previsdes cientificas. Ela se
autodenomina uma “realista climatica” e suas visdes surgem em meio ao cenario da
fama que a jovem sueca Greta Thunberg ganhou ap6s o seu discurso consciente,
incisivo e emocionante na Cupula do Clima, na ONU, em 2019, que repercutiu
mundialmente.

Essas informacdes sdo da ordem das explicagdes que o professor precisa fornecer
oralmente apds a leitura dos textos. Com esta atividade objetiva-se 1) diferenciar o discurso
que apresenta opinides ancoradas em fatos do que se baseia em presuncgdes; 2) elucidar as
relagbes de causalidade instanciadas nos discursos; 3) apresentar ao aluno um elemento
estruturante do género em analise, a opinido.

No gue tange a abordagem das nogdes de relagdo de causalidade, o(a) professor(a)
pode seguir o conjunto de perguntas que visam orientar a percepcdo do aluno ao
entendimento das relacGes causais:

e Na fala de Marengo qual seria a causa ou as causas da mudanca climatica?
e A quem a jovem Saibt atribui a mudanca do clima?
e Segundo Marengo, 0 que esta causando aquecimento na terra?

e Jaaalemad Saibt aponta que causa para 0 aquecimento?

80



S&o pequenas as incursdes a nog¢do de causalidade, porém importantes de serem
abordadas desde a atividade de conhecimento prévio. Esta abordagem esté planejada para
durar cerca de 90 minutos. Por isso, a segunda oficina deste médulo deve ser realizada em

outro momento no qual a aula nédo seja interrompida, preferencialmente.

X/

+«+ Oficina de leitura do género artigo de opiniao

Esta oficina baseia-se na leitura do género textual artigo de opinido. O(a)
professor(a), que na oficina anterior discutiu no¢des acerca do aquecimento do planeta,
precisa fazer um link com o tema do artigo. Optou-se por essa tematica por ela constituir
uma pauta importante no cendrio global, necesséria, portanto, de ser discutida no ambiente
educacional. O artigo em questdo foi escolhido adotando-se como critérios: a) o género
discursivo; b) a tematica; e ¢) ocorréncias das relacdes de causalidade nas instanciacdes
estudadas.

Atendendo a essas variaveis, selecionou-se o artigo de opinido intitulado
“Mudangas Climaticas e os ‘céticos’”, escrito pelo colunista José Goldemberg, em um dos
principais jornais do pais “O Estaddo”, veiculado em midia digital e publicado em agosto
de 2012.

Orienta-se que se faca a transicdo entre os textos lidos na oficina de ativacdo de
conhecimentos prévios, que refletem opinides dentro de um contexto especifico e o artigo
selecionado, de modo a esclarecer que as praticas sociais de comunicacdo orientam a
formacédo do texto, logo, se em situacBes como uma conversa, ou uma entrevista, o falante
tem liberdade de expor sua opinido sobre um assunto especifico, ha outras situacdes sociais
gue motivam a existéncia de textos nos quais a opinido é um elemento estruturante, no
entanto, ela deve distanciar-se de um juizo oriundo de presungdes pessoais, pautando-se em
argumentos que fundamentem seu ponto de vista.

Nesse sentido, 0 passo seguinte é a apresentacdo do texto e a sua leitura. E
importante conduzir os alunos, primeiramente, a uma leitura silenciosa e, depois, a uma
leitura coletiva e orientada pelo professor. Este precisara distribuir o texto impresso (e se

quiser, podera projeta-lo no data show também).

Orientacdes apos a leitura do artigo de opinido
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E sempre pertinente e indicado que, apds a leitura, o professor estimule uma

interacdo na qual os alunos possam expor sua visao geral do que foi lido. Logo, perguntas

sdo opcoes validas para este momento. Sendo assim, sugerem-se algumas:

Vocés acharam que o texto “Mudangas climaticas e os ‘céticos’”, do ponto de vista
do tema abordado, € relevante? Por qué?

Do ponto de vista da construcdo do texto, é possivel dizer que se trata de um texto
de situacdes formais ou informais do uso da lingua?

Onde textos como este podem circular?

Ha palavras no texto que vocés ndo conhecem?

Vocés acreditam nas projecOes dos fatos expostos no texto?

Vocés confiam nas visdes de especialistas que estudam as mudancas que nosso
planeta vem sofrendo?

No momento da leitura e da explicacdo oral do professor, recomenda-se destacar as

relagdes que sdo estabelecidas entre os fatos apresentados, tais como:

De acordo com o texto, qual é a causa do aquecimento global questionada pelos
ceticos?

No artigo, José Goldemberg d& énfase a uma causa do aquecimento global, no
entanto, também apresenta outras. Quais seriam?

Vejamos a definicdo de causa conforme o dicionario:

Causa: s.f.

1.Agente eficaz que d& existéncia ao que ndo existia. = FONTE, MOTIVO, ORIGEM,
RAZAO

2. O que antecede um fendmeno.

3. Fato ou acontecimento.

Diante dessa ahc ito as relagdes de

Fonte: https://dicionario.priberam.org/causa

causalidade importantes para o trabalho que se pretende nesta proposta didatica. O foco das

atividades até aqui desenvolvidas € tornar o publico-alvo sensivel a construgdo dessas

relacfes no &mbito das realidades que o cercam e desenvolver sua competéncia no &mbito

da leitura e producéo do género artigo de opini&o.

No que tange a abordagem do género em si, propde-se ao professor(a) a explicacao

de seu conceito, de suas caracteristicas, de seu funcionamento, dos seus aspectos

constitutivos a partir do seguinte planejamento, que foi organizado em slides para facilitar a

exibicdo, como se apresenta- no caderno do aluno.

82



A exposigdo dessa aula ndo dispensa a construcdo do conceito, muito menos da
estrutura do género estudado, mas, sobretudo, € necessario enfatizar os aspectos discursivos
do texto atendendo as orientacdes do trabalho com o género. Ressalte-se que é de igual
importancia que a fala do(a) professor(a) seja bastante esclarecedora no que tange a
construcdo do entendimento sobre o género em analise, uma vez que ele serd o género
escolhido para 0 mdédulo de producdo. Sugere-se que o(a) professor(a) explore as
caracteristicas compreendidas sobre o género confrontando-as com as que forem percebidas
no artigo em analise.

Na sequéncia, busca-se conduzir o aluno ao conhecimento linguistico do conceito
da relacdo de causalidade. E uma secdo que parte da revisdo das nogbes de “opini&o” e
“argumento”, para entdo tratar dos argumentos construidos na relacao de causalidade. Este
€ um momento importante e que necessita de uma apropriagdo precisa do conceito para que
os alunos o compreendam. Considerando-se estas atividades, estima-se que esta oficina

compreendera o tempo de 180 minutos.

Moédulo de producéo do género estudado

Vencidas as etapas anteriores, que tinham como foco criar condi¢bes para
desenvolver a capacidade do aluno em reconhecer a instanciar as relagdes de causalidade
como fator argumentativo no texto, chega-se ao momento da producdo do texto. Em razéo
de esta proposta contemplar 0 mddulo de divulgacdo, as acBes de producéo escrita conterdo
algumas etapas precedentes a fim de criar condi¢Ges para a producéo textual. Para tanto,

subdividem-se as a¢des em:

12 acdo: Conscientizacdo do plano de ac¢Ges para a producéo escrita
Sugere-se que o professor proponha a turma o desenvolvimento de um trabalho que
rompa os limites da sala de aula e contribua positivamente com contexto social no qual
estdo inseridos. Nesse sentido, a primeira acdo é conscientizar o alunado do seu
compromisso social no seio da sua comunidade e do seu potencial para adotar atitudes que
busquem a transformacdo do seu lugar. E tudo isso pode ser conduzido a partir do prisma
das questdes ambientais. Logo, algumas perguntas podem ajudar nesse momento como:
e Vocé acredita que, no local onde se reside, vocé pode fazer algo concreto
para mudar os efeitos da mudanca climatica?

e \/océ adotaria essa pretensdo como uma meta para a sua vida?
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e Vocé se importaria em divulgar orientacfes as pessoas com quem Vocé
convive a fim de que elas também adotem atitudes que ajudem na
preservacdo do meio ambiente?

ApOs estas questdes motivadoras, exibir o video da geracdo do amanhd para

fomentar os questionamentos levantados:

Disponivel em:httos://www.voutube.com/watch?v=IRmFOHD9vw4

Esse momento visa conduzir os alunos a conscientizacdo da necessidade de se
mobilizarem em prol de uma causa importante para a vida humana, bem como objetiva

elucidar o problema que motivara a producao do artigo de opinido.

2% acao: Diagnosticando a situagdo-problema

Visitar com os alunos a copa/cozinha da escola de modo a observar o tratamento
que é dado ao lixo, isto &, ver como ocorre seu recolhimento, seu descarte, se ha um local
adequado para ancora-lo no tempo em que ndo passa o carro do lixo e, principalmente,
verificar se ha coleta seletiva.

Esta é uma atividade que visa fomentar a reflexdo nos alunos da importancia de se
dar a atencdo devida ao espago em que se vive e, mais que isso, refletir de modo a buscar

mudangas sobre o que for necessario.

3% acao: Producdo escrita
Toda producgéo escrita pressupde um planejamento, nesse sentido as agdes acima e
as subsequentes buscam funcionar como esse momento em que se filtram informacdes e

assimilam situacGes-problemas para de fato ter como opinar acerca delas.
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Sendo assim, recomenda-se que o(a) professor(a) oriente os alunos a produzirem um
artigo de opinido, com base nas experiéncias adquiridas desde o inicio deste modulo, pois
entende-se que elas contribuiram para gerar informaces relevantes para a formacao de suas
opinides, base do texto em questdo. Tendo em vista que o texto a ser produzido por eles é

do género artigo de opinido, seguem-se 0s encaminhamentos:

Orientacdes, pos-producado escrita:

Todo processo de escrita pressupde um momento em que papel e caneta sdo
indispensaveis para que as ideias ndo se percam. Para tanto, estimule o aluno a anotar tudo
que surgir em sua mente acerca do tema escolhido, assim, sera possivel realizar a anélise
daquilo que de fato é importante de ser contemplado no texto e excluir o que nao contribui
para o desenvolvimento das ideias e para a construcdo dos seus argumentos.

Ap0s a producdo, deve-se, junto com o(a) professor(a), realizar a revisdo dos textos,
com base em critérios que reconhecam as estratégias argumentativas adotadas, as
instanciacdes de causalidade construidas e os recursos utilizados para a formalizacdo da
relacdo de causalidade, de modo a garantir a qualidade das producdes.

Os critérios seguem a seguinte orientacao:

e O texto apresenta titulo?

e Se sim, ele apresenta coeréncia com o texto?

e O texto estruturou-se a partir da introducdo, do desenvolvimento e da concluséo?
e Ha problemas gramaticais ou ortograficos no texto?

e Existem problemas de conexdo entre as ideias descritas?

e \océ considera o texto final relevante?

e Foi utilizada a relagéo de causalidade como fator argumentativo?

Apds a revisdo, sugere-se a reescrita, para que os alunos vivenciem e entendam
todos 0s passos desse processo de produzir um texto.

Em suma, reitera-se que este modulo consiste numa etapa de grande importancia e
que requer um cuidado maior no acompanhamento de todas as atividades por parte do(a)
professor(a), pois se trata de um processo que gera davidas, insegurangas e até sentimento
de incapacidade. Lidar com essas questdes adotando um discurso de motivacdo e de
precisdo nas orientagdes é fundamental.

No que tange ao processo em si, importante ainda se faz declarar que, no conjunto
dos anseios ao conceito tratado nesta proposta, 1) buscou-se encontrar estratégias que
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melhor permitissem o tratamento da causalidade nos trés niveis, contudo, optou-se por
tratar de apenas duas dimensdes interpretativas da relacdo de causalidade; 2) somente apds
todo o percurso realizado até aqui, especialmente de posse das producbes dos alunos,
poderd ser dimensionado o desenvolvimento da percepgdo dos alunos sobre a nogdo de
causalidade, de modo a compreender quais passos poderdo ser conduzidos

prospectivamente nesse processo de aprendizagem.

Médulo de divulgacao

Este Gltimo mddulo consiste na etapa de divulgacdo do que foi produzido pelos
alunos. Considerando que a temética da producéo escrita, oriunda de uma unidade escolar
entre tantas outras da Secretaria Municipal de Educacdo de Castanhal, versa sobre a
necessidade de se adotarem medidas de coleta seletiva do lixo produzido na escola para
efeitos de diminuicdo de impactos no aquecimento do planeta, torna-se relevante a
divulgacdo, para fins de sensibilizagdo, do texto produzido pelos alunos a outras unidades
de ensino da rede. Nesse sentido, recomenda-se que a producdo de cada aluno seja
encaminhada, por estes, juntamente com o professor da turma, a professores de lingua
portuguesa dos 8° e 9° anos, de outras unidades de ensino, a fim de que sejam lidos os
textos e, nesse sentido, divulgados para os demais que integram a rede municipal de
educacdo. Para tanto, o professor precisara buscar estabelecer a ponte para que 0s textos

sejam de fatos incorporados nas aulas de seus colegas.
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Caro(a) aluno(a)!
Vocé esta recebendo um caderno de atividades elaborado

especialmente para o desenvolvimento da sua competéncia

em leitura e em escrita, tomando como base o género textual {
de cunho dissertativo-argumentativo.
Vive-se hoje em um mundo no qual cada vez mais a linguagem
esta inserida num cenario dinamico que demanda diferentes habilidades do
falante. Uma delas é saber interpretar e opinar sobre fatos do mundo a sua
volta, entendendo principalmente as relagdes de causalidade entre eles.

Para tanto, faz-se necessario exercitar a leitura e a producao textual nas
atividades propostas neste caderno pensado para atender suas
necessidades.

N3ao deixe de aproveitar esta oportunidade de aprimorar seu conhecimento
sobre a sua lingua materna. As atividades aqui propostas vao te levar a uma
nova experiéncia com a lingua e seu funcionamento!

E isso ail

Conto com sua disposicao em aprender um pouco mais!




Unidade 1:
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MODULO DE LEITURA

Oficina I: Ativagdo do conhecimento prévio

Opinido: como se forma?

UMA ARVORE ...UMA CASA DEVE ...E TODA OPINiAO
DEVE TER BOAS TER UMA BOA DEViA TER UM BOM
RAIZES... FUNDACAO... FUNDAMENTO!

\ \

‘gmail.com

-
AR

oeckilustras

sl

Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/16558347 Acesso: 05/08/2020

¢+ Vocé acredita que ter opinido é importante?
¢+ Como formamos nossa opinido?

E importante entender que nossas opinides s&o resultado de uma constante interago
com o0 mundo a nossa Vvolta, portanto, as experiéncias que vivemos permitem construir uma
maneira especifica de ver as coisas, ou seja, de ter uma opinido.

Quem emite opinido precisa embasa-la, caso contrario podera incorrer em
“achismos” facilmente contestaveis. Como as opinides também tém o poder de induzir a
pessoa a se posicionar frente a alguma situacdo, é necessario emitir opinides embasadas e
conhecer como elas se estruturam. Por essas razdes, convém estudar um pouco mais acerca

delas.




Leia:

* “Se, nesse momento, todos os paises zerassem suas

Af“""”p';’&‘m emissdes de dioxido de carbono, o CO2, o mundo

;:"? e ainda continuaria aquecendo, pois ha muito desse
Galindosobra's gas armazenado na atmosfera.”

aquecimento

alema
Naomi Saibt. que  + “Tivemos tempos quentes, tempos frios. Tudo esta
‘m?o“;:' relacionado a rotacao do Sol, relacionado a maneira
pais de regular a como o Sol afeta a temperatura do planeta”.

emissio de gases
poluentes

Fonte: figura da autora

Observem que estes textos sdo recortes das falas de duas pessoas, contudo, elas

estdo falando sobre o0 mesmo tema.

Quial seria esse tema?

As duas pessoas apresentam a mesma
opinido sobre o assunto?

Na primeira fala, explica-se o porqué de
0 mundo continuar aquecendo mesmo
se fosse zerada a emissdo de CO2. Qual
é esta explicacdo?

Contudo, na segunda fala, da-se outra
explicagdo para 0 aumento da
temperatura do planeta. Em que
consiste?

Vocé concorda com a primeira ou com
a segunda?

Diante da divergéncia de opinides sobre
0 mesmo fato, vocé considera

importante  conhecer quem  estd
falandn?

Observem ainda as relagbes entre fatos
apresentados nas falas.

v" Na fala de Marengo esta pressuposto
gue ainda que se zerasse as emissdes
de CO2, a terra continuaria aquecida.
Por qué?

v Na explicagdo da resposta acima,
reside uma causa, ou seja, algo que
estd na origem de alguma coisa. Qual
seria?

v" No  enunciado: “Tudo  esta
relacionado a rotacdo do Sol,
relacionado & maneira como o Sol
afeta a temperatura do planeta”, a
jovem Saibt apresenta uma outra
causa para o0 aquecimento. Qual
seria?
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Observe que:
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' Na quantidade de CO2
' que ja estd armazenado
1 na atmosfera
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Ambas as opinides, apresentam causas diferentes para 0 mesmo problema. Uma é
chamada de causa efetiva, por ser aquela que pode ser cientificamente comprovada como
determinante de um fato desencadeado no mundo. Esse tipo de causa esta apresentado no
texto de Marengo. A outra causa apresentada, por sua vez, ainda que seja algo que ocorra
no mundo, ndo tem comprovacdo cientifica de que realmente seja 0 uUnico ou exclusivo
fator que estaria aquecendo o planeta. Por essa razdo, a causa apresentada por Naomi Saibt
representa uma condi¢cdo que a pessoa julga ser responsavel, motivadora de uma ac¢do no

mundo.

O importante ndo é
apenas ter opinido, mas
é opinar de maneira que
VOCE& expresse sua Vvisao
clara e segura dos fatos
sobre 0s quais se opina.




Oficina Il: Leitura do género artigo de opinido

Considere que vivemos em uma sociedade livre para emitir sua opinido sobre 0s
assuntos que lhes interessar e que ha situacfes especificas que orientam a producao
textual. A fim de estudarmos sobre como construir uma argumentagdo o assunto,
facamos a leitura do género artigo de opinido, que tem como titulo “Mudancas
climaticas e os ‘céticos’”, publicado em um importante jornal do pais, O Estadao, em
agosto de 2012.

¥x ESTADAO
Mudancas climaticas e os 'céticos'

Por incrivel que parega, estamos atravessando, neste inicio do século 21, uma onda de
obscurantismo cultural e cientifico sem precedentes. Ela tem origem, principalmente, nos
Estados Unidos, mas esta se propagando pelo restante do mundo.

José Goldemberg*
20 de agosto de 2012 | 03h06

Ao mesmo tempo que os fisicos estdo conseguindo desvendar os mistérios da natureza com a
descoberta do bdson de Higgs - "a particula de Deus" -, a cientologia avan¢a nos Estados Unidos e
a teoria da evolugdo de Darwin é questionada nas escolas de varios Estados daquele pais.

Algumas dessas crengas tém origem em pequenos grupos religiosos retrogrados que exploram a
boa-fé de pessoas de baixo nivel educacional, mas outras tém, claramente, motivacGes mais
perversas e até interesses comerciais. A cientologia, em particular, é considerada uma religido nos
Estados Unidos, sendo, portanto, isenta do pagamento de impostos. Alguns de seus ensinamentos
atingem o nivel do absurdo ao afirmarem que bilhGes de seres de outras galdxias se apossaram
dos seres humanos ha dezenas de milhGes de anos, quando ainda nem havia seres humanos, e
continuam neles até hoje.

O que elas todas tém em comum, contudo, é o completo desconhecimento do que é ciéncia. Isso
€ 0 que esta ocorrendo no momento também com os "céticos" que questionam o fato notério de
gue a a¢do do homem estd provocando o aquecimento do planeta.

As bases cientificas do aquecimento da Terra sdo simples: desde o inicio da Revolugdo Industrial,
no inicio do século 19, os seres humanos passaram a consumir quantidades crescentes de
combustiveis fésseis - carvdo mineral, petréleo e gds natural -, cujo resultado é a produgdo de um
gds, o didxido de carbono (CO2), que é langcado na atmosfera, onde permanece por um longo
periodo de tempo. Sucede que esse gas é transparente e deixa a luz solar passar, atingindo o solo
e aquecendo-o. O normal seria esse calor voltar para o espago, porém isso ndo ocorre porque o
diéxido de carbono ndo deixa o calor passar e voltar para o espag¢o. Com isso, todo o nosso
planeta esta ficando mais quente, como se verifica numa estufa onde se criam rosas ou vegetais
no inverno.
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Ha muitas outras causas conhecidas para o aquecimento global, como as manchas solares, a
inclinacao do eixo da Terra, as erupg¢des vulcanicas, etc. De fato, ao longo da existéncia do planeta
- que se estende por bilhdes de anos - houve grandes variacdes na temperatura e elas sdo bem
entendidas pelos gedlogos.

Acontece que, sobrepondo-se a essas causas naturais do aquecimento, existe a acdo do homem,
gue consome combustiveis fosseis e lanca gases na atmosfera. Esse fenémeno tem sido estudado
por um grande nimero de cientistas ha mais de 50 anos.

Para entender o que aconteceu até agora e tentar prever o que vai acontecer nas proximas
décadas os cientistas construiram modelos de como o clima da Terra se comporta a medida que o
tempo passa e a atmosfera se modifica com mais didéxido de carbono, originado da queima dos
citados combustiveis fésseis. Nesses modelos, o que se faz é relacionar causa e efeito, que é a
maneira como a ciéncia funciona. A causa é a presenca de maiores quantidades de gases na
atmosfera e o efeito, o aguecimento resultante do nosso planeta.

Ha incertezas nas previsOes cientificas, mas com o passar do tempo elas estdo ficando cada vez
mais confidveis e precisas. Por exemplo, James Lovelock, idolo dos ambientalistas por suas ideias
sobre a "hipdtese Gaia" - que considera a Terra toda com caracteristicas de um ser vivo -, ndo
questiona a realidade do aquecimento global como resultado da acdo do homem, mas sim a
necessidade de mais pesquisa sobre o tema.

E contra essas evidéncias que se manifestam os "céticos", cuja motivacdo ndo é clara. Alguns o
fazem para atrair a atencdo do publico e outros podem estar sendo estimulados pelas industrias
que serdo prejudicadas caso seja limitado o uso de combustiveis fésseis, que tem sido proposto
por varios paises.

Esses "céticos" ndo adotam o método cientifico ao fazerem as suas criticas. Eles simplesmente
emitem opinides e previsdes esdruxulas, como a de que a Terra estaria passando por um processo
de resfriamento, em lugar de se aquecer, num futuro que eles ndo especificam. Cartomantes
podem fazer isso, mas ndo cientistas.

Os "céticos", a maioria deles sem formagdo cientifica na drea de mudangas climaticas,
conseguiram notoriedade nos Estados Unidos publicando artigos no Wall Street Journal (!). Alguns
jornalistas mal informados frequentemente ddo grande cobertura a essas pessoas porque elas
provocam controvérsias que atraem os leitores. Para alguns, é considerado bom jornalismo que
"se oucam os dois lados", o que é valido para muitos outros assuntos, como, por exemplo, a
descriminalizacdo da maconha ou as vantagens da introducdo da pena capital para crimes
hediondos, em relagao aos quais existem opinides divergentes.

Sucede que no caso do aquecimento global ndo hd "dois lados": o que existe sdao previsGes
cientificas baseadas na ciéncia que conhecemos, que podem nao ser perfeitas - como é todo o
conhecimento cientifico -, mas tém avancado muito. O "outro lado", de modo geral, utiliza
informagdes pseudocientificas, ou simplesmente duvidas langadas ao vento que ndo podem ser
respondidas sem uma argumentacao cientifica que ndo é adequada para programas populares.

Opinides pessoais ou crencgas religiosas devem ser respeitadas, mas argumentos incorretos que
prejudicam a adogdo de politicas publicas importantes - como as de prevenir o aquecimento da
Terra reduzindo o consumo de combustiveis fdsseis - sdo perniciosos e ndo atendem ao interesse
publico.

* PROFESSOR EMERITO E EX-REITOR DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP), FOI
SECRETARIO DO MEIO AMBIENTE DO GOVERNO FEDERAL E DO ESTADO DE SAO PAULO
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COMPREENDENDO O TEXTO
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Do ponto de vista do tema abordado, vocé acha que o texto “Mudancas climaticas e os
‘céticos’” é relevante? Por qué?

Acerca da construcdo do texto, é possivel dizer que se trata de um texto de situagdes
formais ou informais do uso da lingua?

Onde textos como este podem circular?
Ha palavras no texto que vocés ndao conhecem?
Vocés acreditam nas projecdes dos fatos expostos no texto?

Qual a relevancia social dos especialistas que estudam as mudancas que nosso planeta
vem sofrendo?

3

%

7
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De acordo com o texto, qual é a causa do aquecimento global questionada pelos céticos?

No artigo, José Goldemberg da énfase a uma causa do aquecimento global, no entanto,
também apresenta outras. Quais seriam?

Vejamos a definicdo de causa conforme o dicionario:

“Causa: s.f. 1. Agente eficaz que da existéncia ao que ndo existia. = FONTE, MOTIVO,
ORIGEM, RAZAQO. 2. O que antecede um fendmeno. 3. Fato ou acontecimento”.

Fonte: https://dicionario.priberam.org/causa
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COMPREENDENDO O GENERO

% O texto que vocé leu é do género artigo de opinido. Vamos conhecer um pouco

mais suas caracteristicas.

SLIDE 1: SLIDE 2:

E um género jornalistico

.,_/ o AT "j/
Yp

GENERO JORNALISTICO

Fonte: figuas da autora

SLIDE 3: SLIDE 4:

T KBTI = ARTIGO DEOPIVIAQ
=

Constrdi-se baseado em dois topicos

+ Texto no qual sio
apresentadas situagoes
ol como um dado
fenomeno ocorre,

ATUALIDADES POLEMICA

+ Texto no qual se
defende um ponto de
vista com base em fatos,
estatisticas etc.

Fonte: figuras da autora




SLIDE 5: SLIDE 6:

QUEM PODE ESCREVER UM ARTIGO

POR QUE ESSES DE OPINTAD?
TENTOS EXISTEM?

+ Nossa condicio de seres politicos
nos coloca em um processo de
constante  aprendizado,  de
atuelizacdo e, para formarmos nossa
opinido sobre os fatos que ocorrem
na sociedade, € importante se munir
de informagdes e ouvir a opinio de

* O profissional que trabalha na producio
* desse texto ndo precisa necessariamente
ser um jornalista;

* O critério para se tornar um articulista &
ele ter um bom senso critico, ou seja, em
potencial, qualquer um de nds podemos
ser um articulista de opinido;

* Uma outra caracteristica que define um

outras pssoas, e especialstzs. bom articulista € sua habilidade em e
provocar os seus leitores, levando-os 2 chamado o
pensar sobre a questio apresentada. Eo ST

de opinido

SLIDE 7:

ESTRUTURA DO ARTIGO DE OPINIAO

TITULO Desafiosdo

Terceiro Setor

Opiniao
2 s

|NTRODUCAO JOSEALBERTOTOZZ)

CONCLUSAO

DESENVOLVIMENTO

Fonte: figuas da autora
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CONHECIMENTO LINGUISTICO

A leitura do artigo de opinido nos faz pensar no conceito
de opinido e de argumentos. Duas nocGes importantes
para a construcdo do género em analise. Por isso, ndo
esqueca:

Opinido: é a expressdo de uma avaliagdo pessoal, tem
valor subjetivo, é um julgamento individual.

Ex.: Andar de bicicleta é tdo bom!

Argumento: tem uma natureza logica; nele se
apresentam razdes pelas quais se pode crer em algo.

Ex.: Andar de bicicleta é bom porque traz beneficios a
salde e ainda contribui para a reducdo da poluicdo do
meio ambiente.

Argumentos construidos na relagédo de causa e consequéncia
Releia o seguinte trecho do texto “Mudangas climaticas e 0s céticos”:
“As bases cientificas do aquecimento da Terra sdo simples: desde o inicio da Revolugdo
Industrial, no inicio do século 19, os seres humanos passaram a consumir quantidades
crescentes de combustiveis fosseis — carvao mineral, petroleo e gas natural —, cujo resultado
¢ a producdo de um gas, o dioxido de carbono (CO2), que é lancado na atmosfera, onde

permanece por um longo periodo de tempo (...)”.

Topico do paragrafo: “bases cientificas do aquecimento da Terra”

Estrutura do paragrafo:

DESDE

/

[Feemmes)

ALGUEM Eeéli;og (que gerou,
m [RESULTADO}

Fonte: imagem da autora

\ v
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Nessa estrutura retirada do paragrafo, sdo apresentadas informacdes que revelam a
relacdo de causa e consequéncia, em que uma agdo (o consumo crescente pelos humanos
de combustiveis fosseis) faz com que ocorra algo (gas na atmosfera). Ressalta-se que
nessa relacdo reconhece-se uma segunda consequéncia (0 aquecimento da Terra), que € 0
topico do paragrafo.

Nesse caso, inclusive, hd uma Unica acdo, duas consequéncias: uma mais imediata
outra mais distante.

Imediata: a producédo de gas na atmosfera

Mediata (distante): aguecimento da Terra

Atente ainda para o fato de que a relacéo de causa e consequéncia estabelecida esta
no nivel das coisas que ocorrem no mundo, sdo fatos do mundo.

Diferentemente ocorre em:

“Considero que o aquecimento da Terra ocorre porque ela surgiu de uma exploséo,
logo ela é quente”.

Neste exemplo, note que:

1. A construcdo da relacdo de causa e consequéncia se da em uma estrutura
diferente da anterior, pois ela ocorre dentro de um periodo composto por subordinacdo e
por uma coordenada explicativa.

2. A relacdo de causa e consequéncia é criada com base naquilo que o falante
considera ser uma condicao relevante para o acontecimento de algo. Ou seja, ndo € algo que
acontece no mundo e que propriamente tem relacdo direta, comprovada pela ciéncia, com
uma dada consequéncia, , mas € algo que o falante julga ser a possivel causa de um fato.
Nesse sentido, apresenta-se uma causa como uma opinido sobre os fatos.

Logo, pode-se ver que ha, pelo menos, duas maneiras de se construir a relacdo de
causalidade:

1. Quando a causa refere-se a um conjunto de coisas que ocorre no mundo e afeta
outras, € a causa efetiva.

2. Quando a causa refere-se a uma suposicao, uma hipotese, ou uma ideia que o

falante julga sustentar outra.

Vejamos mais exemplos:
e Relacgdo de causa efetiva:
Jodo esta em casa porque ele esta doente.

98




99

(Considere que estar doente é um fato que desencadeia outro: a permanéncia de Jodo em
casa);
¢ Relacdo de causa como justificativa ou hipotese:
Jodo esta em casa, porque as luzes estéo acesas.
(Existe uma evidéncia levantada pelo falante que sustenta a conclusdo de que Joéo

esta em casa)

Em sintese

Na producdo de um texto, vérias estratégias estdo disponiveis na estrutura da lingua
para dar condigdes aos falantes de fundamentar as afirmagdes que declaram em seus textos.
Uma delas é argumentar com base na relacdo de causalidade, apresentada acima, que pode
ser construida tanto fazendo referéncias a um fato do mundo propriamente quanto a uma
ideia sobre o fato do mundo.

Compreender essas relagdes é importante para vocé, pois ird ajuda-lo a perceber e
representar com mais precisdo o mundo no qual estamos inseridos e, consequentemente,

ajudara voceé a ter mais clareza na hora de organizar as ideias para produzir um texto.
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Unidade 2

MODULO DE ANALISE LINGUISTICA

Oficina I11: Andlise Linguistica

Nesta oficina vamos exercitar a analise da lingua tomando como referéncia o artigo de
opinido “Mudangas climaticas e 0S Céticos”. Sdo atividades que exigem bastante a sua
atencdo! Por isso, ndo deixe de ler cuidadosamente os comandos e de tirar possiveis
duvidas com seu professor(a)!

1. O texto “Mudangas climaticas e os ‘céticos’”, como um artigo de opinido, trata de um
assunto atual e polémico e defende um ponto de vista. Quanto a polémica, é correto afirmar
que, no texto, apresentam-se divergéncias de opiniGes quanto:

a) aos mistérios da natureza;

b) as causas da mudanca climatica;

C) as crencas na teoria de Darwin;

d) a inclinacdo do eixo da terra.

2. A finalidade do texto lido é:

a) informar;

b) narrar;

c) descrever;

d) argumentar.

3. E possivel afirmar que, no primeiro paragrafo do texto, existe uma relagio comparativa
entre dois grupos, que sdo:

a) O “boson de Higgis” e a particula de Deus;

b) Os fisicos e Darwin;

¢) A cientologia e Darwin;

d) Os fisicos e a cientologia.

4. Ainda sobre o primeiro paragrafo, diga quais sdo os dois fatos que o autor afirma estarem

acontecendo ao mesmo tempo:
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5. Na afirmagdo “Algumas crencas tém origem em pequenos grupos religiosos
retrégrados”, presente no segundo paragrafo, o autor:

a) Emite uma avaliacdo pessoal;

b) Baseia-se em um estudo cientifico;

c¢) Avalia positivamente o grupo;

d) Busca manter imparcialidade na avaliacao.

6. Qual das palavras abaixo substitui a palavra “retrogrados” sem alterar o sentido no
enunciado acima?

a) modernos;

b) progressistas;

¢) antiquados;

d) liberais.

7. Supondo que vocé ja conhece o significado da palavra “retrogrado” pense: a quem vocé

chamaria de retrégrado? Por qué?

8. No que se refere as estratégias argumentativas assumidas pelo autor do artigo ao
desenvolver seu texto, identifiqgue com V as afirmativas corretas e com F as afirmativas
falsas:

a) () Cria-se uma relagdo comparativa entre dois temas;

b) ( ) Apresentam-se dados matematicos para provar o que diz;

c) ( ) Evidenciam-se causas naturais e ndo naturais para o fato tratado;

d) ( ) Defende-se um ponto de vista;

9. Observe o fluxograma a seguir que se baseia no que esta descrito sobre o0 aquecimento

global no quarto paragrafo do texto:
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PETROLEO
CARVAO . COMBUSTIVEIS com seu alto
MINERAL € dos tipos FOSSEIS consumo, produzem
GAs ’
NATURAL DIOXIDO DE

CARBONO CO2

/

que impede

\

O RETORNO
DO CALOR

4d---—--—=-—=-=-===-

\/

por sua vez, | EFEITO
aquece ESTUFA ESPACO

portanto, gera

Fonte: Imagem da autora

I. Conforme a leitura deste mapa, vé-se que o aquecimento do planeta é resultado de um
conjunto de fatos que ocorrem em sequéncia. Por essa razdo, pode-se tratar as causas do
aquecimento como causas imediatas (mais proximas) e mediatas (mais distantes). Sendo

assim, olhando para as relacGes estabelecidas no mapa, responda:
a) Qual seria a causa imediata (mais proxima) do aquecimento do planeta?

b) Encadeie os fatos que, em uma sequéncia, apontam para as causas do aquecimento do

planeta, indo da causa imediata a mediata:

i. O aquecimento do planeta € causado pelo . Este acontece pela

concentracdo de produzido pelo que, por sua

vez, é emitido pela queima de

10. Considere, no décimo primeiro paragrafo, o enunciado “Alguns jornalistas mal
informados frequentemente dao grande cobertura a essas pessoas porque elas provocam
controvérsias que atraem os leitores”.

I. O que motiva alguns jornalistas darem atengdo aos ‘céticos’?

Il. Sem a explicacdo do porqué de os jornalistas darem cobertura aos céticos vocé se
convenceria de que esta atitude é irrelevante?

I11. Nesse caso, foi importante o autor ter explicado? Por qué?
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11. Das opc¢Oes abaixo, marque aquela que apresenta uma relacdo de causa e consequéncia
como uma hipotese:

a) O mercurio do termbémetro subiu porque a temperatura aumentou.

b) Néo fomos & festa visto que estavamos doentes.

c) Janior ficou irritado porque foi impedido de entrar no banco.

d) Mariana deve ter saido, ja que as luzes da casa estao todas apagadas.
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Unidade 3

MODULO DE PRODUGCAO ESCRITA
Oficina IV: Plano de acOes para a producéo escrita

Caro aluno(a),
e Vocé acredita que, no local onde reside, vocé pode fazer algo concreto para
diminuir os efeitos da mudanca climatica?
e \/océ adotaria essa pretensdo como uma meta para a sua vida?
e Vocé se importaria em divulgar orientacfes as pessoas com quem VOCé
convive a fim de que elas também adotem atitudes que ajudem na
preservacdo do meio ambiente?

Vamos assistir a um video: 1

Oficina V: Diagnosticando a situacao-problema

Que tal conhecer um pouco mais da sua escola?

Visite com o seu professor(a) a copa/cozinha da sua escola e observe o tratamento que €
dado ao lixo, isto é, veja como ocorre seu recolhimento, seu descarte, se hd um local
adequado para ancora-lo no tempo em que ndo passa o carro do lixo e, principalmente,
verifique se ha coleta seletiva.

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IRmFOHD9vw4
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Oficina VI: Producéo de texto

PROPOSTA DE PRODUCAOQO ESCRITA

Com base no reconhecimento de que o seu espac¢o escolar ndo realiza a coleta seletiva do lixo, desse
modo, deixando de contribuir com a diminuicdo do impacto sobre o aquecimento do planeta, e com
base nos textos de apoio, escreva um texto dissertativo-argumentativo, sobre o tema “A
importancia da coleta seletiva para o controle do aquecimento global”, no qual seja defendido
um ponto de vista baseado em argumentos convincentes. N&o se esqueca de organizar, selecionar e
relacionar ideias de maneira coerente, cuidando especialmente das que se referirem as nocGes de
causa e efeito.

TEXTOI

Coleta seletiva na escola

Conheca o lixo produzido pela escola e garanta o descarte correto
Por: Karina Padial
01 de Abril de 2013

O que sua escola faz com os papéis que ndo tém mais utilidade? E com as latas de
alimentos e o plastico das garrafas PET e dos copos de agua? Jogar no lixo comum é o
procedimento mais corriqueiro, porém esta longe de ser o adequado. Implantar a coleta seletiva traz
beneficios para 0 meio ambiente - j& que 0s materiais ndo terdo a natureza como destino final - e
para a prépria comunidade, que frequentara ambientes mais limpos e agradaveis.

Contudo, ndo basta espalhar lixeiras coloridas nos corredores para colocar em préatica o
programa. E preciso um planejamento cuidadoso e, principalmente, um trabalho em equipe para
garantir que seus objetivos - conscientizar os alunos e educéd-los em um dos muitos aspectos
relacionados ao cuidado com o0 meio ambiente - sejam atingidos. A iniciativa envolve vérias etapas,
desde a investigacdo sobre o impacto do descarte inadequado até a divulgacdo das pesquisas
realizadas pelos alunos e dos resultados do projeto, que podem ser trabalhados em diversas
disciplinas. "O processo deve ser complementado com outras a¢fes de cidadania, ecologia e higiene
para estimular a consciéncia ambiental de todos", diz Ana Maria Luz, presidente do Instituto Gea -
Etica e Meio Ambiente, em S&o Paulo. A seguir, seis passos para uma coleta eficiente.

Disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/209/coleta-seletiva-na-escola

TEXTO II

Lixo e aquecimento global, qual a relacao?
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Durante as duas ultimas semanas, a exposi¢do “Nem Tudo ¢ Lixo no Lixo” foi destaque na
Camara mostrando os beneficios sociais alcangados pela coleta seletiva, implantada nos Gltimos
cinco anos. A exposicdo deu a chance de se conhecer a histéria de vida de 150 familias que tiram
seu sustento da atividade de selecdo de materiais reciclaveis.

Além de contribuir com a inclusdo social, o tratamento adequado do lixo € capaz de
prevenir que a vida no planeta seja extinta. Exagero? Veja por que no.

E publico e notério que quando evitamos o desperdicio de papel, 4gua e energia estamos
poupando os recursos disponiveis na natureza e preservando a vida das futuras geracdes. Porém, o
que talvez ndo seja tdo explicito assim, é o fato de que o lixo tem relacdo direta com as mudancas
climéticas, com as emissfes de carbono e com o aquecimento do planeta, temas tdo discutidos nos
Gltimos tempos.

A correta reciclagem, por exemplo, contribui para evitar o aquecimento do planeta. E que a
reciclagem evita a realizagdo de uma parte significativa dos processos de producdo. A maioria dos
processos produtivos emite sempre, direta ou indiretamente, particulas de gas carbénico, que é o
mais nocivo dos gases do efeito estufa (entre eles estdo ainda o metano CH4, o 6xido nitroso e
vapores de &gua). Assim, toda vez que se elimina uma parte dos processos produtivos, é feito um
controle sob as formas responsaveis pelo aguecimento global.

Outra maneira de propagacdo de carbono, na forma de CO2, para a atmosfera sdo 0s
processos biologicos — a respiragdo e a decomposi¢ao da matéria morta (lixo organico).

As excessivas queimadas e o continuo desflorestamento contribuem também para o
desequilibrio do balanco entre a retirada de carbono da atmosfera (fotossintese) e o seu retorno por
outros processos (respiracdo, decomposi¢éo etc.) resultando no aumento da temperatura do planeta.

Percebemos com isso que em matéria de “meio ambiente” tudo esta interligado.
Texto adaptado.

Disponivel em: https://www2.camara.leg.br
TEXTO 11
Atitude Sustentavel: 7 dicas para combater o aquecimento global
Abrindo a série em homenagem ao Dia Mundial do Meio Ambiente e aos dois anos do VIDA &

Acdo, trazemos sugestdes do Instituto Akatu para ajudar a ‘salvar 0 planeta’.

junho . 2018

Disponivel em: https://www.vidaeacao.com.br/1atitude-sustentavel-7-dicas-para-combater-o-aquecimento-global/
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Algumas instrucoes:
e Adote um rascunho para que as primeiras ideias sejam anotadas e depois
selecionadas;
e Faca tdpicos dos assuntos relacionados a fim de realizar a selecdo do que vocé
considerar mais relevante para estar no seu texto;

e Atente para a relacdo causal que podera ser estabelecida e adote-a como estratégia

argumentativa;
e Crie um titulo para o texto;
e Faca uma introducéo, o desenvolvimento e a concluséo;

e Redija 0 texto com 0 minimo de rasuras, respeitando a norma culta e apresentando

as ideias de maneira coerente.
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Unidade 4

MODULO DE DIVULGAGCAO

Caro(a) aluno(a), nesta unidade vamos desenvolver agdes a fim de divulgar e
sensibilizar alunos de outras unidades de ensino a adotarem medidas de coleta seletiva em
suas escolas de modo que sejam diminuidos os impactos do aquecimento do planeta. Nesse

sentido, realize 0s seguintes passos juntamente com seu professor:
Acdo 1: Mapeie, junto com seu professor, as escolas da rede municipal;

Acdo 2: Em parceria com seu professor de Lingua Portuguesa, analise a possibilidade de
ele distribuir e trabalhar com o seu texto em uma aula sua de Portugués, a fim de que
sejam abordados o tema e a necessidade de mudar as atitudes em relacdo ao tratamento
do lixo da escola;

Acao 3: Envie os textos as instituigdes.

ok ”’“ )

Parabéns pelo trabalho!




ANEXOS
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QUADROS COM AS RESPOSTAS DISCURSIVAS APRESENTADAS PELOS

ALUNOS

Respostas a questao 3

Que
conseguiram
destacar o
destino final

Res. 1: “Ele morreu por que ndo gostava da vida por que ninguim ser matar

assim sor ser for doido
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.

Res.

se afogado a ndo ser que ele ndo solbese nadar”.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.

Res.

2:

10

11

12:

13:

14:

15:

16:

17:

18:

19:

: “suicidio”.
: “suicidio”.
> “morrer”.
> “morrer”.
: “amorte”.
. “morre”.

: “morrer afogado”.

'5,

“A morte”.

> “morrer”’.

> “morreu, por que ele bebeu, se ele ndo tivesse bebido ele ndo teria

“A morte”.

“Morte morrida”.

“A morte”.

“miseravel ndo tinha futuro e morreu como miseravel”.
“A morte”.

“A morte”.

“o destino ¢ que morreu afogado”.

“O jornal mostra muitas coisa do nosso dia e uma delas e a morte
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de quauquer pessoa podendo ser importate ou ndo”
Res. 20: “¢é a morte como todos nois vamos morrer”.
Res. 21: “morrer”.

Res. 22: “Em poucas palavras a morte, pelo fato de serem muitos infelizes
com muita coisas prinsipamente com o trabalho por que ou a pessoa vive

para trabalhar ou entdo ela trabalha para viver”.
Res. 23: “A morte”.

Res. 24: “A morte”.

Res. 25: “Morrer afogado”.

Res. 26: “A morte”.

Res. 27: “na verdade n3o entendi muito bem mas acho que as pessoas
simples sdo as mais alegres e dancantes mas com as dificuldades do Jodo
Gostoso “porque da de entender que ele passa ele morreu como se quisesse
viver seu ultimo dia feliz. Ter se afogado com certeza porque ¢ a “causa” e

nao “como ele morreu”.

Res. 28: “O destino é morrer afogado”.

Res. 29: “Morrer”.

Res. 30: “Esse destino tragico foi a morte de Jodo gostoso”
Res. 31: “foi a morte”

Res. 32: “O destino dele era a morte porque ele queria so festeja a ultima

noite dele pra depois se joga na lagoa e morre”.
Res. 33: “O destino ¢ morrer afogado na lagoa, Rodrigo de Freitas”.

Res. 34: “sao que muitas pessoas tristes magoada ndo vé outra saida sindo

a morte”.

Res. 35: “A morte”.
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Que Res. 1: “O destino dele foi bebe, e depois acabou se afogado porque se
apontam atirou na lagoa”.
Varios _ ] ) ) ]
_ Res. 2: “O destino dele foi ter bebido e depois tr se atirado no lagoa e ser
destinos
afogado e morreu”.
Res. 3: “Ter bebido e depois se atirou no lago e morreu afogado™.
Res. 4: “E a bebida porque muitas das vezes as pessoas morre por causa do
alcoolismo”.
Res. 5: “O destino de bebedeiras, cantorias, dancas e no final a morte”.
Res. 6: “Pessoas que se alcolizam elas tem o destino de morrer, ser
roubada, ter doencas e etc... j& esse jodo teve um, a morte!”
Res. 7: “Si afunda nas drogas alcolico € por esse motivo acabam
morrendo”.
Res. 8: “Pelo fato de estar bebo néo tenha conseguido nadar e, morreu”.
Res. 9: “Ser uma pessoa qualquer com um emprego simples uma casa
simples etc.”
Res. 10: “O destino tragico dessas pessoas, ¢ o alcoolismo pois a bebida
leva a pessoa fazer coisas ruins, por exemplo, até mesmo se matar”.
Res. 11: “que ele se jogou porque quis, se ele ‘tinha’ nossdo que iria morre
e nao sabia nadar sem nosao”.
Res. 12: “Ser uma pessoa que ganha pouco que tem uma casa simples que
vive di qualquer coisa”.
Res. 13: “Que as pessoas que vdo ao bar € bébe poderdo sofre um acidenti
que podera leva a morte”.
Que Res. 1: “Jodo gostoso carregador fica em uma casa mais comdo ele sem
recontam a | gou as pessoas nao gou tou deli em tou as pessoas di sediro morreu afogado
histéria com ‘fotos’ das pessoas tem do gou tou deli”
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Res. 2: “Narra um destino tragico de um garregador de feira que foi no bar
bebeu cantou dancou e depois se atirou no lagoa Rodrigo de Freitas e

morreu afogado”.

Respostas a questédo 5

Que
apontam a
auséncia de
consenso
entre as
opinides dos
individuos

Res. 1: “o desentendimento e a desunido do ser humano”

Res. 2: “O fato de as pessoas tentarem sempre estar com a razdo, desse

modo sempre competindo uma com as outras.
Res. 3: “¢ por que a muitas discu¢ao”.

Res. 4: “ndo vai pra frente porque pasam muito tempo com discusas besta

que ndo levam a lugar nenhum”.
Res. 5: “Desentendimento”.
Res. 6: “A discusdao da humanidade sobre suas opinides”.

Res. 7: “O que faz a humanidade néo ir para frente é o desintendimento das

pessoas”.

Res. 8: “Porque as pessoas muitas vezes ndo conseguem tomar decisdes

juntas”.

Res. 9: “por que as pessoas querem achar que estdo certos mais muita das

vezes estdo erradas”.

Res. 10: “porque as pessoas nao se entendem e querem resolver tudo na

discucao”.
Res. 11: “Por que as pessoas Ndo se entendem!”.

Res. 12: “E cada um quiser fazer o que bem entender ir para a frente de
cada um kkk”.

Res. 13: “porque a humanidade ndo sabe com vesa e ndo sabe ouvir”.
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Res. 14: “as pequenas brigas bobas de opinides diferentes, na verdade por

erros de entendimento eles entenderam o sentido literal”.
Res. 15: “O desentendimento entre as pessoas”.

Res. 16: “A desunido e a falta de paz”.

Res. 17: “porque eles ficam discutindo”.

Res. 18: “A falta de compreensdo, 0 desentendimento as brigas entre as

pessoas”.

Res. 19: “As brigas ¢ o desentendimento das pessoas. A falta de

compreensao”

Res. 20: “Porque, niguem consegue se acertar em uma opinido sé por isso

ela quis dizer que ndo vai pra frente”.

Res. 21: “A indecisdo das pessoas, 0 desacordo, nunca concordam por isso

ndo resolvem”.

Res. 22: “A falta de compreencédo, ou de que as pessoas concordem para
que a humanidade va& em frente, ‘resolva’ o problema sdo as

desigualdades”.
Res. 23: “porque cada pessoa tem sua opiniao”.
Res. 24: “porque cada pessoa tem suas opinids deferente”.

Res. 25: “porque cada um tem a sua opinido”.

Que Res. 1: “Por as pessoas elas ou eles muta ‘seja’ a uma comversa acabou pro
enfatizam que eles sempre vai a taveis da porrada”.
somente a

or Res. 2: “Porque a humanidade s6 vevi brigando por qualquer coisa
riga
qualquer bestera ‘desentende’”.

Res. 3: “A humanidade nao vai para frente por conta das brigas”.




115

Res. 4: “Por conta das brigas”.

Res. 5: “porque por qualquer coisa as pessoas ja estdo brigando por causas

sem nosao”.
Res. 6: “as brigas, as discordas sociais, as guerras”

Res. 7: “a humanidade ndo vai pra frente por que qualquer coisa as pessoa

brigam”.

Res. 8: “brigas, discusdes por coisas isigueneficantes”.

Que Res. 1: “E porque os dois amigos dela, estavido de frente para o outro ai,
apontam eles comecardo a descutir porque, eles estavao atrapalhando a frente do
causas outro, ai ela comegou a intender isso”
concorrentes _

| Res. 2: “por que cada um esta querendo ir para um lado. Porque um que se
e/ou

_ 3 melho que o outro”.
digressoes

Res. 3: “A desorganizacdo das pessoas, o trabalho em grupo que muitos

ndo conseguem fazer, por achou que sé ele tem razao”.

Res. 4: “porque a humanidade ¢é burra. porque eles ndo consegue entender

as coisas bem”.

Res. 5: “Por que cada pessoa tém sua frente para os dois e a mafalda foi

ironica”.
Res. 6: “porque sempre vai existir dois lado”

Res. 7: “por que as pessoas, ndo querem trabalha juntos e so querem passa

por cima do outro”
Res. 8: “E a ganancia e a violecia que ndo decha a humanidade in frente”.

Res. 9: “Por conta de politicos corruptos, pessoas hipdcritas e que nado

compreende 0S outros”.
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Res. 10: “por causa da politica, dos presidentes, greves e etc.

Res. 11: “a indencisdo da humanidade”.

Respostas a questéo 7

Que Res. 1: “Porque a sociedade vem destruindo cada dia mais o recursos”.
apontam o o o )

Res. 2: “por que se as pessoas fossem inteligentes elas iriam se importar
ser humano

mais com nosso planeta”.
como

destruidor Res. 3: “Por que muitas pessoas ndo usam sua inteligéncia para o mundo”.

do planeta L . )
Res. 4: “Porque ao invés de cuidar do que temos no nosso planeta, nos
fazemos o contrario, ndo cuidamos de nada que temos”.

Res. 5: “Eles diriam que ndo somos inteligentes o suficiente por nos

mesmos estamos destruindo nosso PLANETA”.

Res. 6: “0 ser humano ndo tem consiensia do que faz com o planeta”.
Res. 7: “e porque todos nos jogamos lixo no meio da rua é por isso”.
Res. 8: “Por que a civilizag@o destriu os recursos naturais”.

Res. 9: “Por que nés acabamos com ele”.

Res. 10: “Porque o proprio ser humano destroi o seu proprio planeta”.
Res. 11: “Por que o proprio ser humano destroi o Seu proprio planeta”.
Res. 12: “Por que o proprio ser humano destroi o seu proprio planeta”.

Res. 13: “Por conta das pessoas, algumas séo hipdcritas e ndo penséo antes

de tomar alguma atitude, mas outras ndo, algumas sdo o oposto”.

Res. 14: “Porque muita pessoas desmata a floresta, choguado seu lixo rio e
matado milhdes de especie aguatica e tabém muitas pessoas fais guera nao

S0 contra a natureza mas tabém conta a umanidade”.
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Res. 15: “porque ao invés de preservar 0s bens naturais, que é o esséncial

para a vida, elas destroem”.
Res. 16: “Por que o proprio ser humano destroi o seu proprio planeta”.

Res. 17: “Por que destruimos a natureza ara nossas necessidades,
destruimos florestas inteiras para fazer alguma coisa e mais uma coisa com

certeza se existir alienigina eles sdo mais evoluidos do que nos”.

Res. 18: “Porque poluimos tanto o nosso planeta que eles diriam apenas

uma verdade do nossos dias”.

Res. 19: “Porque nosso planeta habita gente ruim, hipdcrita, corrupita e

muitas outras coisas”

Res. 20: “Porque no mundo muitas pessoas ndo pencao. Jogao lixo nas ruas

caucadas”.

Res. 21: “por que as pessoas ndo sabem tem uma vida (...) ndo tira lixo

mais continua a ssi a terra vai morre”.

Res. 22: “Por que a humanidade, apesar de todo 0 seu avango, ndo percebe
a importancia dos recursos naturais, tendo os destruido e ainda hoje os

destroi”.
Res. 23: “Porque nao cuidamos do nosso planeta como deveriamos fazer”.

Res. 24: “porque o homem vive desmatando as florestas, inventando

armas, vivemos em desigualdades, tem muita poluigéo etc”.

Res. 25: “Porque o homem vive desmatando o planeta, e 0s animais que

vivem & sdo extintos, vive queimando as arvores etc”.

Que néo Res. 1: “e que civilizacdo significa a devastacdo para um mundo melhor”.

acusam o ser _ )
Res. 2: “Porque ¢ a realidade, além de como eu disse. eles sdo mais
humano e/ou .
) evoluidos mentalmente e fisicamente”.
tangenciam




118

0 tema da Res. 3: “Por causa da devastagdo das florestas, a poluicdo dos rios, o

resposta envenenamento da terra e a destrui¢do da qualidade do ar”.
Res. 4: “Pela tamanha falta de consciéncia e pela destrui¢cdo na terra”.

Res. 5: “O autor afirma porque habita no planeta um civilizacdo
inteligente, tamanho é o grau de destruicdo dos recursos naturais, a
humanidade ainda nédo descobriu os valores fundamentais da existéncia, a
civilizacdo nada mais é do que uma agressdo as coisas naturais, também
porque tem a devastacdo das florestas, poluicdo de rios, 0 envenenamento
das terras e a deterioracdo da qualidade do ar. Uma auténtica guerra contra

a natureza”.

Res. 6: “porque tamanho ¢ o grau de destruigdo dos recursos naturais e por
que a humanidade ainda n&o descobriu os valores fundamentais da
existéncia e a civilizacdo nada mais € do que uma agressdo as coisas
naturais, a devastacdo das florestas, a poluicdo dos rios, 0 envenenamento

das terras e a deteoriagdo da qualidade do ar etc...”
Res. 7: “Por causa da polui¢do nos rios e a devastagido do planeta”.

Res. 8: “Por que eles viram que a humanidade tem tudo o que deseja mais

assim msm a para de destruir pos busca de mais conhecimento”.

Res. 9: “Por que eles ndo entendem que se eles paracem de fazer algumas

coisas seria melhor para 0 mundo melhor”.

Res. 10: “Porque nosso planeta e poluido e tamanho e o grau de destruicéo

dos recursos naturais etc...”.
Res. 11: “Tamanho ¢ o grau de destruicao dos recursos naturais”.

Res.12: “Porqué, destruimos nossos recursos naturias, como devastagéo,
das florestas, poluicGes, lixos jogados nas ruas, porque envenenamos

nossas aguas, e etc.”.

Res. 13: “por causa dos tamanho e o grau de destruicdo dos recursos
naturais. Apesar dos avancos obtidos. A humanidade ndo descobriu os
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valores fundamentais da existéncia”.

Res. 14: “tamanho ¢é o grau de destrui¢do dos avanc¢os dos recursos naturais

0 que chamamaos orgulhosamente de civiliza¢ao”.

Res. 15: “O tamanho ¢ o grau de destrui¢do dos recursos naturais. Apesar
dos avancos obtidos, a humanidade ainda ndo descobriu os valores

fundamentais da existéncia”.

Res. 16: “Porque tem muita destruicdo, desmatamento, poluicdo e por

conta das pessoas também”.

Respostas a questéo 9

Que apontam | Res. 1: “Polui¢do, desmatamento, queimadas etc.”
a causa .
o Res. 2: “o lixo”.
primeira
Res. 3: “o lixo”.
Res. 4: “o lix0”.

Res. 5: “o lixo e a sujeira”.

Res. 6: “o lixo, porque Se as pessoas ndo coletar vai ficar pior o nosso

mundo e a natureza”.
Res. 7: “acumular o lixo”.
Res. 8: “o desperdicio do lixo nas ruas”.

Res. 9: “O mal da humanidade com o0 meio ambiente derrubando arvores

depositando lixo no ‘outo’ mar, rios, etc.”.
Res. 10: “o lixos e nos mesmo estamos jogando no mundo”.

Res. 11: “o lixo e o ser humano”.
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Res. 12: “as pessoas jogando lixo nas ruas”.

Res. 13: “o lixo que existe no mundo eles acham que ¢ s6 isso”.
Res. 14: “a sociedade poluindo o mundo a cada dia”.

Res. 15: “o nosso lixo”.

Res. 16: “algumas pessoas que jogam lixo no chdo”.

Res. 17: “O lixo, tanto 0s que as pessoas jogam na rua, quanto os que elas

ndo separam devidamente como deveria ser”.

Res. 18: “O lixo que as pessoas jogam em todo lugar, o que € errado e

polui a natureza”.
Res. 19: “o lixo o jeito desorganizado”

Res. 20: “o pouco cuidado das pessoas, que jogam o lixo nas ruas ou em

leitos de rios, poluindo 0 meio ambiente”.
Res. 21: “o lixo o jeito desorganizado”.

Res. 22: “Os seres humanos que a cada dia ficam pior quando a relacdo é

lixo, saneamento e natureza”.
Res. 23: “A pessoas por estarem poluindo o mundo”.
Res. 24: “A nao coleta de lixo”.

Res. 25: “A humanidade esta tornando um mundo pior porque nao cuida

de seu planeta como deveria”.

Resp. 26: “o lixo”.

Que Res. 1: “0 mundo pior (...)".
tangenciaram . o 3
Res. 2: “0 mundo pior e a violéncia o lixo a matagao das florestas”.
0 assunto
principal da | Res. 3: “porque sdo muitas pessoas brutas, igiénicas que ndo respeitam

resposta ndo tem conciéncia”.
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Res. 4: “A destruicdo do ‘abeti’ do planeta e a destruicdo dos rios e

froresta”.
Res. 5: “a falta de respeito com a natureza, meio ambiente”.

Res. 6: “Que cada um deve cuidar do seu lixo e descarta de maneira

certa.”

Res. 7: “se uma nave extraterres invadisse 0 mundo”.
Res. 8: “a falta de conciencia das pessoas”.

Res. 9: “A falta de interesse com o nosso planeta”.

Res. 10: “As pessoas”.

Res. 11: “As pessoas”.

Res.12: “’joga o na rua e nos rio tabém dento natureza”.
Res. 13: “As pessoas”.

Res. 14: “O desmatamento destruicdo dos recursos naturais e varias outras

coisas”.
Res. 15: “A consciéncia ruim das pessoas”.

Res. 16: “¢ um sistema que o homem vem promovendo ha muito tempo

contra a natureza”.

Que

reescreveram

parte

texto

(texto
guestao

anterior,

do

da

Res. 1. “A poluicdo dos rios, as devastacdo das florestas, o

envenenamento das terras e a deteorizagao do ar”.

Res. 2: “devastagao de florestas, polui¢do dos rios, poluicdo do ar, lixo nas

pracas e cidades”.
Res. 3: “porque neste planeta ndo habita uma civilizagdo inteligente”.

Res. 4: “¢ um grosso modo da a devastagédo das florestas, a poluicdo dos
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inclusive) rios, 0 envenenamento das terras e a deterioragio do ar”.

Res. 5: “A devastacdo das florestas, a polui¢do dos rios o envenenamento

das terras, etc...”.

Res.6: “poluicdes, devastacdes de florestas, envenenamento das terras e

deteorizacdo da qualidade do ar etc.”.

Respostas a questdo 10

Que apontam | Res. 1: “pra da pra mée dela ¢ toma emprestado logo em seguida”

0 motivo ) ) y N
o Res. 2: “O motivo ¢ que ela comprou 0 vestido que ndo coubece na mée
principal _ 3
com a intencdo de usa-la”.

Res. 3: “para dar para a mae dela mas ela ja comprou sabendo que ndo ia

dar na mae, para dar pra ela”.

Res. 4: “Para ela mesma usar eu acho que ela nunca pensou na hipdtese

de dar para a mée dela”.
Res. 5: “Para que a mae dela, desse de vouta para ela”.
Res. 6: “Para a monica pedir emprestado”.

2

Res. 7: “Para que a mae dela, desse de volta para ela”.
Res. 8: “Para que a mae dela, desse de Vvolta para ela”.
Res. 9: “Para que pudesse ficar com ele”.

Res. 10: “Para que sua mée empresta-se para ela”.

Res. 11: “Ela comprou o vestido pra da pra mée, mas ela ja sabia que ndo

cabia na mée, entdo ela comprou o vestido pra ela”.
Res. 12: “Ela comprou do tamanho piqueno para ela usar depois”.

Res. 13: “Porque a monica comprou com intengao de usar o vestido”.
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Res. 14: “A monica comprou o vestido pra mae dela, mas com a intengéo

de sua mae dar o vestido para ela”.

Res. 15: “ela praticamente compra pra ela porque ela ja sabia que ia ficar

curto na sua mae. o motivo: pra ela usar no lugar da sua mae”.

Res. 16: “a monica comprou o vestido para mae dela mas com a intengéo

da mae dar o vestido para ela”.

Res. 17: ““A monica comprou 0 vestido pra mae dela, mas com a intengéo

da mée dar o vestido pra ela”.

Res. 18: “por interesse ela comprou o vestido, para a mée pensar que era

pra ela e ai ter o vestido pra si”.

Res. 19: “Porque ela ¢ retardada, mas ao mesmoO tempo esperta progue

assim ela pode usar ao invéz da mae. foi proposital, tenho certeza”
Res. 20: “para a mae da ele pra ela”.

Res. 21: “para a mae da ele pra ela”.

Res. 22: “Para poder pedir emprestado e poder usa-lo”.

Res. 23: “Ela comprou pra ela mais fingiu que era pra ela”.

Res. 24: “Para a Monica ficar com 0 vestido pois ndo cabia na mae”.

Res. 25: “A principio dar para sua mée, mas com a intengdo de ficar com

29

ele”.
Res. 26: “com a inteng¢ao de usar o vestido”.

Res. 27: “pra que ela usase o vestido”.

Res. 28: “Ela comprou vestido pra mée dela em intencéo dela usar”.

Res. 29: “Para dizer que deu para mée e ela comprou o vestido pequeno

para a mée dela emprestar para ela”.

Res. 30: “Ela comprou com 0 objetivo, ndo de dar para sua mae mas, sim
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ficar com ele”.

Res. 31: “com a inten¢do que a mée dela desse o0 vestido para”.
Res. 32: “no pensamento de usar”.

Res. 33: “para que a sua méde empresta-se para ela”.

Res. 34: “Ela comprou o vestido do tamanho dela, pra que quando a mae

dela dicesse que néo cabia, ela pedisse”.
Res. 35: “Para que ela use e ndo a mae”.
Res. 36: “Para ela poder usar”.

Res. 37: “Ela quis compra o vestido pequeno para ndo cabe na sua e

ficasse pra ela”.
Res. 38: “Ele comprou pensando nele e ndo na mae”.

Res. 39: “Pra da pra mae de presente mais ela comprou curto pra a mae

dela emprestar pra filha”.
Res. 40: “pra sua mée da o vestido pra ela”.
Res. 41: “com a intencdo de ganhalo de sua mae”.

Res. 42: “Por que ela provavelmente achou o vestido bonito e presisava
dar um presente para dar para a sua mae entdo ela comprou o vestido e
depois que a mée dela vise que o vestido era muito pequeno entdo ela

pediria emprestado e conseguiria usar o vestido”

Que
apresentam

imprecisdes

Res. 1: “O motivo foi que a Monica comprou o vestido e disse que era
para a mae dela mas a mae vestiu e fico curto e a Monica disse empresta

pra mim”.
Res. 2: “por que se ndo desse na mae dela iria ficar pra ela”.

Res. 3: “pra fazer a mée feliz ou um prezeti de dias das mées ou pensando

nela”.
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Res. 4: “Porque ela precisava de um vestido™.

Res. 5: “Porque caso ndo servi-se para sua mae ela ficaria”.
Res. 6: “para se satisfazer ¢ agradar sua mae a0 mesmo tempo”
Res. 7: “A monica comprou um vestido para amae”.

Res. 8: “ela comprou pra mée dela de presente mas o vestido ndo deu na

mée dele e ela quis mesmo se ela tivesse comprado pra si mesmo”

Respostas a questéo 11

Que Res. 1: “21 tipos de mutagdes de DNA”
conseguiram N
Res. 2: “algumas mutagdes no DNA”.
fazer
referéncia a | Res. 3: “Os varios tipos de mutagdo que existem no DNA”.
causa _ _ 3
Res. 4: “Existem 21 tipos de mutagdes no DNA capazes de desencadear a

especifica . .
doenga e explicar a origem”.

Res. 5: “a multagao no DNA”.

Res. 6: “Segundo a pesquisa, existem 21 tipos de mutagfes no DNA
capazes de desencadear a doenca e explicar a origem de praticamente todos

os tipos de cancer”.
Res. 7: “Segundo a pesquisa, existem 21 tipos de mutagdo no DNA”.
Res. 8: “sao mutacdes no DNA”.

Res. 9: “Por que tem 21 tipos de mutagdes no DNA, e isso desencadeia o

cancer”.
Res. 10: “DNA capazes de desencadear a doenca todos os tipos de cancer”.

Res. 11: “existem 21 tipos de mutacGes no DNA capazes de desencadear a

doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de cancer”.
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Res. 12: “Segundo a pesquisa, existem 21 tipos de mutacdes no DNA

capazes de desencadear a doenga”.

Res. 13: “Segundo a pesquisa, existem 21 tipos de mutacdes no DNA
capazes de desencadear a doenca e explicar a origem de praticamente todos

os tipos de cancer”.

Res. 14: “os varios tipos de mutagdes que existem no dna capazes de

desencadear a doenca”.

Res. 15: “Mutagdes de DNA”.

Res. 16: “mutagdes no DNA”.

Res. 17: “Por mutagdes que existem no DNA”.
Res. 18: “As mutagdes no DNA”.

Res. 19: “os 21 tipos de mutagdes no DNA capazes de desencadear a

doenca e o que explica todos os tipos de cancer”
Res. 20: “os 21 tipos de mutagdes no DNA”.

Res. 21: “os 21 tipos de mutagdes no nosso DNA 0 que causa 0 cancer,

mas que também explica a sua origem”.
Res. 22: “As muta¢des no DNA”.
Res. 23: “As muta¢des no DNA”.

Res. 24: “Os tipos de mutagoes no DNA, muito perigosa esta doenca e

peco para que tudo fique bem para as familias”.

Res. 25: “os 21 tipos de mutagdes no DNA capazes de desencadear a

doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de cancer”.

Res. 26: “Sao varios tipos de muta¢fes no dna capazes de desencadear a

doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de cancer"

Res. 27: “Séao varios tipos de mutagdes no ano capazes di desencadear a
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doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de cancer”.

Res. 28: “Sao varios tipos de mutagdes no DNA capazes de dezencadear a

doenca e explicar a origem de praticamente todos os tipos de cancer”.

OBS: A tendéncia de todas as respostas foi transcrever o fragmento do

texto que respondia adequadamente essa questao.

Que se | Res. 1: “O mal uso da vida”.
distanciaram ]
Res. 2: “A origem de mudangas no DNA”.
da resposta

adequada Res. 3: “Bebidas alcoolicas”.
Res. 4: “descuido”.

Res. 5: “Sim, porque as pessoas ndo sabem como ‘dou a venda delas tem

para viver’”.
Res. 6: “DNA”

Res. 7: “O cancer ocorre em diferentes tipos como o DNA céncer de mama

e entre outros”.

QUANTIFICACAO DAS RESPOSTAS DISCURSIVAS

Questao 3 — Respostas Qnt
Que conseguiram destacar o destino final 35
Que apontam varios destinos 13
Que recontam a historia 02
Total investigado 50

Questao 5 — Respostas Qnt




Que apontam a auséncia de consenso entre as opinides dos individuos | 25
Que enfatizam somente a briga 08
Que apontam causas concorrentes e/ou digressoes 11
Que ndo compreenderam a pergunta 04
Que deixadas em branco 02
Total investigado 50
Questao 7 — Respostas Qnt
Que apontam o ser humano como destruidor do planeta 25
Que n&o acusam o ser humano e/ou tangenciam o tema da resposta 16
Que deixadas em branco 09
Total investigado 50
Questdo 9 — Respostas Qnt
Que apontam a causa primeira 26
Que tangenciaram o assunto principal da resposta 16
Que reescreveram parte do texto (da questao anterior, inclusive) 06
Que ndo compreenderam a pergunta 01
Que deixadas em branco 01
Total investigado 50
Questao 10 — Respostas Qnt
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Que apontam o motivo principal 42
Que apresentam imprecisoes 08
Total investigado 50
Questao 11 — Respostas Qnt
Que conseguiram fazer referéncia a causa especifica 41
Que se distanciaram da resposta adequada 07
Que ndo identificaram a resposta no texto 01
Que deixadas em branco 01
Total investigado 50
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ATIVIDADE DE DIAGNOSE
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA INES COSTA
DIRETORA: NATALIA

PROF:

ALUNO(A): TURMA: DATA: | |/
ATIVIDADE DE LEITURA E INTERPRETACAO

TEXTO |

Pardalzinho
O pardalzinho nasceu
Livre. Quebraram-lhe a asa.

Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:

A casa era uma prisao,

O pardalzinho morreu.
O corpo Sacha enterrou
No jardim; a alma, essa

voou

Para o céu dos passarinhos!
......................................... Manuel Bandeira

¥

1. Com base no poema acima, o que teria causado a morte do pardalzinho foi:
a) O fato de estar preso.

b) O fato de ter suas asas quebradas.

c) O fato de ele nado ter agua, nem comida, nem carinho na sua nova casa.

d) O fato de estar privado de sua liberdade.

2. Quais as possibilidades de interpretacdo dos versos “a alma, essa voou para o céu dos
passarinhos!”?

TEXTO Il

Poema tirado de uma noticia de jornal

Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morro da Babil6nia num barracdo sem
numero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou
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3. O poema, que apresenta caracteristicas de um texto jornalistico, narra o destino tragico de
pessoas simples. Qual é este destino?

4. A causa da morte de Jodo Gostoso foi:
a) Ter bebido no bar Vinte de Novembro.

b) Ter se atirado na lagoa Rodrigo de Freitas.
c) Ter se afogado.

d) Nenhuma das opc¢bes sao verdadeiras.

TEXTO Il

A VUMANDADET )

—
24RA ONDE VOCdS
ACHAM GLE VA

/A FRENTEE
I PARA LAl

5. Com base na leitura da tirinha e no entendimento da Mafalda o que faz com que a
humanidade nédo va pra frente?

TEXTO IV

O problema ecolégico

Se uma nave extraterrestre invadisse o espago aéreo da Terra, com certeza seus tripulantes
diriam que neste planeta ndo habita uma civilizag&o inteligente, tamanho € o grau de destruicdo
dos recursos naturais. Essas sdo palavras de um renomado cientista americano. Apesar dos
avancos obtidos, a humanidade ainda ndo descobriu os valores fundamentais da existéncia. O que
chamamos orgulhosamente de civilizagcdo nada mais é do que uma agressao as coisas naturais. A
grosso modo, a tal civilizacdo significa a devastacdo das florestas, a poluicdo dos rios, o
envenenamento das terras e a deterioracdo da qualidade do ar. O que chamamos de progresso
ndo passa de uma degradacgédo deliberada e sistematica que o homem vem promovendo ha muito
tempo, uma auténtica guerra contra a natureza.

Afranio Primo. Jornal Madhva (adaptado)

6. Segundo o Texto Ill, o cientista americano esta preocupado com:
a) 0 que pensam 0s extraterrestres.
b) a qualidade do espaco aéreo.
) a vida neste planeta.
d) o seu prestigio no mundo.

7. Ainda sobre o texto acima, diga por que o autor afirma que os extraterrestres diriam que no
nosso planeta ndo habita uma civilizacéo inteligente.
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TEXTO V

O LIXO E SEU

FACA COLETA SELETIVA:
CONDIGAO PARA UM MUNDO MELHOR.

8. O anuncio publicitario € um texto que tem, em geral, como objetivo, promover o nome de
uma empresa, de um produto ou de uma ideia. Qual a finalidade do anuncio acima?

9. De acordo com o que esta subentendido no texto, o que estaria causando um mundo pior?

TEXTO VI
PRA MIM, } cue caisa N [ Aw! aue |
FILHINHAT LINDA! C& PENA! TA i
COMPROU COR QUE MUITD ELRTO!
 uM VesTioo euGosTor /| | o oue eu

FACD AGORAT

3D S PREODUC CED - SRATEL 2000

WAL

]

Copryright @ 2001 Mauricio de Sousa Producdes Lids. Todos os direito s reservados. 4155

10. Por qual motivo a personagem Ménica comprou um vestido?

11. Leia o fragmento abaixo e responda:

Um novo e importante estudo publicado nesta quarta-feira na revista Nature fornece pistas
importantes sobre a origem dos trinta tipos mais comuns de cancer. Segundo a pesquisa, existem 21
tipos de mutagdes no DNA capazes de desencadear a doenca e explicar a origem de praticamente
todos os tipos de cancer. O trabalho foi coordenado pelo Instituto Wellcome Trust Sanger, na Gra-
Bretanha, e contou com a colaboragdo de especialistas de centros de pesquisa de todo o mundo.

http://www.saudebeneficencia.com.br/noticias/estudo-encontra-origens-comuns-a-diferentes-tipos-de-cancer/

a) A cada ano 8,2 milhGes de pessoas morrem devido ao cancer, logo, a busca por entender
as causas dessa doenca pode encaminhar tratamentos mais eficazes. De acordo com o
texto acima, o que estaria causando cancer de diferentes tipos?
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