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RESUMO

A necessidade de formar sujeitos que facam uso da lingua portuguesa de forma reflexiva,
criativa, critica e consciente, seja na modalidade oral, seja na escrita ndao € apenas fundamental.
E, sobretudo urgente. Precisamos ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre a lingua com
a qual se comunicam com o0 outro, para, assim atuarem com criticidade, nas mais diversas
situacOes interativas e em diferentes espacos sociais. Por isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa
ndo deve limitar-se ao prescritivismo formal, em que, se utiliza o texto para unica e,
exclusivamente, realizar analise de elementos linguisticos, porque atuando segundo essa
concepgao de ensino, estaremos anulando as possibilidades, acima de tudo, de formar sujeitos-
cidaddos. Para além disso, a presente pesquisa tem como objetivo precipuo, analisar em que
medida o ensino a partir do uso dos géneros discursivos através de um projeto organizado com
Atividades Didaticas Integradas (ADIs) de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica
colabora para ampliar as aprendizagens dos educandos sobre a lingua(gem). O estudo foi
desenvolvido com alunos de um projeto de aceleracdo paraense denominado MUNDIAR
(Ensino Fundamental), em uma escola publica estadual, na cidade de Santarém. A metodologia
utilizada foi a pesquisa - participativa, em que ha a possibilidade de reflexdo sobre a prépria
pratica em sala de aula a fim de reconstrui-la. A pesquisa pauta-se nas postulacdes tedricas de
BAKHTIN (2014, 2016, 2017) e em estudos de pesquisadores como MARCUSHI, KLEIMAN,
ROJO, ANTUNES, GERALDI (1997, 2003, 2012), MOURA (2017) entre outros que
consideram a lingua(gem) como atividade cognitiva, social, histérica. Verificou-se, a partir da
andlise dos dados, a importancia do género discursivo como objeto de ensino, assim como, a
da mediagdo pedagdgica com um projeto organizado com a utilizacdo de Atividades Didaticas
Integradas, pois a partir das atividades propostas, os estudantes construiram novos
conhecimentos em relacdo a oralidade, a leitura, a producdo escrita e a analise linguistica,

porque participaram efetivamente de situacdes interativas de uso real da lingua.

PALAVRAS-CHAVES- LINGUA PORTUGUESA, ENSINO, GENEROS, ADIS-
ATIVIDADES DIDATIACAS INTEGRADAS



ABSTRACT

The need to train subjects who make use of the Portuguese language in a reflexive, creative,
critical and conscious way, be it in the oral modality or in the writing is not only fundamental.
It is, above all, urgent. We need to increase students' knowledge about the language with which
they communicate with each other, so that they can act with criticality in the most diverse
interactive situations and in different social spaces. Therefore, Portuguese language teaching
should not be limited to formal prescriptivism, in which the text is used solely and exclusively
to analyze linguistic elements, because by acting according to this conception of teaching, we
will be canceling the possibilities, above of everything, to form subject-citizens. In addition,
the present study has the main objective of analyzing the extent to which teaching from the use
of discursive genres through an organized project with Integrated Didactic Activities (ADIs) of
reading, orality, writing and linguistic reflection collaborate to extend the learners on the
language (act). The study was developed with students of a project of acceleration paraense
denominated MUNDIAR (Elementary School), in a state public school, in the city of Santarém.
The methodology used was research - participatory, in which there is the possibility of
reflection on the practice itself in the classroom in order to reconstruct it. The research is based
on the theoretical postulates of BAKHTIN (2014, 2016,2017) and on studies of researchers
such as MARCUSHI, KLEIMAN, ROJO, ANTUNES, GERALDI (1997, 2003, 2012),
MOURA (2017) among others who consider language (act) as social, historical and cognitive
activity. From the analysis of the data, the importance of the discursive genre as an object of
teaching was verified, as well as the pedagogical mediation with a project organized with the
use of Integrated Didactic Activities, because from the proposed activities, the students
constructed new knowledge in orality, reading, written production and linguistic analysis,

because they participated in interactive situations of real use of the language.

KEYWORDS- PORTUGUESE LANGUAGE, EDUCATION, GENDERS, INTEGRATED
DIDACTIC ACTIVITIES
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1 INTRODUCAO

A cada ano, gestores, professores, pais e sociedade civil em geral ficam
apreensivos com a divulgacédo do resultado das avaliaces externas, como: Prova Brasil,
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), Sistema de Avaliacdo de
Educagdo Basica (SAEB), entre outras, aplicadas nas escolas brasileiras. Ndo € para
menos, pois os Ultimos nimeros apresentados revelam, infelizmente, uma situagdo nada
animadora em relacdo a proficiéncia leitora e escritora dos estudantes brasileiros.

No Para, segundo dados divulgados® pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (IDEB) 2017 de 3,3, ficou abaixo do projetado que era de 4,4. Em, Santarém,
mais precisamente, na Escola Estadual de Ensino Fundamental, onde a pesquisa sera
realizada, o IDEB de 3,2, também ndo atingiu a meta estimada para 4,5.
Lamentavelmente, algumas Secretarias Estaduais de Educacdo, em nosso pais, como
medida paliativa, ou seja, para obter boas notas selecionam os “melhores alunos” e
chegam a treina-los para que haja um “bom resultado”. Essa pratica ¢ contestada por
alguns especialistas, porque além de ndo atender a todos os alunos, limitaria o
desenvolvimento cognitivo do educando, pois focalizaria somente em determinadas
habilidades deixando de lado outras que também sdo importantes para o alargamento de
seus conhecimentos em relacdo a lingua materna.

A situacdo, quando o assunto é o ensino de Lingua Portuguesa, infelizmente ndo
é animadora, pois ano ap6s ano, as avaliagcdes externas (apesar de ndo ser a melhor forma
para “mensurar” a qualidade do ensino) revelam dados desastrosos em relacdo a
competéncia comunicativa dos estudantes brasileiros. E importante destacar que essas
provas realizadas, em larga escala, descaracterizam o trabalho realizado diariamente, na
sala de aula, onde o educador realiza avaliagcbes. Além disso, ha uma padronizacéo nessas
provas, pois ndo se leva em consideracdo as condi¢Bes regionais, nem tdo pouco 0s
saberes ja construidos pelos educandos.

Passar, aproximadamente 12 anos, na Educacdo Bésica e sair com sérias

limitacOes para interagir através de textos (orais ou escritos) na sociedade € uma situacao

! Fonte: INEP — 2017. Disponivel em: portal.inep.gov.br
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grave. Precisamos, assim de novas propostas de ensino, se tivermos o intento de promover
aprendizagens significativas em relacdo a nossa lingua.

E notdrio (e lamentavel) que ainda predomina, em nossas escolas, um ensino de
lingua prescritivo, direcionado ao reconhecimento e/ou classificacdo de termos da
gramatica normativa. Ou seja, um ensino da forma pela forma em que o0s aspectos
multimodais e discursivos ndo séo levados em consideracao.

Mas, sem apontar culpados, muito menos condenar os educadores , pois falta-nos
segundo Geraldi uma melhor formacéo, por isso, a intencao nesta pesquisa é apresentar
uma alternativa didatica para colaborar na construcdo de novas agdes pedagogicas
direcionadas ao ensino de lingua, para que nossos alunos se tornem sujeitos capazes de
falar, ler, escrever e refletir sobre os textos que verbalizam tanto oral quanto através da
escrita em diferentes situac@es de interacdo social. Para tanto, organizamos uma proposta
de ensino que visa alargar os conhecimentos sobre Lingua Portuguesa dos estudantes do
ensino fundamental a partir de um Projeto Didatico com Atividades Didaticas Integradas
de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica: as ADIs !, propostas por Moura(2017),
ja que, na maioria das escolas brasileiras, infelizmente o foco do ensino, como ja
mencionado, centra-se nos aspectos gramaticais da lingua.

Esta pesquisa, portanto, fundamenta-se, teoricamente em Bakhtin e em estudos de
pesquisadores, como Moura (2017), Marcuschi (2016), Geraldi (2012), Antunes (2003),
Brito (2012) entre outros. Ressaltamos que para todos eles a lingua é viva, envolve
sujeitos que interagem e ndo se limita, exclusivamente, as formas, mas voltam-se aos
diversos modos de enunciacdo em diferentes contextos.

Assim, o presente trabalho encontra-se dividido em quatro capitulos. No primeiro,
no qual esta inserida esta introducdo, apresento os objetivos- geral e especificos -, além
das consideraces preliminares que sao importantes a compreensao de concepgdes e
dados presentes nesta dissertagdo. Ja no segundo capitulo, abordo sobre: o ensino de
lingua com géneros discursivos; concep¢do interacionista de lingua(gem); praticas,
metodologias para o ensino de lingua e conceituacdo e descricdo da proposta de
intervengdo. No terceiro capitulo, discorro sobre os procedimentos metodologicos. A

analise dos dados é apresentada no quarto capitulo.

1.1 Consideracdes preliminares
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Para melhor explicitar conceitos e informacdes presentes neste trabalho, apresento
abaixo algumas consideracfes importantes:

e Por ancorar teoricamente esta pesquisa nas postulagdes de Bakhtin utilizo a
palavra lingua(gem), porque acredito que lingua e linguagem integram-se;

¢ Nas atividades de conversacao, bem como nos textos escritos, uso as letras iniciais
dos nomes dos estudantes, pois sdo adolescentes, com faixa etaria entre 15 e 18,
por isso para preservar a identidade desses alunos, somente aparecem as iniciais;

e Asimagens dos alunos utilizadas nesta dissertacdo foram previamente liberadas,

conforme autorizacGes assinadas por pais e/ou responsaveis.

1.2. Problema

A inquietacdo em propor atividades significativas e integradas para o trabalho
pedagdgico com a leitura, a oralidade e a escrita a serem vivenciadas com estudantes do
Projeto Mundiar, originou-se a partir de algumas particularidades do publico alvo desse
projeto de aceleracdo paraense, formado por jovens-estudantes (faixa etéria entre 15 e 18
anos), a maioria com mais de trés anos consecutivos na mesma série, decorrentes de
fatores diversos, como por exemplo: indisciplina, desinteresse, baixo rendimento, “déficit
“ de aprendizagem, faltas excessivas, sobretudo, dificuldade em ler, escrever e calcular .
Por outro lado, ndo se pode negar que a escola ndo foi arquitetada para o estudante
pertencente a classe desfavorecida. Ou seja, no ambiente escolar tudo a esse
aluno(desfavorecido) € negado, a comecar pela variedade linguistica utilizada por ele na
interacdo com os demais, pois naquele espaco impera o preconceito linguistico, ha uma
lingua “correta” para ser aprendida. H4, portanto um hiato entre escola e aluno (pobre),
justamente, porque ele “ndo se adequa” aos padrdes preestabelecidos de homogeneizacéo.

Assim, algumas questBes geraram inquietacdes na busca por respostas para
questdes problematizadoras a seguir:

e Como ensinar lingua portuguesa de maneira mais significativa a estudantes com
anos consecutivos de reprovagéo?
e Como ensinar leitura e escrita a adolescentes e jovens vindos, em sua maioria, de

um lugar social onde a exclusdo impera, ou seja, a alunos com acesso limitado a

leitura e contato minimo com a escrita?
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Portanto, diante das peculiaridades do publico-alvo com quem realizo esta
pesquisa, interessa-me analisar como 0 ensino a partir do uso dos géneros discursivo
constitui uma forma de ensino significativo e responsivo de lingua portuguesa? Até que
ponto as Atividades Didaticas Integradas- ADIs se diferenciam de outras propostas de

ensino que também utilizam o género discursivo para o ensino de lingua portuguesa?

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GERAL
Analisar em que medida o ensino a partir do uso dos géneros discursivos através
de um Projeto organizado com Atividades Didaticas Integradas (ADIs) de leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica colaboram para ampliar as aprendizagens dos
educandos sobre a lingua(agem).
1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Apresentar defini¢do, estrutura e organizacao sistematica das ADIs (Atividades
Didaticas Integradas);
e Sistematizar e descrever um projeto organizado com as ADIs;

e Registrar e analisar os dados obtidos a partir do projeto interventivo com as ADIs.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ler e escrever, apesar de serem direitos fundamentais de todo cidadé&o,
lamentavelmente, nem sempre sdo efetivados. A escola cabe o dever de promover, assim
como, garantir aos estudantes a ampliacdo de suas aprendizagens em relacédo a lingua
que utilizam para a comunicagdo com o outro, isto é, que possam, para além de identificar
formas linguisticas, ler, compreender e produzir textos (escritos ou orais) de diferentes
géneros discursivos para se posicionar e participar nas mais diversas interacfes sociais.
Porque, de acordo com Bakhtin (2014, p.95-96):

Na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construgdo da lingua esta orientada no sentido da
enunciacdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado contexto concreto.
Para ele, o centro da gravidade da lingua ndo reside na conformidade a norma
da forma utilizada, mas na nova significacdo que essa forma adquire no
contexto. O que importa ndo € o aspecto da forma linguistica que, em qualquer
caso em que esta é utilizada, permanece sempre idéntico.

Assim, é fundamental fomentar praticas de ensino que ndo estejam voltadas
somente aos aspectos estruturais da lingua. Ao contrario disso, como ja posto, ndo ha
como separar a linguagem de seu conteddo ideoldgico, caso o objetivo seja estimular
um ensino de lingua como ela realmente funciona fora do espaco escolar, nas relagdes
cotidianas. Até, porque conforme as consideracBes bakhtiniana a lingua ndo é um
produto pronto e acabado, porém € viva e se constitui continuamente na interacdo com
o0 outro. E, ainda como bem assegura Antunes (2009, p.21) as questfes que envolvem o
uso da lingua ndo sdo apenas questdes linguisticas; sdo também questdes politicas,
histdricas, sociais e culturais. (grifo da autora). Portanto, limitar o ensino de lingua,
unicamente as regras formais significa negligenciar, limitar, excluir os estudantes do
acesso a cultura escrita, mais ainda, cessar sua participacdo na sociedade a que pertence.
Ou pior ainda, somente prepara-los, mera e insuficientemente para a inser¢cdo no

mercado de trabalho.

Muitas pesquisas sobre as préaticas de leitura e escrita ja foram realizadas em
escolas de norte a sul do pais. E 0 que se nota, quando a assunto & ler e escrever, em sala
de aula, ainda é a predominancia de uma concep¢do mecanicista de lingua, que se

restringe & capacidade de decodificagdo e/ou direcionada a analise gramatical em frases



19

e/ou oracdes descontextualizadas. E essa maneira de conceber o ato de ler e o de escrever,
se reflete na metodologia de ensino de Lingua Portuguesa que, na maioria dos casos, é
direcionada ao ensino de gramatica normativa. Mas, € urgente transformar a pratica de
ensino no chdo da escola, logo acredito em um ensino que ocorre a partir do género

discursivo.

2.1 Dialogismo e géneros discursivos?

Bakhtin (2016) formulou o conceito de géneros discursivos que revolucionou o
campo dos estudos linguisticos. Os géneros do discurso sdo relativamente estaveis,
infinitos e dinamicos, exatamente porque sdo infinitas as possibilidades de atividade
humana. O homem pode desenvolver durante seu cotidiano infinitas acdes e para cada
uma delas, usa um género do discurso, assim por serem infinitas essas atividades, infinitos

s80 0s géneros.

Falamos apenas atraves de certos géneros do discurso, isto é, todos 0s nossos
enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do
conjunto. Dispomos de um rico repert6rio de géneros de discursos orais (e
escritos). Em termos praticos, nds os empregamos de forma segura e
habilidosa, mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia. (BAKHTIN 2016, p. 38)

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2010, p.302), “organizam o nosso
discurso quase da mesma forma que organizam as formas gramaticais”. Moldamos o
discurso em forma de géneros e, quando ouvimos alguém falar, entendemos qual género
a pessoa estd usando desde as primeiras palavras, pois reconhecemos no discurso sua
construcdo composicional e, mesmo que nao saibamos o nome do género em questao,
conseguimos interagir. O usuario da lingua constréi e desconstrdi conceitos e, quando
iSso acontece, abre-se a possibilidade de aparecimento de novos géneros ou alteracéo de
géneros ja existentes. E, ao conceber novos géneros, o enunciador passa a conceber novas
maneiras de ver a realidade.

Os géneros do discurso sao classificados por Bakhtin (2016) entre primarios, que
sdo produzidos em situacOes de interacdo verbal simples, espontaneas, proprios de esferas

de comunicacgéo social cotidianas e privadas, como em uma conversa informal, uma

2 Texto construido a partir de discussdo coletiva entre os orientandos de Moura, contudo escrito por
Robson David de Jesus Neres (mestrando do Profletras 2017).
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fofoca, piada, o bate-papo ou uma carta; e secundarios, que surgem em situacfes de
interacdo que se constituem em esferas sociais mais privilegiadas e formais.
Diferentemente dos géneros primarios, sdo mais complexos e se materializam a partir de
um nivel mais avancado, como em um artigo cientifico, uma tese, um seminario
académico. Bakhtin (2016) ressalta que os géneros secundarios absorvem e modificam os
primarios sendo, portanto, frutos destes.

Para Bakhtin (2016) os géneros sdo compostos por contetdo tematico,
composicao e estilo. O tema, embora possa induzir a denotagédo simplista, ndo € somente
0 assunto, trata-se, sobretudo, do campo tematico que o locutor se apropria para discorrer;
por exemplo: um julgamento no tribunal do juri, que versa sobre determinado crime,
abordara da tematica juridica, porém o assunto seria 0 crime em si.

A construcdo composicional € o0 modo como 0 género se organiza e se estrutura,
a materialidade da composicao linguistica. A composi¢cdo de um panfleto, por exemplo,
difere de uma receita de bolo; a estrutura composicional do género receita se compde de
elementos linguisticos ndo usados na estrutura composicional do panfleto.

No que se refere ao estilo, Bakhtin (2016) considera que consiste na selecdao que
o locutor faz de meios linguisticos (lexicais, gramaticais, semanticos) em funcdo do
entendimento do interlocutor ou da presuncdo de compreensdo responsiva ativa do
enunciado por parte do interlocutor. Assim, 0s géneros sdo compostos de estilos mais
formais (requerimentos, oficios, discurso parlamentar), outros menos formais (conversas

informais, fofocas,).

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condigBes especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma funcdo (cientifica, técnica, publicista, oficial,
cotidiana) e certas condi¢des de comunicacdo discursiva, especificas de cada
campo, geram determinados géneros, isto &, determinados tipos de enunciados
estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis. O estilo é
indissociavel de determinadas unidades teméticas e — 0 que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados
tipos de construgdo de conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da
relacdo do falante com outros participantes da comunicacdo discursiva - com
0s ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro. (BAKHTIN (2016,
p. 18).

Os escritos de Bakhtin evidenciam a impossibilidade de contabilizar ou catalogar
0S géneros, dado sua extrema volatilidade composicional, heterogeneidade de forma,

infinidade de variedade e contextos de producdo. Os géneros do discurso ndo sao

estanques, mas dindmicos e constituidos historicamente a partir do contexto de producéo
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que inclui aspectos sociais, culturais, ideologicos e politicos. Isso significa que os géneros
ndo podem ser concebidos de nenhuma normatividade, pois s&o tipos relativamente
estaveis de enunciados.

Bakhtin apresenta o conceito de que ha na sociedade géneros mais flexiveis e
géneros mais estereotipados. Estes ultimos ligados as atividades da vida cotidiana que séo
consagrados no prdprio uso. Os géneros mais flexiveis possuem singularidade frente aos
géneros estereotipados: o estilo individual. A esse respeito, Bakhtin (2016, p. 17-18)

afirma que:

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as reformas tipicas
de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado — oral e
escrito, primario e secundario e também qualquer campo da comunicagdo
discursiva - é individual e por isso pode refletir a individualidade do falante
(ou de quem escreve) isto €, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos
0s géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante
na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual [...] as condi¢des
menos propicias para o reflexo da individualidade na linguagem estdo
presentes naqueles géneros do discurso que requerem uma forma padronizada,
por exemplo, em muitas modalidades de documentos oficiais, de ordens
militares, nos sinais verbalizados da producgéo, etc. [...] em cada campo
existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes especificas
de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados estilos, isto
é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais

relativamente estaveis.

Para Bakhtin (2016, p. 21), “onde ha estilo ha género. A passagem de um estilo
de um género para outro ndo s6 modifica o carater do estilo nas condi¢Ges do género que
ndo lhe € proprio como também destr6i ou renova tal género”. A problematica de
conceituar, caracterizar e delinear a estrutura tematica, composicional, estilistica,
ideoldgica, politica, social, interativa e estavel dos géneros do discurso encontra
fundamentacdo no conceito de dialogismo, a lingua, em sentido estrito, concreto, viva
(dindmica) em uso real, € dialdgica.

As relacBes dialdgicas da lingua ndo devem ser entendidas levando em
consideracdo um cenario que remeta ao sentido de dialogo como uma conversa entre
enunciadores face a face; ao contrario, qualquer enunciado na dindmica da comunicacao,
é dialogico. Nessa dinamica, ha dialogo interno da palavra, que perpassa sempre pela/por
meio da palavra do outro, isto é, a apropriacdo da palavra por um locutor é antes de tudo
a palavra de outro. Isso significa que um enunciador, ao construir um discurso,

inevitavelmente, leva em conta (se apropria) do discurso que ja foi dito. Nao ha, portanto,
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enunciado novo no processo de comunicacgéo, sendo o dialogismo, as relagdes de sentido

estabelecidas entre dois enunciados.

O falante nao é um Adao, e por isso 0 proprio objeto de seu discurso se torna
inevitavelmente um palco de encontro de opiniBes de interlocutores imediatos
(na conversa ou na discussdo sobre algum acontecimento cotidiano) ou com
pontos de vista, visdes de mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da
comunicacdo cultural). Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista,
uma opinido sempre tem uma expressao verbalizada. Tudo isso é discurso do
outro (em forma pessoal ou impessoal), e este ndo pode deixar de refletir no
enunciado. O enunciado esta voltado ndo s6 para o seu objeto, mas também no
discurso sobre ele. (BAKHTIN 2016, p. 61)

A teoria bakthiniana procura explicitar a nocdo de enunciado e sua exteriorizacao
semiotica e linguistica evidenciando a forma como qualquer objeto do mundo interior e
exterior se mostra entrelacada a ideias gerais, pontos de vista, correntes, teorias,
submetidos a julgamentos de outros interlocutores. Todo discurso que contemple um
objeto ndo esta envolto da realidade em si, mas dos discursos que circulam no meio social.
Em consequéncia disso, ha sempre o didlogo de uma palavra com outra, de um discurso
com outro. Portanto, diferentemente dos sons, palavras, frases e ora¢des, que sao unidades
da lingua, os enunciados sdo caracterizados como sendo as unidades reais de
comunicacao.

Bakhtin afirma que os enunciados ndo sdo passiveis de repeti¢do, visto que séo
acontecimentos singulares. Em cada evento enunciativo hd um acento, uma apreciacao
prépria do contexto socio-histérico, politico, ideolégico e cultural.

Os conceitos de géneros do discurso, enunciado e dialogismo formulados pelo
filésofo russo tem servido de parametro para a elaboracdo de varias diretrizes e
metodologias voltadas ao ensino de lingua portuguesa, justamente porque abarca o
conjunto politico, ideoldgico, cultural e social dos falantes da lingua em situacdes de
interacdo. Os PCNs (1998: p.21) sdo exemplos de influéncia das teorias bakhtinianas ao
considerarem, por exemplo, que “todo texto se organiza dentro de determinado género
em funcdo das intengbes comunicativas, como parte das condi¢Ges de producdo dos
discursos, os quais geram usos sociais que os determinam”. Isso torna evidente a tentativa
de inserir no contexto escolar brasileiro a no¢ao de ensino de lingua portuguesa por meio

de géneros discursivos.



23

2.2 O trabalho com géneros discursivo em sala de aula

A linguagem compreendida como interacdo entre sujeitos, reitero mais uma vez,
ndo pode vincular-se a um ensino a partir de formas estanques, desvinculadas de seus
contextos de usos. Dessa maneira, as postulacdes de Bakhtin (2011, p. 268) séo
pertinentes:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo tematico e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos- o conceito temético, o estilo, a construcéo
composicional- estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Em todos os espacos sociais onde interagimos, produzimos diferentes géneros
discursivos que respondem a diversas e diferentes necessidades de comunicagéo entre 0s
interlocutores em um determinado contexto social e historico.

Bate-papos, avisos, propagandas, placas de transito, receitas, convites, debates,
telejornais, etc., sdo alguns dos variados géneros que circulam socialmente, isto é,
vivemos imerso a uma variedade muito grande de textos, assim a multiplicidade de
géneros é variada e diversa, porque cada situacdo requer uma maneira peculiar para
estabelecer a interlocuco. E imperioso lembrar que: “Os individuos nio recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comeca a
operar.” (BAKHTIN, 2014, p.111)

Se a intencdo é formar um sujeito proativo, responsivo, ndo cabe ensinar
lingua(gem) utilizando para isso a forma pela forma, pois “Os sujeitos ndo ‘adquirem’
sua lingua materna, é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia.” (BAKTHIN, 2014, p.111, grifo nosso).

E preciso promover um ensino que ultrapasse a metalinguagem, porque as
interacOes diérias, ndo ocorrem com frase estanques e/ou isoladas do contexto social.
Porque sdo nas situagdes, ou melhor, em cada esfera social, que o género discursivo se

apresenta com caracteristicas e intengdes diferenciadas.
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Ensinar com géneros, portanto é uma alternativa para fugir do formalismo, da
anulacdo das vozes dos sujeitos, da imposi¢do de um modelo de lingua irreal, abstrato,
em que a lingua fica a disposigdo do falante. E, na verdade, uma possibilidade para
garantir o protagonismo linguistico dos estudantes frente as diversas e variadas praticas
sociais. E, em dltima instancia, oportunizar, alids garantir a participacdo efetiva e
consciente em nossa sociedade.

A escola é sociedade. E ambiente de comunicagio onde ocorre a circulagio de
varios géneros discursivos. Portanto, ndo cabe um ensino desvinculado das praticas
sociais das quais os alunos participam cotidianamente. Ou seja, ndo adianta frequentar o
espaco escolar somente para decorar e /ou repetir informacdes. E preciso aprender, no
caso da lingua portuguesa, ler, compreender, escrever, falar em diversas situaces, isto é,
agir e atuar ativamente na sociedade.

Vimemos, hoje, em uma sociedade cada vez mais complexa e globalizada. E um
dos poucos lugares em que o estudante (da escola publica), pode ter acesso aos
conhecimentos que contribuirdo na construcdo de um sujeito de direito é a escola. E, por
iss0, que o professor precisa fazer a conexdo entre os conhecimentos tedricos, 0s saberes
e a realidade dos educandos, para alargar competéncias e habilidades e orienta-los a
interagir de forma mais conscia e participativa. Para tanto, o ensino de lingua portuguesa
adotada nesse projeto, comunga com o conceito de letramento, pois o estudante precisa
ir além da decodificacdo de informacgdes que saltam aos olhos no momento da leitura;
precisa relacionar os textos ao contexto de uso que ultrapassam os muros da escola, para
se tornar proficiente na leitura e na escrita dos mais variados géneros que circulam
socialmente; precisa, entdo utilizar estratégias de compreensdo leitora para atuar, ou
melhor, se transformar num leitor-sujeito e/ ou sujeito/leitor. Precisa ser exposto a

situacOes de escrita em que o ato de escrever seja para interagir com um leitor real:

[...] letramento é muito mais que alfabetizacdo. [...] o letramento é um estado,
uma condicdo: o estado ou condicdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de
escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condi¢do de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2010,
p.44)

Assim, almejo estimular a construcdo um aluno-leitor e/ou leitor-aluno que
reconhecga que sdo varios os tipos de leitura, pois diversos também sdo os textos e para
cada um deles, ha um objetivo, uma finalidade, uma intencionalidade discursiva e por

isso mesmo, deve dispor de diferentes estratégias ao se deparar com o texto. Para tanto, a
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definicdo de leitura postulada por Solé (1997, p.22) faz muito sentido: “a leitura é um
processo de interacdo entre o leitor e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informacdo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”.

Tambeém ¢é preciso formar um aluno-escritor que tenha o que dizer e para quem
dizer, pois, lamentavelmente o ato de escrever na escola, ainda € uma acdo artificial, sem
sentido e sem interacdo real. Dito de outra forma, escrever, nas aulas de lingua
portuguesa, ndo torna o aluno sujeito do seu dizer, porque o ensino da escrita é

direcionado ao cumprimento de uma tarefa ardua e desprovida de sentido.

2.3 Por um ensino interacionista de lingua portuguesa

Fugir de um ensino tradicional de lingua portuguesa nao é tao facil quanto parece,
contudo, é fundamental e importante buscar novos caminhos para que pPoSsSamos
oportunizar novas maneiras de compreender a lingua(gem) que utilizamos, diariamente,
com nossos interlocutores seja na modalidade escrita, seja na modalidade oral. N&o
podemos esquecer, contudo, que as metodologias utilizadas em sala de aula ainda derivam
de uma concepc¢édo de lingua estruturalista. Mas esta proposta concebe a lingua(gem)
como processo de interacdo, justamente, porque, conforme Bakhtin (2014, p 111): “Os
individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da
comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que sua
consciéncia desperta e comeca a operar”.

E importante ressaltar que, apds, principalmente a divulgacio dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa - PCNs — o0 objeto de ensino, nas aulas de
Lingua Portuguesa, passou a conceber a lingua(gem) como processo de interacdo entre
interlocutores e centrar o foco do ensino nos géneros textuais, porque até entdo, a aula de
L. era (infelizmente, em algumas escolas, ainda é) sindnimo de aulas de gramaética
normativa. Contudo, muitas educadoras e educadores, € claro, com a contribui¢do das
pesquisas tedricas, ja demonstram algumas transformacfes. Mas, € obvio, também que
algumas praticas continuam inalteradas.

O intento é, ao menos, com o desenvolvimento desta pesquisa transformar e/ou
reconstruir as praticas arcaicas de ensinar lingua para um ensino interacionista. Assim,
necessitamos, urgentemente de novas estratégias para ensinar leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica. E fundamental, portanto uma reflexdo mais profunda sobre leitura,

escrita, oralidade e reflexdo linguistica.
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Quando o assunto € leitura a pratica segue um roteiro, alids, quase um ritual, em
que o texto, apresentado no livro didatico, é trabalhado obedecendo a seguinte ordem:
leitura silenciosa, leitura compartilnada em voz alta e por ultimo a procura de respostas
as questdes, isto €, o texto € utilizado para dele se reescrever trechos encontrados no plano
superficial. O sentido do texto j& aparece pronto e acabado utilizando as palavras de Silva
(2008, p.23 € 24):

A escola, o professor ou o livro didatico definem de anteméo o sentido que
deve ser fornecido pelos alunos a partir da leitura de um texto. A chave da
interpretacdo ja vem pronta e acabada e cabe ao leitor apenas imita-la para
efeito de avaliacdo e nota. Decorre dai, talvez, a homogeneizacdo das
consciéncias.

Ou ainda (e ndo menos lamentével) o ato de ler destina-se, exclusivamente para a
classificacdo de termos levando em consideracao a gramatica normativa, conforme afirma
Kleiman (2004,p.17): “Os livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o texto é
apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto é, para procurar adjetivos, sujeitos
ou frases exclamativas”.

Mas, ha ainda uma forte tendéncia atual, em treinar os alunos em relacédo a certos
descritores ou certas habilidades exigidas em avaliacdes externas, isto é, os descritores
dessas avaliacdes sdo transformados em contetdo de ensino. Ou seja, ndo se tem a leitura
como uma atividade social, dindmica que exige do leitor, além dos conhecimentos
linguisticos, experiéncia de mundo para processar as informacfes contidas no texto,
utilizando as palavras de MOURA e MARTINS (2012, p.88 e 89, grifo nosso). Néo se
tem a leitura como objeto de ensino, porque ndo interessa ensinar estratégias para o
entendimento textual, ou seja, para que o estudante ao deixar os bancos escolares seja
capaz de ler e compreender os diversos textos que circulam socialmente. |O que ainda se
observa, na escola, porém ¢ a leitura direcionada somente para fins estatisticos, isto &,
para mascarar numeros, para atender a interesses politicos e econémicos. N&o se leva em
consideracdo no ato da leitura os elementos extralinguisticos, que também colaboram para
o entendimento global do texto, justamente, porque o foco ndo é a compreensdo, mas
sobretudo a decodificacdo de trechos, ou ainda, para somente copiar respostas, bem
expressas nas palavras de Marcuschi, ou seja, para realizar atividades copistas. A leitura
como pratica alienante, repetitiva, provavelmente fruto de uma concepc¢éo de educagéo

bancéria, postulada por Freire.
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A leitura é como bem destaca Solé (1997, p.35) “para alguns professores e até
para aqueles que elaboram manuais e guias didaticos uma atividade de pergunta-resposta
sobre o texto é categorizada como uma atividade de compreensdo leitora”. Assim sendo,
as atividades propostas de leitura estdo mais voltadas a avaliar que para, propriamente
ensinar a compreender e a avancar no entendimento do texto. Os exercicios de leitura se
resumem em responder questdes, porque “vale ponto”. Provavelmente, nessa forma de
“ensinar” a ler ha ainda resquicio de uma concepgdo de leitura que predominou até a
década de 60 (ou ainda predomina nos dias atuais?), em que os alunos decifravam em voz
alta e o objetivo principal: saber oralizar o texto sem errar a pontuacédo, a pronuncia entre
outros aspectos formais da linguagem.

Na contramé&o dessas acGes mecanicistas, precisamos lembrar e, principalmente,
colocar em préatica as consideracdes sobre o trabalho pedagdgico com a leitura

apresentadas por Moura e Martins (2012, p.90):

Nesse contexto de interagdo entre professor, aluno e texto, o papel do professor
é 0 de mediador, colaborando com seus interlocutores na construcdo de
sujeitos: questionando, sugerindo, provocando reacdes, exigindo explicagdes
sobre informac@es ausentes no texto, refutando, polemizando, concordando e
negociando sentido mediante as pistas deixadas no texto.

Ja em relacdo a escrita, a maioria das atividades propostas para o trabalho com
essa modalidade gira em torno ora do reescrever algumas passagens dos textos, ora
produzir para a posterior correcdo do professor, isto é, uma escrita para 0
reconhecimento de frases isoladas, ou ainda para a classificacdo de palavras somente
para fazer correcBes relacionadas aos aspectos gramaticais e notacionais da lingua,
geralmente visando o acréscimo ou a diminui¢do da nota, ou seja, para cumprir tarefa
sem significancia. N&o ha, em grande parte das acOes didaticas com a escrita, a
preocupacdo em levar o estudante a uma producdo continua, planejada, processual e
revisada com finalidade, isto é, escrever para ser lido e ndo, meramente, para cumprir a
obrigacdo de entregar o texto ao professor para analise dos erros, em sua maioria,
ortograficos, porque ndo ha além do professor um leitor real para o0 que se escreve na
escola. Mas se compreendemos a producdo de texto como uma prética dialdgica,
precisamos, urgentemente levar em consideracéo, nas situacfes propostas para escrita é

preciso, segundo Geraldi (1997) que:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;
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c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, como sujeito que diz o que diz para quem
diz;

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI, 1997,
p.137)

Contudo, um dos desafios, caso o0 objetivo de ensino seja ampliar a competéncia
escritora do estudante, segundo Lener (2002, p.28): “é promover a descoberta e a
utilizacdo da escrita como instrumento de reflexdo sobre o proprio pensamento, como
recurso insubstituivel para organizar e desorganizar o proprio conhecimento, em vez de
manter os alunos na crenga de que a escrita € somente um meio para reproduzir
passivamente, ou para resumir - mas sem reinterpretar- o pensamento de outros”.

Nesta perspectiva, escrever também € um ato dialégico, mesmo que para um leitor
distante. E preciso, portanto promover situacdes interativas de escrita, em que o aluno
escreva para interagir, verdadeiramente com um determinado interlocutor real. Sendo,
continuaremos a aumentar os numeros de analfabetos funcionais. Fazendo uso das
postulacdes de Antunes (2009, p.183):

N&o podemos calar o sentimento de terrivel frustagdo que experimentamos
quando lemos certas produc6es de alunos, ja no final do ensino médio, depois,
portanto, de onze anos — no minimo- de estudo da lingua. E, sofrendo, nos
perguntamos: o que fizeram esses alunos durante esses onze anos? (Melhor
dizendo: o que fizeram com eles?) (Grifo da autora)

Na mediacdo voltada para a producdo de texto, agora mais precisamente, em
relacdo a reflexdo linguistica, € imperativo desvincular o ensino das amarras meramente
estruturalista da linguagem. N&o basta reconhecer e classificar termos no texto, porque
essas acOes restringem a capacidade cognitiva do estudante em compreender
determinados recursos expressivos, por ele, utilizadas nas interacdes reais de uso. E
necessario, porém ensinar a refletir as formas que o sujeito tem, na lingua, para dizer

coisas. Nesse sentido as colocagdes de Geraldi (1997, p.191) sdo pertinentes:

Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um processo de
producédo de conhecimento e ndo de reconhecimento, é problematica a prética
comum na escola de partir de uma nogdo ja pronta, exemplifica-la e, através
de exercicios, fixar uma reflexdo. Na verdade, o que se fixa € a metalinguagem
utilizada. E dai a sensacéo do aluno de que saber sua lingua é saber utilizar-se
da metalinguagem aprendida na escola para analisar esta lingua. Esta
percepcdo é fruto do trabalho escolar: o aluno, falando em portugués, diz ndo
saber portugués.
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Em relacdo a oralidade é quase unanimidade entre os pesquisadores que ela se
mantém esquecida ou anulada nas préticas escolares. Ha, inclusive uma confuséo entre a
oralidade e fala. Alguns educadores acreditam que propor atividades em que o aluno fale
ja seria uma maneira de se trabalhar a oralidade em sala de aula. Ou outros que acreditam
na ideia de que o estudante ao chegar na sala de aula falando e por isso, ndo necessita ser
exposto a aprendizagem da lingua oral. Na escola os trabalhos com a oralidade sdo
restritos, justamente porque a escrita parece ser “a menina dos olhos”, ela ¢ o centro das
atencbes nas atividades realizadas no contexto escolar. Mas, o trabalho com a
compreensdo, a analise e a producdo de géneros orais também deve ser alvo de ensino, ja
que participamos ativamente, em nosso cotidiano fazendo uso do discurso oral até mais
que a escrita. Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, inclusive

reforcam a inclusdo da oralidade no ensino de lingua.

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizagdo de apresentacbes publicas: realizagdo de entrevistas, debates,
semindrios, apresentacdes teatrais, etc. Trata-se de propor situagdes didaticas
nas quais essas atividades fagcam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomando como mais apropriado para todas as
situacBes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta,
em contextos, dificilmente ocorreria se a escola ndo tomar para si a tarefa de
promové-la. (BRASIL, 1998, p.25)

Na verdade, muitos educadores acreditam que nao é necessario ensinar o estudante
a falar, porque falam fora da escola, j& se comunicam com desenvoltura, porém é preciso
oportunizar situacdes para que o estudante possa alargar seus conhecimentos em relagéo
a fala em situacdes mais formais e ainda ndo experienciadas pelos estudantes.

A orientacdo dos PCNs de ensinar lingua portuguesa a partir de géneros do
discurso, objetivando a mudanca na forma didatico-pedagdgica de ensino de lingua que
privilegiava o ensino de gramatica normativa.

Realizamos a todo instante atividades tipicas do dia a dia: vamos ao trabalho, a
escola, a igreja, a um restaurante. E, no percurso dessas a¢fes, usamos a lingua de acordo
com a conveniéncia relativa a cada um destes ambientes. No escritorio, falamos de
assuntos tipicos da funcdo que se desempenha nele, géneros discursivos diferentes dos
que seu usa em uma igreja. E mais comum redigir ou ler um memorando no escritério do
gue na igreja, porgue produzimos o0s enunciados que proferimos dentro de determinado
contexto, isto €, ndo se produz enunciados sem uma finalidade dentro de um contexto de

produgcéo.
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2.5 Praticas significativas no ensino de lingua portuguesa

O ensino de lingua portuguesa, ao longo dos anos, vem sendo direcionado as
praticas repetitivas em que o texto € mero pretexto para descrever ou nomear termos
isolados de uma determinada situacdo real de interagdo. Na contramao dessa postura, o
ensino de linguas deveria, em relagdo a leitura, sondar conhecimentos prévios, estabelecer
objetivos, construir ou refutar hipdteses a partir de pistas textuais, fazer previsoes,
inferéncias, entre outras acdes, entretanto essas estratégias nao fazem parte do plano de
ensino de leitura, no contexto escolar, lamentavelmente. Porque, na escola, a preocupagéo
primordial parece estar, fundamentalmente, direcionada apenas a um dos processos
envolvido no ato de ler, ou seja, a decodificacdo. As préaticas sociais em que 0s alunos séo
participes, ndo sdo levadas em consideracdo. Na verdade, ha um esvaziamento discursivo,
em que ao aluno cabe somente receber orientacGes passivamente, ou seja, 0s professores
seguem a risca o que tanto Freire condenava, isto €, promovem um ensino bancério.

E quanto a escrita as propostas, geralmente, estdo direcionadas a escrever por
escrever, isto é, fazer cdpias, escrever redacdes. Um ato sem reflexdo, sem continuidade,
escrever porque ao final do capitulo do livro didatico ha uma proposta de escrita que
valerd ponto. Uma producdo sem planejamento, sem finalidade, alias, restrita unicamente
a testar se o estudante sabe identificar caracteristicas composicionais do género que foi
estudado. Ou seja, uma escrita vazia, simulada e sem sentido.

Contudo, € preciso incluir atividades em que ao aluno seja garantido a participacao
oral para que compreenda as particularidades da fala, sobretudo em préaticas formais e
desconstruir algumas méaximas inveridicas de que a fala ndo precisa ser planejada e que a
escrita € a modalidade mais importante para se ensinar na escola.

Ao contrario do que foi dito anteriormente o que se almeja nesta pesquisa em
relacdo ao ensino de lingua portuguesa € que se forme um leitor ativo, critico em constante
dialogo com o texto, capaz de entender ndo somente as mensagens linguistica de um texto,
contudo que transcenda fazendo relagdes discursivas que véo além do livro, do mundo,
das relacOes entre as pessoas, fazer conexdes extralinguisticas mediadas pelo texto. Um
aluno capaz de refletir sobre as impropriedades em suas producgdes textuais, porque
conscio de que tera um interlocutor real para ler as suas producdes textuais, e por isso
mesmo, devera estar atento as incompletudes e inadequagdes no ato de interagdo
comunicativa com o interlocutor. Que ndo seja um sujeito passivo, contudo protagonista

de sua historia. Que seja atuante, proativo, responsivo e transformador. E que se aproprie
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dos elementos linguisticos, textuais, discursivo e multimodais para compreender 0s mais
diversos géneros textuais que circulam dentro e fora da escola, e sobretudo, que se possam
conhecer recursos da lingua para desvendar o que esta encoberto por trds dos enunciados
presentes nos textos que circulam na sociedade, porque dessa maneira podera atuar com
maior criticidade nas esferas sociais em que atua ou podera atuar.

Um sujeito que ultrapasse a camada superficial do texto, reflita, analise os
elementos implicitos relacionados a intencionalidade, ao contexto de producdo, as
informacdes relacionadas ao contexto social. Que seja apto a descobrir as ideologias que
perpassam o conteudo do texto. Que nao fique preso somente as prescri¢des da gramatica
normativa. Mas que de posse do conhecimento linguisticos e extralinguistico possa
reescrever nao apenas o texto, contudo a sua propria historia enquanto sujeito de suas
acoes.

Um aluno-leitor e/ou leitor-aluno que reconheca que sdo varios os tipos de leitura,
pois diversos também sdo os textos e para cada um deles, ha um objetivo, uma finalidade,
uma intencionalidade discursiva e por isso mesmo, deve dispor de diferentes estratégias
ao se deparar com o texto. Para tanto, a defini¢do postulada por Solé (1997, p.22) faz
muito sentido: “a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo
tenta-se satisfazer [obter uma informacédo pertinente para] os objetivos que guiam sua
leitura”.

As orientacGes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNs) também ratificam as consideracdes, até aqui tecidas, acerca da leitura,

pois nesse documento norteador:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informac&o, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. (BRASIL, 1998, p.69)

E a partir da perspectiva de leitura e escrita ancorada na concepgéo de lingua
enquanto processo interacionista, que se pretende nesta pesquisa, apresentar uma proposta
de ensino na qual ha a integracdo entre as atividades de leitura, oralidade, escrita e
reflexdo linguistica para que promovamos aprendizagens significativas. Para tanto é de
fundamental importancia apresentar as metodologias atualmente utilizadas em relagdo ao

ensino com os géneros discursivos.
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2.5 Modalidades didaticas para o ensino de lingua: Sequéncias Didaticas
(SDs) e Projetos Didaticos (PDs)

O educador e/ou a educadora que se debruca a investigar, pesquisar ou estudar o
ensino de lingua se depara com varias e diferentes metodologias utilizadas em sala de
aula. Cada uma delas com suas particularidades, limitacGes, e 6bvio, contribuicdes para
0 avango das aprendizagens de nossos educandos em relagdo a lingua com a qual
interagem. Projetos e sequéncias didaticas sdo alguns exemplos para a organizagdo das
acOes pedagogicas, em sala de aula, que visam um ensino significativo e diferenciado no
trabalho com a lingua e tém o género discursivo como objeto de estudo.

Muitos teoricos - entre eles Geraldi e Délia Lerner - acreditam que os Projetos
Didaticos (PDs) sdo alternativas concretizaveis para a efetivacdo das aprendizagens dos
conteddos de lingua portuguesa, porque além de um tempo maior para o desenvolvimento
das atividades , podem também estar vinculados a outras disciplinas, ou seja, realizar um
trabalho interdisciplinar; além, é claro, de possibilitar a vivéncia em situacfes voltada
para o uso real da lingua, em sala de aula, ou seja, envolvem préticas sociais. Mas além
dos PDs e das Sequéncias Didaticas (SDs), temos também as Atividades Didaticas
Integradas (ADIs) pensadas por Moura (2017), como mais uma proposta para o0 ensino de
lingua, no caso, a portuguesa.

Se o desafio é ensinar a lingua para fins de interacdo social, em que o estudante
seja capaz de ler, escrever, falar, refletir sobre o seu processo de escrita, ndo cabe uma
pratica centrada no ensino tradicional de lingua, em que o aluno ¢é forcosamente levado,
unicamente a reconhecer e classificar termos desconectado, além de frases isoladas de um

determinado contexto. Assim, conforme bem postula Délia Lerner:

E necessario reconceitualizar o objeto de ensino e construi-lo tomando como
referéncia fundamental as préaticas sociais de leitura e escrita. Pér em cena uma
versdo escolar dessas préaticas, que mantenha certa fidelidade a versao social
(ndo escolar), requer que a escola funcione como uma microcomunidade de
leitores e escritores. (LENER, 2002, p.17)

Aproximar e/ou vincular o ensino de lingua as praticas sociais realizadas fora da
escola € o que defende autora. Ressalto, entretanto, que ndo se esta negando o ensino dos
recursos linguisticos de um texto, contudo afirmando que para uma compreensao mais
global de um determinado género discursivo é fundamental propor situa¢fes didaticas

que alarguem os conhecimentos do aluno a partir do texto, isto é, para se tornarem
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sujeitos ativos, auténticos, criticos e atuantes para além do contexto escolar; para que 0s
ensinamentos linguisticos , textuais e discursos os auxiliem no entendimento do mundo
em que interagem por meio dos mais diversos géneros . Dito de outra forma, que saiam
da escola mais cénscios que ao entrarem. Para que além, de ter acesso a determinados
géneros discursivos, preferencialmente aqueles com os quais tenham menos contato,
possam também aprofundar os conhecimentos tanto linguistico quanto extralinguisticos
mediados pela leitura e a escrita para, assim, compreenderem as relagdes no mundo. E
ndo para se adequarem ao que é imposto como norma, contudo para que sejam agentes
responsivos, como bem postula Bakhtin (2011, p.271) “[...] Toda compreensdo da fala
viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva(embora o grau de ativismo
seja bastante diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta]...]”.

Assim, o trabalho didatico com géneros discursivos, em sala de aula, é claro, ndo
com a intencdo, como ja dito, de a partir deles realizar uma analise meramente de seus
elementos gramaticais, nem t&o pouco de sua estrutura composicional, mas para que a
partir de atividades de leitura, de escrita, de oralidade, de reflexdo linguistica possam
romper com a tradi¢do, ou seja, leve em consideracdo outros aspectos, como por exemplo,
os discursivos que podem alargar a compreensdo do texto. Para dessa forma, ir aléem de
reconhecer caracteristicas composicionais ou linguisticas sobre 0s géneros, contudo para
que com eles possam intervir em uma dada situacdo, tornarem-se agentes e ndo apenas
reprodutores de modelos verticalmente impostos e selecionados.

E fundamental ndo esquecer que o estudo dos géneros ndo é algo novo, desde a

época de Platdo e Aristételes ja eram tidos como foco de estudo:

O estudo dos géneros textuais ndo é novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacao sistematica iniciou-
se em Platdo. O que se tem hoje € uma nova visdo do mesmo tema. Seria
gritante ingenuidade histdrica imaginar que foi nos Gltimos decénios do século
XX que se descobriu e iniciou o estudo dos géneros textuais. (MARCUSHI,
2008, p.147)

Mas como se pode notar recentemente os géneros trabalhados, em sala de aula,
ganharam uma nova abordagem, além de uma grande propulsao, pois ha iniameros livros,
revistas, pesquisas, estudos, teses abordando 0s géneros discursivos e seu ensino na sala
de aula de muitas escolas brasileiras.

Contudo, lamentavelmente a incluséo dos géneros, na pratica docente, nao tem
significado avancos em questdes relativas ao ensino de leitura, producdo textual e reflex&o

linguistica. Porque ainda h& confusdes em relacdo ao trabalho com eles na escola.
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Provavelmente, em decorréncia de inimeras fontes e variadas perspectivas de analises.
Além, é dbvio, do peso da tradicdo gramatical, ou ainda do apego da escola a
memorizacdo e a énfase demasiada na metalinguagem, provavelmente essas acgdes
contribuam para o impedimento da ado¢do de um trabalho com género na perspectiva
bakhtiniana.

Além disso, a falta de dialogo entre as pesquisas cientificas e a pratica docente,
em sala de aula, também é um grande propulsor para o fortalecimento de um ensino
metalinguistico. Esse descompasso € prejudicial as transformacdes tdo almejadas e
esperadas em relacdo ao ensino de lingua.

E importante ressaltar que mesmo sem a integracdo devida entre os resultados
cientificos e o que acontece na sala de aula, ha inimeras experiéncias pedagogicas a partir
dos géneros , no ensino de lingua portuguesa, sendo realizadas, em algumas escolas
brasileiras, é claro, com lacunas, incompletudes, mas que revelam a necessidade de
mudanca em relagdo as préaticas ja ultrapassadas e ndo condizentes com as novas
demandas sociais. Nota-se que algumas posturas pedagogicas foram influenciadas,
sobretudo, a partir da elaboracéo e propagacao dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa - PCNs, justamente porque esse documento ancora-se numa
concepcao de linguagem diferente daquela prescritiva e, consequentemente, aponta para

uma nova abordagem:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma andlise de estratos-letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases- que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino so6
pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL 1997, P. 23)

Mesmo com as postulagdes propagadas por esse documento paramentralizador,
infelizmente, 0 que ainda se nota, tendo por base pesquisas, sobretudo, na area da
linguistica aplicada ao ensino, é que a maioria das metodologias utilizadas por alguns
profissionais, ainda se pautam numa concep¢do que concebe a lingua como expressao do
pensamento. Dessa forma, o trabalho com o género discursivo é transposto as aulas, para

a partir dele se atente, exclusivamente, a seus aspectos gramaticais, isto €, como pretexto

para dele extrair frases, trechos, oragdes ou periodos, de maneira desvinculada ao
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contexto discursivo, e por isso dificultando a compreensédo global do texto. Em sintese, 0
que ocorre é uma pratica antiga apenas com uma nova roupagem. Contudo, em relacéo

ao o ensino de lingua, Rojo (2010, p.36) faz uma observacéo interessante:

O projeto é definido como a organizacdo didatica que tem objetivo
compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa em um produto final
em fun¢do do qual todos trabalham e que terd, necessariamente, destinagao,
divulgacéo e circulacdo social na escola ou fora dela.

Ao contrario do que presenciamos em muitos educandarios no Brasil é importante
apresentarmos , nesta pesquisa, uma proposta que compdem um PD juntamente com as
ADIS- pautadas na perspectiva interacionista da lingua(gem), cuja preocupacao centra-
se, no ensino de lingua com os géneros textuais, de forma que leitura, escrita, oralidade e
reflexdo linguistica sejam trabalhadas de maneira integrada, mas é claro, desvinculando-
se, da exclusividade do estudo composicional ou ainda do reconhecimento dos elementos
gramaticais nos géneros. Pois acreditamos, assim como Bakhtin (1979, p.279) “que todas
as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva atraves de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou
de outra atividade humana”.

Assim, é importante descrever as acfes didaticas que respondem a um ensino
menos direcionado a forma e mais linguisticos-discursivos, principalmente a proposta de
ensino que utilizaremos nesta pesquisa, isto €, um Projeto didatico organizado com as
ADls.

Inicialmente, porém apresento uma metodologia que, assim como outras tem o
género como objeto de ensino e visa, sobretudo, tonar o ensino e aprendizagem de lingua
mais significativos, para assim capacitar o aluno a ganhar autonomia em relacdo a leitura
e a escrita, e claro, para alargar a compreensdo do funcionamento da linguagem nas
diferentes situacdes de comunicacdo, trata-se da a SEQUENCIA DIDATICA, proposta

pelos pesquisadores Joaquim Dolz e Bernard Scheuwly. Mas afinal o que é uma SD?

E um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito. Uma sequéncia didatica tem por
finalidade ajudar um aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacdo. (DOLZ, 2004, p. 82 e 83)

A estrutura da SD é organizada a partir dos seguintes procedimentos: definicao da

situacdo de comunicacdo, primeira produgdo, os modulos de ensino e a producéo fina
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A apresentacao inicial € o momento de expor o projeto de comunicacdo aos
alunos, envolver e persuadi-los a participar das atividades a serem propostas. Nessa etapa
também hé a realizacdo da producéo textual inicial. Essa primeira escrita serve para que
o professor/a avalie as capacidades, as dificuldades e selecione as atividades para orientar
as intervencgdes necessarias.

A primeira producédo visa também sondar o que os estudantes j& sabem sobre o
género a ser abordado.

Ja durante os modulos de ensino serdo trabalhadas as limitagcdes que aparecem na
primeira producdo. Nessa etapa (modulos) havera variacdo e graduacdo no nivel das
atividades, conforme as limitacOes apresentadas pelos educandos. Primeiramente, ao
aluno sdo propostos exercicios que visam o conhecimento do género a ser lido e escrito.
Depois, o0 estudante tera a oportunidade de entrar em contato com 0s procedimentos
necessarios para a escrita, assim como com os contetidos para a elaboragéo do texto em
foco. E importante ressaltar que ao longo dos mddulos os trabalhos podem ser alternados,
isto &, em grupo, em dupla, individualmente. As atividades se dao de forma gradual parte
da observacdo e andlise do texto, passando por analise linguistica, textualizacdo até
chegar a reescritura. A partir das etapas propostas nos modulos o aluno, gradativamente
adquire novos conhecimentos sobre o género. E notério que as atividades partem do
simples para o complexo. E a analise linguistica parte das producées dos alunos. Ou seja,
o trabalho relacionado a gramatica se concentra nas limitacdes encontradas no ato da
escrita, assim o aluno reflete, conscientemente a partir do uso efetivo da linguagem sobre:
as estratégias discursivas, as estruturas linguisticas e os aspectos notacionais.

A producdo final é a Gltima etapa da SD. Nesse momento, professor e aluno tém
a possibilidade de analisar e refletir sobre as aprendizagens ocorridas durante os modulos
anteriores. O professor com base na escrita final pode realizar uma avaliacdo somativa ao
observar o percurso feito pelos alunos levando em consideracdo as aprendizagens
construidas, os progressos realizados e alcangados durante a sequéncia.

A SD, como podemos observar, € uma metodologia, atualmente muito utilizada
no ensino de linguas, mas que apresenta um ensino fragmentado e prescritivo, além de
priorizar a modalidade escrita, e por isso, vem recebendo criticas, porque foge ao conceito
de dialogismo, proposto por Bakhtin, segundo o qual a enunciacéo é interativa, dinamica.
Separar, mesmo que, metodologicamente, um determinado género discursivo para sobre
ele fazer um estudo, estariamos, de acordo com alguns estudiosos repetindo analises tdo

comuns em que a lingua é considerada meramente elemento de comunicagdo, como por
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exemplo o estruturalismo que separa objeto de seu contexto discursivo para analisa-la.
Um outro ponto fragilizado na metodologia genebrina, diz respeito, a primazia a
determinada modalidade, pois em grande parte das SDs o foco esta na escrita, ou em
alguns casos direciona-se a oralidade. De qualquer forma, ao transpor determinado género
para torna-lo objeto de ensino € um risco, como ja dito, refazer a analise formal, ou ainda
coloca-lo como um modelo a ser seguido e/ou imitado. E bem provavel, segundo
postulacio de Nilsa Brito Ribeiro® que “ a impossibilidade de conciliagdo da SD com o
género, na perspectiva bakhtiana, seja porque a sequéncia trabalha com uma certa fixidez
de préticas, focalizando o género como instrumento; enquanto o trabalho com o género
necessita abrir a situacao de ensino e aprendizagem para as praticas sociais, portanto, para
a instabilidade e heterogeneidade de sentidos”.

Os Projetos Didaticos (PD) podem ser organizados com a inclusao de sequéncias
didaticas, alias, podem ser compostos por elas. Eles permitem uma organiza¢do muito
flexivel do tempo, porque podem ocupar somente alguns dias, ou ao longo de varios
meses. Delia Lerner explica que o trabalho com projetos didaticos permite articular
propdsitos didaticos — vinculados aos objetivos de aprendizagem, isto é, aos conteddos
que o professor pretende fazer com que o aluno aprenda — e propositos sociais ou
comunicativos — relacionados aos objetivos do aluno, de comunicar algo a alguém.

As etapas do projeto se ddo em um processo gradual partindo sempre de uma
problematica e conduzido a resolucéo integral ou parcial do problema levantado na etapa
inicial. Ao final do percurso didatico ha a culminancia para a socializacéo e divulgacéo
do produto final que seré divulgado a comunidade extraescolar.

Os projetos podem ser de curta ou de longa duragdo, conforme Lerner (2002, p.22
e 23): “[...] segundo o objetivo que se persiga, um projeto pode ocupar somente uns dias,
ou se desenvolver ao longo de varios meses. Os projetos de longa duracéo proporcionam
a oportunidade de compartilhar com os alunos o planejamento de tarefa [...]”.

Os Projetos didaticos e as ADIs por apresentarem semelhancas podem
complementar-se, ou seja, um projeto pode ser constituido por Atividades Didaticas
Integradas, porque essas propostas tém como objetivo partir de uma problematica (uma
questdo social) levar o aluno ao protagonismo linguistico-discursivo em situacdes reais

de interacdo na busca de resolucéo para o problema em foco. PD e ADIs, portanto, seréo

3 Professora Doutora, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para- UNIFESSPA- consideracgdes
oralizadas durante a realiza¢ao da banca de avaliagdo de defesa desta dissertacao.
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utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa junto ao publico-alvo a que se destina.

A seguir detalharemos, ou melhor, conceituaremos as ADIs propostas por Moura (2017).

2.5.1 As Atividades Didaticas Integradas: As ADIS — Mais uma alternativa para ensinar

lingua portuguesa*

As Atividades Didéticas Integradas (ADIs) também podem ser consideradas uma
proposta para o trabalho com leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica, elas tém
algumas semelhancas, assim como diferencas em relacdo as sequéncias e se aproximam
dos projetos didaticos, porém a organizacdo das atividades acontece de forma simultanea,
continua, ciclica. Ao contrario de algumas metodologias didaticas que elegem uma
determinada atividade, geralmente a escrita como o foco principal de ensino, as ADIs
estabelecem uma conexao entre leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica. Elas ndo
sd0 sequenciais, isto €, ndo ha uma ordenacdo fixa para o desenvolvimento das atividades
a serem trabalhadas.

As ADIs sdo constituidas a partir de um tema o qual podera abranger diferentes
géneros e a partir deles fazer a integracdo entre a oralidade, leitura, escrita e reflexdo
linguistica. A organizacdo das ADIs ocorre em diferentes momentos destinados para a
realizacdo das atividades. No decorrer das atividades, ndo ha uma rigorosidade em iniciar
pela escrita, ou leitura, ou ainda pela oralidade. Ou seja, hd uma flexibilizagdo para a
implementacao das acdes didaticas. O fundamental é assegurar espaco para o aluno ler,
oralizar, escrever e refletir sobre o texto oral ou escrito. Essas ac@es, inclusive, ocorrem
de forma concomitantemente, porque o objetivo dessas atividades €, conforme Moura
(2017) aprofundar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos para atuarem nos
diferentes espacos sociais de interagdo. E importante destacar que n&o se privilegia uma
determinada atividade em detrimento das outras, justamente porque nos espacos fora da
escola, os alunos atuam ora lendo, ora falando, ora escrevendo, ora gesticulando, portanto
no espago escolar ndo é cabivel desvincular leitura, oralidade, escrita e reflexdo
linguistica das préaticas sociais em que os alunos utilizam a lingua para a interagdo com o

outro de diferentes formas.

4 Texto construido a partir de discussdo coletiva entre os orientandos de Moura, contudo escrito por
Robson David de Jesus Neres (mestrando do Profletras 2017), com grifos nossos.
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As Atividades Didaticas Integradas (ADIs) propdem o didlogo entre oralidade,
leitura, escrita e reflexdo linguistica, a ideia é integra-las, a partir de um género do
discurso e partindo de um tema predeterminado. Na verdade, ndo ha primazia de nenhuma
atividade em relacdo as outras, porque elas sdo intercambiaveis.

A organizacdo ilustrativa das ADIs esta representada na figura 1, que tenta ilustrar

como acontece a integracdo entre elas:

Figura 1- Grafico ilustrativo das ADIs

As ADIs sdo ciclicas, dindmicas e interativas. Ndo sdo sequenciais e nem
estanques. Elas afastam-se dos modelos que tratam o ensino dos géneros discursivos a
partir de sequéncia, em que, na maioria das vezes, uma determinada atividade acaba sendo
mais privilegiada, Moura (2018)° propde que as ADIs se materializem em uma dinamica

ciclica.

Para melhor entendimento apresentamos as fundamentacbes teorico-
metodoldgicas sobre esta contextualizagdo tematica, bem como de producdo oral,
producéo escrita, leitura e reflexdo linguistica das ADIs.

5 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagdo de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.
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2.5.1.1 Contextualizagdes tematica

O ponto de partida para a elaboracéo das ADIs é a definicdo do género do discurso
a ser trabalhado e, consequentemente, do tema que este género traz em sua estrutura
composicional, seguido da devida contextualizacio deste. Moura® postula que ndo se
pode pensar ADIs sem a devida contextualizacdo e introducdo de um tema. O tema pode
ser contextualizado a partir de géneros orais, como a roda de conversa ou debate, mas
para chegar a isso € necessario que o professor parta da leitura de um texto que verse
sobre o tema escolhido, que traga aos alunos informac@es que ndo dispunham, para que
agreguem a seus conhecimentos prévios do tema, a fim de fundamenta-los
discursivamente para o debate Essa leitura pode ser de um texto simples ou um texto
complexo, vai depender das particularidades da turma e da abrangéncia deste tema.

E preciso que o professor se livre do pré-conceito de que o aluno ndo possui
experiéncia discursiva advinda do seu cotidiano enquanto aluno/comunitario/cidadao e ja
neste primeiro momento procure intercambiar essa experiéncia prévia do aluno com os
saberes trazidos pelo texto usado na leitura contextualizadora, além daqueles trazidos
pelos alunos, isto €, os seus conhecimentos enciclopédicos.

Para esta leitura, € importante se valer das postulacfes de Kleiman (2002, p. 16),
no entendimento de que para “grande parte dos alunos a leitura ¢ dificil demais,
justamente porque ela ndo faz sentido” e ¢ dificil porque a tradigcao escolar quase que 0S
obriga a lerem com objetivos ligados a procura de classes gramaticais, por exemplo.
Obijetivos, estes que estdo aquém do enriquecimento do conhecimento de mundo do
aluno. Importante destacar, que ndo negamos a importancia do ensino de gramaética, a
negativa consiste no privilegio que se da a esta, a ponto de privilegiar apenas uma das
muitas variedades da lingua, negligenciando as demais, de modo a se quer reconhecer a
importancia destas.

A leitura contextualizadora, apesar de prévia e introdutoria, procura apresentar ao
aluno a tematica que sera debatida, analisada, pesquisada, estudada, retextualizada, por
isso, trata-se, neste primeiro momento, de uma leitura inicial, mas fundamental para o
desenvolvimento das atividades que envolverdao o trabalho com os géneros orais como

introdutérios para se chegar a modalidade escrita da lingua ou vice-versa .

6 Postulagdes de Moura durante atividades de orientacio de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional —- PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 retextualizadas pelo mestrando Robson David
de Jesus Neres.
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O “sucesso” nessa primeira etapa de aplicacdo das ADIs influenciaréa diretamente
no resultado das demais etapas, pois é aqui que o professor tera a oportunidade de instigar
tanto a espontaneidade do aluno, quanto a criatividade na formulacdo de textos orais e
escritos que ndo precisam, necessariamente, estar carregado de formalidade, por se tratar
de um contexto de producéo informal. Portanto, propde-se que desde o primeiro momento
seja propiciado um ambiente em que o aluno se sinta a vontade para falar, expor ideias,
sentimentos e entendimento sobre o conteldo do género a ser estudado.

Contudo, segundo Moura (2018)" o tema ndo precisa ser, necessariamente,
introduzido ou contextualizado por meio de leitura de textos, este trabalho pode ser
realizado por intermédio de filmes, musicas, documentérios, palestras, uma situacdo
problema e outras formas de manifestagéo da linguagem, quem em certos casos assumem

maior eficacia no que se refere a introducéo ao tema.

2.5.1.2 Oralidade

No que se refere ao tratamento da oralidade nas Atividades Didéticas Integradas,
Moura (2018)8 esclarece que o objetivo ndo é o de “corrigir” desvios gramaticais na fala
dos alunos, mas de proporcionar durante as atividades, momentos em que o aluno tenha
a possibilidade de se expressar oralmente a partir da sua variedade usual. Durante as
atividades de contextualizagdo tematica, por exemplo, as ADIs trazem essa possibilidade,
porém é importante garantir um ambiente onde se aprenda a respeitar a fala do outro, isto
é, que a sala de aula seja lugar em que o aluno e seus pares respeitem a variedade
linguistica que cada um usa. Penso que essa tarefa ndo se constitui em algo facil, pois
vivemos em uma sociedade em que historicamente o preconceito linguistico fincou raizes
tdo profundas que muitos preferiram conviver com ele do que tentar combaté-lo. Sobre

este aspecto, 0s PCNs (1998) consideram que

Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo. Isso se
conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se pensa, do que se
sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da capacidade de expresséo oral

7 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagdo de dissertagio do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.

8 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagio de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional —- PROFLETRAS/UFOPA, em margo de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.
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do aluno depende consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente
que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo,
depende de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes
situagBes comunicativas. De nada adianta aceitar o aluno como ele é mas néo
Ihe oferecer instrumentos para enfrentar situagcGes em que nao sera aceito se
reproduzir as formas de expressdo proprias de sua comunidade. E preciso,
portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias
publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente.
(BRASIL 1998, p. 38)

Partindo dessas consideracdes, fica claro que a escola néo deve ensinar aquilo que
as criancas ja sabem (falam), mas aprofundar seus conhecimentos, sobretudo em relacéo
a praticas orais mais formais para 0s usos adequados aos contextos sociais que elas
frequentam e/ou frequentardo. Que elas sejam capazes de interagir oralmente com
qualquer outro falante que use qualquer variedade em qualquer contexto social. E
fundamental propor atividades em que, gradativamente, os estudantes compreendam que
a lingua oral difere da escrita. E que ambas possuem especificidades relacionadas ao
contexto, onde sdo utilizadas. Contudo, sdo complementares.

Os PCNs (1998) sugerem que a oralidade seja ensinada na escola de modo a
propor que os alunos transitem de situacdes pouco formais e coloquiais a atividades de
cunho mais estruturadas e formais e chegam, inclusive, a listar as seguintes sugestdes de

atividades de producdo oral a serem inseridas nos projetos escolares:

v/ atividades em grupo que envolvam o planejamento e realizagdo de pesquisas e
requeiram a definicdo de temas, a tomada de decisbes sobre encaminhamentos,
a divisdo de tarefas, a apresentacdo de resultados;

v’ atividades de resolucdo de problemas que exijam estimativa de resultados
possiveis, verbalizagdo, comparagdo e confronto de procedimentos
empregados;

v atividades de producdo oral de planejamento de um texto, de elaboragdo
propriamente e de andlise de sua qualidade;

v atividades dos mais variados tipos, mas que tenham sempre sentido de
comunicacdo de fato: exposicdo oral, sobre temas estudados apenas por quem
expde; descricdo do funcionamento de aparelhos e equipamentos em situagdes
onde isso se faga necessario; narragdo de acontecimentos e fatos conhecidos
apenas por quem narra, etc. Esse tipo de tarefa requer preparacdo prévia,
considerando o nivel de conhecimento do interlocutor e, se feita em grupo, a
coordenacdo da fala prépria com a dos colegas — dois procedimentos
complexos que raramente se aprendem sem ajuda. (BRASIL 1998, p. 39)

Apesar de pertinentes as sugestes apresentadas pelos PCNs, sabemos que as
atividades escolares que envolvem a oralidade vdo muito além da producdo de textos
orais. Dado o vinculo explicito e complementar entre oralidade e escrita, a escola tem

proposto atividades de producdo escrita a partir de géneros orais. Nd&o é incomum
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ouvirmos relatos de praticas de ensino de lingua portuguesa que vao desde um ditado até
producdo de relatdrios sobre palestras, semindrios, filmes e outras atividades sociais em
que a oralidade se sobressai a escrita. Sobre isso, e pensando nesse didlogo entre oralidade
e escrita para a elaborac&o de Atividades Didaticas Integradas, Moura (2018)° sugere que
essas ADIs devam considerar a retextualizacdo como meio para se produzir textos, mas
que essa acdo textual ultrapasse para o campo da (re)discursivizagdo, isto é, dizer o que
foi dito apds se apropriar dos enunciados, agregar informacdes, validar (ou ndo) posicoes
e teses que circulam nas diversas esferas sociais, para dizer de uma outra forma. Desse
modo, as ADIs adotam a retextualizacdo com a proposta de ir além do conceito

apresentado abaixo que diz que define

N&o é um processo mecénico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da
naturalmente no plano dos processos de textualizagdo. Trata-se de um processo que
envolve operagBes complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido e
evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagdo
oralidade-escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 46)

Nas atividades de retextualizacdo, os alunos tém a possibilidade de dizer a seu
modo, de forma escrita, 0 que lhe foi falado. Antes de escrever, tém de processar 0 que
foi dito para depois dizer na modalidade escrita. A retextualizacdo se constitui, assim, em
excelente forma dialogica entre oralidade e escrita, pois, “antes de qualquer atividade de
transformacdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensdo”
(MARCUSCHI, 2010, p. 47).

2.6.1.3 Leitura

Kleiman (2002) destaca, que a escola legitima, sustenta e perpetua algumas
praticas e conceitos de texto e de leitura que prejudicam a formacdo do aluno/leitor. A

autora lista essas concepgdes da seguinte forma: o “texto como um conjunto de elementos

99 ¢

gramaticais”, o “texto como repositorio de mensagens e informagdes”, “a leitura como

29 ¢ 29 ¢

decodificagdo”, “a leitura como avaliagdo”, “a leitura como pratica autoritaria”. Moura

(2018)*° aponta que as ADIs procuram ao maximo se distanciar dessas concepcdes

% Postulagdes de Moura durante atividades de orientacio de dissertagio do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional —- PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.

10 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagdo de dissertagio do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
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perpetuadas pela escola, pois ja estd mais do que comprovado que essas visdes de texto e
de leitura ndo produzem nada a mais do que a rejeicdo por parte dos alunos e,
consequentemente, insucesso escolar.

Alinhado a compreensdo de Moura (2018)*!, as Atividades Didaticas Integradas
devem ser concebidas a partir da ética de Antunes (2003, p. 66), que concebe a leitura
como “uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda,
uma atividade de acesso as especificidades da escrita”. Além disso, a leitura estabelece
uma relacdo dialdgica entre leitor e texto e quebra as concepces supra listadas, ganhando
fundamento na propria concepcdo de linguagem como interacdo, que independe de
normas para seu funcionamento. Se apresentada ao aluno nos termos das postulacGes de
Antunes (2003), a leitura deixaria de ter carater obrigatdrio comumente estabelecido nas
escolas e passa a ganhar o que a autora chama de “experiéncia gratuita do prazer estético”.

Na mesma linha conceitual, Geraldi (2012, p. 91) diz que ““a leitura € um processo
de interlocucéo entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que
se da pela palavra escrita”. Nota-se nas palavras de Geraldi também caracteristicas
dialdgicas entre dois interlocutores, tendo como mediador o proprio texto.

Se a proposta das ADIs é a de estabelecer relacdo dialdgica entre os quatro eixos,
buscando a formacdo de sujeitos responsivos, é fundamental considerar antes de tudo, o
carater dialégico mantido entre o leitor e o texto. H& de se reconhecer, ainda, que, na

escola

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacéo de leitores competentes
e, consequentemente, a formacéao de escritores, pois a possibilidade de produzir
textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado,
nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui
para a constituicdo de modelos: como escrever. (BRASIL 1998, P. 40)

Como observado, os PCNs sugerem que uma das finalidades da formacdo de
leitores é formar também bons escritores. Nos proprios PCN ha a ressalva de que nao se

trata de formar escritores profissionais e sim escritores competentes. E, pois, através da

David de Jesus Neres.

1 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagdo de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional —- PROFLETRAS/UFOPA, em abril de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.
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leitura que o aluno podera acessar o conhecimento produzido anteriormente sobre
determinado tema e apreender os padrdes de escrita estabelecidos historico e socialmente,
conforme ratifica Antunes (2003):

E pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos géneros de
textos ou de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura,
ainda que aprendemos os padrdes gramaticais (morfolégicos e sintaticos)
peculiares a escrita, que aprendemos as formas de organizagdo sequencial
(como comecam e acabam certos textos) e de apresentacdo (que formas
assumem) dos diversos géneros escritos. (ANTUNES, 2003, p 75)

2.5.1.4 Producéo escrita

No tocante a producdo escrita, além do que ja foi exposto, no que se refere a
contribuicdo da leitura para o acesso as peculiaridades desta, a indissociabilidade entre
aspectos da oralidade na escrita, bem como atividades de retextualizagéo de géneros orais
para a modalidade escrita da lingua, as ADIs partem do pressuposto de que a escola tem
como papel “criar situagdes de interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a
escrever melhor seus textos” (PASSARELLLI, 2012, p.16).

Talvez seja a escola o unico lugar onde o aluno é instruido a escrever. No entanto,
essa instrugdo, na maioria das vezes, se materializa por meio de atividades de redacdo que
induzem o aluno a escrever sobre assuntos que para ele ndo sdo interessantes. Passarelli
(2012) sugere que para atenuar a inibicdo, medo ou aversdo a escrita, faz-se necessario
uma mudanca de enfogue e aponta como primeiro passo, a desmitificacdo da crenca de
que produzir um texto so6 ¢ vidvel para aqueles que nasceram com esse “dom”. Moura
20182 postula que a metodologia das ADIs deve seguir esse mesmo pensamento de que
para escrever textos que fazem sentido, ndo precisa ser dotado de nenhum dom, precisa
sim conhecer elementos linguisticos e estratégias para producao de bons textos.

Além disso, Moura (2018)*® argumenta que as producdes escritas devam ser
constituidas sempre partindo do didlogo proposto entre a oralidade, leitura e reflex@o

12 postulagdes de Moura durante atividades de orientagio de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS/UFOPA, em maio de 2018e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.

13 Postulagdes de Moura durante atividades de orientagio de dissertagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional —- PROFLETRAS/UFOPA, em maio de 2018 e retextualizadas pelo mestrando Robson
David de Jesus Neres.
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linguistica, no entanto, ndo devem, necessariamente, ser entendidas como produto final
das ADIs, mas sim como continuo de “integra¢ao” entre os demais e€ixos, mesmo porque
uma producdo escrita nunca encontra-se finalizada e, portanto, hd sempre reconstrucdo
de sentidos.

Faz-se necessario, portanto o entendimento das concepc¢des de escrita que melhor
fundamentam a producgdo de Atividades Didaticas Integradas. Nesse sentido, Antunes
(2003, p. 45) postula que a escrita € “Uma atividade de expressdo (ex-, “para fora”), de
manifestacdo verbal das ideias, informacdes, intengdes, crengas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele”.

Refletindo acerca desta concepcao, inevitavelmente, vem a pergunta: como tem
se dado essa interagdo e quem seria esse “alguém” com quem o escritor/aluno partilha
seus sentimentos, ideias, intenc@es, informacdes e crengas?

Se na escola, tanto a interacdo quanto a socializacdo, tém se dado, quase
exclusivamente, segundo Geraldi (2012, p. 65), com o professor. Este tem sido o Unico
leitor/interlocutor dos textos produzidos pelos alunos/escritores. Nesta perspectiva, Britto
(2012) observa que a forte imagem que o aluno cria desse interlocutor (professor) faz com
que produza um texto artificial, encomendado, como se objetivasse mais satisfazer o
“gosto” do professor do que produzir um texto com palavras e expressdes de seu

vocabulario.

Na situagdo escolar existem relagdes muito rigidas e bem definidas. O aluno é
obrigado a escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além disso,
0 seu texto serd julgado, avaliado. O professor, a quem o texto é remetido sera
o principal — talvez o Unico — leitor da redac&o. Consciente disso, 0 estudante
procurara escrever a partir do que acredita que o professor gostara (e,
consequentemente, dard boa nota). Mais precisamente fara a redagdo com base
na imagem que cria do gosto” e da visdo de lingua do professor. Servico a la
carte. (BRITTO, 2012, p. 120)

As Atividades Didaticas Integradas propdem, portanto, que essa obrigatoriedade
de escrever seguindo padrbes pré-estabelecidos pela escola seja abolido, de modo que o
aluno sinta-se a vontade para escrever dialogando com outros interlocutores que nédo
somente o professor, assim, as ADIs tratam a escrita como um “processo cognitivo interno
desenvolvido pelo sujeito em funcao de necessidades de uma dada situagéo discursiva, 0
que indica que o texto tem de estar de acordo com as convencgdes sociais e discursivas
especificas do contexto de circulacdo” (PASSARELLI, 2012, p. 64).
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2.6.1.5 Reflexao linguistica

Segundo Costa-Hubes (2017), o termo reflexdo linguistica foi empregado pela
primeira vez, no Brasil, por Geraldi no inicio da década de 80, este autor, pautado na
concepcao Bakhtiniana de lingua como lugar de interacdo humana, passou a tecer fortes
criticas ao ensino de lingua portuguesa centrado nas perspectivas estruturalistas que até
entdo vigora nas escolas.

Em pesquisa longitudinal de carater descritivo, a partir de obras que tratam deste
termo, Reinaldo (2012) faz apanhado acerca da préatica de analise linguistica desde a
década de 80, momento em que, no Brasil, a linguistica passou a da enfoque a questdes
ligadas ao ensino de lingua materna. Nesta perspectiva, Reinaldo (2012) revela que na
década de 80 (séc. XX), “analise linguistica se concentra na higienizagdo do texto,
procurando garantir o dominio da lingua padrdo pelos alunos, sem levar em conta a
heterogeneidade da lingua — procedimento comum nessa década (REINALDO, 2012 p.
234)”. Na década de 90 (séc. XX), segundo esta autora, o conceito de andlise linguistica
passa a sofrer mudancas corroboradas por teorias de varios segmentos da linguistica. “A
mudanca reforca a reflexao epilinguistica sobre as configuracdes textuais, afastando-se
do foco da frase isolada [...] O objetivo é favorecer aos alunos o dominio de recursos
expressivos que ainda ndo fazem parte do seu uso (REINALDO, 2012 p. 234)”. A década
de 90 é o momento em que se oficializa e divulga, em ambito nacional, a analise
linguistica, a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Este documento
se refere a analise linguistica como um eixo de ensino denominado reflexdo sobre a lingua

e a linguagem, conforme se pode observar, os PCN sugerem que:

O modo de ensinar, por sua vez ndo reproduz a classica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitagdo, mas corresponde a uma pratica que parte
da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma terminologia
simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a
resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descri¢do, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem,
0 que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes
(Brasil,1998: 29).

Enquanto na década de 80, a analise linguistica se concentrava em higienizar o
texto, em favor do dominio da modalidade padrdo, nos anos 90 a perspectiva de analise

linguistica passava a enxergar o texto como um todo enquanto objeto de analise e,

consequentemente, de estudo. O foco de analise deixa a frase isolada e vai para recursos
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desconhecidos pelos alunos, de modo que a variedade linguistica dominada pelo aluno
fosse conservada e este incorporasse a variedade padréo a partir da comparacao entre sua
variedade e a variedade padrdo. Reinaldo (2012) conclui que

a contribuigdo de Geraldi (principal mentor desse recurso metodolégico), nos
anos 80 e 90 do século XX, verifica-se que o conceito de analise linguistica
evolui de uma reflexdo focada na correcéo e reescrita do texto do aluno (anos
80) para uma reflexdo focada na correcdo, reescrita, tendo em vista o
aperfeicoamento dos recursos expressivos na formulacdo textual do texto
(anos 90). (REINALDO, 2012 p. 235)

A pesquisa de Reinaldo (2012) revelou que o movimento de deslocamento da
palavra ou da frase para o texto, iniciado na década de 90, ganha mais forca na década de
2000, gracas a influéncia das teorias linguisticas voltadas ao ensino de lingua. A
consequéncia disso foi a publica¢do de “mais obras abordando a analise linguistica, agora
concebida como reflexdo sobre recursos linguistico-textual-enunciativos, tanto em
relacdo a leitura e producdo de textos orais e escritos, quanto em relacdo ao sistema da
lingua (REINALDO, 2012 p. 234)”.

Segundo esta pesquisadora, na segunda metade da década de 2000 as abordagens
da teoria bakhtiniana e interacionista sociodiscursivas para a analise de género é que
recebe 0 maior volume de pesquisa para a proposicao de atividades de analise linguistica.
Nesta perspectiva, os estudos sobre analise linguistica passam a abordar o que Geraldi
(1997), classifica como atividades, epilinguisticas e metalinguisticas. Este autor

considera:

As atividades metalinguisticas como uma reflex&o analitica sobre os recursos
expressivos, que levam a construgdo de nogdes com as quais se torna possivel
categorizar tais recursos. Assim estas atividades produzem uma linguagem (a
metalinguagem) [...] penso as atividades epilinguisticas como a condigao para
a busca significativa de outras reflexdes sobre a linguagem. Note-se, pois, que
ndo estou banindo das salas de aula as gramaticas (tradicionais ou nao), mas
considerando as fontes de procura de outras reflexdes sobre as questfes que
nos ocupam as atividades epilinguisticas [...] (GERALDI, 1997, P. 190-191)

Segundo Geraldi (1997), as atividades epilinguisticas devem preceder as
atividades metalinguisticas, pois estas Ultimas fardo mais sentido quando realizada apés
a primeira. Diante dessas consideracfes, 0 conceito mais apropriado para a constituicdo

das Atividades Didaticas Integradas seja o de Perfeito (2007):
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Compreendemos por analise linguistica sobretudo o processo reflexivo
(epilinguistico) dos sujeitos-aprendizes, em relagdo a movimentacdo de
recursos lexicais e gramaticais e na construgdo composicional - concretizada
em textos pertencentes a determinado (s) género (S) discursivo(s),
considerando seu suporte, meio/época de circulagdo e de interlocucao
(contexto de producéo) - veiculados ao processo de leitura, de construgdo e de
reescrita textuais (mediado pelo professor). (PERFEITO, 2007, p. 829)

Nesta perspectiva, as ADIs buscam mediar o ensino dos géneros discursivos, de

modo a provocar os alunos a refletirem acerca de questionamentos, como os elencados

abaixo:

<]

AN N N N N N NN

Esfera social de produgdo dos géneros;

Quando é produzido/ publicado. (momento histérico de producédo dos
géneros);

O (s) veiculo (s) de circulagao dos géneros trabalhados;

O suporte de circulacéo;

O seu tema ou contelido tematico;

A finalidade dos géneros trabalhados;

O papel social do autor;

Para quem os géneros sdo produzidos;

Que imagem o autor faz de seu interlocutor;

A atitude valorativa dos participantes;

O contetido tematico presente no enunciado;

Como a (o) autor (a) se coloca diante do tema abordado;

Que interdiscursos sdo possiveis identificar e como eles se revelam no texto;
Como os interdiscursos se colocam diante do tema.

Se ha marcas de intertextualidades? Quais? Porque o autor recorre a outros
textos?

2.7 Os Ciclos das Atividades Didaticas Integradas (ADIs)

As ADIs acontecem em ciclos, como ja explicitado, ndo obedecem a uma regra

fixa para serem desenvolvidas, logo cabe ao educador a escolha da atividade (de leitura,

de oralidade ou de escrita) para iniciar o trabalho com os estudantes. Um ciclo esta

interconectado com o anterior e com o posterior, formando assim um dialogo entre as

atividades propostas.

2.8 Género principal e coadjuvantes nas ADIs

Vivemos imersos em uma sociedade repleta de textos verbais e ndo verbais, alias

multimodais. Somos bombardeados, diariamente, em nossas interagdes por inimeros
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textos, desde os mais simples aos mais complexo e, na maioria das vezes, ndo 0s
compreendemos.

E valido lembrar que cada género apresenta intencdes e interlocutores diferentes,
além, de uma carga ideoldgica, na maioria das vezes, implicita e, por isso,
incompreensivel a muitas pessoas, sendo assim, necessitamos aprender estratégias
diferenciadas para entendé-los.

Nesta proposta pedagdgica com a utilizacdo de um projeto com ADIs, propomos
0 contato do estudante com uma grande variedade de géneros, como por exemplo, cartaz,
oficio, roda de conversa, convite, exposicdo oral, porém optamos pelo aprofundamento
do género panfleto, primeiramente porque é adequado ao evento comunicativo gerado
pela tematica do projeto, além de oportunizar espaco para a enunciacdo das vozes das
estudantes em defesa da igualdade de direitos entre homens e mulheres. Em segundo
lugar, porque o panfleto é um texto constituido por elementos verbais e multimodais,
aspectos esses, raramente abordados nas aulas de lingua portuguesa.

Além disso, € um género que faz parte do cotidiano dos estudantes, mas que,
geralmente desconhecem as estratégias utilizadas para persuadir o leitor presentes neste
texto. Ou seja, o conhecimento do panfleto é superficial.

Assim, partir de um texto que faz parte da realidade dos alunos é uma excelente
iniciativa para evidenciar aspectos multimodais desconhecidos por eles na construcao
global do texto.

E importante destacar que o contato, da maioria dos alunos, com esse texto em
suas interacdes cotidianas, ndo garante a compreensao global do texto, por isso, o intento
é aprofundar os conhecimentos, mostrando que além das caracteristicas composicionais,
0 género apresenta tematica e estilo. E todos esses elementos precisam ser entendidos de
forma conjunta. E importante lembrar, ainda que o estudo do panfleto, nas aulas de lingua
portuguesa, é pouco abordado.

Como a nossa intencéo € alargar os conhecimentos dos alunos, principalmente,
promover o contato dos alunos com géneros pouco conhecidos e até mesmo
desconhecidos, por isso, também constam nesta proposta 0s seguintes géneros
denominados por Moura (2017) como coadjuvantes, porque dialogam diretamente com
0 género principal, tais como: oficio, artigos de lei, conversa, cartaz, exposi¢do oral,
convite, comentario, artigo de opinido. Dessa forma, as ADIs promovem a conexao entre

varios géneros, porém cabe ressaltar que ha um principal e outros coadjuvantes.
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Depois de apresentar a fundamentacéo teorica, a definicdo, a sistematizacdo e a
ancoragem teorica das ADIs, passemos, entdo a apresentacdo dos procedimentos

metodoldgicos desta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
construcdo desta pesquisa. Primeiramente, informamos o tipo de pesquisa realizada, o
contexto onde ocorreu o desenvolvimento da pesquisa. Em seguida, apresento o projeto
de intervencao e as etapas percorridas durante a sua realizacao.

Este trabalho fundamenta-se na perspectiva da pesquisa qualitativa (participante)
em que o educador tem a possibilidades de observar e refletir sobre a sua pratica, num
fazer reflexivo constante, num processo de reconstrucdo das acGes pedagogicas, conforme

Freire:

[...] O de que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, atraves
da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua percebendo-se como tal, se
vé tornando critica.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. (FREIRE,
2000, p.43-44)

3.1 A pesquisa qualitativa

Nesta pesquisa, a intencdo ndo é descrever nem quantificar dados como acontece
nas pesquisas quantitativas. Ao contrario, trata-se de uma pesquisa qualitativa em que,
eu, enquanto professora/pesquisadora, tive a oportunidade de fazer o movimento de agéo
e reflexdo sobre a minha pratica pedagdgica em sala de aula e, assim, pude aliar teoria e
pratica, além de redirecionar minhas acGes didaticas, pois segundo Chizzotti(2010, p.82):

“[...]O pesquisador deve manter uma conduta participante: a partilha
substantiva na vida e nos problemas das pessoas, 0 compromisso que se
vai adensando na medida em que séo identificados os problemas e as
necessidades e formuladas as estratégias de superacdo dessas
necessidades ou resolvidos os obstaculos que interferiam na agdo do
sujeito”.

A pesquisa teve como l6cus uma Escola Estadual de Ensino Fundamental, no

municipio de Santarém.

3.2 Caracterizacdo do universo da pesquisa
Nesta secdo, apresento o contexto de realizacdo da pesquisa, 0 projeto de

aceleracdo ( Mundiar), os sujeitos participes, os instrumentos utilizados na coleta dos
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dados, as etapas de desenvolvimento , os procedimentos de analise e a proposta

pedagogica de intervencao.

3.2.1 O contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental Barao do
Tapajos, situada em um bairro central da cidade de Santarém. O educandario conta com,
aproximadamente 400 alunos, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Ha 14
turmas de sexto ao nono ano. O corpo docente conta com 24 professores todos com
formacédo superior e a maioria concursados. Mas, no total sdo 34 funcionarios a contar
com a equipe de dire¢cdo, coordenacdo pedagdgica e servico gerais. Em relagdo a
estrutura fisica conta com sete salas de aula, quadra esportiva, secretaria, diretoria, sala
de coordenacdo pedagdgica, sala para reunides, patio, cozinha, trés banheiros, uma
biblioteca (mas encontra-se desativada), deposito, sala para atendimento de alunos
portadores de necessidades especiais. Ndo ha laboratério de informética.

Em relagdo a localizag8o, a escola fica situada em um bairro central, ha relatos de
pais, alunos e moradores pertencentes a comunidade que o educandario, apesar de ser
localizado no centro da cidade ¢ cercado por “bocas” de fumo, isto €, locais em que ha a

venda de drogas ilicitas.

3.2.2 O projeto Mundiar — Ensino Fundamental

Uma “alternativa” encontrada para minimizar a situagdo desastrosas dos nimeros
em relacdo, sobretudo, as reprovacdes sucessivas e as desisténcias no estado do Para foi
a implantacdo do Projeto de Aceleragdo para os alunos com distor¢do idade-ano,
denominado de Mundiar - termo que, na linguagem belenense, significa “ganhar o
mundo”. Essa acdo governamental atende as exigéncias do Programa Pacto pela
Educacdo. A iniciativa do governo do Para em parceria com a Fundacéo Roberto Marinho
(FRM) visa ajustar a situacdo educacional de adolescentes e jovens com distor¢éo idade-
série, ou seja, busca acelerar o processo de aprendizagem para que todos cheguem ao
ensino médio na idade certa.

O Projeto Mundiar utiliza a Metodologia Telessala elaborada pela FRM, que tem
uma proposta de pratica pedagdgica presencial, mediada por um professor polivalente.

Segundo os documentos orientadores dessa metodologia, ela é pautada em pensadores
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como Paulo Freire, Freinet, Vygotsky, entre outros. A formacdo € voltada para a
construcdo do ser, conforme divulgam os autores do material didatico dessa metodologia.

Ao educador € disponibilizado exemplares de livros do professor de todas as
disciplinas, cadernos de formacéo e de textos, videos (teleleaulas), além de capacitacédo
para a aplicacdo da metodologia na sala de aula.

A FRM vende os programas (as teleaulas), disponibiliza o material didatico e a
formagdo para os professores e coordenadores pedagogicos. Ao Estado fica a
incumbéncia de oferecer espaco fisico (sala de aula) e a méo de obra (0s professores) para
a atuacdo nas telessalas. A metodologia pedagdgica propde aulas-oficinas, assim sendo,
para o desenvolvimento das aulas sdo necessarios materiais didaticos, como papel,
pinceis, cola, tesoura, barbante, entre outros, porém a maioria das telessalas instaladas,
em Santarém, ndo disponibiliza desses tipos de materiais, isso dificulta
consideravelmente o trabalho do professor, na sala de aula. Outro problema, diz respeito
a falta de coordenador pedagdgico para 0 acompanhamento ao docente e discente, bem
como da equipe multidisciplinar — para suprir as dificuldades do docente em relagéo a
determinados contetdos -, ja que, o professor atua em regime de unidocéncia. Nem
coordenador, nem equipe multidisciplinar, existe na rede de apoio ao professor, na
maioria das escolas, no Pard. Como se nota, o projeto foi implantado, contudo ha diversos
problemas de ordem estrutural para o desenvolvimento adequado da metodologia em sala
de aula. Porém, um fato importante é que o educador ndo esta preso a uma camisa-de-
forca, porgue tem liberdade para substituir, ou ainda acrescentar informacdes ao material

proposto, quando necessario.

3.2.3 Os sujeitos participantes do Projeto de Intervencéo

O publico-alvo do Projeto Mundiar /fundamental é composto por adolescentes e
jovens com faixa etaria entre 14 e 18 anos. Esses estudantes, na maioria dos casos, tém
entre dois ou mais anos de reprovagao consecutivos, ou seja, apresentam distorcédo idade-
série. Ndo conseguiram a aprovagao seja por dificuldades de leitura e escrita, seja por ndo
resolver célculos. Além disso, ndo se “ajustaram” ao ensino regular, por causa da
indisciplina, provavelmente por conta disso, ndo aprenderam. Os alunos sdo, em grande
parte, de classe média baixa, pardos e do sexo masculino. A maioria dos estudantes reside

em bairros periféricos e afastados da escola.
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A turma onde foi realizada a pesquisa era, no inicio do ano letivo, composta por
30 alunos. Porém, ao longo do ano, houve uma grande evaséo decorrente, sobretudo por
problemas financeiros, ou seja, a familia ndo dispunha de dinheiro para garantir o
transporte do estudante a escola, ou ainda, porque o aluno precisou ingressar no mercado
de trabalho para ajudar na renda familiar.

No periodo de realizagdo das atividades interventivas, frequentavam as aulas
somente 20 alunos e 05 eram infrequentes, ou seja, faltavam muito e apareciam
esporadicamente nas aulas. E importante destacar que alguns desses alunos faltosos
encontravam-se envolvidos com a venda ou consumo de drogas ilicitas.

O projeto interventivo foi desenvolvido com uma turma formada por adolescente
com faixa etaria entre 15 e 18 anos. O percurso das atividades aconteceu, no periodo de
fevereiro a marco do ano letivo de 2018, segundo cronograma especifico do projeto. A
turma encontrava-se, no modulo I1, que corresponde ao sétimo ano do ensino regular. As
atividades ocorrem nas aulas de Lingua Portuguesa e contou com 24 aulas de cinquenta
minutos.

A turma foi escolhida, porque atendia as normas exigidas pelo Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), ou seja, € uma classe de ensino
fundamental da rede publica de ensino, onde atuo como professora concursada e,
portanto, pude desenvolver o trabalho de conclusdo exigido pelo referido programa.

Os alunos do projeto Mundiar “carregam” a fama, ou melhor, sdo rotulados de
desordeiros e incapazes de aprender, na verdade, a maioria das turmas € formada por
estudantes indisciplinados e com idade avancada. Por conta da visdo preconceituosa, o
projeto ndo é bem visto na escola, nem pela equipe gestora, nem pelo corpo docente e
nem pelos demais estudantes. Com sérias dificuldades, os estudantes, em sua maioria,
chegam ao projeto desacreditados, com baixo autoestima, tanto pelos familiares, quanto

pela sociedade.

3.2.4 Os instrumentos de coleta dos dados

A coleta dos dados foi obtida por meio de observagGes, registro escrito no caderno
de memorial, captacdo de imagens fotograficas e gravacdo de audio durante o
desenvolvimento da pesquisa no ambiente de investigacdo, isto €, em uma Escola
Estadual de Ensino Fundamental Bardo do Tapajos, no municipio de Santarém, no estado

do Para.
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3.2.5 As etapas da pesquisa:

A primeira etapa direcionou-se a selecdo do tema, seguida da revisdo
bibliografica. Na segunda houve a coleta de dados para formar o corpus de anélise a partir
da observacdo em sala de aula junto aos educandos. J& durante a terceira ocorreu o
desenvolvimento do projeto de intervencdo na sala de aula. E a quarta destinou-se a

sistematizacdo e a analise dos dados coletados.

3.2.6 Procedimentos de analise

Para a andlise do material coletado na geragao dos dados, utilizo como parametros
os elementos constitutivos dos géneros discursivos, postulados por Bakhtin (2003): o
conteudo tematico, a construgdo composicional e o estilo. Porque pretendo observar,
refletir ¢ analisar o desenvolvimento dos alunos durante as situacdes de interagdes
vivenciadas ao longo das atividades propostas para a aprendizagem com os géneros
discursivos em situagdes de uso real da lingua(agem) durante a realizacdo das atividades

em sala de aula.

3.3. APROPOSTA PEDAGOGICA DE INTERVENCAO

3.3.1. O Projeto Didatico com as Atividades Didaticas Integradas — ADIs

3.3.1.1 Justificativa

Falar, ler e escrever deveriam ser direitos imperiosos na escola. Nenhum aluno deveria
sair dessa instituicdo sem ter esses direitos garantidos. Nesse sentido, por um lado Cagliari
(2009:160) tem razdo, quando diz que de tudo que a escola pode oferecer de bom aos
alunos € a leitura, sem duvida, o melhor, a grande heranca da educacéo. Mas, é claro que
ao passar, aproximadamente, 12 anos no ambiente escolar, as outras modalidades
linguisticas também podem ser ensinadas e aprendidas, ja que ao chegar a escola, 0s
estudantes trazem conhecimentos em relacdo ao nosso idioma, justamente porque

participam de interagbes comunicativas, conforme postula Moura (2017):

As atividades de linguagem, no &mbito da educacdo formal e ndo-formal,
devem se constituir em instrumento politicos de inser¢do dos individuos nos
mais diversos dominios da atividade social. Essa inser¢do ndo diz respeito a
questdo de tornar o individuo aptos a se comunicarem, ja que o fazem desde
que nascem; nem se refere ao fato de poderem codificar e decodificar
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informacBes com que tém contato dentro e fora da escola ou de serem
proficientes no dominio da estrutura da lingua, o que € insuficiente para o que
se quer de individuos capazes de intervir criticamente nas instancias
socioinstitucionais. Trata-se, ao contrario, de ampliar significativamente a
capacidade textual-discursiva a capacidade textual-discursiva e sociorretorica
de individuo-cidaddos nos diversos espacos de producdo de linguagem, nos
quais devem estar capacitados a argumentar, contra-argumentar, refutar,
avaliar, criticar, concordar, discordar, responder, analisar, persuadir e intervir.

Atualmente, quando o assunto € o ensino de lingua ja é quase lugar comum a
utilizacdo de metodologias que partam dos géneros textuais, sobretudo, apds a publicacao
dos PCNs, quando os géneros chegaram a escola como objeto de ensino. Para alguns
tedricos e pesquisadores, essa tendéncia- partir dos géneros- virou modismo. Pois sem o
devido aprofundamento tedrico, alguns professores, simplesmente, selecionam um
determinado género para ensinar a estrutura composicional e 0s aspectos gramaticais. Os
aspectos discursivos sao sucumbidos, ignorados.

E um ensino voltado, meramente para aspectos estruturais, que anula elementos
extralinguisticos, discursivos tdo importantes para a compreensdo aprofundada e critica
do texto. Na contramédo dessas a¢des pedagogicas, ratificamos a postulacdo de Marcuschi
(2002, p.20), ao afirmar que 0s géneros se caracterizam muito mais por suas funcoes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas particularidades linguisticas e
estruturais.

Desse modo, se a intencdo € ampliar a competéncia comunicativa do estudante
para participar em interacfes nos mais variados espagos sociais, em que fazem uso das
diferentes modalidades- oralidade, leitura e escrita-, é fundamental integra-las, ao invés
de separa-las, até porque, elas ndo ocorrem de maneira estanque, dissociadas, ao
contrério, de acordo com a afirmacgdo de Moura (2017) “falar, ler e escrever sdo atividades
intercambidveis e entrelacadas, ja que uma(s) perpassam(m) as outras numa dinamica
natural, nos contextos em que acontecem as varias interagdes”. Nao ha, assim a primazia
de uma modalidade em relacdo a outra, porque sdo complementares, apesar de suas
peculiaridades.

A utilizagdo de uma proposta didatica que integre atividades de oralidade, leitura,
escrita e analise linguistica se justifica, porque propde um ensino o mais proximo possivel
do que acontece fora do contexto escolar. As ADIs (Atividades Didaticas Integradas)
podem ser uma alternativa se a pretensdo é um ensino de lingua materna de maneira mais
conectada, sem desvincula-la de suas praticas sociais, além de integrar fala, escrita,

oralidade e reflexdo linguistica, porque mais importante que ensinar nomenclaturas
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gramaticais, o ensino de lingua deve promover a autonomia linguistica do aluno para a
atuacdo mais conscia e critica em variadas situacfes de interacdo. E nada melhor que
conectar, ou ao menos, tentar aproximar 0s conhecimentos escolares da realidade
extraescolar, provavelmente, uma possibilidade de realizar essa aproximacdo € com
géneros textuais em sala de aula, pois dessa maneira os educandos tém oportunidade de
trabalhar com a linguagem nos seus mais variados contextos sociais. Assim, poderemos
ampliar as potencialidades dos alunos, pois conforme Bazerman (2005, p.106), “cada
pessoa, através da comunicacdo por géneros textuais, aprende mais sobre suas
possibilidades pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e compreende melhor o
mundo com que estd se comunicando”.

Nesta proposta de intervengdo , o objetivo primordial é desenvolver um projeto
didatico organizado com a utilizacdo das ADIs propostas por MOURA(2017), porque
viso um ensino de lingua que ndo dé énfase demasiada as atividades voltadas apenas a
escrita, mas que partindo de uma problemética social oportunize o letramento dos
educandos, para que partindo de seus conhecimentos prévios possam conquistar novas
habilidades de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica para atuarem como agentes
de transformacdo e ndo, meramente como sujeitos passivos, ou pior ainda, como
fantoches sociais.

Integrar leitura, oralidade, e analise linguistica, certamente néo é tarefa facil, mas
também ndo € impossivel, justamente porgque se ddo num continum, ndo sdo e nem estdo
segregadas. E na escola por conta da didatizacio dos contetidos é que elas se divorciam,
dai decorre a soberania da escrita, a quase anulacdo da oralidade, a leitura direcionada a
mera decodificacdo e a reflexdo linguistica confunde-se ao trabalho com anélise
descritiva, ou pior ainda, normativo. Contudo, conforme ja mencionado, nesta proposta
as acdes pedagdgicas buscam a integracdo entre essas atividades, porque reconhecemos
ndo apenas a importancia de cada uma delas, contudo a complementariedade existente
entre elas.

Diferentemente de outras propostas para o ensino de lingua portuguesa que,
geralmente, primam em dar énfase a escrita, 0 que para Marcuschi é um erro, ja que 0s
alunos também podem aprofundar seus conhecimentos orais na sala de aula. Portanto,
este trabalho visa integrar leitura, oralidade, escrita e reflex&o linguistica, conforme
sugerem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ou seja, tem como objetivo
propor acBes pedagdgicas para que essas atividades sejam desenvolvidas

concomitantemente, isto é, sem privilegiar nenhuma delas. Para tanto, elaborou-se um
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Projeto Didatico (PD) composto por3. ADIs. A opc¢éo por essas duas propostas didaticas
justifica-se, principalmente, porque a concepcao de lingua adotada neste trabalho, pauta-
se, na perspectiva interacionista, que concebe a lingua(gem) como forma de interagcdo
entre interlocutores em diferentes contextos sociais. Porque, conforme Bakthin a lingua
se materializa por meio de enunciados e ndo somente por formas fixas e acabadas. Isto é,
adotamos uma concepcdo de lingua(agem) em que 0s sujeitos interagem se comunicam
uns com 0s outros no meio social em que vivem e com fins reais de comunicacao, seja
para opinar, para persuadir, para discordar, para concordar, para participar das interacoes
com as outras pessoas, ou seja, para infinitos propositos e com diferentes intencdes em
multiplos contextos sociais, assim dai deriva a justificativa para o trabalho didatico com
projeto composto por ADIs, pois almejamos um ensino com géneros , a partir ndo de
situacbes simuladas ou ainda artificiais, porém inserida em interacdes reais de uso da
lingua.

As acdes planejadas, portanto, nesta pesquisa tém o intento de oportunizar aos
educandos a ampliacdo de seus conhecimentos em relacdo a lingua que utilizam para
interagir com os seus interlocutores, assim, aprofundar suas capacidades linguistica,
textual e discursiva a fim de atuarem com autonomia e criticidade frente as diversas
situacOes onde participam, seja por meio do texto verbal, ndo-verbal ou oral, tanto no

espaco escolar, quanto fora dos muros da escola.

3.3.1.2 Titulo do Projeto: DIREITO SIM! VIOLENCIA NAO!

Problemética: A violéncia contra as mulheres

Publico alvo: alunos do projeto Mundiar (fundamental)

Tempo estimado de duracdo: 24 aulas de 50 minutos

Recursos: copias de: panfletos, oficio; papel madeira, pincéis atbmicos permanentes,
pincéis para quadro branco, réguas, TNT, pincéis para tecido, datashow, CDs, pendrive,
celulares.

Produto final: panfleto para alertar em relacdo a violéncia contra a mulher a ser

distribuido durante a Caminhada pela paz.

3.3.1.3 A tematica do projeto
E importante destacar que o tema do projeto interventivo surgiu a partir de uma
problematica recorrente na escola e na turma, alids, um problema que atinge a nossa

sociedade: a violéncia contra as mulheres.
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Os meninos apresentavam um comportamento agressivo em relagdo as meninas,
isto €, ndo as respeitavam e a comunicacao era bastante violenta na sala de aula, ou seja,
0s estudantes utilizavam palavras obscenas, ofensivas e chegavam a agredir fisicamente
as colegas de classe e outras alunas da escola. Dessa forma, havia sempre conflitos entre
0s estudantes e as estudantes, em decorréncia dos comportamentos e das atitudes
desrespeitosas, da maioria dos alunos, naquela classe. Na verdade, os comportamentos e
as atitudes agressivas dos estudantes sdo reflexos de uma sociedade patriarcal, machista
em que grande parte dos homens age violentamente contra as mulheres. Esses fatos

impactam diretamente as relagdes na escola.

3.3.1.4 Sobre o0 género principal: o panfleto

O panfleto é um género discursivo que circula fora da escola e faz parte do
cotidiano dos estudantes. Ou seja, 0s alunos tém acesso a esse género. Mas sera que o
contato com o género garante a compreensdo desse texto?

Assim como os demais géneros, o panfleto apresenta uma intengdo enunciativa:
anunciar algo ao interlocutor que pode ser um produto ou um servico. Ele pertence ao
discurso publicitario. Faz parte dos géneros classificados como secundarios porque
aparece em contextos mais complexos. E alem das diferentes formas de linguagem, verbal
e ndo verbal, é repleto de ideologias, ora implicitas, ora explicitas com forte poder de
influenciar a forma de pensar e agir dos sujeitos. Ou seja, a linguagem se adequa ao
publico a que se destina.

A especificidade estilistica do panfleto, no que tange a utilizacdo de recursos
multimodais requer a presenca de imagens, cores, tipos de letras diferenciadas. J& em
relacdo a organizacao sintatica, como pertence a esfera publicitaria, € um texto curto
apresenta, geralmente periodos simples. Os verbos aparecem no modo imperativo. Ha na
organizacao linguisticas a utilizacdo de figuras de linguagem, jogos de palavras,

prolongamento de vogais, entre outros recursos.

3.3.1.5 Objetivos

GERAL.: Desenvolver um projeto com a utilizacdo de Atividades Didaticas Integradas
(ADIs) — envolvendo oralidade, leitura, escrita e analise linguistica.
ESPECIFICOS:

o Ler diferentes géneros discursivos, entre eles: oficio, noticia, panfleto, cartaz;
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Utilizar estratégias de leitura diferenciadas e direcionadas a interpretacdo dos
géneros em estudo;

Ler com diferentes objetivos: para ampliar pontos de vista, para estudar sobre um
determinado assunto, para conhecer aspectos linguisticos e discursivos dos
géneros em foco, para construir um ponto de vista sobre o tema em foco;
Conhecer estratégias de leitura para textos multimodais atentando para
diagramacao, tipos de letras, cores, simbolos, imagens, entre outras;

Participar de discussdes, exposicOes orais, rodas de conversas e debates sobre os
temas propostos nos textos;

Expor trabalhos individual ou em grupos apoiados em roteiros;

Anotar informagdes relevantes do contetdo de uma exposigao oral,

Perceber as particularidades contextuais e discursivas dos géneros orais em
estudo;

Desenvolver estratégias de argumentacao oral na interacao face a face;

Comentar e justificar opinides sobre os temas em foco durantes as interagdes
orais;

Produzir os géneros propostos levando em consideragdo o contexto de produgéo:
tematica, interlocutores, finalidade, suporte, linguagem, elementos multimodais,
entre outros elementos;

Revisar e reescrever os textos observando as limitacdes feitas a partir da anélise
linguistica e discursiva desse género;

Planejar a producdo escrita atentando para as opg¢des linguisticas caracteristicas
do género em questéo;

Pesquisar e registar informacdes relevantes para a alimentacao tematica do género
panfleto;

Formatar graficamente o panfleto, observando os seus elementos multimodais;
Identificar elementos constitutivos da organizacdo interna do panfleto: cores, tipos
de letras, diagramacdo, tamanho do texto, entre outros elementos néo verbais;
Examinar a forma e o modo verbal utilizado no panfleto, atentando-se para os
propositos discursivos desse género;

Perceber estruturas linguisticas, semanticas e discursivas caracteristicas dos

géneros em estudo;
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e Observar a partir dos textos lidos e produzidos a fungéo dos sinais de pontuacao,

bem como dos aspectos ortograficos e sintaticos a serem utilizados na construgédo

do texto;

3.3.2 Diagrama do Percurso do Projeto com as ADIs:

Socializagao do
Projeto

Desenvolvimento
das ADIs

Quadro 1-Organizacao sintética do projeto com as ADIs

Culminancia do
Projeto Didatico

3.3.3 Descricdo esquematica do desenvolvimento das atividades

As atividades Didaticas Integradas (ADIs) de leitura, oralidade, escrita e reflexéo

linguistica que comp&em o projeto aconteceram, conforme descri¢do exposta no esquema

a sequir:

* 1°Ciclo: 03 aulas de 50’

e 2°Ciclo:03aulas de 50°

Roda de conversa, leitura de folder, producdo escrita;

» Roda de conversa, leitura, reflexdo linguistica do folder e cartazes e producéo

escrita;

e 3°Ciclo:02 aulas de 50’

» Leitura, discussdo, reflexdo linguistica de cartazes publicitérios e escrita de cartaz

informativo;

e 4°Ciclo:03 aulas de 50’
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» Leitura do género oficio, discussdao em grupo, producao escrita (colaborativa) de
cartazes e do oficio;
* 5°Ciclo:03 aulas de 50’
« Leitura, reflexdo linguistica e primeira producdo do panfleto;
« 6°Ciclo:5 aulas de 50’

» Leitura, reflexdo linguistica, discussdes e producdo em duplas da segunda versao

do panfleto;
» Producdo da terceira versdo, leitura, reflexo linguistica e discussao;
e 7°Ciclo: 03 aulas de 50’
* Roda de conversa sobre a panfletagem, producdo escrita de convite e faixas;
» 8°Ciclo:02 aulas de 50’

» Realizacdo da Caminhada da Paz- evento de culminancia: distribuicdo dos

panfletos;
» Avaliagéo oral sobre o0 projeto;
« Producéo de géneros diversos;

Apds apresentarmos o percurso metodoldgico desta pesquisa com a utiliza¢do de
um projeto didatico organizado a partir das ADIs, a seguir exponho a descri¢do e a analise

dos dados que foram coletados.



64

4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo faco, concomitantemente a descricdo e anélise dos dados coletados
no decorrer do desenvolvimento das atividades desta intervencdo pedagogica realizada
por meio de um Projeto Didatico com Atividades Didaticas Integradas (ADIs), propostas
por Moura (2017), de leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica a partir de géneros
discursivos. Mais uma vez, ratifico a importancia de um ensino pautado no uso real da

lingua.

N&o pretendo ensinar, exaustivamente regras ou nomenclaturas somente
relacionadas a estrutura linguistica do texto, almejo que os estudantes se construam como
sujeitos, produtores de textos (orais e/ou escritos), para protagonizarem atitudes mais
responsivas em seus contextos de interacdo. Pois, conforme Bakhtin (2014, p.132, grifo
do autor) “A lingua constitui um processo de evolucao ininterrupto, que se realiza atraves
da interacéo verbal social dos interlocutores”.

As atividades do Projeto Didatico com as ADIs foram realizadas nos meses de
fevereiro e marco de 2018, precisamente de 05 de fevereiro a 28 de marco, na E.E.E.F
Bardo do Tapajos, localizada no bairro Aldeia. O publico participante foi composto por
estudantes do Projeto Mundiar do Ensino Fundamental, na cidade de Santarém.

Além disso, ressalto que o Projeto de Intervencdo, primeiramente direcionado aos
estudantes do Projeto Mundiar (fundamental) foi também realizado com as demais turmas
da escola, é claro, com as devidas alteracfes necessarias. Vale informar que o referido
projeto por sua relevancia sera incluido no Projeto Politico Pedagdgico da Escola e
também passara a fazer parte do calendario de eventos. Por causa da participacéo de todas
as turmas da escola, houve alteracéo no titulo do projeto, ou seja, “Paz na escola ¢ a gente
que faz”.

A culminéncia das atividades, aqui compreendida como o evento final, foi
experienciada por alunos, funcionarios, pais e comunidade extraescolar, durante a
realizacdo da Caminhada pela Paz (a¢do de culminéncia do projeto). O evento contou
com a participacdo de alguns moradores da cidade de Santarém, inclusive foi divulgado
e exibido pela imprensa local.

A primeira roda de conversa teve como objetivo apresentar aos alunos e discutir
com eles a respeito da violéncia sexual contra as mulheres, com foco, sobretudo no

assédio. E importante destacar que o tema partiu das minhas observacdes em relagéo ao
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comportamento agressivo de muitos estudantes na escola. Ou seja, puxdes de cabelos,
termos pejorativos e vulgares verbalizados, quando as alunas passavam nos corredores,
inclusive, os estudantes formavam uma espécie de barreira para atrapalhar a passagem
delas, justamente para praticarem atos violentos contra aquelas meninas. Diante dessa
situacdo de violéncia, foi que surgiu o tema para as atividades em sala de aula. Ressalto,
mais uma vez, que para preservar a identidade dos alunos, utilizaremos nas transcrigdes

orais, as letras iniciais do nome dos alunos e a letra P para professora.

1° ciclo: discutir, ler e escrever para participar

O primeiro ciclo de Atividades Didaticas Integradas (ADIs) coincidiu com o
periodo do carnaval. E nos espacos virtuais, em decorréncia do periodo carnavalesco,
aconteciam varias campanhas contra o assédio sexual. Essas campanhas foram bem
interessantes para abordarmos o tema, porque, como ja dito anteriormente, circularam em
redes sociais, assim a abordagem partiu de um universo em que 0s estudantes, em sua
maioria, estdo inseridos, isto é, a internet. Porém, contrariando o que eu imaginava,
mesmo que 0s estudantes, em sua maioria, possuissem aparelhos celulares, alguns nédo
tinham acesso aos textos das campanhas virtuais sobre o tema seja por falta de crédito,
ou ainda, por permanecerem em ambientes de bate-papo.

A seguir apresento, ou melhor, transcrevo os turnos de fala na conversa inicial
com os estudantes que participaram desta situacdo interativa. Na sala de aula, estavam
presentes 15 alunos, porém, nesta primeira atividade, somente 07 alunos participaram
oralmente, dando opinido, porque a maioria ficou envergonhada, contudo 05 preferiram
opinar por meio da escrita, por isso, o siléncio, em alguns trechos, predominou. A partir
dessa conversa transcrevemos, primeiramente, trés minutos e vinte e nove segundos,
porque se tratava da atividade diagnostica sobre o tema, mas depois houve a gravacéo de
mais quatorze minutos e trinta e sete segundos, totalizando nessas primeiras atividades
dezessete minutos e sessenta e seis segundos. O propdsito foi registar por escrito a
conversacao realizada para compor o corpus de analise da oralidade.
14p: éh::: bom dia gente né?... estamos ...vocés sabem que estamos na semana do carnaval
e ai a gente trouxe um tema BEM interessante porque a gente ja percebeu AQUI NA
ESCOLA alguns casos de meninas que que sofrem com algum tipo de violéncia, entdo

n6s vamos falar sobre AS-SE-DIO no carnaval voceés ja viram nas redes sociais éh éh que

14 A transcrigdo foi feita de acordo com as normas do Projeto NURC/SP.
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ta circulando varias postagens no face book sobre isso... eh ai eu quero SABER de voceés
se vocés sabem o que que é assédio?

DI. ndo

L. ndo [eu ndo sei ndo...( )

G: [ja ouvir falar ()

V. [j& ouvi falar ((muito barulho))

P: ninguém SABE?

A ja ouvi falar...

P: ja ouviram falar?

LA: néo

DI: sim

P:nunca ouviram?

A ja ouvi falar mas (ndo sei explicar).

P: alguém mais quer falar?

V. eu acho que assedio::: é violéncia contra a mulher::: sexual...violéncia sexual,
professora ( incompreensivel )

P: tranquilo... a aluna a aluna A4 acha que assédio € violéncia sexual contra as mulheres
tem alguém que ja ouviu falar sobre violéncia sexual?

L: [ndo

G: [nédo

DI: EU ja.

P: ja? o que vocé ouviu DI?

DI: éh que quando os homens passam l4... a mao deles sem permissdo nas mulheres
tentam abusar elas (éh no no 6nibus)

LA: éh ::: professora eu acho que a violéncia sexual €h ( corresponde mais) um estupro,
né professora? porque mulheres sdo estupradas (isso éh uma violéncia muito grave né?)

P: mais alguém?

L. NAO...( )

D. ndo...( )

P: acontecem muitos casos? vocés que que trataram do estupro... vocés acham que
acontece? voceés ja ouviram falar de casos por ai? alguém quer relatar alguma coisa ...
algum um fato que ouviu FALAR na MIDIA.. éh perto de casa.. vocés tém algum

exemplo para me dar... sobre essa violéncia sexual no caso do ES-TU-PRO?
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LA :éh professora o estrupo (do que a gente esta falando) o estupro o estupro... ndo
acontece s6 com mulheres né? mas sim também com criangas... muita muita com crianca
ja ouvi falar... ja vi também (na televisdo) ... que os caras querem por causa que eles
estupraram uma crianga... uma crianca pequena... um bebé também... () um terrivel ato
que éh cometido pelos homens () as mulheres sofrem::: as criancas também sofrem...( )
DI: éh éh SO éh os HOMENS, professora?
A [ no carnaval as mulheres sofrem com os caras querendo passar a mao nas mulheres:::
( querendo beijar a forca) ( )
E:[as mulheres ndo fazem nada? ndo? NAO::: tipo assim::: tem umas mulheres que
gostam da sacanagem ()
D. éh... tem umas que GOS- TAM ((risos dos alunos)) homem também é abusado

Como podemaos observar, pelos turnos de fala, nessa primeira conversa, ou seja,
uma situacdo informal, que exige pouco monitoramento, os alunos, mostraram-se
inibidos, porque, provavelmente ndo sabiam o conceito de assédio, ou ainda por causa da
pouca exposic¢do oral em classe, pois raramente ocorrem esse tipo de evento. O importante
a ressaltar, porém é que eles ja tinham ouvido falar sobre o assédio. Foi, somente apos a
tentativa de explicacdo de uma colega que o tema tornou-se mais familiar, entdo
passaram, gradativamente a participar da conversa, relatando situagdes que vivenciaram
fora da escola, ou que viram ou ouviram falar, isto &, a partir de uma conexao com a
realidade vivida pelos alunos, iniciaram seus atos de responsividade, porque comegaram
a falar mais abertamente sobre o assunto. Ou seja, citaram exemplo e casos vivenciados
fora da escola. As falas dos alunos, conforme observado na conversagéo transcrita revela
a multiplicidade de vozes sociais, ou seja, as opinides sdo carregadas de crencas e atitudes
machistas. Além disso, os estudantes falaram, minimamente seja por conta de ndo
conhecimento sobre o assunto, seja pela timidez. O importante, porém, que foi garantido
0 espaco para que verbalizassem as suas opinides.

A seqguir, apresento as producdes escritas de cinco alunos que preferiram escrever
a falar durante a roda de conversa. Destaco que trés estudantes permaneceram como
ouvintes, porque pouco se manifestaram, a ndo ser com gestos, expressoes faciais ou com
movimento da cabega concordando, ou discordando em relagdo ao que os colegas
mencionavam. E interessante observar também que os estudantes que optaram por
escrever sdo muito timidos, raramente, participavam das atividades propostas e

apresentam muita dificuldade na producdo escrita.
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Em relacdo ao texto escrito, todos sdo compostos por um dnico periodo no qual
os alunos fazem uma afirmac&o sobre a violéncia contra a mulher. Na producgéo da aluna
G.A.P h& problemas que dificultam a compreensdo daquilo que a aluna tentou comunicar.
A estudante ndo conseguiu organizar adequadamente o que pretendia comunicar ao leitor.
O interessante, neste caso, é que aluna tinha conhecimento sobre o tema, provavelmente
ndo conseguiu organizar o texto, porque sentiu-se insegura, ou ainda, por conta da
dificuldade em sistematizar por escrito a sua opinido.

Figura 2- Producéo escrita de G.A.P.

O aluno E.P.R elaborou um texto completo formado por um periodo composto,
inclusive, com a presenca de um conectivo de alternancia. Ele conseguiu expor por escrito
0 que pretendia, apesar de alguns problemas relacionados as convencdes ortograficas e a
organizacao sintatica. O mais importante, contudo, € que elaborou um enunciado com um
tom de alerta a seu interlocutor, hd, inclusive presente na frase produzida uma escala
argumentativa crescente, que conforme Koch (2006,p.30) pautada em Ducrot - o qual
conceitua a escala argumentativa como dois ou mais argumentos que convergem para
uma mesma concluséo - , porque parte do argumento mais fraco ao mais forte. Ou seja,
na escala construida por E.P.R., temos como: 1° argumento: A violéncia é crime;2°
argumento: Pode até ser preso; 3° argumento: Pode pagar com sua prépria vida. Os trés
argumentos levam a conclusdo que violentar uma mulher é crime que pode acarretar
varias consequéncias ao agressor, sobretudo o risco de perder a vida.
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Figura 3- Producéo escrita de E.P.R

A terceira producdo, da aluna J.S.S, apresenta uma opinido, mas hé problemas no
plano da coeséo, por causa da auséncia de palavras para completar as informagdes que
aparecem no enunciado escrito. Analisemos: “Quando, homem bate na mulher mesmo
assim ela ficar com ele nem todas mulher n&o vai na delegacia” , notamos que faltam
palavras para completar a informagéo a ser repassada ao leitor, principalmente entre a
segunda e a ultima oracdo, ou seja, hd uma lacuna que poderia ser preenchida pelas
seguintes palavras destacadas em negrito : “Quando, o homem bate na mulher e mesmo
assim ela fica com ele , por medo, deve ser por isso que nem todas as mulheres véo a
delegacia denunciar. Apesar das limitagdes na organizacdo frasastica, compreendemos o
que ela enunciou. Ndo podemos esquecer da voz latente nesse texto, isto €, a voz de
mulheres que, diariamente, sofrem a agressdes e nao tem os seus direitos garantidos pelos

6rgdos governamentais, portanto temem denunciar o agressor.

Figura 4- Producéo escrita de J.S.S.

A producio de G.C.P. é composta por um Unico periodo. E, na verdade, uma
definicdo que apesar de curta, comunica, ou seja, conseguimos compreender o0 que ele
escreveu, embora apresente erros ortograficos e algumas marcas de oralidade. Além
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disso, apresenta uma afirmacdo pautada em vozes que representam discursos muitos

propagados nas midias e que tentam reforcar a punicdo aos agressores de mulheres.

Figura 5- Producéo de G.C.P.

A quinta produg&o, do aluno D.C.M, revela uma constatacdo. Na frase ha algumas
incorrecbes ortograficas. Mas, 0 estudante consegue expor 0 que pensa, porgque
entendemos a sua enunciacao a respeito da tematica em foco. Mesmo sem mencionar o
tipo de violéncia, o leitor pressupde tratar-se da violéncia sexual, ja que segundo D.C.M.
a violéncia pode ser provocada pelo companheiro ou por parente. Ha a presenca de vozes
propagadas pelos meios de comunicacdo de entidades que defendem os direitos das

mulheres, isto €, que os violentadores sdo pessoas proximas as vitimas.

Figura 6- Producéo de D.C.M.

Apos a primeira roda de conversa, passariamos a leitura dos cartazes postados nas
redes sociais, porém foi necessario para a alimentagdo tematica, ou seja, para alargar 0s
conhecimentos dos estudantes sobre a violéncia sexual, apresentar mais informagdes, por

isso, mudamos a trajetoria pedagogica.
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Assim. ap6s a roda de conversa, ocorre a segunda atividade, agora direcionada ao
estudo do género folder. Antes de iniciar a mediagdo com o texto, realizo, conforme as
postulacbes de Solé uma atividade para o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, ou seja, proponho questionamentos relacionados ao suporte, a intencao do género
em discussdo, ao publico alvo, tudo para auxiliar na compreensao do texto.

Foi somente depois da realizagdo dessas atividades iniciais que partimos para a
leitura compartilhada do folder “Chega de fiu fiu” - Vamos falar sobre o assédio sexual,
produzido pela Defensoria Publica do Estado de Sdo Paulo em parceria com o Ndcleo
Especializado de Promocéo e Defesa dos Direitos da Mulher e a ONG OLGA e também

dos cartazes postados no face book durante o Carnaval.
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Figura 7- Folder Assédio Sexual- parte externa.

Disponivel em https://www.defensoria.sp.def.br/dpesp/repositorio/41/FolderAssedio.pdf
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Andar pelas ruas e ouvir um comentario obsceno
sobre o seu corpo € um elogio? Ouvir uma cantada
no ambiente de trabalho é algo natural? Ser “en-
coxada” no transporte publico faz mesmo parte da
rotina das grandes cidades? A resposta para todas
essas perguntas é NAO. Tudo isso é assédio sexual.

0 que é assédio sexual?

0 assédio sexual é uma manifestagdo sensual ou
sexual, alheia & vontade da pessoa a quem se diri-
ge. Ou seja, abordagens grosseiras, ofensas e pro-
postas inadequadas que ¢ gem, humilt
amedrontam. £ essencial que qualquer investida
sexual tenha o consentimento da outra parte, o
que ndo acontece quando uma mulher leva uma
cantada.

Porque devemos denunciar o assédio

Dizer ndo a0 assédio € ndo aceitar mais que mulhe-
§ res sejam vistas como objetos sexuais passivos ou
como vitimas frageis do poder dos homens. Dizer
ndo ao assédio é afirmar que as mulheres podem
e devem ter controle sobre a propria sexualidade.
£ mostrar que podemos igualar a voz e o poder da
mulher na sociedade, é ndo submeter as mulheres
20s papéis sociais tradicionais.

As consequéndias

0 assédio sexual tem causado impactos sérios e
negativos na saude fisica e emocional das mulhe-
res. Entre os efeitos negativos relatados pelas vi-
timas, os mais citados sdo: ansiedade, depressdo,
perda ou ganho de peso, dores de cabega, estresse
e disturbios do sono. Além disso, muitas delas po-
dam sua propria liberdade e seu direito de esco-
|ha — deixando de usar uma roupa ou de cruzar
uma praga, por exemplo — por medo de sofrer tais
abordagens.

\

Araiz do problema

0 que estd por tras do assédio ndo é uma vontade
de fazer um elogio. Na verdade, esse comporta-
mente é principalmente uma tentativa de demons-
trar poder e intimidar a mulher. E pode acontecer
com qualquer tipo de mulher, independente da
roupa que ela usa, do local onde ela estd, da sua
aparéncia fisica ou do seu comportamento. Ou
seja, a culpa e a responsabilidade pelo assédio é
sempre do assediador.

Assédio sexual versus paquera

As cantadas ou os assédios fisicos ndo sdo uma for-
ma de conhecer pessoas para um relacionamento
intimo. Uma paquera acontece com consentimen-
to de ambas as partes: é uma tentativa legitima de
criar uma conexdo com alguém que vocé conhe-
ce e estima. Por outro lado, o assédio nunca leva
a uma intimidade maior. O sujeito que grita para
uma mulher na rua de dentro do seu carro jamais
quer ouvir a opinido da outra parte. Ele quer ape-
nas se impor sobre ela. Quem confunde assédio
sexual com paquera quer, na verdade, causar con-
fusdo justamente para poder continuar a fazer o
que quiser sem dor na consciéncia. Paquera ndo
causa medo e nem angustia. O mais importante
& buscar o consentimento e aceitar “ndo” como
resposta.

Asroupas das mulheres

£ errado achar que uma pega de roupa seja um si-
nal verde para qualquer tipo de violéncia sexual,
inclusive a verbal. Todos tém o direito de sair de
casa da maneira como preferirem, no horario que
desejarem e para onde quiserem, sem temer qual-
quer tipo de abordagem grosseira.

\

(asas noturnas

Normalmente, as pessoas acreditam que, em ca-
sas noturnas, onde o ambiente é mais descontra-
ido, ¢ aceitével assediar as mulheres. Essa ideia
precisa mudar. O consentimento deve ser dado de
livre e espontanea vontade, antes do ato sexual. £
importante lembrarmos que o consentimento ndo
€ a auséncia de "ndo” ou o siléncio.

0 assédio sexual, sequndo a lei

0 assédio sexual pode ser configurado como cri-
me, de acordo com o comportamento do assedia-
dor. Vejamos:

Assédio sexual: O assédio caracteriza-se por cons-
trangimentos e ameagas com a finalidade de obter
favores sexuais feita por alguém de posicdo supe-
rior & vitima. (conforme Art. 216-A.do Cédigo Pe-
nal)

Importunagéo ofensiva ao pudor: € o assédio ver-
bal, quando alguém diz coisas desagradaveis e/ou
invasivas (as famosas “cantadas”) ou faz ameagas.
Tais condutas também sdo formas de agressdo e
devem ser coibidas e denunciadas. (Conforme Art.
61 da Lei n? 3688/1941

Estupro: tocar as partes intimas de alguém sem
consentimento também pode ser enquadrado
como estupro, dentre outros comportamentos.
(Conforme Art. 213 do Cédigo Penal: Constranger
alguém, mediante violéncia ou grave ameaga, a
ter conjungdo carnal ou a praticar ou permitir que
com ele se pratique outro ato libidinoso)

Ato obsceno: é quando alguém pratica uma agdo
de cunho sexual (como por exemplo, exibe seus
genitais) em local publico, a fim de constranger ou
ameagar alguém. (Conforme Art. 233 do Cédigo

Penal)
oY

Figura 8-- Folder parte interna

Disponivel em https://www.defensoria.sp.def.br/dpesp/repositorio/41/FolderAssedio.pdf

E importante, informar as perguntas que utilizei para ativar os conhecimentos

prévios dos alunos foram as seguintes:

1. Sabem o que é um folder?
2. Para que esse texto serve?
3. Onde ele circula?

4. Quem o escreve?

6. Com qual proposito o folder foi escrito?

7. Como se organiza graficamente um folder?

5. Quem é o publico-alvo do folder em analise? Como identificaram o publico?

Quadro 2- Perguntas para levantamento de conhecimento prévio
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Este primeiro momento, destina-se a sondagem sobre o que os alunos sabem sobre
0 género, inclusive, antes de iniciarmos a analise, informo os objetivos da leitura, isto é,
obter mais informacdes sobre a violéncia contra as mulheres e conhecer o género folder.
Informar os objetivos da leitura € uma estratégia de auto-regulamentacéo, de acordo com
Kleiman, que auxilia na compreensdo do texto. E se entendo a leitura como uma acao
conjunta, dialégica é fundamental ensinar essa estratégia durante a leitura do texto com
0s estudantes.

Depois dessa primeira intervencdo, passamos a focalizar outras questfes
envolvidas na analise do texto, como por exemplo, 0s aspectos multimodais presentes no
texto, porque assim como Antunes (2010, p.45), acredito na integracdo entre todos 0s
elementos constitutivos de um texto, porque "[...] em um texto, nada é separavel
totalmente. Tudo esta intimamente entrelacado e se interdepende”, como veremos, levo
em consideracdo todos os elementos envolvidos na constru¢do do folder. Ndo ha como
separar os elementos, pois ha uma conexdo entre todos eles na construgéo global do texto.
Desse modo, durante as atividades de leitura, ndo me limito a analisar frases isoladas, ao
contrario, na analise realizada, como veremos, levo em consideracdo todos os elementos
envolvidos na construcéo do folder.

Solicito, entdo aos alunos, apds a atividade de sondagem, que facam a leitura
silenciosa, para em seguida fazermos a leitura colaborativa oralmente. O texto foi exposto
no datashow para que todos visualizassem, mas também repasso uma cépia colorida para
que os alunos acompanhem, e sobretudo, participem ativamente da analise. Dito isso,
exponho a seguir as questdes em que se pautaram a analise:

e Que imagem aparece na parte central da primeira pagina do folder? O que
representa o desenho?

e Qual € acor que aparece predominando na primeira pagina? O que ela representa?

e O que aparece escrito nos balbes de fala? Essa palavra tem coeréncia com 0s
demais elementos textuais? Por qué?

e Qual o assunto principal a ser abordado no folder? Como podemos identifica-lo
no texto?

e Em relagdo as frases que compde o texto: o que elas comunicam? Quais palavras
foram utilizadas para compo-las?

e Como as informagdes aparecem organizadas no texto? Por qué?
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Os estudantes, como ja informado, ndo tiveram dificuldade em compreender o
género, provavelmente, porque faz parte de suas praticas sociais. O conhecimento de
mundo colaborou na producéo de sentido do texto, porque de acordo com Koch (2002,
p.44) a compreensdo do texto, ocorre, de modo satisfatorio, quando o leitor ativa esses
conhecimentos na sua interacdo com o texto. Curiosamente, os elementos mais
complexos, na opinido de grande parte da turma, relacionaram-se as imagens, as cores e
a formatacdo das letras, porque n&o conseguiram estabelecer a conex&o existente entre
0S recursos visuais (cores, imagens, tipos de letras) e a estrutura verbal. Habituados a uma
analise em que a énfase se da ao nivel da frase, os estudantes ndo compreenderam a
funcionalidade dos elementos multimodais presentes no texto. Mas, expliquei a
funcionalidade desses recursos ndo-verbais na construcao do texto.

Ja em relacdo ao estilo do género, mais especificamente, sobre as frases, que
aparecem na primeira pagina, os alunos demonstraram dificuldade em identificar a
intengdo existente na utilizagdo do modo verbal, isto é, ndo reconheceram a
funcionalidade do verbo no modo imperativo na construgéo do texto. Questionei por que
precisamos usar 0 verbo naquele modo. Ndo souberam responder. Entdo, escrevi trés
enunciados na lousa: Talvez, eu denuncie; Denuncio; Denuncie. Essa ultima forma verbal
estava no folder, ndo utilizei os termos gramaticais para analisar essa questdo. Perguntei
qual dos enunciados era 0 mais adequado para compor o folder que estavamos lendo e
por que. A maioria compreendeu a intencdo de usar aquele modo verbal, afirmaram que
“na primeira frase a pessoa ndo tinha certeza, por isso ndo servia para colocar no folder”.
A aluna L.M. disse: “Se quero pedir apoio das pessoas, o que serve € 0 verbo denuncie,
porque passa uma ordem”. Noto, assim, ao final da atividade que o entrave na
compreensdo global do panfleto foi decorrente, sobretudo do desconhecimento da relacdo
entre a parte verbal e os aspectos multimodais.

Ao término da andlise, em decorréncia da festa de carnaval, na escola, como
atividade final desse primeiro ciclo, os estudantes produziram faixas e cartazes para
ornamentar o patio da escola, abaixo apresento uma produgéo dos alunos L. M.L., S.S.S.
eL.LA:
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Figura 9- Cartaz escrito por L.M.L., S.S.S.e L.L A

Observo a partir da construcdo das faixas e dos cartazes que, principalmente as
alunas, ja apresentam um comportamento diferente em relacdo ao tema (assédio sexual)
que leram, discutiram e, agora opinavam através dos textos escritos. Ou seja, elas ja

comecam a se posicionar diante de algumas falas agressivas dos colegas na classe.

2° Ciclo de Atividades: Do escrito ao oral

Segundo as consideracdes de Moura (2017) para se trabalhar com as ADIs nédo
existe uma forma fixa, porque elas acontecem concomitantemente. Assim, neste segundo
ciclo, dou continuidade as atividades, mas agora, inicio com a leitura dos cartazes
publicados nas redes sociais. Tenho como objetivos das atividades: promover a leitura
de cartazes, discutir em grupo e participar oralmente apresentando a sintese da leitura
realizada. Apresento informagdes sobre os cartazes, ou seja, que foram publicados no face
book, que fazem parte de uma campanha contra o assédio no carnaval e produzidos por
entidades defensoras dos direitos das mulheres. Em seguida, os alunos foram organizados
em trés grupos. Durante o desenvolvimento do trabalho proposto havia 18 alunos na sala
de aula, logo cada grupo foi composto por 6 integrantes. Cada grupo recebeu um cartaz
para analisar, discutir e depois apresentar oralmente as observagdes e as consideracdes a
respeito do texto que leram. A orientacdo para o trabalho em grupo partiu dos seguintes

questionamentos: O que vejo e 0 que penso sobre o tema abordado no cartaz? Ou seja, 0S
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alunos deveriam discutir em grupo e depois se posicionar oralmente. Os cartazes

analisados séo 0s expostos a seguir:

Figura 10- Cartaz de campanha publicitaria - Disponivel em;
ttps://revistamarieclaire.globo.com/Comportamento/noticia/2013/09/ja-recebi-ameaca-de-estupro-diz-
jornalista-que-luta-contra-assedio-sexual-em-lugares-publicos.html

PAQUERA  ASSEDIO

HONEM Com HOMEM ASSEDIADOR
PEGADA E AQUELE PEGA MULHER A
QIUE SABE BEKIAR FoRfA, BEIGA SEM

E TRANSAR GOSTOSO,  PEDIR PERMISSAD E
FAZER A MULHER usA A EXpRESSAO
TER. PRAZER E 'TER PEGADA' CoMo
NUNEA MAIS PESCULPA.
ESOIUELER.

Figura 11- Cartaz de campanha publicitaria - Disponivel em: https://azmina.com.br/reportagens/guia-
pratico-e-didatico-da-diferenca-entre-paquera-e-assedio-pra-voce-nao-ser-um-canalha-neste-carnaval/
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Figura 12- Cartaz de Campanha publicitaria - Disponivel em:
http://misturaurbana.com/2014/02/no-carnaval-nao-pode-tudo/
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Figura 13- Cartaz de Campanha publicitéria - Disponivel, em: http://mulhernaosecale-blog.tumblr.com/
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Ap0s a andlise do texto, promovo uma conversa sobre o tema a partir da leitura
do folder e dos cartazes da campanha em combate ao assédio na internet. A seguir
apresento a transcrigdo dos turnos de fala dos discentes, antes, € importante destacar que
durante a realizacdo dessa atividade oral estavam presentes 18 alunos (os mais
frequentes), em sala de aula, os 07 ausentes eram faltosos e pouco participativos. Nessa
interacdo, daqueles trés alunos que, na primeira roda, expressaram-se por escrito, um
participou, dessa vez, oralmente. Os mesmos que falaram na primeira roda, voltaram a
participar. Assim, abrimos novamente para mais uma conversa que foi transcrita a seguir:
P: bom gente é o seguinte ::: depois de vocés lerem, né? ::: os:: cartazes que foram
postados na internet e no facebook / 0 nosso tema é sobre o assédio sexual no carnaval eu
acho que agora vocés ja tém algumas informacdes que podem compartilhar com a gente:::
ACHO QUE vocés DESCOBRIRAM algumas coisa novas sobre por exemplo o que que
¢ assédio... a diferenca entre assédio sexual e PA-QUE-RA... a questao do corpo feminino
das roupas que as mulheres usam e que as vezes por causa disso sdo ofendidas::: sabem
também o que que é estupro... ATO OBSCENO... entdo vou abrir agora a nossa roda de
conversa para vocés exporem aquilo que vocés DES-CO-BRIRAM a partir da leitura que
voceés fizeram desse::: folder... que foi produzido::: pela defensoria publica de Sdo Paulo
que fala sobre o assédio sexual... né? eh também a leitura dos cartazes... entdo chega de
fiu fiu... chega de violéncia sexual... entdo a partir de agora... t4 ABERTO... todo mundo
pode falar... né? ...quem quiser falar se sentindo no direito... usando o direito que vocés
tem de fala... vamos discutir mais um pouco sobre esse assunto... QUE::: ta muito em
voga na na internet... nos nossos dias.. porque mulheres estdo morrendo::: mulheres
diariamente sdo ::: assediadas e a gente precisa ENTENDER e APROFUNDAR esse
assunto...

D: professora éh:::( ) posso dizer ( o que entendi)..

P: pode sim..

L: sobre o que li :::para mim éh ::: assédio... éh quando um homem ele:: uma mulher ta
passando... ai ele passa a mao no corpo dela sem a permissdo dela.. quando ela esta
distraida ou quando ele a ::: ele::: quando os homens inventam alguns apelidos para as
mulheres que ndo é muito legal... eh ela se sente ofendida... como gostosa.. ou 14 em casa
éh isso...éh... isso é assédio...

P: esse tipo de fala::: né que a gente costuma ouvir quando a gente passa pela rua... mais

alguém? ::::ninguém quer falar, gente?
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D: professora... uma vez eu::: vi um moto taxi né?... uma mulher passando na rua::: ai o
moto taxi comecou a fazer psiu pra ela né? :: falando ei gostosa vem aqui que vou pagar
uma coca pa senhora...

P:0 que vocé achou disso D?

D. eu achei errado... né?

P: por que é errado?

D. porque t& chamando ela de gostosa ... s6 porque tava com uma roupa diferente :::
achava que ela era garota de programa por causa da roupa...

P: que roupa era essa D? . diferente como?

D.uma bermuda:: uma bermuda bem curtinha... eh uma blusa

P: vocé acha errado uma mulher andar assim?

D.n&o éh errado... pode andar..

P: eh voceés ... gente?::: 0 que vocés acham dessa questdo sobre o corpo feminino? o D
trouxe uma questdo legal sobre o assédio... né?

A. éh assim como ele falou né? acho que um cara ndo pode ver uma mulher com um short
curto uma uma ... blusinha curta que ja quer ficar mexendo::: éh ... falando chamando de
gostosa e tal,::: eu acho isso errado eu::: pra mim... assim como isso ja aconteceu comigo
varias e varias vezes... eu ndo gosto ... as vezes eu encaro... olho com cardo brabo... O
corpo é meu... posso andar do jeito que eu quiser ()

P: Mas eh quando vocé olha com cardo brabo.. o que eles fazem? eles respondem de
alguma maneira?

A: ndo eles::: ndo mexem mais, ndo falam nada, assim quando eu olho ndo::: agora quando
eu estou distraida::: ndo faco questdo de ( ) que estou.. ndo estou vendo... ouvindo... ai
eles continuam :::ai quando eu olho:::assim com cara braba eles ndo mexem mais...
V:tem pessoas que confundem assédio com paquera... assédio é diferente de paquera...
assédio é fazer uso da violéncia contra a mulher ::: ja a paquera.. éh quando os dois
querem::: eh ndo ha::invasdo de privacidade... ndo ha violéncia... forcar fazer algo é
violéncia...

P: vocé ja sofreu assédio V?

V:ah MUITO, professora... todo mundo j& sofreu um dia ::: eh isso éh muito ruim...
porque as vezes... a gente se sente incomodada::: constrangida... muita gente fica
olhando:::éh isso...

E: professora... mas aqui na escola...tem meninas que gostam da sacanagem... porque elas

passam a mdo na nossa bunda
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P: tem meninas aqui na escola::: que passam a mao em meninos?

G: na hora da merenda... [elas passam a méo na gente (ndo respeita) ((muito barulho))

E: [as vezes até quando a gente est& jogando bola (incompreensivel)

P: mas eu também ja vi meninos assediando as meninas... éh mais dificil vé& os meninos
sofrendo assédio ... ndo é mesmo?

V. ndo tem comparacgdo... meninos... 0 assédio com a mulher acontece em todo lugar...
por exemplo no 6nibus... tipo 0s homens... éh, quando o dnibus ta cheio né?... eles se
aproveitam::: éh para se esfregam numa mulher::: uma vez... vi na tv um caso de uma
mulher que falou que ela foi assediada no 6nibus por causa... 0 6nibus nem tava cheio
né::: ai 0 homem passou e esfregou o::: pénis dele nela né... ai tipo ela comecou a brigar
com ele ... ai ele xingava ela... chamava ela de doida... mas ai 0 ponto positivo dessa
situacdo... foi que as mulheres que estavam no 6nibus ... comecaram bater nele... ai
expulsaram ele do 6nibus::: eh isso foi um ato bom... porque ajudaram ela e deram um
ponto fim no ato do assediador...

P: olha s6 ... gente :: éh o seguinte::: a gente estd vendo que assédio sexual causa
constrangimento eh ::: tem ameaca pelo pelo agressor... porque ele se sente mais forte
que a vitima... e parte para cima com ameagas... as meninas ::: elas elas contaram para a
gente alguns fatos que acontecem no Onibus... mas ndo é s6 no Onibus que
acontece...naquele folder... que vocés leram eu vi também um um conceito... que eu nao
conhecia né::: que ¢h sobre o ato obsceno ::: GENTE... vamos prestar aten¢ao aqui::: “ato
obsceno é quando alguém pratica uma acao de cunho sexual ...como por exemplo... exibe
sua parte genital em local publico afim de constranger ou ameagar alguém.” ... no caso
como estamos falando de assédio, de violéncia sexual contra as mulheres seria importante
a gente perceber e vocés compreenderem esse conceito a partir de exemplos... eu lembro
gue um de vocés... ja comentou um fato de ato obsceno aqui na sala de aula...

V. eu fazia academia perto do estadio::: ai a gente ja estava saindo::: ja era noite:::ai a
gente estava l& na frente::: ai estava a gente e 0 moto taxi que sempre levava a gente para
casa:::ai 0 homem passou ::ai ele ficou olhando para a bunda da menina que era grande
((risos)) ai quando ele voltou... ele ja tirou:::como ele tava com uma bermuda meio
frouxa::: ai ele pegou e levantou a perna da bermuda... e ficou mostrando a parte intima
dele:::ai o pessoal saiu correndo atras dele...mas se tivesse pegado, tinham batido muito
nele( )

A :que absurdo...isso é violéncia ()
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P: alguns meninos dizem que as meninas também assediam...0 que vOcés pensam sobre
1SS0?

L. as mulheres sofrem mais assédio...professora... [tem menino que d& uma de gostoso...
e deixa a mulher pegar nele... nds ndo... (somos violentadas)

G:ras mulheres se oferecem , as vezes, elas pedem ( )

A nada disso... respeitem as mulheres...

P: a mulher tem liberdade de usar roupa que quiser?

D.NAO

V. éh tipo assim, professora...eh mulher... se ela usar roupa curta... vdo chamar ela de
puta... vao dizer que ela ta se oferecendo...eh mesmo... eh também acontece com as
mulheres que usam o VESTIDAO grande ...que elas se cobrem todinha... mesmo assim
...elas séo assediada... porque homem éh mesmo sem nocdo... ndo podem ver ...( )

A. éh verdade professora::: éh::: aqui na escola eu ja presenciei um negdcio né? que a
gente tava ali na frente( ) a gente ja tava na parada de énibus e... estava passando umas
meninas de short curto e uma blusinha:::ai os cabelos delas era grande né?... os cabelos
estavam soltos... ai 0s meninos falaram assim.. eita que esses cabelos grandes...ta bom
para puxar na cama...

P: éh::: sdo varias vozes que vem por ai neé... sdo vozes machistas... a mulher ndo tem o
direito as vezes de vestir a roupa que quer... eu lembro de um caso aqui na escola mesmo..
de uma aluna logo no comeco do ano... aqui do mundiar... a menina pintava os labios com
um batom bem...( ) éh tendéncia agora... esses batons de cores fortes ... eh ai uma
professora chegava ... eh comentava ...NOSSA mais essas meninas estdo usando esses
batons de puta ai ... ne...ai eu perguntei.. mas puta por que... s6 por causa da cor? isso
ndo quer dizer que ela é::: puta ou periguete... a cor ndo tem nada a ver... a cor éh::: uma
questdo de gosto... se vocé ndo usa batom... ndo seja preconceituosa...vocé éh
MULHER... eh esta sendo machista--- eu acho que a gente tem que discutir muito...sobre
esse assunto...para tentar desconstruir essa visao

L: desde quando puta tem um batom sé pra ela?...alids uma cor para puta?

P: pois éh...né? como se-- -- a gente fica rotulando... isso € batom de...ah isso é roupa
certa... pra n6s mulheres... sempre éh assim...

D: tem que mudar...

P: eu recordo...que outro dia...cheguei aqui..eh uma aluna reclamava de uma

discussdo...com uma determinada professora...eu fiquei surpresa com a atitude de vocés
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() em discutir com a professora... mas 0 que aconteceu?... contem o que houve... a gente
t4 tratando desse assunto... sobre assédio...sobre violéncia que leva para 0 machismo.

V: eu sou do tipo de pessoa...professora...que eu ndo sei ouvir nada calada... as pessoas
estavam falando...eu ndo sei quem comecou a falar das roupas curtas ... ai...ela falou ....ah
porque a mulher tem que se da valor...eu ndo ACHO QUE a mulher so se déa valor....s6
porque ela veste um vestido lon-go...porque eu conhe¢o muitas que usam vestido 1a no
pé...mas...enfim... ai ela comecgou a falar... ai eu fui d& minha opinido...né?...eu acho
assim... toda mulher tem que usar o QUE ELA QUISER...o que ela se sente BEM...ndo
importa o tamanho e nem NADA...ai ela comecou a falar...

G: mas elas GOSTAM da SACANAGEM((muito barulho))

V. agora me digam uma coisa ... quando vocés andam na rua... as mulheres passam a mao
nas pernas de vocés?... vocés podem usar bermuda curta ...ninguém fala nada...vao
chamar vocés de tarado se andarem sem camisa...6 normal...ja te beijaram a forca?
ndo...né?... j& usaram roupa curta... as pessoas te chamaram de tarado?... Ndo tem
comparagao...amigo...n6s... MULHERES sofremos mais...ndo podemos usar uma roupa
curta pois a gente t4 querendo se mostrar...ou SOmMos periguete... ou por ai vai... VOcés
HOMENS podem ficar com varias meninas ... ninguém fala nada.... agora vai uma mulher
ficar com varios...vao dizer... ela ndo vale nada... éh galinha ()

Ao comparar os turnos de fala da primeira roda de conversa com os da segunda, que
aconteceu ap0s a leitura dos folders e dos cartazes, observo que os estudantes ampliaram
suas falas, apesar de externarem em seus discursos a influéncia de comportamentos e
atitudes conservadores , provavelmente influéncia direta dos contextos em que interagem
, alguns deles, sobretudo os meninos tém uma visdo machista em relacdo as mulheres.
Esses posicionamentos dos alunos revelam vozes sociais provenientes dos contextos em
que esses alunos, visto que, de acordo coma visdo bakhtiniana as vozes sociais se
materializam através da interacao verbal entre individuos socialmente organizados.
Além disso, se na primeira interagdo os estudantes ndo sabiam conceituar o assédio, ou
ainda, sentiam-se inseguros em verbalizar suas opinibes, agora, em relagdo ao contetdo
tematico, ja demonstram, inclusive um posicionamento mais critico sobre determinados
padrdes impostos, principalmente em relagdo aos esteredtipos disseminados na sociedade
sobre 0 corpo feminino. E notério que a medida que realizaram a leitura, os estudantes
comecam a ampliar seus posicionamentos e questionar determinadas posturas dos colegas

e também de alguns professores.
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Alguns estudantes, além de participarem da conversa, também produziram comentarios

escritos sobre o que discutiram nos grupos. Observe:

Figura 14- Comentario de A.L.

Apos a apresentacdo dos trabalhos, percebo que os alunos continuavam com
informagdes ainda limitadas e ancoradas em discursos do senso comum , portanto frente
a necessidade de maior aprofundamento, solicito, uma pesquisa sobre a violéncia contra
as mulheres, ndo mais relacionada somente a violéncia sexual, indico os sites e sugiro
que anotem: informacdes histdricas, noticias, reportagem, entre outros dados, para que

na proxima aula, possam discutir sobre os dados coletados.

3° Ciclo de Atividades: Leitura, oralidade e escrita em foco

Reinicio a aula, informando que dariamos continuidade a atividade do dia anterior,
mas, agora com o objetivo de realizar a leitura e tecer comentarios a partir dos dados que
foram pesquisados por eles. E importante informar que a maioria dos estudantes realizou
a pesquisa. Contudo, poucos se voluntariam a participar da atividade oral, como ja
mencionado, grande parte dos estudantes temia falar em publico. Na conversa, exposta a
seguir, somente 6 alunos, dos 18 que estavam presentes, participaram oralmente:

P: entdo... gente vamos pra mais uma atividade hoje né? hoje a gente vai fazer a
SOCIALIZACAO dos dados que eu solicitei para que vocés pesquisassem sobre essa
questdo da violéncia contra a mulher... quanto mais a gente souber... quanto mais
informacbes a gente tiver MELHOR pra a gente ir.. aprofundando os
conhecimentos...falar sobre o assunto é sempre muito bom... /.../ndo pode ficar s6 naquilo
que a televisdo mostra... a gente tem que se tornar.. pessoas que vado atras da
informacao/.../ por isso eu pedi para que voceés fizessem essa pesquisa e trouxessem dados
...agora vocés podem...quem quiser... vou abrir 0 espaco né? /.../ para vocés lerem 0s
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dados que vocés pesquisaram né? /..../ eh::: quem quiser comentar ... a gente também vai
comentar/.../ a roda que a gente tem aqui éh pra pra socializar e apresentar os dados mas
também pode d& sua opinido/.../ quem quer comecar?

L.eu professora...posso falar? as mulheres... éh::: “segundo informag¢des do Mapa da
Violéncia no Brasil no periodo entre dois mil e trés a dois mil e treze 0 nimero de
mulheres negras saltou de mil oitocentos e sessenta e quatro em dois mil e trés para dois
mil oitocentos e setenta e cinco em dois mil e treze”((lendo))

P: olha com os dados que L apresentou a gente viu que houve um salto TREMENDO né
de assassinatos de mulheres NEGRAS

V: eu vi... a minha foi... sobre “0 numero de assassinatos que cairam de MULHERES
BRANCAS que foi de oito por cento entre as mulheres brancas...mas aumentou das
mulheres negras pa ...para quinze ponto quatro por cento” ((lendo))... entdo eu fiquei
bastante chocada com o nimero né? porque caiu 0 numero de mulheres brancas mortas
no Brasil e aumentou o das negras... € eu como sendo uma negra né? fiquei tipo muito...
TRISTE e muito chocada com esse nimero ... porque ... eu acho que era para cair tanto
das brancas quanto das negras ... mas infelizmente a gente ainda é muito prejudicada
sobre a nossa raca...

P: ainda h& muito preconceito né? a gente percebe...percebemos nesses dados estatisticos
que ela apresentou

L: eu professora... € que Roraima... “Rio Grande do Norte e Amazonas séo de acordo com
o Instituto de Pesquisas Econémicas e Aplicadas o IPEA...0s estudos...éh::: sdo os estados
com maior crescimento de violéncia contra mulheres negras”((lendo))... (triste)

P: NOS-AS... viver nesses ... em um desses estados o risco éh maior que... agente viver
aqui no Para porque segundo o IPEA o Amazonas, em Manaus éh CRUEL né? homens
MATAM MUITO mulheres... mas mulheres NEGRAS infelizmente né? eh ai... alguém
quer falar?

D: [tem o caso da violéncia domeéstica...professora...as mais violentadas sdo as negras...
cinguenta e quatro por cento s6 de mulheres negras...a violéncia contra as brancas nédo
cresce quase nada se comparada com as mulheres negras

P: ...como bem ressaltou a V...né? éh::: deveria diminuir...tanto das negras quanto das
brancas...mas por que morrem mais negras né?

V: por causa do preconceito ((gritando))
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P: por causa do nosso preconceito PRO-VA-VEL-MEN-TE... a gente poderia até fazer
uma pesquisa sobre isso... mas ...agora a gente ta...apresentando e discutindo os dados
que Vocés pesquisaram né?

A: éh::: “as vitimas de crimes violentos sdo mulheres jovens... a maioria entre dezoito e
trinta anos... negras e pobres...o estudo mostra ainda que cinquenta ponto trés por cento
das vitimas sdo assassinadas por familiares eh:: trinta e trés ponto dois por cento dos
crimes séo cometidos por parceiros ou ex -parceiros” ((lendo))

J: “no Brasil mata-se setenta € um por cento...setenta e um por cento...mais mulheres
negras do que brancas” ((lendo))

P: entdo...olha s6 né?...0s nimeros revelam uma...uma situacdo nada animadora...as
mulheres estdo morrendo...eh INFELIZMENTE a maioria que morre sao
NEGRAS...POBRES...né? o::: eh::: 0 assino é o PARCEIRO ou EXPARCEIRO...né?
vocés com certeza devem ter ouvido falar na...nas radios ou televisbes dos casos que
acontecem contra as mulheres... esses dados que vocés pegaram ai...eles sdo bem
interessantes...alguém quer ler um outro dado? A gente tem o espaco para fazer a leitura
agora né? vocés podem LER...0 que vocés pesquisaram...

L: professora... como a L falou né?...que ...quem morre mais €h... as mulheres negras ...
do ...que ... aumentou de cinquenta e quatro por cento... de mortes de mulheres
negras...eh::: enquanto das mulheres brancas diminuiu pra oito por cento...no...ndo nove
ponto oito por cento

P: entdo... morre mais negras, né?

A: [a violéncia doméstica ((falando muito baixo)) “é um padrdo de comportamento que
envolve violéncia ou outro tipo de abuso...por parte de uma pessoa contra...outra num
contexto doméstico...como num caso de um casamento ou unido estavel... /.../ ((lendo))
P: muito bem...entdo a violéncia infelizmente vem.../ a gente vem discutindo/...vocés ja
ouviram falar da lei Maria da Penha... mesmo com a criag&o dessa lei... a violéncia ainda
estd crescendo...ta faltando alguma alternativa...alias...alguma iniciativa de
conscientizacdo...esse espago que estamos dando para Vocés conversarem € uma
iniciativa para que vocés ...alunos...que fazem parte desse grupo tentem modificar as suas
acdes... pensar nas pessoas...nas maes...nas irmas que podem ser vitimas ...dessa violéncia
que assola o nosso pais ...infelizmente nas escola ndo promovem esse tipo de
atividade...mas a gente vai fazendo a nossa parte... foi bem interessante essa

atividade...obrigada pela participacao de todas e todos.
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Durante a realizacdo da atividade de leitura, transcrita acima, percebo que,
conforme postula Marcuschi houve o predominio da oralizagdo dos textos, pois somente
trés alunos fizeram comentarios superficiais sobre o que leram. Ou seja, 0s demais apenas
leram em voz alta (oralizaram) os dados estatisticos da pesquisa realizada.

Nessa atividade, mesmo que as informacdes tenham sido apenas oralizadas,
provavelmente, fruto de uma préatica obsoleta de apenas fazer copias das informacoes, 0s
educandos apesar de terem realizado a pesquisa, ndo se manifestaram. Ja a aluna
identificada com a inicial V emitiu uma opinido bem interessante, quando se colocou a
partir de uma voz social e representativa do grupo étnico a que pertence, isto €, da mulher
negra.

Ao término das aulas, ou melhor, antes de finalizar, solicito como atividade de
avaliacdo critica da leitura realizada, um comentario escrito sobre o0 que haviam
compreendido tendo como base a socializacdo oral dos dados da pesquisa, na verdade
pretendia estimular uma reacéo dos alunos em relacéo as informacoes.

Vejamos os textos:
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Figura 15- Comentério do aluno D.C.M

Em relagdo a construcdo composicional, o texto produzido por D.C.M apresenta
dois paragrafos, ambos formados por periodos compostos, mas sem a utilizagao dos sinais
de pontuacdo para delimita-los. Ha marcas textuais de progressao entre o primeiro e o
segundo paragrafo- “Eu acho também”. A progressdo € marcada textualmente pela
palavra também. Quanto ao conteido tematico, o aluno apresenta, no segundo paragrafo,
um posicionamento ancorado em vozes exteriores ao seu texto, ou seja, uma afirmacéo
que lembra uma maxima amplamente divulgada na midia, ou seja, “somos todos iguais,
ninguém é melhor que ninguém”. O texto apresenta incorrecdes ortogréficas, porém o

mais importante € o avanc¢o do estudante na constru¢do da sua enunciagdo, ou seja, 0



87

sujeito-autor revela uma voz que remete a busca pela igualdade de direitos entre homens

e mulheres.
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Figura 16- Comentério do aluno D.C.M

O texto escrito por D.C.M apresenta, em relacdo ao estilo, inclusdo de dados
estatisticos sobre a violéncia fisica e psicologica contra as mulheres. No segundo
paragrafo, faz uma retomada exigindo puni¢Ges mais rigorosas aos agressores. E, no
ultimo parégrafo, aparece um indicador de atitude “infelizmente”, isto €, no ultimo
periodo a aluna avalia negativamente o tempo que, provavelmente, demorara para se
efetivar a igualdade de direitos entre homens e mulheres. Se na primeira producéo textual
a aluna G.A.P ndo conseguiu organizar a sua producao, agora, apos leituras, discussdes
sobre 0 tema, vai gradativamente construindo novas enunciagGes, inclusive ja é
perceptivel um maior grau de informatividade no texto escrito pela estudante. E
interessante notar também que o comentario apresenta dois planos: o jornalistico e o
argumentativo. O primeiro marcado por dados numéricos (31, 1%, 39, 34% e 71, 10 %)
presentes no primeiro paragrafo. Enquanto o segundo apresenta marcas argumentativas,
como por exemplo, o verbo de primeira pessoa “acho”, 0 modalizador atitudinal
“infelizmente” que aparecem, respectivamente no segundo e terceiro paragrafos no
comentario da aluna.

Ao término das discussdes os alunos sugerem a producdo de um panfleto. A
sugestdo foi dada, sobretudo pelas meninas que estavam bem motivadas, em virtude, das
descobertas realizadas a partir da leitura e da discusséo sobre as informacdes apresentadas

apos a realizacdo da pesquisa. A intencdo, segundo elas, era produzir um texto que
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circulasse, isto €, queriam sensibilizar, ou melhor, alertar as pessoas sobre a gravidade do
problema, e principalmente, encorajar as mulheres para que denunciassem 0s agressores.
Foi a partir disso, ou seja, de escrever um texto, no caso um panfleto, que nos
mobilizamos para articular com 0s agentes da Secretaria de Transito do Municipio de
Santarem, para realizar uma panfletagem em vias puablicas proximas a escola. A
solicitacdo para o apoio dos agentes de transito municipais fez surgir mais um género para

ser conhecido: o oficio.

4° Ciclo: Leitura, escrita, exposicao oral e mais escrita.

A necessidade de comunicacgéo entre a Escola e a Secretaria Municipal de Transito
de Santarém (SMTS), porque precisariamos da colaboracdo desse 6rgdo no ato da
panfletagem, proporcionou as atividades do quarto ciclo, ou seja, de leitura, escrita e
exposicdo oral. Os objetivos das ADIs deste ciclo foram: analisar, refletir sobre os
aspectos linguisticos, textuais e discursivos do oficio e estimular a participacdo oral dos
alunos.

A roda de conversa sobre o oficio - documento necessario para formalizar a
parceria entre as duas instituicdes - foi a primeira atividade. Na leitura inicial utilizo uma
estratégia para a sondagem em relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos,
interrogando se sabiam o que era um oficio, contudo nenhum dos 15 alunos presentes
informou conhecer o género em estudo. Prossigo a atividade fazendo a contextualizacao
da panfletagem, no caso, o que fariamos; o propdsito comunicativo; o publico alvo; os
interlocutores envolvidos na a¢ao; quais providéncias deveriamos tomar para a realizacao
do evento. A dltima questdo promoveu respostas como a de D.C.M: “precisa mandar um
papel 4 para o pessoal do transito, professora”. A partir da colocagdo do aluno, percebo
que os estudantes reconheciam o propdsito comunicativo do género, apenas ndo sabiam
nomea-lo. Depois, apresento o oficio no datashow, realizo uma leitura colaborativa, isto
é, uma atividade que tem como finalidade estudar um determinado texto em parceria com
outros leitores e com a mediacdo do professor. Essa atividade deixa evidente que
aprendemos com a colaboragdo do outro. Ressalto que, antes mesmo de iniciarmos a
leitura do oficio, os estudantes comegam a fazer perguntas sobre o arranjo composicional,
bem como do estilo, mais precisamente sobre as op¢des vocabulares apresentadas no
texto, que para eles causava “estranhamento”, como por exemplo, as palavras: Of,,

Exmo., Sr. e UNIVALE. Aproveito as dividas dos alunos para explicar que se tratavam
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de siglas e que eram formadas com as letras iniciais ou com as silabas das palavras. Citei
alguns exemplos: CEP-Codigo de Enderegamento Postal e Unicamp-Universidade de
campinas. A anélise do texto partiu das seguintes questdes:

1. Ja leram um texto como esse?

2.Como ele organizado no papel?

3.Quem é o destinatario desse texto?

4. Quem o escreveu e com qual prop6sito?

5.Qual o assunto apresentado no texto?

7. Que nUmero € esse que aparece no inicio do texto?

8.0 que significa as palavras Of., Exmo., Sr., ILMO? Por que esse termo é utilizado?

9. Quial a finalidade do oficio?

10. Quem o assinou?

PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAJA
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE
Of. N2 42/9
Itajai, 20 de agosto de 2016
Exmo. Sr.
Diretor do Centro de educag3o Superior de Ciéncias da Saude da UNIVALI
Senhor Diretor

Comunicamos a V. Exa, que esta Secretaria de Saude realizard, no periodo de
agosto a setembro do corrente ano, a Campanha de vacinagdo infantil.

Solicitamos-lhes, pois, a gentileza de indicar duas enfermeiras desse Centro para
participarem do referido evento que contara, inclusive, com assessoria técnico-
pedagdgica da Secretaria da Saude do Estado de Santa Catarina.

Atenciosamente

Assinatura

Fulano de Tal

Secretdrio da Satde

Figura 17- Oficio utilizado na leitura colaborativa
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Ap0s a atividade de leitura, os alunos foram divididos em trés grupos. Cada um
recebeu um texto para analisar. A orientacdo foi para que os alunos lessem o oficio e
produzissem um cartaz, informando as descobertas sobre o texto lido e analisado.

E relevante destacar que a falta de contato com o género oficio, ndo dificultou a
compreensdo do texto. Porque Bakhtin (2016) diz que mesmo que ndo saibamos o nome
dos géneros, no momento da interacdo, ndo constitui impedimento de usa-lo, pois na acéo
comunicativa, falamos por meio de géneros discursivos e ndo precisamos saber 0 nome
dele como condicdo de participacdo nos contextos de interacdo. O que, em termos de
lingua(gem), despertou a atencao dos alunos foi o estilo do género, mais especificamente,
a variedade linguistica utilizada neste documento. A aluna G. A.P., inclusive durante a
atividade afirmou: “as frases sdo complicadas de entender, porque tém muita palavra
dificil”. Na verdade, oficio classificado por Bakhtin como um género secundario,
apresenta pouca variagdo em sua estrutura composicional e apresenta um estilo com
vocabulario bem especifico. Por outro lado, os assuntos apresentados nos oficios,
desencadearam discussdes que levaram a novos géneros, como por exemplo, ao artigo 5°
da Constituicdo Federal (C.F.). Os alunos nunca tinham visto a C.F., por isso, foi
necessario expd-la, bem como ler o artigo 5° que menciona a igualdade perante a lei na
sala de aula. O vocabulério técnico mais uma vez, chamou a aten¢ao dos alunos, pois para
eles “aquela linguagem da constituicdo so servia para enganar o povo.”

A atividade final, nesta aula, foi realizar a exposi¢do oral dos trabalhos, isto é,
apresentar um cartaz com as informacdes descobertas a partir da leitura e da analise do
texto. Durante a exposicao, os alunos falavam baixo, alguns inclusive escondiam-se atrés
do cartaz. N&o havia planejamento para a fala, liam literalmente as informagdes sem

explica-las. Apresento a seguir dois textos produzidos:
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Figura 18 - Cartaz produzido em grupo

Figura 19 - Cartaz elaborado pelos alunos do grupo

Os trés cartazes produzidos apresentam a copia fiel das informagdes contidas no
oficio. E bem provavel, que a falta de compreens3o das orienta¢des para a exposicéo oral
tenha motivado a transposicao literal das informac6es do oficio para o cartaz, ja que os
grupos ndo apresentaram qualquer comentério pessoal no cartaz e nem durante a

apresentacdo oral dos trabalhos. Quanto a construgdo composicional, os elementos

constitutivos foram topicalizados e elencados seguindo a organizacao das informac6es no
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texto. Cada cartaz, em termos de estilo, utilizou tipo e cores diferentes para destacar o0s
topicos principais a serem expostos. Um grupo, inclusive copiou, literalmente o oficio
para o cartaz.

Na aula do dia seguinte, realizamos a producao coletiva do oficio a ser enviado
para a Secretaria Municipal de Transito.

Durante a producéo escrita, percebi que os estudantes compreenderam a situacéo
para producdo do documento, porque demonstravam preocupacdo com a formalidade na
organizacdo das frases, na variedade linguistica a ser utilizada. Eles discordavam em
relacdo ao verbo convidar utilizado no corpo do texto, pois para eles 0s agentes ao serem
convidados, ndo teriam a obrigacdo de trabalhar na organizacdo logistica do tréansito
durante a Caminhada da Paz. Mas, explico que as palavras tém significados diferentes a
depender da situacdo de uso. Outro ponto de discordancia salientado, diz respeito, ao
remetente do oficio que segundo eles deveria ser os alunos do Projeto Mundiar e ndo a
direcdo da escola.

A atividade de leitura proposta para o estudo do género deixou evidente que:
saber 0 que escrever, para quem escrever, 0 que sera escrito e quem lerd o texto € muito
importante para o locutor de uma determinada producdo. Dessa forma, ratificamos a
afirmacéo de Bakhtin (2003, p.261): os géneros se efetivam conforme as especificidades
das esferas em que ocorrem e a partir de um prop6sito comunicativo. O oficio produzido
durante essa atividade ndo consta nesta dissertacdo, porque a versdo elaborada foi

repassada a secretaria da escola e ndo houve autorizacdo para publica-la.

5° Ciclo: ler, discutir, analisar, refletir e produzir o género principal(panfleto)

O préximo passo, entdo foi promover o estudo do género principal. Assim, nesta
aula proponho a leitura do panfleto. O objetivo principal é analisar o género principal. A
atividade iniciou, com a projecao do texto na lousa e para auxiliar, no levantamento dos
conhecimentos prévios, faco os seguintes questionamentos, antes de iniciar a leitura:
Que texto aparece exposto?
Alguém ja leu ou viu esse texto?
Onde ele circula?
Quem o escreve?

Qual era o tema abordado naquele texto? Que pistas textuais revelavam o tema?



93

Os estudantes observaram o texto para depois responder as questdes. Inicialmente,
afirmaram que parecia ser um cartaz, essa hipétese se deve ao fato do género quando
transposto para fora do seu contexto situacional podera ndo ser compreendido, de fato a
transposicdo, ocasionou essa primeira hipotese dos alunos, por causa, sobretudo do
tamanho da imagem exposta no datashow. Porém, ao se questionar por que estavam
classificando o texto como um cartaz, alguns alunos afirmaram: “porque esta mostrando
a imagem de uma mulher e ¢ grande. E tipo uma campanha.” Essa fala, demonstra a
pressuposicdo do aluno em relacdo a finalidade de um cartaz, ou seja, alertar os
interlocutores sobre um determinado assunto.

Em seguida, expusemos a imagem de uma pessoa, na rua, entregando panfleto e,
ao lado, aimagem do panfleto (em tamanho reduzido) que eles classificaram como cartaz.
As imagens apresentadas contribuiram para uma reformulacdo na hipotese inicial.
Provavelmente, se antes de iniciar a leitura do género em tela, houvesse a informacao
sobre 0 objetivo da leitura, além de estarmos ensinando uma estratégia importante para a
compreensdo também tornariamos , para o leitor, conforme Kleiman (2004, p.51) uma
atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro, ele & porque tem algum objetivo
em mente, isto €, sua leitura é realizada sabendo para que se esta lendo . Contudo, com a
nova imagem exposta, a maioria dos estudantes daquele grupo afirmou ja ter visto e
recebido um panfleto, no centro comercial da cidade, mas geralmente ndo liam, porque,
segundo eles “era s para vender produtos”. Alguns alunos disseram, inclusive que as
pessoas que distribuiam panfletos eram “bem” remuneradas, pois ganhavam trinta reais
por dia. Essa fala gerou uma breve discussdo sobre questdes trabalhistas, sobretudo a
respeito da exploracdo da méo de obra de trabalhadores sem estudo.

Apbs a realizacdo da sondagem oral sobre o género, continuamos refletindo sobre
o panfleto, perguntei-lhes sobre para que servia aquele texto? Onde circulava? Quem o
escrevia? Com que intengdo se escreve? Qual o tema abordado naquele panfleto? Em
relacdo as frases: eram longas curtas? Por qué? Se as frases revelam o tema no texto? Em
relacdo a parte ndo verbal, questionei: por que se utilizavam imagens? O que aparecia na
imagem central? Que sentimentos a imagem despertava? O que aquela méo revelava?
Quiais as cores predominavam? E por que utilizaram aquelas cores? E como o texto era
organizado? E as letras? E os simbolos?

Ficou evidente a partir das respostas dos alunos durante a analise que, apesar do
panfleto ser um género com o qual a maioria tem contato, muitos desconhecem 0s

aspectos multimodais constitutivos do género, tais como: imagens, tipo de letras, cores.
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Segundo eles, nunca tinham atentado para a escolha das cores no panfleto que recebiam,
achavam que serviam apenas para ficar bonito, ndo sabiam que havia uma relacdo entre
as imagens e a intencdo do que o autor pretende comunicar aos interlocutores, ou seja,
que imagens, cores eram selecionadas para chamar atencdo, mas que deveriam ter
coeréncia com a intencdo que pretendida. Um estudante chamou atencéo para a cor
amarela presente nos verbos “MANTENHA e ABUSE ", segundo ele a cor remete para o
sentido de alerta, ou seja, fez uma associacdo com a cor utilizada no transito ( no
semaforo), pois ela indica atencdo e, no caso do texto, os homens devem ficar atentos
para ndo passar por cima dos diretos das mulheres. A seguir, exponho o panfleto utilizado

na analise colaborativa mediada pela professora-pesquisadora:

MANTENHA
SABUSE

Onibus é um lugar

onde podem ocorrer
aglomeragoes, mas

isso nao da o direito

de alguém encostar
propositadamente no
corpo de outra pessoa.

) Qualquer excesso ou
\ pratica libidinosa deve
ser recriminada.

" DENUNCIE, LIGUE 180

’#WW““M

Figura 20 - Panfleto analisado coletivamente - Disponivel em://www.alingua.com.br/residencial-park-
sao-goncalo-recebera-mobilizacao-em-combate-a-violencia-contra-a-mulher/

Em seguida, os estudantes foram divididos em grupos e receberam cépias de
outros panfletos para que respondessem questdes interpretativas e depois organizassem,
por escrito, as suas descobertas sobre o género em estudo. Os estudantes sugeriram que

as informagdes sobre o texto lido fossem socializadas, oralmente em uma roda conversa.
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Em relacdo a oralidade, percebo que as conversas nos grupos foram importantes,
porque a leitura do panfleto, desencadeou depoimentos, relatos sobre casos de estupro,
assédio, ato obsceno ocorridos com algumas alunas da turma. As meninas, principalmente
falavam bastante, queriam externar a indignacdo contra as situacdes de agressdo que
viviam cotidianamente. Os trechos transcritos abaixo foram gravados durante a minha
passagem nos grupos para acompanhar a realizacdo da atividade interpretativa, ou seja,
ocorreram durante as discussdes entre os membros dos grupos:

G: a senhora viu o caso da moga que mataram? ela era muito bonita...mataram ela.

L: éh:::professora... a mamae me disse uma coisa que aconteceu com a amiga dela...ela
diz que amiga dela conta muito isso né?(...) amiga dela ...tinha um marido...esse marido
batia muito nela...batia batia batia nela...fazia horrores com ela...ai quando ele ia pra
festa...ele trancava ela dentro de casa...e ia...ficar com as outras...ai ta até que um dia ...ela
decidiu que::: ela ndo queria mais ele porque ela amava muito ele...ela saiu de casa... ela
largou ele...

G: eu ja fui violentada pelo um homem...fui até na na delegacia denunciar ele...ele...eu
fui...ja faz tempo isso ai...que fui...I& na::: 1a praia com meu tio e com minha tia...ai ele
foi atras de mim... me pegar...ele falou que era a::: minha mae tava....tava...ele mandou a
minha mde me pegar...era mentira...ai de repente falou alguma coisa comigo...tava até
com medo...ai ndo foi nem eu que denunciei foi a minha tia...eu tava com medo...eu
ai...tava com medo na delegacia...ai depois chegou o papel 14 com ele...ele era velho...na
época eu tava com treze anos nessa nessa época... dai passou mas eu ficava com medo de

sai na rua...eu tinha muito medo (...) ele passou a méo...(...) ele era padrinho da minha

J: quando eu vejo mulheres morrendo... eu penso em mim...uma vez eu tava no 6nibus
(...) porque a minha made mandou eu comprar pao... la padaria...ai eu tava sentava...porque
a minha coxa as vezes quando eu sento ela fica grande...ai o0 homem quando foi
levantar...ele passou a mao na minha coxa...

Nao transcrevi todas as falas que foram gravadas, selecionei esses dois trechos
para mostrar que, gradativamente os estudantes participavam oralmente. Noto a
importancia de se promover esse tipo de atividade, porque o aluno tem a oportunidade de
falar, ouvir e, sobretudo compartilhar histdrias e vivéncias. As falas revelaram a violéncia
que as meninas sofriam e/ou sofrem.
A atividade de leitura partiu dos questionamentos abaixo:

1. Que texto é esse? O que ele comunica?
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2. A que publico se dirige? Que elementos no texto indicam esse publico a quem se
destina?

3. Onde circula? Qual o suporte?

4. Quem o escreve? Com qual propoésito? Que marcas textuais revelam o propoésito do
autor?

5. Em relacdo a parte ndo verbal, observem cada parte do texto. O que sugere a imagem
central? Quais sdo as cores predominantes? Por que a utilizacdo dessas cores? Ha
simbolos? NUmeros? Letras diferentes? Por qué?

6. Qual € o modo verbal presente no texto? Com qual finalidade foi utilizado?

7. Qual a variedade linguistica utilizada no texto? Por que foi utilizada?

Ressalto que durante a correcdo da atividade interpretativa, os alunos
apresentaram dificuldade em relacéo as questBes relacionadas ao estilo do género, dos 18
alunos presentes na aula, 40% continuavam, a ndo saber reconhecer a utiliza¢do do verbo
no modo imperativo, porque ainda desconheciam a funcionalidade dessa classe de palavra
na construcdo do texto. A partir da dificuldade apresentada por eles (sobre o modo
verbal), aproveitei 0 momento da correcdo da atividade para discutirmos, novamente
sobre a presenca do verbo no texto. Leio o panfleto (figura 21) e questiono: qual a
finalidade do texto que estamos lendo? Quem escreveu tinha qual intencdo? A frase “Ndo
espere acontecer mais uma vez!”” € uma afirmacdo? Uma ordem? Que elementos no texto
ajudam a compreender a frase em questdo? A partir dos questionamentos os alunos
tiveram a oportunidade de pensar o porqué de utilizar o modo verbal (imperativo) na
construgédo discursiva daquele panfleto. Realizei o que Geraldi denomina de atividade
epiliguistica, porque a andlise ndo partiu de uma frase isolada, os alunos tiveram a
oportunidade de refletir sobre a relacdo existente entre a intencdo daquilo que se pretende
dizer e a organizacao linguistica na materializacdo escrita do enunciado. J4 em relacdo as
caracteristicas composicionais, 0s estudantes revelaram saber o prop6sito comunicativo
do texto, assim como, a esfera onde ele circulava. A seguir, apresento uma das trés
atividades utilizadas para a andlise interpretativa, as demais constam no anexo deste
trabalho:
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LER, REFLETIR E RESPONDER
LEIA COM ATENCAO O TEXTO PARA RESPONDER AS QUESTOES:

Nao espere acontecer
mais uma vez!

JOAO RODRIGO
Servidor do MPE/AL

Somente em 2016, 0 Ministério
Publico do Estado de Alagoas
registrou 3.699 casos de
violéncia doméstica e familiar
contra amulher.

D, cUE  NUDEMP  purros
X180 5

1.Que texto ¢ esse? O que ele comunica?

‘b/.uml ,cmS;iﬂB O oo aridneln ordiomeihen .

2. A que piblico ele se destina? Que clementos no texto indicam o publico-alvo?

U ociadodde o Yone Bineidlucics oniTio muiihun e prdunmos o

3. Onde esse texto circula?

O

1
NT-Y 518 ocordiesn wnwamna.‘w‘);'

Figura 21 - Atividade de leitura e analise textual- grupo 1 - O panfleto encontra-se disponivel em:

thp://www.correiodosmunicipios-al.com.br/2017/08/agosto-|iIas-mp-Ianca-campanha-de-combate-a-
violencia-domestica-e-familiar-contra-a-mulher/
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6. Agora, atente-se ao texto verbal:

a) Qual e onde aparece a frase principal do texto? Por que ela € a mais importante? Como chegou a essa
conclusdo?

b) O pronome SEU se dirige a quem?
S diniige ctEda eeioclodl.

c) Em “ Nio espere acontecer mais uma vez !”. O que nio € para esperar? Que elementos no texto levam a
essa compreensao?

41

@r,ulfl

Lapeon o vidinen. Tudhe: qeortzes QU ) ‘\ AL
Wwwmmmmua%mmmtﬁa

7. Na sua opinido, o texto em analise chama a ateng@o do leitor? Por qué?

QA QUE ALO

LA\ IANYT .:l" L L AN . A
womedIndlo o VB cia L 1uiko It oot

Figura 22 - Atividade de leitura e analise textual- grupo 1
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Ler, refletir para escrever. Planejar o texto ndo é preciso... E essencial!

As atividades organizadas para este dia davam continuidade as atividades do dia
anterior, ou seja, faziam parte do 5° ciclo. Foi 0 momento para o planejamento da
producdo escrita do panfleto. Organizados, em duplas, porque acredito que a interacao
com o outro, é de extrema importancia para a aprendizagem, pois os educandos ao
trabalharem em pares tém a oportunidade de construir novos conhecimentos uns com 0s
outros. Dessa forma, apds a atividade de interpretacdo, durante uma aula dialogada, os
alunos tiveram oportunidade de planejar a escrita do panfleto a partir de algumas questdes
norteadoras registradas na lousa, tais como:

1.0 que escreveremos?

2.Com que proposito vao escrever?

3.Sobre o que escreveremos?

4.Como o texto que vamos escrever é organizado? Por qué?

5.Quem serdo os possiveis leitores do texto a ser escrito?

6.0nde circulard?

7.Que tipo de linguagem precisamos utilizar? Por qué?

8.Que imagens, tipos de letra, cores, simbolos podemos utilizar? Por qué?
9. Os elementos néo verbais do texto devem dialogar com o tema anunciado? Por qué?
10. Quanto a sele¢éo vocabular:

a) Quais palavras utilizar? Por qué?

b) Que verbos usar? Em qual modo? Tempo? Por qué?

Como informado, anteriormente, em duplas e com as questdes norteadoras para a
producdo, o processo de escrita aconteceu de forma interativa, porque antes de comecar
a atividade, faco a leitura e explico, minuciosamente cada questdo, mas mesmo assim,
ainda surgiram algumas ddvidas em relacdo ao questionario. Dois alunos permaneceram
relutantes e ndo responderem as questdes, porque segundo eles: “ndo era preciso, bastava
ir escrevendo”. E importante destacar que os estudantes infrequentes, ou seja, aqueles que
esporadicamente acompanhavam as aulas, nesse dia estavam presentes e mesmo com
roteiro ficaram desorientados. Mas, o importante foi que todos, que estavam na sala de
aula, realizaram a producéo.

Apos a resolugédo das questbes(norteadoras) organizadas para o planejamento da
producdo, os estudantes escreveram 0s seus respectivos textos. Informo que poderiam
utilizar em suas producgdes as informagdes e os dados obtidos na pesquisa realizada por

eles e socializadas na segunda roda de conversa do primeiro ciclo. Observo que mesmo
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com as perguntas que serviram de “guia” a producdo escrita, a primeira versdo do
panfleto, ndo apresentava os elementos constitutivos desse género, nem tinham o formato
de um panfleto, na verdade, grande parte dos estudantes, simplesmente transcreveu, ou
melhor, copiou os dados da pesquisa para o suposto panfleto, conforme figuras 23 e 24.
E bem provavel que os estudantes nio tenham compreendido o comando da atividade,

porque as producGes tém caracteristicas peculiares de um artigo de opinido.
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Figura 23 - 12 versdo do panfleto L.N.M.L
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Figura 24 - 12 verséo do panfleto de V.N.M

A partir das producdes textuais, como as expostas acima, faco as seguintes

constatacoes:

Em relacdo a constru¢do composicional, as duas producdes apresentadas (figuras
23 e 24) sdo organizados em paragrafos e por periodos compostos. O primeiro
texto é subdividido em tdpicos, mas, ainda com muitas informacdes para compor
um panfleto;

Quanto ao contetdo tematico, 0s dois textos trazem dados numéricos coletados
durante a pesquisa e discutidos na segunda roda de conversa sobre a questdo da
violéncia contra a mulher;

O estilo, do primeiro texto, estd mais proximo do género em estudo, porque
embora apresente periodos longos, hd um tom, denuincia, protesto e tenta persuadir
o leitor em relacdo a tematica em pauta. O segundo é mais voltado para a
informagdo de dados sobre o tema, distancia-se tanto em relagdo ao formato
quanto a organizacdo composicional de um panfleto;

Nenhum dos dois textos apresenta elementos multimodais como: imagem,
simbolos, cores, letras diferentes;

E vélido destacar que os dois textos fazem referéncia ao tema proposto.



102

6° Ciclo: Refletir, reescrever e rediscursivizar

A partir das primeiras versdes dos textos escritos pelos alunos, realizo , entdo mais
uma analise a partir da producao de um estudante (ndo identificado), fizemos a leitura em
voz alta da producdo, depois comeco a fazer as observacdes direcionadas ao tema, a
composicao e ao estilo do género panfleto, com a intengéo de discutir sobre as limitacoes,
as incompletudes apresentadas no texto do aluno. O objetivo das atividades é analisar,
discutir e rediscursivizar os textos produzidos. A analise foi pautada nas seguintes
perguntas:
1.0 texto que o colega escreveu € um panfleto? Por qué?
2. O que ele nos comunica? Que informagdes nos apresenta sobre o tema?
3. Como esta organizado?
4. Tem imagens? Cores?
5. Desperta a atencdo do leitor? Por qué?
6. Como poderiamos reorganiza-lo?
7. Em relacdo aos elementos linguisticos: como as informag6es aprecem no texto?

O texto exposto abaixo foi utilizado para realizarmos a analise:
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Figura 25 - Producéo de L.M.N utilizada para a analise coletiva

Gradativamente, durante a analise da producdo, os alunos perceberam as

incompletudes, sobretudo, em relagdo aos elementos constitutivos do género panfleto.
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Alguns afirmaram: “O texto nao ¢ um panfleto, porque tem muita informagao”; “Nao tem
Imagem para chamar a atengdo do leitor”; “Parece mais um jornal com tantas
informagdes”. Faltava, de acordo com a opinido deles, “retirar muita coisa e mexer muito,
porque o texto tinha informacgdes importantes, mas era muito longo, por isso, nao
chamava atengdo”. Na verdade, o texto produzido ndo se adequava ao proposito
comunicativo e nem apresentava as caracteristicas do género em pauta. O texto, na
verdade, aproximava-se de um artigo de opinido, com um posicionamento construido a
partir das discussdes em sala de aula, as afirmacoes, inclusive, apresentadas no texto com
0 uso das aspas dado énfase a voz feminina incorporada pela enunciadora do texto.

Dessa forma, ap6s a primeira discussdo sobre o texto de um colega, os alunos
perceberam que precisavam mais uma vez, reescrever as suas producdes, porque o que se
pretendia comunicar, ndo estava adequado, “em ordem” segundo eles. Além disso,
afirmavam que sem os elementos multimodais, como por exemplo, as imagens, as letras
diferenciadas e as cores, 0 texto ndo atraia a atencdo do leitor, assim como, também néo
persuadiria nenhum interlocutor. Assim, os estudantes organizados em dupla,
reescreveram mais uma vez os seus textos, alguns, inclusive, abandonaram a primeira
versdo e, apds a conversa com seus respectivos pares, decidiram escrever um novo texto;
outros optaram pela reescritura da produgéo textual. Reiniciaram a construg¢do dos novos
textos, em sala de aula, mas ndo chegaram a finaliza-los, porque o tempo da aula
terminou. A partir dos comentarios dos alunos durante a atividade, observo que a reflexao
com base na producdo do aluno foi essencial para que eles percebessem as lacunas
existentes no texto. Essa acdo de pensar sobre a escrita para em seguida reconstrui-la é o
que Moura (2017) denomina de rediscursivizagéo.

No dia seguinte, damos continuidade as producdes e novos textos sdo escritos, ou
seja, uma nova versao foi elaborada, conforme podemos observar a partir das producdes

expostas abaixo:
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VIOLENCIA
NAOY

Di¢ P nPo
A

VioLENON

Co~ma:
MULHER

Figura 26- Texto de J.S.S.

No texto acima, em relacdo aos elementos constitutivos do género, algumas
caracteristicas ficam evidentes, a citar: tem titulo adequado ao tema proposto. A presenta
trés frases, nas quais o verbo aparece no modo imperativo. Além disso, a estrutura
sintatica é composta por frases curtas e objetivas. Quanto ao aspecto multimodal, ha a
imagem de uma méao (representa o sinal de pare), na parte central do texto e sobre ela,
aparece a frase “Basta”. A imagem dialoga com a frase que remete a voz da mulher que

clama pelo fim da violéncia.
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MEDO!
“DENUNCIE

Figura 27 - Texto de D.W.M.

Em relacdo aos elementos multimodais o segundo panfleto apresenta um formato
adequado, sem imagem em destaque, 0s desenhos que o compdem sdo pequenos. As letras
aparecem todas em caixa lata. As frases sdo curtas e formadas por periodos simples e por
coordenacao. O modo verbal é o imperativo, ha na verdade, uma conversa direta com as
mulheres. A cor vermelha aparece destacando: o interlocutor com quem hé a interagdo, a
palavra medo, o verbo ligar e o nimero 180 para fazer a dendncia.

Cada dupla, apds finalizar a segunda versdo do texto, fez a apresentacdo de suas
producdes aos colegas em uma roda de conversa. No momento da exposic¢éo, justificavam
as cores utilizadas, o tipo de letra, além de explicitar sobre as frases elaboradas. Apos essa
conversa, os alunos tiveram mais uma oportunidade para pensar, refletir sobre a producéo.
Promovo, na verdade, mais uma atividade de reflexdo linguistica para acréscimos,
retiradas, reorganizacdo das ideias e dos enunciados no texto escrito.

Percebo que as segundas versfes dos panfletos, ja apresentavam caracteristicas
peculiares do género em estudo, inclusive com recursos multimodais, como: cores,
desenhos, simbolos, tipos de letras diferentes, frases curtas e objetivas. Ou seja,
produziram um panfleto.

Mas ainda faltava, segundo eles, “mexer” novamente nos textos. E para a
realizacdo da terceira versdo, fomos ao laboratorio de informatica da Universidade
Federal do Oeste do Pard (UFOPA), uma vez que, na escola ndo ha computadores
suficientes para todos os alunos. Os estudantes levaram o rascunho de suas producdes e

tiveram mais uma oportunidade para ler, revisar e acrescentar novas informacoes,
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elementos multimodais, tais como, imagens, cores, letras diferenciadas, simbolos, entre
outros. Além, € claro, de organizar, novamente os seus enunciados no panfleto. Com base
nos questionamentos a seguir, puderam, mais uma vez, pensar sobre os textos escritos:
1. O texto que produzimos esta relacionado ao tema que estamos abordando?

2. A imagem central chama atencdo? Ela expressa 0 sentimento que pretendemos
despertar no leitor? Por qué?

3. As frases que elaboramos dialogam com as imagens? Como?

4. Em relag&o as cores presentes no texto:

4.1. Por que foram utilizadas? O que expressam?

4.2 Ha uma cor de fundo? O que ela representa? Por que foi utilizada?

5. Quanto a estrutura verbal:

5.1 As frases sdo extensas? Estdo coerentes com as imagens?

5.2 Quais os verbos utilizados? Em que tempo? Em qual modo? Por que utilizamos?

Producao quase final...

Para a organizar a terceira versdo do panfleto, como ja foi dito, os alunos foram,
entdo a UFOPA, somente 16 alunos apareceram nesta aula. Assim, de posse de seus
rascunhos, mais uma vez em dupla, no laboratério de informéatica da UFOPA, os
estudantes tiveram oportunidade para analisar seus textos, mas agora era preciso fazer
uso de ferramentas tecnologicas. Apresento, a seguir, a terceira versdo “final” dos
panfletos produzidos e selecionados pelos estudantes para serem distribuidos no evento

de culminancia do projeto, ou seja, durante a Caminha da Paz:
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VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES

AGRESSOES NAO!

NAO CALE.

NAO SUFOQUE.

DENUNCIE!
LIGUE 180.

Figura 28 - Panfleto de A.L.S. e E.P.R.

O primeiro panfleto escrito, pelos alunos A.L.S e E.P.R, apresenta as
caracteristicas composicionais do género em estudo, porque: tem um formato adequado,
0 propo6sito comunicativo é explicito, isto €, de informar as pessoas sobre a violéncia
contra mulher, tem um publico alvo: os moradores da cidade de Santarém.

Quanto ao estilo, a disposicdo grafica dos enunciados, na parte inferior, forma
visualmente, a imagem de uma escada, na verdade, € uma escala argumentativa que parte
da acdo de calar e chega até ao de denunciar, inclusive a Ultima frase DENUNCIE
apresenta um tom de ordem ao interlocutor e aparece com letras em caixa alta, justamente
para dar destaque ao verbo, assim como, algumas palavras presentes nas frases da parte
superior.

Em relacdo aos elementos multimodais: ha uma Unica imagem na parte central do
texto, isto, € uma mulher sendo sufocada e com marcas de agressdo na face. A cor lilas
utilizada como fundo no texto, segundo explicagdo das alunas-escritoras, esta relacionada
ao movimento feminista, ou seja, ecoa por intermédio da opc¢do cromatica uma voz
coletiva de luta pelo direito de igualdade e de combate a violéncia contra as mulheres. A

frase principal aparece em caixa alta e negritada, bem como, o nimero do telefone para a
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denuncia, o destaque dado a essas informacdes € proposital, isto €, chamar a atencdo do
leitor. Tudo no panfleto comunica, a construgdo dos enunciados, a escolha das cores, dos
tipos das letras. A diagramacédo dos elementos verbais e multimodal ndo esta organizado
de forma aleatdria, pois ha uma intencionalidade que rege a organizacao textual, no caso,
alertar para o crescimento continuo da violéncia contra mulheres.

Figura 29 - Texto de L.M.Le S.V.S.S

Ao analisar a segunda producéo, observo em relacdo ao conteudo temético que as
alunas produziam um panfleto em que fica pressuposta a intencdo de incentivar a
populacdo, em especial, as mulheres a denunciar 0s agressores.

Ja em relacdo a estrutura composicional as estudantes escreveram levando em
consideracdo os interlocutores, o suporte, o prop6sito comunicativo, ou seja, informar a
sociedade sobre o problema da violéncia contra a as mulheres.

Quanto ao estilo, percebemos que o texto inicia com uma frase imperativa
“BASTAAA!” e nela a utilizacdo do prolongamento da vogal final leva a crer que alguém
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estd gritando, provavelmente o grito representa a voz social das feministas, justamente
por causa da cor (roxa) e da imagem de uma mulher segurando a placa com o simbolo
que representa o sexo feminino. As frases centrais destacadas em vermelho estdo em tom
de conversa é como se as alunos-escritoras estivessem a conversar com o interlocutor e
com o uso do verbo na terceira pessoa do plural- VAMOS- hd o engajamento das
enunciadores no combate a violéncia.

Os recursos multimodais aparecem no texto, porque houve a utilizagdo de cores,
tipos de letras diferenciadas, imagem.

Com base nos textos expostos, fica patente a importancia das atividades de
reflexdo linguistica na construgdo do texto, porque o aluno tem a possibilidade de pensar,
reelaborar, acrescentar, retirar informagdes, ou ainda, reorganizar as ideias levando em
consideracdo o contelido tematico, a estrutura composicional e o estilo do género a ser
escrito.

Na conversa realizada durante a aula destinada a producéo de texto, os estudantes
teciam consideragOes importantes sobre a producdo, ou melhor, as falas foram mais
direcionadas as dificuldades em manusear as ferramentas do programa do computador,
exponho a seguir trechos dessas interacdes orais em que foram gravadas:

G: (..) eh:: foi muito legal...eu:: achei bem legal apesar de eu ter algumas
dificuldades...mas depois eu pude supera...eh eu mexi no computador né?...0 meu
rascunho eu fiz na terca-feira...eh:::era muito grande...eh quando chegou la...eu tive que
deixar..modificar...eu tive que fazer umas frases pequenas..mas eu
consegui...éh:::elaborar um...o meu panfleto (...)éh:::quando tava mexendo no
computador...eu senti muita dificuldade...mexendo nas...nos instrumentos Ia...mas depois
eu consegui mexer...((risos)) éh:::eu descobri novas ferramentas...como pintar as
imagens...colocar cor no fundo do texto...foi BEM legal mesmo...

D: (...) minha experiéncia foi legal ...porque eu ndo tive dificuldade porque eu ja sabia
mexer no computador...a minha dificuldade foi pegar uma imagem e salvar...porque eu
tentei fazer...tentei...porque eu vi a mulher mexendo... eh::: tentei fazer o que ela tava
fazendo igual...s6 que eu salvei no lugar errado (...)...ela também me ensinou como fazer
as letras num panfleto...ai eu lembrei que tudo tinha que sair combinado...ai:: eu meio que
fiquei com dificuldade de escolher as letras e as cores...mas com a ajuda da professora...eu

consegui...
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L: antes ...antes...quando agente pegava o panfleto...eu pensava que era... como dizem
uma::: propaganda enganosa...eh::: outras frases também eu lia... eh:::pra mim ndo era
nada eu sé guarda...ndo jogava fora...AGORA... agora eu sei a importancia que tem o
panfleto... porque as pessoas fazem...(...)porque elas utilizam as cores...elas tém um
motivo para colocar as cores... entdo...eh:::(...) sempre quando eu pegava (...) tinha
sempre frases BEM destacada ... uma frase bem importante...agora eu sei...porque elas
aparecem grande...

sei Né? vamos supor o propadsito...de um panfleto eh::: as pessoas fazem um panfleto pra
mostrar...ou pra vender...ou para pessoa aderir a...(...) eh no caso do nosso do nosso
panfleto...0 nosso proposito era divulgar e informar as pessoas... que ndo sabiam nunca
disso...sobre...como uma mulher sofre ao ser violentada...

V: agoraeu sei os significados das cores éh :::antes do nosso projeto a minha cor preferida
era vermelha...((rindo)) eh hoje é o roxo porque éh do movimento feminista...isso me

representa... porque EU sou do movimento ...sou mulher...eh::: éh isso...

7° Ciclo: Falar para ser ouvido!

E importante mencionar que estavamos a trés dias do evento de culminancia do
nosso projeto, quando realizamos as atividades propostas para esse ciclo.

Depois da reflexdo sobre as producdes escritas, que aconteceu na aula anterior,
passamos para uma atividade oral, realizamos uma conversa sobre a distribuicdo dos
panfletos durante o evento de culminéncia do projeto, isto €, a entrega do texto durante a
“Caminhada da Paz”. A discussdo foi promovida com o objetivo de refletir sobre a
maneira de como aconteceria a abordagem face a face junto as pessoas que,
provavelmente receberiam o panfleto.

Antes do inicio da conversa sobre a panfletagem, entreguei para cada um deles
um questionario para orientd-los no momento de interagdo oral com 0s provaveis
interlocutores. Pode até parecer uma atividade de simulacéo, mas o proposito era, como
jadito, oportunizar a reflexao sobre o ato de fala que os estudantes teriam com as pessoas
no momento da distribuicdo do panfleto. As questdes foram primeiramente lidas, depois
0s estudantes responderam-nas por escrito e por ultimo discutidas oralmente.

Apresentamos abaixo duas atividades respondidas pelos alunos V.S.S e B.S.C:
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Lingua Portuguesa- Projeto Mundiar

i

i Vamos refletir e escrever sobre 0 momento de entrega do panfleto na Caminhada da Paz...
| Leia as questdes e responda:

1.Como vocé fara abordagem junto ao interlocutor no ato da entrega do panfleto?

A ; i
! 2. Que argumentos utilizara para persuadir o interlocutor a dar aten¢do ao que vocé falara e a receber o i

l panfleto?

: A ?0M‘//n/x

i 3 Fara uso do panfleto na hora da interagdo? Com qual proposito?

bozs Aerots , £ Gnde

. 'Aw),%u;,&# i 1,/ Vb Vea o ?An_'éé_ !

! 4. No ato da entrega do panfleto, vocé utilizara linguagem formal ou informal? Por qué?
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i 5. Em caso de divida e /ou sugestdo sobre 0 momento da entrega, escreva no espago a seguir:
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Figura 30 - Questionario para a reflexdo sobre a panfletagem

A seguir, exponho a conversacdo que aconteceu na aula em que os alunos ap6s
analisarem, responderam as perguntas propostas as externaram, oralmente. A gravagao
teve duragdo total de quinze minutos e trés segundos, porém transcrevo somente cinco
minutos e quarenta e quatro segundo trechos esses importantes para nossa analise:

P: gente... amanha vai ser um dia importante para vocés...vocés produziram um panfleto
e vdo... distribui-lo aqui por perto...nas proximidades da escola...na::: primeira
Caminhada...h::: da Paz aqui da escola... vocés viram que foi um esforco ... muito

grande... nds fomos & UFOPA...vocés foram produzir os panfletos de vocés...eh esse
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momento é para conversar...para agente ver as estratégias de como voceés vao fazer... essa
entrega....sera que vao entregar de qualquer jeito para as pessoas que vao ta la na
rua?..éh::: vocés sabem...jd viram pessoas entregando panfleto...ja me falaram sobre
iSS0... que vocés disseram inclusive que quando /... no meio da rua as pessoas entregam...
as vezes... a maioria pega o papel que eles entregaram e amassa...mas para que isso ndo
aconteca com o panfleto de vocés... a gente vai discutir... vai conversar um pouco hoje
sobre esse acontecimento né?... o que vocés acham?... como é que vai ser? o que VOCes
devem fazer para as pessoas lerem... prestarem atencdo no que vocés estdo falando?...
como éh que vocés vao chegar com essas pessoas ... Né? vocés ja viram...leram ai um
roteiro que faz vocé pensar/.../ de como abordar as pessoas nessa intera¢ao...como elas...
éh::: como éh que vocés pretendem fazer?

A: professora... acho que a gente tem que primeiro cumprimentar né? da um bom dia..
eh::: chegar com educacdo...eh::: d& uma pequena frase daquilo que... uma explicacdo
sobre o0 que a gente vai falar((incompreensivel))...que a gente ta tratando...

P: no caso...do que voceés estdo tratando? qual éh::0 assunto?

A: assedio

P: éh sobre 0 assédio?

D: violéncia contra a mulher...

P: justamente... /.../ como eu tenho que abordar?

L: ah::: professora a senhora tem que olhar para cara da pessoa né...a senhora nao tem que
esconder a sua cara também...a senhora tem... que falar com clareza...com
formalidade...falar sobre o assunto e dizer palavras que a pessoa fique interessada assim...
P: e quais seriam essas palavras que levariam uma pessoa a se interessar pelos panfletos
de vocés?

C: éh::: algumas informac6es, dados sobre o assunto...((fala muito baixo))

P: ai repito...qual éh o assunto?

L: a violéncia contra a mulher...

P: ta...ai vocé chega... pega o panfleto e ai? /.../

V: diz ... bom dia...agente ta trabalhando...sobre a violéncia contra a mulher...fizemos um
panfleto...oem interessante...porque éh:::um assunto sério... eh:::ndo podemos nos
calar((muito barulho))

P: eh::: se a pessoa se recusar a pegar... 0 que VOcés / que estratégia vocés usardo?

G: a gente agradece e vai embora...

P: éh uma linguagem formal ou informal que vocés vao usar na hora da intera¢do?
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G:[formal(( muito barulho))

P: por que éh formal?

L: [por que vamos falar com uma pessoa que a gente ndo conhece((incompreensivel))
pessoa com quem ndo tem intimidade... entdo tem que ser bem- educada...tem que ser
uma fala formal...bem comunicativa né?

V: [n&o pode ser mal-educada...

L:[se agente chegar com giria ...eh:::ai mano como éh que ta? beleza?...ai a pessoa vai
pensar... que esses marginais tdo querendo...

P: vocés acham que se usarem girias...vocés serdo discriminados?

D:[ sim

L:[vamos

L:[claro

V: [com certeza

D:[ vao pensar que a gente ta fumando uma... maconha((risos))

P: mesmo num evento que tem la o nome...Caminhada pela paz? eh ai?... vocés acham...
gue mesmo assim vao sofrer preconceito?

D: vamos ser discriminados...

L: v8o pensar gque Somos pessoas ruins

P: éh né? ((muito barulho))

D: [eles ndo vdo querer nem ...v80 pensar que a gente éh... ndo vao querer dar papo...

P: muito bem...

L: mas pra MIM...eu acho...que vai ter pessoa assim... educadas que também véo
ajudar...porque a violéncia t4 muito grande...((incompreensivel)) ...vao apoiar também...
ALGUMAS pessoas...ndo é a maioria

P:sim... A... fale vocé... ja teve alguma experiéncia de entregar alguma coisa?

A: sim...porque:::quando a gente vai entregar um panfleto...a pessoa pode até ver...ler
assim...mas algumas ndo...algumas pegam rasgam...amassam...eh:::

P: eh como fazer diferente para eles ndo agirem assim?

A: éh::né?... conversar...saber conversar...dizer do que se trata o panfleto...eh:::dizer né...
gue éh importante que eles leiam...éh isso

P: éh gente...pra gente...quando a gente vai fazer uma interagdo... face a face quer
dizer...rosto... olho no olho né?...olhar pras pessoas a gente tem que...ter...educagéo...
chegar né?...da um bom dia como vocés ja falarem eh::: tentar persuadir...como é que a

gente persu...como é que a gente faz essa persuasao ?
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A: O que éh persuadir? ((falando baixo))

P: eéh::tentar CONVENCER o outro né?.. a pegar no caso aquilo que
estou...distribuindo... ndo vai ser de qualquer jeito...mesmo que vocés estejam passando
pela rua... vocés ndao tém conhecimento... ndo conhecem as pessoas entdo ndo pode chegar
de qualquer jeito... como vocés muito bem falaram... éh isso mesmo precisa usar a
linguagem diferente da que utilizam com pessoas com quem tém intimidade[...]

Ap0s o término da conversagao, passamos a corrigir juntamente com os estudantes
0 questionario gque responderam antes a interacdo exposta acima. Ao final da aula, alguns
alunos fazem as seguintes declaragdes: “No comeg¢o eu achava que seria facil entregar,
que seria uma coisa simples, porém depois dessa conversa descobri que ndo era tao
simples assim.” (D.V.C.M.).

Os estudantes como ja mencionado anteriormente, ao longo da atividade,
perceberam que apesar de parecer uma situacdo de informalidade, precisariam utilizar
uma linguagem mais formal, segundo eles, durante a realizacdo da entrega do panfleto,
ou seja, 0 evento apresentava certas exigéncias proprias de uma comunicacdo face a face,
porém com interlocutores com os quais ndo tinham nenhum grau de proximidade, logo
precisariam monitorar suas falas , além de utilizar boas estratégias argumentativas para
convencer as pessoas a receberem os panfletos. Assim, o que a primeira vista pareceu um
evento informal passou a ser compreendido com uma situacdo que exigia uma certa
formalidade.

Na verdade, os alunos notaram que a situacdo exigia determinados parametros
para acontecer. N&o era, simplesmente, chegar e entregar o texto, porque segundo eles as
pessoas ou nem pegariam o panfleto, ou apenas receberiam para depois jogar fora. Eles
compreenderam que a depender da situacdo, do interlocutor, do lugar, a linguagem sofre
variacdo. Os posicionamentos discriminatérios em relacdo a variacdo linguistica a ser
utilizada na abordagem com o interlocutor ficaram bem evidentes, nas vozes, sobretudo
dos alunos desprovidos de recursos financeiros, ou seja, mais carentes, quando
mencionaram sobre a questdo do preconceito linguistico que sofreriam, caso utilizassem
agiria para interagir com as pessoas no ato da entrega. Essas falas refor¢cam as postulacdes
bakhtiniana, ou seja, que ndo héa discurso neutro, pois, os discursos sao fruto do dialogo
com outros discursos. Carregamos, as vezes, inconscientemente crengas e pontos de vistas
resultante de nossas intera¢cbes com o outro.

Depois da reflexdo que aconteceu, inicialmente, com a leitura do questionario e,

passamos para a resolucdo escrita das questdes. Em seguida, os alunos, conforme
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programado passaram a produziram cartazes para serem expostos no evento, ou seja, na
Caminhada pela Paz. O interessante foi que os alunos escreveram cartazes sobre diferente
temaéticas, como por exemplo sobre a paz, sobre a violéncia contra o idoso, entre outros,

conforme imagens a seguir:

Figura 31 - Cartaz produzido para a Caminhada pela Paz

Figura 32 - Cartaz produzido para a Caminhada pela Paz

Neste dia também, elaboramos coletivamente o convite que circulou nas redes

socias, vejamos:
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CAMINEHADAYPEIYAYPAZ

A Escola Estadual de Ensino Fundamental
Bardo do Tapajos
convida a comunidade santarena para
participar da 19 Caminhada pela Paz

'ocallde
mm
Beelln Bero o Tepefs

elalgentelquelfaz!

Figura 33 - Convite produzido coletivamente

Durante a sala de aula cada aluno deu uma ideia para a escrita do convite, algumas
alunas sugeriram a cor roxa para compor o fundo do texto, segundo elas era para fazer
relacdo ao movimento feminista, porém um outro aluno disse que néo ficaria adequado,
porgue a caminhada era pela paz, logo deveria aparecer uma cor calma, dai surgiu o azul.
As letras em amarelo para dar destaque para as informag6es importantes: o local de saida,
a data e o horario do evento. A escolha da imagem do péassaro foi unanimidade, mas o
computador da escola ndo tinha o programa para fazer o desenho, por isso, salvamos o
documento para posteriormente solicitar a ajuda de um profissional da area de
publicidade. Um aspecto que chamou atencéo foi quanto a cor escolhida para compor o
titulo, ou seja, o branco que para eles remete a paz. Quanto a parte verbal do convite os
alunos, inicialmente construiam frases muito longas. Mas a medida que instigava, eles
reelaboravam-nas. Como se nota os alunos ja dispunham de conhecimento sobre os
elementos multimodais na construcdo do texto. Além disso, reconheciam o didlogo
existente entre o texto verbal e ndo verbal. Compreenderam também que a construcdo do
texto vai além da frase, ou seja, que para se escrever um texto, preciso estar atento a

intencgdo do locutor, aos interlocutores envolvidos, ao contexto situacional, etc.

8° Ciclo: Escrever para ser lido! Distribui¢éo do panfleto...
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A distribuicdo do panfleto durante a “Caminhada pela Paz” nas ruas do entorno
da escola, aconteceu em uma manh& ensolarada e contou com a participacao de todos os
alunos da escola e com moradores do bairro. Nesse dia 16 alunos do Mundiar estavam
presentes na sala de aula e participaram da acdo de culminancia do nosso projeto. Naquele
momento, os estudantes tiveram a oportunidade de distribuir aos cidaddos os panfletos
produzidos por eles. Eles conversavam com: moradores, passantes e alguns motoristas.
Na conversa argumentavam em relacéo a violéncia contra as mulheres, alguns chegaram
a mostrar a imagem exposta no panfleto. Lamentavelmente, apenas 04 alunos
participaram diretamente da panfletagem, porque os demais seguraram faixas e cartazes.

Apo6s o término do evento, houve uma avaliagdo sobre a atividade ocorrida. A
seguir transcrevo as falas de uma roda de conversa com todos os alunos que participaram,
porém aqueles que fizeram da entrega do panfleto, manifestaram-se, mas selecionamos a
falade S.V.S.S.:

V: bom (...) pramim ndo foi f4cil porque eu sou uma pessoa BEM vergonhosa né?...entdo
no comego quando falaram que eu ia entregar eu fiquei bem::
assim....bem.. TEMEROSA porque eu nao sabia como eu ia chegar nas pessoas... eu
ndo sabia como eu ia falar

P: mesmo depois de responder aquele questionario?

V: eh::: porque... tipo escrever ali € facil...agora agente chegar assim...DIZER... ai eu
ficava 14 em casa eu falava que eu ndo vinha no dia...ai o papai dizia tu vai.. quando
chegou no dia ai...(...) no comeco ndo entregava(...) porque eu tava com vergonha...ai
depois eu comecei a falar UM POUCO... mas pra mim foi muito importante porque... foi
um MONSTRO né? ali dentro de mim que ndo queria...ai eu consegui superar...o jeito
que as pessoas reagiram pra mim foi BEM interessante...porque agente chegava nos
homens assim... entregava eles ficavam sé ouvindo desconfiados as vezes...e as mulheres
que seriam saber bastante né? do assunto...como agente chegou a esse ponto desse
projeto...falaram que esse projeto era importante...

O momento de avaliacdo sobre as atividades que foram realizadas durante o
percurso foi muito interessante, porque os alunos sugeriram que ela fosse diferente, ou
seja, 0 aluno poderia fazer a avaliacdo oral ou escrita, a sugestdo foi aceita. Cartaz,
depoimentos, artigo de opinido compuseram 0 mosaico de textos no encerramento do
nosso projeto. A producdo da aluna J.S.S chamou atengdo, porque essa estudante na
primeira atividade apresentou muita dificuldade para organizar um comentario escrito,

mas no momento da avaliagdo escreveu um texto com caracteristicas proprias de um
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artigo de opinido. Além disso, J.S.S que tinha muita dificuldade em se posicionar
oralmente, passou pouco a pouco participar das rodas de conversa com mais autonomia
Todos os textos produzidos pelos alunos permaneceram expostos na parede da sala ou
nos corredores da escola. A seguir apresentamos alguns dos textos produzidos:

L: aprendi muito nesse percurso...agora que tivemos eh::: escrevemos muito... muito
textos ...éh::: discutimos oralmente...lemos também eh:::0 que ficou para mim mesmo éh
que mesmo a::: mulher hoje sendo violentada...elas tem direitos..eh::: ela pode ser o que
quiser...EH que ELA NAO DEVE TER MEDO né?

Figura 34 - Cartaz dos alunos V.N. M e L.L.A



119

Figura 35 - Cartazde L.M.L , G APe ALLS.

Figura 36 - Texto de J.S.S
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CONSIDERACOES (QUASE) FINAIS

Ensinar, conforme Freire (2000, p.32) exige pesquisa. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. [...]. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.

Buscar alternativas, portanto para o ensino de uma determinada lingua, no caso, a
lingua portuguesa, apesar de ser uma acdo ardua pode levar a transformacdo de nossas
praticas na sala de aula, além de promover novas aprendizagens aos alunos, seja do ensino
regular, seja de um projeto de aceleracéo, porque todos os estudantes tém o direito de
aprender na escola, independentemente de sua classe social. A educadora ou o educador
que envereda por novos caminhos tem varios desafios, provavelmente quase
intransponiveis. Mas mudar a forma de ensinar é possivel e urgente.

A partir da analise dos dados, percebemos que um projeto organizado com as
atividades didaticas que integram leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica (ADIs)
€ uma alternativa concretizavel para o ensino de lingua portuguesa mais eficiente e
significativo..

As atividades desenvolvidas durante a realizacdo do projeto, ndo foram
direcionadas, exclusivamente a escrita, como geralmente ocorre em outras metodologias.
Mas, na medida do possivel, leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica ocorreram de
forma simultnea e a partir de uma situacdo problematica vivida na escola e fora dela. Ou
seja, elas partiram de uma situacdo da vida real, em que as atividades propostas
oportunizaram um aprofundamento em seus conhecimentos sobre a lingua com a qual
interagem.

Foi interessante perceber que o tema- A violéncia contra as mulheres- abordado
no projeto intervencionista, apesar de ter o panfleto como género principal, também
levou a outros géneros, ampliando assim a leitura e a escrita dos estudantes. Ressaltamos,
ainda que um assunto diretamente relacionado ao universo extraescolar, permitiu um
maior envolvimento durante a realizacdo das atividades. Também proporcionou o
aprofundamento da visdo dos alunos sobre a temética em tela.

Além disso, o estudo proposto com o género panfleto, ndo foi para mostrar um
modelo para que os alunos imitassem, pois se assim fosse, 0s estudantes estariam
simplesmente fazendo copias.

Na verdade, os alunos leram, escreveram, opinaram efetivamente, e ndo, somente

para receber um visto, ou ainda, para receber uma pontuacgéo ao final de cada atividade
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realizada. Levamos em consideracdo a dimensdo social, porque a lingua, conforme
Bakhtin ndo se realiza através de formas abstratas, porém nas situacbes reais de
enunciagéo.

Dessa forma, a leitura, a escrita, a oralidade e a reflexdo linguistica aconteceram
de maneira integrada, a escrita, alids cumpriu a sua funcdo social, pois os textos
produzidos pelos alunos circularam na comunidade extraescolar. Assim, os alunos
falaram e foram ouvidos, leram e foram lidos, escreveram para interlocutores reais,
protagonizaram atos de responsividade na visdo bakhtiniana de lingua(gem).

As atividades de andlise dos textos ndo serviram apenas para a memorizagédo ou
identificacdo de termos gramaticais, ou para copias de trechos, porém para que o0s alunos
vivenciassem, na pratica, a producdo de um texto para ser lido por um interlocutor de
verdade, alias, real. Escrevendo, portanto para um interlocutor real tiveram espaco para
pensar, organizar 0s seus projetos de dizer, isto €, rediscursivazar seus enunciados para
serem compreendidos .

A reflexdo linguistica perpassou por todas as atividades, porque ela ndo esta
relacionada ao reconhecimento apenas da estrutura linguistica, Moura (2018) afirma que
ela esta direcionada a rediscursivizacdo daquilo que eu digo sobre um tema. Esse dizer
pode ser reformulado a cada enunciacao seja oral ou escrita.

Um projeto organizado com ADIs pode ser mais uma possibilidade para
educadores que buscam um ensino mais significativo de lingua portuguesa. E uma

proposta em construcdo, portanto encontra-se aberta a novas pesquisas e contribuicoes.
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ANEXOS

12 Versao do panfleto
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22 Versao do panfleto
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22 Versao do panfleto
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22 Versao do panfleto

®

Diga nde a visléncia
contra a Mulher.

22 Versao do panfleto
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22 Versao do panfleto

22 Versao do panfleto
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32 Versao do panfleto
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32 Versao do panfleto

Combate a violéncia contra mulheres

De cada 5 mulheres, 3 ja foram violentadas fisicamente.
Mulher NAO TEM DONO, mulher TEM DIREITOS.

Vamos lutar contra violéncia. LIGUE 180.

gettyimages
Peopleimages.

Violéncia nao tem desculpa.

SEM CULPA. DENUNCIE.
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32 Versao do panfleto

VIOLENCIA NAO!

Hoje a violéncia prevalece em relacao as mulheres. No
Brasil de cada 5, 3 sdo violentadas.

NAO SE CALE.
LIGUE 180

Violéncia contra mulher. DENUNCIE.



32 Versao do panfleto

PARE!

VIOLENCIA NAO,

MULHER, NAO SE CALE,

FALE!

DENUNCIE.
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32 Versao do panfleto
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32 Versao do panfleto

Mulher necessita de respeito!
Chega de VIOLENCIA! FALE
DENUNCIE.

LIGUE 180.

K

OIGA A

CONTRA A MULHER

PRODUGAO: PROJETO MUNDIAR- FUNDAMENTAL EEEF BARAO DO TAPAJOS
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32 Versao do panfleto

Violéncia contra as mulheres? NAO!

DENUNCIE!
¢

EEEF BARAO DO TAPAJOS

Produgao: Projeto Mundiar




Panfleto lido e interpretado

oxarope GO

Nao deixe este cri
ficar impune.

Central de Atendimento & Mulher

At R B

Secretaria Municipal \%
do Trabalho e >
D i Social ro
Pra Viver & Se- Fellia.

Panfleto lido e interpretado

Onibus é um lugar
onde podem

aglomeragor 5
isso ndo da o direito

de alguém encostar
propositadamente no

SN Bl corpo de outra pessoa
\ )\ Qualquer excesso ou

B [ :‘ pratica libidinosa deve
28 ! ser recriminada

DENUNCIE, LIGUE 180

Haanbossemabuso
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Panfleto lido e interpretado

-

- Tl
E UM DIREITO DAS

Rede de Enfrentamento a Violéncia Doméstica
Em Ariquemes existe Ligue para:
uma casa que acolhe PM - 190

mulheres vitimas CREAS - (69) 3536 8098 (segunda a
de violéncia. quinta-feira) 7h30 as 12h

P A' d I (sexta-feira) 7h30 as 13h30
eca l“ a- DEAM - (69) 3536 8425

PREFEITURADE

A M ﬂt
RIQUEMES S_EMM;.DM

Panfleto lido e interpretado

Nao espere acontecer
mais uma vez!

JOAO RODRIGO
Servidor do MPE/AL

Somente em 2016, o Ministério
Publico do Estado de Alagoas
registrou 3.699 casos de
violéncia doméstica e familiar
contra amulher.

&  cuc  NUDEMP
X180 ===
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Atividade de Leitura e Interpretacéo

. -LER, REFLETIR E RESPONDER
LEIA COM ATENCAO O TEXTO PARA RESPONDER AS QUESTOES:

1. Que texto € esse? O que ele comunica?
4

% AN r\\nwﬁ%&; « Q\_'\q.\.m“tlm Cn\—m [wl) ~""nrmx§flr\1nw:m

lico se destina? Que elementos no texte indicam

3. Onde circula esse texto?

o Prir SOOI, y‘}wﬂﬁnf&.\a\\?}ﬁ[mfp oo .

4. Quem o escreveu? Com qual propdsito? Que pistas textuais revelam esse proposito?

5. Em relacfio a parte nfo verbal:

a) Que imagem aparece no texto? O que ela sugere?

Pruasrasaoson A '\q-\&?mr;xc; 3
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& S s : : Hey 3; 9 ala”

©¢) Em “A violéncia contra a mulher também é problema NOSSO.” O pronome em destaque se refere a
i quem?

B D raeSusn ik Shusenamas

|7 Na sua opinido, o texto em analise chama a atengdo do leitor? Por qué?




Atividade de Leitura e Interpretacéo

LER, REFLETIR E RESPONDER
LEIA COM ATENCAO O TEXTO PARA RESPONDER AS QUESTOES:

UMA VIDA SEM

55

E UM DIREITO DAS

Rede de Enfrentamento a Violéncia Domestica

Em Arlquemes existe Ligue para:
uma casa que acolhe M - 190

mulhe(es vitimas CREAS - (69) 3536 8098 (segunda a
de violéncia quinta-feira) 7h30 as 12h

P A' ll I (sexta-feira) 7h30 &s 13h30
ﬂﬂﬂ _“l 3. DEAM - (69) 3536 8425

. RS S Y

1 Que texto é esse? O que ele comunica?

o P 2 2

"5 z 7 £ "

Ml

.. A que publico se destina? Que elementos no texto indicam o pablico-alvo?

(M%_QWMM_M mu.«,/laua L

3. Onde circula esse texto?

4. Quem o escreveu? Com qual proposito? Que pistas textuais revelam esse proposito?
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Verso da Atividade de Leitura e Interpretagdo

b) Quais as cores utilizadas no texto? Por que houve a utilizagdo dessas cores? O que elas sugerem?

- " ’ ~ S

¢) Na parte inferior do texto: ha simbolos? Ntmeros? Siglas? Para que foram utilizados?

-

I ; 4 Y. %2

’

6. Agora, atente-se ao texto verbal:

a) Qual ¢ a frase principal do texto? Por que ela é a mais importante? Como chegou a essa conclusio?

b) Em: “PECA AJUDA.” Quem deve pedir ajuda?

" ©) O que é um direito? E facil para uma mulher fazer valer seus direitos? Por qué?
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Comentario escrito

Comentario escrito
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Comentario escrito

Comentario escrito
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Cartazes expostos na sala de aula

Atividade com questdes referentes a entrega do panfleto
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Producéo no laboratorio de informatica UFOPA
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Producao no laboratorio de informatica UFOPA

Entrega do panfleto aos moradores no bairro da Escola
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Entrega do panfleto aos moradores no bairro da Escola
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Sites para a pesquisa:

https://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/mais-de-500-mulheres-sao-vitimas-de-

agressao-fisica-a-cada-hora-no-brasil-aponta-datafolha.ghtml

https://exame.abril.com.br/brasil/os-numeros-da-violencia-contra-mulheres-no-

brasil/

http://www.compromissoeatitude.orqg.br/tag/ibge/
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3. Informacao de disponibilizagio do documento:

O documento esta sujeito a patentes? ( ) Sim (X ) Nao

- Restrigdo para publicagdo: () Total () Parcial (X ) Sem restrigdo
Justificativa de restrig@o total*:

3. Termo de autoriza¢io

Autorizo a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) a incluir o documento de minha autoria,
acima identificado, em acesso aberto, no Portal da institui¢do, na Biblioteca Ruy Barata, no Repositério
Institucional da Ufopa, bem como em outros sistemas de disseminagdo da informagdo e do conhecimento,
permitindo a utilizagdo, direta ou indireta, e a sua reprodugédo integral ou parcial, desde que citado o autor
original, nos termos do artigo 29 da Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998,e da lei 12.527 de novembro de
2011, que trata da Lei de Acesso a Informagdo. Essa autorizagdo ¢ uma licenga néo exclusiva, concedida a Ufopa
a titulo gratuito, por prazo indeterminado, valida para a obra em seu formato original.

Declaro possuir a titularidade dos direitos autorias sobre a obra e assumo total responsabilidade civil e
penal quanto ao contetdo, citagdes, referéncias e outros elementos que fazem parte da obra. Estou ciente de
que todos os que de alguma forma colaboram com a elaboragdo das partes ou da obra como um todo tiveram
seus nomes devidamente citados e/ou referenciados, e que ndo ha nenhum impedimento, restri¢do ou limitagéo
para a plena validade, vigéncia e eficacia da autorizagdo concedida.
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Assmatu/ya do autor




