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RESUMO

Esta Dissertacao intitulada A leitura literaria e o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — 6° ao 9° ano: margens opostas ou travessia? surge de uma necessidade
pedagdgica - a educagdo literaria - por isso investigou onde se encontra a Literatura nas aulas
de Lingua Portuguesa. Para o levantamento dos dados, comparagdes, analise de resultados,
intervencao e discussao, foi aplicado questionario semiestruturado, com perguntas fechadas
e abertas a oito (08) professores de Lingua Portuguesa e a duzentos e cinco alunos (205). A
pesquisa foi realizada em (05) cinco escolas da Rede Publica Estadual, no municipio de
Santarém- PA. Como parte importante da investigacdo, houve a verifica¢do e a enumeracgao
da ocorréncia de textos literarios nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados por
alunos e por professores das referidas escolas, com o fito de verificar se esse instrumento
pedagbgico promove a educagdo literaria por meio de seus textos. Os dados obtidos com a
aplicacdo do questionario foram importantes para a realizacdo da proposta de intervencao,
pois foram socializados com os professores participantes da pesquisa, em um encontro
programado onde foram feitos diversos questionamentos, dentre os quais a auséncia de
metodologias, de planejamento coletivo e de cursos de formagao de Lingua Portuguesa para
o ensino de Literatura no Ensino Fundamental, além de discussdes voltadas para a
elaboracdo de estratégias, capazes de dar ao texto literario o potencial que ele tem. Os
embasamentos utilizados foram Candido (2004), Cosson (2012), Silva (1991, 2004, 2009),
Zilberman (2009), Geraldi (2012), além de artigos e de dissertacdes que dialogam com esse
tema. A andlise dos resultados obtidos revela que, embora o texto literario esteja vinculado
ao ensino de Lingua Portuguesa, ele tem sido apenas o pretexto para o ensino de gramatica
normativa, para resolucdes de questdes de compreensdo e de interpretacdo de textos, além
de modelo para escrita de textos do mesmo género, ndo promovendo, desse modo, a
educacao literaria. Assim, foi elaborado um E-book, intitulado “Convite a travessia”, como
sugestdo a professores de Lingua Portuguesa do Ensino fundamental — 6° a 9° ano - a fim de
tornar ndo apenas presente, mas continuo e provocador, o ensino de Literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa, sendo capaz de prender a atencdo do aluno e, desse modo, promover a

educagao literaria, tornando-se uma pratica menos didatizada e mais humanizadora.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Educacao Literaria. Literatura. Livro Didatico.



ABSTRACT

This Dissertation entitled Literary reading and the teaching of Portuguese in Elementary School
- 6th to 9th grade: opposite margins or crossing? arises from a pedagogical need - literary
education - so he investigated where Literature is in Portuguese Language classes. For data
collection, comparisons, analysis of results, intervention and discussion, a semi-structured
questionnaire was applied, with closed and opened questions to eight (08) Portuguese language
teachers and two hundred and five students (205). The research was carried out in (05) five
schools of the State Public Network, in the municipality of Santarém-PA. As an important part
of the investigation, there was the verification and enumeration of the occurrence of literary
texts in Portuguese language textbooks, used by students and teachers from those schools, in
order to verify whether this pedagogical instrument promotes literary education through your
texts. The data obtained with the application of the questionnaire were important for the
realization of the intervention proposal, as they were socialized with the teachers participating
in the research, in a scheduled meeting where several questions were asked, among which the
absence of methodologies, collective planning and of Portuguese Language training courses for
teaching Literature in Elementary Education, in addition to discussions aimed at developing
strategies, capable of giving the literary text the potential it has. The bases used were Candido
(2004), Cosson (2012), Silva (1991,2004, 2009), Zilberman (2009), Geraldi (2012), in addition
to articles and dissertations that dialogue with this theme. The analysis of the results obtained
reveals that, although the literary text is linked to the teaching of the Portuguese language, it
has only been the pretext for the teaching of normative grammar, for solving questions of
comprehension and interpretation of texts, as well as a model for writing of texts of the same
genre, thus not promoting literary education. Thus, an E-book was created, entitled “Invitation
to crossing”, as a suggestion to Portuguese teachers of elementary school - 6th to 9th grade - in
order to make not only present, but continuous and provocative the teaching of Literature in
Portuguese language classes, being able to hold the student's attention and, thus, promote

literary education, becoming a less didactic and more humanizing practice.

Keywords: Portuguese Language. Literary Education. Literature. Textbook.
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1 INTRODUCAO
TRAVESSIA: DE UMA MENINA QUE OUVIA HISTORIAS NA INFANCIA A UMA
PROFESSORA QUE AMA LITERATURA

Eu sozinho menino entre mangueiras, lia a historia de Robinson Crusoé. Carlos
Drummond de Andrade
Eu, menina pequena, ndo lia as historias de Robinson Crusoé, eu tinha um Encontro

com tia Leninha'. Riziomar Pinheiro de Oliveira

A Literatura fez parte de minha vida muito antes de eu ir a escola e sem que eu sequer
tivesse consciéncia do quanto ela tem forca sobre as pessoas que a leem. Escolhi os versos
transcritos do poema Infancia, do poeta itabirano, porque eles me remetem aquela fase de
minha vida, sinto certa nostalgia ao lembrar de como aconteceu minha inser¢do no mundo da
Literatura, por isso refor¢o: ndo imaginava que uma experiéncia infantil seria tdo intensa,
marcando o comego de muitas experiéncias inesqueciveis que tive e que continuo a ter com a
Literatura.

Considero importante (re)lembrar o principio do que hoje considero o meu mundo
interior e literario. Sempre, desde a meninice, interessei-me por leituras, as mais diversas,
lembro-me, mesmo antes de saber ler, de que ouvia um programa na Radio Nacional de Brasilia,
Encontro com Tia Leninha. Ao ouvi-lo, eu imergia, através das historias narradas, no mundo
dos principes “redentores”, das fadas, dos lobos, do Patinho Feio, das criangas abandonadas,
enfim, das historias que tornaram minha infancia uma época marcada pelo encanto e pela
fantasia. Lembro que assim que aprendi a escrever, fiz muitas cartinhas para serem
encaminhadas a esse programa de radio, criando em mim a expectativa de que um dia seriam
elas lidas.

Um pouco mais tarde, ganhei de meus pais uma colecao destas historias, ouvidas pela
emissora de radio. Era um disco de vinil, denominado Cole¢dao Disquinho. Desse modo, eu
podia ouvi-las a hora que desejasse, € a cada audi¢do o encantamento crescia, fazendo-me rir,
sofrer, sonhar, indignar-me com certos desfechos. Interessante que a repeti¢ao das audi¢des ndo
interferia em minhas emogdes, por isso, hoje afirmo nao haver spoiler quanto a leitura/escuta
de textos de Literatura, pois podemos ler e reler o mesmo texto e ele nos provocar diferentes
emocgdes a cada leitura.

O acesso a essas historias em sua forma escrita se deu nas primeiras séries escolares;

eu gostava de ler e de reler muitas historias. Sei que, por muito as ler, foi sendo construido em

1 Programa infantil transmitido pela Radio Nacional de Brasilia entre as décadas de 70 e de 80.
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mim um mundo que eu conhecia e que parecia ser unicamente meu, formando valores dos quais
nunca me apartei, como o respeito as diferencas, evocado, ainda hoje, apds a leitura do Patinho
Feio; como a solidariedade do cagador ao poupar a vida de Branca de Neve, bem como a dos
Sete andes, ao recebé-la e com ela compartilhar o afeto e o lar. As historias de minha infancia
até hoje me fascinam, e o encanto permanece dentro de mim.

Assim, o contato com a Literatura em minha infancia, quando eu ainda nem possuia
o entendimento do que de fato ela representaria para mim, tampouco que seria determinante em
minha vida profissional, despertou-me o desejo de leva-la a outros. Minhas memdrias infantis
sao um mundo interior construido em minha alma. As histdrias ouvidas e lidas fazem parte
delas, todas ficaram gravadas em mim, a cada (re)leitura feita sinto um pouco do cheiro dessa
infancia, trazendo-me boas sensacgoes.

Hé4 um fato importante: as minhas cartas nunca chegaram a serem lidas no
programa, porque quem poderia leva-las aos Correios talvez nunca as tenha levado. Nao sei
o que houve, mas o que sei € o poder que a Literatura pode exercer sobre uma crianga, sendo
capaz de tracgar veredas pessoais e profissionais. Ela exerceu esse poder sobre mim.

Possuo muitas experiéncias marcantes com leituras de Literatura. Posso destacar
apenas algumas, como as que vivenciei com o pequeno Miguilim, sua infancia tdo marcada
pelas perdas dolorosas e angustiantes, e sua dolorosa travessia para o mundo dos adultos.
Vivenciei com o inocente Zezé, da obra Meu pé de laranja lima, suas angustias infantis, que
me levaram muitas vezes a muitas lagrimas. Admirei a insinuante e linda Capitu, de Machado
de Assis, marcada por suas escolhas em um século onde as mulheres eram tdo violadas
socialmente, perdendo, dessa forma, sua identidade. No entanto, Capitu nao seduziu apenas
o Bentinho, mas a mim, principalmente, por vé-la uma mulher que traga seu destino, indo na
contramao do que foi planejado, para a sua vida adulta. Com o Riobaldo Tatarana, nos sertoes
da vida, torci pelo fim de Hermdgenes, senti d6 da Nhorinhd, da Otacilia e de Diadorim,
vibrei com os argumentos de Z¢ Bebelo para escapar da morte, o qual escapou com “fama de
gldria”, e ndo contive as lagrimas com Riobaldo ao descobrir que Reinaldo era a sua amada
Diadorim. E como ndo gargalhar com o empoderamento explicito da D. Baratinha,
escolhendo seu proprio marido para que prevalecesse sua vontade, diante de uma sociedade
patriarcal e machista? A Menina de 14, a Nininha, personagem de Guimardes Rosa, ¢ uma
das prosas poéticas mais lindas que ja tive a oportunidade de ler, mostrando a leveza e a
imponéncia de uma crianca de quatro anos incompletos que, tanto viva quanto morta, tragou

seu destino e nenhum adulto pode muda-lo, ainda imagino os desejos da Nininha sendo
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realizados pelo poder que emanava através de suas palavras. Essas sdo apenas algumas das
muitas experiéncias marcantes de um tempo em que eu nao era mais menina, mas uma pessoa
que enveredou, que construiu caminhos, que se encantou, acumulando um acervo literario
mental, a partir de minhas proprias vivéncias com o texto literario, iniciado na infancia e
continuo até hoje em minha vida.

Foram as experiéncias particulares com o texto literdrio que impulsionaram
atividades desenvolvidas em sala de aula, a partir de leituras de poemas de autores como
Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Carlos Queirdz Telles, Rosana Rios, Mario Quintana,
Guilherme de almeida, Manoel de Barros, Manuel Bandeira, dentre outros autores, ou de
leituras de cronicas do Verissimo e do Moacyr Scliar, contos de Inglés de Sousa, de Machado
de Assis, do Dalton Trevisan. Embora o acesso a esses textos nao fosse facil como o ¢ agora,
diversos gé€neros literarios, escritos por esses autores, estavam inseridos nos livros didaticos,
utilizados durante as aulas, outras vezes, eram xerocados e levados aos alunos para que os
lessem. As leituras algumas eram para deleite; outras vezes, para dar ao aluno a oportunidade
de contemplacao do texto para a experienciagdo e para contato com a leitura de Literatura, e

com essas leituras foram desenvolvidas muitas atividades nas turmas, como:

a. Hora da poesia;

b. Um poema puxa outro;

C. Cantinho do poeta;

d. Varal do poeta ou varal da poesia;
e. Café com poesia;

f. Minha terra tem poetas;

g. Sou leitor literario;

h. Vou te contar um conto;

1. Quem nao gosta de cronica bom sujeito ndo &;
] Dramatizagoes;

k. Sou leitor literario.

Essas acdes foram produtivas tanto para mim quanto para o aluno, uma vez que
quanto mais eu tinha contato com tais textos, levando-os aos alunos ou pedindo-lhes que os
trouxessem para escola, para a sala de aula, mais eu sentia certo envaidecimento, ser conhecida
como a professora que amava os poemas. Ver criangas, adolescentes e jovens construirem suas
experiéncias literarias, de fato, embevecia minha alma, sendo uma realizag¢do tanto pessoal

quanto profissional.
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Drummond poetizou um menino criado entre mangueiras, € eu fui a menina pequena
que tinha um Encontro com Tia Leninha, cujas marcantes e doces experiéncias de audicao e
de leitura de textos literarios foram o inicio de minha travessia profissional e pessoal.

Esta pesquisa intitulada Leitura Literaria e o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — 6° a0 9° ano — margens opostas ou travessia? construiu-se a partir de indagagdes
pessoais e profissionais. Sou professora de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica em turmas
de Ensino Fundamental ¢ Médio na rede publica e privada de ensino. No exercicio da
profissdo, impossivel nao refletir e discutir sobre o quanto ¢ importante que a escola promova
0 acesso a leitura de textos dos mais diversos géneros, o que incluem os literarios, para a
formagao do aluno e, neste aspecto, destaco a formagdo humana.

Cosson (2012, p. 17) explicita a literatura de maneira personificada ao dizer que “a
literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo para nés
mesmos. E isso porque a literatura ¢ uma experiéncia a ser realizada”; segundo o autor a
Literatura ¢ capaz de dizer (a quem a I¢€), de incentivar o desejo ( de quem a 1€) e de expressar
o mundo interior ( de quem a 1€), feitas essas ac¢des, o autor acrescenta que a Literatura ¢ uma
experiéncia para o futuro. Nesse sentido, o que seria uma experiéncia a ser realizada? E o ato
de encontrar o texto literdrio e de encontrar-se nele. Afirmo isso a partir de minhas
experiéncias com a Literatura. Existem obras literarias (romances, novelas, contos peca
teatral), que ja li repetidamente, por isso confirmo o argumento do autor de que sempre a nova
leitura traz uma nova experiéncia. Afirmo, novamente, a Literatura € sim capaz de realizar tais
acdes, por isso ndo podemos deixar de evidenciar o poder que tem a Literatura sobre uma
pessoa. Ademais, sendo a escola um lugar privilegiado para o acesso a leitura de literatura,
consideramos importante investigar o lugar ocupado pela Literatura neste ambiente.

Queremos destacar, neste capitulo introdutério, um relato de uma de minhas
experiéncias docentes. Vamos ao fato: a cada inicio de ano letivo costumo, em meus
planejamentos, deixar reservado um tempo da aula para que os alunos escrevam relatos de
leituras que realizaram no Ensino Fundamental. Nestes relatos escritos poderiam constar
nomes de autores, nomes de poemas, de personagens, de um fato marcante lido em um
romance, uma cronica, um poema, um conto, uma novela. Apos as instrugdes, dou uma folha
em branco (papel A4) para cada aluno, e os estimulo com perguntas, como:

a. vocé lembra de algum personagem de alguma histéria que vocé leu que tenha
marcado sua vida, feito vocé vibrar, sentir raiva, sentir emogoes?

b. voceé pode citar algum poema de que vocé goste?
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c. quais os sentimentos vocé pode dizer que teve ao ler textos como conto, cronica,
poema, romance?

Estas foram algumas perguntas do ultimo ano (2019) e o que mais me chamou a
atencao foi o fato de apenas dois alunos, dentre todos os alunos da turma, falarem e escreverem
sobre o que propus; os demais deixaram a folha em branco, parecendo ndo terem quaisquer
experiéncias para contar. E os relatos escritos eram superficiais e genéricos. Entdo solicitei
relatos orais. Apos ouvi-los, vieram as indagacdes, intensificaram-se as inquietagdes, porque
muitos alunos, ao ingressarem no Ensino Médio, dizem terem tido contato com textos literarios

apenas nesta etapa de ensino. Diante deste cendrio escolar, fazemos as seguintes indagagdes:

a. as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II promovem a educacdo
literaria?

b. o professor de Lingua Portuguesa se v€ como professor de Literatura?

c. os professores tém participado de cursos de formagdo relacionados ao ensino de

Literatura na Educagdo Basica?

d. as bibliotecas escolares tém sido um lugar para que o aluno possa ter acesso as obras
literarias?
e. os livros didaticos sdo instrumentos pedagogicos usados para tornar viavel o acesso

dos alunos a textos de Literatura?
f. existem planejamentos coletivos na escola a fim de que o ensino de Lingua
Portuguesa e de Literatura ocorram de maneira integrada?
g. o curso de Letras e o Mestrado Profissional dao o suporte tedrico-metodoldgico para
o ensino de Lingua e de Literatura no Ensino Fundamental?

Essas foram algumas indaga¢des, conforme relatei no inicio deste capitulo, que me
impulsionaram a buscar respondé-las através desta pesquisa do Mestrado Profissional. Além
disso, parti do principio de que poderia iniciar a pesquisa com algo que faz parte de meu

cotidiano profissional, sobre isso Tuzzo (2016, p. 133) afirma:

Ninguém pesquisa o que, pelo menos em parte, ja ndo conhece”. Se assim fosse, ndo
estaria apto sequer a formular as questdes sobre as quais deseja conhecer as respostas.
Assim, pesquisar ¢ também aprender em um processo que avanga.

O pensamento da autora revela o que passa pela mente de quem entra neste universo
da pesquisa, porque, se por um lado o pesquisador conhece em parte sobre o objeto que quer
investigar; por outro lado, deve reconhecer que existe a parte deste mesmo objeto que lhe ¢
desconhecida, cujas respostas, advindas desta busca, resultardo na ampliagdo do conhecimento

que antes possuia a respeito do objeto a que se propds investigar. Assim sendo, as experiéncias
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que temos com o objeto ao qual queremos pesquisar constituem-se como o ponto de partida
para avangos na dire¢do do conhecimento

O titulo desta pesquisa remete-nos a duas metaforas de que tanto gosto: margens e
travessia, porque, carregadas de simbologia, podem significar o cruzar as fronteiras, o sair
de um lugar para o outro, o ndo se acomodar. A escolha das metaforas do titulo desta
dissertacdo foi pensada a partir da leitura do conto A terceira margem do rio, da obra
Primeiras estdrias, cuja primeira edi¢ao foi publicada 1962, por Jodo Guimaraes Rosa. As
margens podem ser vistas sob um aspecto paradoxal, porque sdo separadas pelas dguas, no
entanto, sdo as dguas que poderdo uni-las, porém, para tanto ¢ necessdria a travessia para
cruza-las.

No conto de Rosa, instigamo-nos, logo no inicio, com a vida de um homem
cumpridor, ordeiro, positivo, pai do narrador da histéria, apresentando um comportamento
que, a meu ver, muito se assemelha ao professor sem inquietacdes, e também ao ensino que
ndo instiga nem o professor, tampouco o aluno a desejarem sair em busca de respostas a suas
inquietagdes pessoais, € profissionais, permanecendo, desse modo, na ordem
(pré)estabelecida, no comodismo.

No entanto, no decorrer da narrativa, somos surpreendidos quando, em meio a
tranquilidade, o pai manda fazer uma canoa, cuja atitude ird romper com a tranquilidade de
todos e com a propria tranquilidade do narrador, iniciando, assim, uma enigmatica travessia
de margem a margem, rio a rio, dia a dia, em uma incansavel e solitaria busca; uma viagem
com inicio e, no transcorrer dos acontecimentos, repleta de bastantes inquietagdes. Assim,
analogamente, também, existem professores e alunos que ndo se submetem a ordem
estabelecida, mas que saem em busca de respostas, do novo, do desconhecido, da travessia.

A travessia pode simbolizar, no ambiente escolar, tanto ao professor quanto ao
aluno, o desafio da soliddo, como os dois personagens do conto — o pai e o filho. E embarcar
na canoa requer, antes, coragem ¢ ousadia. Na narrativa, o pai decidiu se aventurar, no entanto,
teve, antes, de se preparar: fazer a canoa com antecedéncia, mobilizar um construtor particular,

escolher a madeira apropriada e resistente, conforme trecho a seguir:

Encomendou a canoa especial, de pau de vinhatico, pequena, mal com a tabuinha da
popa, como para caber justo o remador, mas teve de ser toda fabricada, escolhida forte
e arqueada em rijo, propria para dever durar na 4gua por uns vinte ou trinta anos.
(ROSA, 2001, p. 79)

Ademais, ele teve, ainda, de ouvir questionamentos dos entes queridos mais
proximos, como da esposa: “nossa mae jurou muito contra a ideia” (ROSA, 2001, p. 79). Desta

forma, embarcar em uma canoa - neste caso, na pesquisa - € estar preparado ndo apenas para
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encontrar respostas, mas imbricar-se em questionamentos varios que surgirdo, que trardo
outras indagacdes e assim sucessivamente. Além de, em alguns momentos, desfrutar de
isolamento, que, neste caso, ¢ tdo premeditado quanto o do pai do conto, contudo,
indispensavel para quem quer buscar respostas. Eis a beleza da travessia: “nessa agua que nao
para, de longas beiras” (ROSA, 2001, p. 85).

Assim como no conto de Rosa, esta pesquisa representa uma busca pessoal e
profissional, que se interligam, e, consequentemente, trardo o meu crescimento nos dois
aspectos, bem como o amadurecimento e a resiliéncia, imprescindiveis durante a travessia. Foi
a juncdo dessa busca que me fez ficar atenta a respeito de questdes do dia a dia em sala de
aula, tornando-se, desse modo, o norte para o inicio desta pesquisa, para procurar refletir e
entender de que maneira a leitura de Literatura ocorre no ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental. Para tanto, a necessidade dos estudos conceituais, o levantamento
bibliografico de autores que escreveram a respeito do objeto que procurei investigar, além da
leitura de artigos e de dissertacdes que apontavam para o fato de que as minhas inquietacdes
também ja haviam sido inquietagdes de outros professores como eu. Ao iniciar a travessia (a
pesquisa), nao tenho a pretensao de apresentar resultados e reflexdes inéditos, mas uma
autocritica primeiramente.

Tenho vivenciado nas escolas onde trabalho poucos momentos, outras vezes
nenhum, para discussoes, para descobertas, para reflexdes no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa e ao de Literatura no Ensino fundamental. Os docentes abordam o ensino de
Literatura nos planejamentos que envolvem os professores do Ensino Médio. Quando se
reinem os professores, as reflexdes realizadas sdo superficiais (tive a oportunidade de
participar de muitos encontros tanto em semanas pedagogicas escolares quanto em encontros
organizados pela URE do municipio de Santarém-PA), baseadas em preocupagdes para
resolugdes imediatas, férmulas prontas para o ensino de Lingua Portuguesa. Ao término dos
encontros, a sensacdo de pouco avanco, ¢ a certeza de que ¢ necessario pensar
responsavelmente a respeito do ensino de Literatura na Educagdo Bésica em todos os seus
niveis.

E, ao que tudo indica, as discussdes e as inquietacdes a respeito do ensino de Lingua
Portuguesa e de Literatura, nos diversos ambientes de ensino, sao protagonistas ha bastante
tempo em grupos de pesquisa de universidades, em cursos de graduagao e de pds-graduagao,

conforme nos fala Leite (2012, p. 20) a seguir:

Em 1977, um grupo de professores da Universidade de S&o Paulo, da Unicamp e do
nivel médio reuniu-se para analisar a desvalorizagdo dos estudos humanisticos na
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sociedade atual, as dificuldades de expressdo escrita ¢ oral dos alunos, o baixo nivel
das redagdes no vestibular e outros sintomas semelhantes da crise educacional, tal
como ela se da na nossa éarea especifica, de professores de Letras.

Nesse sentido, podemos dizer que ndo é mera coincidéncia, nem ¢ possivel
espantarmo-nos que, apos 42 anos, outro grupo de professores, um pertencente ao quadro
efetivo de docentes da UFOPA; outro grupo, composto por professores atuantes na Educagao
Basica, em municipios dos Estados do Pard, Amapd e Amazonas, reune-se, através do
Programa de Mestrado Profissional — PROFLETRAS/UFOPA - também, para construir um
espago de discussdo e de reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura, por
meio da pesquisa, de analises e de intervencdes.

Ressalto que o meu ingresso no Mestrado Profissional-PROFLETRAS trouxe-me
experiéncias marcantes sob varios aspectos, uma vez que o contato com novas teorias fez-me
refletir sobre minha atuag¢@o na Educacdo Bésica, porque pude encarar minha pratica docente
sob outra perspectiva, a de professora que ndo apenas ensina, mas que reflete sobre o que
ensina, como ensina, por que ensina, além de poder pesquisar sobre o que ensina; essa
experiéncia traz crescimento ¢ amadurecimento, conforme destaquei, pessoal e profissional.
Nesse sentido, a sala de aula ¢ vista como um lugar de experimentos, de acertos, de erros, de
aprendizagem, da troca de experiéncia.

Nao considerei facil a delimitagdo do objeto de pesquisa, porque existem muitos
caminhos a serem percorridos, além de minha inexperiéncia como pesquisadora, o que
confesso ter me amedrontado, contudo, me desafiado a entender como de fato é ser uma
professora pesquisadora.

Entdo, ser professora de Lingua Portuguesa requer, constantes reflexdes da pratica
docente, além de considerar que para os alunos, que passam cerca de 12 anos na Educacdo
Bésica, a Lingua Portuguesa deveria ndo representar apenas uma disciplina escolar, que ensina
regras, que impde o certo e o errado, usando para alcangar tais objetivos os textos. Nesse
sentido e, para resumir, tudo o que eles devem ¢ saber ler e escrever em sua lingua materna
com proficiéncia, para tanto devem desenvolver competéncias e habilidades que os fardo
chegar a tal objetivo. Nessa perspectiva, os textos literarios sao utilizados para tais fins, isto &,
pretexto para o ensino-aprendizagem de questdes gramaticais, conduzindo cada vez menos os
alunos a educagao literaria. Apesar deste descompasso, os documentos oficiais deixam claro
que o ensino de Literatura deve estar contemplado na Educagdo Basica. conforme se constata
a seguir:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas na sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
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Essa varidvel de constituigdo de experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestacdes colocadas sob a rubrica do texto literario (BRASIL,
1988, p. 29).

Os PCNs defendem a incorporagdo do texto literario ao cotidiano escolar, indo para
além de uma simples prética, elevando-o ao patamar de experiéncia humana, cujas propriedades
precisam ser mostradas e discutidas Tais atitudes remetem ao ensino em que o professor tem
ciéncia desta responsabilidade, cabendo-lhe, pois, fazer tal condu¢ao de maneira que o texto
literario ganhe o lugar que lhe ¢ devido nas aulas de Lingua Portuguesa

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) faz abordagem que difere da

abordagem dos PCNs, conforme se observa:

Durante toda a Educagdo Baésica, deve-se favorecer a formacao literaria, de modo a
garantir a continuidade do letramento literario, iniciado na Educag@o Infantil. Esse
tipo de letramento € entendido como o processo de apropriagdo da Literatura como
linguagem que oferece uma experiéncia estética (BRASIL, 2017, p. 39).

O documento faz referéncia ao tempo em que deve haver a formagdo literaria —
durante toda a Educacdo Bésica. cujo inicio deve ocorrer na Educagdo Infantil, denominando
este processo de letramento literario.

Os documentos deixam evidente que a Educagdo Bésica deve ser o tempo. para a
educagdo literaria (12 anos ¢ um tempo razoavel), havendo de forma progressiva e continua a
apropriagdo do texto literario pelos educandos, para além do didatico-pedagogico, mas para
uma experiéncia individual e coletiva, como também estética e humana. Logo, ¢ atribui¢ao da
escola a formacao literaria do aluno. Porém, conforme apontei antes, diante dessas diretrizes,
observei que os planejamentos no inicio de cada ano letivo, elaborado por professores e,
posteriormente, socializados, usavam os textos literarios para fins praticos, como o ensino de
gramatica normativa, por exemplo, limitando, ou até mesmo eliminando o potencial formador
do texto literario, transformando-o em pretexto para muitas praticas escolares ndo formadoras.

Esta pesquisa, sob o ponto de vista pedagdgico e social, apresenta-se como um
estudo no qual tragamos uma abordagem conceitual, além de critica e reflexiva sobre o objeto
de estudo. No entanto, reitero que a pesquisa precisa ir além do seu objeto, precisa considerar
o contexto no qual os sujeitos que dela participam vivenciam, precisa alcangar a formagao dos
sujeitos, incluindo a formagdo do proprio pesquisador, por isso as pesquisas que sao
desenvolvidas, no contexto escolar, devem instigar debates de praticas escolares consolidadas,
tracando rumos novos no ambiente de ensino. Considerando todos os aspectos outrora
abordados, organizamos este estudo em segdes, todas sdo iniciadas com uma citagdo

relacionada com a tematica que serd abordada.
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Ao iniciar este trabalho, busquei fazer uma abordagem em que se relacionassem o
ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura, sob a perspectiva dos sujeitos que sdo professores
de Lingua Portuguesa da Educagao Basica (6° ao 9° ano) e seus respectivos alunos, além do
Livro Didatico por eles utilizados, argumentando que € preciso pensar em um ensino que nao
compartimenta saberes, pelo contrario, relaciona-os. Para tanto, objetivo geral desta pesquisa
consistiu em investigar como ocorre o ensino de Literatura na disciplina Lingua Portuguesa
em turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e no Livro didatico, e os objetivos
especificos foram os seguintes:

a. investigar o ensino de Literatura sob a perspectiva de professores, de alunos, e de

4 livros didaticos;

b. mostrar a relevancia da mediacao da leitura literaria dentro ¢ fora da sala

c. refletir sobre o papel do professor de Lingua Portuguesa como mediador de

leitura de Literatura;

d. defender a presenca da Literatura no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino

fundamental;

e. analisar como o livro didatico pode ser um instrumento pedagdgico para o

letramento literario;

f. apontar caminhos para o letramento literario no Ensino Fundamental II;

g. demonstrar a importancia de a leitura de Literatura ser cultivada na escola.

Esta pesquisa simboliza uma travessia , no sentido de que as descobertas me fardo
enfrentar o desafio de cruzar as margens no ensino de Lingua Portuguesa, sem a pretensio das
féormulas, dos caminhos prontos, mas um fazer pedagdgico mais consistente, teoricamente
embasado, crendo que em um continuo aprendizado, como o rio do conto roseano, “nessa
agua que ndo para, de longas beiras” (Rosa, 2001, p. 85).

O titulo da pesquisa, em forma de pergunta, reiteramos, estabelece um didlogo com
o conto A terceira margem do rio, de Jodo Guimaraes Rosa, da obra Primeiras Estorias para,
a partir de entdo, levantar a seguinte questdo cientifica: o ensino de Lingua e de Literatura
ocorre de maneira integrada ou de maneira separada sob a perspectiva de professores, de

alunos e do Livro Didético de Lingua Portuguesa?
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2 SOBRE LITERATURA: ALGUMAS REFLEXOES

2.1 A Literatura e o homem

Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas trazendo livremente em si o que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque
faz viver (Antonio Candido).

Considero importante, antes de discorrer sobre o que proponho nesta se¢do,
evidenciar os conceitos de Literatura e de humanizagdo na perspectiva de Candido (2004, p.

176), o qual faz a seguinte abordagem:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes

Quanto a humanizagao, ele diz ser
O processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o
afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres , o cultivo do humor
(Ibidem, p. 182).

Desse modo, toda referéncia a Literatura e a humanizagao que consta neste trabalho,
estara pautada nos dois conceitos definidos pelo autor, por serem os conceitos que mais
possuem aproximagdo com a perspectiva que proponho. Logo, entendida como um processo,
a humanizacdo do homem perpassa de um encontro consigo, ao convivio social, sendo que
destas acdes resultam outras, gerando a cada encontro do homem com o texto literario um
certo refinamento de sua capacidade de ser humano, de desfrutar de sua humanidade e
enfrentar situagdes adversas de forma mais resiliente. Entdo, humanizar pela Literatura € muito
mais que um privilégio, constitui-se um direito, conforme Candido (2004, p. 182), e para esse
autor “frui-la é um direito de pessoas de qualquer sociedade”, muito embora as pessoas sequer
tenham a consciéncia dele (do direito) e, desse modo, vivam ou sobrevivam e até mesmo
morram sem té-lo usufruido.

Ademais, para discorrer sobre Literatura e homem, convém mostrar que esses dois
conceitos, entrelacam-se na vivéncia do homem, podendo iniciar em qualquer fase da vida de
uma pessoa e, quando se d4 na infincia e se prolonga em todas as etapas da vida, corrobora o
desenvolvimento pessoal. Diversos estudos apontam que a crianga passa por diversas fases em
seu desenvolvimento e em uma dessas etapas esta o ouvir historias, contadas por familiares e,
na escola, pelos professores das séries iniciais; € nesta fase que ocorre a inser¢ao da crianga

no universo da Literatura, mesmo sem que ela sequer tenha a consciéncia do que acontece ao
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seu redor, esses primeiros contatos, na maioria das vezes, ocorrem com a mediagdo de um

adulto, os argumentos de Machado (2011, p. 37) ratificam tal pensamento, ao afirmar que

A crianga, portanto, merece ter contato com a literatura —seja com narrativa, seja com
poesia. Precisa ter condi¢des de tomar posse de seu quinhdo dessa heranga. E seu
direito. A educagdo tem o dever correspondente: a obrigagdo de capacitar o aluno a
um dia se aproximar de qualquer obra e fazé-la sua.

Primeiramente, ¢ conveniente observar que a autora fala em direito da crianca, que
¢ ter o contato com a Literatura, podendo ser feito através de leitura/escuta de fabulas, de
contos infantis, de poemas, de lendas, de parlendas, dentre outros géneros; por outro lado,
discorre sobre o dever da educagdo, a quem atribui a obrigacdo de levar a Literatura aos
pequenos, essa acdo se materializa em agdes da familia e da escola, dois agentes importantes
para criar as condi¢des a fim de que a crianga tome posse desse quinhdo de que fala a autora.
Logo, a crianga, cujo contato com a Literatura ocorre tanto em casa quanto na escola, sera bem
mais capaz de construir autonomia para fazer escolhas de obras, de vivencia-las, comparar
personagens, fazer relacdes entre eles e fatos, criticar, ampliar horizontes, refletir sobre a
realidade, sua existéncia. Entdo, quando a educacido cria as condigdes para que a crianga tenha
seu direito a Literatura ndo negado, ela estara dando a crianga também o direito a humanizacao.

Ressalto, ainda, que levar a Literatura a crianga contribui para seu desenvolvimento
emocional e cognitivo, além de contribuir para o desenvolvimento de habilidades como a
criatividade, inclusive empatia. Acerca disso, Souza (2011) diz que a literatura infantil, em
especial a contagdo de historias, contribui para o desenvolvimento. Criangas que crescem
ouvindo histérias, constroem uma memoria recheada de fantasias, do imaginario e, a respeito
dessa construg¢ao, Candido (1999) diz que “as criag¢des ficcionais e poéticas podem atuar de
modo subconsciente e inconsciente operando espécie de inculcamento que ndo percebemos”.
Entendo que esse inculcamento do qual nos fala o autor, quando ocorre na infancia, fard com
que as criangas levem para toda a vida as recordagdes desse encontro com a Literatura.

A epigrafe que escolhi para iniciar esta secao ¢ para mostrar que a Literatura em sua
esséncia € capaz de humanizar. E o que seria entdo a humanizagao pela Literatura? O acesso a
Literatura ¢ fator de humanizagdo, porque pode fazer com que o homem — crianga, jovem,
adulto, idoso - veja a si mesmo, com seus desejos, suas angustias, suas alegrias e tristezas, suas
desconfiangas, seus prazeres, seu amor e 0dio, suas certezas e seus medos, construindo
individualmente e coletivamente sentimentos como empatia e repulsa, confianga e descrédito,
permitindo-lhe, ainda, ver o seu mundo e o mundo de outrem, sob uma perspectiva que nao ¢

sua, mas da qual ele pode se apropriar
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Outro fator de humanizagdo concernente a Literatura corresponde ao fato de que ela
oportuniza o homem a enfrentar situagcdes que sozinho nio poderia enfrentar, como se fosse
transportado a uma vivéncia que nao € a sua, mas nela encontrasse razdes para sua propria vida.
Ao se deparar na ficcdo com situagdes inusitadas e imprevisiveis de personagens
desconhecidos, vivendo em mundos diversos e distantes, ocorre uma transposi¢cao do seu eu
para o eu desconhecido, e pode surgir a empatia, sendo que esse sentimento, provocado pela
Literatura, ¢ uma manifestagdo de humanidade, como afirma Candido (2004, p. 176) “a
literatura desenvolve em nos quota da humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e aberto para a natureza, a sociedade, o semelhante”, de maneira que
solidarizarmo-nos com o semelhante torna-se natural, tornando-se uma atitude a ser cultivada
em um cenario tao competitivo, marcado por interesses pessoais, conflitos diversos, desrespeito
ao diferente como também as diferencas, de modo que entre as pessoas erguem-se barreiras de
individualismos.

Reafirmando esse pensamento, Machado (2011, p. 27) declarou:

Se para nada servisse a leitura de literatura, se nao trouxesse nenhum beneficio a cada
um de nos individualmente, apenas isso ja bastaria para entendermos a importancia
dessa leitura: ela pode nos tornar mais humanos e mais irmaos.

Logo, existe o reconhecimento sobre o poder humanizador da Literatura, dai a
importancia de a lermos, porque ¢ com a leitura que nos apropriamos dela, de maneira que nao
¢ possivel que essa atitude ndo traga beneficios individuais e também coletivos. Desse modo, a
vivéncia com a Literatura € benéfica, ¢ inovadora, ¢ construtora de identidades, ¢ instigadora, ¢
instigante, ¢ humanizadora.

Corroborando, ainda, o pensamento acerca da humanizagao pela Literatura, Cosson

(2012, p. 17) afirma:

No exercicio da literatura podemos ser outros, podemos viver com os outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e ainda assim, sermos
n6s mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela ficgdo.

Nesse sentido, o autor evidencia o poder que tem a Literatura de agir com intensidade
sobre o interior da propria pessoa sem, no entanto, deixar de a pessoa ser ela mesma, através de
experiéncias inusitadas, transpondo limites de espago e de tempo. Essas agcdes provocadas pela
leitura de Literatura mostram ser ela capaz de, através da ficgdo, apresentar verdades que talvez
a vida real ndo o possa fazer.

E deste carater humanizador que falamos, perceptivel cada vez que o texto provoca
sensagoes no leitor a ponto de fazé-lo sonhar, chorar, sofrer, desconfiar, amar perdoar, odiar,

viajar por outros mundos, enfim, tornar o homem mais sensivel consigo € com 0s outros.
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Cosson. (2012) explicita seu pensamento, a respeito do poder humanizador que tem a Literatura
afirmando que “todavia, para que a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar
os rumos de sua escolarizagdo.” Logo por si s6 a Literatura ndo podera exercer o papel de que
nos adverte o autor, sera necessario que existam agdes no ambito educacional que visem tal
objetivo; sem mudancas, o cendrio continuard o mesmo e a Literatura continuara ser apenas o
apéndice nas aulas de Lingua Portuguesa, ou penduricalho conforme Machado (2011, p. 229)

descreve:

Cobrir de penduricalhos a leitura de literatura até que ela suma ou se torne
irreconhecivel. Ou dilui-la até que desapareca. Durante um bom tempo, os
penduricalhos tradicionais foram a gramatica, a analise sintatica, as regras de ortografia,
a preocupacao didatica com o uso da lingua. Os textos literarios vinham como pretexto
para ligdes de gramatica.

Interessante essa abordagem, porque, ao que parece, muito do que a autora considerava
como penduricalho, utilizado apds a leitura de Literatura, continua sendo utilizando, cuja
consequéncia ¢ a diluicdo do texto literario, a transformacao do mesmo em um instrumento
didatico-pedagogico para o ensino de gramadtica, de regras, contrapondo-o, portanto, ao carater

humanizador que possui a Literatura o qual, além de esquecido, ¢ também menosprezado.

2.2 Literatura como Arte: que engenho ¢ esse?
Se a tanto me ajudar o engenho ¢ arte (Camoes).

E importante, antes de discorrer a respeito de Literatura como arte da palavra,
abordar, primeiramente, sobre o conceito de arte. Embora ndo seja uma definigdo nem simples
nem consensual. Em A necessidade da Arte, Fischer (2002, p. 11) conceituou arte como
“substituto da vida”, a arte concebida como o meio de colocar o homem em estado de equilibrio
com o meio circundante”. Esta acep¢do revela uma dentre as atribuicdo da arte que ¢ a de
proporcionar ao homem equilibrio com o meio no qual vive, para que desse modo, ambos, arte
e homem, vivam uma interrelacdo na qual a criacdo da arte pelo homem provenha da propria
necessidade deste de buscar através dela ( arte) um estado de harmonia.

Fischer (2002, p. 13), a respeito do conceito de arte, ainda, acrescenta:

A arte é como o meio de tornar-se um com o todo da realidade, como o caminho do
individuo para a plenitude, para o mundo em geral, como a expressao do desejo do
individuo no sentido de se identificar com aquilo que ele ndo é.

O que se observa, de acordo com o autor, ¢ que o conceito de arte se encontra
vinculado a fun¢do que a mesma tem, de maneira que arte e funcao nao devam ser vistas

separadamente. Logo, por meio dela, o homem ¢ capaz de alcangar estdgios superiores, 0s
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quais sdo consequéncia de um desejo interior expresso, inclusive, da identificagdo com o
outro. Entdo, se vivemos em um mundo onde impera o lado utilitdrio das pessoas e das
coisas, parecendo que tudo precisa ser visto para ser utilizado, usado, consumido, medido, a
Arte deve seguir na contramdo do utilitarismo, porque, mesmo alcangando o homem
individualmente e coletivamente, ndo ¢ criada para tal fim, se essa fosse a finalidade da arte,
o homem nio alcangaria a plenitude, compreendida como completude.

Importa evidenciar que a Arte se concretiza sempre por meio de um objeto artistico,
a saber a escultura, a pintura, a arquitetura, a musica. Assim sendo, quando uma pessoa
contempla uma escultura ou uma pintura, por exemplo, ela ndo tem dividas de que entrou
em contato com Arte, uma vez que tais objetos sdo obras de arte. Importante destacar que o
contato visual se dava, antes, por meio da reproducao dessas obras pelas imagens impressas
em livros, ou em revistas; hoje, a contemplacao do objeto artistico da-se por meio da Internet,
trazendo para perto as manifestagdes artisticas com apenas um clique na tela do computador
ou na tela de um smartphone, por exemplo.

No entanto, apesar de hoje haver mais possibilidades de contemplar a Arte, ndo ¢
obvio que ao ler um poema, uma cronica, um conto, uma novela, um romance, uma peca
teatral, por exemplo, a pessoa — aqui quero fazer destaque ao aluno - tenha a certeza de que
estd em contato com uma obra de arte, com uma criagdo. Sendo essa uma das razdes pela
qual a Literatura seja vista na escola apenas como um género textual, mas ndo como Arte.

Sendo arte da palavra, a Literatura ndo pode ser negada em sua esséncia, tampouco
negada aos que vivem em classes desprivilegiadas, por isso, se faz necessario que os alunos
tenham a oportunidade de acesso a Literatura, e a escola constitui-se, desse modo, o lugar
do privilégio dos desprivilegiados, precisando chegar ao aluno, para que o texto literario
ganhe um lugar e um valor inconfundivel e inestimavel. Fazer com que isso ocorra ¢ dever
da escola, proporcionando momentos para esse encontro aconteca e com frequéncia, embora
saibamos que nem sempre a Literatura tem tido esse lugar privilegiado. Explico o porqué do
lugar privilegiado, enumerando com respostas a pergunta para que serve a Literatura, feita
por Machado (2011, p. 27), segundo a qual a Literatura serve para:

a. abrir os horizontes mentais de uma forma fantastica;

b. fazer a inteligéncia crescer e permitir que nossa passagem pelo mundo seja mais 1til
para nos mesmos e para toda espécie humana;
vivenciar experiéncias que ndo sao nossas;

d. ajudar a enfrentar situagdes existenciais muito dificeis;
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e. ensinar a ver e respeitar as diferencas;
f. ensinar a tolerdncia a cada individuo;
g. facilitar o convivio com a diversidade cultural e social.

Pelo que se constata, as fungdes atribuidas, pela autora, a Literatura como Arte ndo
tém relagdo alguma com o carater utilitario que lhe ¢ dado; pelo contrario, proporciona
experiéncia estética, a ser realizada individualmente. Por isso, as fun¢des acima elencadas
remetem ao privilégio de todos os que leem Literatura possuem, indo ao encontro da formagao
humana, tornando as pessoas mais conscientes de si e do outro.

Diante das consideragdes feitas pelos autores, chegamos a uma conclusio acerca
do que foi abordado: Arte e Literatura possuem pontos em comum, ambas remetem a criagao,
a criatividade, de modo que para construi-las requer engenho, cujo sentido do termo remete a
habilidade, a criacdo. A Literatura como arte ¢ engenho também, portanto tais acepgdes se
apresentam de maneira sinonimica, uma vez que 0s conceitos ora se entrelagam ora se
confundem.

Quem realiza a leitura de Literatura, posiciona-se diante de um objeto estético,
agucando o gosto pela arte literaria, e esse gosto vai sendo desenvolvido a medida em que o
contato com a arte ¢ proporcionado; entdo, entendemos que a disciplina Lingua Portuguesa ,
por meio de agdes pedagogicas eficazes, propicia o encontro do aluno com a arte literaria,

como defendem Bernardes e Mateus (2013, p. 102) ao afirmarem que:

a disciplina de Portugués assume um papel fundamental na formagdo estética do
aluno. Se particularizarmos, no contexto dessa formagdo, a educa¢do do gosto
literario, entdo o papel que cabe a disciplina de Lingua Materna torna-se
insubstituivel.

De fato, os autores defendem que o gosto literario pode ser desenvolvido, no ambito
do ensino de Lingua Portuguesa, porque o texto literario possui potencialidades que, se bem
exploradas pelo professor, trardo oportunidades aos alunos de contato constante com a
Literatura. Entdo, a formacao estética do aluno nao pode ser esquecida, nem minimizada, mas
garantida no ensino de Lingua, sendo, segundo os autores, uma tarefa insubstituivel. aos que
lecionam a lingua materna.

Portanto, as aulas de Lingua Portuguesa sdo o lugar onde deve ocorrer o encontro
do aluno com a arte literaria, por isso os géneros literarios que sdo lidos na sala de aula
precisam ser vistos como uma manifestacdo artistica de quem o escreveu. E, talvez, nisto
consista o engenho do educador, ndo desistir de levar aos alunos a Lingua em sua manifestacao
artistica, mostrar-lhes a arte da palavra como um poderoso instrumento de transformacao e de

educagdo. O que nao pode acontecer € o aluno ler um poema como um texto apenas, para com
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ele resolver questdes, mas 1é-lo reconhecendo a capacidade criativa do autor, o trabalho
realizado com a linguagem, através da sonoridade, do ritmo, sem esquecer dos multiplos
sentidos que um texto pode ter. Quando um aluno 1€ um texto de Literatura, para extrair dele
ligdes para sua vida, leva o texto para longe de sua fungdo estética, da frui¢do que a arte

literaria pode proporcionar.
2.3 Educacio, ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura

A educagdo ¢ do tamanho da vida. Nao ha comego. Ndo ha fim. S6 ha travessia. E se
queremos descobrir a verdade da educagéo, ela terd que ser descoberta no meio da
travessia (RODRIGUES, 1992, p. 39).

A educacgio brasileira enfrenta em todos os niveis de ensino, mais que antes, uma
espécie de medida, e os indices para tal medi¢do muito ultrapassam as paredes das salas de aula
e os muros da escola. Muito comum, em reunides pedagogicas, organizadas tanto pelas
Secretarias de Educacao quanto pela equipe de técnicos e de gestores das escolas, exposicoes
contendo dados estatisticos para mostrar que a educagdo que ora se apresenta esta em um nivel
ndo desejado no que se refere a habilidades relacionadas a leitura e a escrita de textos.

Desse modo, ao realizarem leitura para fazerem atividades como interpretar,
identificar informacdes implicitas, identificar os objetivos ou a tese em texto dos mais variados
géneros, os alunos, segundo mostram os referidos medidores, ndo tém alcangado éxito. Por
conta disso, ao serem avaliados em provas como o SAEB, o SISPAE e o ENEM, também incluo
as avaliacdes bimestrais escolares, os alunos sequer t€ém a no¢do de por que estdo sendo
avaliados, ou para que serve esta ou aquela avaliagdo. Apds a aplicagdo de uma dessas
avaliagdes externas, ¢ muito comum serem ouvidos questionamentos de muitos alunos, dentre
eles o mais recorrente € “Pra qué essa prova?” A resposta sempre vem de forma objetiva: “Para
medir a aprendizagem de voces™.

Enfim, existe mesmo a medida, e ela tem servido, ao que parece, cada vez menos
para formar, mas para ser um parametro de comparagdo, relacionado ao bom ou aos ruins
desempenhos de alunos e de professores. Entao, partamos a reflexdo que encerra esta pesquisa:
a educagdo ¢ do tamanho da vida. Ora, se a educagdo ¢ do tamanho da vida, ¢ preciso entender
que, de alguma maneira, ndo € possivel educar sem medir. Mas nao me refiro a medida que se
materializa em dados estatisticos, porém a que mensura a dimensao da propria vida, que mede
a existéncia humana e para isso outros sao os parametros. No entanto, destaco, ndo ser uma

tarefa facil, porque nao existem formulas, cabendo, desse modo, ao professor da Educacao
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Basica a ardua tarefa de medir, de educar e de formar. Dentre as inseridas em suas agoes diarias
e desenvolvidas na sala de aula destaco a que esta relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental II.

O ensino de Lingua Portuguesa, embora tenha havido certo avango, prioriza,
sobretudo, o ensino da gramdatica normativa, pautado em regras e responsavel por trazer uma
régua para o ensino, cujo objetivo ¢ medir o aluno acerca do certo e do errado, da escrita correta,
parecendo ser a ordem maior ensinar para corrigir, ensinar para ditar regras, ensinar para nao
pensar, ensinar para nao formar. Desse modo, ensinar o portugués padrao parece ainda ser um
dos objetivos das aulas de Lingua Portuguesa, e sobre esta questdo Possenti (2002, p. 20)
observa que “o objetivo da escola € ensinar o portugués padrio ou, talvez, criar condi¢des para
que ele seja aprendido™.

A respeito do que o autor discorre, destacamos ensinar e criar condi¢gdes. Qual ensino
seria e quais seriam as condicdes para a criacdo? Na critica feita pelo autor, fica claro que a
escola tem o dever de criar as condi¢des para o ensino da Gramatica Normativa, para que, assim,
o ensino do portugués padrao seja o norte das aulas de Lingua Portuguesa, porque tal ensino
gera desconforto. Entretanto, ¢ interessante evidenciar que ndo sdo poucas as reflexdes
realizadas por docentes, por pesquisadores sobre o que de fato o professor deve ensinar nas
aulas de Lingua Portuguesa. De todo modo, as reflexdes sdo responsaveis pela medida e pela
formagao de professores e de alunos. Se a educagdo estiver apenas vinculada a medir com os
nimeros, ndo promovendo agdes que favoregam a eficacia do ensino, jamais chegaremos a
contemplar a verdade da educa¢dao, muito menos descobri-la.

E em meio a tantas discussdes, evidencia-se que o ensino da Gramatica Normativa
parece muito distante de perder seu suntuoso e historico trono nas aulas de Lingua Portuguesa:
Se o aluno 1€ um texto, por exemplo, o que fard apos a leitura? Quais serdo os encaminhamentos
dados pelo professor? De que forma esse texto contribuird para a formacdo cidada? Quais
contribuicdes trardo para sua vida? Nesse aspecto, a pratica docente, concernente ao ensino de
Lingua Portuguesa, requer atitudes reflexivas daqueles que sao os mediadores no processo de
ensino e de aprendizagem e, sobre como o professor deve agir, Paulino (1999, p. 57) faz a

seguinte abordagem:

Destaco que o professor deve fazer constantes reflexdes acerca de sua pratica
pedagogica, e tais reflexdes ndo podem ocorrer de forma isolada, mas de maneira
integrada as agdes da escola. Dessa forma, para ensinar Lingua requer, sem duvidas,
ao professor fazer reflexdes sobre sua pratica. Requer, também, um Projeto Politico
Pedagogico que contemple momentos de formagao — muitos momentos mesmo - para
o professor, para fazé-lo melhor, mais seguro de sua agéo didria, envolvido em praticas
menos imitadoras e mais consistentes, para tanto importa ao professor de Lingua
Portuguesa, antes, medir a si mesmo, medir sua formacao, verificar as (in)coeréncias
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de sua acgdo didatica antes de medir o aluno. E afirmo, sim, que ensinar Lingua
Portuguesa, com menos certezas e mais temor, ndo ¢é tarefa simples, muito menos
facil.

Sobre o que destaca o autor, consideramos ser o cerne da educacao a integracao de
acdes pedagogicas , porque, mesmo que o professor esteja ciente de suas atribuicdes, fazendo
reflexdes constantes sobre o que ensina, ou faga, ainda, como sugere o autor, autorreflexdes,
analises, tais acdes, por ele realizadas, de nada adiantardo se ndo estiverem vinculadas as agoes
da escola. Para isso, a importancia, conforme observou o autor, das formagdes estarem
inseridas, porque planejadas, no Projeto Politico Pedagogico, garantindo, desse modo, ao
professor, nao apenas ao de Lingua Portuguesa, agdes mais consistentes.

Outro aspecto de que nos fala o autor ¢ o fato de que o professor precisa
continuamente exercitar a pratica de medir a si mesmo, € ndo medir unicamente o aluno, do
contrario teriamos um ensino pautado em atitudes pedagogicamente incoerentes, praticadas
pelo docente que, entendendo ndo ser uma acao simples, mas desafiadora e constante, e que
trara resultados para que o ensino de Lingua Portuguesa seja ndo normativo, ndo prescritivo, €
mais produtivo, levando a aluno a construcao de conhecimento sélido e duradouro.

Logo, ndo ¢ possivel formar sem enfrentar desafios diversos, dentre os que
destacamos ¢ o que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura, sobre o qual

Paulino (199, p. 57) discorre:

Ha quem ainda julgue impossivel um trabalho sério na area da linguagem com a leitura
literaria. Mas a literatura ¢ uma das varia¢des da lingua, uma das que compdem esse
conjunto heterogéneo e historico chamado lingua, que fica no singular nas gramaticas
normativas.

Somos mais otimistas em relagdo aos que fazem o julgamento da impossibilidade da
realizacdo do ensino em que Lingua e Literatura ocorra de maneira integrada. Sendo a Literatura
a manifestacdo da linguagem, o ensino de Lingua Portuguesa deve, ndo eventualmente, mas de
maneira constante, incluir o ensino de Literatura. Nesse sentido, a Literatura e o ensino de
Lingua deixam de ser dois pontos distantes, dissociados, independentes. Logo, o ensino de
Literatura configuraria o que Cosson (2011, p. 10) afirmou “quando a matéria ¢ literatura,
alguns acreditam que se trata de um saber desnecessario”; felizmente, ha os que acreditam que
a Literatura ¢ necessaria no ensino de lingua, constituindo-se em um saber indispensavel a

formacao cidada e humana. O autor, ainda, observa:

Para esses, a literatura ¢ apenas um verniz burgués de um tempo passado, que ja
deveria ter sido abolido das escolas. Eles ndo sabem, mas pensam que nao precisam
aprender literatura, porque ja conhecem e dominam tudo o que lhes interessa. Essa
postura, arrogante com relagdo ao saber literario leva a literatura a ser tratada como
um apéndice da disciplina Lingua Portuguesa.
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Cosson (2011) faz uma abordagem metaforizando o pensamento daqueles para quem
a literatura € um “verniz burgués” e ultrapassado, devendo, portanto, ser abolida nas escolas. O
autor ainda evidencia o desprezo e a nao necessidade em aprender essa area do conhecimento,
sobressaindo, diante disso, um pensamento pretenso e arrogante, que, infelizmente,
vivenciamos nas escolas. Desse modo, embora possa representar um pensamento radical, ndo ¢
distante a realidade vivenciada no ensino, uma vez que a Literatura ndo ocupa o lugar devido
tampouco definido nas aulas de Lingua Portuguesa, ocupando um lugar de onde surge a
expressdo que o autor denominou de “apéndice”, isto é, um lugar secundario no ensino,
construindo um distanciamento entre essas duas areas do conhecimento.

Falar e refletir sobre a leitura parece ser uma pratica unicamente dos meios
académicos e, nas escolas, a responsabilidade da leitura ¢ atribuida aos professores de Lingua
Portuguesa, como se os demais professores das outras areas do conhecimento nao realizassem
leitura. No entanto, a leitura estd ligada ao ensino em todos os niveis, da Educa¢do Basica ao
Ensino Superior, e dela os professores ndo podem se afastar, ¢ nem devem , porque, ao
praticarem-na, certamente, encontrardo bases teoricas para seu fazer pedagogico, desfazendo o
ensino fragmentado, no qual cada um permaneca dentro de seu departamento. No entanto, caso
ocorra o contrario, tem-se o inicio de uma caminhada responsavel e menos individualizada,

sobre isso adverte Ezequiel Silva (1986, p. 45):

E animadora a pratica de professores de outras disciplinas exercitarem leitura: o
ensino de ler deixa de ser territorio restrito do professor de Lingua Portuguesa. Tal
acdo rompe com a fragmentacao do ensino e dos campos dos saberes exclusivos tao
cristalizados em nossa sociedade.

Mais do que uma simples questao de quantidade, o principal problema que se coloca
ao ensino da Literatura ¢ a forma como ele ¢ levado a pratica nas salas de aula. Para que a
literatura seja ensinada de forma produtiva ¢ necessario investir na formacdo continua de
professores. De todo modo, no entanto, ¢ imprescindivel que quem ensina literatura também
goste de ler literatura, ou cairiamos em uma grande incoeréncia, além de mostrar interesse por
obras literarias constantemente, se nao for assim, o professor ndo poderd cumprir a ardua e
prazerosa tarefa que estd em causa: induzir nos alunos o gosto e o habito de conviver com os
livros.

Ademais, nao podemos esquecer que a escola, como centro de formacao cidada,
precisa que seu curriculo contemple aulas nas quais a Literatura tenha seu espago , mas aqui
defendemos um espago nao pequeno, disfarcado em um faz de conta que ensina Literatura aos

alunos, porque ler um poema aqui e outro ali, uma crénica, um conto nao se caracteriza como
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ensino de Literatura. A respeito desta questdo, Lajolo (2008, p. 106-107) argumenta sobre a

importancia da Literatura no curriculo escolar porque

a literatura é importante no curriculo escolar: cidaddo, para exercer plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se
usudrio competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos. Cada leitor, na individualidade da sua vida, vai entrelagando o significado
pessoal de suas leituras com os varios significados que, ao longo da histéria de um
texto, este foi acumulando.

Diante disso, o argumento da autora ¢ o de que a linguagem literaria precisa ser
apropriada pelo individuo, o que ndo ocorre de uma hora para outra, mas avangando a medida
que 1€. Logo, a leitura ¢ uma atividade que precede o exercicio da cidadania: quem nao 1€ nao
a exerce plenamente. No caso especifico, defendido pela autora, a leitura de Literatura sera um
instrumento para cidadania, além de ser cheia de significados pessoais, resultando em um
cidaddo consciente, podendo medir-se, ponderar suas escolhas e construir sua propria historia,
sua identidade, sua cidadania. Importa, para isso, que o ensino de Literatura nas aulas de Lingua

Portuguesa seja de acordo como aborda Dalvi (2013, p. 78), ao afirmar que

texto literario ndo deve ser considerado como uma area apendicular ou como uma area
perifericamente aristocratica da disciplina portugués, mas como nucleo da disciplina,
como manifestacdo da memoria e da criatividade da lingua portuguesa.

Diante disso, reforcamos o argumento do autor e reivindicamos que no ensino de
Lingua Portuguesa o texto literario nao seja um mero acessorio desta disciplina, mas que ocupe
o lugar que lhe 4 devido com toda sua dimensao estética, formadora e essencial a todo o homem.
que tem o privilégio de ler, e a escola é, conforme defendemos, o lugar para que isto ocorra e
para tal. Outro aspecto a ser destacado refere-se ao livro didatico e seu uso nas aulas de Lingua

Portuguesa, sobre o qual iremos abordar a seguir.

2.4 O Livro Didatico e o ensino de Literatura

O livro didatico exerce importante papel na educagdo escolar e, a partir da década de
70, para muitos professores, pode se apresentar como instrumento Unico para o0
desenvolvimento de atividades e de contetidos para determinada série. E muito comum que o
Planejamento anual para o ensino de Lingua Portuguesa seja construido a partir da proposta
metodologica da obra, escolhida de forma consensual entre os professores.

Em relacdao ao uso do LD como material didatico-pedagdgico, estudos revelam que,
antes de ele chegar ao aluno, o professor tem a oportunidade de escolher a obra com a qual ira
trabalhar durante 03 (trés) anos. Desse modo, ao realizar a escolha, ¢ 0 momento, exatamente,
de o docente fazer andlises sobre os conteudos, o que inclui a concepgao de Lingua Portuguesa

e de Literatura, além de verificar os conteudos, os géneros textuais inclusos na obra, sendo
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importante que o faca sempre com outros professores de Lingua Portuguesa, para que haja um
direcionamento e analise coletivos, ¢ a obra, ao chegar o aluno, ndo traga ao professor
posteriores surpresas e, assim, possa ser um dos instrumentos de aprendizagem em sala de aula.

A escolha do livro ¢ realizada pelo professor da disciplina, devendo, entao, atender
as expectativas do docente, nunca o contrario. Entdo a escolha precisa ser criteriosa para que
atenda a diversos aspectos. Darei, porém, destaque a um aspecto que deve ser considerado pelo
professor, instigando-o a algumas reflexdes, por exemplo, como o manual de ensino aborda o
ensino da Literatura? Os textos de Literatura s3o de que género? Qual o objetivo das atividades
apos a leitura do texto literario?

A presenca do texto literario no livro didatico pode ser o ponto de partida para que o
professor mostre aos alunos a grandiosidade da Literatura. Se o professor, ao ler para aos alunos
uma crénica, um poema, um conto, uma fabula, por exemplo, pode, a partir disto, apresentar-
lhes o texto de maneira que o aluno queira experimentar outras leituras, pesquisar outras obras
de autores cujos textos se encontram fragmentados. Atividades que incluam a leitura dos textos
literarios, realizadas tanto pelo professor quanto pelos alunos € possivel gracas a presenca dos
textos no livro didatico. Iniciar a aula com a leitura literaria, porque esta ja se encontra com o
proprio aluno no manual de ensino, construird a realidade que tanto queremos como professores
de Lingua Portuguesa e que reconhecemos ser importante para quem tem no manual de ensino
0 unico instrumento de acesso a Literatura.

O professor precisa ser o mediador neste processo. Se o livro didatico chega ao aluno,
mas se nio ocorre a apresentacao panoramica da obra, do autor, da edi¢cdo, além da necessidade
de conservagdo, o aluno terd mais um peso para trazer e levar para casa, que um material
didatico capaz de lhe proporcionar aprendizagem. Entdo, o professor, porque foi responsavel
pela escolha da obra e, dessa forma, conhece seu conteudo, pode proporcionar em suas aulas
momentos em que o aluno seja conduzido ao universo da Literatura. Alguns autores, como
Drummond, t€ém poemas publicados em volumes de uma mesma cole¢ao didatica. Mas, porque
falta essa condugdo por parte do professor, o aluno chega ao Ensino Médio sem lembrar de um
poema sequer.

Além disso, ¢ interessante que o professor de Lingua portuguesa esteja atento para
observar dois fatos. Primeiramente, quais textos estao inseridos nestas obras didaticas para que
os alunos os leiam, porque hd uma variedade de géneros, incluindo os que circulam fora da

esfera escolar e os que tém circulagdo apenas neste ambiente, neste caso, os gé€neros literarios.
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Por outro lado, a maneira como esses textos sdo apresentados na obra. Acerca disso, Dalvi
(2017, p. 90) faz a seguinte reflexao:

Quanto a literatura, os livros didaticos, normalmente, apresentam retoricamente uma
desmitificagdo, mas a0 mesmo tempo, € com ainda mais incisividade, uma decantagao
do literario e, particularmente, do poético, como ligados a intui¢do, a individualidade
e a subjetividade, em desarticulagdo com o campo da vida.

Nesta reflexdo, a autora aponta para uma interessante questdo que ¢ a de que a
Literatura precisa estar articulada a vida. Vou considerar o que ela chama de desmitificacdo e
decantagao relativa a literatura. No que tange a decantagdo, esta relacionada ao fato de haver
uma separagdo, conforme o sentido da palavra, entre o ensino de Lingua Portuguesa e o ensino
de Literatura, como uma espécie de gavetinhas, onde existem espagos determinados tanto para
uma quanto para outra. Mesmo com o passar dos anos os manuais didaticos parecem nao terem

evoluido quando o assunto ¢ Literatura, Silva (2006, p. 92) ressalta que

os livros e os manuais didaticos, salvo rarissimas exce¢des, ndo dizem claramente o
que pretendem com as ligdes, ou unidades de leitura. Quando o fazem, apresentam
finalidades reducionistas, do tipo “extrair a ideia central do texto”, “aumentar
vocabulario”, “ler com desenvoltura”, “elaborar a ficha de leitura”, “apreciar os
classicos” etc. Porque descontextualizadas, em termos teoricos, e porque segmentadas
em termos de sequenciagao curricular, tais finalidades ndo levam a praticamente nada,
ficando como que “apagadas” no quadro geral das atividades de ensino.

A respeito do pensamento exposto, percebemos que, embora apresentem nas propostas
metodoldgicas o objetivo maior, que € a formacgao do leitor de literario, a realidade se mostra
longe disso, o que autor diz ndo levar a lugar nenhum, muito menos a formacao do leitor
literario, sendo por ele consideradas apagadas no ensino.

Nesse sentido, a dimensao que se deve dar a Literatura ¢ muito ampla, que deve
iniciar na escola, e ir para fora dela. Entretanto, independente do ambiente, sua dimensao deve
extrapolar o pragmatismo, o utilitarismo, e 0 manual de ensino propde de maneira explicita a
escolarizagdo da Literatura, e Soares (2001, p. 24-25) chama a atengdo para que seja uma

escolarizagdo adequada conforme se constata em seus argumentos

O que se quer deixar claro € que a literatura € sempre e inevitavelmente escolarizada,
quando dela se apropria a escola; o que se pode ¢é distinguir entre uma escolarizacdo
adequada da literatura — aquela que conduza mais eficazmente as praticas de leitura
que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de
leitor que se quer formar — e uma escolarizagdo inadequada, erronea, prejudicial da
literatura — aquela que antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela
que desenvolve resisténcia ou averséo a leitura.

Conforme o argumento acima, ¢ mister um ensino cujas praticas de leitura de
literatura alcancem uma dimensao social, € ndo apenas curricular, como propdem 0s manuais
de ensino. Porque o que deve ser levado em consideracao ¢ que os textos que estdo postos nos

manuais de ensino devem trazer a Literatura para escola pensando na formacdo cidada,
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conforme discutido neste trabalho, e ndo apenas para transmissao de informacdes obsoletas e
sem sentido algum para o aluno; além do mais, deve ser uma formagao capaz de, antes, alcangar
o professor. Entdo, hd o perigo de uma escolarizagdo erronea, que prejudica a leitura do texto
literario, porque o torna sem sentido, sem perspectiva para a formagao humana, que reiteramos

ser propria da Literatura, e que deveria ser a proposta de todo manual de ensino.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa € um labor artesanal (MINAYO).

Para inicio, ¢ preciso deixar evidente o que ¢ a metodologia em uma pesquisa, para
tanto fago referéncia ao que Minayo (2001, p. 16) afirmou: “o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade”. Seguindo a acepg¢do da autora, entendemos que o
caminho do pensamento ¢ na verdade todo o constructo teorico, realizado através de pesquisa
bibliografica, revisdes bibliograficas, a fim de eleger, comparar, ¢ at¢ mesmo refutar,
pensamentos que embasem a dire¢do tedrica que se queira seguir, e cujo objetivo ¢ compreender
0 objeto de estudo; quanto a pratica exercida na abordagem da realidade, entendemos ser ela
primordial para tragar os caminhos a serem percorridos, com o fito de alcancar os objetivos
delineados, orientando, desse modo a escolha de instrumentos a serem utilizados. Minayo
(2001, p. 16) destaca que “a metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente,
elaborado, capaz de encaminhar os impasses teéricos para os desafios dessa pratica”. Diante
deste pensamento, procurei alinhar as teorias, além de elaborar instrumentos investigativos
ajustados aos objetivos tracados, sem perder de vista o objeto de estudo.

O pensamento com o qual faco a abertura deste capitulo faz parte de uma segdo
denominada de Ciclo da pesquisa, da referida autora. De fato, este pensamento corrobora todo
o processo de um trabalho investigativo, requerendo do pesquisador labor artesanal. Por isso,
entende-se literalmente a expressdo, da qual se extraem a responsabilidade, a concentragdo, a
dedicagdo, além da renuincia, que ndo podem faltar a quem pesquisa, sem esquecer de que os
resultados devem promover reflexdo. Esclarecida a escolha da epigrafe, recorremos ao referido
ciclo, denominado, conforme posto acima, por Minayo (2001, p. 26 ) de Ciclo da pesquisa, o
qual esta dividido em: 1) fase exploratdria da pesquisa; 2) o trabalho de campo; 3) o tratamento
do material recolhido.

Diante disso, na primeira fase, elaboramos o Pré-projeto de Pesquisa, contendo o
referencial tedrico, os objetivos geral e especifico, o cronograma a ser seguido para a realizagao
da segunda fase, a elaboracdo de questionarios, contendo questdes abertas e fechadas, a serem
aplicados aos professores e aos alunos, a escolha de uma metodologia que se encaixasse aos
objetivos tragados, além de providenciar a copia dos documentos solicitando autorizagdes, dos
questionarios que seriam aplicados. Esta fase consideramos importante, pois nela tragamos os
primeiros passos da pesquisa, e nela ocorrem diversos ajustes. Também ¢ interessante ficarmos
atento para dois fatos: nem fazer tantos ajustes, para ndo correr o risco de mudar o foco do

objeto da pesquisa, nem inflexibilizar diante das demandas que porventura aparecam.
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Esta etapa, que € o trabalho de campo, consideramos importante a reflexdo feita por
Neto (2001, p. 52) ao afirmar que “o trabalho de campo deve estar ligado a uma vontade ¢ a
uma identificagdo com o tema a ser estudado, permitindo uma melhor identificacao da pesquisa
proposta”. De fato, concordamos que a vontade e a identificagdo com o tema, de que nos fala o
autor, reforcam a relagdo que deve existir entre elas e o pesquisadora. Dessa maneira, o que
sentimos, antes de delimitar o objeto a ser pesquisado, foi uma espécie de empatia velada — nem
sei se este ¢ um termo adequado - tanto pelas teorias que abordam a tematica, quanto por
pesquisas outrora realizadas, de modo que, ao iniciarmos o trabalho de campo, tenhamos, em
alguma medida, alguma seguranca para iniciar o labor artesanal, que ¢ a pesquisa.
A segunda fase, a pesquisa de campo, foi subdividida em duas etapas, realizadas entre
os meses de abril e maio de 2019, contendo varias a¢des em cada uma delas.
A subdivisdo da segunda fase:
1. aproximag¢do com os sujeitos que foram selecionados para a pesquisa, através de
conversa com 0s mesmos, para posterior apresentagdo da copia do Projeto de
dissertacao tanto para os diretores das escolas quanto para os professores, aqueles
para que autorizassem a realizacdo da pesquisa na escola, com a aplicagdo do
questionario aos alunos, e estes para que respondessem ao questionario, além da
entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a cada um; agendamento,
com o professor de Lingua Portuguesa, do dia para a aplica¢do do questiondrio para
o aluno; solicitagdo ao professor do exemplar do livro didatico de Lingua
portuguesa com o qual fez seu planejamento;
2. aplicacdo dos questionarios com perguntas abertas e fechadas a 8 professores e
a 205 alunos (6° ao 9° ano), nas escolas onde se realizou a pesquisa, no
municipio de Santarém-PA.
O trabalho em campo ¢ uma das fases da pesquisa que requer que o pesquisador saiba,
de antemao, os passos anteriormente delineados durante a construcao do projeto de pesquisa, o
que inclui a apresentacao do projeto de pesquisa. Nao deve o pesquisador, simplesmente entrar
em campo munido dos instrumentos selecionados para coletar dados e depois sair do local com
seu arsenal pronto para a outra fase do ciclo da pesquisa, deixando para tras algo grandioso que
¢ a oportunidade de voltar ao local e apresentar aos sujeitos participantes da pesquisa os
resultados coletados. Este pensamento ¢ reiterado por Neto (2001, p. 55), ao dizer que “os
grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e as possiveis

repercussdes favoraveis advindas do processo investigativo”, o autor acrescenta ainda que “ é
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no processo desse trabalho que sdo criados e fortalecidos os lagos de amizade, bem como os
compromissos firmados entre o investigador e a populacdo investigada, propiciando o retorno
dos resultados alcancados para essa populagdo”. Desse modo, ndo € viavel que haja escolhas
aleatorias, neste caso especifico, dos sujeitos participantes da pesquisa, mas sim que exista
razoavel cordialidade entre eles e o pesquisador. Assim, quem esta sendo investigado ndo se
sentird nem constrangido, tampouco coagido.

A ultima fase do ciclo da pesquisa, que Minayo (2001) denomina de tratamento do
material recolhido, subdivide-se em 1) ordenagdo; 2) classificagdo; 3) analise.

Para desenvolver esta etapa, encontramos dificuldade em seguir o passo a passo,
entendendo que a sequéncia posta em pratica responderia aos questionamentos que fiz como
pesquisadora. Assim, ordenar e classificar os questionarios nao foi uma atividade simples como
eu imaginei que seria, em virtude de conter bastantes informacdes, todas importantes e
complementares, e serem em quantidade significante: eram 8 questionarios de professores e
205 questionarios de alunos, além do livro didatico. Diante do material coletado, procurei seguir
sempre o norte estabelecido nos objetivos tracados pela pesquisadora, bem como a pergunta
explicita no titulo, a fim de que o material recolhido se tornasse a fonte de informagdes de que
eu precisava, tanto para alcangar os objetivos quanto para que a pergunta posta no titulo desta
pesquisa ndo fosse esquecida. Nesta fase € que se encontram e/ou se confrontam os dados
levantados com a teoria, cujo intuito ¢ contribuir de modo contextualizado, critico e reflexivo
acerca do objeto pesquisado.

Portanto, concordamos com a afirmagdo de que a pesquisa ¢ um labor artesanal, no
sentido de que cada fase, embora possua caracteristicas inerentes, se agregue a proxima de
maneira gradual, organizada e interligada. E os resultados e as reflexdes advindos se comparam
a um objeto artesanal, no qual as partes se integram de tal modo, assim como cada fase da

pesquisa.

3.1 Caracterizacio da pesquisa

Esta pesquisa cujo titulo ¢ Leitura Literaria e o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano: margens opostas ou travessia? investiga o ensino de
Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, em 8 turmas do Ensino Fundamental II (2 turmas do
6° ano, 3 turmas do 7° ano, 2 turmas do 8° ano e 1 turma do 9° ano), em 5 escolas da Rede
Publica Estadual de Ensino, no municipio de Santarém — PA; além de investigar como ocorre

0 ensino de literatura no livro didatico
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Levando em conta o referencial tedrico acerca do ensino de Lingua e de Literatura,
propomos uma abordagem metodoldgica que inclui a coleta e a analise dos dados na perspectiva
da pesquisa qualitativa de carater exploratdrio. Quanto aos instrumentos da pesquisa, adotamos
dois questionarios contendo questdes abertas e fechadas, um para os professores e outro para
os alunos. As questdes formuladas tanto para os docentes quanto para os discentes foram
pensadas em conformidade com objetivos tragados, de forma que os resultados apresentados
nos levassem a compreensao a respeito dos saberes sobre leitura, leitura de literatura, obras de
literatura lidas, atividades desenvolvidas apds a leitura de textos literarios, frequéncia em
ambientes de leitura como bibliotecas escolares e/ou salas de leitura. As indagacdes tanto para
os professores quanto para os alunos eram as mesmas, para que a partir da coleta das
informacdes fosse possivel comparar os resultados, a respeito do objeto pesquisado.

Além do instrumento a que nos referimos acima (questionario aos professores e aos
alunos) os livros didaticos, das cole¢des didaticas aprovadas pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro Didéatico) e utilizados pelos professores e pelos alunos serviram para a coleta de dados
a fim de tracar um diagnostico comparativo e explicitar a relagao existente acerca do objeto de

estudo desta pesquisa entre docentes, alunos e livros didaticos, conforme figura a seguir.

Figura 1- Relagdo entre o Ensino de Literatura e de Lingua Portuguesa, o professor, o aluno e o Livro Didatico.

LIVRD
DIDATICO

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A figura 1 representa o0 mesmo objeto de estudo sob diferentes angulos. Os sujeitos
desta pesquisa sdo os professores, os alunos e os livros didaticos utilizados pelos professores e
pelos alunos investigados, desse modo, pretendemos a partir dos resultados coletados,

estabelecer relagdes e percepgdes, evidenciadas a partir da analise dos dados, considerando as
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especifidades de cada sujeito. Consideramos importante esbelecer um continuo entre os sujeitos

pesquisados de forma que as discussdes e conclusdes sejam consistentes.

3.2 Escolas avaliadas
Esta pesquisa foi realizada em 5 escolas publicas da Rede Estadual de Ensino do

municipio de Santarém, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Nome e endereco das escolas onde foi realizada a pesquisa, (Santarém — PA)

Escola Endereco
E.E.F. M. Aluizio Lopes Martins Rua Salvag¢do S/N — Maracana
E. E.F. M. Onésima Percira de Barros Av. Mendonga Furtado, 3103 - Fatima
E.E.F. M. Pedro Alvares Cabral Tv. 24 de Outubro S/N — Laguinho
E. E.F. M. José de Alencar Rua Sao José, 148 — Aparecida
E. E.F. M. Terezinha de Jesus Rodrigues Alameda Trinta,132- Aeroporto Velho

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Dentre as escolas descritas, conforme observamos no Quadro 1, apenas uma fica
localizada em um bairro periférico de Santarém-PA, as demais estdo localizadas na regido mais
central da cidade. Todas funcionam com atividades nos trés turnos — manha, tarde e noite — com
séries que incluem o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio, além da modalidade de ensino
EJA. A escolha das escolas se deu a fim de que fosse tragada uma visao ampliada sobre o objeto
pesquisado.

3.3 Professores avaliados
Participaram desta pesquisa 8 professores de 5 escolas publicas da rede Estadual de

ensino, do Municipio de Santarém-PA, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos professores que participaram da pesquisa em Escolas da Rede Publica Estadual,
(Santarém — PA

Professor Formacio académica Tempo de atuacio na Educacio Género
Basica
P1 Letras — Especialista Entre 10 e 15 anos Feminino
P2 Letras — Especialista (cursa Entre 15 ¢ 20 anos Masculino
mestrado)
P3 Letras — Sem especializacio Entre 10 e 15 anos Feminino
P4 Letras — Sem especializagdo Entre 15 e 20 anos Feminino
P5 Letras — Especialista Entre 15 e 20 anos Feminino
P6 Letras — Sem especializagdo Entre 15 e 20 anos Feminino
P7 Letras — Especialista Entre 15 e 20 anos Feminino
P8 Letras — Sem especializagdo Entre 20 e 25 anos Feminino

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No Quadro 2, constam dados relativos aos professores participantes da pesquisa,

identificados pelas siglas P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P§; ao lado da identificagdo, segue-se a
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formacao académica, o tempo em que atua na Educagdo Basica, dentre os 08 professores, sete
sdo mulheres e um homem.

Quanto ao tempo de atuacao na pratica docente, conforme observamos no Quadro 2,
nenhum docente possui menos de 10 anos, todos t€ém acima de 10 anos e abaixo de 25 anos de
exercicio profissional. Logo, percebemos que todos possuem vasta experiéncia profissional.
Acerca da formacao, os dados apontam que todos possuem formagdo na area em que atuam.
Observamos que 4 docentes, embora atuem hé bastante tempo, possuem como formagao apenas
o curso de graduacao, incluindo o que mais possui tempo na atuagdao docente, os demais, 3
docentes, possuem curso de especializagdo, e 1 estd cursando o Mestrado Profissional em

Letras.

3.4 Perfil das classes avaliadas nas escolas
Para realizar esta pesquisa foram avaliadas 8 turmas, de 4 diferentes escolas publicas

da rede Estadual de ensino do municipio de Santarém-PA, conforme tabela abaixo.

Tabela 1 - Caracterizagdo do numero de alunos por série/turma que responderam ao questionario na E. E. E. M.
Aluizio Lopes Martins (Santarém, PA)
Série/turma Género feminino Género masculino Total

Numero de estudantes

6° ano C 15 12 27
7° ano A 12 13 25
7°ano C 14 11 25
8°ano A 10 4 14

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A Tabela 1 descreve 4 turmas da Escola Aluizio Martins. Consideramos importante,
ao fazer a descricdo, destacar que a quantidade de alunos que respondeu ao questionario
corresponde a um numero significativo em cada turma, isso € relevante porque € possivel
coletar dados e compara-los, principalmente porque estdo em um mesmo ambiente escolar, em
um mesmo cendrio educacional, embora sejam professores diferentes para cada turma. A turma
do 8° ano ¢ a que tem o menor nimero de alunos, no entanto, ndo corresponde ao nimero de
alunos matriculados, mas apenas aos presentes na hora em que o questionario foi aplicado. Para
fazer a analise dos dados contidos nos questionarios, escolhi 05 em cada turma, totalizando 20

alunos, portanto, deste educandario.



Tabela 2 - Caracterizagdo do nimero de alunos que responderam ao questionario na E. E. E. M. Onésima Pereira

de Barros (Santarém, PA)

Turma

Género feminino

Género masculino

Numero de

estudantes

Total

6° ano

11

13

24

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Conforme Tabela 2, houve um numero significativo de alunos que respondeu ao
questionario, totalizando 24 alunos. Para fazer analise dos dados contidos nos questiondrios,
escolhemos 5 questiondrios. O numero de alunos que respondeu ao questionario nao
corresponde ao nimero de alunos efetivamente matriculados na turma, mas aos que estavam

presentes na hora da aplicagao.

Tabela 3 - Caracterizagdo do nimero de alunos que responderam ao questiondrio na E. E. E. M. Pedro Alvares
Cabral (Santarém, PA)

Turma

Género feminino

Género masculino

Numero de

estudantes

Total

8°ano C

15

12

27

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Dados da Tabela 3 apresentam o nimero de alunos que responderam ao questiondrio,
totalizando 27, desse total serdo retirados 05 questiondrios para analise de dados, vale ressaltar
que o numero de alunos que respondeu ao questionario nao corresponde ao niimero de alunos

matriculados.

Tabela 4 - Caracterizagdo do niumero de alunos que responderam ao questiondrio na E. E. E. M. José de Alencar
(Santarém, PA)

Turma

Género feminino

Género masculino

Numero de

estudantes

Total

7 °ano C

20

13

33

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Dados numéricos da Tabela 4 representam os numeros da turma onde houve o maior
numero de alunos respondendo ao questionario, totalizando 33 alunos, sabendo que este nimero
nao corresponde a quantidade de alunos matriculados, mas a que estava presente na sala na hora

em que o questionario foi aplicado. Deste total escolhemos 5 questionarios para fazer a analise

dos dados.
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Tabela 5 - Caracterizagdo do numero de alunos que responderam ao questionario na E. E. E. M. Terezinha de Jesus

Rodrigues (Santarém

PA)

Turma

Género feminino

Género masculino

Numero de

estudantes

Total

9°ano A

13

17

30

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
Os dados numéricos da Tabela 5 representam uma turma contendo 30 alunos que
responderam ao questiondrio, desse total escolhemos 5 para fazer analise, o total de alunos nao

corresponde ao numero de alunos matriculados

Tabela 6 — Faixa etaria dos estudantes que responderam ao questionario nas Escolas da Rede Publica Estadual
(Santarém, PA)

Idade Numero de alunos
11 anos 21
12 anos 61
13 anos 52
14 anos 45
15 anos 22
16 anos 15

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Os dados da Tabela 6 mostram a faixa etaria dos alunos, entre 11 e¢ 16 anos.
Observamos nao haver distor¢ao série-idade, considerando que sdo discentes matriculados em
turmas de 6° ao 9° ano. O numero de alunos com 16 anos ¢ menor, em comparagao com o
nimero de alunos que tem 13 anos, totalizando 52 alunos, que correspondem a maioria dos
alunos que cursam o 7° e o 8 ® ano. Esse fato deve ser considerado, porque revela que um os
objetivos das escolas em seus projetos pedagdgicos ¢ evitar reprovagdes, entdo, os dados do

quadro corroboram essa afirmacao.

3.5 O livro didatico
Como fonte de dados, esta pesquisa usou, além dos questiondrios, 4 Livros didaticos,
das colegdes didaticas de Lingua Portuguesa, aprovadas pelo PNLD/2017, utilizados pelos

professores e pelos alunos, conforme quadro a seguir:

Quadro 3- Editora, edi¢do, colegdo e série dos livros didaticos usados para coleta de dados

Editora Edicao Colecio Série

Saraiva Educagdo 9% edi¢ao 2015 Portugués — Linguagens 6° ano
Atica 2% edigdo Projeto Telaris 7° ano
Atica 2% edigdo Projeto Telaris 8° ano
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Saraiva Educagio

9% edigdo

Portugués - Linguagens

9° ano

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O Quadro 3 descreve a editora, a edicdo, o nome da colegdo e a série,

respectivamente.

Nao podemos ignorar neste trabalho que o manual didatico € um dos instrumentos

para ensino mais utilizados nas escolas, por isso, nesta pesquisa, foi investigado. Além do mais

pode, muitas vezes, ser para o aluno a unica fonte de leitura quando o mesmo ndo tem acesso a

livros, nem a bibliotecas ou quaisquer espagos para leitura.
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4 RESULTADOS E AVALIACAO
4.1 Questionario respondido pelos professores

Os quadros abaixo contém as respostas extraidas dos questionarios que foram aplicados
aos professores.

Quadro 4 - Sobre a definigdo de leitura
Pergunta do questionario Respostas dos professores

a) Como vocé define | P1 “Ha leitura e leituras. Podemos distinguir pelo menos 3 formas de leitura,

leitura? ou atitudes do leitor e todo professor de Lingua Portuguesa precisa
conscientizar-se disso. A leitura mecénica, habilidade de decifrar codigos e
sinais. Isso pode ser considerado leitura? Sim, mas ainda em nivel superficial,
e ndo seria esse tipo de leitura que o docente de Lingua Portuguesa deve

propor na escola”.

P3 “Leitura ¢ a maneira de interpretarmos um conjunto de informagdes dadas

no determinado momento”.
P4 “Como forma de conhecimento para (...)”

P7 “E a capacidade de entender o que as pessoas dizem.”

Fonte: Extraido do questionario (2019)

O Quadro 4 contém a pergunta 1 do questionario. Ao elaborarem o conceito para
leitura, P2, PS5, P6, P8 ndo responderam, deixando o espacgo destinado a resposta em branco;
as respostas dadas pelos professores 1,3,4,7. Conforme observamos nos dados, na resposta de
P1, a professora usou as expressoes leitura e leituras, no entanto ndo definiu nenhuma dessas
expressoes. Além disso, quando afirmou podemos distinguir pelo menos trés formas de
leitura, a professora cita a leitura mecanica, ndo definindo-a, e as demais formas ndo sdo
citadas. Em P3, da resposta emerge um conceito superficial e vinculado aquele que realiza o
ato de ler e delimita este ato no tempo, logo nota-se uma defini¢do imprecisa. A P4 nao
completou a definicdo, dando a impressdo que houve ou a supressdo do pensamento ou a
incerteza sobre o conceito, mas ndo houve definicdo sobre leitura pelos professores, os quais
sdo desafiados diariamente a ensinarem os alunos a ler.

Desse modo, na tentativa de conceituar a leitura, os professores esbarram em
questdo que considero de ordem metalinguistica, ndo definir um cdédigo com precisdo nao
significa desconhecimento desta atividade tdo significativa para o desenvolvimento continuo

do professor.
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Quadro 5 - Sobre Vocé considera que ha diferenca entre ser professor(a) de Lingua e de Literatura? Por qué?

Pergunta do

questionario

Respostas dos professores

b) Vocé considera
que ha diferenca
entre ser
professor(a) de
Lingua e de
Literatura? Por

que?

P1 “Néo ha diferenga. O ato de ensinar Portugués deve estar atrelado ao ensino
de Literatura. Para alcangar o objetivo no ensino de LP ¢ importante pensar sobre

ametodologia. A lingua, acima de tudo, ¢ um codigo social, um acordo de letras”.
P2 “Nao, porque ambas trabalham com a linguagem!”.

P3 “Nao, todos os professores formados em letras t€m o dominio dos dois

conhecimentos”.
P4 “Nao, devido as duas estarem interligadas”.

P5 “Sim. Ao meu ver o professor de Lingua Portuguesa trabalha a Lingua, ndo
s6 no aspecto relacionado ao texto; ja o professor de Literatura precisa focar
diretamente ao género e o periodo literario, uma vez que a carga horaria € minima

e isso dificulta um trabalho mais completo™.

P6 “Sinto que ha uma ténue diferenga. A lingua portuguesa ¢ voltada para a
leitura-escrita, enquanto que a literatura, além da leitura, presta-se ao deleite ou a

reflexdo”.

P7 “Nao, porque o ensino de gramatica fica mais facil utilizando o texto literario

como instrumento de reflexédo e possibilita o aluno a se tornar um leitor”.

P8 “Sinceramente ndo. Pois amo falar da lingua a partir da literatura. Texto e
pretexto. Mesmo que fale de forma gramatiqueira (tradicional), tento ligar o que

falo com o texto”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)

Segundo o Quadro 5, quando indagados, vocé considera que ha diferenga entre ser

professor(a) de Lingua e de Literatura? Por qué? Dentre os oito professores, seis disseram nao

haver diferenga entre ser professor de Lingua e Literatura (P1, P2, P3, P4, P7, P8) e dois (P5

e P6) disseram que ha.

Esta questao nos oferece elementos a respeito de como o professor vé a si, v€ a

Lingua e a Literatura, desse modo, quanto aos que responderam que ndo ha diferenca, vé-se

pelas justificativas que ensinar lingua ¢ ensinar gramatica normativa, conforme o P7 ao
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justificar que “ensinar gramatica fica mais facil utilizando o texto literario”, e o P8 ao dizer
que “mesmo que fale de forma gramatiqueira (tradicional), tento ligar o que fala com o texto™.

Percebemos, de acordo com as respostas dos docentes algo importante, que nao
pode deixar de ser evidenciado, o fato de que ser professor parece ser externo a si, parecendo
ndo terem clareza de que ser professor destas duas areas do conhecimento garante-lhes papel
formador, bem como mediador, nas aulas de Lingua Portuguesa, conduzindo o aluno a
experiéncias estéticas (inesqueciveis) que podem ocorrer quando a Literatura ocupar lugar
neste ensino.

Entdo, para eles, o texto literario funciona como um pretexto para ensinar regras. O
P6 fez uma abordagem sobre “deleite e reflexdo”, possibilitando vislumbrar que este professor
faz uma abordagem que aproxima o ensino de Literatura ao seu aspecto estético, sendo o que
se distanciou das regras; todavia, diz que “hd uma ténue diferenga” entre ser professor de
lingua e de literatura, colocando-as em margens opostas.

Nao podemos esquecer, contudo, que a literatura tem sua natureza eminentemente

verbal. Eis uma das razdes pela qual deve ser estudada na disciplina Lingua Portuguesa.

Quadro 6 - Sobre de acordo com sua formacao docente, vocé se considera apto(a) para ensinar Lingua Portuguesa
e Literatura no Ensino Fundamental? Por qué?

Pergunta do Respostas dos professores

questionario

De acordo com sua P1 “Sim. Diante de toda a experiéncia adquirida ao longo desses 14 anos, no contato
formacao docente, diario com os alunos, na avaliacdo e reavaliagdo da metodologia empregada”.

vocé se considera P2 “Sim, porque minha formagdo académica fundamenta-me para o ensino de
apto(a) para ensinar linguagem”.

Lingua Portuguesa e P3 “Sim, porque tive uma boa formagdo académica e procuro sempre atualizar-me
Literatura no Ensino com novas metodologias”.

Fundamental? Por P4 “Sim, fui preparada, formada para exercer essas atividades”.

qué? PS “Sim, considero-me. Pois desde o inicio de minha profissdo procuro trabalhar em

minhas aulas alguns livros e poesias e textos pertencentes aos classicos da literatura
e costumo falar um pouco sobre a obra em estudo”.

P6 “Sinto-me apta a trabalhar no fundamental, porque quanto mais cedo o aluno
passar a ter contato com a literatura este serd influenciado a ler e a gostar do ato”.
P7 “Sim. Porque quando trabalho usando as leituras literarias estou possibilitando
aos meus alunos ir muito além das regras gramaticais”.

P8 “Sim, tive uma formagdo tradicional. O ensino de lingua esta passando por

transformagoes, a formacgao continuada fez total diferenca na pratica da sala de aula”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)
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Conforme Quadro 6, ao serem indagados sobre sua formagdo docente e se
consideravam-se aptos(as) para ensinar Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Fundamental, e por qué, os professores foram unanimes, afirmando que se sentem preparados
tanto para o ensino de Lingua Portuguesa quanto de Literatura, fazendo uma autorreflexao,
além apontarem a relevancia da formacao continuada para o ensino.

Destacamos que os professores P3, P4, P6 e P8, embora considerem a importancia
da formagao docente, sdo professores que t€ém apenas a Licenciatura em Letras, ndo possuindo
especializagdes na area, logo, fica evidente que a formagao a que se referem ¢ a graduacao.

Uma fala interessante da P7, apesar de apontar a importancia da leitura da literatura,
ainda a vincula ao ensino de gramatica. A P5 relata um pouco de sua experiéncia do trabalho
com a literatura, embora faga uma afirmacao que nao justifica sua fala.

As respostas dos docentes dialogam entre si, porque nao descartam a importancia
da formagdo, mas vinculam-na a aptiddo necessaria para o ensino, de maneira mais especifica,

para o ensino de Lingua e de Literatura na Educagao Bésica.

Quadro 7 - Sobre como vocé define leitura literaria?
Pergunta do questionario Respostas dos professores

c¢) Como vocé define | P2 “Como a que se volta as atividades de leitura de textos”.

leitura literaria?
P3 “Leitura literaria é aquela que nos leva a compreender com atengdo cada

detalhe que o autor quer nos dizer”.

P4 “Como forma de ampliar o conhecimento ¢ dominar a linguagem oral,

através da leitura”.

PS “Ao meu ver a leitura literaria consiste em fazer o leitor (o aluno) a sentir
0 gosto ¢ o prazer em ler obras literarias e através destes refletir, pensar e

sentir por meio da historia lida, os sentimentos do autor”.

P6 “A leitura literaria € o caminho para a compreensdo de outros mundos e

realidades”.

P7 “E uma leitura que possibilita ao aluno estabelecer relagio com o texto

lido, expressar sentimentos, compreendé-lo, interpreta-lo, descobri-lo”.

P8 “Leitura literaria ¢ a arte, imaginagdo, ¢ leitura que forma, reforma e

transforma o que penso”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)
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De acordo com Quadro 7, ao serem indagados sobre como vocé define leitura
literaria? o P1 ndo definiu, os P2, P3, P4 apresentaram conceitos que poderiam ser associados
a Leitura de outros géneros textuais, mas sao conceitos vagos, genéricos, mas nenhum literario.

Os PS5, P6, P7, P8 usaram expressdes como “refletir”, “pensar”, “sentir”,
“compreensdo de outros mundos e realidades”, “expressar sentimentos, compreendé-lo,
interpreta-lo, descobri-lo”, “leitura literaria € a arte, imaginacdo, € leitura que forma, reforma e
transforma o que penso”, as quais se aproximam da literatura como experiéncia estética,

transformadora.

Quadro 8 - Sobre vocé pode citar alguma(s) leitura(a) literaria que tenha marcado sua vida?
Pergunta do questionario Respostas dos professores

P1 “Iracema, de José de Alencar; Amor de Perdi¢dao, de Camilo Castelo

Branco, outros”.
d) Vocé pode citar

alguma(s) leitura(s) | P2 “O olho de vidro de meu avd”.
literaria(s) que
tenha(m) marcado sua | P3 “Menina moga, ndo lembro o autor”.

vida?
P4 “A pata da gazela, de José de Alencar”.

P5 “O juizo final, O guarani, O burrinho pedrés etc”.

P6 “Dom Casmurro, O pequeno principe, Memorias de minhas putas

tristes”.

P7 “A escrava Isaura e a Moreninha”.
P8 “Dom Casmurro ¢ o Seminarista no ensino médio, e a Ilha perdida no

fundamental”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)

Conforme o Quadro 8, ao responderem vocé pode citar alguma(s) leitura(s)
literaria(s) que tenha(m) marcado sua vida, os professores foram dos cldssicos da Literatura
Brasileira e também universal (O Pequeno Principe) a Literatura infanto-juvenil , como “0 olho
de vidro de meu avd”, de Bartolomeu Campos de Queiroz.

Aqui destacamos que a experiéncia com a leitura de literatura de fato marca a pessoa,
sdo experiéncias que levamos para a vida afora, vivemos diferentes experiéncias mesmo que
leiamos a mesma obra. Consideramos importante refletir a respeito de que o professor, ao

possuir uma leitura de literatura que tenha lhe marcado, por fatores os mais diversos, de certo
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querera levar esta experiéncia a outros e, claro, influenciar a partir de sua propria vivéncia a

vida de seus alunos.

Quadro 9 - O que 1€ com mais frequéncia

P1 “Jornais (impressos eletronicos), contos, cronicas / jornais e revistas, poemas”.

P2 “Jornais (impressos / jornais e revistas eletronicos), contos, cronicas, poemas”.
P3 “Contos”.

P4 “Jornais e revistas (impressos / eletrdnicos), cronicas, poemas”.

P5 “Jornais e revistas (impressos / eletrdnicos), romances, contos, cronicas, poemas”.
P6 “Jornais e revistas (impressos / eletrdnicos), cronicas, poemas, outros”.

P7 “Jornais e revistas (impressos / eletronicos), romances, contos, cronicas, poemas”.

P8 “Jornais e revistas (impressos / eletronicos), contos, cronicas, poemas”.

Fonte: Extraido do questionario dos professores (2019).

O Quadro 9 demonstra os géneros textuais que o professor 1€ com mais frequéncia,

incluindo os literarios. As respostas direcionam os professores a leitura de praticamente os

mesmos textos, a exce¢ao do P3, ao relatar que respondeu que 1€ mais o género conto.

Consideramos importante que o professor saiba claramente definir a frequéncia com

que 1€, pois sendo ele leitor de tais géneros constroi seu acervo de leitura literaria, criando sua

identidade de leitor de literatura, e construindo sua prépria antologia, sugerindo-a aos seus

alunos.

Quadro 10 - Atividades de que participou ou promoveu na escola

P1 “Sarau, clube de leitores, contagdo de historias, roda de leitores”.
P2 “Sarau, clube de leitores, contacdo de historias, roda de leitores”.
P4 “Contagdo de historias”.

P5 “Sarau, clube de leitores, contacdo de historias, roda de leitores”.
P6 “Sarau, clube de leitores, contacdo de historias, roda de leitores”.
P7 “Sarau, clube de leitores, contacdo de historias, roda de leitores”.
P8 “Sarau, clube de leitores, roda de leitores”.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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O Quadro 10, embora ndo defina se o docente participou ou promoveu a atividades
como sarau, clube de leitores, contagdo de histérias, roda de leitores, revela a presenca destas
atividades no ambiente escolar. Soma-se a isso, ou promovendo ou participando das
atividades, o fato de que ao acontecerem tais atividades requerera do docente: planejamento,
organizagdo, divulgacdo, acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas com os
alunos, o que entendemos favorecer um ambiente onde os textos de literatura alcangam lugar

de destaque na escola. Apenas o P3 ndo respondeu este item.

Quadro 11 - O que faz ap6s a Leitura Literaria?
P1 Propde discussdes entre os alunos sobre o que foi lido, sugere atividades como encenagdes,

declamagdes, rodas de conversas.

P2 Propde questdes sobre o texto lido
P3 Propde questdes sobre o texto lido.
P4 Propde questdes sobre o texto lido, propde discussdes entre os alunos sobre o que foi lido

P5 Propde questdes sobre o texto lido, sugere atividades como encenagdes, declamagdes, rodas de

conversas.

Pé6 Propde discussdes entre os alunos sobre o que foi lido, sugere atividades como encenacdes,

declamagdes, rodas de conversas.

P7 | Propde questdes sobre o texto lido, pede resumos aos alunos, propde discussdes entre os alunos sobre

o que foi lido, sugere atividades como encenagdes, declamagdes, rodas de conversas.

P8 Propde questdes sobre o texto lido, propde discussdes entre os alunos sobre o que foi lido.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No Quadro 11, ao serem indagados sobre o que fazem apoés a Leitura Literaria, todos
os professores revelam agdes do tipo: propdem questdes sobre o texto lido, pedem resumos aos
alunos, propde discussdes entre os alunos sobre o que foi lido, sugerem atividades como
encenacdes, declamagdes, rodas de conversa.

No entanto, ao estabelecermos relacao entre os Quadros 10 e 11, observamos que
algumas respostas, dadas pelo mesmo professor, ao serem comparadas, mostram-se
contraditdrias, como a do professor P2 que, no Quadro 10, respondeu que promove “sarau,
clube de leitores, contagdo de historias, roda de leitores, no entanto, os dados no Quadro 11
revelam que “propde questdes sobre o texto de literatura lido”. Entdo, concluimos que o texto

literario € usado sempre com uma finalidade que nao o ensino de literatura, mas para o aluno
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fazer resumos, resolver questdes sobre o texto, acdes que se encontram distantes de promover

a educagao literaria.

Quadro 12 — Extraido do questiondrio respondido pelo professor: identificacdo, 1€ regularmente, indica leitura de
literatura, escola possui biblioteca, frequéncia ao espago, escola possui projetos de leitura?

Professor Lé Indica Escola Com que Escola
regularmente leitura de possui frequéncia vai possui
literatura biblioteca ao espago projetos de

leitura
P1 Sim Sim Sim Diariamente Sim
P2 Sim Sim Sim Diariamente Sim
P3 Sim Sim Sim Diariamente Sim
P4 Sim Sim Sim Semanalmente Sim
P5 Sim Sim Sim Semanalmente Sim
P6 Sim Sim Nao Nao frequenta Sim
P7 Sim Sim Sim Diariamente Sim
P8 Sim Sim Sim Diariamente Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O Quadro 12 contém os dados sobre a indagacao
regularmente, indica leitura de literatura, escola possui biblioteca, frequéncia ao espago, escola

possui projetos de leitura? Os dados apontam que todos respondem afirmativamente a todos

feita aos docentes: vocé 1€

0s questionamentos, apenas um docente respondeu negativamente quando indagado sobre a

presenca de biblioteca ou sala de leitura na escola onde trabalha, resultando na ndo frequéncia

do docente neste espago.

As perguntas foram agrupadas no Quadro 12 porque estdo relacionadas com o

desenvolvimento de atividades que envolvem leitura de Literatura.

4.2 Questionario respondido pelos alunos

Os Quadros a seguir contém a descri¢ao das perguntas e das respostas dos

questionarios respondidos pelos alunos.

Quadro 13 - Pergunta e respostas do questionario aplicado aos alunos nas cinco Escolas Publicas da Rede Estadual
de Ensino, Santarém-PA

Pergunta do questionario

Respostas dos alunos

1) Paramim leitura é

6° ano

“E uma coisa pra estimular a gente a ler mais e ajudar na nossa fala”.

“Pra mim ¢ a gente ler ¢ interpretar o texto e entrar dentro do texto”.

“Regular”.
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“A leitura fais bem para nossa cabega ¢ ajuda a desevou ve
palavras(sic)”.

“E muito bom para aprede (sic)”.

“Conhecer novas palavras, conhecer novos textos”.

“Legal essencial para todos nos”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao”.

7° ano

“Entrar num livro e vé a imaginacéo”.

“Apreder a decifra palavras, a leitura ajudar que precisa”.

“A leitura para mim ¢ uma coisa que mim distrai quando ndo to
vazendo nada leitura e uma vida para mim (sic)”.

“Poder ler sentir as emog¢des ¢ me sentir como se¢ eu estivesse no
texto”.

“A importancia do aprendizado o conhecimento da leitura é aprender
a conjugar os verbos”.

“Bom eu ndo tenho muito o que falar pq ler eu ndo leio muito mais é
muito importante ler”.

“Muito importante”.

“Nao sei”.

“Uma oportunidade para aprender sobre os livros e ler uma histdria
legal para nao perder a capacidade”.

“Uma coisa muito boa legal”.

8° ano

“A leitura ¢ uma arte de imaginar, aventuras, dramas e
principalmente ler, ler ¢ sabedoria”.

“Uma asa que me leva a lugares inimaginaveis sem eu sair de onde
eu estou”.

“E muito bom ler livros porque dé pra imaginar”.

“Um caminho que percorremos até chegar no destino ler e aprender
e ganhar asas para chegar além dos sonhos etc”.

“E aprendizado, conhecimento, diversio”.

“Uma viagem através da imaginagéo”.

“Uma forma de aprender de um jeito diferente”.

“Nao ¢ s6 um livro qualquer é um livro que a gente pode meditar e
se identificar”.

“Leitura pra mim € boa fortalece a minha mente”.

“Legal muito interessante”.

“Aprende mais”.

“Muito bom”.

“Nao sei”.

“A leitura ¢ fundamental”.

“E muito importante”.

9° ano

“Uma forma de se expressar”.

“A arte de aprender novas palavras”.

“Ler um livro, um poema um cartaz”.

“Leitura ¢ algo bom que muita gente gosta e que deve gostar”.

“A leitura ¢ uma coisa de viver a gente ler pra aprender mais pro
nosso raciocinio”.

Fonte: extraido do questionario (2019)

O Quadro 13 apresenta uma amostra, (cerca de 19,5% do universo dos

participantes), totalizando 40 alunos, sendo 5 de cada série, respondendo o que para eles seria
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leitura. Conforme o Quadro nos mostra, 15 alunos (representando 37,5%) relacionaram leitura
a aprendizagem, 11 alunos (representando 27,5%) relacionaram o conceito de leitura a prazer,
6 alunos (representando15%) afirmaram que leitura era importante e 8 alunos (representando
20%) nao responderam.

Desses dados podemos extrair conclusdes importantes. Primeiramente, notamos que
80% dos participantes, ao definirem leitura, usaram expressdes de sua vivéncia escolar, por
isso a recorréncia de expressdes como “aprender novas palavras, ler livro, conjugar verbos,
aprender mais, interpretar texto”. Podemos observar que os alunos embora conceituem a
leitura sob o aspecto utilitarista, isto ¢, a partir do que leem poderdo utilizd-la com uma
finalidade previamente definida, aproximam-se do conceito proposto por Silva (2005, p. 24),

segundo o qual a leitura se caracteriza como

um dos processos que possibilita a participagdo do homem na vida em sociedade,
em termos de compreensdo do presente e passado e em termos de possibilidade de
transformagdo sociocultural futura. E por ser um instrumento de aquisigdo,
transformagao e producdo de conhecimento, a leitura, se acionada de forma critica e
reflexiva, dentro ou fora da escola, levantando-se como um trabalho de combate a
alienagdo, capaz de facilitar a pessoa e aos grupos sociais a realiza¢do da liberdade
nas diferentes dimensdes da vida.

De fato, a concepcdo do autor estabelece que a leitura deve ser um ato que ndo
despreza o aprendizado, sendo responsavel pela producao de conhecimento, no entanto, deve
ir além dele, construindo, libertando, transformando o homem tanto individualmente quanto
socialmente, logo os dados corroboram o argumento do autor.

Em segundo lugar, destacamos, consoante os dados apresentados no Quadro 13, que
os alunos, ao conceituarem leitura através de expressdes como “ arte de imaginar, viagem
através da imaginag@o, ganhar asas, diversdo, sentir emogdes,” relacionam o conceito a fruicio
o qual, segundo Maria Paula Parisi, diz ser o “aproveitamento satisfatdrio e prazeroso de obras
literarias”. Logo, percebemos que o conceito elaborado por alguns alunos. remetem a leitura
como fruigao.

Enquanto para outros alunos (15%) a leitura ¢ denominada de “importante™, outros
(20%) ndo apresentaram defini¢do sobre o termo; inferimos, portanto, que os dados revelam
que do universo dos participantes, os alunos que nao apresentaram a defini¢ao de leitura nao
configura neste universo um numero tao expressivo (20%).

Esta questdo procurou verificar quais sentidos os alunos atribuem a concepcao de
leitura, e percebemos que os dados apontam que os alunos conseguem tracar uma defini¢ao

que parte de uma experiéncia pessoal e enriquecedora.
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Quadro 14 - Pergunta e respostas do questionario aplicado aos alunos nas cinco Escolas Publicas da Rede Estadual

de Ensino, Santarém-PA

Pergunta do questionario

Respostas dos alunos

2)Para mim leitura literaria é

6° ano

“Nao sei”.

“E ler na escola com o professor e colegas e fazer resumo
completo e estudar”.
“Nao sei”.

“Nao sei”

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

7° ano

“O que vocé imagina ¢ que também ¢é um transporte para
dentro do livro”

“A professora de portugués passou varias coisa, e ajudar a
onde continuar (sic)”.

“A leitura literaria ¢ uma leitura super bacana a leitura
literaria ¢ a coisa bacana de ser”.

“Para mim leitura literaria ¢ legal”.

“Uma leitura que vai transportar a outros lugares mudos
que também vai fazer sentir muitas emogdes”.

“Nao sei”.

“Nao sei muito”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei como responder essa pergunta”.

8% ano

“Eu nao sei mas com certeza ¢ muito interessante”.
“Naio sei”.

“Nao sei responder”.

“Nao sei”.

“Nao sei o que leitura literaria”.
“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei 0 que ¢ mas deve ser boa”.
“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Ndo sei”

“Nao sei”.

“Nao sei”.

9° ano

“Um pensamento meu”.

“Querer estar aprendendo mais e mais”.
“E ler um livro frequentemente”.

‘Nao sei”.

“Nao sei”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)
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O Quadro 14 apresenta uma amostra, (cerca de 19,5% do universo dos

participantes,), totalizando 40 alunos, sendo 5 de cada série, respondendo o que para eles seria

leitura literaria. O que nos chama bastante aten¢do nos resultados ¢ o fato de que do universo

destes participantes, 29 alunos (representando 72,5% do universo de 40 alunos ), ndo definiram

0 que para eles seria leitura literaria; os demais alunos (representando 27,5%); apesar de

escreverem expressdes do tipo “ler, aprender, imaginar, um pensamento, legal,” nfo

conseguiram evidenciar o conceito de leitura de literatura. Isso demonstra a dificuldade de os

participantes da pesquisa conceituarem-na, podendo ser explicado pelo fato de ndo ser uma

defini¢do simples, requerendo posicionamento dos alunos, e certo conhecimento teorico.

Explica-se, dessa maneira, o porqué de os alunos do 6° ano terem sido undnimes em nao saber

definir o conceito de leitura literaria. E ao compararmos, verificamos que os mesmos alunos,

conforme os resultados do Quadro anterior fizeram definicao do que era para eles leitura.

Quadro 15 - Pergunta e respostas do questionario aplicado aos alunos nas cinco Escolas Publicas da Rede Estadual

de Ensino, Santarém-PA

Pergunta do questionario

Respostas dos alunos

3. Vocé pode citar alguma

leitura literaria que tenha

marcado sua vida?

6° ano

“Nao sei”.

“A culpa ¢ das estrelas”.

“Chapeuzinho Vermelho, Trés porquinhos etc”.
“Nao cei (sic)”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao tenho”.

“Féabula de Esopo Camundongo e ledo”.

7° ano

“Romance”.

“O salmo 23 que fala o Senhor ¢ meu Pastor e nada me
faltara”.

“Romances, coisas que eu li na vida”.

“O rei baladas do rei das sereias”.

“0 livro a culpa ¢ das estrelas”.

“Meus oito anos”.

“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao”.

“Sim, a cabana e o livro vocé ¢é insubstituivel”,

8° ano

“Nao respondeu”.

“Nao respondeu”.

“Nao sei”.

“Eu ndo sei”.

“A pequena sereia”.

“Sim muitos poemas e livros”.
“Nao sei”.

“Nao sei”.
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“Nao sei”.

“Nao sei”.

“Nao sei pode ser manga”.

“Nao respondeu”.

“O livro: a culpa ¢é das estrelas”.

“Nao sei o que ¢ leitura literaria, mas leio bastante a Biblia”.
“Nao sei o que ¢ leitura literaria”.

9° ano

“Nao sei”.

“Querido John, A ultima musica, Morro dos ventos
uivantes”.

“Livros infantis como Papa figo, turma da Monica”.

“Acho que nenhum até agora”.

“A Biblia Sagrada, poemas e outros”.

Fonte: Extraido do questionario (2019)

O Quadro 15 informa os dados retirados do questionario a respeito de qual leitura
literaria teria marcado a vida dos alunos. Observamos que ha um numero expressivo de alunos
que ndo indicaram (representando 52,5% do universo pesquisado) nenhuma leitura, outros
citaram classicos da literatura universal como “Patinho feio, Os trés porquinhos. Houve alunos
que citaram géneros literarios como poema, romance ¢ fabula, além dos que fizeram referéncia
a obras que nfo constam no canone literario, como “A culpa € das estrelas, Querido John, A
cabana”, mas que fazem parte da literatura, denominada de literatura de massa, em alguns
aspectos rejeitada no meio académico, mas com grande aceitagao entre o publico adolescente.
Hé alunos que citaram a Biblia Sagrada como a obra que marcou sua vida. Chamamos atencao
ao fato de que em todas as séries os dados mostram que hé alunos que nao tém referéncia de
obra que tenha lhe marcado.

Os dados oferecem elementos importantes que queremos destacar. Um deles ¢ a
necessidade de o aluno construir, através das leituras que realiza, um repertorio de leitura para
que possa construir, inclusive mentalmente, seu referencial de leitura. Outro elemento, nao
menos importante, ¢ o fato de alunos estarem chegando ao final do 9° ano e nao citarem

nenhuma obra que tenham lido.

Grafico 1 — vocé ler regularmente?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
O Grafico 1 apresenta os dados sobre o que responderam os alunos ao serem

indagados se liam regularmente, 72% dos alunos responderam que sim, enquanto 27%
responderam que ndo leem com regularidade, apenas 1% nao respondeu. Os dados revelam,
portanto, que a leitura esta presente na vida dos alunos, embora ndo se possa afirmar qual seja
o tipo de leitura, infere-se, através dos dados, ser a leitura uma atividade rotineira, revelando,

desse modo, informagdes bastantes consistentes sobre leitura e alunos.

Grafico 2- Apos a leitura do texto literario

1%

B Resoloquesties = Facoresumos  ® Discute questdes = Embranco

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Quando perguntados sobre o que fazem apds a leitura de textos literarios,
(representando o total de 205 alunos) 1% dos alunos ndo respondeu, 21% afirmou fazer
resumos, 22% afirmou discutir sobre o texto literario e 56% afirmou resolver questdes sobre
o texto. Infere-se, pois, que a leitura do texto literario, realizada pelos alunos na escola, tem
sido o pretexto para o ensino-aprendizagem de outras questdes. Desse modo, o Grafico 2 expde

praticas escolares recorrentes, abafando tanto as vozes que emanam do texto literario quanto
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as vozes do proprio professor e do aluno, substituindo-as por resumos, resolucao de questdes.
Entretanto, ndo se pode ignorar que o fato de o aluno ter o contato com textos literarios no
Ensino Fundamental, ¢ o inicio do caminho a ser percorrido para a educagao literaria na escola.
Constato, com os dados apresentados que devemos proporcionar ao aluno a aprendizagem da

leitura de literatura. A respeito dessa aprendizagem, Cosson (2011, p. 29) argumenta que

aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo o mais, isto &,
ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou mal
sucedido, dependendo da maneira como foi efetivado, mas ndo deixara de ter
consequéncias para a formagdo do leitor. Nesse sentido quem passou pela escola
preenchendo fichas de leitura meramente classificatorias tera grande dificuldade de
apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa.

De fato, o argumento do autor traz a reflexdo da necessidade de ensinar o aluno a
ler a literatura, pela razdo de que ¢ um aprendizado; nesse aspecto, quando as atividades que
envolvem o texto literdrio sdo as do tipo resolver questdes, fazer resumos, trazem
consequéncias negativas para a formacgdo do leitor literario. Logo, o desafio consiste na
efetivacao desse processo: aprender a ler a literatura para ensinar a ler. Garantimos ser o

caminho para a apreciacdo, deleite, frui¢do da obra literaria.

Grafico 3 - Vocé 1€ em outros ambientes além da escola?
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m 5im = N30 m branco

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

No Grafico 3, ao responderem sobre a pratica da leitura em outros ambientes, 11%
dos alunos declararam que leem apenas na escola e 89% dos alunos afirmaram que leem em
outros ambientes que ndo seja escolar. Diante desta constatacdo, ¢ possivel inferir que ler
apenas no ambiente escolar ¢ uma pratica que ndo encontra tanta expressividade, embora ndo
seja possivel definir quais seriam esses ambientes, ¢ possivel definir o importante papel de
mediacao de leitura a ser promovido pela escola, porque, para alguns alunos, ¢ o lugar tinico

para tal préatica.
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Grafico 4 — Sua escola possui projetos de incentivo a leitura?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

No Griéfico 4, ao responderem a pergunta sua escola possui projetos de incentivo a
leitura 23% dos alunos responderam de maneira negativa, ¢ 77% de maneira afirmativa acerca
da existéncia de projetos de incentivo a leitura. Esses dados revelam a importancia de agdes
como saraus, rodas de leituras, hora da poesia para a promogao da leitura no ambiente escolar.
Incentivar a leitura sinaliza positivamente tanto ao professor quanto ao aluno e,

consequentemente, a escola.

Grafico 5 — Sua escola possui biblioteca escolar/  Grafico 6 - Com qual frequéncia vocé visita o espago?
sala de leitura em funcionamento?

q
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O resultado do Grafico 5, apresenta o que os alunos responderam ao serem
indagados se a escola possui Biblioteca escolar/sala de leitura, nesse caso, 2% dos alunos
afirmaram que o espago estd em reforma, isto aponta para o fato de o espago existir na escola,

embora ndo esteja sendo utilizado, 87% dos alunos afirmaram que o espaco exista, e 11% que
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0 espago ndo existe. E expressivo o nimero de escolas com o referido espaco, sendo nele o
lugar apropriado para o desenvolvimento de praticas leitoras.

Quando tal ambiente existe, alunos e professores podem ter acesso a obras,
explorando o acervo, além de desfrutarem momentos de frui¢ao e de entretenimento. Ademais,
a existéncia da Biblioteca em uma escola contribui para integragcdo do ensino em uma escola,
para tanto € bom que exista neste espago um profissional dindmico, capaz de promover a
interacdo entre professores e alunos, entre as obras e seus leitores. Este deve ser um espaco
que deve colaborar com as a¢des da escola. Convém observar que, embora as escolas possuam
biblioteca, esse espaco ndo ¢ usado adequadamente pelos alunos e pelos professores. Dai que
alguns alunos nem saibam que existe.

Quanto ao Grafico 6, ao responderem com qual frequéncia os alunos visitam o
espaco, 1% dos alunos deixou em branco, 24% dos alunos disseram visitar semanalmente,

26% afirmaram nao visitar o espaco, € 49% deles disseram que frequentam diariamente.

Grafico 7 - Atividades de leitura de que vocé participa em sua escola

® Sarau/C lubedeletores/contacdo de hetar @/roda de
fetura

= Nao participa
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Conforme Gréafico 7, ao serem indagados sobre a participagdo em atividades de
leitura na escola, 50% dos alunos dizem que ndo participam, e 50% dizem que participam de
atividades como saraus, clube de leitores, contagdao de histérias, roda de leitura. Essas
atividades, geralmente, sdo programadas pelo professor, mas ¢ importante que sejam
programadas com os alunos, para que haja maior envolvimento. O nimero de alunos que nao
participa de quaisquer atividades promotoras de leitura no ambiente escolar ¢ bastante
significativo, correspondendo cerca de 103 alunos. Diante dos resultados, entendemos que sao
necessarias acoes que deem aos alunos a oportunidade de estarem inseridos nestas atividades,

por isso ¢ importante a mediacdo do professor de Lingua Portuguesa. Conforme dissemos,

essas atividades podem ser programadas com os alunos, € ndo organizadas para eles, porque,
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quando sdo planejadas pelos docentes e os alunos sdo meros expectadores, os resultados
podem ndo ser positivos.

Grafico 8 — Leitura literaria que marcou sua vida
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
No Griéfico 8, quando indagados sobre a Leitura literaria que marcou sua vida, apenas
10% dos alunos responderam, 42% soube dizer, mas 48% ndo souberam dizer. Os dados
revelam que os alunos que ndo conseguem citar leituras marcantes em sua vida corresponde a
um namero bastante elevado, totalizando 58% Desse modo, ¢ muito viavel fazer anotagdes
sobre leituras , além de dar sempre as impressdes pessoais sobre o que se 1€, essa pratica podera

ser muito util para alunos que ainda ndo tém o hébito de pensar acerca do que leem.

4.3 Resultado e avaliacdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados pelos
professores e pelos alunos

Grafico 9 - O uso do LD por alunos Grafico 10 - O uso do LD por professores

s Digriamente = Samanaimente s N&o usa »
Fonte: Elaborado pela autora, 2019. Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os Graficos 9 e 10 revelam que, dentre os professores € os alunos entrevistados, os

docentes foram unanimes em responder que usam o LD; dentre os alunos (29%) cerca de 58,
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afirmam ndo usarem o LD. Entdo, se ndo usam o livro didatico, infere-se que os mesmos nao
tém acesso aos textos literarios inseridos nestas referidas obras. Os dados apontam que 71%
usam diariamente e/ou semanalmente, o que corresponde a 147 alunos, sendo, entdo, um
nimero expressivo

Quero, a partir dos dados dos Graficos 9 e 10, fazer alguns apontamentos, a respeito
do uso do livro didatico de Lingua Portuguesa tanto pelo professor quanto pelos alunos. nas
escolas. Primeiramente, atenho-me ao fato de que nao € possivel desconsiderar a importancia
que possui uma obra didatica na sala de aula, porque para a maioria dos professores, ¢ quase
impossivel deixar de lado o uso do livro didatico dada as condigdes de trabalho da maioria dos
professores com excessiva carga horaria, os quais ndo possuem condi¢des de preparar o proprio
material. Ademais, o fato de uma obra ser valida pelo periodo de trés anos faz com que o
professor reflita acerca de como a obra aborda questdes como leitura, e leitura de literatura, de
modo que o docente possa tragar sua metodologia de ensino, significando, entdo, que, ao adotar
um manual de ensino, ndo deve o professor ficar unicamente preso aos textos da referida obra,
ao invés disso analisd-la para ver se a formagao do leitor ndo seja apenas um objetivo, seja
também um desafio aos professores e aos alunos que fazem uso dos manuais didaticos de
ensino.

Um dos objetivos desta pesquisa foi verificar no livro didatico se os textos literarios
promoviam a educacdo literaria ou ndo. Em busca de alcangar tal objetivo, selecionamos um
texto literario de cada obra, sendo, portanto, 4 textos escolhidos, e, a partir de entdo, comparar

aos dados apresentados, conforme veremos adiante.



Figura 2- Texto da colegdo Projeto 6° ano. Telaris: portugués Ensino Fundamental

=
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BORGATTO, AM.T., BERTIN, T.C.H., MARCHEZI, V.L.de C. Projeto Telaris: portugués Ensino
Fundamental 6° ano. Sio Paulo: Atica, 2015.
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A Figura 2 foi transcrita do livro Projeto Telaris: portugués Ensino Fundamental 6°
ano; conforme observamos, hd, na pag. 83, dois poemas, “Dois e dois: quatro”, do escritor
Ferreira Gullar, e “Sensa¢des”, do autor Elias José. Neste caso, a proposta de atividade a ser
realizada estd encaminhada antes da leitura do poema, na parte superior da pagina, quando o
autor convoca o aluno a ler o painel de poema para ter inspiragao para com ela escrever poema.

Procuramos, em relacdo a questdo exposta, investigar como os autores dos livros
didaticos propdem o ensino de literatura, apds ser realizada a leitura de poemas. Se demonstram
o interesse pela formacao da sensibilidade poética do leitor, neste caso, especificamente, trata-
se de um leitor em formacdo, uma vez que a obra ¢ destinada a alunos que cursam o 6° ano.
Atestamos, pela nossa propria vivéncia e experiéncia docente, que para um aluno realizar a
atividade que o autor lhe propde, requer que aquele (o aluno) possua certa autonomia para a
produgdo do género poema. Ao iniciar a interlocug¢do com o leitor do poema, o autor afirma “

99 <e

vocé ja leu e ouviu poemas,” “também ja esquentou a imaginagdo™, dai inferimos que a inten¢éo
pedagbgica se volta para o exercicio da escrita, impedindo que a experiéncia de leitura literaria
atinja seus fins, principalmente estéticos, afastando-se, com isso, da funcao fruitiva do texto

literario.



Figura 3— Texto do livro didatico do 7° ano da cole¢do Portugués Linguagens

Fonte: Extraido do livro didatico CEREJA, W., COCHAR, T. Portugués: linguagens 7° ano. Sao Paulo:

Saraiva, p. 83, 2015.
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Figura 4— Atividade do livro didatico do 7° ano da coleg@o Portugués Linguagens

Fonte: Extraida do livro didatico CEREJA, W., COCHAR, T. Portugués: linguagens 7° ano. Sdo Paulo: Saraiva,
p. 84,2015.

As Figuras 3 e 4 foram extraidas da obra didatica Portugués: linguagens, do 7° ano,

paginas 83 e 84. Na pagina 83, ha o poema “Minha rua” de Reynaldo Damazio, e na pagina
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seguinte os autores do manual de ensino propdem a seguinte atividade numerada de 4 a 6,
conforme descrig@o a seguir:

4) Identifique o sujeito e o predicado destas oracdes do poema;

5) O que o poeta lamenta que ndo existia em sua rua?

6) E arua onde vocé mora, como cla é?

E na sequéncia da mesma pagina ha o poema “O pdassaro e a pedra”, da autora Ana

Paula David dos Santos e ap6s o poema os autores do livro didatico propdem como atividade 1
e2:

1) Qual o acontecimento que se repete no poema?

2) Numere os versos e divida o poema em 4 partes, cada uma correspondente a um

desses acontecimentos.

Os poemas, conforme observamos, sao trabalhados como pretexto para o trabalho de
topicos especificos. Sendo que o primeiro enfoque, (questdes 4, 5, e 6) ¢ a analise gramatical.
Desse modo, cada verso se transforma em matéria para ensinar gramatica, identificar o sujeito;
as demais questoes sao atividades de compreensao do texto e de descri¢ao sobre a rua onde o
leitor do poema (o aluno) mora.

Atividades que usam o texto literario apenas como pretexto para o ensino de gramatica
caminham na contramao do carater formador e transformador inerente a literatura e, a respeito

desta nociva pratica, Martins (2006, p. 91) destaca que

ndo cabe mais continuar privilegiando uma escolarizagdo inadequada da literatura,
encarando-se o texto literario como simples pretexto para questdes de analise
gramatical. Nesse sentido, ha uma necessidade evidente de reavaliagio das
metodologias direcionadas ao ensino de literatura.

De fato, o que ocorre € exatamente o privilégio dado as questoes de gramatica normativa
e o ensino de literatura sendo desprivilegiado nas aulas de Lingua Portuguesa, e a leitura de
literatura para a formacdo e para a transformacdo ndo chega nem a causar reflexdo. A leitura
dos poemas deveria conduzir o aluno a reflexdo sobre suas ideias, além de sua perspectiva sobre

o mundo, sobre a constru¢do de sentidos e também sobre a linguagem.



Figura 5- Texto da colegdo Projeto 8° ano. Telaris: portugués Ensino Fundamental

Fonte: atividade extraida do livro didatico BORGATTO, AM.T., BERTIN, T.C.H., MARCHEZI, V.L.de C.
Projeto Telaris: portugués Ensino Fundamental 8° ano. Sdo Paulo: Atica, p. 53, 2015




Figura 6- Atividade da colecdo Projeto Telaris: portugués Ensino Fundamental 8° ano.

Fonte: atividade extraida do livro didatico BORGATTO, AM.T., BERTIN, T.C.H., MARCHEZI, V.L.de C.
Projeto Telaris: portugués Ensino Fundamental 8° ano. Sdo Paulo: Atica, p. 55,2015
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Nas Figuras 5 e 6, da cole¢do Projeto 8° ano. Telaris: portugués Ensino Fundamental,
ha uma cronica do Luis Fernando Verissimo, cuja continuagdo se d4 na pagina 54. No entanto,
selecionamos apenas a primeira parte (p. 53) e o exercicio (p. 55) que os autores propuseram
apos a leitura deste género literario. Na pagina onde se encontra o texto, os autores colocam ao
lado do texto o vocabulario para facilitar a leitura, caso o leitor ndo saiba o significado da
palavra. Na pagina 56, ha uma atividade de interpretagdo de textos, em seguida a compreensao
de textos, que incluem perguntas como:

1) escrever sobre as reacdes do passageiro em diversos momentos;
2) escrever quem narra os fatos da cronica;

3) copiar falas de personagens;

4) que confusdo o passageiro provocou

A abordagem feita pelas autoras a cronica volta-se a compreensao € a interpretacao,
com certos questionamentos que sugerem respostas pessoais, contudo, nada voltado a leitura
deleite, a fruicdo, a reflexdo, ao encontro do leitor com o texto. Por isso o aluno, ao ser indagado
no questionario a respeito do que fazia apos a leitura do texto literario, foi assertivo ao dizer
que resolvia questdes sobre o texto. Logo, percebemos que os resultados ao serem comparados,
de fato, revelam ser esta a perspectiva dos manuais de ensino, quando a questdo ¢ literatura e
ensino.

Adiante a figura 7 apresenta o texto literario extraido da ultima série do Ensino

Fundamental, o 9° ano.
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Figura 7— Atividade do livro didatico do 9° ano da cole¢do Portugués Linguagens

Fonte: atividade extraida do livro didatico CEREJA, W., COCHAR, T. Portugués: linguagens 9° ano. Sio
Paulo: Saraiva, p. 58, 2015.
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Na figura 7, ha o poema de Mério Quintana intitulado “Se o poeta falar num gato”,
que consta no livro didatico Portugués: linguagens 9° ano, cujas atividades propostas pelos
autores sao as seguintes:

a) 1dentificar oracdes adjetivas no poema;

b) classificar as oragdes adjetivas

c) explicar o sentido do verso “Todos os poemas sdo de amor!”, segundo a concep¢do do
eu lirico;

d) transformar as oragdes adjetivas desenvolvidas em reduzidas.

Fica parecendo lugar comum, no entanto, mais uma confirmagdo de que o texto
literario, apds ser lido, constitui-se como ferramenta para o ensino de gramatica normativa,
conforme atestamos na figura 7, o assunto esta relacionado ao ensino de oracdes subordinadas
adjetivas, imperando, pelo que atestamos, o ensino de gramadtica a partir dos textos literarios, e
ficando o leitura de literatura distante , enfadonha e , portanto, cada vez menos necessaria na
escola e para o aluno, e por que nao dizer, também para o professor, cujo dever segundo Cosson

(2011, p. 29) deveria ser o de

explorar ao maximo, com seus alunos, a potencialidade desse tipo de texto. Ao
professor cabe criar as condi¢des para que o encontro do aluno com a literatura
seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e
para a sociedade em todos estao inseridos.

Diante desse argumento, enfatizamos que ndo sdo os exercicios de compreensao e
interpretacdo textual, tampouco os que se baseiam no ensino de gramatica que poderdo explorar
as potencialidades do texto literario. E valido observar que ha a responsabilidade do professor,
nesse sentido, ao qual cabe a responsabilidade de criar as condi¢des para que aconteca o
encontro do aluno com a literatura, caso contrario, a leitura de literatura tera cada vez menos
espaco na sala de aula.

A fim de analisar como o livro didatico pode ser um instrumento pedagdgico para a
educagao literaria, que se constitui como um dos objetivos desta pesquisa, além de verificar a
maneira como os livros didaticos propdem o ensino de literatura por meio dos textos literarios
selecionados, procurei quantifica-los. Apos serem encontrados nos livros didaticos, utilizados
pelos professores e pelos alunos nas escolas publicas de Santarém (PA), entre os anos de 2017
a 2019, conferi, em todas as paginas das obras didaticas, o género literario, o titulo do texto, o
autor e a pagina onde se encontrava o referido texto. Assim, todos os textos literarios foram
enumerados e organizados em forma de quadros, sendo o Quadro 16 correspondente ao 6° ano,
0 Quadro 17 correspondente ao 7° ano, o Quadro 18 correspondente ao 8 ° ano, e 0 Quadro 19

correspondente ao 9° ano, conforme organizados a seguir:



Quadro 16 — Textos literarios do livro do 6° ano

Género literario | Titulo Autor Pag.

Conto (trecho) O bisavo e a dentadura Sylvia Orthof 20 a22

Conto (poema) A panela Pedro Bandeira 49a 50

Cordel *sem nome *sem nome 55

Cordel Z¢é Matraca, o valentdo de Jodo José da Silva 57

Palmares

Trecho extraido Por que morcego s6 voa de | Rogério Andrade Barbosa 56-57

de livro de noite

Literatura infantil

Poema Um sapo dentro de um saco | Marcos Mairton da Silva 72-73

Conto O sabia e a girafa Leo Cunha 85-86

Poema A todos igualmente Marina Colassanti 94

Extraido de livro Fiapo de trapo Ana Maria Machado 107-108

de literatura

infanto-juvenil

Conto A menina e as balas Georgina Martins 111 a
113

Extraido de livro As luas de Luisa Diléia Frate 127

de literatura

infanto-juvenil

Cronica Homem olhando mar Fernando Sabino 141

Diario (trecho) Diario de uma viagem a | Daniela Chindler 177-178

india

Poema Infancia Carlos Drummond de Andrade 194

Poema Eu, etiqueta Carlos Drummond de Andrade 247

Poema Inutilidades José Paulo Paes 289

BORGATTO, AM.T., BERTIN, T.C.H., MARCHEZI, V.L.de C. Projeto Telaris: portugués Ensino
Fundamental 6° ano. Sao Paulo: Atica, 2015.
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O Quadro 16 apresenta a descricdo dos textos literarios inseridos no volume do 6°
ano, totalizando 16 textos. Conforme os dados, o género literario que mais aparece nesta série
¢ o poema, seguido do género conto. Algo interessante ¢ observarmos que a obra traz autores
do canone nacional, como Drummond, e autores que ndo sdo conhecidos, tornando a obra

diversificada quanto a autores. Cosson (2011, p. 34) argumenta que

aceitar a existéncia do cdnone como heranga cultural que precisa ser trabalhada ndo
implica prender-se ao passado em uma atitude sacralizadora das obras literarias. Assim
como a adogdo de obras contemporaneas ndo pode levar a perda da historicidade da
lingua e da cultura.

Concordamos com o argumento do autor, no sentido de que a literatura deve ir além
do conjunto de obras ja reconhecidas, devendo, portanto, a escola levar ao aluno um acervo
literario multiplo e plural, por isso ¢ importante que os autores dos livros didaticos trabalhem
sob esta perspectiva, valorizar o canone, € nao esquecer das obras contemporaneas.

Outro ponto a ser abordado € que, dentre os textos, quatro nao sao apresentados na
integra, apenas fragmentos, como o “O morcego que s6 voa de noite” e “As luas de Luisa”,
entdo, inferimos que o fato de uma obra ser transcrita apenas em parte no livro didatico pode
ser o ponto de partida para o professor ter a oportunidade de apresenta-la integralmente ao
aluno, por isso argumentamos que o docente precisa construir seu repertorio de leitura e de
livros e leva-los ao aluno. Quando o livro didatico traz textos literarios em suas paginas,
oportuniza tanto o professor quanto o aluno a terem contato com a literatura, de maneira
constante, e, se isso acontece no 6° ano, por exemplo, e nas demais séries da Educagdo Basica,
estaremos mais seguros quanto a formagao do leitor literario. H4, ainda, que se destacar que o
livro didatico se constitui, em muitas realidades, como a Unica forma de o aluno ter acesso a
arte literaria, principalmente se na escola deste educando ndo houver Bibliotecas ou salas de

leitura.

Quadro 17 — Textos literarios do livro do 7° ano

Género literario Titulo Autor Pag.

Poema Cangao de junto do berco Mario Quintana 29

Poema Heréi ou heroina Elias José 10

Conto mitologico Asclépio Heloisa Pietro 12a14

Conto mitologico Hero6is, deuses e monstros da | Bernard Evslin 75a20
mitologia grega.

Poema Sem saida Ulisses Tavares 31
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Poema Biografia Ulisses Tavares 35
Romance (trecho) Era uma vez Dom Quixote Miguel de Cervantes 41
Poema Sem titulo Paulo Leminsk 46
Poema Menina, menina Elias José 48
Poema Lisboa: aventuras José Paulo Paes 57
Poema Historia de janela n® 2 Hein Manz 61
Romance (trecho) Ali Baba e os 40 ladrdes Valdira Guilera 65
Conto mitologico(trecho) As asas de Icaro A.S. Franchini 67
Poema Viagem pela palavra José Jorge Letria 72
Memoria literaria Memoria de um aprendiz de escritor | Moacyr Scliar 74-75
Poema Cangao do Exilio José Paulo Paes 79
Poema Transformacao Luis Otavio Oliani 79
Poema Indagagao Gongalves Dias 82
Poema Dois e dois: quatro Ferreira Gullar 83
Poema Elias José Ferreira Gullar 83
Poema Identidade Carlos Queiroz Telles 84
Poema Mae Gilberto Mendonga Telles 84
Poema Hortela Paulo Netho 91
Poema Noite de Sao Jodo Roseana Murray 90
Poema Trovao-coragao Maria Candida Mendonga 93
Poema Emergéncia Maério Quintana 99
Poema Maristela Bartolomeu Campos de | 99
Queirds

Cordel O barato da barata Chico Salles 102
Cordel Aprendendo a cordelisar Chico Salles 103
Cordel A seca do Ceara Leandro Gomes de Barros 104
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Fébula O c@o, o galo ¢ a raposa Esopo 108
Trecho de livro O tigre na sombra Lya Luft 121
Poema (trecho) Meus oito anos Casimiro de Abreu 124
Poema Amigo Alexandre O’Neill 125
Poema Soneto desbundado Ulisses Tavares 129
Poema Tudo e eu Carlos Rodrigues Brandao 136
Cronica Bruxas nfo existem Moacyr Scliar 138-139
Poema Além da imaginacao Ulisses Tavares 143
Fabula A toupeira Esopo 150
Poema Rosas Lalau e Laurabeatriz 155
Memoria literaria Cabeludinho Manoel de Barros 157
Poema Gangorra Flora Figueredo 169
Poema Trovas Margarida Ottonni 170
Fébula O pintor de fantasmas Hans Feizi 184
Poema Poema transitorio Mario Quintana 198
Romance (trecho) Robinson Crusée Daniel Defoe 200-201
Poema Robinson Crusoé Afonso Arinos de Melo | 205
Franco
Poema Autoapresentagao Elias José 212

Fonte: extraida do livro didatico CEREJA, W., COCHAR, T. Portugués:

2015.

linguagens 7° ano. S3o Paulo: Saraiva,

No Quadro 17, os dados mostram o numero de textos literarios no livro didatico do 7°

ano, totalizando 51, sendo que 32 textos sao poemas, ou seja, 62% do total de textos literarios

da obra. Ao compararmos o Quadro 16 com o Quadro 17 percebemos que este apresenta mais

que o triplo de textos literarios que o livro didatico do 6° ano apresenta. Percebemos que,

embora o poema seja o género literario de maior predominancia (67% dos textos literarios) no
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livro do 7° ano, ndo ha variedade de outros géneros literarios, ha apenas alguns contos, cronicas
fabulas, cordel, memorias literarias e fragmentos de romances.

Ressaltamos que, neste volume, os textos literarios que o compdem vao de autores dos
classicos universais, como Daniel Defoe, Julio Verne, Miguel de Cervantes, aos autores da
literatura contemporanea, como José Paulo Paes, Moacyr Scliar, Roseana Murray, além de
outros autores. Destacamos, nesse sentido, que os textos literarios, disponibilizados no livro
didatico, podem ser para alguns alunos o tinico instrumento para o acesso a leitura de literatura,
e o contato dos alunos com tais textos pode favorecer a educacao literaria. Sobre isso Rojo

(2006, p. 44) afirma que

tal como se apresenta hoje, ele tem sido o instrumento de letramento mais presente na
escola brasileira, especialmente a partir da década de 1970. Atualmente, representa a
principal se ndo a Unica, fonte de trabalho com o material impresso na sala de aula, ao
menos na rede publica de ensino.

De fato, argumentamos, como a autora, a importancia do livro didatico porque ele
favorece o letramento literario, além de ser material impresso do qual fazem uso os professores
e os estudantes da escola publica brasileira.

Outro ponto que deve ser considerado ¢ nos atentarmos para o fato de que, mesmo que
o livro didatico traga diversidade e razoavel quantidade de textos literarios para determinada

série, no caso do quadro 17, ndo contemplara a diversidade do universo que ¢ a literatura.

Quadro 18 - Textos literarios do livro do 8° ano

Género literario Titulo Autor Pag.
Poema Mudam-se os tempos, mudam- se | Luis de Camdes 12
as vontades
Narrativa Mitica Perseu e Medusa Thomas Bulfinch 23-24
Poema Poeminha (bem) moderato Millor Fernandes 42
Miniconto Bala perdida Wilson Freire 45
Narrativa Mitica Como as historias vieram parar na | Celso Cisto 49-50
Terra
Cronica Emergeéncia Luis Fernando Verissimo 53-54
Poema Cidadezinha qualquer Carlos Drummond de Andrade | 62
Romance de | Entre Feras Flavia Lins e Silva 72
aventura
Cronica Prova falsa Stannislaw Ponte Preta 87
Poema Ao shopping center José Paulo Paes 107
Poema Ele ¢ carioca Telma Castro Andrade 146
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Pega teatral A familia e a festa na roga Martins Pena 233-234
Peca teatral Auto da Compadecida Ariano Suassuna 255-256
Poema No meio do caminho Carlos Drummond de Andrade | 271
Poema A vila Marcus Accioly 275
Poema Os poemas Mario Quintana 289
Cronica Dialogo dificil Ivan Angelo 293
Poema O novo homem Carlos Drummond 325

Fonte: extraida do livro didatico BORGATTO, A.M.T., BERTIN, T.C.H., MARCHEZI, V.L.de C. Projeto

Telaris: portugués Ensino Fundamental 8° ano. Sao Paulo: Atica, 2015.

Os resultados do Quadro 18 mostram os textos literarios contidos no livro didatico do

8° ano. Assim como nos quadros 16 ¢ 17, o poema ¢ o género literario que mais consta nesta

obra. Observamos que os demais géneros que aparecem listados no quadro sdo os pertencentes

a ordem do narrar, como narrativas miticas, contos, minicontos, cronicas, peca teatral, fato que

também observamos nos Quadros 16 e 17. Esta obra didatica ndo apresenta, como nas demais,

autores da literatura classica, somente autores do canone brasileiro e alguns autores da literatura

contemporanea, como Drummond, Ariano Suassuna (fragmento de O auto da Compadecida),

José Paulo Paes. Nos Quadros 16 e 17 ndo constava nenhum texto literario de literatura

portuguesa, mas, nesta obra, conforme os dados do Quadro 18, observamos Camdes, o que, a

meu ver ¢, uma oportunidade para o professor apresentar aos alunos outras obras do autor

portugués, bem como outros autores lusitanos.

Quadro 19 — Textos literarios do livro do 9° ano

Género Literario Titulo Autor Pag.
Poema Dois e dois sdo quatro Ferreira Gullar 21
Poema Saudades Elias José 22
Poema Beija-flor Roseana Murray 27
Poema Natural retorno Ulisses Tavares 37
Poema Bem- querer querendo Felipe Stucchi de Souza 43
Poema Se o poeta falar num gato Maério Quintana 58
Poema Amor Carlos Drummond  de | 68
Andrade

Cronica Felicidade Clandestina Clarice Lispector 70
Poema Fico cheio de tremeliques Sérgio Capparelli 82
Poema Ainda que mal Carlos Drummond 87
Poema Soneto da fidelidade Vinicius de Moraes 92
Conto Pausa Moacyr Scliar 93-94
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Poema Uau Ulisses Tavares 101
Cronica A visita Walcyr Carrasco 107-108
Conto O homem que gritou em plena tarde | Ignacio Loyola Brandao 111-112
Poema Soneto da fidelidade Vinicius de Moraes 116
Poema O mundo ¢é grande Carlos  Drummond de | 117
Andrade
Poema Ser jovem Carlos Queiroz Telles 128
Conto A crueldade dos jovens Walcyr Carrasco 130-131
Cronica Ser ¢ tolerar a dor do saber-se Artur da Tévola 135-136
Poema O amor ¢ fogo Luis de Camdes 142
Poema Fébula- o passaro ¢ a flor Castro Alves 145
Poema Anfiguri Vinicius de Moraes 146
Poema Sou metaléxico José Paulo Paes 150
Poema Receita de acordar palavras Roseana Murray 167
Poema Papo de indio Chacal 170
Poema Meditagao Transcendental Ulisses Tavares 202
Cronica Mais louco ¢ quem me diz... Fernando Sabino 204-205
Cronica Eu sei mais nao devia Marina Colassanti 208
Cronica No transito, a ciranda das criangas Ignacio de Loyola Brandéo 244-245
Conto Fantasmas, caveiras etc Leo Cunha 255
Poema Pronominais Oswald de Andrade 260
Romance (trecho) Menino pequeno Rachel de Queiroz 261
Romance (trecho) Sombras de reis barbudos José J. Veiga 267

Fonte: extraida do livro didatico CEREJA, W., COCHAR, T. Portugués: linguagens 9° ano. Sao Paulo: Saraiva,
2015.

Conforme os dados do Quadro 19, no livro do 9° ano, héd 35 géneros literarios, sendo
que 22 sdo poemas, isto ¢, cerca de 62% do total dos textos literarios, cujos autores pertencem
ao canone literario nacional e autores de literatura contemporanea. Os demais géneros literarios
sdo cronicas, romances, contos e fragmentos de romance.

Diante disso, consideramos que o livro didatico pode ser um recurso didatico, embora
ndo seja o tnico, por isso defendemos que tanto o docente quanto o discente devem ir em busca
de outras alternativas acerca de géneros literarios, de forma que seja ampliado seu repertorio de
textos literarios, no ambiente escolar.

Um ponto importante a se destacar ¢ que, ao fazermos a comparagao entre os Quadros
16,17, 18 e 19, percebemos que alguns autores (Drummond, Mario Quintana, Roseana Murray,
José Paulo Paes) e suas obras constam reiteradamente nos livros didaticos pesquisados, bem

como os géneros literarios. Ora, essa repeti¢ao de obras e de autores nos livros didaticos do
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Ensino Fundamental II demonstra a intencdo dos autores em inserir em suas obras os autores
conhecidos nacionalmente, o que ndo impede o professor de construir outro repertorio,
inserindo outros autores, podendo, também, construir outro repertério com os alunos. Nesse
aspecto, quando o repertério de textos literarios ¢ construido conjuntamente, os alunos tém a
oportunidade de irem reconhecendo autores, fazendo suas escolhas, analisando seus gostos e
preferéncias, para formar seu gosto literario.

Outro fato que observamos foi a respeito do género literario romance, que aparece
fragmentado em todos os livros didaticos analisados nesta pesquisa. Nesse aspecto,
consideramos que, por se tratar de um género cuja leitura pode iniciar, mas ndo terminar em
sala de aula, por ser um género mais extenso, os autores dos manuais didaticos optaram por
inserir fragmentos dos mesmos, dando ao leitor o contato com a arte literaria diluida, decantada,
portanto. Neste caso, surge a oportunidade de o professor apresentar aos alunos a obra
integralmente.

Para a conclusao dos resultados extraidos dos manuais didaticos, elaboramos um grafico

que apresenta quais sao os géneros literarios que mais estdo presentes nestas obras.

Grafico 11 - Géneros literarios mais encontrados nos Livros Didaticos

2% 23

= CONTO

= CORDEL

& TRECHO DE LIVRO

« CRONICA

® FABULA

= PECA TEATRAL

= MINI CONTO

= ROMANCE DE AVENTURA
= POEMA

= MEMORIA LITERARIA
= NARRATIVA MITICA

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

O Grafico 11 apresenta o resultado dos géneros literarios que mais constam nos
manuais de ensino, sendo o poema o género que mais consta neles, correspondendo a cerca de

61% do total dos textos literarios, conforme mostrados nos Quadros anteriores (16, 17, 18 e
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19), seguido do géneros conto e cronica, com cerca de 9%. Os demais géneros ficam entre cerca

de 4% e 1% (fabula, peca teatral, memoria literaria, além de outros).
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5 A INTERVENCAO

Diego nado conhecia o mar. O pai, Santiago Kavakloff, levou-o para que descobrisse
o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar, estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e
tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu
falar, tremendo e gaguejando, pediu ao pai: -- Pai, me ensina a olhar! (GALEANO,
2002, p. 17).

Este texto com o qual faco abertura desta subsecao ¢ muito significativo para mim, o
que explicarei a seguir. H4 pouco tempo, comentei com uma amiga acerca dele e a forma de
como ele tinha, através de um insight durante a leitura, a ver com intervencdo de minha
pesquisa. Achei engragado o comentario dela: “Tu ndo conheces esse texto, me admiro, tem até
um exercicio sobre ele com umas questdes interessantes, vou te mostrar.” Confesso que ndo
senti nenhum interesse em olhar as questoes, o que, € claro, nao falei a amiga. De todo, modo,
quero destacar alguns pontos que considerei importantes nesta cronica e que se relacionam a
intervengao

Quero destacar que o texto termina com um pedido: “Pai, me ensina a olhar!”, foi a
suplica feita ao pai pelo filho ao se deparar com o mar. O filho foi tomado por uma espécie de
alumbramento ao ver o mar com todo o seu esplendor e formosura, cuja cena ndo ¢ dificil de
imaginar: De um lado, Diego tdo pequeno, fragil, inseguro e, de outro, o mar bravio,
esplendoroso, gigantesco. Entre os dois havia uma distancia ndo apenas fisica, mas uma
distancia afetiva, que o garoto queria eliminar, e o pai era o que faria a mediagao, levaria o filho
a olhar o mar, cujo sentido atribuido ao verbo seria o de conhecer, o de experimentar o novo
sob a orientagao de alguém por quem garoto nutria confianga.

Em que aspecto esse texto, escolhido como epigrafe para inicio deste capitulo, pode
se relacionar com a intervencao desta pesquisa? Como professores podemos nos posicionar ora
como o pai, na condugao do ensino, ora como o Diego, no momento em que solicitamos para
que alguém nos conduza. Ser professor com formagdo ndo ¢ condi¢cdo suficiente para que
possamos desconsiderar, e até rejeitar, momentos de condugdo ao aprendizado.

O fato de estar ha muitos anos na sala de aula, no exercicio da docéncia, ndo significa
para o professor total seguranga, sao necessarias agdes em que ocorram a troca de experiéncias,
planejamento e leituras em conjunto, discussdes direcionadas para e com outros docentes de
outras disciplinas inclusive, enfim, as interven¢des devem acontecer de maneira que os que dela
participarem consigam ter sobre si o olhar tanto de quem ensina a olhar quanto de quem aprende

a olhar.
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Um aspecto importante que quero destacar nesta pesquisa esta ligado ao fato de nao
esquecermos dos sujeitos que dela participaram, o que Minayo (2001, p. 55) denomina de
apresentacdo de proposta de estudo, isso ocorre antes de entramos em campo € nos
aproximarmos das pessoas que irdo participar da pesquisa. Isso eu procurei seguir (além de
incluir no pré-projeto da pesquisa, especificamente no cronograma, a volta com os sujeitos
pesquisados para apresentar os resultados da pesquisa antes de serem analisados).

Entendo que ao entrar em campo para extrair dados, convém uma boa medida de
sensibilidade, porque os resultados obtidos ndo sdo apenas para serem coletados, expostos e
analisados, mas para trazerem a reflexdo, além de gerar repercussdo positiva advinda da
pesquisa.

Embora a pesquisa tenha tido como os sujeitos os professores e os alunos, e o livro
didatico, a intervencao foi realizada apenas com os professores, porque se os alcangassemos
haveria bastante contribuicdo para este trabalho.

Para esta parte tdo importante na pesquisa elaborei alguns objetivos, os quais foram:

1) mostrar os resultados, aos professores, dos questionarios respondidos pelos alunos;

2) refletir que no ensino de Lingua Portuguesa deve haver o lugar para o ensino de
literatura.

3) mostrar as tabelas construidas contendo a descri¢do dos textos literarios que constam
nos livros, destacando o titulo, o autor(a), a pagina e o género literario.

4) ouvir relatos de experiéncias dos professores sobre o uso dos textos literarios nas aulas
de Lingua Portuguesa;

5) ouvir experiéncias sobre o ensino de literatura em turmas do Ensino Fundamental II;

6) apontar possiveis caminhos para que a literatura seja cada vez menos didatizada e cada
vez mais vista como experiéncia estética e humana.

Procuramos, como pesquisadora, criar objetivos que estivessem relacionados com os
objetivos da pesquisa, por isso tivemos bastante cautela porque seria um encontro apenas.
Haviamos programado realizar trés encontros com os professores que participaram da pesquisa,
0s quais seriam nas segunda feiras a cada inicio de més, nos meses de abril, maio e junho; estes
encontros foram acordados entre os professores e a pesquisadora, no entanto nos meses de abril
€ maio os encontros ndo ocorreram, porque os professores tinham atividades agendadas,
treinamentos, aulas etc., o que ia tornando-se dificil reunir.

Ap0s os entraves que ocorreram, decidimos, em acordo com os professores, agendar

o encontro. Foi encaminhado um convite, através de um aplicativo de mensagens, e enviado
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aos professores que participaram da pesquisa, solicitando que confirmassem a presenca, além
de que levassem professores de Lingua Portuguesa da escola onde trabalham. Dentre os que
receberam o convite, apenas l1(um) disse que ndo poderia comparecer, porque estaria em
viagem, os demais confirmaram a presengca.

O titulo do encontro foi “O Ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura”, ocorrido
no dia 17 de junho de 2019, na Sala de leitura da Escola Estadual Aluizio Lopes Martins, Rua
Salvacao SN, Bairro do Maracana, na cidade de Santarém-PA. O encontro ocorreu neste espaco

por ter sido, dentre os lugares indicados, o que foi sorteado.

5.1 O Encontro com os professores

No horario combinado estavam presentes quatro professoras, aguardamos 15 min e
iniciamos.

Este encontro gerou muitas expectativas em mim, porque, pela primeira vez, eu
estava ndo sendo a professora, mas a pesquisadora diante dos sujeitos que dela participaram e,
para trazer-lhes os resultados, seria necessario cautela de minha parte, para que as docentes nao
se sentissem constrangidas, responsabilizadas ou culpadas. acerca dos resultados. O que eu
tinha em mente era que teria de ter responsabilidade para n3o causar quaisquer.
constrangimentos. Como ndo foi possivel realizar os trés encontros, conforme o cronograma,
dividimos o encontro em duas partes.

Parte I que consistiu na apresentagdo dos resultados obtidos dos questionarios dos
alunos.

Parte II que consistiu em reflexdes acerca do ensino de Literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa.
Neste encontro, ndo fiz gravacao das vozes das professoras, por isso, irei pontuar os

aspectos que considerei relevantes nas duas partes do encontro. Logo, descreverei os
acontecimentos de maneira objetiva da primeira parte do encontro.

Iniciei dando as boas-vindas as professoras, dizendo que eu estava com muita
expectativa, e agradecendo o fato de elas terem dedicado um pouco do tempo para estarem ali
naquele momento, visto que as quatro professoras vinham de uma jornada de trabalho, manha
e tarde, entdo o cansacgo era inevitavel. Expliquei-lhes como fariamos o encontro. Antes pontuei
que o encontro era uma das etapas de minha pesquisa, mas que nao estavamos apenas
cumprindo cronograma, que estdvamos juntas para partilhar dados importantes e fazer em

conjunto alguns encaminhamentos.
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A finalidade deste encontro era justamente proporcionar um ambiente de didlogo e
de reflexdo entre professores, porque esses momentos tém se tornado cada vez mais raros nas
escolas. Para iniciar entreguei uma xérox para cada uma com o texto do Galeano, pedindo-lhes
que relacionassem os personagens — Diego e o pai — consigo mesmas ¢ fiz as perguntas
seguintes:

Caso o mar representasse a sala de aula, vocé seria o Diego ou o pai?
O que significar ensinar a olhar, relacionado ao contexto da sala de aula?
Todas a professores relataram gostar muito de texto que lhes foi dado para o

momento de reflexdo e disseram que poderiam tanto ser o pai quanto o Diego, ao relacionarem
com o ensino/aprendizagem. Quanto ao contexto da sala de aula, a fala de uma das professoras
foi dizer que ensinar a olhar ¢ ser mediador e acrescentou que todo professor ¢ mediador.
Conforme foi estabelecido, apresentei os slides? com os resultados dos questionarios
respondido pelos alunos, cujos titulos eram:
1) Voce Ié regularmente?
2) O que faz ap0s a leitura do texto literario?
3) Sua escola possui projetos de incentivo a leitura?
4) Sua escola possui Biblioteca Escolar/sala de leitura em funcionamento?
5) Com qual frequéncia vocé€ visita o espago?
6) Atividades de leitura de que vocé participa em sua escola?
7) Leitura literaria que marcou sua vida
Além dos resultados das questdes fechadas, as professoras também foram mostrados
os resultados das questdes fechadas, que indagavam sobre os conceitos de leitura, de leitura
literaria e as obras literarias que marcaram a vida dos alunos. Quando os resultados foram
mostrados, elas perceberam que as perguntas do questiondrio aplicado aos alunos eram as
mesmas que elas haviam respondido. O que mais chamou a atengo, durante a apresentagao
dos resultados, foi o fato de os alunos nao saberem o que era leitura literaria, surgindo com
isso a seguinte fala de uma das professoras: ‘Eu também néo sei o conceito, por isso deixei
em branco, eu poderia até pesquisar, mas preferi ndo colocar.
A partir dos dados, foram apontadas pelas professoras as seguintes questdes:
1) Nao lembravam de conceitos, mas achavam que deviam lembrar ou pesquisar.

2) Achavam que os alunos, de fato, ndo sabiam conceituar porque nao foram ensinados;

2 Foram elaborados e apresentados na se¢do 5.2 que traz detalhadamente os resultados em forma de grafico.
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3) A biblioteca escolar ndo ¢ tdo bem aproveitada como deveria, porque as vezes falta
servidor no espago ou, as vezes, o servidor ¢ lotado em horario que elas nao tém
acesso.

4) Os alunos nao se interessam em ler literatura mesmo que elas recomendem;

5) Os livros didéticos sao importantes para trabalhar poemas, contos, cronicas;

6) Os planejamentos da disciplina Lingua Portuguesa sdo muito individualizados, sendo
que cada uma faz o planejamento e entrega no setor técnico.

Estes foram alguns apontamentos que as professoras fizeram. A principio
observamos que as professoras estavam meio tensas, com receio de que fossem revelados os
resultados dos questiondrios que elas haviam respondido, mas ao explicar-lhes que mostraria
apenas os resultados dos questionarios dos alunos, observamos que elas ficaram mais
tranquilas.

Apresentar os resultados de uma pesquisa, mesmo que nio sejam dos sujeitos
(professores), mas dos outros sujeitos (os alunos) ndo ¢ simples, porque refletem o trabalho do
professor, que ¢ quem media o ensino e o aprendizado na sala de aula. O objetivo em apresentar
os resultados era para em seguida irmos para o segundo momento do encontro. Antes de iniciar
o segundo momento, foi distribuido um papel contendo a mesma pergunta para cada
participante. A pergunta era: “Qual € o lugar ocupado pela literatura na aula de Lingua
Portuguesa que eu ministro?”” Apds cada professora receber e ler o papel, foi dado um intervalo
de 10 min. para que as professoras pudessem relaxar um pouco, e tomar um breve lanche.

Apobs o retorno, dissemos que a pergunta ndo seria respondida de imediato, no
entanto, apds os encaminhamentos e as discussodes, nos retornariamos e fariamos uma reflexao
sobre ela. Entdao demos inicio a segunda parte do encontro, € pude observar que as professoras
aparentavam estar bem dispostas ainda. O primeiro slide® continha o titulo do encontro “Leitura
literaria e o ensino de Lingua Portuguesa”, e expliquei que este titulo foi escolhido exatamente
porque eram os objetos de minha pesquisa.

Iniciamos a reflexdo a respeito do quanto somos capazes de mudar, que nunca
estamos iguais, e para esta reflexdo usamos o aforismo dito por Riobaldo em Grande Sertdo:
veredas, ao afirmar que as pessoas estdo sempre mudando. Uma professora relatou que conhecia
essa frase e que sempre gostava de usa-la. As outras disseram que ndo conheciam a “citagdo”.
Em seguida, mostrei varias imagens com varias obras de arte e lhes perguntei: Vocés sabem

falar a respeito de cada obra de arte? As respostas foram unanimes, elas disseram que sabiam

3 Os slides encontram-se conforme a sequéncia de apresenta¢do no encontro.
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apenas 0s nomes, € as imagens que mais falaram os nomes foram “Abaporu” e “Monalisa” de
Tarsila do Amaral e Leonardo da Vinci, respectivamente; as demais obras ja haviam sido vistas
em livros didaticos, apenas isto, disseram. Entdo, a partir dessas falas, fiz a retomada ao Diego
da cronica, que queria que o pai o ensinasse a olhar o mar, ensinar a olhar ¢ o que podemos
chamar de mediagdo, entdo relacionei com o ensino de literatura, nas aulas de Lingua
Portuguesa ao indagar: Sera que nossos alunos estdo como nés, querendo que nds 0s ensinemos

a olhar para a literatura? As respostas foram as seguintes:

“Verdade, as vezes pensamos que os alunos sabem as coisas, € nem falamos”
“Nds pensamos que so tem literatura no Médio”.

“Eu ndo falo de texto literario, trato como texto qualquer”.

“Nunca pensei por esse lado.”

Em seguida, o slide apontava para outras reflexdes:
1) O que se ensina quando se ensina literatura;
2) O professor dissocia o ensino de LP do ensino de Literatura?
3) O aluno vé a Literatura como arte?
4) Quando o aluno faz leitura de literatura, o que devo fazer apos essa leitura?

Neste ponto, percebemos que as professoras ficaram bastante pensativas, e, uma
delas falou que o contetudo do slide a fez lembrar das perguntas do questionario respondido. A
reflexdo partilhada sobre o ensino de Lingua Portuguesa e de literatura foi planejada para que
as professoras de fato pudessem, além de refletir, trocar experiéncias sobre o ensino. Nosso
objetivo era conduzir o encontro de maneira que pudéssemos pensar sobre o tema do encontro;
e um fato bem interessante foi como uma das professoras fez o relato, segundo ela, nunca tinha
parado pra pensar sobre as questdes, € que achava que a escola tinha que promover encontros
com os professores de Portugués, porque quando se reiinem, parece que tudo fica melhor para
pensar, € que nunca tinha pensado que no Ensino Fundamental tinha literatura, porque para ela
, literatura era so estudar os estilos de época, os autores. Diante da sinceridade da professora,
uma outra afirmou ndo ser facil o professor pensar sobre essas coisas. imaginem os alunos.

A medida que avangavamos as discussdes e os questionamentos aumentavam, um
deles foi quando apresentei o slide contendo um poema “Cangéo do Exilio” de Gongalves Dias
e em seguida mostrei a atividade proposta apos a leitura do texto literario; logo apds pedi para
que cada uma refletisse a respeito da seguinte pergunta: o que fago quando levo o texto literario
para o aluno? As respostas nao foram divergentes, elas concordaram que achavam praticas as
questdes que os alunos respondiam apds a leitura de poemas, de contos ou de cronicas, além de
relatarem as dificuldades em elaborar questdes. Uma professora disse que sempre pedia para os

alunos emprestarem livros na biblioteca e recomendava para os alunos fazerem resumos do
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livro que tinham lindo, e acrescentou que fazia com os alunos essa atividade porque na
universidade a atividade que os professores do curso de Letras, segundo ela, mais passavam
eram os resumos dos romances que indicavam.

Como o tempo do encontro ja estava terminando, as professoras solicitaram que
pudéssemos retornar em outros momentos e disseram lamentar que a escola ndo promova
encontros de professores de Lingua Portuguesa, que ndo existem momentos para que o0s
professores planejem juntos. Uma professora disse que nao gostava de responder nenhum
questionario de universidade alguma, porque se sentia apenas usada, respondia ¢ depois nem
sabia para que serviria, por isso constantemente se recusava a responder, e que as vezes até
pegava o papel e ndo sabia onde o colocara. As outras disseram que respondiam por responder,
mas que também nao achavam ser importante. Entdo, falamos de como ¢ importante olharmos
para a nossa pratica de sala de aula, onde ¢ possivel refletirmos sobre ela.

Nesse encontro, as professoras perguntaram se eu poderia disponibilizar por escrito
e lhes enviar as metodologias que eu usava em aulas de Lingua Portuguesa para ensinar os
alunos a lerem e a gostarem de ler literatura, dai solicitaram indicagdes de leitura, de obras para
adolescentes. Indiquei-lhes o Lelit - Ufopa®, que possui uma Biblioteca com vasto acervo em
obras de literatura infanto-juvenil.

O encontro terminou com os agradecimentos as professoras, além de assumir a
responsabilidade de lhes mostrar a maneira como eu ensinava literatura para meus alunos,
surgindo, assim, a ideia de criar um material que reunisse as minhas experiéncias com leitura
de literatura em sala de aula, que se concretizou no E-book * Literatura no Ensino fundamental

II: convite a travessia”.

Figura 8— Conjunto de slides apresentados no Encontro com professoras que responderam ao questionario, Sala
de leitura da Escola Aluizio Lopes Martins, (Santarém/PA).
PANYZAN

O senhor... mire, veja: o mais importante e bonito,
do mundo, & isto: que as pessoas ndo estdio sempre
iguais, ainda néo foram terminadas - mas que elas
v&@o sempre mudando. Afinam ou desafinam,
verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso que
me alegra monté&o.

Profassora Riziomar Pirhsiro de Guimarées Rosa

0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DE LITERATURA

4 Grupo de pesquisa criado em 2011 para Estudos, intervengio, leitura, escrita e literatura na escola. O grupo é
coordenado pelos Professores Doutores da UFOPA Luis Percival Leme Britto e Zair Henriques dos Santos.



Cangdo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabid;

As aves, que aqui gorjeiam,
Ndo gorjeiam como ld.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, ¢ noite,
Mais prazer eu encontro Ia;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabid.

Minha terra tem primores,

Que tais ndio encontro eu cd;
Em cismar sozinho, & noite
Mais prazer eu encontro ld;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabid.

Ndo permita Deus que eu
morra,

Sem que eu volte para ld;
Sem que disfrute os primores
Que ndio encontro por cd;
Sem qu'inda aviste as
palmeiras,

Onde canta o Sabid.

Gongalves Dias

LEITURA LITERARIA

“E a leitura de Literatura.” (Riziomar Oliveira)

Fonte : Elaborado pela autora
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PARA INICIO DE CONVERSA
»0O que se ensina quando se ensina literatura?

»O professor dissocia o ensino de LP do
ensino de Literatura?

» O aluno vé& a Literatura como Arte?

»Quando o aluno faz leitura de Literatura ,
o que devo fazer apés essa leitura?

a) barroco

b) arcadismo

¢) romantismo

d) parnasianismo

O texto acima pertence ao estilo de época do:

e) modernismo

‘ LITERATURA E O ENSIND

O que fago quando levo o
texto literdrio para o aluno?

Figura 9— Conjunto de slides apresentados no Encontro com professoras que responderam ao questionario, Sala

de leitura da Escola Aluizio Lopes Martins, (Santarém).

TRES REFLEXOES SOBRE A LEITURA DO TEXTO
LITERARIO (ANA MARIA MACHADO)

1.Uma didatica da leitura do texto literario
deveria passar, em primeiro lugar, pelo
enfrentamento do texto pelo professor
enquanto leitor;

2- Em segundo lugar, pela percepqao
de que a abertura para o fexto
permite que o proprio texto “fale” e
indique a0 professor os passos a seguir
na mediacgo.
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3- Em ferceiro luger, pelo reconhecimento do que se
espera do nosso aluno o partir do exercicio da leffuro
iteraria: uma apropriacoo efefiva da literatura como
pratica esfetica e social, 0 que envolve fonto o
desenvolvimento de competencias leitoras especificas, a
partir de esTraTégius especificus, quanto 0 compreensoo
do que seja o pacto ficcional e ¢ identificacgo.

PACTO FICCIONAL

Quando aceitamos a leitura de uma obra de
ficg@o, assumimos inquestionavelmente as
condigbes propostas nesse texto, mesmo que
no mundo real os par@metros ndo coincidam
com “essa nova realidade(irreal) proposta
pelo autor.

https:/ /www.recantodasletras.com.br /teorialit

eraria /6447563

Em uma escola onde hao existe tempo para a
leitura literaria, a existencia desta se restringe
ao extyocurriculqr, extraclasse, tarefa de casa
ou periodo de ferias. Enfim, como adorno.
Quando nao negada, verifica-se como
desvalorizada, adiada, encomendada,
vigiada, imposta, cobrada.

LEITURA DE LITERATURA PRECISA DE PRODUTO?

Sim ?
Nio?

ALGUMAS PRATICAS

~ Disponibilize livros em PDF; literéiria;
~Faga Sarau; ~Planeje atividades com outros professores;
~Leia com os alunos; #Envalva a escola, néo faca nada sozinha;

~Decore poemess ;

~Faga videos;
~Faga antolagias;
G grupe de
dispenibilize leituras ;
 Disponibilize fichos para anotagées de
leitura literaria;

~Visite o LELIT;

~ Procure referencial teérico sobre leitura

MAIS PRATICAS

~Troque experiéncias com colegas;

= Assista a filmes adaptados de obras
literarias;

~Faga retextualizagéo de obras literdarias;

~Seja para seu dlune o melhor mediador
de leitura literdaria;

~Promova visitas ao Saldo do livro;
~ Apresente autores e obras;

»~Reconheca-se como professor de
Literatura;

Fonte : Elaborado pela autora

Figura 10— Slide apresentado no Encontro com professoras que responderam ao questionario, Sala de leitura

da Escola Aluizio Lopes Martins, (Santarém).

Y\ \V \V/ \\

OBRIGADA, MENINAS !

Literatura é um
direitol

Fonte : Elaborado pela autora
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As Figuras 8, 9 e 10 contém os slides usados para o encontro com as professoras que
participaram da pesquisa. O objetivo do encontro era apresentar os resultados dos questionarios
respondidos pelos alunos aos professores, para refletirmos em conjunto sobre o ensino de
literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Este encontro como uma etapa da Intervencado da pesquisa foi muito proveitoso, pude
analisar, como pesquisadora, qudo importante ¢ poder vivenciar as experiéncias de outras
docentes e concluir que, de fato, os encontros que trazem reflexdo sobre a pratica dos
professores, também podem revelar as diversas perspectivas para tornar o ensino de Lingua
Portuguesa. Ademais, as construcdes e as reflexdes coletivas sao mais produtivas e, de certo
modo, mais prazerosas, porque ¢ o0 momento em que paramos para olhar a nossa pratica com
maior equilibrio, com mais responsabilidade. Por isso o encontro foi participativo, e os
objetivos tragados evidenciaram a necessidade de mais encontros formativos como este que foi

realizado

5.2 O E-book

O E-book “Convite a travessia” ¢ uma proposta metodologica de ensino para
professores de Lingua Portuguesa do Ensino fundamental cujo objetivo € de tornar presente e
continuo o ensino de Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, endossando a importancia da
Educagdo literaria, indispensavel fator de humanizagdo neste mundo tdo inserido em
desumanidades. Para elaborar este material, destaco a prazerosa orientacdo e preciosas
contribuicdes da Prof* Dr* Ana Maria Silva Vieira, cuja leveza de alma lembram o que
Bartolomeu Campos de Queirdz, na obra Sei por ouvir dizer, poeticamente escreveu: Parecia
feita de trés gotas de sereno, trés grdaos de agucar e uma tonelada de mansiddo. Além da valiosa
e eterna parceria, construida nas paragens e nas travessias da vida, quer seja trocando
experiéncias e aprendizados, quer seja produzindo conhecimentos, que reuniu as professoras
Ana Diane Pereira Vinhote e Riziomar Pinheiro de Oliveira, docentes de Lingua Portuguesa na
Educagao Bésica, nos municipios de Curud e Santarém, respectivamente.

O E-book apresenta sugestdes de atividades envolvendo leitura de literatura para
serem desenvolvidas com alunos do 6 ° ao 9° ano. Lembramos que as atividades sugeridas no
E-book podem ser realizadas em turmas diferentes, sendo atividades sugestivas e adaptaveis.

Quero dizer que trazer as maos dos professores este “Convite a travessia” resulta do
processo investigativo, sendo, ao meu ver, a repercussao favoravel advinda dele (processo),

conforme apontei ao discorrer sobre os procedimentos metodoldgicos. Desse modo, além
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elaborar um material didatico e disponibiliza-lo a todos quantos tenham por ele interesse, ¢ uma
maneira de apontar caminhos que poderdo trazer beneficios a pratica docente e,
consequentemente, ao ensino de Lingua Portuguesa, que nao pode ser um ensino
compartimentado, fragmentado, ndo havendo espaco nem para o ensino nem para leitura de
literatura.

No Quadro 20 constam as informagdes sobre o E-book “Convite a travessia”, assim

como o link para o acesso.

Quadro 20 - Capa do E-book, informagdes das autoras e link de acesso
Capa Informacdes do e-book Link para acesso

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAD
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

OLIVEIRA, R. P, SILVA, AM.V,
VINHOTE, A.D.P. Literatura no Ensino
Fundamental II: convite a travessia. E-
book, 17 paginas — Universidade Federal do
Para, Instituto de Ciéncia da Educacio,
O : Programa de Mestrado Profissional em
conyife 4 travessia Letras- PROFLETRAS, Santarém, 2020.

https://drive.google.com/dri
ve/folders/1herEK -

iE uB mIMAIpbPMXNux
k5Y3nrO?usp=sharing

Literatura no
Ensino
Fundamental II:

Fonte : Elaborado pela autora
No Quadro 21 esta o link para a entrevista feita com a professora Lia Marcia Maia
Costa Pereira, ap0s a leitura do E-book “Convite a travessia”, demonstrando de que maneira
o material produzido ¢ importante para tornar presente a literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa. A docente possui formagdo em Letras, e atua como professora de Lingua

Portuguesa na Educagdo Basica ha 22 anos.

Quadro 21 — Entrevista conduzida com a Profa. Lia Pereira a respeito do E-book “Convite a travessia”
Entrevista Link para acesso

3 YouTube Pesquisar

https://youtu.be/8iQbOuE3SKY

Entrevista com a Profa. Lia Pereira

Fonte : Elaborado pela autora
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6 CONSIDERACOES FINAIS
A leitura de Literatura ndo pode ser esquecida sobretudo na escola,
que ¢ o canal que a sociedade privilegia para transmitir o
conhecimento. E preciso que as leituras feitas na escola tenham
dignidade e aproveitem o pouco tempo que ¢ possivel dedicar a elas
(MACHADO, 2011, p. 34).

Para Antonio Candido (2004), a Literatura tem sido nas sociedades onde vivemos um
poderoso instrumento de instrucdo e de educagdo. O autor aborda em O direito a literatura a
relagdo desta com os direitos humanos sob dois aspectos; primeiramente, o de que a Literatura
corresponde a uma necessidade universal, ndo podendo ser negada, pelo contrario, precisa ser
satisfeita, tendo o poder de transformar o caos interior do homem em um mundo organizado,
sendo, portanto, capaz de humaniza-lo; e em segundo lugar o de que a Literatura pode servir
como um instrumento consciente de dentincia ¢ de revelacdo da insatisfacdo do homem na
sociedade. De fato, a maneira como o autor relaciona Literatura e direitos humanos conduziu-
nos a reflexao, um tanto esquecida, mas tdo necessaria no ambito educacional quando tratamos
de Literatura.

No cendrio educacional, especificamente no Ensino Fundamental, a Literatura nao
possui o status de disciplina escolar, figurando como uma espécie de conteudo que
esporadicamente precisa ser lembrado a fim de ser trabalhado na disciplina Lingua Portuguesa.
Nesse aspecto, valemo-nos da fala de Candido e afirmamos que, sendo a Literatura um poderoso
instrumento de instrug¢do e de educacgao, ¢ no ambito escolar que ela precisa, com constancia e
com urgéncia, ocupar lugar nas aulas de Lingua Portuguesa; caso contrario, corre-se o risco de
cada vez mais a Literatura ndo ter lugar privilegiado no ensino, e o pior, lugar nenhum .

Esta pesquisa, Leitura literaria e o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — 6° a0 9° ano: Margens opostas ou travessia? investigou o lugar da Literatura no
ensino de Lingua. Sendo o titulo composto por uma pergunta, orientamo-nos no sentido de que
para respondé-la, deveriamos fazer a busca sob o ponto de vista de quem ndo quer respostas
prontas e acabadas, mas muito além disso, o desejo de que a pesquisa trouxesse reflexdes
pedagodgicas e existenciais. E confesso que a experiéncia da pesquisa me trouxe muitas
reflexdes e questionamentos acerca de minha atua¢do como professora de Lingua Portuguesa
na Educagdo Basica. Fiz muitas indagagdes a mim mesma e obtive, ao comparar minha pratica
com os encaminhamentos tedricos, respostas que embasarao minha conduta profissional com

muito mais responsabilidade.
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A partir da analise dos dados coletados nas entrevistas com os docentes e com 0s
alunos, e nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, destaco alguns aspectos relevantes da
pesquisa que serao tratados a seguir.

Os questionarios utilizados para a coleta de dados, tanto do professor como do aluno,
tinham as mesmas indagagdes, para, a partir dos dados, comparar os resultados conforme o
objetivo da pesquisa que era investigar como ocorria o ensino de Literatura na disciplina Lingua
Portuguesa em turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e no Livro didatico. Quanto a
este objetivo, iremos apontar os resultados obtidos de cada um dos sujeitos da pesquisa.

No que tange aos docentes, podemos destacar que, embora possuam mais de 10 anos
no exercicio da docéncia, alguns possuindo mais de 20 anos de experiéncia, quando indagados
acerca do ensino de Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, os docentes figuram como
aqueles para quem o texto literario tem de ter fins praticos, utilitarios, ndo concebendo a
Literatura, conforme a atribui¢do de Candido, como instrumento de instrucao e de educagao,
mas como uma maneira rapida e pratica para o ensino de questdes gramaticais, elaboracdo de
resumos, fichas de leitura etc. Outro aspecto relevante, apontado pelos resultados na pesquisa
com os professores, € quanto a propria concepgao de leitura e de leitura de Literatura; as
respostas sugerem sempre a leitura sob o ponto de vista da decodificagdo, incluindo a leitura de
Literatura. Destacamos a importancia de o professor de Lingua Portuguesa também se ver como
professor de Literatura no Ensino Fundamental. De acordo com os resultados, alguns docentes
disseram que ser professor de Lingua Portuguesa ndo necessariamente ¢ ser professor de
Literatura, tal pensamento invoca uma dicotomia perigosa no Ensino de Lingua uma vez que
nao permite ao aluno desfrutar da experiéncia estética proporcionada pela leitura de Literatura.

Destacamos que o encontro “O ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura”,
realizado com quatro docentes, que participaram da pesquisa, foi uma maneira de voltar aos
docentes, apresentando-lhes os resultados dos questionarios dos alunos, refletir a respeito deles
e tracar em conjunto caminhos para o letramento literario. Neste encontro, as professoras
consideraram-no uma experiéncia exitosa, porque foram expostos seus sentimentos como a
inseguranga em, as vezes, ndo saberem como conduzir o ensino de Literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa, mas assumindo um compromisso de buscar conhecer mais do poder
transformador que tem a Literatura, através de encontros formativos. Esta acdo, aparentemente
simples, apontou a importancia de os professores estarem juntos para refletir, planejar, e
pensarem metodologias para o ensino de Literatura no Ensino Fundamental. No entanto, as

professoras relataram que, embora saibam da existéncia acerca de encontros formativos para
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professores da Educagao Bésica, promovidos pela UFOPA, disseram que ndo podem participar
porque nao podem faltar as aulas, sob pena de terem sua falta contabilizada para desconto.
Entdo percebemos que o professor esbarra no entrave de querer a formagdo e entender a
importancia dela, mas as Secretarias de Educacao estabelecem com o centro de pesquisa na area
de educacdo no interior da Amazdénia — A UFOPA- um distanciamento proposital, gerando
professores com carga horaria elevada e formacdo minimizada. Ainda consideramos que,
embora existam entraves, os professores devem desejar a formacgao e busca-la. Existem muitos
cursos de formagdo de leitor literario especificos para professores da Educag¢ao Basica, com
certificagdes promovidos pelas Universidades, inclusive na modalidade EAD.

Ademais, esta pesquisa me permitiu mostrar a relevancia da mediagdo da leitura
literaria dentro e fora da sala, além de defender a presenca da Literatura no ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino fundamental com o objetivo da formagao do leitor de literatura, cabendo
ao professor o papel de mediador nesse processo, € os resultados apontaram que os professores
utilizam para a formacao do leitor de Literatura os espagos de leitura existentes nas escolas
(Salas de leitura e Bibliotecas escolares), onde os alunos podem consultar e emprestar obras
literarias para leitura fora do ambiente escolar. Outro ponto a ser destacado nesta pesquisa sao
os projetos de leitura, desenvolvidos pelos professores como saraus, rodas de leitura, contagao
de historias, hora do conto.

Tais ac¢des, quando programadas pelo professor com a participacdo de alunos (¢
muito importante deixa-los participar das programagdes com sugestdes, com criagcdes € com
apresentagdes, dando-lhes a oportunidade do contato com textos de Literatura), dao
protagonismo ndo apenas ao aluno, mas a Literatura, colocando-a em um lugar de destaque na
aula de Lingua Portuguesa. Além dessas agdes, o professor de Lingua Portuguesa deve ser o
principal leitor de Literatura na sala de aula, e protagonizar, de fato, a Literatura em agdes
constantes como contar aos alunos suas experiéncias com a Literatura, preparar-se para a leitura
de contos, de crdnicas, ler trechos de romances, ler e declamar poemas, discutir sobre os textos
lidos, indicar leituras para os alunos e aceitar indicagdes dos alunos. A constancia de agdes de
leitura de Literatura, distante do utilitarismo, privilegiando de fato o texto literario, favorece
experiéncias estéticas para além do ambiente escolar, configurando-se em experiéncia cada vez
menos didatica e cada vez mais humana.

A partir dos resultados obtidos, defendo, neste trabalho que o professor conheca
praticas de letramento literario, e construa suas proprias praticas e ensine o aluno a ler e a gostar

de ler Literatura. O que, ao meu ver, sdo duas agdes que se entrelacam, o ler e o gostar de ler
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Literatura. Neste ponto destaco minha propria experiéncia como mediadora de leitura literaria.
As experiéncias que tenho em sala de aula tém resultado em relatos interessantes dos alunos
acerca de algumas descobertas associadas a esse tipo de leitura.

Em relagdo ao questionario, respondido pelos alunos, observamos que as aulas de
Lingua Portuguesa, para eles, constituem-se em aulas cujo proposito ¢ ensinar questdes
gramaticais, usando como instrumentos textos de Literatura. Ao serem indagados a respeito dos
conceitos de leitura e de leitura literaria, os alunos apontaram para conceitos como decifrar
palavras, compreender e interpretar textos; no que concerne a leitura de textos literarios, os
resultados apontaram que 56 % dos alunos leem os textos para resolver questdes sobre ele. A
partir disso, concluimos que a leitura de Literatura para os alunos tem sido uma mera pratica
escolar, ndo produzindo sentido para eles, nem possibilitando-lhes viver experiéncias
fantasticas que a leitura do texto literario produz, podendo fazé-los compreender as suas
realidades, e a de outros; além de interagir com o mundo, e pensar sobre ele. Com isso,
concluimos que os alunos necessitam de experiéncias com o texto literario, que s6 podem
acontecer se for possivel o contato deles com o texto literario. Os resultados apontam que,
embora haja certas atividades como saraus, rodas de leitura, clube de leitores, sdo agdes
esporadicas, ndo sendo suficientes para a construcao do leitor literario.

Os resultados obtidos através dos questionarios respondidos pelos alunos revelam
que eles frequentam espacos de promog¢ao de leitura. No entanto, concluimos que sozinho o
aluno nao pode criar o ambiente de leitura, sendo responsabilidade da escola promover o acesso
aos textos literdrios nestes ambientes, investindo, adequando e facilitando o acesso a esses
espagos, para que o encontro do aluno com as obras acontega sempre. Para tanto, € preciso um
profissional capacitado para trabalhar nestes ambientes, que nao seja apenas um guardador de
livros; antes, seja um mediador de leitura, que promova encontros entre os professores de
Lingua Portuguesa para discutir questdes pertinentes ao ensino de Literatura na Educagao
Bésica

Ainda em relacao aos objetivos da pesquisa, no que se reporta aos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, utilizados pelos alunos e escolhidos pelos professores da disciplina,
analisamos alguns aspectos. O primeiro deles ¢ relativo ao fato de os manuais didaticos
trazerem textos literarios em muitas de suas paginas, como poemas, contos, cronicas etc.,
compreendendo desde textos canonizados até os textos de literatura contemporanea, sendo um
ponto a favor do ensino de Literatura no Ensino Fundamental. Isso destrdi o argumento de o

aluno que, ao ingressar no Ensino Médio, diz ndo conhecer texto de literatura, que s6 nesta
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etapa de ensino ¢ que pode estudar Literatura. No entanto, outro aspecto observado esta
relacionado ao fato de, embora exista a presenga do texto literario no manual didético de ensino,
0s textos nao sdo objeto de ensino de Literatura como uma manifestacao artistica da lingua, mas
sdo pretexto para o ensino de regras, reconhecimento de termos sintaticos, além de questdes de
interpretacdo e de compreensao de textos, afastando o texto literario do seu carater humanizador
e transformador.

Voltamos entdo a pergunta que compde o titulo desta pesquisa, afinal O ensino de
Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa sao margens opostas ou travessia? Posso afirmar
pelos resultados apontados que os professores de Lingua Portuguesa, os principais formadores
de leitores literarios dentro da escola, buscam a travessia com seus alunos no Ensino
Fundamental no momento em que indicam leituras de Literatura; quando promovem agdes que
dao destaque ao texto literario, como saraus; quando levam alunos a Biblioteca escolar; quando
contam experiéncias de textos literarios que ja leram. E considero, ainda, que a travessia deve
ser realizada pelo professor de Lingua com as ac¢des ja mencionadas e com a troca de
experiéncias realizadas por outros colegas. O Eboo-k “Convite a travessia” é um exemplo desta
troca de experiéncia docente, uma vez que as atividades sugeridas no material j& foram
desenvolvidas pelas docentes e foram bastante exitosas. No entanto, o ensino de Lingua e de
Literatura pode ocorrer em margens opostas, a medida em que o professor ndo busca a
formagao, posiciona-se passivamente diante do manual didatico, aceitando que o texto literario
seja o instrumento para o ensino de questdes gramaticais, € quando ndo 1€ Literatura, porque se
o professor nao a l&, ndo podera jamais formar o leitor literario.

Esta pesquisa, sugere, portanto, que o Ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura
ndo seja um ensino dicotomizado, improdutivo, mas um ensino em que professores e alunos
tenham o direito de desfrutar da Literatura, de fruir a literatura em todos os seus aspectos,
porque a Literatura ndo pode ser esquecida na escola, de modo algum, uma vez que a escola ¢
o ambiente privilegiado para este ensino, e somente nela muitos os alunos terdo acesso a este
saber. Negar-lhes esse direito ¢ tirar-lhes um bem incompressivel (indispensavel), conforme
Candido (2004). Nessa perspectiva, precisamos de que os docentes queiram experienciar a
travessia, que se apresenta como um tempo de transformacdo de agdes e de reflexdes sobre o
ensino de Lingua. E a travessia ndo se da sem compromisso, sem busca, sem inquietagdes, sem
desejo do novo, do desconhecido. Assim sendo, o ensino de Lingua e de Literatura ndo estarao

em margens opostas, distantes, e encruzaveis, mas um ensino em que as margens representem
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a oportunidade da travessia num continuo aprendizado como o rio do conto roseano: “nessa

agua que ndo para, de longas beiras: e, eu, rio abaixo, rio a fora, rio a dentro — o rio”.
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APENDICES
APENDICE A — Questionario aplicado ao aluno

INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

QUESTIONARIO ALUNO
Idade: Série:

1- Para mim, leitura é

2- Para mim leitura literaria

3- Vocé Ié regularmente?

() Sim () Nio

4 - Dentre os textos abaixo qual (quais) vocé 1&¢ com maior frequéncia?
() jornais e revistas (impressos / eletrénicos) ( ) romances

(  )contos ()cronicas ( ) poemas outros

5 - As obras que vocé 1€ sdo geralmente
() indicadas pelo professor de Lingua portuguesa
() por sua propria iniciativa

() porindicacao de amigos ou outros professores

6 - Nas aulas de Lingua portuguesa, o que é feito apos a leitura de textos literarios (conto, créonica, poema,
fabula, romances, dentre outros)?

() Resolvo questdes sobre o texto.
( ) Fagoresumos .

( ) Discuto com outros colegas as questdes relacionadas ao texto que li.



7 - Vocé pode citar algumacs) leitura literaria (s) que tenha marcado sua vida?

8- Além da escola, vocé 1€ em outros ambientes?
( )Niao ( )Sim.

Caso vocé tenha assinalado SIM, cite:

9- Sua escola possui biblioteca escolar / sala de leitura em funcionamento?
( )Sim

() Nio

10- Com qual frequéncia vocé frequenta esse espaco?
( ) Diariamente
( ) Semanalmente

( ) Nao frequento

11- Vocé pode citar alguma (s) leitura literaria (s) que tenha marcado sua vida?

12- Sua escola possui projetos de incentivo a leitura?
( ) Nao

( )Sim

13- Caso vocé tenha assinalado SIM, cite:

14- Assinale a(s) atividade (s) de que vocé ja participou em sua escola
( )sarau
() clube de leitores

( ) contagdo de historias

103
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() roda de leitores / leitura

() ndo participei

15- Sobre o Livro didatico:
Com que frequéncia vocé usa livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa?

() Diariamente ( ) Semanalmente ( )N&o uso

16- Assinale os textos contidos livro didatico de Lingua Portuguesa:

( )poema ( )conto
() tirinha/tira
( )charge
() reportagem
() trechos retirado de romance

() entrevista

( ) diario

() artigo de opinido
() carta ao leitor
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APENDICE B — Questionario aplicado ao professor

UNIVERSIDADE FED RA DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

QUESTIONARIO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

1- Formacao académica

2- Ha quantos anos trabalha como professor no Ensino fundamental?

( ) Hamenos de 5 anos.
( ) Entre 5 e 10 anos.

( ) Entre 10 e 15 anos
( ) Entre 15 ¢ 20 anos.

( ) Hamais de 20 anos.

3- Como vocé define leitura?

4- Vocé considera que ha diferenca entre ser professor(a) de Lingua Portuguesa e de
Literatura? Por qué?

5- De acordo com sua formacao docente, vocé se considera apto(a) para ensinar Lingua
Portuguesa e Literatura no Ensino Fundamental? Por qué?
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6- Como vocé define leitura literaria?

7- Vocé 1é regularmente?
( ) Sim (  )Nao

8- Dentre os textos abaixo qual (quais) vocé 1€ com maior frequéncia?

() jornais e revistas (impressos / eletronicos) ( ) romances ( ) contos

( )crbnicas () poemas outros

9- Vocé indica leituras literarias para seus alunos?
() Nao ( )Sim

Cite:

10- Em suas aulas de Lingua portuguesa, o que ¢ feito apos a leitura de textos literarios
(conto, cronica, poema, fibula, romances, dentre outros)?

() Proponho questdes sobre o texto lido.

() Peco resumos aos alunos.

() Proponho discussdes entre os alunos sobre o que foi lido.

() Sugiro atividades como encenacdes, declamagdes , rodas de conversas.

11- Vocé pode citar alguma (s) leitura literaria (s) que tenha marcado sua vida?

12- Sua escola possui biblioteca escolar / sala de leitura em funcionamento?

( ) Sim ( ) Nio



13- Com qual frequéncia vocé frequenta esse espaco?

( ) Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Nao frequento

14- Sua escola possui projetos de incentivo a leitura?

() Néo ( ) Sim

15- Caso vocé tenha assinalado SIM, cite:

16- Assinale a(s) atividade (s) de que vocé promoveu/participou em sua escola

( ) Sarau () Clube de leitores () Contagao de histoérias

( ) Roda de leitores / leitura () Nao promovi/ participei

Sobre o livro didatico:

17- Vocé usa livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa
( ) Naéo ( ) Sim
18- Assinale os textos contidos livro didatico de Lingua Portuguesa:
( )poema ( ) convite ( )conto () peca teatral
( )cronica ( )charge ( )tirinha/tira () reportagem
() trechos retirado de romance ( ) entrevista () artigo de opinido
(

) diério () carta ao leitor
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APENDICE C — Questionario aplicado aos professores (respondido — professora 1)

Fonte: Questionario com a professora 1




Fonte: Questionario com a professora 1




Fonte: Questionario com a Professora 1




Fonte: Questionario com a professora 1




APENDICE D — Questionario aplicado aos professores (respondido — professora 2)

Fonte: Questionario com a Professora 2




Fonte: Questionario com a professora 2




APENDICE E — Questionario aplicado aos professores (respondido — professora 3)

Fonte: Questionario com a professora 3




Fonte: Questionario com a professora 3




Fonte: Questionario com a professora 3
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ANEXOS
ANEXOS A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Leitura Literaria e o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — 6° a0 9° ano — margens opostas ou travessia?

Nome do(a) orientador(a) da pesquisa: ANA MARIA VIEIRA SILVA
Nome dos estudantes autores: RIZIOMAR PINHEIRO DE OLIVEIRA

Vocé estd sendo convidado a participar de um projeto de investigagao.

O(s) objetivo(s) do presente estudo é/sao: investigar como ocorre o ensino de Literatura
na disciplina Lingua Portuguesa em turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e no
Livro didatico.

Procedimento: Como instrumento para coleta de dados sera realizada a aplicaciao de
questionario, que servira unicamente para fins de pesquisa.

Para qualquer duvida ou pergunta sobre assuntos relacionados a pesquisa, o (a) orientador(a)
estara disponivel para esclarecé-las através do telefone (93) 99222- ou e-mail
anamaril 020@yahoo.com

Tendo lido, compreendido e estado suficientemente esclarecido sobre os propositos do estudo
a que foi convidado a participar, EU,

RG
, autorizo que as informagdes prestadas sejam divulgadas no trabalho.
Local e data: Santarém, de de 2019.
Assinatura de quem consente
Eu, Ana Maria Vieira Silva, RG: ,comprometo-me a utilizar os dados

coletados na entrevista para fins de pesquisa, mantendo o sigilo dos nomes dos participantes:

Assinatura do/a orientador/a

Esse documento deve ser assinado em duas vias. Uma via deve ser entregue a pessoa que participa da pesquisa e a outra deve
ficar de posse do pesquisador.



