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RESUMO

Esta dissertacgdo foi realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Letras—PROFLETRAS
e teve como objetivo o desenvolvimento de um projeto de intervencdo pedagdgica para a disciplina
de Lingua Portuguesa, pensado e elaborado em 2020 para ser realizado na Escola Municipal Buriti,
localizada na zona rural do municipio de Céceres, estado de Mato Grosso, com alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Il. Porém, devido a Pandemia da covid-19, ndo foi possivel aplicar efetivamente
0 projeto de intervengdo em sala de aula em decorréncia do cancelamento das aulas presenciais. Sendo
assim, o projeto deixou de ser de natureza interventiva e passou a ser de natureza propositiva para
alunos das turmas do 6° ao 9° ano, postergando a sua realizagdo em sala de aula. Inscrita sob as bases
tedricas na perspectiva da Linguistica Textual a partir dos autores FAVERO e KOCH (2002), KOCH
e TRAVAGLIA (2004), KOCH (1997, 2004, 2015), ANTUNES (2003, 2010), DOLZ; NOVERRAZ
e SCHNEUWLY (2004), SCHNEUWLY e DOLZ (2011) e MARCUSCHI (2002, 2008, 2010),
dentre outros e sob 0s conceitos da Sociolinguistica difundidos por LABOV (2007, 2008), MOLLICA
(2010), BAGNO (2004, 2014), BORTONI-RICARDO (2004), a pesquisa propds o desenvolvimento
da producdo escrita dos alunos por meio das receitas culinarias que circulam(ram) na comunidade
Vila Aparecida. O produto final desta dissertacdo € uma Sequéncia Didatica (SD) para professores
elaborada como proposta para o estudo do texto escrito. Dessa maneira, algumas especificidades do
género e aspectos referentes a tessitura do texto foram propostas para serem trabalhados com os
alunos, além da audicdo e analise, a transcricao dos textos gravados, sua retextualizacdo da fala para
a escrita, da escrita para a escrita resultando num livro de receitas culinarias — producao final da SD.
Atividades estas que, nesse contexto propositivo, serdo realizadas em aulas presenciais quando
diminuirem os indices de contaminacdo pelo virus da covid-19. Como resultado pretendemos
demonstrar que textos do tipo injuntivo/instrucional podem despertar o interesse dos alunos pela
producdo textual, pois permitem que eles experienciem praticas sociais e de linguagem que fazem
parte do seu cotidiano. Dessa forma, torna-se significativa a elaborag&o de materiais que auxiliem os
professores no desenvolvimento da escrita a partir da retextualizacdo de um texto falado para texto
escrito como estrategia para o desenvolvimento da producao de texto escrito, visto que para se obter
um bom texto, ndo basta que ele esteja corretamente elaborado, precisa estar adequado ao seu contexto

de produgdo e circulagéo.

Palavras-chave: Receita Culindria. Sequéncia Didatica. Producdo Textual. Linguistica

Textual. Sociolinguistica.



ABSTRACT

This master thesis was carried out within the scope of the Professional Master's Degree in
Letters - PROFLETRAS and aimed to develop a pedagogical intervention project for the subject of
Portuguese Language, designed and prepared in 2020 to be carried out at Buriti Municipal School
located in the rural area of Céceres, state of Mato Grosso, with students from 9th grade of Elementary
I1. However, due to the covid-19 Pandemic, it was not possible to effectively apply the classroom
intervention project due to the cancellation of face-to-face classes. Therefore, it was necessary to
change the project's nature. In other words, ceased to be of an interventional nature and became of a
purposeful nature for students from the 6th to 9th-grade, postponing its implementation in the
classroom. Inscribed under the theoretical bases in the perspective of Text Linguistics from the authors
FAVERO and KOCH (2002), KOCH and TRAVAGLIA (2004), KOCH (1997, 2004, 2015),
ANTUNES (2003, 2010), DOLZ; NOVERRAZ and SCHNEUWLY (2004), SCHNEUWLY and
DOLZ (2011) and MARCUSCHI (2002, 2008, 2010), etc, and under the concepts of Sociolinguistics
disseminated by LABOV (2007, 2008), MOLLICA (2010), BAGNO (2004, 2014) ), BORTONI-
RICARDO (2004), the research proposed the development of the students’ written production through
the culinary recipes that are common in the Vila Aparecida community. The final product of this
research is a Didactic Sequence (DS) for teachers developed as a proposal for the study of the written
text. Thus, some specificities of the genre and aspects related to the texture of the text were proposed
to be worked with the students, in addition to listening and analysis, the transcription of recorded texts,
their recontextualization from speech to writing, from writing to writing, resulting in a cooking recipe
book — final production by SD. These activities, in this purposeful context, will be carried out in face-
to-face classes when the contamination rates by the covid-19 virus decrease. As a result, we intend to
demonstrate that injunctive/instructional texts can arouse students' interest in textual production, as
they allow them to experience social and language practices that are part of their daily lives. That way,
the elaboration of materials that help teachers in the development of writing from the retextualization
of a spoken text to a written text becomes significant as a strategy for the development of written text
production, since to obtain a good text, it is not enough that it is correctly elaborated, it must be adapted

to its context of production and circulation.

Keywords: Culinary Recipe. Didactic Sequence. Textual Production. Text Linguistics.

Sociolinguistics.
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INTRODUCAO

Sou Edenilda de Aratjo Corréa, tenho 43 anos, nasci em Pontes e Lacerda - MT no dia
14 de maio de 1978. Nessa mesma cidade em 1986 tive a minha primeira experiéncia com a
escola quando fui matriculada na 12 série* do Ensino Fundamental na Escola Estadual Mario
Spineli, porém os meus estudos e dos meus irm&os foram interrompidos devido a mudanca de
minha familia para uma outra fazenda onde meu pai exerceria mais uma vez a sua profissdo
(pedo de comitiva). Com a morte de meu pai em 8 de fevereiro de 1987, mudamos para a cidade
de Céceres — MT. No mesmo ano fui matriculada na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Dr.
Leopoldo Ambrosio Filho, onde fiz o Ensino Fundamental completo, a 12 e a 22 séries do Ensino
Médio Propedéutico, concluindo essa etapa na Escola Estadual Onze de Marc¢o no ano de 1997,
com o 3° ano. Cultivo admiracdo pelos professores com os quais tive a oportunidade de
aprender, alguns deles me deram licdes de vida das quais ndo esquecerei jamais e eles sempre
estardo em minha memoria. Iniciei meus estudos muito tarde (com nove anos), sinto ndo ter
comecado aos sete anos de idade, que naquela época era a idade adequada para dar inicio aos
estudos.

Comecei logo na 12 série, e ja lia jornais, revistas, livros entre outros textos que me eram
apresentados pelos funcionarios da escola na hora do recreio. Eu conhecia as palavras e 0s
ndmeros porque 0 meu pai havia me ensinado em casa. Lembro que eu tinha um caderninho
chamado “Meus niimeros” e outro chamado “Minhas letras” (acho que ambos confeccionados
por meu pai) nos quais eu reescrevia o que se encontrava escrito na primeira linha de cada folha.
Aprendi a codificar e depois a decodificar cada numero e cada letra. Li algumas parabolas da
Biblia porque eu ficava encantada com as historias que minha mée nos contava. Tinha macacos,
oncas, assombracdes... eu desejava ler essas historias que sé existiam na cabeca da minha mae,
porém o Unico livro que tinhamos em casa era a Biblia Sagrada. Minha mée nunca estudou na
escola, porém aprendeu a ler e a escrever em casa com um dos seus irmaos, o qual aprendeu a
ler e a escrever no periodo em que serviu o Exército. Esse meu tio que foi soldado, era quem
repassava para 0s demais irméaos e irmas o que aprendia. Minha mae conta que até os execicios

fisicos praticados pelos soldados eram ensinados quando esse irmao estava na casa. Ela lembra

L A Lein®11.274/06, de 06 de fevereiro de 2006, que regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos, alterou a
nomenclatura 'séries' para 'anos' de todas as turmas do Ensino Fundamental. Nesse caso, a antiga Classe de
Alfabetizacdo (CA) passou a denominar 1° ano, a 12 série do Ensino Fundamental passou a denominar 2° ano, a
2% série, a ser chamada de 3° ano, a 3% série, passou a 4° ano, a 4% série a ser denominada de 5° ano e assim
sucessivamente. "De acordo com o texto da lei, até o ano de 2010, todas as escolas do territorio nacional ja
deveriam seguir as novas determinagdes do ensino." (www.estudokids.com.br/ acesso em 31/03/2021).
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que tinham que quebrar um ovo cru na boca e engolir a clara e a gema de uma s6 vez. No mesmo
instante, deviam sair correndo da casa até o rio e tirar um mergulho as 5h. Depois dos exercicios
era a hora de aprender a ler e a escrever. Foi assim que a minha mée aprendeu, mas nas
estatisticas do nosso pais, ela ndo € oficialmente alfabetizada. Ndo tem nenhum documento que
comprova sua escolaridade e infelizmente ao preencher formularios precisa marcar o item
analfabeta. A escola é responsével pela dignidade das pessoas. Minha méde a0 mesmo tempo é
e ndo € escolarizada... Nao basta saber ler e escrever para se inscrever em um curso de artesanato
ofertado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR, por exemplo, € preciso que
apresente um comprovante de escolaridade. Falando das minhas leituras, 0 meu primeiro
contato com os livros de literatura infantil foi quase no final do Ensino Fundamental, quando a
escola comecou a disponibililzar livros para empréstimos! Ndo me lembro de ter participado de
aulas em que o professor tenha lido ou nos ofertado livros para leitura.

Cursei Letras e suas respectivas Literaturas na Unemat/Céceres no periodo de 1998/1 a
2001/2. No meu Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, participei como grupo interdisciplinar
ministrante do minicurso “Interdisciplinaridade e Meio Ambiente” oferecido por nés alunos do
Projeto Coletivo de Estagio Interdisciplinar do 8° semestre dos Cursos de Licenciaturas da
Unemat - semestre 2001/2, sob a orientacdo da Prof.2. Ma. Tania Maria Maciel Guimaraes. Em
2002, fui aprovada em concurso publico municipal e sou professora efetiva, com carga horéria
de 20 h/a semanais desde setembro do referido ano, data de minha posse e inicio dos trabalhos
na Escola Municipal Buriti no Distrito de Vila Aparecida, Caceres - MT. Estudei sobre
Educacdo do Campo, no periodo de abril de 2009 a junho de 2013, no Instituto Federal de Mato
Grosso - IFMT - Campus S&o Vicente, Campo Verde - MT, concluindo o Curso de Pds-
Graduacao em nivel de Especializacdo em Educacdo do Campo - Saberes e Fazeres da Terra,
com a escrita de um artigo requisitado como Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC em
coautoria com trés professores do Programa para Jovens do Campo (Projovem) cujo titulo foi
“Reflexdo sobre as politicas educacionais para o campo em Vila Aparecida - Caceres - MT”
sob a orientagcdo do Prof. Dr. Joir de Amorim. Assumi em 2013 a fungdo de Coordenadora
Pedagdgica da Escola Municipal Buriti, exercendo essa funcéo por trés anos consecutivos. Fiz
um curso de Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica pela Universidade Federal de Mato
Grosso - UFMT - Campus Cuiaba, no periodo de abril de 2014 a fevereiro de 2015 e o Trabalho
de Conclusédo de Curso — TCC por mim apresentado recebeu o titulo “Teoria ¢ pratica na

coordenacao pedagogica de uma escola do campo”.
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Hoje, tudo mudou em relacédo a préatica de leitura da época em que eu era aluna, acho que
por ter sentido falta desse momento na minha trajetéria pelo Ensino Fundamental, que no papel de
professora, € um aspecto relevante da aprendizagem que sempre destaquei nas minhas aulas.

N&o menos importante a escrita que, antes proposta em sala de aula como codificacao,
fez parte do meu percurso de estudante, desde a 12 série do Ensino Fundamental, com uma
abordagem tradicional enfatizando sempre a repeticdo das letras (consoantes e vogais) das
silabas ‘simples’ e das ‘complexas’, das palavras e das frases como ‘O bebé bebe leite’ e ‘O boi
baba’, também na codificacdo e repeticdo dos numerais nas casas da unidade, da dezena, da
centena e do milhar. Enquanto professora, diversas vezes o tema dos projetos didaticos
realizados nas aulas que ministrei foram com enfoque na escrita para a producao de texto.

Minha experiéncia em sala de aula teve inicio em setembro de 2002 na Escola
Municipal Buriti, quando assumi, na época, as aulas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Educacdo Fisica, Ensino Religioso e Arte nas turmas da 5% 62 72 e 82 séries do Ensino
Fundamental. Desde entdo, concomitante as minhas aulas com as turmas dos anos finais,
também vivenciei inimeras experiéncias com alunos dos anos iniciais, que somadas hoje,
compdem o meu curriculo de professora efetiva da rede publica municipal de Céceres.

Fui professora alfabetizadora (2003) de uma turma de alunos com 6 anos de idade, da
antiga Classe de Alfabetizacdo — CA, que hoje equivale ao 1° ano. Ministrei aulas de Lingua
Portuguesa e de Historia, por alguns anos, nas turmas do 4° e 5° anos. Aprendi por meio de
formacOes para professores, a desenvolver projetos didaticos. Realizei alguns projetos como
“Leitura Comunitaria”, “Cantigas de Rodas e Cantigas de Ninar”, Caceres de A a Z. Participeli
como coautora de diversos projetos na escola, “Negritude no Corpo e na Alma”, “Sou vivo e
nao uso drogas: Drogas de A a Z” etc. Enquanto coordenadora pedagogica, elaborei o projeto
“Leitura Deleite”, “Eu e minha comunidade: Escravo, nem pensar” entre outros. NO percurso
da minha profissdo, dediquei e ainda dedico varias horas em estudos, projetos pedagdgicos,
formagdes continuadas entre outros cursos para o enriquecimento do trabalho na escola.

Este trabalho trata-se de um projeto pedagdgico de natureza propositiva. Traz uma
proposta de ensino e aprendizagem com a lingua pautada na teoria Linguistica Textual e da
Sociolinguistica Educacional para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola do campo da rede municipal, localizada no distrito de Vila Aparecida, municipio de
Céceres - MT. Nesta perspectiva, o projeto ofertard aos professores do Ensino Fundamental Il,
ou seja, do Ensino Fundamental — Anos Finais que compreende o 6°, 7°, 8° e 9° Anos, uma

Sequéncia Didatica (SD) que direciona uma proposta pedagdgica sobre a producédo escrita a
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partir da producéo falada. A SD terd como primeira atividade, a grava¢do em audio e/ou em
video de algumas receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida por meio de
entrevista semi-estruturada com moradores de sessenta anos ou mais. O projeto propositivo
tem como objetivo desenvolver a producdo escrita dos alunos no registro de receitas dos
moradores de Vila Aparecida. Neste trabalho, abordaremos a nocao de texto e género textual
na perspectiva da Linguistica Textual a partir dos autores como Leonor Lopes Favero, Ingedore
Grunfeld Villaca Koch e Luiz Antdnio Marcuschi. Valer-nos-emos também de conceitos da
Sociolinguistica Variacionista, difundidos por William Labov, Maria Cecilia Mollica, Marcos
Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo dentre outros.

A andlise dos recursos textuais desse género, como sua estrutura e organizacao, uso do
modo imperativo e dos elementos linguisticos a partir da reescrita das receitas coletadas seré a
proposta para o desenvolvimento da producdo escrita dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Buriti, localizada no Distrito Vila Aparecida no municipio
de Céceres, estado de Mato Grosso.

Nesse didlogo o aluno percebera que a lingua ensinada pela escola ndo é a Unica lingua
capaz de efetivar a comunicacdo. A retextualizacdo das receitas realizar-se-a na aula com a
transcricdo da fala para a escrita observando varios aspectos do texto. Nessa Sequéncia Didéatica
sera possivel entender o funcionamento da lingua em outro contexto de comunicacédo,
analisando as particularidades da escrita para o registro das receitas tradicionais. As aulas de
producdo textual resultardo num produto final que seré a publicacdo de um livro de receitas
culinarias disponibilizado aos alunos, a comunidade escolar e aos demais moradores envolvidos
no projeto com o intuito de dar visibilidade ao trabalho e ao aprimoramento da producdo escrita
como resultado do processo.

No capitulo 1 desta dissertagdo o leitor conhecera o Ambiente de desenvolvimento da
pesquisa, com informagdes sobre Caceres, Vila Aparecida, a Escola Municipal Buriti com o seu
Projeto Politico-Pedagogico e o perfil dos seus alunos pré-adolescentes e adolescentes. No
capitulo 2, a Mobiliza¢do da teoria para a construgdo da proposta de producao textual a partir
das receitas das comidas tipicas e dos doces caseiros que circulam e ou que ja circularam na
comunidade Vila Aparecida. No capitulo 3, Pratica e Teoria num universo de Saberes e Sabores,
trataremos da andlise das questdes textuais de algumas atividades propostas na Sequéncia
Didatica que se encontram no Apéndice, cujo enfoque ¢ o género textual receita culinaria, do

qual apresentamos alguns exemplos em um folder que esta no Anexo desta dissertagao.
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CAPITULO 1
1 O AMBIENTE DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo, traremos informacgdes concisas sobre o ambiente da pesquisa e da
proposicdo do projeto de intervencdo — 0 municipio, a comunidade, a escola, seu Projeto

Politico-Pedagdgico e a turma — para que se possa ter uma nog¢édo do espaco de todo o0 processo.

1.1 O municipio de Caceres: breve histérico

A cidade de Céceres esta situada a 214 quildmetros da capital de Mato Grosso, Cuiaba, e a
80 quilémetros da fronteira com a Bolivia. Tem como limites os municipios mato-grossenses de
Curvelandia, Mirassol d’Oeste, Gloria d’Oeste, Porto Esperidido, Salto do Céu, Lambari d’Oeste,
Nossa Senhora do Livramento, Poconé, Porto Estrela e a Bolivia. Surgiu como um povoado a
margem esquerda do rio Paraguai cujo historico de formacao esteve ligado a defesa e o incremento
das fronteiras do dominio de Portugal a oeste; a abertura de uma via de navegacao com a cidade de
Séo Paulo; a facilitacdo tanto das comunicagdes quanto das relagdes comerciais entre as cidades de
Vila Bela da Santissima Trindade e Cuiabé e a fertilidade do solo da regido, prendncio de riquezas.
Foi fundada em 06 de outubro de 1778, pelo governador de Mato Grosso a época, Luis de
Albuguerque de Mello Pereira e Caceres, recebendo o nome de Vila Maria do Paraguai, em
homenagem a Rainha reinante de Portugal (Maria Francisca Isabel Josefa Antdnia Gertrudes Rita
Joana?). Em 1860, Vila Maria do Paraguai possuia uma Camara Municipal, mas somente em 23 de
junho de 1874 foi elevada a categoria de cidade, recebendo o nome de Sdo Luis de Céceres,
passando a ser chamado apenas Caceres, em 1938. “Acelerou-se entdo o fracionamento do antigo
territorio cacerense, por meio das sucessivas, naturais e necessarias emancipagdes, consolidando a
situagdo de Caceres como Municipio Mae” (DRC-CACERES — MT, p. 14, 2021).

Céceres possui uma extensio territorial de 24.351,408 km? e sua populacio é de 94.861
habitantes (est. IBGE/2020). Faz fronteira com a Bolivia, mais especificamente, divide territorio

com a cidade de San Matias - recebendo o titulo de cidade-gémeas® em 2019, pela portaria n° 1.080,

2 https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria 1 de Portugal. Acesso em 18 de jul. 2021.

3 As cidades gémeas sdo aquelas em que o territério do municipio faz limite com o pais vizinho e sua sede se
localiza na zona urbana. A existéncia destas cidades favorece o desejavel processo de integragdo entre os paises.
Néo sdo muitas as cidades gémeas nos 15.719 km de fronteira do Brasil com os paises vizinhos. As cidades gémeas
brasileiras estdo localizadas no Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Acre, Parana, Roraima, Amapa, Rond6nia,
Amazonas e, agora também, em Mato Grosso com a inclusio de  Céceres.
http://www.jornaloeste.com.br/noticias/exibir.asp?id=48148


https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_I_de_Portugal
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de 24 de abril*, publicada pelo governo federal em 29 de abril do mesmo ano. Sua principal
atividade econémica ¢ a pecuaria, possuindo um dos maiores rebanhos de gado bovino do Brasil®.
A existéncia de 6rgdos publicos na cidade, também contribui para sua base econdémica.

A formacao dominante da populacédo de Céaceres é de origem indigena, notadamente do
povo Chiquitano, que habitou historicamente o territorio boliviano, assim como a divisa deste
pais com o Brasil. As etnias Guat6 e Umutina também compdem o conjunto génico e cultural
da conformacéo da populacédo cacerense.

Principalmente no final da década de 1970 a regido sudoeste de Mato Grosso recebeu
migrantes de todas as regides do Brasil, “com destaque para as regides sul e sudeste, sendo
essas a origem da populagdo que constituiu 0s municipios vizinhos, como também passaram a

somar na constitui¢do da populacéo cacerense” (BRASIL, 2016, p. 52).

1.2 A comunidade Vila Aparecida: breve historico

Figura 1 — Vila Aparecida

Google Earth

Fonte: Google Earth 2019. (Mapeamento socioambiental das comunidades tradicionais da morraria
do municipio de Caceres - MT (2019, p. 26).

4 Art. 1° Esta Portaria inclui o municipio de Caceres - MT na lista de cidades brasileiras por estado constantes do
Anexo a Portaria n. 213, de 19 de julho de 2016, que estabelece o conceito de "cidades-gémeas"! nacionais, os
critérios adotados para essa definicdo e lista todas as cidades brasileiras por estado que se enquadram nesta
condicao.

Dez municipios de Mato Grosso figuram entre os 40 maiores produtores de gado do Brasil. Caceres possui 0 4°
maior rebanho com 1.024 milhdo de cabecas, ficando atras apenas de Sao Félix do Xingu (PA), Corumba (MS) e
Ribas do Rio Pardo (MS). Segundo o setor produtivo mato-grossense, o estado pode elevar a sua producdo de
carne com o0 empenho de tecnologia e mantendo 62% do territorio do estado preservado.
https://www.agroolhar.com.br/noticias/exibir.asp?id=24125&noticia=mato-grosso-conta-com-10-m (acesso em
18 de jul. 2021).


https://www.agroolhar.com.br/noticias/exibir.asp?id=24125&noticia=mato-grosso-conta-com-10-m
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Vila Aparecida é um distrito de Céceres no estado de Mato Grosso, situada a 47
quilémetros da cidade, na rodovia MT 343, que tem como limite territorial as comunidades de
Anhumas, Guanandi e Bezerro Branco, na regido sudoeste do estado do Mato Grosso. Sua
estruturacdo se deu como um vilarejo, formado na década de 1970. Atualmente é distrito da
cidade de Céceres, com mais de 200 familias.

Até a década de 1970 a principal atividade econdémica dessa localidade era a producéao
agricola familiar, além da criacdo de gado na modalidade extensiva e a de pequenos animais.
Nas rocas era produzido arroz, banana, feijao, milho, laranja, cana-de-acucar. Os moradores
ainda fabricavam a farinha de mandioca e a rapadura de cana. Atualmente, calcula-se que entre
70 e 80% da populacédo da Vila Aparecida sejam de aposentados, sendo consequentemente um
dos principais componentes da renda familiar. Algumas familias vivem de empregos diversos:
em fazendas, escola, posto de satde e no comércio local, enquanto outras possuem pequenas
chécaras e produzem alimentos para a subsisténcia e comercializacdo. A producdo de leite é
destaque na economia local.

Antes de 1970, as familias que chegaram de Minas Gerais, fixaram suas residéncias na
comunidade Bezerro Branco, localidade em que ja habitavam os mato-grossenses. Os migrantes
foram adquirindo alqueires de terras numa regido de muitas palmeiras e por isso, algumas
localidades povoadas pelos mineiros foram nomeadas de Buritizinho e Buriti. Os recém-
chegados perceberam entdo a necessidade da construcdo de uma escola que atendessem as suas
familias e as dos que aqui ja viviam.

O prefeito de Céceres, Ivo Cuiabano Scaff na gestdo de 1° de maio de 1980 a 1983,
autorizou a abertura de um loteamento em 1980. Foram abertas ruas e criada uma equipe para
vender os lotes. Sugestdes de nomes para a futura vila que surgiria nesse loteamento, foram
apresentadas pelos moradores como Ivolandia (por causa do prefeito Ivo Scaff), Vila Aparecida,
Nova Esperanga, Novo Horizonte, Vila Indaid, entre outros. Contudo ficou determinado, por
meio de votacdo, que a comunidade se chamaria “Vila Aparecida”, por ser, a maioria, devotos
de Nossa Senhora Aparecida. A lei que faz alteracdo do nome da localidade de Bezerro Branco
para Vila Aparecida é a Lei n® 915, de 19 de setembro de 1983.

1.3 Processo de constituicio da Escola Municipal Buriti6

®As informacdes desse subtitulo foram por mim adaptadas do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal
Buriti, 2020. A area territorial da Escola Municipal Buriti é de 10.000 m2 no total, com 732 m2 de area construida.
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O processo de constituicdo da Escola Municipal Buriti, durou oito anos para consolidar
de fato e permanecer no endereco em que se encontra hoje. O histérico dessa escola perpassa
por quatro enderecos, sendo gque a cada mudanca para um prédio novo algumas criancas
continuavam estudando no antigo endere¢o, enquanto gue na nova escola matriculavam-se
criangas que ja iam avancando nas séries. Assim, foi se evitando permanecerem com salas
multisseriadas — uma sala com alunos de vérias séries - que se diga de passagem, existem até
hoje, em algumas escolas do campo de Céceres.

Primeiro endereco — O senhor Norberto Ferreira da Costa (in memoriam), migrante de
Minas Gerais, foi o idealizador do projeto de construgdo de uma escola na comunidade
Buritizinho, localidade com grande concentracdo de uma palmeira nativa conhecida como
buriti, formada com familias vindas do estado de Minas Gerais. A Escolinha Municipal
Buritizinho foi construida nessa localidade e passou a funcionar em 1973. Sendo criada pelo
Decreto n° 039, de 10 de marc¢o de 1975.

Segundo endereco - A transferéncia da Escola Buritizinho para proximo a margem da
rodovia MT-343 ocorreu em 1978, para um espaco cedido no sitio do migrante mineiro, onde
ja havia sido construida, no ano de 1974, uma igrejinha da religido cat6lica e um pequeno
barracdo comunitério, coberto com tabuas e sem paredes. Foi nesse barracdo que continuaram
os trabalhos da escola. A mudanca da escola da comunidade Buritizinho para as proximidades
da rodovia MT-343 foi necessaria porque precisava-se ampliar o espaco de estudo, devido ao
aumento de criancas em idade escolar.

Terceiro endereco - Em 1980, atendendo as reivindicacdes solicitadas pelas pessoas,
sobre a aquisicdo de um espaco escolar maior, para assim atender a demanda das criangas em
idade escolar, que vinha aumentando ano apés ano, o prefeito de Caceres autorizou a construcao
de uma nova escola, desde que houvesse a doagéo, por parte dos interessados, de um terreno
para a inicio da obra. Formou-se entdo uma comissdo de pais para receber as doagdes em
dinheiro e efetuar o pagamento ao dono de uma area de 100m x100m, conforme exigéncia da
prefeitura. Adquirida a area, localizada as margens da rodovia MT-343, ao lado do entdo sitiante
gue transformara o barracdo comunitario em sala de aula, a escola foi construida: com duas
salas de aula, dois banheiros, uma cantina e uma secretaria, funcionava no periodo matutino e
vespertino.

Quarto e atual endereco - Numa éarea cedida pela prefeitura de Caceres, dentro do
loteamento aberto em 1980, foi construida em 1981, nova sede da Escola Municipal Buriti, com

quatro salas de aula, banheiro masculino e feminino, uma cantina, uma secretaria e uma quadra
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de esportes. A Escola Municipal Buriti esta localizada na Rua das Maravilhas, s/n°, na
comunidade Vila Aparecida. Possui autorizacdo de funcionamento no protocolo de
Credenciamento/Recredenciamento com a Portaria n° 006/17 e no protocolo de
Autorizacdes/Renovacdes de Funcionamento sob a Resolucdo n° 004/17, sendo o 6rgéo
mantenedor a Prefeitura de Caceres por meio da Secretaria Municipal de Educagdo. No ano de
2020, o prédio da escola possuia onze salas de aula em funcionamento sendo: oito salas de aula
construidas e adequadas para comportar no minimo trinta estudantes, uma sala de aula adaptada
(construida para o funcionamento do laboratorio de informatica, o qual ndo funcionou’), uma
sala de aula adaptada (onde funcionavam os antigos banheiros do primeiro pavilhdo) e uma
sala de aula adaptada (construida para funcionar o refeitério, o qual ndo funcionou pela falta de
mobilia); uma sala de professores adaptada (local onde funcionava a antiga cozinha); uma
secretaria com dois banheiros, uma despensa, uma cozinha, oito banheiros (sendo trés
masculinos e trés femininos, e um masculino e um feminino para cadeirante), um almoxarifado,
uma quadra de areia e uma quadra coberta com um bloco de arquibancadas do lado esquerdo,
(porém nao é poliesportiva porgue ndo possui as cestas para o0 jogo de basquete), uma passarela
de acesso a escola, uma passarela que da acesso ao 2° pavilhdo e algumas rampas de
acessibilidade.

No ano de 2001 o transporte escolar comegou a percorrer alguns percursos transportando
alunos de outras comunidades distantes que procuravam a escola para dar continuidade aos
estudos, matriculando-se nas turmas de 52 a 82 série. Atualmente, estdo matriculados, além de
alunos da Vila Aparecida, alunos de mais 15 comunidades vizinhas. Os percursos também
aumentaram e em 2020, o caminho dos énibus escolares da Buriti ja € formado por seis roteiros

percorridos diariamente, caminhos esses que dinamizam relag6es comunitarias multiplas.

" Uma sala foi construida com grades nas janelas e porta, especificamente para funcionar o laboratdrio de
informatica, equipada com instalacdo de 15 computadores e um ar-condicionado. Porém ndo funcionou porque
nenhuma formacao fora ofertada aos professores, o laboratério permaneceu sem utilidade. E uma turma de alunos
estudava embaixo de arvores ha varios anos, e com o laboratorio pronto, o coordenador pedagégico da escola, na
época, planejou otimizar mais um espago coberto para resolver essa situagdo e entdo guardou os computadores e
fez divisoria na sala para funcionar uma turma com menor nimero de alunos e um espago bem menor, para a hora
atividade dos professores.
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Figura 2 — Rota do 6nibus que transporta os alunos até a Escola Municipal Buriti

Fonte: Mapeamento socioambiental da populagdo Tradicional da Morraria de Céceres (2019, p. 19).

A escola atende alunos do distrito de Vila Aparecida e comunidades circunvizinhas:
Bezerro Branco, Lagoa da Onca, Cachoeirinha, Pindaival, Guanandi, Sdo José (Formigas),
Nossa Senhora da Guia, Chapadinha, Taquaral, Anhumas, Flor da Mata, Exu, Santana, Agua
Branca, Bocaina do Cascavel, totalizando cinco linhas atendidas pelo transporte escolar. A
atividade econémica das comunidades que a escola atende, baseia-se na agricultura de
subsisténcia e pequenos produtores. Algumas familias sdo tradicionais da regido, outras chegam
para trabalhar como assalariados nas fazendas da regido. H& pessoas que falam castelhano,
porque vém da regido da fronteira com a Bolivia, de outros estados e os filhos sdo matriculados
na Escola Municipal Buriti, por isso a diversidade linguistica, cultural e religiosa € significativa.
Com a rotatividade da chegada e saida dos nossos alunos, percebemos que alguns sdo fixos e
outros passam pela nossa escola e ndo retornam mais e outros ainda, chegam, vdo embora e
depois de dois ou trés anos, retornam novamente. As riquezas de suas experiéncias passam
desapercebidas pela nossa escola. Alunos de outros estados, de outro pais passaram por nés e
ndo ficamos sabendo de suas habilidades extracurriculares, da sua culinaria, de suas festas
tradicionais, de sua religido, de seus costumes e do ritmo musical da sua regido.

Quanto as atividades socioculturais do distrito de Vila Aparecida, elas sdo manifestadas
por meio das tradigbes populares, tais como festas folcléricas (Cururu e Siriri), religiosas
(Nossa Senhora Aparecida, Sdo Sebastido, Nossa Senhora do Carmo e outras), populares
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(Carnaval) e festa dos ciclos de producdo agricola (Festa da Banana), arte popular, culinaria,
vestuarios, cantigas, dancas, bebidas, costumes, artesanato, cultivo de plantas medicinais,
brincadeiras, crendices populares e tipos humanos. Essas manifestacdes foram herdadas de
nossos ancestrais com a participacdo dos migrantes.

No ano de 2020, a Escola Municipal Buriti atendeu, no periodo vespertino, (251)
duzentos e cinquenta e um alunos nas modalidades Educacéo Infantil (04 e 05 anos) e Ensino
Fundamental de Nove Anos (1° ao 9° Ano). O patio da Escola Municipal Buriti é compartilhado
com um prédio composto por trés salas de aula do Ensino Médio, que desde 2020 é extenséo
da Escola Estadual Jodo Florentino Silva Neto, localizada no Distrito de Caramujo, Céceres -
MT. Neste ano, contamos com 44 alunos da Educacdo Infantil, 96 alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° Ano), 107 alunos do Ensino Fundamental Anos Finais (6°
ao 9° Ano), atendidos pela Escola Municipal Buriti, com 13 professores, dois Auxiliares de
Desenvolvimento Infantil - ADI, um coordenador pedagdgico e sete funcionarios
administrativos. A escola é considerada pequena. Esses alunos constituem onze (11) turmas,
distribuidas no periodo vespertino, das 12h30min as 16h30min, com intervalo de 15 minutos
para o recreio em cada periodo. A sala de Recurso Multifuncional, neste ano letivo de 2020 esta
funcionando com 05 alunos regularmente matriculados frequentando no periodo matutino,
sendo sete horas-aula distribuidas entre os dias da semana por alunos.

Em 23 de marco de 2020, numa segunda-feira, nossa escola amanheceu fechada com
um aviso digitado em papel A4, informando que devido a uma pandemia mundial do novo
coronavirus as aulas presenciais foram suspensas por tempo indeterminado. A partir desse dia,
ficamos todos em isolamento social sem se quer podermos sair de nossas casas. O novo

coronavirus infectou, inicialmente, cidadaos de Wuhan, na China.

O novo coronavirus foi inicialmente observado em dezembro de 2019 na
cidade de Wuhan, China. Os doentes tinham em comum o contato prévio com
0 mercado de Wuhan, conhecido por vender alimentos da cultura local, como
animais considerados exoticos para ocidentais. Os cientistas pensam que a
resposta para como surgiu 0 NOvVo coronavirus esteja na transmissao por meio
de animais, de forma semelhante aos virus de 2003 — que infectou os
humanos em contato com morcegos infectados. Pensa-se que provavelmente
0s animais hospedeiros estavam sendo vendidos no mercado de Wuhan
(https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/27-como-surgiu-0 coronavirus#) -
Acesso em 2021.

A pausa nas aulas presenciais ndo foi harmoniosa, houve muitas reunides on-line entre
0S N0SS0S gestores municipais, direcao e coordenagdo pedagogica da Escola Municipal Buriti,

para que as aulas fossem retomadas. Varias resolu¢fes foram publicadas para atender aos


https://www.nejm.org/doi/full/10.1056/nejmoa2001017
https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/27-como-surgiu-o
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protocolos de biosseguranca de todos os profissionais da educacdo, dos estudantes e dos

respectivos familiares.

“E muito importante que os protocolos de biosseguranca considerem o contexto
epidemioldgico da covid-19, ou seja, ndo existem protocolos dissociados do
contexto. Em qualquer plano de retorno ou reabertura das escolas deve se
considerar trés perguntas sobre a situacao epidemioldgica local: esta controlada
no territorio? O sistema de salde tem condi¢fes de responder ao aumento de
casos? O sistema de vigilancia em salde pode identificar a maioria dos casos e
0s seus contatos? Todos esses aspectos precisam ser pensados antes de se
decidir pela reabertura das escolas. E como sdo aspectos muito complexos,
devemos pensa-los sempre em sinergia com a producdo cientifica das outras
unidades da Fiocruz e das universidades publicas”, diz Ingrid.
(https://portal.fiocruz.br » noticia »). Acesso em 2021).

Como a situacdo epidemioldgica local ndo estava controlada, nds, professores da Escola
Municipal Buriti, fomos convocados para uma reunido ndo presencial no dia 15 de julho de
2020. Nessa ocasido recebemos as instrucdes da diretora e do coordenador pedagdgico para a
retomada das aulas. Como o sistema de salde de Caceres nédo tinha condi¢des de responder ao
aumento de casos no municipio, as aulas seriam nao presenciais com ou sem mediacdo on-line,

sem contato nenhum com 0s estudantes e seus familiares e/ou responsaveis.

1.4 O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Buriti®

A escola por ser um espaco garantido constitucionalmente de acesso a todo cidadé&o,
constitui-se a principal e, as vezes, Unica fonte de acesso ao conhecimento sistematizado.
Assim, deve garantir as aprendizagens propostas no curriculo, atendendo aos novos paradigmas
educacionais, a fim de proporcionar a plena inser¢do dos alunos na vida social, econémica e
cultural. Desta forma, a funcéo social dessa instituicdo consiste em desenvolver o potencial
critico-reflexivo dos alunos perante as inimeras situagdes da vida cotidiana, pois, como diz
Freire (1978, p. 78), “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na ag¢ao reflexiva”, ou seja, a escola deve criar condig¢des para que os alunos se constituam como
sujeitos de suas a¢Oes, com capacidade para sistematizar os conhecimentos e os valores da vida

de maneira critica e autdbnoma.’

8 As informagdes desse subtitulo foram por mim adaptadas do Projeto Politico-Pedagégico da Escola Municipal
Buriti, 2020.
°Projeto Politico-Pedagdgico 2020 da Escola Municipal Buriti, adaptacdo Edenilda de Aradjo Corréa.


file:///C:/Users/josel/Downloads/(https:/portal.fiocruz.br ›%20noticia%20›).%20Acesso%20em%202021)
file:///C:/Users/josel/Downloads/(https:/portal.fiocruz.br ›%20noticia%20›).%20Acesso%20em%202021)

Figura 3 — Imgem da entrada da Escola Municipal Buriti

Fonte: Foto do arquivo pessoal (fev. 2022).

Figura 4 — Imgens da entrada da Escola Municipal Buriti

Fonte: Fotos do arquivo pessoal (fev. 2022).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegura no art. 26 que os curriculos devem ter uma base nacional comum,
que deve ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, e uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. Nesse cenario, o curriculo da Escola Municipal Buriti possibilita que
os professores criem condicGes de aprendizagens no intuito de ajudar os alunos a se
constituirem sujeitos de suas acdes com criticidade e autonomia, tendo como suportes legais a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (2017), documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica; 0 Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso — Ensino Fundamental Anos Finais (DRC-MT, 2018) que oferece parametros para
elaboracdo de planejamentos de a¢des educativas ministradas em ambitos educacionais em todo
o0 estado de Mato Grosso e 0 Documento de Referéncia Curricular do municipio de Céceres -
MT (DRC-CACERES-MT, 2021) que oferece parametros para elaboragio de planejamentos de
acOes educativas ministradas em ambitos educacionais no municipio de Caceres, Mato Grosso.

Os eixos constitutivos da Matriz Curricular da Escola Municipal Buriti sdo estruturados
em eixos e estdo organizados de acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e a
Resolugdo CNE/CP n° 2 de 22/12/2017 para a Educagéo Infantil e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394/96, Base Nacional Comum Curricular — BNCC e Resolu¢do CNE/CP n° 2
de 22/12/2017 Ensino Fundamental de Nove Anos. O curriculo deve ser o elemento mediador
do ato educativo, em conjunto com a politica educacional e as aspira¢cdes da comunidade
escolar, pois conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 16),

Os curriculos devem adequar as proposicdes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicGes escolares, como também o contexto e as caracteristicas sociais,
culturais, econémicas e politicas dos alunos.

O Documento de Referéncia Curricular de Caceres — MT (DRC/Céceres-MT, 2021)
nos sinaliza com referéncia a Educacdo do Campo, que é muito mais que ensino e
aprendizagem. Diz-nos que a Educacdo do Campo é o acolhimento do cidaddo dentro dos seus
espacos do e no campo, com condic¢des dignas em que se respeitem os valores, as culturas e 0s

conhecimentos empiricos, que comumente chamamos saberes do campo. Ainda nos traz que,

A concepcdo da Educacdo do Campo para o Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso segue principalmente os principios construidos
para o processo politico Natureza Cultura Homem Transformacéo educacional
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do campo, estes por sua vez vao dialogar com a visdo empirica, ou seja, de
acordo com o cotidiano do ser humano que habita esse espaco. Esse olhar
denomina-se conhecimento empirico da educacdo do campo, que vai se
articular com os conhecimentos cientificos, e estes conhecimentos serdo
sistematizados e fundamentados, dialogando assim com as ciéncias (DRC/
CACERES-MT, 2021, p. 132).

O objetivo principal da Escola Municipal Buriti ¢ atingir a qualidade social para cada
um de seus alunos, assim o curriculo reflete uma concepcdo de mundo e de sociedade que
privilegia a aquisicdo de aprendizagens significativas, pois busca dialogar com as acepgoes e a
realidade dos sujeitos envolvidos, busca também o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que promovam a formacéo cultural, social, formativa e humanistica desses sujeitos.

A partir do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)°, a educacio do campo requer tomada
de atitude, construcdo de métodos, estratégias, objetivos e finalidades que resultem em acGes
pedagogicas que atendam a demanda dos sujeitos do campo. Assim, € possivel construir e
praticar educacdo emancipatéria e democratica na medida em que a escola vai exercendo sua
autonomia didatico-pedagdgica. Por isso, compreendemos que a construcdo coletiva deste
Projeto Politico-Pedagdgico tem como objetivo reforcar a caracterizacdo da Escola Municipal
Buriti como escola do campo, contribuindo com seu desenvolvimento, sua identidade enquanto
escola, de forma a sistematizar as demandas dos sujeitos que vivem no campo. Torna-se
necessaria a elaboracao de propostas exequiveis ao enfrentamento do quadro desalentador que
ainda configura a educacéao nos espacos rurais do municipio de Caceres, tais como o isolamento
das escolas, a estrutura precéria, o analfabetismo, a repeténcia, a evasdo, a auséncia de uma
coordenacao pedagogica para as escolas do campo, na Secretaria Municipal de Educacdo —
SME.

No més de novembro de 2015, a escola realizou juntamente com a Secretaria Municipal
de Educagdo — SME uma pesquisa que objetivava mapear a Educacéo do Campo.

Para tanto, foi elaborado um questionario que continha perguntas objetivas. Esse
documento foi entregue aos alunos e respondidos pelas familias e, consequentemente
devolvidos a escola. Apos a analise da documentagéo foi registrado em relatorio o processo de

consolidacdo dos resultados que se encontram arquivados na escola. E por meio desse

100 processo de construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP/2020, seguiu a Instrugdo normativa n°
001/2014, de 24 de mar¢o de 2014 que estabelece orientacdes para a elaboracdo, execucdo, acompanhamento e
avaliacdo do PPP das Institui¢cGes de Ensino de Educagdo Basica no ambito da Rede Publica Municipal de Ensino
de Caceres - MT. Nesse sentido, a construgao do documento se deu de forma participativa, dialégica, democratica
e houve o envolvimento da comunidade escolar e extraescolar: equipe gestora, professores, funcionarios, alunos,
pais e Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar - CDCE, obedecendo as etapas processuais e procedimentos
especificos preconizados na referida Instrucao.



| 24

documento que constatamos que a atividade econémica das familias dos alunos é bastante
diversificada: 15 agricultura familiar; 22 pequenos produtores; 47 empregados; 05 pescadores;
01 assentado, 01 extrativista; 12 funcionarios publicos efetivos; 21 aposentados; 27 autbnomaos;
12 diaristas.

Dentre essas familias 16 tinha uma renda familiar inferior a 01 salario minimo; 60
recebem 01 salario minimo; 43 recebem de 01 a 03 salarios minimos e 12 de 03 ou mais salarios
minimos. Em relacéo ao recebimento de beneficio social 66 recebem Bolsa Familia; 01 auxilio
reclusdo; 05 auxilios doencas; 01 panela cheia e 07 assinalaram o item outros.

Por meio desses questionarios observamos também que 43 dessas familias residiam em
sitio; 25 em fazendas, 64 na comunidade e 02 chacaras.

Essas informacfes contribuiram com/nas discussdes sobre o papel da escola na
comunidade, reforcando-nos a ideia de que o saber escolar precisa dialogar com os saberes e as
aspiracdes dos sujeitos camponeses para a (re)construcdo do campo como espaco de vida
saudavel e sustentavel.

Caldart (2002), integrante da equipe de coordenacdo pedagdgica do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, da Universidade de Brasilia (UnB), compreende que 0s
povos do campo devem ser atendidos por politicas de educacgdo que garantam seu direito a uma
educacéo que seja no campo. Diz a autora que “No: 0 povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; e Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacgdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART,
2002 p. 26 apud MATO GROSSO, 2018, p. 15).

A Escola Municipal Buriti, como as demais da rede municipal de Caceres!!, esta

buscando autonomia como escola do/no campo desde 2011.

A legalidade voltada para a Educacdo do Campo na Rede Municipal, vem
sendo construida a partir da Conferéncia Municipal “Desafios e avangos para
a Educag@o do Campo” realizada no dia 03 e 04/11/2011 no Instituto Federal
de Ensino e Tecnologia de Mato Grosso Campus de Caceres - MT, em parceria
com a Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT, Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadores Rurais - STRR, Conselho Municipal de
Educacdo de Céaceres - CMEC, Assessoria Pedagogica - SEDUC, Centro de
Formacdo e Atuacdo dos Profissionais da Educacdo Basica - CEFAPRO e
Unidades Escolares do Campo. Essas discussdes resultaram de forma concreta
nas metas do PME (Plano Municipal de Educacéo) aprovado Lei n® 2.482 de

11 «Atualmente a Secretaria Municipal de Educacdo atende 18 escolas da Educacdo do Campo em diversas
localizagGes como: assentamentos, comunidades, fazendas nas divisas entre municipios de Poconé, Porto

Esperidi&o e na Fronteira Brasil/Bolivia, desde a Educacio Infantil até o 9° ano (antiga 82 série)”. (CACERES,
2018, p. 15).
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22 de junho de 2015, em que no Artigo 5° no paragrafo 1°, aponta que o PME
deverd ser analisado e avaliado constantemente. E traz também que: 1l -
analisar e propor politicas publicas para assegurar a implementacdo das
estratégias e 0 cumprimento das metas (MATO GROSSO, 2018, p. 28).

1.5 Alunos do Ensino Fundamental II: foco da pesquisa

Tendo em vista que o Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
tem como objetivo a transformacao da acao pedagogica do professor de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, o projeto interventivo pedagdgico pode ser desenvolvido em turmas do
1° a0 9° ano dessa etapa de ensino.

O objetivo em ensina-los a escrever em norma culta esta cada vez mais longe de ser
alcancado por eles se encontrarem em um dinamismo de relacdes interpessoais diferente do
que estd apresentado em sala de aula. Por isso, ao definir o tema do projeto “Registrando
saberes e degustando sabores: trabalho com o género textual receita culinaria”, constatamos
que esse género textual é pouco explorado na escola e também por percebermos que a maioria
das receitas que circulam e/ou que circularam na comunidade Vila Aparecida, distrito da cidade
de Caceres, no estado de Mato Grosso, estdo registradas em anotacdes informais e guardadas
nas casas das pessoas mais velhas e/ou em suas memadrias, visualizamos entdo a possibilidade
do registro formal desses saberes e sabores. Apesar desse tema (no material didatico) ser
trabalhado de uma forma distinta do que € proposto no projeto pedagdgico, optamos, mesmo
assim, por desenvolver a proposta de uma sequéncia didatica com receitas culinarias locais,
inicialmente com a turma do 9° ano. Durante a organizacdo do projeto havia apenas uma turma
deste ano escolar composta por 24 alunos. Com o surgimento do novo coronavirus, e
consequentemente o fechamento da escola, o projeto passou por algumas adequagdes.

Inicialmente a intencdo era desenvolver um projeto de intervencdo pedagdgica
conforme as diretrizes da pesquisa — acao, que é o perfil do programa de mestrado profissional
em Letras — Profletras/Caceres - MT, porém a proposta sofreu alguns ajustes para atender ao
protocolo de biosseguranca do municipio. Recebemos duas sugestdes da coordenacdo do
programa de mestrado para mudarmos o vies do projeto interventivo: projeto interventivo
propositivo ou projeto interventivo remoto. Optamos pela primeira sugestao e reformulamos o
projeto para interventivo propositivo com o foco nos anos finais do Ensino Fundamental.

Escolhemos a segunda etapa da educacgédo basica para desenvolver minha proposta de
trabalho, que compreende o Ensino Fundamental/Anos Finais porque € com essas turmas que

as minhas aulas acontecem. Os adolescentes com quem passo quatro horas diarias em aulas de
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Lingua Portuguesa ndo tém as mesmas caracteristicas daqueles com os quais convivi anos atras
em sala de aula, na posicdo de aluna. A linguagem usada pela maioria dos alunos da Buriti é
transmitida com poucas letras, muitas imagens e simbolos que diferem e cada vez mais
distanciam da linguagem formal que vao buscar na escola. Esses adolescentes ndo estdo
interessados em usar uma linguagem mais formal em suas conversas e apresentam dificuldades
em adequé-la em seus registros escritos.

A porcentagem do entusiasmo em participar das producdes € demasiado inferior aquela
que projetamos ao elaborarmos as aulas de producéo de texto escrito, para os alunos das turmas
do 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Na Escola Municipal Buriti, essas
turmas sdo formadas por criangas e adolescentes provenientes de familias de baixa renda,
agricultores, familiares e/ou pequenos produtores de gado leiteiro, que vivem da ordenha
manual e do cultivo e manejo dos hortifrutigranjeiros. Outros alunos sdo de familias de
pescadores ribeirinhos, de famlias empregadas em fazendas como caseiros e lidam, geralmente,
com a atividade da pecuéria de gado de corte para seus patrdes, sendo a maioria composta por
familiares que possuem o Ensino Fundamental incompleto. Os filhos desses funcionarios séo
matriculados na Escola Municipal Buriti e, devido a esse fluxo da chegada e da saida dos
trabalhadores e suas familias, a diversidade linguistica, cultural e religiosa na escola é
significativa.

Com a rotatividade da chegada e saida dos nossos alunos, percebemos que alguns sédo
fixos e outros passam pela nossa escola e ndo retornam mais e outros ainda, chegam, vao
embora e depois de dois ou trés anos, retornam novamente. As riquezas de suas experiéncias
passam desapercebidas pela nossa escola. Alunos de outros estados, de outro pais passaram
por nos e ndo ficamos sabendo de suas habilidades extracurriculares, da sua culinéria, de suas
festas tradicionais, de sua religido, de seus costumes e do ritmo musical da sua regiéo.

Poderiamos aproveitar o que o aluno e sua familia tém para contribuir e a partir desse
conhecimento propor a producdo de qualquer género textual. Por exemplo, ensinar a produzir
uma lista de compra, ao invés de apresentar um modelo escrito, criar com os alunos um modelo
a partir do cotidiano da familia dos préprios alunos. Como € realizada a compra de
mantimentos na casa deles, se tudo é comprado na cidade ou se tém alguns itens que séo
produzidos na terra onde moram. Ou se, no dia da compra (porque a Escola Municipal Buriti
ndo pode justificar as faltas nos dias da compra das fazendas, que acontecem mensalmente,
cada fazenda tem um dia especifico no més para levar os funcionarios até a cidade de Céaceres,

para efetuarem a compra do més) a sua familia conta com a sua ajuda?
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Essa possibilidade de interacdo do aluno com o que seréa proposto em sala de aula é uma
atitude para ser pensada e apreciada em sala de aula, ndo digo o tempo todo, porque ndo da
para produzir todos 0s géneros textuais propostos no plano em um sé ano letivo, porque alguns
sdo somente para ler e conhecer. Mas adotar também essa interacdo do aluno como individuo
que jé usa os textos (sem se dar conta disso) em seu cotidiano com o aluno como produtor de

texto formal.
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CAPITULO 2
2 MOBILIZACAO DA TEORIA PARA A CONSTRUCAO DA PROPOSTA

O saber pode e deve ter sabor.
(Rubem Alves — O sabor e o saber — Educagdo. Video Youtube, 8 de nov. 2018).

E muito importante o trabalho do educador em sala de aula - com os estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental - em uma abordagem da lingua e do texto como um conjunto de
praticas sociais, considerando as variedades linguisticas. Dessa maneira, saber adequar a
linguagem a diversas ocasides, diferentemente de saber somente a gramatica da lingua, que se
limita as regras de uso da lingua de prestigio, contribui para que os estudantes usem
modalidades da lingua formal ou menos formal de acordo com a situagdo contextualizada ao
interagirem entre si e com as demais pessoas da sociedade, nas diversas ocasifes de suas
vivéncias, e facam isso com mais dinamismo e confianca.

Para este fim este projeto interventivo propositivo esta sustentado nos conceitos teéricos
da Linguistica Textual, ao compreendermos a lingua - em sua macrofuncao textual? de acordo
com a linha funcionalista - como “aquela que permite a estruturacdo de textos de modo
pertinente ao contexto, ja que toda lingua possui elementos capazes de justificar e explicar essa
adequagdo” (FAVERO e KOCH, 2002, p. 38), tomando o texto como unidade linguistica

fundamental e da Sociolinguistica com a visdo de que

As linguas, em geral, apresentam uma diversidade que se distribui em
continuum, da qual o falante adquire primeiro as variantes informais e, num
processo sistematico e paulatino, pode vir a apropriar-se de estilos e géneros
mais formais, aproximando-se das variedades cultas e da tradicdo literaria
(MOLLICA e BRAGA, 2010, p. 13).

A construcdo dessa proposta surgiu no intuito de desenvolver a producao textual com
alunos do 6° ao 9° ano por meio da escrita de receitas culinarias que circulam na comunidade
Vila Aparecida, municipio de Caceres - MT. E assim, ao reunir os saberes contidos nessas
receitas, provocar em nossos alunos o gosto pela escrita. Abordaremos a nogao de texto e género
textual na perspectiva da Linguistica Textual a partir dos autores como FAVERO e KOCH
(2002), KOCH e TRAVAGLIA (2004), KOCH (1997, 2004, 2015), ANTUNES (2003, 2010),
DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004), SCHNEUWLY e DOLZ (2011) e

12 “Segundo a linha funcionalista introduzida na Inglaterra por J. Firth, M.A.K. Halliday (1970), em seu artigo
‘Language structure and language function’, postula a existéncia de trés macrofuncdes: a ideacional, a
interpessoal e a textual” sendo esta ultima, pertinente nesse trabalho. (FAVERO e KOCH, 2002, p. 36).
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MARCUSCHI (2002, 2008, 2010), dentre outros. Valer-nos-emos também de conceitos da
Sociolinguistica Variacionista difundidos por LABOV (2007, 2008), MOLLICA (2010),
BAGNO (2004, 2014), BORTONI-RICARDO (2004), e outros mais, conforme a necessidade
dessa abordagem.

A proposta que apresentaremos vem ao encontro de uma visao de ensino em que: o texto
sirva muito mais do que objeto para a mera repeticdo de regras e normas, e passe a ter mais
sentido para o aluno; o trabalho do professor seja 0 de mediador e instigador de praticas de
aprendizagem que estimulem os alunos a escrever com autonomia e dedicacao.

Dessa maneira, pretendemos diminuir os obstaculos que dificultam o ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa em nossa sala de aula como, por exemplo, a
desconsideracdo do conhecimento empirico do aluno, o ensino de modelos prontos de géneros
textuais, a desvalorizacéo da construcdo do aluno como percurso da aprendizagem, a frequente
presenca de proposta de producédo textual a partir de textos escritos para texto escrito e a
auséncia de uma proposta de producéo a partir de textos falados para texto escrito, alunos que
tém pais analfabetos (a maioria dos pais de alunos dessa escola possuem apenas alguns
letramentos®®), e também a metodologia aplicada nas aulas que quase sempre ndo dialoga com
a vivéncia das turmas de estudantes, abrindo espaco para o desinteresse pela producdo escrita,
resultando na auséncia da reescrita, revisdo, reestruturacdo de textos produzidos durante as
aulas.

Acreditamos que essa proposta de trabalho com a receita culinaria é relevante no
incentivo a prética da producdo textual para alunos do Ensino Fundamental Il das escolas do
nosso pais. E pertinente & Escola Municipal Buriti porque trata-se de uma instituicdo de ensino
gue possui intima relacdo com a localidade onde esta inserida como também é importante para
outras escolas, porque compreendemos que “a lingua ¢ fundamentalmente um fendmeno
sociocultural que se determina na relacdo interativa e contribui de maneira decisiva para a
criagdo de novos mundos e para nos tornar definitivamente humanos” (MARCUSCH]I, 2010,

p. 125). Sua pertinéncia também esta em criar condi¢des aos alunos da Escola Municipal Buriti

13 <0 Jetramento é um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais

e para usos utilitarios, por isso é um conjunto de préticas, ou seja, letramentos, como bem disse Street (1995).
Distribui-se em graus de dominio que vdo de um patamar minimo a um méaximo. [...] pode ir desde uma
apropriacdo minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o
valor do dinheiro, identifica o dnibus que vai tomar, consegue fazer céalculos complexos, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas e nem Ié jornal regularmente, até uma apropriacdo
profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances.
Letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo aquele que faz um uso
formal da escrita” (MARCUSCHI, 2010, p. 21 e 25).
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para registrarem as receitas das comidas e dos doces caseiros da localidade onde moram, ao
mesmo tempo em que provavelmente possam fazer inimeras descobertas sobre seus gostos ao
entrarem em contato com textos de receitas que no passado foram preparadas por pessoas mais
velhas da familia.

Afirmamos que hé possibilidade de adequacdes desse projeto as diversas realidades, por
tratar-se de uma proposta de desenvolvimento de atividades de escrita com um género textual
de grande circulacdo na sociedade em geral. Sua consolidacdo dar-se-a com a elaboracgéo e
circulacdo de uma Sequéncia Didatica (SD), dirigida a professores das turmas do Ensino
Fundamental e aos demais leitores envolvidos na area da educacao, pois resultard em subsidio
para o desenvolvimento de um trabalho com a produgéo escrita - que ultrapasse os muros da
escola e se misture aos sabores das receitas culinarias caseiras e aos saberes dos sujeitos
aprendizes.

No desenvolvimento desse projeto de planejamento e organizacdo da producdo escrita
dos alunos, sera pertinente que o aluno perceba que a lingua ndo é homogénea, e mude sua
relacdo com a lingua, compreendendo que as afirmagdes “eu ndo sei portugués”, “portugués é
muito dificil” s3o crengas sobre a propria lingua, geradas pelo trabalho intensivo sobre
gramatica normativa presente na escola. E importante e necessaria uma agdo com base nos
pressupostos tedricos da Linguistica Textual para uma abordagem textual, bem como da
Sociolinguistica em que o aluno compreenda, de maneira reflexiva, que ha situacbes de uso da
lingua que precisamos conhecer para usa-la sem dificuldades, nas mais diversas ocasides de
socializacdo. Assim, ser capaz de servir-se de “um modelo de lingua, um ideal de lingua, um
padrdo de comportamento linguistico” (BAGNO, 2004, p. 39) exigidos em contextos mais

formais da nossa sociedade.

2.1 A Linguistica Textual e o texto

A nossa capacidade de comunicacdo e de interacdo esta cada vez mais se ampliando, e
a escrita permeia todo esse processo, mesclando-se com diversas outras formas de linguagem.
A escrita, como afirma Marcuschi (2010, p. 16), “[...] se tornou um bem social indispensavel
para enfrentar o dia a dia seja nos centros urbanos ou na zona rural”. Esse intento ndo podera
mais se dar com a ideia de que educacdo é somente transmissdo e sim com a procura de

conhecimento e desenvolvimento de habilidades.
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Os trabalhos com textos baseados em teorias anteriores a Linguistica Textual (LT) se
concretizavam por meio de analises de frases. Com o surgimento da LT, os linguistas
desenvolveram as gramaticas textuais por haver lacunas das gramaticas de frase. O desejo de
melhorar a escrita do aluno requer uma mudanca no enfoque das aulas de Lingua Portuguesa e
assim favorecer sua participagdo auténtica nas produgdes formais. Para isso, recorremos aos
estudos dos autores Favero e Koch, Marcuschi e Schneuwly e Dolz.

A Linguistica Textual surgiu nos anos de 1960 e o seu objeto de estudo € o texto,

conforme Favero e Koch (2002):

A Linguistica Textual constitui um novo ramo da linguistica, que comegou a
desenvolver-se na década de 60, na Europa, e, de modo especial, na Alemanha.
Sua hipotese de trabalho consiste em tomar como unidade bésica, ou seja,
como objeto particular de investigacdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim
0 texto, por serem os textos a forma especifica de manifestacéo da linguagem
(FAVERO; KOCH, 2002, p. 11).

A principal preocupacao desse novo ramo da Linguistica - a Linguistica Textual, que
surgiu na década de 1960 na Europa - ainda era descrever os fendbmenos sintatico-semanticos
presentes nos enunciados. A partir de 1966, muitos linguistas se preocuparam em construir uma
gramatica de texto, pois havia sentencas que a gramatica de frase ndo conseguia explicar. Essa
corrente tedrica se disseminou no Brasil na década de 1970. Assim, o objeto de estudo da
Linguistica Textual passou a ser o0 texto, uma vez que a investigacdo da palavra ou da frase
isolada ndo permitia entender os diversos fenémenos linguisticos. No Brasil, a Linguistica
Textual (LT) se firmou a partir da década de 1980 com a divulgacdo de duas importantes obras,
como afirma Koch (2018, p. 3): “[...] inspirado em textos de autores franceses, vem a luz os
dois primeiros livros na area, em 1983: Linguistica Textual: introducdo (FAVERO & KOCH)
e Linguistica de Texto: o que € e como se faz (MARCUSCHI)”.

A abordagem teorica desse trabalho esta pautada na visdo de lingua e de texto que se

operou a partir dos anos de 1980. Conforme Koch (1997, p. 75), a Linguistica Textual

[...] passou a ter como centro de preocupa¢do ndo apenas o texto em si, mas
também todo o contexto - no sentido mais amplo do termo (situacional,
sociocognitivo e cultural) - e a interferéncia deste na constituicdo, no
funcionamento e, de modo especial, no processamento estratégico interacional
dos textos, vistos como a forma basica de interagdo por meio da linguagem.

Marcuschi (1983, p. 12-13) apresenta a seguinte defini¢do de Linguistica Textual:
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Proponho que se veja a Linguistica do Texto, mesmo que provisoria e
genericamente, como o0 estudo das operagbes linguisticas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producdo, construcdo e recep¢do de textos
escritos e orais. Seu tema abrange a coesdo superficial ao nivel dos
constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel semantico e
cognitivo e o sistema de pressuposicdes e implica¢Bes ao nivel pragmatico da
producdo do sentido no plano das ac¢des e intengdes. Em suma, a Linguistica
Textual trata o texto como um ato de comunicacgao unificado num complexo
universo de a¢gdes humanas. Por um lado, deve preservar a organizacgdo linear
gue € o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coesao e,
por outro, deve considerar a organizagéo reticulada ou tentacular, ndo linear
portanto, dos niveis de sentido e inten¢Ges que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas.

Os conceitos dos linguistas Koch e Marcuschi sdo fundamentos em investigacdes de
muita relevancia para o processo de aquisi¢do de conhecimentos em instituicfes de ensino e de
aprendizagem. Conforme estudo e observagéo do percurso da teoria sobre o texto, desde seu
surgimento na Alemanha, Koch (1997, p. 70) nos informa que

Chega-se a fase da Teoria do Texto ou da Linguistica Textual propriamente
dita, que se propde como tarefa instigar a constituicdo, o funcionamento, a
producdo e a compreensdo dos textos. Os textos passam a ser estudados dentro
de seu contexto pragmatico, isto €, o &mbito de investigacdo se estende do
texto ao contexto, entendido de modo geral, como o conjunto de condigdes -
externas ao texto - da producéo, recepcao e interpretagdo dos textos.

Quando Koch diz que os textos passam a ser estudados dentro de seu contexto
pragmatico, e que esse contexto é entendido como um conjunto de condicBes externas ao texto,
percebemos que esta considerando a abordagem mais ampla da pragmatica, que a vé como “o
estudo dos principios e praticas que subjazem a todo o desempenho linguistico interativo -
incluindo ai todos os aspectos do uso da lingua, compreenséo e adequagao” (WEEDWOOD,
2002, p. 147).

2.1.1 Conceituando texto

Com base em algumas nogdes de texto, este trabalho tem como finalidade praticar a
producéo escrita dos alunos, (de uma maneira coerente e coesa, determinada a partir do objetivo
que se espera alcangar com a proposta de uma sequéncia didatica.

O conceito de texto abordado aqui é de Koch (1997, 2015), Marcuschi (2010), Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004) e de Schneuwly e Dolz (2011). Estes linguistas avancaram nos

estudos sobre texto, ampliando as pesquisas de tedricos que contribuiram significativamente
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desde a visdo gerativista da lingua de Chomsky, da sua abordagem estruturalista que trata a
lingua como estrutura e forma (estrutura profunda e estrutura de superficie; competéncia e
desempenho#), passando pela funcionalista® e nos primeiros anos da década de 1990 surgiu
uma inclinacdo a perspectiva sociointeracionista no tratamento da linguagem. Dentre as varias
concepgdes de texto que fundamentaram os estudos da LT, o que estd imbrincado nesse trabalho
é a de base sociocognitiva-interacional que postula “o texto como lugar de interagdo entre atores
sociais e de construgdo interacional de sentidos” (KOCH, 2015, p. 12).

Como afirma Marcuschi (2010, p. 33), a lingua é heterogénea sob o ponto de vista de
seu uso. A sua dinamicidade esta no sujeito que a usa para interagir. Dessa forma, é um ponto
positivo na sala de aula perceber com os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental,
que a lingua em seu funcionamento pode ser diferente da lingua escrita formal, e que esta foi
padronizada por uma convencao e ensinada oficialmente nas escolas.

Sobre os estudos textuais, Koch (1997, p. 74) afirma que

Hé& ainda, tendéncias mais recentes que vém tendo reflexos importantes nos
estudos textuais. Com o desenvolvimento cada vez maior das investigagdes na
area de cognicdo as questdes relativas ao processamento do texto, em termos
de producgdo e compreensdo, a representacdo do conhecimento na memoria,
aos sistemas de conhecimentos postos em acgao por ocasido do processamento,
as estratégias sociocognitivas e interacionais nele envolvidas, entre muitas
outras, vém ocupando o centro de interesses de diversos estudiosos do campo.
A titulo de exemplo, podem-se citar as obras de Hunemam & Viehweger
(1991), de Adam (1990 e 1993), de Nussbhaumer (1991) e, em nosso pais, uma
série de trabalhos desenvolvidos por Marcuschi e por Koch, para citar apenas
alguns.

A partir dos anos 1980, a constru¢cdo de um novo objeto de analise e uma nova

concepgio de lingua e de texto, agora vistos como “um conjunto de praticas sociais” (FAVERO;

14 “Para Chomsky, a tarefa do linguista é descrever a competéncia do falante. Ele define competéncia como a
capacidade que todo falante (ouvinte) tem de produzir (compreender) todas as frases da lingua. Também faz parte
dessa capacidade todo um saber que o falante tem a respeito das frases: ele sabe comparar estruturas sintaticas
semelhantes, sabe separar frases que fazem parte da lingua das que ndo fazem, etc. Nessa perspectiva, ndo
interessa a performance, ou seja, o desempenho de falantes especificos em seus usos concretos, mas essa
capacidade que todo falante (ouvinte) ideal tem” (ORLANDI, 1999, p. 39).

150 trabalho dos funcionalistas atuais leva adiante as propostas fundamentais da Escola de Praga. “Pragmatica:
Trata-se do ramo da linguistica que analisa o uso concreto da linguagem pelos falantes da lingua em seus
variados contextos. A Pragmatica extrapola a significagdo dada as palavras pela semantica e pela sintaxe,
observando o contexto extralinguistico em que estdo inscritas; ou seja, ocupa-se da observagdo dos atos de
fala e suas implicagdes culturais e sociais. Segundo a Pragmatica, o sentido de tudo esté na utilidade, no efeito
pratico que os atos de fala podem gerar. Para ela, o que realmente importa ¢ a comunicagdo e o funcionamento
da linguagem entre os usuarios, concentrando - se nos processos de inferéncia pelos quais compreendemos o
que esta implicito. (Luana Castro Alves Perez - https://www.portugues.com.br/redacao/pragmatica.html -
acesso em 25 de ago. 2021).



https://www.portugues.com.br/gramatica/tropecos-vocabulares-ortografia-semantica.html
https://www.portugues.com.br/gramatica/conceitos-essenciais-sintaxe.html
https://www.portugues.com.br/redacao/pragmatica.html

| 34

KOCH, 2002), operou-se em reacdo aos estudos das trés décadas anteriores em que se
examinavam a oralidade e a escrita como opostas. “Hoje [...] predomina a posi¢do de que se
pode conceber a oralidade e o letramento como atividades interativas e complementares no
contexto das praticas sociais e culturais. Trata-se de uma analise de usos e préaticas sociais e ndo
de formas abstratas” (MARCUSCHI, 2010, p. 16).

Desta forma, para Koch (1992),

[...] pode-se conceituar o texto como uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a
atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagdo, ndo apenas a
depreensao de conteidos semanticos, em decorréncia da ativagdo de processos
e estratégias de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de
acordo com praticas socioculturais (KOCH, 1992, p. 75).

A heterogeneidade da lingua se apresenta no seu uso e a sua dinamicidade esté no sujeito
que a usa para interagir. “Este modelo tem a vantagem de perceber com maior clareza a lingua
como fendmeno interativo e dindmico [...]” (MARCUSCHI, 2010, p. 33).

2.1.2 Textualidade: coeréncia, coesdao, informatividade, intertextualidade, intencionalidade,

aceitabilidade e situacionalidade

Para o desenvolvimento da escrita — seja para produzir enunciados ou para a produgao
de textos — a competéncia para a exploracdo da linguagem deve considerar as variacdes
linguisticas na construgdo dos sentidos, além dos elementos gramaticais, os elementos da
textualidade.

A textualidade d& ao texto a articulagdo necesséria aos sentidos construidos pelo autor
na intencdo de alinha-los a compreensdo do leitor. Por meio da LT, serd possivel conhecer 0s
elementos centrais para o entendimento do texto.

O entrelacamento e a interdependéncia dos elementos que constituem um texto
implicam diretamente em sua analise, pois para se analisar os elementos imbricados na
producdo textual é necessario que se separe esses elementos. Se sabemos que 0s elementos de
construcdo de um texto sdo inseparaveis, € importante compreender o aspecto global do texto e
posteriormente o aspecto pontual, para assim efetuarmos uma analise textual.

A dimensao global do texto, segundo Antunes (2010, p. 56), “representa o eix0 de sua
coeréncia”, e os aspectos pontuais de sua constru¢ao, estdo representados por diversos fatores,

como
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e as expressdes referenciais que introduzem os objetos de referéncia;

e as retomadas dessas expressOes referencias, que asseguram a
continuidade referencial pretendida, seja pela substitui¢do lexical (por
sindnimos, hiperdbnimos ou expressdes equivalentes);

Dentre varias outras possibilidades de elementos que sdo objetos de observacéo e que
estdo presentes numa estrutura textual, que se forem elencados aqui, ocupariam varias paginas.
A pesquisadora Antunes (2010, p. 52) nos diz que podemos analisar todos os textos “de
qualquer tipo ou género, de qualquer tamanho ou funcdo, textos verbais (orais ou escritos) e
ndo verbais e textos multimodais (imagens, charges, historias em quadrinhos, graficos, tabelas,
mapas) podem ser objetos de andlise”. Para isso, a mesma autora afirma que em se tratando de

material escrito, vale recomendar que os textos

e remetam para diferentes contextos geograficos e culturais, ndo se
limitando, portanto, a informagdes ou dados especificos de uma
determinada regido ou de um determinado grupo; nessa mesma linha, é
recomendavel a escolha de textos que explorem também a realidade do
mundo rural; [...];

e sejam representativos de diferentes dialetos regionais e sociais
(prestigiados e estigmatizados) e de diferentes registros (na escala do
mais formal até o mais informal) [...];

e preservem a unidade de sentido e a relevancia do contetido, no caso de
sofrerem adaptagBes ou supressoes;

e indiquem os elementos de seu contexto de producéo, tais como autoria,
suporte, lugar e época de publicacdo. (ANTUNES, 2010, p. 53-54).

Dentre outras recomendacdes, essas quatro anteriormente citadas por Antunes (2010)
s80 por ora, as mais pertinentes nesta pesquisa. A autora ainda afirma que “o texto é que deve
ser o centro, o objeto dos estudos, das andlises, das descricdes” (ANTUNES, 2010, p. 55). Essa
linha de pensamento pode ser praticada nas aulas de Lingua Portuguesa nas escolas do Brasil
inteiro, para aumentar a competéncia comunicativa dos alunos.

Em décadas anteriores a 1990, o ensino estava pautado somente em elementos
gramaticais. De acordo com Soares (1998, p. 53-60), a concepcdo de lingua que norteava o
ensino do portugués pautava-se no sistema da mera identificagdo de categorias gramaticais, ou

seja, ensinar/aprender o portugués era conhecer gramatica normativa e analise estrutural.
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A partir da década de 1990, passou-se a ver o ensino da lingua como um processo de
interacdo comunicativa que se constitui pela construgdo de sentidos, que é apresentada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) referentes as trés fases do ensino da Educacédo
Basica: séries iniciais do Ensino Fundamental (Brasil, 1997); Ensino Fundamental (5% a 82 séries
ou 6° ao 9° ano) (Brasil, 1998) e Ensino Médio (Brasil, 2006). Os PCNs de 1998 estipulam
como produto final dos chamados mddulos didaticos géneros e ndo mais suportes textuais,
como anteriormente era postulado nos PCNs de 1997. O documento enfatiza a organizagédo

desses modulos a partir das seguintes exigéncias:

Elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género
priorizado, em funcéo das necessidades apresentadas pelos alunos; programar
as atividades em modulos que explorem cada um dos aspectos a serem
trabalhados, procurando reduzir parte de sua complexidade a cada fase,
considerando as possibilidades de aprendizagem dos alunos; deixar claro para
os alunos as finalidades das atividades propostas; distribuir as atividades de
ensino num tempo que possibilite a aprendizagem; planejar atividades em
duplas ou em pequenos grupos, para permitir que a troca entre os alunos
facilite a apropriacéo dos conteudos; interagir com os alunos para ajuda-los a
superar dificuldades; elaborar com os alunos instrumentos de registro e sintese
dos conteudos aprendidos, que se constituirdo em referéncias para produgdes
futuras; avaliar as transformagdes produzidas (BRASIL, 1998, p. 88).

A partir dos PCNs (1997) novos paradigmas surgiram e impulsionaram varias
secretarias de educacdo a se preocuparem com um ensino de qualidade, buscando construir
processos de formacao continuada de professores.

Por conseguinte, o estado de Mato Grosso deu continuidade a elaboracdo das
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Bésica do Estado de Mato Grosso, no periodo de
2008 a 2010, como um documento que apresentava uma proposta contextualizada das areas de
conhecimento e componentes curriculares com 0s seguintes eixos estruturantes: conhecimento,
trabalho e cultura.

As Orientacdes Curriculares na Area de Linguagem no ensino da Lingua Portuguesa, no
processo de ensino e de aprendizagem, baseiam-se no uso reflexivo da lingua(agem) e na pratica
efetiva de producédo de leitura e escrita, considerando os conceitos de interacdo, dialogo e
polifonia (OCs, 2010). Reitera-se a importancia do trabalho com a oralidade na construcéo do
sujeito, como exemplificado pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —
PCNs (1998, p. 19) que “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, séo

condicdes de possibilidade de plena participagdo social”.
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A partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), o ensino da lingua na
escola comega a ampliar sua visdo sobre textos e diante de todo esse contexto histdrico de
concepgdes da linguagem desenvolvidas por documentos curriculares e com o intuito de atualiza-
los as praticas de uso da linguagem, o componente de Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC apresenta a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, também evocada
nos PCNs (1998, p. 20).

Na BNCC (2017, p. 68), o texto adquiriu uma centralidade em sua definicéo
dos contetdos, habilidades e objetivos considerando o contexto o qual
pertence a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais/comunicacdo/uso da linguagem. [...] Nesse sentido, o ensino da
Lingua Portuguesa devera proporcionar aos estudantes experiéncias de
praticas sociais diversas, mas considerando as “dimensdes éticas, estéticas ¢
politicas” dessas praticas e ter reflexao sobre os usos delas na internet ou nao.
(SOARES, 1998, p. 53).

Diante disso, Soares (1998) afirma que a escola se torna um dos lugares que pode
garantir esses saberes, principalmente com a diversidade e com a diferenca. Entdo, enfatizamos,
nessa pesquisa, que pode ser possivel usar outras metodologias de ensino e aprendizagem além
daquela em que propomos producdes, partindo da escrita para a escrita. E possivel desenvolver
a escrita dos alunos na escola a partir dos textos orais.

Podemos também pautar nossas proposicfes a partir da propria fala para a producao
escrita. Podemos explorar a percep¢éo, juntamente com os alunos, de que ha outros textos que
sdo mais significativos (em dado momento da vida dos estudantes do Ensino Fundamental I1)
do que aqueles textos escritos apresentados em sala de aula, por meio do livro didatico. Ndo
que estes ndo tenham relevancia, porém podemos, além deles, usar textos da propria fala de
outros sujeitos.

Para superar a mera identificacdo de categorias gramaticais, por um lado, requer que se
faca, segundo Antunes (2010, p. 15), “[...] o estudo das questdes eminentemente textuais, como
aquelas relativas aos critérios da coesdo, da coeréncia, da relevancia informativa, da
intertextualidade e de tantas outras, presas as condi¢fes contextuais em que acontecem as agdes
de linguagem”. E por outro lado, “[...] exige que se instaure na escola, com regularidade, a
pratica da analise dessas questdes textuais em exemplares reais, orais e escritos, que circulam
ou circularam em nossas atividades sociais” (ANTUNES, 2010, p. 15).

Os fundamentos e as praticas no desenvolvimento da escrita serdo apresentados aqui,
ndo no dominio amplo e complexo das questdes textuais, mas pretendemos analisar

minimamente o texto enquanto atividade pedagdgica, nos aspectos da sua textualidade.



|38

Pautaremos nas teorias de Antunes (2010), Koch e Travaglia (2004) e Koch (2004) sobre a
construcdo da textualidade e da fung&o interacional do texto.

Textualidade ¢ “a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,
portanto, também linguisticas) executadas entre os parceiros da comunica¢do” de acordo com
Antunes (2010, p. 29). Desenvolver a escrita por meio da construcdo da textualidade,
assumindo-a como “o principio que manifesta e que regula as atividades de linguagem”
(ANTUNES, 2010, p. 30) é concretizar o processo da escrita com 0 ensino voltado para a
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental I1, tendo como objeto de estudo um todo
integrado: o texto.

Antunes (2010, p. 34) propde como propriedades do texto, a coeréncia, a coesao, a
informatividade e a intertextualidade e como condicGes de efetivacdo do texto, a
intencionalidade, a aceitabilidade e a situacionalidade.

Os elementos linguisticos — as palavras e a estrutura sintatica — sdo importantes para o
estabelecimento da coeréncia. E a partir deles que se desencadeiam todos os outros na feitura e
interagdo com o texto. Nas palavras de Koch e Travaglia (2004, p. 71), “esses elementos servem
como pistas para a ativacao dos conhecimentos armazenados na memdria, constituem o ponto
de partida para a elaboragédo de inferéncias, ajudam a captar a orientacdo argumentativa dos
enunciados que compdem o texto etc.”. A integracdo de conhecimentos provenientes de varias
areas e habilidades é a base para a atribuicdo de coeréncia aos textos. Outro ponto de vista a
considerar nesse estudo além do de Antunes (2010) € o de Koch e Travaglia (2003, p. 46-47),
segundo eles, a coeréncia e a coesdo sdo dois critérios da textualidade, responsaveis pela
tessitura do texto:

[...] acoeréncia se relaciona com a coeséo do texto, pois por coesao se entende
a ligacdo, a relacdo, 0s nexos que se estabelecem entre os elementos que
constituem a superficie textual. [...] A coeréncia &, basicamente, um principio
de interpretabilidade do texto, caracterizado por tudo de que o processo ai
implicado possa depender, inclusive a propria producdo do texto, na medida
em que o produtor do texto quer que seja entendido e o constitui para isso,
executadas situacfes muito especiais.

Coeréncia — critério centrado no texto - A coeréncia trata do sentido. O conhecimento
de mundo nos permite calcular o sentido num texto. E a partir desse conhecimento que
construimos o0 que cada texto quer representar, o universo textual. Esse conhecimento de
mundo, quando compartilhado entre o produtor e o receptor, constitui, segundo Koch e
Travaglia (2004, p. 77), “a informagao velha ou dada, ao passo que tudo aquilo que for
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introduzido a partir dela constituird a informacdo nova trazida pelo texto”. E para melhor

entendimento, em outras palavras,

Consideram-se entidades conhecidas ou dadas aquelas que: a) constituem o
co-texto, isto &, que sdo recuperaveis a partir do proprio texto; b) aquelas que
fazem parte do contexto situacional, isto €, da situacdo em que se realiza o ato
de comunicagdo; c¢) aquelas que sdo de conhecimento geral em dada cultura;
d) as que remetem ao conhecimento comum do produtor e do receptor
(KOCH; TRAVAGLIA, 2004, p. 77-78).

Ao tratar da coeréncia, Koch (2004, p. 21) afirma que

[...] a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para
0s usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada & inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto. Esse sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia é global.

Falando um pouco sobre a coeréncia global, a autora explica que, para haver coeréncia
é necessario que haja possibilidade de estabelecer no texto alguma forma de unidade ou relagédo
entre seus elementos. Por exemplo, uma sequéncia de ingredientes seria um amontoado
aleatorio se ndo constituisse uma lista de ingredientes para uma receita que os relaciona, criando
uma unidade. Também, uma lista de ingredientes parece um conjunto aleatorio de referéncias
até que a ultima sequéncia - o modo de preparo - possibilita estabelecer uma relacao entre todos
0s enunciados anteriores, unificando-os num so sentido.

Ainda segundo Koch (2004, p. 41), “a coeréncia local advém do bom uso dos elementos
da lingua em sequéncias menores, para expressar sentidos que possibilitem realizar a intencéo
comunicativa”. A coeréncia local refere-se a parte do texto ou a frases ou a sequéncias de frases
dentro do texto; a coeréncia global, diz respeito ao texto em sua totalidade (VAN DIJK;
KINTSCH, 1983 apud KOCH; TRAVAGLIA, 2004).

Coesao — critério centrado no texto - Ao tratar da coeséo, Koch (2004, p. 18) afirma que
“o conceito de coesdo textual diz respeito a todos os processos de sequencializagdo que
asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos que
ocorrem na superficie textual”. H4 dois tipos de coesividade: “a conexao referencial (realizada
por aspectos mais especificamente semanticos) e a conexdo sequencial (realizada mais por
elementos conectivos)” (KOCH, 2004, p. 31 e 53). De acordo com a autora, a coesao referencial

¢ aquela em que “um componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s) elementos(s)
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nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual”, afirmando que “ao primeiro, denomino
de forma referencial ou remissiva e ao segundo, elemento de referéncia ou referente textual.
[...] A remissdo, pode ser feita para tras e para frente, constituindo uma anafora ou uma
catafora’”.

Informatividade — critério centrado no texto - A informatividade “concerne ao grau de
novidade, de imprevisibilidade, que em um certo contexto comunicativo, o texto assume; [...].
O contexto de uso ¢ que determina um teor mais alto ou mais baixo de informatividade”.
(ANTUNES, 2010, p. 36). O grau de informatividade néo indica que o texto € melhor ou mais
adequado e sim o seu contexto de funcionamento. Como em “Devagar. Escola” exemplo de
texto com baixa informatividade citado por Antunes (2010, p. 36) justamente para ser adequado
ao seu contexto de funcionamento. Conforme Koch (2015, p. 50), a organizagédo do texto se da
pela combinacdo dos movimentos de retroacdo (retomada da informacdo anterior) e de
progressao (introducdo da informacéo nova).

Intertextualidade — critério centrado no texto - A intertextualidade “concerne ao recurso
da insercdo, de entrada, em um texto particular, de outro(s) texto(s) ja& em circula¢ao”
(ANTUNES, 2010, p. 37). Nas explicacbes de Koch, (2015, p. 51) compreendemos que

A intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a
producdo/recepcdo de um dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagdo que
um texto mantém com outros textos.

Conhecendo algumas nogdes de intertextualidade, que possui recurso o qual possibilita
a insercdo de outro(s) texto(s) ja em circulacdo em um dado texto, podemos ver que ela €
responsavel pela compreensdo e constituicdo de qualquer atividade de linguagem, como 0s
titulos das receitas culinarias que estdo repletos de intertextualidade. Por exemplo: “Romeu e
Julieta” € 0 nome da mistura de queijo com goiabada, sobremesa muito apreciada em nosso
pais, que intertextualiza com o titulo da historia de amor “Romeu e Julieta”, escrita no fim do
século XVI por William Shakespeare.

Intencionalidade — critério centrado no usuario — “Pela intencionalidade®®, propde-se
que o interlocutor que fala se dispde a dizer somente aquilo que tem sentido e €, portanto,
coerente” (ANTUNES, 2010, p. 34).

16 «“F muito comum o entendimento dessa intencionalidade como um conceito equivalente a questdo das intengdes
com que usamos a linguagem. N&o é bem assim. A intencionalidade de que se trata aqui corresponde a disposicao
do falante de somente dizer coisas que tém sentido, que séo coerentes. A outra questdo — a da ‘inten¢éo com que
falamos’ — tem a ver com dimens&o pragmatico-funcional da linguagem, no sentido de que todo ato de linguagem
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Aceitabilidade — critério centrado no usuario — “Pela aceitabilidade, admite-se que 0
ouvinte, simultaneamente, empreende todo esfor¢o necessario para processar os sentidos e as
intencdes expressas” (ANTUNES, 2010, p. 34).

Percebe-se que essas duas propriedades ndo sdo propriamente do texto, embora estejam
14 refletidas, indicam a interacdo das pessoas envolvidas.

Situacionalidade — critério centrado no usuario — A situacionalidade ¢ “uma condic¢do
para gque o texto — que é parte de uma atividade social —aconteca. Nenhum texto, como sabemos,
ocorre no vazio, em abstrato, fora de um contexto sociocultural determinado” (ANTUNES,
2010, p. 34).

Conhecendo sobre a textualidade, devemos planejar as atividades de producdo escrita
nas aulas de Lingua Portuguesa com metodologia ndo mais voltada para o ensino somente,
como se 0S nossos alunos iniciassem o ano sem nenhum conhecimento, como se eles fossem
uma pagina em branco.

Para escrever, precisamos conhecer principios teéricos dos elementos constitutivos do
texto, porque continuar realizando nas aulas de LP a identificacdo, no texto, apenas de
elementos de sua superficie, como a classificacdo gramatical e lexical, obteremos 0s mesmos
resultados insatisfatorios de anos anteriores em relacdo as competéncias escritora e
interpretativa dos nossos estudantes. Ou seja, uma a¢do linguistica ndo se faz apenas com
gramatica, ou apenas com léxico, embora gramatica e léxico tenham uma funcdo determinante
na construcdo da coeréncia e da relevancia dos sentidos ativados, conforme destacou Antunes,
(2010, p. 15).

Uma questdo relevante no trabalho didatico com os géneros e o que os autores Dolz e
Schneuwly (2004) chamam de ‘didatizagdo dos géneros’ “[...] ¢ a chamada redagdo, um texto
para avaliacdo do professor, sem qualquer outra utilizag&o. [..] Deve-se, para evitar isso, tentar
recuperar ou construir o contexto em que o género circula, atribuindo a ele uma funcdo
comunicativa e uma funcionalidade discursiva”, Intersec¢des (2012, p. 132).

Trazer para a sala de aula “a lingua-em-funcao” (Irandé¢ Antunes, live 2021) que esta
presente nos saberes e fazeres das pessoas é imprescindivel para o estudo formal da lingua, pois
o falar e o agir estdo em articulacdo. A interacdo comunicativa pode ser sistematizada e
formalizada pela escola para a promocéo social dos estudantes e também para compreender a

sociedade e o que ela espera de cada um de nés individual e coletivamente.

é um fazer, pois € carregado de uma inten¢do ou de uma finalidade. S8o diferentes, pois, os dois conceitos”
(ANTUNES, 2010, p. 34).
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Pensando no desenvolvimento da escrita dos alunos por meio da textualidade, e ndo sé
e puramente por meio da gramatica, cabe destacar aqui a assimilacdo ativa que, segundo
Libaneo (2013), é o processo de percepcdo, compreensdo, reflexdo e aplicacdo do
conhecimento. “Por esse processo, formam-se conhecimentos e modos de atuacdo pelos quais
ampliamos a compreensdo da realidade para transforméa-la, tendo em vista necessidades e
interesses humanos e sociais” (LIBANEO, 2013, p. 89).

O processo do desenvolvimento da escrita dos alunos que estdo chegando ao 6° ano bem
como dos que estdo saindo do 9° ano do Ensino Fundamental perpassam Varios niveis e por isso
vemos também que deve haver um equilibrio entre os dois tipos de atividade: o professor deve
ensinar (ndo como o dono da educacdo), e o aprendiz deve participar por iniciativa propria,
porque os conhecimentos adquiridos sdo objetos do seu processo de aprendizagem. Cagliari
(2018a, p. 42) diz que “a educagido ndo pode viver s6 do ensino, como também néo pode viver

s6 da aprendizagem”.

2.1.3 Sobre géneros textuais

A producdo e compreensdo da linguagem escrita a partir dos géneros textuais que estao
inseridos em situacdes reais de usos da lingua, com func¢éo social, contribuem para o letramento
e para a ampliacdo do conhecimento da nossa histdria. Sobre os estudos na area de cognicéo,
Koch destaca o advento dos géneros textuais com a seguinte informagé&o:

[...] nestes ultimos anos, a questdo da tipologia textual, que, apés ter sido, no

momento da elaboracdo das gramaticas textuais, objeto de grande
preocupacdo, parecia ter caido no esquecimento, volta a ocupar, agora sob
outras luzes - isto é, sob o enfoque dos géneros textuais - lugar de destaque
nas pesquisas sobre o texto, revelando-se um terreno bastante promissor
(KOCH, 1977, p. 74 -75).

Levando-se em conta uma proposta voltada a producédo textual, verificou-se que o
trabalho com um género textual seria uma maneira de adotar uma perspectiva textual-interativa
para desenvolver a habilidade de escrita dos alunos. Neste sentido, Koch (2004, p. 103) comenta

que

O trabalho de producdo de textos englobaria ndo s6 o ensino de redagdo
(producéo de textos escritos), mas também o de expressdo oral (producéo de
textos orais). O trabalho com a compreenséo de textos ampliaria o trabalho de
compreensdo de textos escritos (leitura), incluindo o trabalho de compreenséo
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de textos orais. [...] O ensino de vocabulério apareceria como fundamental
tanto para a producdo quanto para a compreensao de textos, ja que o Iéxico é
0 meio de registro, na superficie linguistica, do conhecimento de mundo a ser
ativado e compartilhado pelos usuérios do texto para a constru¢do do mundo
textual, o estabelecimento da continuidade/unidade de sentido que resultara
na coeréncia da sequéncia linguistica tanto na sua produ¢do gquanto na sua
recepc¢do. Dessa forma, ndo estamos propondo o abandono de nada, mas uma
mudanca de perspectiva e, consequentemente, de método de trabalho, de
metodologia de ensino.

Sobre o0s géneros textuais, Marcuschi (2008, p. 85) afirma que

O género é uma escolha que leva consigo uma série de consequéncias formais
e funcionais. Na realidade se observarmos como agimos nas nossas decisdes
na vida diéria, da-se o seguinte: primeiramente, tenho uma atividade a ser
desenvolvida e para a qual cabe um discurso caracteristico. Esse discurso
inicia com uma escolha de um género que por sua vez condiciona uma
esquematizacgao textual.

Por isso, géneros ndo se definem por aspectos formais e estruturais da lingua: estdo
ligados a natureza interativa do texto, ou seja, a sua funcionalidade, ao seu uso.

Pelas palavras de Marcuschi (2018, p. 75), “a LT tem como ponto central de suas
preocupaces atuais as relacdes dinamicas entre a teoria e a préatica, entre 0 processamento € 0
uso do texto”.

Marcuschi (2002) afirma que ha flexibilidade do género, porém precisamos da categoria
de género para trabalhar com a lingua em funcionamento com critérios dindmicos, de natureza
ao mesmo tempo social e linguistica. Sobre o conceito de género textual, Marcuschi (2002) nos
diz:

Usamos a expressao género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e
que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se 0s tipos
textuais sdo apenas meia dizia, 0s géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, horoscopo, receita culindria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim
por diante (MARCUSCHI, 2002, p. 22).

A pratica da leitura e a da producdo de receitas possibilitam uma forma de instigar o

interesse dos alunos, pois este género faz parte do cotidiano e da realidade em que estdo
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inseridos, permitindo o desenvolvimento de diversas atividades, como: a coleta em 4udio e
posterior audi¢do, da retextualizacdo, da reescrita e da escrita de receitas dos pratos tipicos e
dos doces caseiros que circulam na comunidade, atividades de producdo textual e analise

linguistica, entre outras.

2.1.4 O género textual receita culindria

Na contemporaneidade, 0s suportes para o género textual receita culinaria basicamente
triplicaram. Estdo em toda parte. Encontramos receitas culinarias inclusive nas propagandas
midiaticas, em outdoors, como valorizacdo de um tipo de doce, de uma fruta da época ou de
qualquer outro produto alimenticio, seja no mundo virtual ou fora dele. Sua presenca é
previsivel todos os dias na interacdo entre as pessoas, tanto quanto a linguagem esta
intrinsecamente ligada a nossas acoes.

Ao levarmos o género textual receita culinaria para a sala de aula, tencionamos trabalhar
com os alunos os aspectos globais e, posteriormente, 0s aspectos pontuais inerentes a esse
género. Nesse caso, vamos encontrar dois tipos de texto: um com a presenca da sequéncia
descritiva na lista dos ingredientes e outro ao nivel da estrutura injuntiva de descrever agoes.
“Complementarmente se deve levantar se ha& caracteristicas especificas do género,
independentes dos tipos e espécies que o0 compdem e de como esses tipos e espécies se realizam
no género” (TRAVAGLIA, 2007, p. 1299). Na sequéncia da definicdo dos conceitos
operatdrios considerados relevantes para o tratamento da receita culinarial’, a estudaremos
enguanto género, com uma forma fixa convencionalmente reconhecida. Antes de apresentar
algumas caracteristicas desse género, é relevante destacar a definicdo do termo receita,

conforme o Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras (2011, p. 1077):

re.cei.ta (re.cei.ta) sf. 1. Toda soma ou quantia recebida ou arrecadada. 2.
Rendimentos de um estado, de uma sociedade, de um individuo: Cumpre
equilibrar a despesa com a receita. 3. Escrito em que o médico formula a
qualidade e a quantidade dos medicamentos que prescreve. 4. Formula para a
preparagdo de produtos industriais ou da economia doméstica: receita médica;

7 No ambito da culindria, receitas sdo orientacdes que ajudam as pessoas a, passo a passo, prepararem pratos de
comida. As receitas geralmente vém com seus verbos no modo imperativo, para dar instrugdes de como preparar
0 prato. Logo, enquadram-se no grupo dos textos instrucionais. Elas sdo encontradas em diversas fontes,
como livros, sites, programas de  televisdo, revistasou até mesmo em jornais, panfletos e aplicacGes
moveis dedicadas a culinaria. (WIKIPEDIA, esta pagina foi editada pela Gltima vez 2 01h38min, em 4 de fevereiro
de 2021.) (Acesso: 31 de jul. de 2021).



https://pt.wikipedia.org/wiki/Culin%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Verbo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Modo_imperativo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Site
https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Panfleto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
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receita de doces. 5. fig. Indicacdo relativa ao modo de proceder; conselho,
modelo: Qual ¢é a sua receita de sucesso?

A palavra receita, tem varias acepc¢des, como vimos na citacdo anterior. Nosso foco é
falar de receita culinaria conforme a acepcao de numero 4, definida pelo Dicionério Escolar da
Academia Brasileira de Letras que a define também como ‘Férmula para a preparacdo de
produtos da economia doméstica: receita de doces’. No que diz respeito a receita culinaria (ou
receita de cozinha), sdo as instrucfes que explicam quais ingredientes sdo necessarios para o
preparo de determinado prato e como este deve ser preparado. Também indicam o procedimento
adequado para que o alimento fique agradavel ao paladar. A estrutura do texto receita culinéria
permite que cada acdo obedeca a uma sequéncia de instrucdes dadas por quem as produz. Esta
inserida no tipo de texto injuntivo, género textual que se caracteriza por fornecer
instrucOes para a realizacdo de uma acdo desejada. Uma de suas caracteristicas é a
predominancia de oragdes com o uso de formas verbais no imperativo, indicando ordem ou
pedido, organizadas em uma sequéncia que favoreca a realizacdo da acao solicitada. Nas
receitas culinarias, por exemplo, o tipo injuntivo pode se organizar em uma ordem
cronoldgica das acdes instruidas. Desse modo, o leitor obedece ndo apenas as solicitacdes
como também a ordem na qual estdo estruturadas.

(https://www.portugues.com.br/redacao/texto-injuntivo.htm. Acessado em out. de 2021).

Conforme Marcuschi (2002), os tipos textuais estdo inseridos nas categorias, a saber:

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagfes l6gicas}. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentacdo, exposic¢do, descricdo, injuncdo (MARCUSCHI,
2002, p. 21).

Para uma breve contextualizacdo em que a receita culinéria - RC esta inserida, e assim
facilitar a compreensdo dos critérios (didaticamente) usados para 0s agrupamentos dos textos,
apresentamos dois pontos de vista: de Dolz e Schneuwly (2004) e de Marcuschi (2002). Dolz e
Schneuwly (2004, p. 120), postulam que além dos agrupamentos de géneros feitos considerando
as regularidades e as transferéncias linguisticas de cada um, ha em cada género caracteristicas
diferentes que, no dmbito do ensino, exige adaptacGes de agrupamentos para que sejam
incorporados na didatica da escola e possam dessa maneira: corresponder aos objetivos sociais
da comunicacdo oral e escrita; mostrar as diferencas tipoldgicas e enfim, que os géneros

agrupados sejam “relativamente homogéneos” no que se refere a capacidade de linguagem


https://www.portugues.com.br/redacao/texto-injuntivo.htm
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dentro de cada agrupamento (dos géneros). A receita culinaria - RC aparece no Gltimo item do

Quadro 1. Aspectos tipoldgicos apresentado por Schneuwly e Dolz (2004).

O segundo ponto de vista é de Marcuschi (2002, p. 22), que no item 4 do seu Quadro 2.

Distincdo entre tipos e géneros textuais nos mostra que a receita culinéria esta inserida na

designacdo injuntiva - dentre as designagdes tedricas dos tipos textuais: narragdo,

argumentacao, descricdo, injuncao e exposicao.

Quadro 01 — Aspectos tipoldgicos

Dominios sociais de
comunicacao

Capacidades de linguagem
Dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da a¢éo por meio da
criacdo de intriga.

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacdo e memorizacao
de a¢des humanas

RELATAR
Representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo.

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crobnica esportiva

Ensaio biografico

Discussdo de problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutacéo e
negociacdo de tomadas de
posic¢éo.

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberagdo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagéo (adv.)

Transmissao e construcgao de
saberes

EXPOR
Apresentacdo textual de
diferentes formas dos saberes.

Seminério

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia

Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou explicativos
Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugdes e prescri¢des

DESCREVER ACOES
Regulacdo mutua de
comportamentos.

InstrucBes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
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Instrucdes de uso
Instrucbes

Fonte: (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 121).

Quadro 2 — Distincdo entre tipos e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. Constructos teodricos definidos por | 1. Realizacbes linguisticas concretas
propriedades linguisticas intrinsecas definidas por propriedades

sociocomunicativas

2. Constituem sequéncias linguisticas ou | 2.  Constituem textos empiricamente
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos | realizados cumprindo fungbes em situacGes
empiricos comunicativas

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto | 3.Suanomeacao abrange um conjunto aberto
limitado de categorias teoricas determinadas | e praticamente ilimitado de designacoes
por aspectos lexicais, sintaticos, relagbes | concretas determinada pelo canal, estilo,
I6gicas, tempo verbal conteido, composicao e funcao

4. Designag0es tedricas dos tipos: narragdo, | 4. Exemplos de géneros: telefonema, serméo,
argumentacdo, descricdo, injuncdo e | carta comercial, carta pessoal, romance,
exposicéo bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, hordscopo, receita culinéria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada,
conversagdo espontanea, conferéncia, carta
eletrbnica, bate-papo virtual, aulas virtuais
etc.

Fonte: (MARCUSCHI, 2002, p. 22) (grifo nosso).)

Os géneros sdo criados e reconstruidos pelos individuos por meio, principalmente, das
interacdes comunicativas. Baseado nesse ponto de vista, a nossa proposta de producgéo textual,
por meio do registro escrito de receitas de comidas tipicas e doces caseiros que circulam na
comunidade dos alunos, lhes proporcionara (re)ver os conhecimentos da cozinha de familiares
mais antigos, compreendendo ao mesmo tempo, alguns costumes praticados em suas casas € a
importancia de sua escrita por meio da RC.

Trabalhar com a RC, que é um dos géneros textuais que possui propriedades do tipo de
texto injuntivo, exige a abordagem de uma teoria voltada ao texto. Assim, pelas palavras de
Marcuschi (2018, p. 75), “a LT tem como ponto central de suas preocupagdes atuais as relagcdes
dinamicas entre a teoria e a pratica, entre o processamento € o uso do texto”.

Quanto a linguagem, a receita culinaria é objetiva, com neutralidade no tratamento,
porque € um género da esfera cotidiana e é funcional para pessoas de todas as idades e géneros;
possui finalidade especifica, que é dar instrugcdes no passo a passo para o preparo de receitas; e
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periodos curtos, que na maioria das vezes aparecem elencados em oracgdes de periodo simples,
ndo sendo raro também as oragdes de periodos compostos estruturados em paragrafos. Essa
sequéncia tipoldgica, na maioria das vezes, vem seguida de pronome implicito, por exemplo,
numa receita de bombom de banana, em que a primeira instrucdo esta assim redigida: ‘Amasse
a banana, coloque na panela e leve ao fogo, acrescente a gelatina em p6 (sem dissolver) e o
acucar. (Folder 32 Festa da Banana: Receitas, Vila Aparecida: Céceres, 2012, dias 11 e 12 de
agosto). Ao instruir para que o leitor amasse a banana, a terminacao do verbo amasse (22 pessoa
do modo imperativo) revela que a injuncao estd intencionada ao pronome VOCé, no caso, 0
interlocutor do texto. O emprego da injuncdo se d&, segundo Travaglia (1991, p. 50), em

intengdes com

O discurso manifestado por um livro de autoajuda qualquer; 0 mesmo discurso
revelado por um manual de instrugdes, o qual instrui o interlocutor a proceder
de uma forma definida; os procedimentos manifestados mediante uma receita
culinria, visto que a intencdo é a mesma, embora nada impeca que o leitor
opte por um ingrediente em vez do outro.

Portanto se instruir é direcionar o comportamento do outro, ai esta o objetivo principal
do género receita culinaria: orientar as acdes do leitor a fim de que quaisquer receitas sejam
preparadas, como um prato tipico de uma localidade e/ou um doce caseiro, por exemplo.
Ferreira (2010, p. 431) afirma que o termo instruir € “ensinar como proceder, ou transmitir
instrucdes”. Desta forma, o termo instruir estd diretamente ligado aos termos orientar e
conduzir. Assim, sera possivel, diante do desenvolvimento do trabalho, instigar a reflexdo sobre
a funcdo da linguagem, constatando ou ndo se héa o uso de uma linguagem clara, objetiva, direta
e simples.

A receita culinaria possui propriedades do protétipo injuntivo instrucional, que se
caracterizam pela mudanca do estado inicial de algo por meio de um conjunto de passos
recomendados. Esse género ndo apresenta destinatario demarcado, visto que o locutor ndo sabe
a quem se dirige; na receita, ndo h4 uma marca temporal das situacdes descritas (limita-se a
ordenacéo relativa: sequencial) e isso a difere de uma narrativa que costuma ter seu tempo
cronoldgico muito bem delimitado, assim como 0 momento de sua producao, por isso séo tidas
como atemporais; sua estrutura, ndo tem relacdo com a sequéncia tipoldgica narrativa, se
aproxima do protdtipo da sequéncia tipoldgica descritiva. Seguem 0s componentes contidos

nela:



| 49

De facto, estes textos incluem necessariamente as seguintes
macroproposicdes: - o tema-titulo (a indicacdo do prato a confeccionar); - a
enumeracdo das partes (a lista dos ingredientes); - a relagdo entre essas partes
(sob a forma de acgdes a realizar ordenadamente). Deste modo, as operacdes
i) de identificacdo (que evidenciam o todo), ii) de listagem (a segmentacdo em
partes daquele todo), e iii) de relacionamento correspondem a cada uma das
macroproposicoes atras referidas. Estas trés fases sdo articuladas na receita do
seguinte modo: os ingredientes enumerados em ii) sdo transformados segundo
as recomendacdes apresentadas em iii) de modo a garantir o resultado final
indicado em i (SILVA, 2005, p. 3).

O género textual receita culinéria estrutura-se em trés partes bem nitidas, realgcadas e
separadas por espacos: o titulo, ou seja, 0 nome do prato pretendido; a lista dos ingredientes
gue entram na composicdo do prato e 0 modo de preparo, que € 0 passo a passo para a feitura
do prato intencionado. Destaca-se que, além do titulo, da lista dos ingredientes com as medidas
adequadas e do modo de preparacéo, pode haver uma lista de informacdes adicionais alusivas
ao numero de pessoas, fotografia do prato ou dos ingredientes, custo, grau de dificuldade e
tempo da preparacéo.

Para escrever uma RC, precisamos saber, mesmo que introdutoriamente, de qual tipo de
texto se trata e em qual género se enquadra. Aqui, convém considerar a manifestacdo de uma
receita culinaria, mais enfaticamente como género textual instrucional para verificar suas
propriedades globais e depois as pontuais, a luz dos estudos tedricos de Antunes (2010).

A compreensdo das funcbes sociais da escrita serd abordada para que o aluno possa
refletir para que escrevemos. O género textual que emerge nas situacOes reais de uso, como a
receita culinaria, por exemplo, esta presente em uma diversidade de suportes (internet,
televisdo, radio, revistas, jornais, livros didaticos, cadernos de receitas e na memoria das
pessoas responsaveis pelo preparo do nosso alimento) os quais possibilitam o acesso a todos.
Dessa maneira os alunos poderdo relacionar as suas praticas sociais com a aprendizagem da
lingua, desenvolvendo suas capacidades de uso, mais proximas da sua realidade.

Esse género textual quando bem estruturado, quando contém todas as caracteristicas e
todos os aspectos linguisticos que 0 norteiam, propicia ao leitor uma melhor compreensao do
que se busca. Entdo, provocar no aluno o interesse pela produgédo e para a compreensdo da
linguagem escrita a partir de géneros que estdo inseridos em suas situagdes reais de usos da
lingua, com funcdo social, contribuem para o seu letramento e para a ampliagdo do seu
conhecimento e da nossa histéria. Uma vez produtores de textos escritos, poderdo contribuir

cada vez mais para a perpetuacdo dos nossos costumes.
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Verificamos que o estudo com um género textual seria uma maneira de adotar uma
perspectiva textual-interativa para desenvolver a habilidade de escrita dos alunos. E assim,
diante de todas as expectativas voltadas a esta dissertacdo, buscamos por meio da receita
culinaria uma maneira diferente e mais real possivel de se trabalhar com a producéo textual dos
alunos, em que o autor deve ser coerente e coeso, nas descrigdes dos ingredientes e nas
instrugdes do modo de preparo para conduzir o leitor a realizagéo da receita.

A escrita de uma receita culinaria exige conhecimentos formais e informais da lingua,
porque esse género textual implica uma série de informacGes que devem ser desencadeadas e
organizadas por quem 0 escreve, para que o leitor possa compreender a descricdo dos
ingredientes e realizar a agdo de acordo com as instrugdes da receita.

A RC € um género textual do tipo injuntivo, instrui sem funcdo coercitiva, requer o
conhecimento de mundo e o uso de uma linguagem conativa, que denota tentativa de realizar
uma agéo, nesse caso sdo instrugdes para que o leitor seja capaz, por exemplo, de preparar um
alimento. O tipo injuntivo ou instrucional é o menos trabalhado na escola, mas nédo é raro no
nosso dia a dia. Mesmo que um género textual tenha as mesmas sequéncias tipologicas, a
linguagem determina a finalidade em diversas situac@es cotidianas: aconselhar, ordenar, apelar,
ensinar, instruir. A finalidade do texto receita culinaria determina o uso da linguagem da
instrucdo, do ensino de como preparar uma comida ou um doce, que é 0 que se deseja nessa
pesquisa.

No geral, sdo receitas usadas no dia a dia e que circulam também em eventos festivos,
comemorativos (nascimento, batismo, casamento, aniversarios), reunides, torneios de futebol,
retiros espirituais, para serem servidas aos presentes em partilha’®. Nessas ocasides, a partilha
ndo fica apenas nos sabores, 0s saberes também sdo partilhados. Nosso foco sdo as receitas que
passam e repassam nas conversas e quase nunca ficam registradas na escrita.

O trabalho em sala de aula com a visdo de lingua viva, reflexiva e produtiva,
relacionando praticas de letramentos entre a escola e a sociedade € essencial para o

desenvolvimento linguistico e social do aluno.

2.2 A Sociolinguistica e a variacio linguistica

18 Devido a distancia geografica entre as residéncias, e a falta de comercializacdo de lanches na localidade, as
pessoas ficavam sem a terceira refeicdo do dia. Por esse motivo, alguém havia sugerido a partilha dos alimentos
gue alguns traziam consigo na ocasido. A partir de entdo, a partilha transformou-se em pratica em todo evento
coletivo dessa regido, seja ele grande ou pequeno, a mesa sempre esta posta, para que 0s convidados se sirvam.
A partilha dos alimentos como lanches, frutas, sucos e agua fresca € uma maneira de driblar a fome de quem
precisa percorrer grandes distancias para participar de eventos importantes. Realidade também, de muitos alunos
da Buriti.
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A nossa capacidade de comunicacéo e de interacdo estd cada vez mais se ampliando, e
a escrita permeia todo esse processo, mesclando-se com diversas outras formas de linguagem.

A escrita “[...] se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia seja nos
centros urbanos ou na zona rural” como nos afirma Marcuschi (2010 p. 16). Esse intento nao
poderd mais se dar com a ideia de que educacdo é somente transmissdo e sim também com a
procura de conhecimento e desenvolvimento de habilidades.

O desejo de ampliar o dominio da escrita requer uma mudanca no enfoque das aulas de
Lingua Portuguesa, e dessa maneira obter a participacdo auténtica do aluno nas producdes
textuais mais formais.

Sabemos que até os anos de 1960, a lingua e o texto foram abordados em estudos
estruturalistas'® com analise descritiva da lingua, sustentados em Ferdinand de Saussure, e em
estudos gerativistas®® com analise explicativa e cientifica da lingua, a partir de Noam Chomsky.
Assim, a partir da teoria de ordem gerativista 0os gramaticos sentiram a necessidade de elaborar
gramaticas que descrevessem categorias e regras de um texto em uma determinada lingua, pois
haviam percebido que o usuério da lingua possuia competéncia textual, entdo, todos os falantes
da Lingua Portuguesa possuiam capacidades de parafrasear, resumir, resenhar um texto,
perceber se ele estd bem construido ou ndo. Essa competéncia foi comparada a competéncia
linguistica de Chomsky, em que “todo falante de uma lingua tem a capacidade de distinguir um
texto coerente de um aglomerado incoerente de enunciados” (KOCH, 2006, p. 27).

Para a nossa abordagem sobre a escrita dos alunos do Ensino Fundamental, trouxemos
a teoria da Sociolinguistica, a qual surgiu com este nome e com sua configuracdo tedrica e
metodoldgica atual, na década de 1960 nos Estados Unidos gracas, sobretudo, aos trabalhos de
William Labov.

19 «Q estruturalismo € a organizagdo interna da lingua, que Saussure chama de sistema, seus sucessores chamaréo
de estrutura. Com esta nogao, procuram valorizar a ideia de que cada elemento da lingua s6 adquire valor na
medida em que se relaciona com o todo de que faz parte. Saussure exemplifica isso com o jogo do xadrez, em
gue uma peca tira sua identidade ndo do material de que é feito e nem mesmo de sua figura aparente, mas da
relacdo de oposicdo que tem com as outras pegas e da sua posi¢do em relacdo ao todo. Sua identidade depende do
lugar no tabuleiro, do seu valor no jogo. Assim, qualquer unidade linguistica também se define pela posi¢do que
ocupa na rede de relacdes que constitui o sistema total da lingua. O método que analisa a lingua assim definida é
0 método estrutural e d& a Linguistica a posi¢cdo de ciéncia-piloto das Ciéncias Humanas” (ORLANDI, 1999, p.
24-25).

20 “Gerativa porque permite, a partir de um nimero limitado de regras, gerar um numero infinito de sequéncias
que sdo frases, associando-lhes uma descri¢cdo. O mecanismo que essa teoria gerativa instala é dedutivo: parte do
que é abstrato, isto é, de um axioma e um sistema de regras e chega ao concreto, ou seja, as frases existentes na
lingua. Esta é a concepgdo de gramatica: um conjunto de regras que produzem as frases da lingua. Baseando seu
estudo da linguagem nesse sistema de regras, ele pretende que a Linguistica saia de seu estagio de mera
observacdo e classificacdo de dados. A teoria da linguagem deixa, segundo sua proposta, de ser apenas descritiva
para ser explicativa e cientifica” (ORLANDI, 1999, p. 38-39).
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A Sociolinguistica, surgida mais precisamente em 19642%, é uma area da Linguistica que
estuda os fenbmenos linguisticos, de ordem social e cultural, tratando-0os ndo como um
problema, mas como diferencas favoraveis no uso da linguagem.

Dessa forma, a Sociolinguistica nos dara o suporte tedrico para criar as condicdes a fim
de que o aluno possa ao “compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem”, ser um auténtico
produtor de textos que tenham relacdo com a sociedade de acordo com 0 seu contexto de
producdo (Competéncia Especifica n® 1 do Componente Curricular Lingua Portuguesa —
Caderno Pedagdgico/DRC/Caceres - MT, 2020, p. 9).

Conforme Mollica (2010, p. 10), “sdo muitas as areas de interesse da Sociolinguistica:
contato entre as linguas, questdes relativas ao surgimento e extincdo linguistica,
multilinguismo, variacdo e mudanga constituem temas de investigagdo na area”. Considerando
que, a interface Sociolinguistica e ensino promovem a formagdo de individuos multidialetais
com capacidades para adequar a linguagem ao seu contexto de funcionamento sem deixar de
usar a variedade culta da lingua, sustentaremos a base tedrica e metodoldgica dessa dissertacdo
nas questdes relativas a variacdo. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 39) a competéncia
comunicativa esta associada a um conceito educacional da Sociolinguistica muito importante
porque “permite ao falante saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores em
quaisquer circunstancias”.

Para isso, nos filiaremos a Sociolinguistica liderada por William Labov, conhecida
como “Sociolinguistica Variacionista” ou “Teoria da Variagdo”. Sua abordagem est4 baseada
no pressuposto tedrico de que ha regularidade e sistematicidade no uso da linguagem do dia a
dia, demonstrando como uma variante se implementa ou desaparece na lingua.

Nas palavras de Mollica e Braga (2010, p. 9), “a Sociolinguistica considera em especial
como objeto de estudo exatamente a variagdo, entendendo-a como um principio geral e
universal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente”. Para essa vertente da
Linguistica, a lingua ndo é homogénea, mas heterogénea e dindmica; as regras devem abranger,
entretanto, a variacdo das formas. Em entrevista a Revista Virtual de Estudos da Linguagem,
Labov diz qual o objeto de estudo da Sociolinguistica:

2L Em um congresso organizado em 1964, pelo grande linguista norte americano William Bright, com varios
estudiosos da relagdo entre lingua e sociedade, em que o termo “Sociolinguistica” foi fixado. (Fonte:
http://www.ncidc.org).
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E a lingua, 0 instrumento que as pessoas usam para se comunicar com 0s
outros na vida cotidiana. Esse é o objeto que é o alvo do trabalho em Variagéo
Linguistica. Existem outros ramos da Sociolinguistica que estdo preocupados
primordialmente com questdes sociais: 0 planejamento linguistico, a escolha
pela ortografia oficial e outros que se preocupam com as consequéncias das
acles de fala. Todas essas sdo importantes areas de estudo, mas eu sempre
tentei abordar as grandes questdes da Linguistica, como determinar a estrutura
da linguagem — suas formas e organizacdo subjacentes — e conhecer 0
mecanismo e as causas da mudanca linguistica. Os estudos da linguagem
usada no dia-a-dia provaram ser bastante (teis para alcancar esses objetivos
(LABOV, 2007, p. 2).

E necessario saber ler, é preciso escrever, comunicar-se por meio da fala, utilizar a
interpretacdo, estudar, trabalhar, expor o senso critico, a criatividade, entre outros. E a
Sociolinguistica é capaz de perceber todo esse dinamismo, necessidade de sobrevivéncia e

evolucdo das pessoas em sociedade, com sua lingua, pois

Abrir a boca para falar, empunhar um instrumento para grafar o que quer que
seja, ativar a memodria, raciocinar, sonhar, esquecer... todas essas atividades
humanas sé se realizam como textos. S6 tem linguagem onde tem texto. [...]
O texto € o ambiente natural para qualquer frase. Fora do texto, a palavra
sufoca, a frase estrebucha e morre. Segundo Irandé Antunes, ‘ensinar linguas

ndo ¢ pescar, mas mergulhar na agua do texto e nadar entre os peixes’
(BAGNO, 2010, p. 11-12).

Dentro dessa percepcdo € que apresentamos a seguir alguns conceitos fundamentais da
Sociolinguistica considerados em nossos estudos. Corroborando as ideias de Labov, Castilho
(2010, p. 197) aponta que

As linguas sdo constitutivamente heterogéneas, pois através delas temos de
dar conta das muitas situagBes sociais em que nos envolvemos, em nosso dia
a dia. Elas sdo também inevitavelmente voltadas para a mudanga, pois 0s
grupos humanos sdo dindmicos, e as linguas que eles falam precisam adaptar-
se as novas situagdes historicas.

Geralmente, a vida escolar dos alunos brasileiros inicia-se aos quatro e termina aos
guatorze anos nas escolas publicas municipais que atendem até o Ensino Fundamental anos
finais. Um longo periodo dedicado a aprendizagem da Lingua Portuguesa, porém nem todos
adquirem o héabito de usa-la em sua forma culta-padrdo de maneira autbnoma. E necessario
saber ler, é preciso escrever, comunicar-se por meio da fala, utilizar a interpretacéo, estudar,
trabalhar, expor o senso critico, a criatividade, entre outros. Bagno (2010), no prefacio do livro
de Irandé Antunes, Analise de Textos: fundamentos e praticas (2010), nos lembra que, ndo
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existimos fora da linguagem, que ser humano é ser linguagem; e que a Unica forma como a
linguagem adquire existéncia é na dimenséo textual.

Saber usar a lingua mais ou menos formalmente implica desenvolver habilidades de
escrita que favorecam o desempenho com a linguagem em compromissos sociais que exigem
desde assinaturas de documentos, anotacfes de enderecos, de recados ou de uma receita
culinéria a producgéo de conhecimento que exige escrita mais extensa e complexa. Sua validagdo
sera consolidada se essa escrita for compreensivel ao leitor, assim sé terd sentido para quem
conseguir ler e compreender em suas multiplas linguagens e formas de letramento.

A transmissdo das habilidades de escrita acontece oficialmente no Brasil, por meio da
variedade culta, dessa maneira, 0 seu acesso deve mostrar suas facetas no uso cotidiano e
propiciar o seu uso nas praticas de linguagem. Por conseguinte, vale destacar novamente que
“a Sociolinguistica toma a sociedade como causa, vendo, portanto, na linguagem os reflexos
das estruturas sociais e 0 seu objetivo ¢ sistematizar a variacdo existente na linguagem”
(ORLANDI, 1999, p. 51). Portanto, é importante estudar a variag&o linguistica em sala de aula
para que haja maior aceitacdo e mais compreensdo por parte do professor e dos alunos de que

os diversos niveis de linguagem sdo legitimos.

2.2.1 Conceituando variacao linguistica

A aquisicdo da linguagem ocorre desde a infancia, no contexto da familia e da sua
comunidade. Quando a crianca chega na idade escolar, ela ja internalizou conhecimentos sobre
a lingua materna e a variedade linguistica usada em seu nucleo familiar. Porém esses
conhecimentos internalizados as vezes sdo deixados de lado, em troca de uma postura
conservadora adotada na escola que consiste quase sempre apenas no ensino normativo da
gramatica, em uma perspectiva prescritiva, impondo um conjunto de regras que deve ser
seguido.

Antes do conceito sobre variacdo linguistica, vamos abordar a questdo da norma
linguistica, destacando que a norma-padrdo ndo é uma variedade da lingua. A norma-padrdo é
um fator de coesdo social, de regularizagdo da lingua e de seu funcionamento evitando
alteracdes que a prejudique, enquanto instrumento de comunicagéo. Faraco (2008, p. 75) define
norma-padrao como “uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real

para servir de referéncia, em sociedade marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos



| 55

de uniformizagao linguistica”. A norma-padrao refere-se a regras impostas, a um ideal abstrato
de lingua tida como ‘correta’.

Os padrdes sociolinguisticos sdo distinguidos por variedades como “padrdo culto”,
“padrao popular” e “falar regional”. Segundo Mollica e Braga (2010, p. 12), a distin¢do entre
variedades como ‘padrao culto’, ‘padrao popular’ e ‘falar regional’ tem considerado os recursos
comunicativos préprios de discursos monitorados e ndo monitorados, além de levar em conta
os tracos descontinuos, identificados nos polos rural e urbano.

O padréo culto ¢é considerado por muitos estudiosos e pela sociedade em geral como a
norma-padréo da lingua, enquanto que o padrdo popular juntamente com o falar regional, s&o
vistos como variedades ndo padrdo ou variedades populares.

Diante da norma-padréo, ha duas atitudes sociais: uma que toma a variedade culta isenta
de erros e inadequacdes passando a ser chamada de norma culta, padrédo culto e/ou norma culta
de prestigio e outra, que diante da imponéncia da primeira variedade, é vista como errada,
inadequada, sendo nomeada como norma néo padréo.

Faraco (2008, p. 73) define norma culta como “conjunto de fendmenos linguisticos que
ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢Ges mais monitoradas de fala e
escrita”.

Autores como Bagno, usam o termo ‘variedades cultas’ porque mesmo no ambito da

norma culta ha variacao do portugués:

Nao existe comportamento linguistico homogéneo por parte dos ‘falantes
cultos’, sobretudo (mas ndo somente) no tocante a lingua falada, que apresenta
variagdo de toda ordem segundo a faixa etaria, a origem geografica, a
ocupagcdo profissional etc. dos informantes (BAGNO, 2002, p. 179).

Na verdade, as duas variedades, tanto a norma culta quanto a norma popular séo
igualmente eficazes em termos comunicacionais nas situagdes em que sdo de uso esperado e
apropriado. “O que ha na verdade sdo modalidades de prestigio e modalidades desprestigiadas
em fun¢@o do grupo social que as utiliza” (TRAVAGLIA, 1997, p. 63).

Na interagdo com outras pessoas, n6s usamos a lingua em suas diversas variagoes, de
acordo com o contexto, ora falamos usando a variedade culta, ora usando outra forma de
expressdo (conhecida como variedade popular). A variacao linguistica acontece cotidianamente
ndo s6 com a nossa fala, também com a nossa escrita, pois adequamos o uso da lingua aos
contextos que vivenciamos nas nossas relacdes humanas. Porque além da variedade culta, ha

outras variedades consideradas nao cultas em funcionamento, outras formas linguisticas



|56

alternativas tdo validas e eficientes, para a comunicacdo, quanto a variedade linguistica
socialmente privilegiada.

Atualmente, outras concepgdes sobre o estudo da lingua vém se sobressaindo e a
variedade culta, mais conhecida como norma culta, antes vista como absoluta, cede espaco ao
estudo da lingua sob a ética das variedades linguisticas.

Na escola objetivamos oportunizar o dominio da variedade culta nas aulas de Lingua
Portuguesa. Porém o ensino da lingua (saber as habilidades de uso da lingua em situacGes
concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferencas entre
uma forma de expresséo e outra) ndo pode se resumir em ensino da metalinguagem (saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso). A opcéo pelo ensino da lingua
oportunizando o dominio de mais outra forma de expressao concebe a linguagem como lugar
de um processo de interacdo que perpassa as relagdes humanas.

A construcdo dessa proposta € produtiva para a compreensdo de que 0 uso da escrita
formal ndo pode e nem deve desvalorizar o uso da fala. As duas modalidades da lingua - a falada
e a escrita -, transmitem conhecimentos conforme seu contexto mais formal e menos formal.
Nessa linha de pensamento, as situagdes enfrentadas na coleta de receitas em conversas com as
pessoas mais velhas promovem a reflexdo sobre o falar de casa e o falar da escola e conduz ao
entendimento que um ndo pode ter maior valor que o outro.

Por isso, nos interessa saber que a Lingua Portuguesa Brasileira é constituida pelas
variagBes linguisticas (formas linguisticas alternativas) juntamente com a variedade culta,
sabendo que, “se os usos variam geograficamente, socialmente e historicamente, a norma
espontanea varia da mesma maneira: ndo se tem as mesmas atitudes linguisticas na burguesia e
na classe operaria, em Londres ou na Escocia, hoje ¢ cem anos atras” (CALVET, 2002, p. 69).
Entdo, partindo do pressuposto de que a escola € um organinsmo vivo, espago em movimento,
essa dissertacdo propOe desenvolver a producdo escrita dos alunos no registro das receitas
culinarias usadas pelos moradores de Vila Aparecida. Portanto € significativo saber alguns
conceitos sobre a variagdo linguistica, enfatizando a importancia e a necessidade de se conhecer
e respeitar o universo linguistico dos alunos, em sua diversidade no contexto local,
evidenciando lingua, cultura e sociedade como relagbes essenciais para se entender a
linguistica.

As variedades e a diversidade de uso da linguagem requerem a abordagem tedrica da

Sociolinguistica, uma teoria que mostra que a lingua sofre mudancas e variagdes, como afirma
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Bagno (2004, p. 43): “A Sociolinguistica veio mostrar que toda a lingua muda e varia, isto é,
muda com o tempo e varia no espaco, além de variar também de acordo com a situacdo social
do falante”.

A diversidade linguistica se realiza muito além de uma fronteira politica, e as fronteiras
politicas ndo se delimitam fronteiras linguisticas. Os tragos socioculturais, econdmicos e
politicos, que ligam os membros de uma nagao, os identificam e os distinguem dos membros
de outra, pelo seu instrumento de comunicacdo - além de outros tracos importantes. A
diversidade linguistica ndo esta ligada somente a diferencas entre os idiomas de uma nagéo,
isso porque uma lingua esta sujeita aos eventos do seu proprio aspecto (que é ser objeto
historico) de sofrer transformacdo no tempo e diversificacdo no espago Castilho; Gnerre;
Camacho (1978). Portanto, “a linguagem humana varia de acordo com o grau de contato entre
0s seres que constituem a comunicagdo universal”, dessa forma “os fatores de diversidade
linguistica ndo ficam assim limitados aos aspectos temporal ¢ espacial” (CASTILHO;
GNERRE; CAMACHO, 1978, p. 8).

A receita culinaria € um género de texto que esta em constante variacdo de canal, porque
sua presenca no cotidiano se faz por meio de diversos suportes. Para Castilho (2010), a variacédo
de canal abrange as diferengas entre a escrita e a oralidade: “A comunicagdo linguistica pode
ocorrer em presenca do interlocutor, quando falamos, ou na sua auséncia, quando escrevemos.
Isso nos leva a variagdo de canal, a lingua falada e a lingua escrita”. (CASTILHO, 2010, p.
212).

Castilho, quando fala da variacao de canal, cita uma problematica levantada por Cagliari
(1999) para a aquisigéo da escrita, [...] “a variagdo linguistica, caracteristica inerente a toda e
qualquer lingua do mundo, pode constituir um grande problema para quem esta adquirindo o
sistema da escrita". (CAGLIARI, 1999. p. 124 apud CASTILHO, 2010, p. 212). A partir da
afirmacédo anterior de que a caracteristica inerente a toda e qualquer lingua do mundo é sua
variacdo, as atividades com a escrita por meio da receita culinaria pode possibilitar ao aluno a
realizacdo de seus proprios apontamentos sobre a linguagem. “Isto porque o aluno pode transpor
as variantes distantes da norma para o texto escrito”. (BARONAS 2011, p. 109).

Usando as palavras de Cagliari, citadas anteriormente, “o grande problema para quem
esta adquirindo o sistema da escrita” podera ser amenizado com a possibilidade de reflexao no
momento da aprendizagem dando a devida importancia as varia¢fes, sem detrimento de uma
ou de outra. “Em outro estudo, o autor ainda aponta que ‘o erro mais comum dos alunos ¢

caracterizado por uma transcrigao fonética da propria fala’”. (CAGLIARI, 1992, p. 138 apud
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BARONAS 2011, p. 109). Entéo, a construcao dessa proposta é produtiva para a compreensdo
de que o uso da escrita formal ndo pode e nem deve desvalorizar o uso da fala. As duas
modalidades da lingua - a falada e a escrita -, transmitem conhecimentos conforme seu contexto
mais formal e menos formal. Nessa linha de pensamento, as situacdes que enfrentadas na coleta
de receitas em conversas com as pessoas mais velhas promovem a reflexao sobre o falar de casa

e o falar da escola e conduz ao entendimento que um néo pode ter maior valor que o outro.

2.2.2 Tipos de variagao linguistica

Sabemos entdo que os sujeitos e a linguagem coexistem, e por isso a contribuigdo da
teoria da variagdo de William Labov para essa dissertacdo, esté alicercada na proposta de ensino
que respeita e valoriza a linguagem do aluno e de seu contexto familiar na(s) qual(is) podemos
perceber a existéncia das variac6es linguisticas diacronica (histdrica) e diatdpica (regional).

Cabe ressaltar aqui que essa pesquisa, cujo recorte sao receitas culinrias, esta pautada
na Sociolinguistica Variacionista que, contribuira de maneira significativa na relagdo entre a
linguagem usada pelos jovens e a linguagem usada por pessoas com sessenta anos ou mais de
idade, em que podemos observar a presenca da variacdo histérica ou diacrénica. Acreditamos
que o aluno possa compreender que algumas palavras e/ou expressdes faladas pelos seus avés
ou bisavés, foram, no passado, constitutivas das variantes de prestigio e que hoje, poucos
falantes de idade avangada, as mantém [...], “paralelamente a evolu¢do dos usos e costumes”
(CASTILHO; GNERRE; CAMACHO, 1978, p. 11).

A Sociolinguistica Variacionista contribuird também para o entendimento de que ndo se
deve ficar envergonhado com a propria fala, porque todas as variedades da lingua sdo
necessarias. Confere igualmente importancia a variacdo regional ou diatdpica, presentes nas
falas dos alunos. Dessa maneira, essa teoria contribui para a devida consideracdo do
conhecimento empirico do aluno por parte de quem ensina. Contribui também para diminuir o
ensino de modelos prontos de géneros textuais e, por conseguinte, valorizar a construcdo do
aluno/produtor no percurso da aprendizagem da nossa lingua.

Ao refletirmos sobre a lingua intrinsecamente ligada as falas dos alunos - vista, a
principio por estudiosos, como errada - e refletirmos também sobre a visdo de que a lingua culta
¢ a Unica forma correta de se expressar, podemos, dessa maneira, aprimorar com 0s alunos 0s

conhecimentos cientificos a esse respeito, destacando a relevancia de estudar as diversas
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manifestagcdes da linguagem dentro da sala de aula porque a Sociolinguistica é uma &rea da
linguistica que estuda a lingua em seu uso real.

Ha variacdes nas falas entre alunos de uma mesma turma e também entre uma turma e
outra do Ensino Fundamental, pelo fato da escola receber alunos provenientes de varios estados
brasileiros e pelo fato de alguns se deslocarem da cidade para o campo, trazendo uma bagagem
linguistica que se diferencia das que ja se instalaram.

A variacdo de uma lingua esta sujeita as diferencas nas expressoes verbais dos falantes
dentro do contexto historico, geogréafico, social e cultural. Pois, quando analisamos os diferentes
modos em que é possivel expressar-se em uma lingua, levando-se em conta a escolha de
palavras, a construgdo do enunciado e até o tom da fala estamos tratando das variacoes
linguisticas, como diacronica, diatdpica, diastratica, diafasica e diamésica.

Nesta dissertacdo, a contribuicdo tedrica da variacdo linguistica tem maior relevancia
por focar no ensino da lingua materna em sala de aula, em que ha probabilidade de ocorréncias
de variacfes no uso da lingua. Tais ocorréncias estdo presentes na sociedade brasileira em geral,
como postula a Sociolinguistica Variacionista. Para isso, € necessario ampliar nosso
conhecimento sobre variacdo linguistica com alguns estudiosos do assunto.

Usando os conceitos de Mollica e Braga (2010), a variacdo linguistica constitui
fendmeno universal e pressupe a existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas
variantes. Variantes sdo as diversas formas alternativas que configuram um fenémeno variavel,
tecnicamente chamado de varidvel dependente. A concordancia é um exemplo de variavel
dependente. Dialeto padréo e dialeto ndo padrédo e escolaridade, séo alguns exemplos de
variaveis independentes. Quanto as variaveis dependente e independente, as autoras explicam
que

Uma varidvel é concebida como dependente no sentido que o emprego das
variantes ndo é aleatorio, mas influenciado por grupos de fatores (ou variaveis
independentes) de natureza social ou estrutural. Assim, as varidveis
independentes ou grupos de fatores podem ser de natureza interna ou externa
a lingua e podem exercer pressdo sobre 0s usos, aumentando ou diminuindo
sua frequéncia de ocorréncia. (MOLLICA; BRAGA, 2010, p. 11).

Calvet (2002) toma como variavel o conjunto constituido pelos diferentes modos de
realizar a mesma coisa (um fonema, um signo...) e por variante cada uma das formas de realizar

a mesma coisa. Em outras palavras, o autor conclui:

Temos, pois, variavel linguistica quando duas formas diferentes permitem
dizer “a mesma coisa”, ou seja, quando dois significantes t€m o mesmo
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significado e quando as diferencas que eles representam tém uma funcédo
outra, estilistica ou social (CALVET, 2002, p. 102).

A variacdo historica ou diacronica é condicionada a observacdo da coexisténcia num
mesmo plano temporal “duas variantes diacronicas: a substituta e a substituida”, até¢ que uma
caia em desuso e a outra sobreviva (CASTILHO; GNERRE; CAMACHO 1978, p. 9-10). Além
da variacdo historica ou diacrénica, segundo Mollica e Braga (2010, p. 12), a variagédo
linguistica pode ocorrer das seguintes formas: no parametro geografico nas variagoes
diatdpicas, em que as alterndncias se expressam regionalmente, considerando-se os limites
fisico-geograficos; no pardmetro social nas variagdes diastraticas, as alternancias se manifestam
de acordo com os diferentes estratos sociais, levando-se em conta fronteiras sociais. Ha também
a variacao diafasica, que, segundo Coseriu (1980), constitui as distin¢des entre os diversos tipos
de modalidade expressiva. Para o autor, “as variedades linguisticas que caracterizam — no
mesmo estrato social — os grupos ‘biologicos’ (homens, mulheres, criangas, jovens) € 0s grupos
profissionais podem ser consideradas como ‘diafasicas’” (COSERIU, 1980, p. 110-111 apud
BARONAS, 2011, p. 108). E no parametro textual, nas variaces diamésicas € que se verifica

distingdo entre lingua falada e lingua escrita, de acordo com Bagno (2007).

a) Variacdo diacrénica

Referindo ao dinamismo da lingua na diacronia, tomando a lingua como funcional e que
sofre mudangas no percurso histoérico, Mollica (2010, p. 43) afirma que “de fato, as mudangas
linguisticas normalmente se processam de maneira gradual em varias dimensdes. Nos eixos
sociais, por exemplo, os falantes mais velhos costumam preservar mais as formas antigas, [...]”.
Para seguir as instrucdes do género textual receita culinaria, por exemplo, é importante
conhecer o significado de alguns termos culinarios diferentes daqueles usados atualmente, e por
se tratar de receitas de pessoas com mais de sessenta anos, que vivem no campo, é bem provéavel
que o verbo charquear estara presente em algumas receitas, e para algumas pessoas € um termo
desconhecido, e € uma técnica que consiste em cortar em mantas, secar e salgar a carne bovina

para a producdo do charque. (www.infopedia.pt » dicionarios > lingua-portuguesa »/charquear).

Acesso em 15/04/2020. E como observaram os autores, Castilho, Gnerre e Camacho (1978, p.
11-12) as geragOes anteriores as dos jovens estudantes, mantém formas de expresséo de décadas

atras.

As variantes historicas de hd muito em desuso, somente registradas atualmente
em obras especializadas em descrever a histéria da lingua ou em obras


https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/charquear
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literarias do passado, sd0 menos importantes que as contemporaneas, que
marcam uma evolucdo mais recente dos costumes, permitindo entrever uma
relacdo sociocultural entre dois niveis etéarios, no sentido de que o jovem
adolescente, procurando a novidade, afasta-se sistematicamente dos padrdes
gue regem as geracdes anteriores, consideradas ultrapassadas.

Os mesmos autores, anteriormente citados, revelam que o processo de mudanca
linguistica ndo é tdo simples como pode parecer. “Em sua origem, uma variante em processo
de adocdo pela norma da comunidade é apenas uma das inumeraveis variantes confinadas ao
uso de um grupo restrito de falantes” (CASTILHO, GNERRE E CAMACHO, 1978, p. 10).
Esses autores explicam que uma variante ao se propagar, € reconhecida pela minoria
socioeconomicamente abastada como um fator de prestigio, ao contrario da forma em desuso
que fica confinada ao uso das geracfes mais velhas. De acordo com esses tedricos, quando
eleita como variante normal na fala da comunidade, eliminada a forma em substituigéo, a

variante em processo de adocdo acaba por fixar-se em virtude da modalidade escrita.

b) Variacao diatépica

E a variagdo diatopica, também conhecida por regional ou, ainda, geogréfica, a
responsavel por podermos identificar, as vezes com bastante precisdo, a origem de uma pessoa
por meio do modo como ela fala. Com o suporte da teoria e da metodologia da Sociolinguistica,
podemos descobrir quais sdo exatamente as marcas linguisticas que caracterizam a fala de uma

regido em relacdo a de outra. Conforme exemplos apresentados por alguns estudiosos,

A variagdo regional pode ser estudada colocando-se em oposicdo diferentes
tipos de unidades espaciais: podemos dizer que existe variagdo regional entre
Brasil e Portugal (dois paises), entre 0 Nordeste e o Sul do Brasil (duas regides
de um mesmo pais), entre Parana e Santa Catarina (dois estados de uma
mesma regido), entre Chapeco e Floriandpolis (duas cidades de um mesmo
estado) e mesmo entre falantes do Centro de Floriandpolis e falantes do
Ribeirdo da Ilha (dois bairros de uma mesma cidade). E comum também que
se analise variag&o regional entre zonas urbanas e zonas rurais ou do interior.
(COELHO; GORSKI et. al., 2012, p. 76).

No Brasil, a variagéo diatopica acontece por varios fatores, um deles é o da colonizacéo.
Tivemos um grande fluxo migratorio no periodo da colonizagdo, o que faz do nosso pais um
espaco pluridialetal — com a presenca de povos de diversos paises, do continente africano e das
tribos indigenas que aqui ja viviam. Pode haver variacdo regional na fala do aluno, em que um
substantivo pode ser nomeado por mais de um nome como a mandioca, conhecida também

Ccomo macaxeira e aipim.
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A variacdo diatopica é a variagdo que ocorre nas palavras dos falantes de estados de
uma mesma regido - que pode haver também a variacéo entre duas cidades de um mesmo estado,
entre dois bairros de uma mesma cidade e/ou até mesmo entre zonas urbanas e zonas rurais, em

que se observa o uso pelos falantes de vocabulos diferentes para nomear um mesmo substantivo.

c) Variacéo diastratica

Da mesma forma que a fala pode carregar marcas de diferentes regides, também pode
refletir diferentes caracteristicas sociais dos falantes. A essa propriedade se da o nome de
variacdo social ou variacdo diastratica. Os principais fatores sociais que condicionam essa
variacdo linguistica sdo o status socioecondmico, o grau de escolaridade, a idade, o sexo, a

profissdo e as redes sociais, conforme exemplos a seguir:

- Status socioecondmico: as pessoas que tém um nivel de renda muito baixo
ndo falam do mesmo modo das que tém um nivel de renda médio ou muito
alto e vice-versa;

- Grau de escolarizagdo: o acesso maior ou menor a educacdo formal e, com
ele, a cultura letrada, a préatica da leitura e aos usos da escrita, € um fator muito
importante na configuracao dos usos linguisticos dos diferentes individuos;

- Idade: os adolescentes ndo falam do mesmo modo como seus pais, nem estes
pais falam do mesmo modo como as pessoas das geragdes anteriores;

- Sexo: homens e mulheres fazem usos diferenciados dos recursos que a lingua
oferece;

- Mercado de trabalho: o vinculo da pessoa com determinadas profissoes e
oficios incide na sua atividade linguistica: uma advogada ndo usa 0s mesmos
recursos linguisticos de um encanador, nem este 0s mesmos de um cortador
de cana;

- Redes sociais: cada pessoa adota comportamentos semelhantes aos das
pessoas com quem convive em sua rede social; entre esses comportamentos
esta também outros comportamentos linguisticos (BAGNO, 2007, p. 43).

A variagdo linguistica diastratica ou social se manifesta de acordo com os diferentes

estratos sociais, levando-se em conta fronteiras sociais.

d) Variagdo diafasica

A variacdo estilistica ou diafésica se da em funcéo do contexto comunicativo, ou seja, a
ocasido determina o estilo de linguagem que usaremos para falar com nosso interlocutor,
podendo ser mais formal ou menos formal. A variacao estilistica ou diafésica é uma questao de
escolha do estilo “que se impde ao falante para acomodar-se ao seu interlocutor, o apoio
contextual na producéo dos enunciados, o grau de complexidade cognitiva exigida no temae a

familiaridade do falante com a tarefa comunicativa realizada” (MOLLICA, 2010, p. 13).
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A escolha no grau de formalidade no uso da lingua esta relacionada a preocupacéo
voluntaria e involuntéria do falante ao se pronunciar em ambientes mais cultos ou mais
descontraidos. O uso da lingua no seu aspecto mais formal ou menos formal evidencia a

presenca da variacdo de estilo, conforme mostrou a pesquisa de Labov.

O primeiro trabalho a comparar a fala dos individuos em contextos diferentes
foi a pesquisa de Labov, realizada em 1966, sobre a presenca ou auséncia do
r final de silaba no inglés de Nova York. [...]. Em portugués, o primeiro estudo
da influéncia do grau de formalidade do contexto no uso da lingua foi o
trabalho sobre a variacdo na concordancia verbal (Naro & Lemle, 1977), (ex.:
eles bebem x ele bebe). As amostras utilizadas foram entrevistas com alunos
de cursos de alfabetizacdo Mobral no Rio de Janeiro, realizadas na casa do
informante, em seu local de trabalho e na casa dos entrevistados. Esses
ambientes foram classificados quanto ao discurso, quanto ao contexto e
guanto a situacdo, tendo-se obtido diferencas que mostram que, quando em
locais mais descontraidos, os mobralenses empregam mesmo a marca de
terceira pessoa do plural nos verbos. (MACEDO in MOLLICA e BRAGA p.
59-61).

Segundo a autora citada, o objetivo em se estudar o uso da linguagem em relacdo aos
contextos sociais é descobrir quais sdo as normas linguisticas de uma comunidade, reveladas

pelas variacOes estilisticas observadas desde o ambiente mais informal ao mais formal.

e) Variacdo diamésica
Sobre a variagdo diamésica, Bagno (2007, p. 48) nos d& uma definicdo para a variagdo
que existe entre escrita e fala:

Variacdo diamésica: é a que se verifica na comparagéo entre a lingua falada e
a lingua escrita. Na andlise dessa variacao é fundamental o conceito de género
textual. O adjetivo provém de DIA- que significa “através de” e do grego
MESOS, “meio”, no sentido de “meio de comunicagao”.

A variagdo diamésica acontece distintamente no uso da lingua falada e no da lingua
escrita. llari e Basso (2007, p. 181) também colaboram para uma melhor explicacdo desta

variacao:

A variacdo diamésica compreende, antes de mais nada, as profundas
diferencas que se observam entre a lingua falada e a lingua escrita. Uma longa
tradicdo escolar acostumou as pessoas a vigiar a escrita e a dar menos atencao
a fala, por isso muita gente pensa que fala da mesma forma que escreve. Na
fala as pessoas dizem coisas como “né”, “océis”, disséro”, “téquinico”

L% ¢¢ 9 <¢

pensando que dizem “ndo €”, “vocés”, “disseram”, “técnico”.
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No desenvolvimento desse projeto de planejamento e organizacdo da producdo escrita
dos alunos, sera pertinente que o aluno perceba que a lingua ndo é homogénea, e mude sua
relagdo com a lingua, compreendendo que as afirmagdes “eu ndo sei portugués”, “portugués €
muito dificil” sdo crengas sobre a propria lingua, geradas pelo trabalho intensivo sobre
gramatica normativa presente na escola.

E importante e necessaria uma agdo com base nos pressupostos tedricos da Linguistica
Textual para uma abordagem textual bem como da Sociolinguistica em que o aluno
compreenda, de maneira reflexiva, que ha situa¢des de uso da lingua que precisamos conhecer
para usa-la sem dificuldades, nas mais diversas ocasides de socializagdo. Assim, ser capaz de
servir-se de “um modelo de lingua, um ideal de lingua, um padrdo de comportamento
linguistico” (BAGNO, 2004, p. 39) exigidos em contextos mais formais da nossa sociedade.

Para ampliar a escrita dos alunos - do Ensino Fundamental Il - no campo contextual,
textual, lexical e gramatical??, deve-se levar em consideracdo que se trata de uma empreitada
que exige amplo conhecimento sobre o ensino da linguagem, por parte dos professores da
Educacdo Basica. Faz-se necessario aprendermos a lidar com o fenémeno linguistico,
estudando Linguistica, e assim sermos mais eficazes na mediacdo do desenvolvimento da
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, porque esse conhecimento ainda nos é precario.
Sabemos pouco sobre Linguistica, e sabemos menos ainda como fazer acontecer na sala de aula.

Cagliari (1998a) diz que a questdo metodoldgica ndo é a esséncia da educacéo, é apenas
uma ferramenta, e que é fundamental saber tirar todas as vantagens dos métodos, bem como
conhecer as limitagdes de cada um. Conhecer e saber trabalhar metodologicamente com o
ensino e com a aprendizagem, é necessario. Segundo Cagliari (1998a), ha equivoco por parte
de alguns envolvidos na educacdo que consideram apenas O ensino, supondo que a
aprendizagem ocorre automaticamente, como fruto inevitavel do ensino. Ele destaca ainda que,
a maneira como aquilo que é ensinado passa a ser algo aprendido é do foro intimo de cada
individuo.

“Ensinar ¢ um ato coletivo: pode-se ensinar a um grande nimero de pessoas presentes
numa aula ou numa conferéncia etc. Aprender é um ato individual: cada um aprende segundo
seu proprio metabolismo intelectual” (CAGLIARI, 1998a, p. 38). Retomando as palavras de

Marcuschi (2008, p. 60) “esta posi¢do toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma

22 «“As determinagdes contextuais, textuais, lexicais e gramaticais sdo responsaveis pelos sentidos e intengdes
expressos no que dizemos” (ANTUNES, 2010).
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atividade cognitiva e atividade sociointerativa” e sob essa abordagem que optamos em propor
atividades de producéo textual a partir da modalidade da fala para a modalidade da escrita da
lingua, com o tipo de texto injuntivo/instrucional, pois foi desse agrupamento que escolhemos
0 N0sso objeto de pesquisa - 0 género textual receita culinéria.

As aulas de Lingua Portuguesa devem contemplar os usos formal e funcional da lingua.
Para isso, a mudanca de atitude do professor em rela¢do ao ensino e a aprendizagem da lingua
materna deve acontecer, adotando uma visao de ensino de lingua além do que esta postulam
nos livros didaticos - com os seus modelos prontos de textos - fazendo com que os alunos
tenham contato somente com a lingua na modalidade escrita, escrita esta proveniente de outros
estados brasileiros, apagando e negligenciando assim, a sua propria linguagem, que também
possui regularidade no seu funcionamento, por isso é legitima e deve ser considerada pela
escola, como tal.

A dificuldade que o aluno apresenta na producdo de texto é proveniente, na maioria das
vezes, da vergonha que sente da sua propria fala. De tanto ser corrigido em favor da gramatica
normativa aplicada nas aulas, que o aluno perde a sua autonomia de produtor para interferir na
sociedade de maneira positiva. Isso é podado em longos anos de estudos no Ensino
Fundamental, porque todo esse tempo costuma ser usado para estudar e decorar regras
gramaticais durante as aulas de Lingua Portuguesa.

A linguagem da familia esta na linguagem do aluno, porque este desde a infancia
comeca a usar a lingua para interagir e esses conhecimentos internalizados sobre a lingua
materna € o que leva ele para a sala de aula.

Por isso, diante de todos os aparatos tedricos metodoldgicos dessa pesquisa, buscamos
por meio da receita culinaria uma maneira diferente e mais real possivel de se trabalhar com a

producdo textual dos alunos.

2.3 Sequéncia Didatica

Como trabalhar com textos nas escolas? Sabemos que ndo é uma tarefa facil, porque ha
dificuldades em relacéo a producdo de textos, por parte dos alunos. Ter que escrever para um
leitor ficticio, num contexto de producéo de ‘faz-de-conta’, em que seu texto vai para o mural
da escola sem ter maior publicidade fora dela, ter que escrever para conhecer determinado
género textual é um trabalho cansativo, dificil e penoso e por mais que se deparem com uma

diversidade de textos no seu cotidiano, muitas vezes ndo conseguem uma compreensdo
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significativa daquilo que escrevem. Nesse sentido, um dos grandes desafios do professor,
segundo Dolz; Schneuwly (2010, p. 82) é

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos apropriarem-se das
nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situagGes de comunicacao
diversas.

Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), com base em um trabalho realizado nas institui¢cées
de ensino da Franca, apresentam uma proposta para o ensino dos géneros textuais na escola por
meio de um procedimento que eles chamam de Sequéncia Didéatica. Os autores enfatizam que
este procedimento, se bem direcionado pelos professores, possibilita o desenvolvimento das
capacidades de producéo textual (orais e escritas) dos alunos, em situacdes reais de interacao.
Para eles, sequéncia didatica é um procedimento que se realizado passo a passo, concretiza
as exigéncias do objeto de ensino da lingua - os géneros textuais.

Apontam um ensino a partir de uma perspectiva didatica em que o objeto da lingua

sejam 0s géneros de texto, considerando as seguintes exigéncias:

“permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a
um s6 tempo, semelhante e diferenciado; propor uma concepcao que englobe
0 conjunto da escolaridade obrigatoria, centrar-se, de fato, nas dimensdes
textuais da expressdo oral e escrita; oferecer um material rico em textos de
referéncia, escritos e orais, nos quais 0s alunos possam inspirar-se neles para
suas producdes; ser modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino;
favorecer a elaboracdo de projetos de classe” (DOLZ; NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Considerando que é possivel se ensinar a escrever textos e a dar publicidade a eles em
um contexto real de circulagcdo sem que cada producdo se transforme, necessariamente, num
objeto de ensino sistematico, adotamos um modelo de Sequéncia Didatica - SD — o qual esta
associado as pesquisas sobre a aquisicdo da lingua escrita por meio de estratégias do ensino
colaborativo com géneros textuais desenvolvidos pelo grupo de Genebra na Suica (Dolz e
Noverraz e Schneuwly, 2004). E uma estratégia de ensino com géneros textuais e sequéncias
didaticas numa perspectiva sociointeracionista da lingua tornando o processo colabortativo a
medida que o professor passa a se tornar pesquisador e avaliador de material didatico enquanto
gue o aluno passa a ser parceiro, sendo corresponsavel pela aprendizagem.

Esse modelo de SD engloba um conjunto de atividades planejadas para ensinar um

conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos que o professor quer
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alcancar com os alunos, envolvem atividades de aprendizagem e de avaliacdo, para todos os
niveis de escolaridade.

Nesse contexto, os géneros textuais sao vistos como “megainstrumentos”, isto €, “como
uma configuracao estabilizada de vérios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos, mas
também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situagdes
de comunica¢do” (SCHNEUWLY, 2004, p. 28) e as atividades elaboradas em sequéncia
didatica a serem realizadas no ambiente escolar sdo tidas como ‘“fundamentais para a
organizacdo das aprendizagens em geral e para o processo de apropriacdo de géneros em
particular” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 53).

2.3.1 Sequéncia Didatica: organizagao de atividades com o género textual receita culinaria

O ensino do género instrucional por meio da Sequéncia Didatica — SD, partindo do
pressuposto de que textos como bulas de remédios, editais de concurso, manuais de
eletroeletrénicos, manual de montagem de mdveis, manuais de jogos e receitas culinarias estao
presentes no dia a dia do aluno, reforca a finalidade de criar condi¢des para que o aluno domine
melhor um desses géneros de textos (a receita culinaria), permitindo-lhe uma participacdo mais
interativa com a sociedade de maneira adequada a cada situacao.

Destacamos, ainda, que a SD “[...] se inscreve numa perspectiva construtivista,
interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 93).

E na perspectiva sociocognitivista-interacionista?® que surgem, mais especificamente a
teoria de géneros de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004). Esses autores enfatizam o estudo de
uma determinada lingua dentro de uma perspectiva interacional, considerando o contexto
historico e social em que as atividades de linguagem ocorrem.

Para nos professores, apresentar o texto escrito formal para ser trabalhado em sala de
aula é uma prética confortavel, porém podemos olhar a nossa praxis por um outro angulo e

percebermos entdo que é possivel trabalhar também a partir da linguagem informal oral, a que

23 Perspectiva Sociocognitivo-interacionista, que segundo a qual, “nossa cogni¢iio ¢ o resultado das nossas agdes
e das nossas capacidades sensorio motoras”, agdes essas que ndo se realizam, somente, na mente dos humanos,
sdo também um conjunto de ac¢Bes conjuntas por nés praticadas. Esta concepgdo, sugere que 0s sujeitos sao
considerados como os proprios construtores de textos, “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagéo
e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente - nele se constroem e por ele sdo construidos” (KOCH,
2006, p. 43).
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estd impregnada nas vivéncias dos estudantes (pelo menos da Escola Municipal Buriti). Assim
saimos da zona de conforto em que estdvamos, para adotarmos uma proposta de trabalho com
a lingua a partir de textos orais para a producao de textos escritos, como mais uma maneira de
alcancarmos éxito no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa sem distanciarmos o
estudante do contexto escolar, que pretende ser formalizado e institucionalizado.
Para tanto, serd pertinente a elaboracdo de atividades sobre o género receita a partir do
modelo de Sequéncia Didatica®* apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), por
constituir uma forma de organizagdo gradativa de diversas atividades sobre o género, o que
propicia a visualizacdo do processo pelo qual o aluno deve passar durante o periodo de
aprendizagem, tendo em vista 0s objetivos que se pretende atingir. Conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 82), sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ao tratarem sobre o ensino de producédo de textos
ressaltam que o docente, ao organizar uma sequéncia didéatica, precisa:
e adaptar a escolha de géneros e de situacGes de comunicacdo as capacidades de
linguagem apresentadas pelos alunos;

e antecipar as transformacdes possiveis e as etapas que poderiam ser transpostas;

e simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dos elementos que excedem as
capacidades iniciais das criancas;

e esclarecer com os alunos 0s objetivos e o itinerario a percorrer para atingi-los;

e dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

e ordenar as intervencGes de maneira a permitir as transformacdes;

e escolher os momentos de colaboragdo com os outros alunos para facilitar as
transformacoes;

e avaliar as transformagdes produzidas.

Trabalharemos com a escrita de texto para registrar as receitas que circulam na
localidade da Escola Municipal Buriti, propondo uma intervencdo que proporcione ao aluno
momentos de reflexdo, de revisdo de suas formas de interacdo pela fala e pela escrita e de
recomposicdo de praticas de oralidade e letramento no desenvolvimento do processo de

ampliacdo do conhecimento sobre a linguagem na escola. O processo da escrita dar-se-a na

A Sequéncia Didatica sera anexada a esse projeto como material didatico-pedagdgico apés sua elaboracéo pela
aluna do curso de Mestrado Profissional em Letras — Profletras — Céceres - MT, Professora Esp. em Educacao
do Campo: Saberes e Fazeres da Terra - IFMT e Professora de Lingua Portuguesa da Escola Municipal Buriti -
Vila Aparecida — Caceres - MT.
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pratica dos conhecimentos adquiridos nos mddulos constituidos de atividades que estdo
sistematizados dentro das quatro etapas da Sequéncia Didéatica - SD, sugeridas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004): apresentacdo da situacdo, producéo inicial, mdédulos e producao

final.

Figura 5 — Esquema da sequéncia didatica

- - h /—\\ .
APRESENTA(,:AO — PRODUGAO Modulo " Modulo Médulo | PRODUCAO
DA SITUACAO > < >
INICIAL 1 2 FINAL

N NS

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Adotamos um modelo de Sequéncia Didatica - SD — conforme o esquema anteriormente
apresentado pelo grupo de Genebra na Suica (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98) para
formularmos uma SD com as seguintes etapas e modulos:

Apresentacdo da Situacao - Apresentagdo da proposta de producao textual
Producéo Inicial - Escrita de receitas culinarias

Moédulo 1 - Estudo da estrutura do género textual receita culinaria

Moédulo 2 - Estudo dos aspectos gramaticais do género textual receita culinaria
Moddulo 3 - Realizacdo de entrevista para a coleta de receitas culinarias por meio de gravacdo
Moadulo 4 - Audicao dos textos das receitas culinarias coletadas

Modulo 5 - Retextualizacdo da fala para a escrita

Segunda producéo — Retextualizagéo - Da escrita para a escrita

Terceira producéo - Digitacdo das receitas culinarias

Producéo Final — Retextualizagao - Livro de receitas culinarias

Situacéo Final - Exposi¢édo do produto final

Apresentacdo da Situacdo — Nesta etapa, o professor discute com os alunos sobre uma
proposta de trabalho, ou seja, compartilha o0 que o grupo vai estudar e qual é o problema a ser
resolvido, incluindo o produto que pode surgir como resultado da sequéncia. O aluno deve ser
exposto ao projeto coletivo de producdo do género, a quem se dirige a producédo, qual seu

suporte material e quem sao os participantes; o aluno tem que conhecer o contetdo com que vai



| 70

trabalhar e saber de sua importancia; sensibilizagcdo ao género para adquirir familiaridade com
a pratica social que ele materializa por meio de leitura deste texto, audi¢do e socializacdo das
impressdes sobre os mesmos; devem ser observados pontos importantes: linguagem do texto,
suporte, meio para circulacéo, além das perspectivas do autor.

Producéo Inicial — E uma situagio de avaliacdo para diagnosticar o que os alunos ja
sabem fazer ou quais concepcdes tém sobre o que se vai estudar. A primeira produgdo pode ser
dirigida somente a turma, objetivando um diagndstico com a sala das capacidades que ja
dominam sobre o género: suas caracteristicas contextuais e de organizacdo interna. Neste
momento, a avaliagcdo formativa define os pontos em que o professor precisa intervir melhor,
determinando o percurso que o aluno tem a percorrer para ampliar o seu repertorio de
capacidades quanto: o estilo do género, a construcdo composicional, o tipo de discurso
predominante, a coesao, a selecdo lexical, a pontuacéo etc.

Modulos — Sao etapas em que variadas atividades sdo realizadas para que 0s alunos
aprendam o que se tem como objetivo didatico. Os mddulos podem ser compostos por uma
pequena quantidade de atividades (duas ou trés) ou por uma grande quantidade, dependendo da
complexidade das aprendizagens envolvidas e dos conhecimentos prévios dos estudantes. Ao
propor um trabalho com géneros textuais, 0s autores propdem que sejam realizadas analises
também acerca das caracteristicas desses géneros, para articular o ensino da leitura, producao
de textos, andlise linguistica e oralidade. Na terceira etapa tera relevancia a sequéncia de
maodulos que visam: trabalhar problemas de niveis diferentes (representacdo da situacdo de
comunicacgédo/contexto de producéo, atividades sobre a construgdo composicional do género,
atividades sobre 0s titulos etc.); atividades e exercicios variados (atividades de observagdo e de
analise de textos, exploracdo das caracteristicas do tipo de discurso predominante: ordem do
narrar, do instruir, tarefas simplificadas de producédo de textos, analise linguistica, ortografia,
pontuacdo, organizacdo sintatica, vocabulario, atividades de leitura, atividades orais);
capitalizar as aquisicGes organizando e registrando-as no caderno e em cartazes (lista de
constatacdes sobre o género).

Producdo Final - A producéo final é a situagdo em que os alunos realizam uma atividade
em que o professor possa avaliar se a sequéncia favoreceu as aprendizagens ou se é necessario
replanejar agdes para que as aprendizagens ndo efetivadas acontecam. Esta producao final pode
ser a que gera o produto de culminancia dos trabalhos. A producédo final, ultima etapa da
sequéncia didatica, possibilita ao aluno pér em préatica as nogdes e o0s instrumentos elaborados

separadamente nos mddulos da terceira etapa; permite ao professor realizar uma avaliacdo
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somativa; completa a interagdo, enviando os textos aos seus interlocutores/destinatarios; precisa
ser divulgada para se aproximar de sua real circulacao.

Analisaremos no capitulo 3 o planejamento de uma proposta de intervencdo, que
contemple as fases da atividade modular, a saber: apresentacdo da situacdo; producéo inicial;
maodulos e produto final numa Sequéncia Didatica (SD) com base no modelo estabelecido por
Dolz e Schneuwly (2004).

O trabalho com o género receita culinaria surgiu a partir da observacdo de que héa
necessidade e urgéncia em se registrar as receitas de comidas e de doces que circulam na
comunidade, mas que estdo apenas na memoria das pessoas com sessenta anos ou mais de idade.

No projeto propositivo (Anexo ) as atividades a serem desenvolvidas partirdo de
informacd@es coletadas por meio de entrevistas com moradores da comunidade Vila Aparecida,
Céceres, estado de Mato Grosso. Por isso, doravante, serd necessario informar com brevidade

a respeito do género textual entrevista.

2.3.2 Entrevista

O género entrevista tem se tornado cada dia mais presente no universo escolar, por ser
um género oral, que parte da interacdo entre um entrevistador e um entrevistado. Pode ser
estruturado em um roteiro de pergunta-resposta, com objetivos variados, como fazer o relato de
uma experiéncia pessoal, responder curiosidades sobre a propria vida, fornecer informacoes
especificas sobre determinado conteldo, tema ou assunto. Trata-se de um género adaptéavel a
diversos formatos: oral, escrito e digital (dudio, video, audiovisual) além de possuir diversos
subgéneros, como a entrevista jornalistica, a cientifica, a de emprego, a biografica ou outro
estilo.

Ao transmitirmos as convencdes formuladas para o ensino da escrita na sala de aula, ha
uma tendéncia de os estudantes compreenderem que escrita € uma pratica separada do ato de
fala, que séo dois "polos opostos”, nas palavras de Marcuschi. Mas podemos esclarecer durante
as producdes textuais escritas por meio de entrevista oral, que 0s géneros textuais tém
caracteristicas distintas para cada modalidade linguistica: fala e escrita. “A hipdtese que
defendemos supde que: as diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipoldgico
das praticas sociais de produgdo textual e ndo na relagdo dicotdmica de dois polos opostos”
(MARCUSCHI, 2010, p. 37). Os géneros textuais, segundo Marcuschi (2010), se encontram

em dois dominios linguisticos (fala e escrita) e observa que tanto a fala como a escrita se dédo
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em dois continuos: na linha dos géneros textuais e na linha das caracteristicas especificas de
cada modalidade. Assim um género da fala representaria uma espécie de protétipo da
modalidade, ndo sendo aconselhavel compara-lo com um género escrito, tal como seria um
prototipo da escrita. O autor nos apresenta uma ideia das relacdes mistas dos géneros a partir
dos postulados meio e concepgdo, “[...] tendo em vista que a fala ¢ de concepgdo oral e meio
sonoro, ao passo que a escrita ¢ de concepgdo escrita e meio grafico”. Continuando com
Marcuschi, ha géneros do dominio do tipicamente falado (oralidade), seja quanto ao meio e
quanto a concepcdo, do dominio tipicamente escrito e ha também géneros do dominio misto em
que se da as mesclagens de modalidades.

Com outras palavras, para melhor entendermos as relagdes mistas meio e concepcao de
um género textual como uma entrevista publicada na revista Veja, por exemplo, recorremos a
Marcuschi (2010), ao explicar que de acordo com 0 meio de producéo (sonoro versus grafico)
e a concepcao discursiva (oral versus escrita) dessa entrevista, seu meio de producao é o gréfico,
a sua concepcao discursiva € oral e 0 dominio é misto.

Cabe ao professor acrescentar a sua metodologia acdes que abranjam as diversas
situacBes comunicativas, adapte seu planejamento contemplando a competéncia discursiva dos
alunos, ou seja, atividades e sequéncias didaticas que viabilizem e valorizem a autonomia das
interlocucdes e discursividade dos alunos, por intermédio de diferentes géneros. Nessa linha de

pensamento, nos apoiamos em Marcuschi (2008, p. 155):

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o
gravador, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicagéo, tanto na oralidade como na escrita.
Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, se situam e se
integram funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-
se muito mais por suas funcdes comunicativas, cognitivas e institucionais do
que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo de dificil defini¢do
formal, devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sociopragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas.

A entrevista veiculada em radio ou televisédo, geralmente é apresentada da mesma forma
tal como foi dada, sofrendo, as vezes, alguns cortes. Nesse formato de entrevista, ficam
evidentes as marcas da oralidade tanto na fala do entrevistado quanto do entrevistador.
Entretanto quando é publicada em suportes impressos, quase sempre sofre modificagcbes em
relacdo ao texto original. Nas entrevistas, costuma predominar a norma culta da lingua,

dependendo da situacao e perfil do entrevistado.
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Frente aos avangos tecnoldgicos, é fundamental gravar a entrevista, quando se pretende
publicé-la na escrita ou transforma-la em outro género (coleta de informacdes, registro de
curiosidades, entre outros), uma vez que muitas informacdes podem ser esquecidas e/ou
alteradas e, na sequéncia da entrevista, sera observada a opinido do entrevistado que podera ou
ndo autorizar a divulgacdo. Em uma atividade pedagdgica, deve-se elaborar previamente um
roteiro para o entrevistador ndo se esquecer de perguntar ao entrevistado dados importantes que
se pretende coletar durante a entrevista. Transformar a entrevista em outro género textual é
possivel, partindo do registro em audio por meio de entrevista do conteido a ser exposto em
outro formato de texto, essa é uma forma de comparar a fala com a escrita, assim observarmos
as diferencas entre modalidade falada e escrita da lingua devido a mudanca de suporte (sonora
gravada em audio por entrevista e gréafica, registrada na escrita pela reescrita da entrevista).

Ao entrevistarmos alguém, também estamos interagindo, mantendo contato social ou
reforcando vinculos de amizade, portanto com o género entrevista, possibilitamos aos
estudantes produzir e compreender textos de maneira adequada a cada situacdo de interagédo

comunicativa seja ela escrita ou oral, pois apoiamos na ideia que

Todo evento de fala corresponde a uma interagdo verbal que se desenvolve
durante o tempo em que dois ou mais interlocutores, em situacdo de
copresenca, alternam seus papéis de falante e ouvinte. O discurso vai sendo,
assim, coletivamente produzido, negociado, a0 mesmo tempo em que vai
sendo planejado, e sua sequéncia é determinada, quase sempre, na prépria
continuidade do didlogo (ANTUNES, 2003, p. 51).

As produc0es textuais serdo desenvolvidas a partir das receitas culinarias coletadas por
meio de entrevistas com moradores da comunidade Vila Aparecida. Apés a coleta das receitas
e em posse dos dados gravados em audio, os alunos fardo a retextualizacao da fala para a escrita.
Dessa maneira, obteremos entdo o objeto de estudo dessa sequéncia didatica, que € o texto
escrito. Para que essa atividade se concretize com éxito em sala de aula, apoiaremos nas nossas

leituras sobre retextualizagéo.
2.3.3 Retextualizacao
No campo da comunicagdo humana, a linguagem se concretiza em textos. Os usuarios

da lingua mediam as suas praticas sociais pela linguagem, ou seja, produzem textos quando

falam e quando escrevem.



| 74

O uso da lingua para a interacdo com a sociedade se materializa numa diversidade de
géneros textuais nos quais se vinculam as agdes linguisticas, cognitivas e sociais.

Usando a lingua em sua modalidade escrita, ndo sdo suficientes a codificacdo e a
decodificacdo da mensagem, € necessario produzir e atribuir sentido ao texto para que aconteca
por meio da linguagem a interacdo entre os atores sociais. E dessa forma, o que faz como que
um texto seja de fato um texto, compreendido como uma unidade de sentido, é a textualidade
(com os elementos de construcao interacional de sentidos: coeréncia, coesao, intencionalidade,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade e aceitabilidade).

Na sociedade contemporanea, a dindmica da linguagem que se concretiza na construgéo
da textualidade, flui com o surgimento de suportes textuais diversos. Ao acompanhar essa
dindmica, o que foi textualizado para um determinado contexto, precisa ser retextualizado para
se adequar a um novo contexto de producdo e assim atender as necessidades interacionais da
sociedade.

Por exemplo, o género textual receita culinaria, gravado em audio na ocasido de uma
entrevista que posteriormente precisa constar em um livro de receitas culinarias ou um aviso
promocional de verduras na feira sendo transmitido pelo som do carro que passa na rua e depois
impresso em cartaz colado na banca de verduras, talvez ainda circulando em folhetos oferecidos
aos transeuntes na feira. Assim, essa dinamica da linguagem que se concretiza na construgdo
da textualidade, nos apresenta uma fluéncia em diversos géneros textuais com inimeros
contextos de producdo, tanto na fala como na escrita, dependendo da necessidade dos atores
sociais. Ha, evidentemente, sempre uma necessidade de se textualizar novamente o que ja foi
textualizado porque o texto € o proprio “lugar de interacao entre atores sociais € de construgao
interacional de sentidos” (KOCH, 2009, p. 21). As pessoas se movimentam no tempo e no
espaco e a linguagem também.

Considerando a retextualizagcdo como a producdo de um novo texto a partir de um texto-
base, percebemos que a sua realizacdo em atividades de producéo textual em sala de aula pode
permitir que os estudantes trabalhem sobre estratégias linguisticas, textuais e discursivas do
texto base e as projetem em uma nova situacao de interagéo.

Antes, alguns conceitos da retextualizagcdo precisam ser compreendidos no intuito de
desenvolver uma proposta de atividade para estudantes do Ensino Fundamental Il que
contemple a retextualizacao de receitas culinarias partindo do meio de producao sonoro para o
gréafico e da concepc¢éo discursiva oral para a escrita. Sabemos que acria¢do de condigdes que

possam legitimar as competéncias dos alunos como usuarios da Lingua Portuguesa é dever da
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educacéo formal. Por isso, a elaboragéo de planos de aulas centrados em textos com meios de
producdo e concepc¢do discursiva diversificados podem contribuir para que os estudantes
conhecam e se apropriem de diferentes géneros textuais.

A retextualizacdo como recurso didatico para a producao textual sera desenvolvida a
partir de uma visdo sociointeracionista da lingua. Faremos uma tentativa de aproximar os
conhecimentos tedricos advindos das pesquisas de Marcuschi (2001) e sua aplicacéo na sala de
aula. A passagem do texto falado para o texto escrito é uma das formas de realizar o que

Marcuschi denomina retextualizacao:

A expressdo retextualizacdo foi empregada por Neusa Travaglia (1993) em
sua tese de doutorado sobre a traducdo de uma lingua para outra. O uso do
termo retextualizagdo, tal como feito aqui, se recobre apenas parcialmente
com aquele feito por Travaglia, na medida em gque agqui também se trata de
uma “traducdo”, mas de uma modalidade para outra, permanecendo-Se, no
entanto, na mesma lingua. Igualmente poderiamos usar as expressdes refac¢éo
e reescrita, como o fazem Raquel S. Fiad e Maria Laura Mayrink-Sabison
(1991) e Maria Bernadete Abaurre et al. (1995), que observam aspectos
relativos as mudancgas de um texto no seu interior (uma escrita para outra,
reescrevendo 0 mesmo texto) sem envolver as variaveis gue incidem no caso
da retextualizacdo como tratada neste estudo, preocupado essencialmente com
a passagem da fala para a escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 46). (Grifos do
autor).

Antes de se iniciarem a atividade de retextualizacdo é preciso trabalhar a compreenséo

mais aprofundada do texto-base, pois, como afirma Marcuschi (2001, p. 47),

antes de qualquer atividade de transformacéo textual, ocorre uma atividade
cognitiva denominada compreensdo. Esta atividade, que em geral se ignora ou
se da por satisfeita e ndo problematica, pode ser a fonte de muitos problemas
no plano da coeréncia no processo de retextualizagéo.

De acordo com Marcuschi (200, p. 48), ha quatro maneiras de retextualizar: da fala para
a escrita, da fala para a fala, da escrita para a escrita e da escrita para a oralidade, o foco aqui,
sera a retextualizacdo da fala para a escrita.

Ao propormos que se registre em livro e/ou e-book as receitas que circularam ou que
ainda circulam na comunidade, acreditamos, portanto, que os estudantes poderé@o perceber de
forma mais nitida que, como afirma Marcuschi (2008, p. 154), “quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente

objetivos especificos em situagdes particulares diferentes”.
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Marcuschi (2020, p. 47) chama a atencdo para evitar mal-entendidos sobre essa
atividade de retextualizacdo, porque ndo se trata “de propor a passagem de um texto
supostamente ‘descontrolado e caotico’ (o texto falado) para outro ‘controlado e bem-formado’

(o texto escrito)”. Por isso, Marcuschi (idem) faz a seguinte observacao:

Fique claro, desde j4, que o texto oral estd em ordem na sua formulag&o e no
geral ndo apresenta problemas para a compreensdo. Sua passagem para a
escrita vai receber inferéncias mais ou menos acentuadas a depender do que
se tem em vista, mas ndo por ser a fala insuficientemente organizada. Portanto,
a passagem da fala para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: € a
passagem de uma ordem para outra ordem.

A realizacdo de algumas operacdes de retextualizacdo para transformar a receita
coletada oralmente e adequéa-la a escrita para se obter o género solicitado serdo baseadas em
Marcuschi (2010). As operagdes servirdo de base para que os alunos realizem alguns
procedimentos necessarios neste processo. Também poderdo ser seguidas em qualquer ordem,
como também héa a possibilidade de ndo ser necessario que se utilizem todas.

Tendo em vista o objetivo final da proposta, os alunos poderao realizar trés das nove
operacdes - Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral

para o texto escrito - a saber:

12 operacdo: Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e
partes de palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizagdo
linguistica);

2% operacdo: Introdugdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entoacdo das falas (estratégia da inser¢cdo em que a primeira tentativa segue a
sugestdo da prosodia);

3% operacdo: Retirada de repeti¢des, redundancias, parafrases e pronomes
egoticos (estratégia de eliminacéo para uma condensacao linguistica);

428 operagdo: Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos topicos discursivos (estratégia de insercéo);

52 operagdo: Introducdo de marcas metalinguisticas para a referenciagdo de
acOes e verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de
reformulag&o objetivando explicitude);

6% operacdo: Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordéncias,
reordenacdo sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcgao
da norma escrita);

78 operacdo: Tratamento estilisticos com selecdo de novas estruturas sintaticas
e novas opgOes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior
formalidade);

8% operacdo: Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia
argumentativa (estratégia de estruturagdo argumentativa);

92 operacgdo: Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia
de condensacdo) (MARCUSCHI, 2010, p. 75).
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Para atender a nossa proposta de producdo, das nove sugeridas pelo autor, somente as
trés abaixo serdo necessarias:

12 operacdo — Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de
palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica);

6% operacdo — Reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagao
sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcéo da norma escrita);

7% operacdo — Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas
opcodes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade).

O planejamento das agOes para registrar em livro as receitas caseiras da comunidade se
inicia com estudos sobre o género RC, desde a coleta das receitas na lingua falada e sua
transformacdo em lingua escrita, a revisdo, a editoracdo. O planejamento, com a participacdo
do aluno, toma corpo e se sustenta na concretizacdo de cada descoberta realizada durante as
pesquisas (em diversas fontes) sobre o género textual abordado nesse projeto.

A traducdo das ideias em palavras, a partir dos registros iniciais, coletados por meio de
entrevista gravada em audio serd a etapa em que o texto falado sustentara a feitura do texto
escrito. Varios processos serdo cumpridos: do audio para as receitas no papel (esbo¢o), primeira
versdo do texto provisorio (rascunho), na dire¢do do texto definitivo.

O primeiro passo é a transcrigdo - A compreensao do texto-base (oral) é crucial para ndo
comprometer a sua passagem para o texto-fim (escrito). Por isso, primeiramente, o aluno fara a
audicdo do texto gravado no intuito de compreender o que foi dito oralmente ao iniciar o
primeiro passo de uma retextualizacdo da fala para a escrita, que é a transcri¢do (passagem da
realizacdo sonora para a realizacdo grafica sem mudancas), assim “a transcri¢do torna-se peca
fundamental deste jogo, dado que o texto oral precisa antes de tudo, ser compreendido e
transcrito seguindo procedimentos convencionalizados” (NUNES, 2019, p. 67).

Cabe aqui explicarmos que, ao trazermos o0 género receita culinaria para a sala de aula
na modalidade falada da lingua precisamos criar condi¢des para a producédo escrita do aluno.
Para que o aluno chegue ao texto escrito, sugerimos que ele faga primeiro a transcri¢ao e assim
perceber que hé repeticdes e sons na fala que ao aparecerem na escrita, deixa o texto truncado
e por isso € essencial reescrevé-lo.

O segundo passo é a reescrita - A reescrita “¢ a atividade na qual, por meio do
refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producédo
original, materializa-se numa nova versao do texto” (MATENCIO, 2002, p. 113 apud NUNES,

2019, p. 70). Reescrever € tornar a escrever, € escrever novamente com a intencdo de eliminar
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partes de palavras que sdo pertinentes na fala, mas que na escrita, ndo contribui com o sentido
que se almeja. Apds a obtencdo do texto escrito por meio da transcri¢cdo, mantendo as marcas
da oralidade, passemos a reescrita no intuito de eliminar as marcas da fala que aparecem no
texto anteriormente transcrito. Pois sabemos que a reescrita s pode ocorrer do escrito para o
escrito. Nesse passo € necessario realizar a 12 operacdo de retextualizacao dentre as 9 operacdes
textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito sugeridas por Marcuschi
(2010) para: eliminar as marcas estritamente interacionais, hesitacoes e partes de palavras. O
aluno deve usar estratégia de eliminacéo baseada na idealizacdo linguistica, o resultado sera um
texto escrito que corresponda a estrutura e as caracteristicas pertinentes ao agrupamento de
género textual em que esta inserido. Se por exemplo, ao falar uma receita durante a entrevista,
0 entrevistado mudar a sequéncia do texto, como dizer o nome da receita somente no final da
fala, ou esquecer de algum tempero de uma receita de comida caseira, por exemplo, e sO se
lembrar no final da conversa, essas informacdes devem ser registradas seguindo a estrutura
textual desse género.

O terceiro passo é a refaccdo — “A refacgdo ou reescrita assemelha-se mais a uma
higienizagao do texto, incluindo reestruturagio e revisdo estilistica e gramatical” (SILVEIRA,
2008, p. 173 apud NUNES, 2019, p. 70). Refacgdo é refazer, é fazer novamente objetivando a
reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao sintatica, encadeamentos.
Também realizar o tratamento estilistico com sele¢do de novas estruturas sintaticas e novas
opcdes léxicas. A estratégia de reconstrucdo em funcdo da norma escrita e a estratégia de
substituicdo visando a uma maior formalidade sdo a 62 e a 72 operagdes de retextualizacdo dentre
as 9 operac0es textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito sugeridas por
Marcuschi (2010).

O quarto passo € a revisao — Revisar € rever, é ver de novo, é ver novamente. Nesse
passo e essencial rever para perceber se ha incompletude ou ndo de sentido no interior do texto.
Revisar o texto confirmando a presenca do titulo, das pontuacbes, da ortografia, da
concordancia, da paragrafacdo, da troca de termos do texto-base por novas opcdes lexicais.

Revisar (ver novamente) se a estratégia de eliminacdo baseada na idealizacdo
linguistica, e a estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade foram contempladas.
Essa revisdo pode acontecer no momento em que os alunos digitardo os textos que futuramente
irdo compor um livro de receitas. “Nesse prisma, entendemos que, a depender do ponto de vista

adotado, a revisdo pode ir de uma atividade de corre¢do formal da linguagem a um patamar
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mais amplo, se levarmos em consideracao outros fatores de ordem pragmaética ou até mesmo
discursiva” (NUNES, 2019, p. 70).

No nosso caso aqui, a revisdo pode ir de uma atividade de correcao formal da linguagem,
como as questdes de coesdo e coeréncia, questbes gramaticais, uso das fomas verbais,
concordéncia, paragrafacéo, pontuacao, acentuagéo etc, num percurso em que o aluno torna a
ver se as ideias foram expressas de modo organizado, claro e coerente a uma preocupagao em
adequar o texto ao destinatario-leitor e a finalidade preestabelecida.

A repeticdo do processo, com a coleta de receitas por meio de entrevista e sua reescrita
contribuem para a melhora da forma final do texto. Muda o texto para melhor: ortografia
adequada, presenca de concordancias, escolhas lexicais que ndo alterem o sentido do texto-
base. Enfim, a producéo final precisa resultar em um texto coerente, coeso capaz de transmitir
o0s sentidos nele contidos, obedecendo as exigéncias do género textual. Assim, apds a realizacédo
das atividades por médulos - percorrendo todos os processos da retextualizacdo do texto falado
para o texto escrito - e depois da reescrita final chegar-se-a em uma producao textual capaz de
contemplar as caracteristicas do género instrucional receita culinaria: texto com titulo, separado
por blocos com o emprego de subtitulos, ou seja, com indicacdes da lista de ingredientes, do
modo de preparo, entre outros; com pontuacdo necessaria, com possivel variagdo lexical de
acordo com a denominacdo de alguns ingredientes, como a gordura de porco/banha/unto; com
verbos no modo imperativo ou na forma do infinitivo e por fim, obter a coeréncia necessaria na
ordenacdo do passo a passo das acGes no preparo da comida ou do doce.

A editoracdo é de carater publico e tem o leitor como alvo. O acabamento seréd dado ao
texto em funcgdo de quem o lera e onde veiculara. A configuragdo da forma final do texto ndo o

isenta nesse processo de algumas alteracdes se necessario for.

2.3.4 A culinaria caseira de Vila Aparecida: entre pratos tradicionais e doces caseiros € a

confecc¢do do livro para a comunidade

A proposta da producédo final estd pautada na confec¢do de um livro de receitas da
culinaria caseira de Vila Aparecida, contendo as receitas dos pratos tradicionais e dos doces
caseiros que circularam e/ou que circulam na localidade da Escola Municipal Buriti.

A dimenséo que estamos contextualizando entre os estudos das comidas, dos doces e da
memoria das pessoas de sessenta anos ou mais de idade da comunidade em relagdo as suas
praticas da alimentacdo esta baseada em sua dimensdo comunicativa. Enfatizamos que no

momento da coleta das receitas, a pessoa entrevistada pelo aluno pode referir-se a
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especificidade das vivéncias alimentares cotidianas, aos pequenos fatos de comida rotineiros e
também a comida associada aos rituais, festividades religiosas e ocasides comemorativas como
também centrar-se na comida preparada, consumida por migrantes em um ambiente geogréafico,
social, cultural, econémico e politico distinto daquele de origem. De acordo com Amon e
Menasche, 2008, p. 15, “quando nos referimos a comida, inserimo-nos nessa tradigdo e
aludimos ao espectro que abrange, de acordo com Long (2000), atividades como busca,
preservacio, preparacio, apresentagdo, realizagdo, consumo e descarte”,

Todas as acGes humanas estdo relacionadas com a linguagem. Ao comunicarmos por
meio de diversas formas de linguagens, nos aproximamos de conhecimentos necessarios a
sobrevivéncia da nossa espécie, um deles é sobre como preparar um alimento para saciar a
fome. A fome é uma das nossas necessidades biologicas que se ndo for saciada correta e
saudavelmente, pode prejudicar a saude, causando debilitacdo no organismo com graves
consequéncias a vida humana. Sendo assim, o conhecimento passado de geracdo em geracao
garante a sobrevivéncia de povos de diversas culturas, cada qual com suas atividades de selecdo

e combinacdo de ingredientes, conforme esta citacao:

De modo particular — em comparagdo as formas de satisfacdo de outras
necessidades bioldgicas naturais a espécie humana —, a alimentagdo demanda
atividades de selecdo e combinacdo (de ingredientes, modos de preparo,
costumes de ingestdo, formas de descarte etc.), que manifestam escolhas que
uma comunidade faz, concepgbes que um grupo social tem e, assim,
expressam uma cultura (AMON e MENASCHE, 2008, p. 15).

A busca, a preservacdo, a preparacdo, a apresentacdo, a realizagcdo, o consumo e o
descarte séo atividades entendidas como processos construidos socialmente entre os moradores
da comunidade onde esta localizada a Escola Municipal Buriti. Os alunos e seus familiares
envolvem-se em trocas e negociagOes de préaticas e significados ao falarem sobre as receitas das

comidas e dos doces que circulam cotidianamente em suas casas.

%5 As dimensdes e aspectos que essa autora associa a cada um desses processos sdo: busca: formas de obtengdo
de ingredientes e itens relacionados a comida; preservacao: estratégias para manter as comidas congeladas, frescas
ou armazenadas; prepara¢do: formas de cortar, temperar e aprontar as comidas para serem cozidas ou preparadas,
escolha das receitas e transformagdes impostas a elas, decisdes a respeito do gosto, equipamentos e métodos de
cozimento ou preparo; apresentacdo: a comida mesma, incluindo as receitas escolhidas e os ingredientes
utilizados, formas da comida ser concretamente apresentada, levada a mesa e servida as pessoas; realizagéo: o
lugar das comidas no sistema de refeicdes, modos de interacdo social por meio da comida; consumo: formas como
as pessoas comem, incluindo utensilios, misturas que criam e a ordem em que as comidas sdo consumidas; e
descarte: atividades de limpeza e descarte ap0s a preparagdo e consumo da comida (Long, 2000 apud Amon e
Menasche, 2008, p. 16).
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Para saber um pouco além da sala de aula, os alunos também serdo convidados a
aprender a pesquisar como organizar algumas dessas receitas em um livro, receberdo
orientacdes de como verificar alguns blogues sobre como escrever um livro de receitas - caso a
escola disponibilize o acesso a internet, essa pesquisa poderd ser apresentada pelo(a)
professor(a) na sala de aula, os estudantes realizam a tomada de nota das informacdes que seréo
necessarias na confecgdo do livro de receita culinaria — se futuramente algum estudante queira
publicar um livro de receitas com um publico especifico. Como por exemplo, essas informacoes

encontradas no blogue Clube de Autores:

Como escrever um livro de receitas?

Quantas vezes teve que pedir para algum parente te lembrar como era a famosa
sopa da sua avé?

Escolha um publico

Existem muitos livros de receitas e o que vai diferenciar a sua obra das outras
é a maneira como voceé vai atrair o seu publico. Que tal receitas para jantar a
dois? Ou dicas préaticas para o dia a dia de quem mora sozinho? De repente
reunir as receitas da vovo para almogos de domingo em familia.

Capriche nos detalhes da receita

Ja pensou fazer um livro e ouvir feedbacks como “a minha receita ndo deu
certo”, “meu prato ndo ficou assim” etc.? Desagradavel. Para evitar que este
problema acontega, revise todos os detalhes na hora de escrever o passo a
passo. O que parece 6bvio para vocé pode ndo fazer sentido para quem néo é
familiarizado com o ambiente da cozinha. Isso significa que é importante
ressaltar como untar uma forma, qual a quantidade de 6leo para fritar
determinado alimento, a temperatura do forno, se é preciso colocar o macarrao
para escorrer ou passar agua fria para ele parar de cozinhar, entre outros
trugues. Eles parecem simples, mas podem arruinar uma receita se ndo forem
feitos corretamente.

Invista nas imagens

Esse é um dos pontos principais da sua receita, afinal, a expressio “comer com
os olhos” ndo foi criada a toa. Pense no que vocé sente quando v€ uma foto
bonita no cardapio de um restaurante... di vontade de comer? E este
sentimento que a foto da sua receita precisa despertar nos leitores. A imagem
da capa precisa ser de dar dgua na boca! Um prato bonito, bem apresentado e
com cara de saboroso. E ele quem vai chamar a atencao e se destacar entre os
outros livros das prateleiras.

Como escrever

Vocé ndo precisa de nenhum programa rebuscado para escrever o seu livro de
receitas. O bom e velho Windows Word da conta do recado muito bem. Nele
vocé consegue organizar um indice, usar alguns templates prontos, incluir
imagens, inserir referéncias e muito mais. Escolha as receitas que deseja
compartilhar, siga 0s passos sugeridos anteriormente, depois € SO revisar e
publicar. (ttps://blog.clubedeautores.com.br/2020/10/como-escrever-um-
livro-de-receitas.html. Acesso em set. de 2021. Texto adaptado por Edenilda
de Aradjo Corréa).



https://blog.clubedeautores.com.br/como-escrever-um-livro?utm_source=blog-post&utm_campaign=como-escrever-um-livro-de-receitas
https://blog.clubedeautores.com.br/como-escrever-um-livro?utm_source=blog-post&utm_campaign=como-escrever-um-livro-de-receitas
https://blog.clubedeautores.com.br/2019/03/como-escrever-um-livro-no-word.html?utm_source=blog-post&utm_campaign=como-escrever-um-livro-de-receitas
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Um livro de receitas da culinéria local é a producéo final da sequéncia didatica proposta
no projeto interventivo de ordem propositiva. Para alcangarmos resultados satisfatérios ao final
do trabalho, é necessario percorrer um itinerario bastante diverso em relacdo a linguagem,
porque como metodologia sugerimos o desenvolvimento de atividades de producéo textual a
partir das receitas culinarias coletadas por meio de entrevista semiestruturada realizadas com
moradores da comunidade Vila Aparecida, Caceres, no estado de Mato Grosso.

Além do género textual entrevista, foi necessaria, a abordagem superficial de outros
géneros textuais. Para o langcamento do livrode receitas culinarias, valemo-nos do género textual
convite. E para maior circulacdo de algumas receitas, no evento de lancamento do livro, do
género textual folder.

No préximo capitulo, a Sequéncia Didatica Receita culinaria: registrando saberes e
degustando sabores, sera apresentada de acordo com os postulados teéricos da Linguistica
Textual e da Sociolinguistica com as andlises das atividades planejadas para serem
desenvolvidas por meio de intervengdo pedagdgica com turmas de alunos entre 6° e 9° ano do

Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Buriti.
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CAPITULO 3
3 PRATICA E TEORIA NUM UNIVERSO DE SABERES E SABORES

As experiéncias vividas durante o ensino e a aprendizagem no ambito escolar precisam
integrar a vida dos professores e dos alunos de uma maneira que contemplem as duas partes da
educacédo sendo que “uma das partes da educagdo € ensinar as ferramentas, os meios de vida
(todas as ferramentas sdo meios de vidas), mas a outra parte ¢ ensinar a degustacao da vida”
Rubem Alves (documentario realizado no dia 08 de nov. de 2018).

A prética precisa estar direcionada pela teoria para que a acdo aconteca em conjunto ao
que se aprende teoricamente. Entdo, o ensino da teoria pura que deixa de lado a mediacao das
préticas do fazer e do produzir ndo soma nas vivéncias de ambos, se esquecidos com o passar
dos anos e deixando de fazer sentido tanto para o aluno quanto para o professor. O saber precisa
juntar ao sabor, saber para ter a felicidade de fazer e usufruir do que foi feito.

Pensamos numa estratégia de ensino para a aprendizagem que ndo seja massificante
(massante, cansativo, repetitivo) para o aluno e nem para o professor. Um ensino que destaque
0 processo da aprendizagem individual e coletiva com mais significancia para o presente
contexto vivenciado pelos alunos, local e globalmente.

Almejamos dar as condi¢des durante as aulas de Lingua Portuguesa para 0 acesso nao
apenas para o saber tedrico (resumidas em aulas massificantes, em que o aluno fica cansado,
desanimado as vezes chegando a estafa mental ao decorar e memorizar regras gramaticais) e
sim criar as condicdes para o0 acesso também ao sabor da pratica (planejadas em aulas em que
o aprendido possa ser feito, realizado, degustado). A felicidade de ver o produto do seu
aprendizado e ter certeza de que sabe a técnica de funcionamento do que foi ensinado € muito
importante na busca por conhecimento de cada estudante, nesse sentido, sobre o saber estar

ligado ao sabor, em outras palavras, Rubem Alves nos diz que

[...] Saber é ter conhecimento. E ter conhecimento da técnica, como é que a
coisa funciona. Sabor é outra coisa completamente diferente. [...]. Sabor tem
a ver com sabio, sabio é um especialista em sabores, sabio = sapio, em latim
quer dizer “eu degusto”. Entdo, o que é que da felicidade pra gente: é a gente
saber a teoria das comidas, ou € a gente degustar a comida? Saber é muito
importante para fazer a comida, mas a felicidade vem quando a gente degusta
a comida. (Professor Rubem Alves em documentario, no dia 08 de nov. de
2018 — fala retextualizada por Edenilda de Aradjo Corréa).

Dessa forma, o percurso escolar torna-se significativo e prazeroso para ambos

(professores e alunos), e a dindmica da escola se fundira com a dinamica da vida. De modo a
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tornar significativo o desenvolvimento da Sequéncia Didatica Receita culinaria: registrando
saberes e degustando sabores, nas turmas entre 6° e 9° ano do Ensino Fundamental II,
sugerimos o dialogo constante com os alunos da turma escolhida, no processo de construgédo
das ideias e de sua execucdo desde a selecdo de materiais utilizados a responsabilidade pelo
percurso a realizar-se, tanto pelo professor quanto pelo aluno. O incentivo para que os alunos
se identifiquem com o trabalho, estd em deixar se posicionarem diante da proposta, fazendo

conforme acreditam ser a melhor maneira de producéo das atividades.

3.1 Projeto de intervenc¢ao de ordem propositiva: ponto de partida

A luz das teorias da Linguistica Textual e da Sociolinguistica construimos um projeto
de intervencdo, no intuito de desenvolver a producéo textual com alunos do 6° ao 9° ano, por
meio da escrita de receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio
de Caceres, no estado de Mato Grosso. Esse intento sofreu algumas alteracdes, que por causa
da pandemia da covid-19, o projeto foi reformulado passando de projeto interventivo para
projeto interventivo propositivo.

Neste capitulo sera apresentada nossa analise das atividades que compdem a Sequéncia
Didatica: Receita culinaria: registrando saberes e degustando sabores, e principais teorias que
as fundamentam elaboradas para otimizar a escrita dos alunos. Atividades estas que,
inicialmente, foram planejadas para serem desenvolvidas por meio de intervencdo pedagdgica
com turmas de alunos entre 6° e 9° ano do Ensino Fundamental 11 em um modelo presencial de
ensino. Entretanto, devido a pandemia provocada pelo novo coronavirus desde marco de 2020,
exigindo-se isolamento e/ou distanciamento social, as aulas presenciais no estado de Mato
Grosso foram suspensas. Sendo assim, ao elaborarmos as atividades em uma metodologia
propositiva, procuramos refletir sobre o ensino e a aprendizagem da escrita partindo dos
pressupostos tedricos da Linguistica Textual e da Sociolinguistica.

O objeto escolhido para essa Sequéncia Didatica (SD) foi o género textual receita
culinaria, porque a agdo de repassar receitas € algo enraizado na cultura brasileira e reunido
nessa regido do pais. Desde o inicio da povoacédo da regido Centro-Oeste por meio de projetos
do governo federal, as pessoas das regides Norte, Nordeste, Sul e Sudeste que por aqui foram
chegando, perpetuam a propria cultura por intermédio da troca de receitas culinarias. E guardar

na memoria e repassar/trocar receitas €, antes, produzir textos.
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Nosso recorte é trabalhar com a producéo textual na modalidade escrita da lingua com
0 tipo de texto injuntivo/instrucional, pois foi desse agrupamento que escolhemos 0 nosso
objeto de pesquisa - 0 género textual receita culinaria. Entdo, precisamos saber que 0 emprego
da injuncao se da, também, segundo Travaglia (1991, p. 50), em intengdes com ‘“os
procedimentos manifestados mediante uma receita culinria, visto que a intencdo é a mesma,
embora nada impeca que o leitor opte por um ingrediente em vez do outro”. Por isso0, diante de
todas as expectativas voltadas a esta dissertacdo, buscamos por meio da receita culinaria uma
maneira diferente e mais real possivel de se trabalhar com a producéo textual dos alunos, em
que o autor deve ser coerente nas descri¢des dos ingredientes e nas instru¢cbes do modo de
preparo para conduzir o leitor da melhor maneira possivel a realizagdo do preparo da receita.

No desenvolvimento do projeto interventivo propositivo, apresentamos o planejamento
e organizacao da producao escrita dos alunos, em uma proposta de intervencdo, organizada por
meio de sequéncia didatica, contemplando as fases da atividade modular, a saber: apresentacéao
da situacdo; producdo inicial; moédulos, produto final e situacdo final com base no modelo
estabelecido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No desenvolver das atividades, serad pertinente que o aluno perceba que a lingua ndo é
homogénea, e mude sua relacdo com a linguagem, compreendendo que as afirmagdes “eu ndo
sei portugués”, “portugués ¢ muito dificil” sdo crenc¢as sobre a prépria lingua, geradas pelo
trabalho intensivo sobre gramética normativa presente na escola.

E importante e necessaria uma acdo com base nos pressupostos tedricos da Linguistica
Textual para uma abordagem textual e da Sociolinguistica para que o aluno compreenda, de
maneira reflexiva, que ha situacbes de uso da lingua que precisamos conhecer para usa-la sem
dificuldades, nas mais diversas ocasides de socializacao.

Com base em algumas nogdes de texto, essa pesquisa tem como finalidade aprimorar a
producéo escrita dos alunos, de uma maneira coesa e coerente, determinada a partir do objetivo
que se espera alcancar com a proposta de uma sequéncia didatica.

A proposta deste estudo focara no ensino da lingua a partir do texto. Desta forma, para
Koch (1992, p. 75), “[...] pode-se conceituar o texto como uma manifestacdo verbal constituida
de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal,
de modo a permitir aos parceiros, [...] a interagdo de acordo com préticas socioculturais”.

Ha uma certa recorréncia nas atividades escolares em privilegiar a lingua culta em

detrimento das outras varia¢des. Para diminuir essa recorréncia, uma concepcao de lingua com
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a qual podemos lidar é aquela, postulada pela Sociolinguistica, que se alinha & concep¢édo de
que

A lingua é uma realidade socio-historicamente construida pelos
sujeitos/interlocutores. Lingua = enunciacdo; atividade social. O conjunto de
usos efetivos historicamente situados, portanto heterogénea (representavel por
regras variaveis linguistica e socialmente motivadas), estd atrelado ao que
podemos chamar de gramaéticas descritivas funcionais. Descritivas, porque
registram e descrevem diferentes variedades da lingua em uso; e funcionais,
porque procuram explicitar as regras que regem o funcionamento dos itens
linguisticos em todos os niveis, principalmente o discursivo. Esse tipo de
gramética ndo se ocupa apenas das formas, mas de formas e funcdes.
(GORSKI; FREITAG, 2008, p. 103).

O planejamento de estudo centrado nas questdes textuais compde o conjunto das
atividades propostas a serem desenvolvidas por meio de Sequéncia Didatica (SD) com turmas
entre 0 6° e 9° anos da E. M. Buriti.

No capitulo 2 desta dissertacdo, foi exposto que a concepc¢éo de lingua que norteava o
ensino do portugués era conhecer gramética normativa e andlise estrutural. A partir da década
de 1990, passa-se a ver o0 ensino da lingua como um processo de interacdo comunicativa que se
constitui pela construcdo de sentidos, que é apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa — PCN.

A partir dos PCN, novos paradigmas surgiram e impulsionaram vérias secretarias de
educacdo a se preocuparem com um ensino de qualidade. O estado de Mato Grosso deu
continuidade a elaboracdo das Orientacdes Curriculares (OCs) para a Educacdo Basica do
Estado de Mato Grosso, no periodo de 2008 a 2010, como um documento que se baseia no uso
reflexivo da lingua(agem) e na pratica efetiva de producgdo de leitura e escrita, considerando o0s
conceitos de interacdo, dialogo e polifonia (OCs, 2010).

A partir da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (2017, p. 68), 0 ensino de lingua
na escola comega a “contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia”.

Com tantas possibilidades de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa, nossas
aulas estavam pautadas em trabalhar a partir da linguagem formal escrita. Enfatizamos, nessa
pesquisa pautadas nas teorias da Linguistica Textual (LT) e da Sociolinguistica, que pode ser

possivel usar outras metodologias de ensino e de aprendizagem. Podemos sugerir metodologias
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que vdo além daquelas que acostumamos propor, que sdo sempre aquelas propostas de
producdes a partir de um modelo de texto escrito.

Podemos também pautar nossas proposi¢fes a partir da propria fala para a producéo
escrita. Podemos explorar a percepc¢éo, juntamente com os alunos, de que ha outros textos que
sdo mais significativos (em dado momento da vida dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental) do que aqueles textos escritos apresentados em sala de aula, por meio do livro
didatico. Ndo que estes ndo tenham relevancia, porem podemos, além deles, usar textos da
prépria fala de outros sujeitos.

Quando escolhemos um material para trabalhar com nossos alunos, estamos ja impondo
uma politica para eles, por isso é importante assumir uma politica que esteja proxima da
realidade deles. Desconstruir os caminhos pelos quais estdvamos percorrendo para ensinar a
lingua, baseada no planejamento de atividades tradicionais selecionadas de fontes didaticas, em
que a lista de conteudos se esgota em gramatica, significa inverter o percurso e elaborar
atividades, com uma lista de contetidos que se inicia com texto e percorre varios caminhos de
interpretacdo, estratégias de raciocinio em que a gramatica também faz parte, assim podemos
“promover a competéncia das pessoas para a multiplicidade de eventos da interagao social”.
ANTUNES (2010, p. 40).

A competéncia para a exploracdo da linguagem deve considerar as varia¢Oes linguisticas
na construcao dos sentidos, aléem dos elementos gramaticais, considerar também os elementos
da textualidade (coeréncia, coesdo, informatividade, intertextualidade, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, entre outros). O entrelagcamento e a interdependéncia desses
elementos implicam diretamente na analise de um texto?®, pois para se analisar os elementos
imbricados na producdo textual é necessario que se separe esses elementos.

No entanto, sabemos que os elementos de construgdo de um texto sdo inseparaveis, por
isso, para sua analise, é importante uma compreensdo do aspecto global do texto?’ e
posteriormente do aspecto pontual (as expressdes referenciais que introduzem os objetos de

referéncia; as retomadas dessas expressdes referenciais, que asseguram a continuidade

26 «Analisar textos é procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de composi¢io; sua orientacio tematica,
seu propo6sito comunicativo; é procurar identificar suas partes constituintes; as func6es pretendidas para cada uma
delas, as relagdes que guardam entre si e com elementos da situacao, os efeitos de sentido decorrentes de escolhas
lexicais e de recursos sintaticos. E procurar descobrir o conjunto de suas regularidades, daquilo que costuma
ocorrer na sua producao e circulacdo, apesar da imensa diversidade de géneros, propositos, formatos, suportes em
que eles podem acontecer” (ANTUNES, 2010, p. 49).

27 Dimensdo que representa o eixo de sua coeréncia quanto: ao universo de referéncia, a unidade tematica, a
progressdo do tema, ao propésito comunicativo, aos esquemas de composicdo do texto, conforme seu tipo e
género, relevancia comunicativa, as relagdes com outros textos. (ANTUNES, 2010, p. 65-78).
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referencial pretendida, seja pela substiuicdo pronominal (anéforas, catadforas pronominais e
déiticos textuais), seja pela substituicdo lexical (por sindnimos, hiperbnimos ou expressoes
equivalentes); as diversas funcGes da repeticdo de palavras ou de segmentos maiores; entre
outros aspectos mais pontuais de sua construcao).

VVamos conhecer o conceito de textualidade, nas palavras de Antunes (2010):

Como fundamento para a compreensdo do que € texto, tem-se desenvolvido o
conceito de textualidade, a qual pode ser entendida como a caracteristica
estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também
linguisticas) executadas entre os parceiros da comunicacdo. Logo, todo
enunciado — que porta sempre uma funcdo comunicativa — apresenta
necessariamente a caracteristica da textualidade ou uma conformidade textual.
Quer dizer, em qualquer lingua, e em qualquer situacdo de interacdo verbal, o
modo de manifestacdo da atividade comunicativa é a textualidade ou,
concretamente, um género de texto qualquer. Dai que nenhuma acdo de
linguagem acontece fora da textualidade. (ANTUNES, 2010, p. 29).

Conhecendo sobre a textualidade, devemos planejar as atividades de producdo escrita
nas aulas de Lingua Portuguesa com metodologia ndo mais voltada para o ensino somente,
como se 0S nossos alunos iniciassem o ano sem nenhum conhecimento, como se eles fossem
uma pagina em branco.

Como ja explicitado no capitulo 2, a textualidade da ao texto a articulacdo necessaria
aos sentidos construidos pelo autor na intencdo de alinha-los a compreensao do leitor.

Para o desenvolvimento da escrita — seja para produzir enunciados ou para a producao
de textos — a competéncia para a exploracdo da linguagem deve considerar na construcao dos
sentidos, além dos elementos gramaticais, os elementos da textualidade. Por meio da LT, sera
possivel conhecer os elementos centrais para o entendimento do texto.

Com um planejamento de estudo centrado nas questdes textuais considerando o
conhecimento que o aluno ja possui sobre a lingua que usa, pretendemos alcancar os seguintes
objetivos especificos:

e estudar o género receita culinaria, para que os alunos compreendam a estrutura e 0s

diversos suportes de veiculacdo desse género;

e aprofundar o conhecimento sobre a linguagem utilizada nas receitas, explorando os

recursos linguisticos e estilisticos utilizados nesses textos;

e contribuir para o processo de textualizacao: formulacéo, escrita, reescrita e circulagédo

dos textos produzidos pelos alunos;
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o estabelecer relagédo de textos produzidos na escola com a comunidade de Vila
Aparecida.

E com esses objetivos especificos que pensamos ser necessario nos debrugarmos sobre
a teoria proposta por Dolz e Schneuwly (2004), uma vez que esses autores sugerem como fazer,
como pensar e como trabalhar os diferentes géneros na sala de aula por meio de sequéncia
didatica.

Segundo os autores, sequéncia didatica “é¢ uma sequéncia de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As
sequéncias didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de apropriacéo de uma
pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apropriagdo” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Conforme observamos no capitulo 2 desta dissertacdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) ao tratarem sobre o ensino de producdo de textos, ressaltam que o docente, ao organizar
uma sequéncia didatica, precisa:

e adaptar a escolha de géneros e de situagdes de comunicacdo as capacidades de

linguagem apresentadas pelos alunos;

e antecipar as transformacGes possiveis e as etapas que poderiam ser transpostas;

e simplificar a complexidade da tarefa, em fungdo dos elementos que excedem as

capacidades iniciais das criancas;

e esclarecer com os alunos os objetivos e o itinerario a percorrer para atingi-los;

e dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

e ordenar as intervencBes de maneira a permitir as transformacdes;

e escolher os momentos de colaboracdo com os outros alunos para facilitar as

transformacoes;

e avaliar as transformac6es produzidas.

Partindo dessa compreensdo, estamos propondo uma sequéncia didatica que possibilite
aos alunos colocar em pratica os aspectos da linguagem ja internalizados, e aqueles que eles
ainda ndo tém dominio, possibilitando-lhes aprender e compreender melhor o contetdo

trabalhado pelo professor.
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3.2 Uma sequéncia didatica centrada nas questdes textuais

Apresentamos o produto final dessa proposta de intervencdo que é uma Sequéncia
Didatica (SD) com base no modelo estabelecido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), sequéncia didatica ¢ “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral

ou escrito”.

- —‘~ h\ //—\ //_\\ .
APRESENTACAO |, PRODUGAO Médulo Médulo \ / Médulo | PRODUGAO
DA SITUAGAO
INICIAL 1 2 3 FINAL

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

A partir desse esquema, elaboramos uma Sequéncia Didatica com atividades que
contemplam a producéo de texto escrito a partir da fala, cujo escopo mostramos neste quadro:

Apresentacdo da Situacéo - Apresentacdo da proposta de producdo textual - Expor para
os alunos que, durante um bimestre aprenderdo como as receitas culinarias sdo estruturadas,
que coletardo em gravacao de audio e/ou video e registrardo por escrito as receitas de comidas
tipicas e de doces caseiros que circulam na comunidade Vila Aparecida.

Producao Inicial - Escrita de receitas culinarias - Na etapa da primeira producdo foram
propostas duas atividades sobre as receitas do cotidiano do aluno, seguidas do registro escrito
de duas dentre as mais conhecidas por ele.

Mddulo 1 - Estudo da estrutura do género textual receita culinaria - Na etapa do mddulo
1, foram propostas as atividades 5 e 6 sobre as caracteristicas e a estrutura do texto receita
culinéria.

Mddulo 2 - Estudo dos aspectos gramaticais do género textual receita culinaria - Na
etapa do modulo 2, foram propostas as atividades 7, 8, 9 e 10 sobre o estudo dos aspectos
gramaticais do género textual receita culinaria.

Modulo 3 - Realizacdo de entrevista para a coleta de receitas culinarias por meio de
gravacao - Na etapa do modulo 3, foram propostas as atividades 11, 12, 13, 14 e 15 sobre a

realizacdo de entrevista para a coleta de receitas culinarias por meio de gravacao.
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Modulo 4 - Audicéo dos textos das receitas culinérias coletadas - Na etapa do modulo 4,
foram propostas as atividades 16 e 17 para a realizar a audicdo dos textos das receitas
culinarias coletadas.

Modulo 5 - Retextualizacdo da fala para a escrita - Na etapa do médulo 5, foi proposta a
atividade 18 para a realizar a retextualizacdo do texto gravado em audio para o caderno.
Segunda producéo — Retextualizacdo — Da escrita para a escrita - Na etapa da segunda
producdo, foram propostas as atividades 19 e 20 para a realizar a retextualizacdo do texto do
caderno em linguagem menos formal para a linguagem mais formal.

Terceira producéo - Digitacdo das receitas culinérias - Na etapa da terceira producao, foi
proposta a atividade 21 para a realizar digitacdo dos textos receitas culindrias.

Producao Final — Retextualizacéo - Livro de receitas culinarias - Na etapa da producéo
final, foram propostas as atividades 22 e 23 para a elaboracédo do livro de receitas culinarias,
0 produto final dessa SD.

Situacgéo Final - Exposicdo do produto final - Na etapa da situacédo final, foram propostas

as atividades 24 e 25 para a exposicao do produto final.

De forma geral, foi apresentada um escopo da SD elaborada para ser desenvolvida
durante um bimestre letivo, totalizando 50 aulas de Lingua Portuguesa sobre producéo de texto,
distribuidas em etapas com o desenvolvimento de vinte e cinco atividades de escrita para alunos
do Ensino Fundamental 1I.

Apos a leitura do escopo das etapas da Sequéncia Didatica — situacéo inicial, primeira
producdo, moédulo 1, médulo 2, médulo 3, médulo 4, médulo 5, segunda producdo, terceira
producdo, producdo final e situacdo final, entre essas, analisaremos trés etapas com as
especificidades tedrico-praticas do género textual receita culinaria.

e Situacdo inicial — Apresentacédo da proposta de producéo textual

Nesta primeira atividade, propomos, a partir da interlocucdo oral, uma roda de conversa
com o objetivo de apresentar a proposta de producdo textual para ser desenvolvida em uma
sequéncia de atividades sobre o género textual receita culinaria.

Iniciamos a conversa provocando nos alunos a lembranga de momentos festivos dos
quais participaram, para rememorarem 0S gostos e 0s cheiros dos alimentos por eles
consumidos. Pensamos em iniciar nessa roda de conversa, na certeza de que € necessario saber
ler, € preciso escrever, comunicar-se por meio da fala, utilizar a interpretacdo, estudar, trabalhar,

expor 0 senso critico, a criatividade, entre outros. E a Sociolinguistica é capaz de perceber todo



|92

esse dinamismo e necessidade de sobrevivéncia e evolucdo das pessoas em sociedade, com sua

lingua, pois

Abrir a boca para falar, empunhar um instrumento para grafar o que quer que
seja, ativar a memodria, raciocinar, sonhar, esquecer... todas essas atividades
humanas s6 se realizam como textos. S6 tem linguagem onde tem texto. [...]
O texto € o ambiente natural para qualquer frase. Fora do texto, a palavra
sufoca, a frase estrebucha e morre. Segundo Irandé Antunes, ‘ensinar linguas
ndo ¢ pescar, mas mergulhar na agua do texto e nadar entre os peixes’
(BAGNO, 2010, p. 11-12).

Formulamos algumas questfes a serem postas aos alunos para orientar o bate-papo.
Iniciamos essas atividades centradas nas questdes textuais dessa forma, porque percebemos que
“0S géneros textuais surgem, se situam e se integram funcionalmente nas culturas em que se
desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2008,
p. 155).

Expor para os alunos que, durante um bimestre aprenderdo como as receitas culinarias
sdo estruturadas, que coletardo em gravacao de audio e/ou video e registrardo por escrito as
receitas de comidas tipicas e de doces caseiros que circulam na comunidade Vila Aparecida,
que além de estarem presentes nas casas dos moradores também circulam em festas da
comunidade: a Festa da Banana e a festa de Nossa Senhora Aparecida realizada em louvor a
santa padroeira da comunidade que em sua programacdo contempla a comemoracdo ao Dia das
Criancas.

Os pratos da culinaria local sdo apreciados e servidos gratuitamente no almogo da Festa
da Banana e também na ocasido da Festa de Nossa Senhora Aparecida. Os diversos tipos de
doces caseiros que circulam na comunidade, sdo comercializados durante a Festa da Banana,
tendo como sobremesa servida apds o almogo da festa, a bala de banana.

Propor a eles que a producéo final seja a elaboragdo de um livro das receitas culinarias
coletadas em Vila Aparecida, seguida de sua publicagdo. “Assim, a sequéncia comeca pela
definicdo do que e preciso trabalhar, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos
alunos que, apropriando-se dos instrumentos proprios ao género, estardo mais preparados para
realizar a produgdo final” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 102).

Compreendemos, assim, esta atividade como uma forma de abertura de espago para que
os alunos possam colocar seus conhecimentos em circulagdo acerca de receitas culinérias que

circulam na comunidade.
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Na segunda atividade, propomos, a partir da interlocucdo oral, uma roda de conversa

com o objetivo de ouvir a turma sobre a abordagem do texto receita culinria em seu contexto

familiar, no intuito de descobrir o nivel de interesse e de importancia que tem para eles estudar

esse género textual. Conforme Marcuschi (2002, p. 22),

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diéria e
gue apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se 0s tipos
textuais sdo apenas meia dizia, 0s géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: [...] hor6scopo, receita culinaria, bula de remédio,
lista de compras, cardapio de restaurante, instru¢Ges de uso, [...].

Isso significa dizer que todo texto falado com o qual o aluno tem familiaridade e a

diversidade de géneros funcionando na modalidade da fala possibilitam realizar também

métodos de aprendizagem paralelos aos diversos textos escritos propostos nos livros didaticos

que é o material mais acessivel aos alunos que sao e estdo no campo.

A fim de que haja uma percepc¢éo geral das etapas da Sequéncia Didéatica elaborada para

0 projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em uma

sinopse 0s objetivos que estruturam a atividade 1 e 2 da Situacdo Inicial.

SITUACAO INICIAL

Apresentacao da proposta de producéo textual a partir
das receitas culinarias conhecidas pelos alunos e suas
familias.

receita culinaria.

Objetivo da Atividade 1: Organizar uma roda de conversa com a turma para apresentar a proposta
de producdo textual que seréd desenvolvida em uma sequéncia de atividades sobre o0 género textual

estudar esse género textual.

Objetivo da Atividade 2: Ouvir a turma sobre a abordagem do texto receita culinaria em seu
contexto familiar, no intuito de descobrir o nivel de interesse e de importancia que tem para eles,

e Primeira producgdo — Escrita de receitas culinérias

Na etapa da primeira producdo foram propostas duas atividades sobre as receitas do

cotidiano do aluno, seguidas do registro escrito de duas dentre as mais conhecidas por ele.

Sabemos que tedricos como Koch e Travaglia apontam que a aquisicdo desse conhecimento de

mundo se d& a medida que vivemos. Conforme citacao abaixo, confirmamos esse ponto de vista

e podemos acrescentar que a escola pode fazer parte dessa vivéncia.
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O nosso conhecimento de mundo desempenha um papel decisivo no
estabelecimento da coeréncia: se o texto falar de coisas que absolutamente nao
conhecemos, serd dificil calcularmos o seu sentido e ele nos parecera
destituido de coeréncia. [...]. Adquirimos esse conhecimento a medida que
vivemos, tomando contato com o mundo que nos cerca e experienciando uma
série de fatos. [...] E a partir dos conhecimentos que temos que vamos construir
um modelo do mundo representado em cada texto - € o universo (ou modelo)
textual (KOCH; TRAVAGLIA, 2004, p. 72-76).

Pretendendo mudar a metodologia de trabalho — deixamos de iniciar as atividades de
producéo textual a partir de um modelo de texto escrito para partirmos do conhecimento de
mundo do aluno, porque “existem ‘letramentos sociais’ que surgem e se desenvolvem a margem
da escola, ndo precisando por isso serem depreciados”. (MARCUSCHI, 2010, p. 19). Esses,
somados aos conhecimentos adquiridos na escola por meio da leitura, proporcionam ao aluno
experiéncia quanto a vocabulario, conectores, pontuagao, entre outros. Assim, o aluno torna-se
produtor do seu préprio texto e ndo mais mero produtor de sequéncias tipoldgicas para mostrar
gue aprendeu a usar regras gramaticais.

A fim de que haja uma percepcdo geral das etapas da Sequéncia Didatica elaborada para
0 projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em uma

sinopse 0s objetivos que estruturam a atividade 3 e 4 da Primeira Producéo.

Escrita de duas receitas que o aluno conheca de

PRIMEIRA PRODUCAO L
memoria.

Objetivo da Atividade 3: Diagnosticar o nivel de conhecimento do aluno sobre o género textual
receita culinaria.

Objetivo da Atividade 4: Criar as condigdes para que o aluno escreva duas receitas da culinaria
local que ele conhecga, sem consultar quaisquer registros escrito.

e Modulo 1 - Estudo da estrutura do género textual receita culinaria
Na etapa do modulo 1, foram propostas as atividades 5 e 6 sobre as caracteristicas e a
estrutura do texto receita culinéria.
A fim de que haja uma percepcdo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse 0s objetivos que estruturam a atividade 5 e 6 do Mddulo 1.

Estudo das caracteristicas do género textual receita

MODULO 1 .
culinaria.

Objetivo da Atividade 5: Analisar as caracteristicas e como se estrutura o texto receita culinaria.
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Objetivo da Atividade 6: Subsidiar a coleta de informac®es a ser realizada pelos alunos por meio
de consultas a diversas fontes bibliogréficas.

e Modulo 2 — Estudo dos aspectos gramaticais do género textual receita culinaria
Na etapa do modulo 2, foram propostas as atividades 7, 8, 9 e 10 sobre o estudo dos
aspectos gramaticais do género textual receita culinaria.
A fim de que haja uma percepcao geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em
uma sinopse 0s objetivos que estruturam a atividade 7, 8, 9 e 10 do Modulo 2.

MODULO 2 Estudo dos aspectos gramajuc,al_s do género textual
receita culinaria.

Objetivo da Atividade 7: Estudar os aspectos gramaticais no género textual receita culinaria.

Objetivo da Atividade 8: Estudar os aspectos gramaticais no género textual receita culinaria.

Objetivo da Atividade 9: Apresentar os conhecimentos formais adquiridos na pesquisa.

Intervencdo do educador: Eliminar (durante a socializacdo das respostas dos alunos) 0 maximo
de duvidas possivel sobre a escrita em norma-padrao e as especificidades desse texto, quanto a sua
estrutura: nome da receita, (que em alguns registros, aparece seguido de algumas informagdes: a
quantidade da porcéo, 0 tempo necessario, e a temperatura do forno e/ou o nivel do fogo),
ingredientes, modo de preparo e/ou modo de fazer, recheio e/ou cobertura (se necessario), quanto

as regras de grafia dos simbolos das unidades de medidas e quanto ao uso do verbo no modo
imperativo.

Objetivo da Atividade 10: Registrar os conhecimentos formais adquiridos na pesquisa.

e Moddulo 3 — Realizacao de entrevista para a coleta de receitas culinarias por meio
de gravacéao.
Na etapa do mddulo 3, foram propostas as atividades 11, 12, 13, 14 e 15 sobre a
realizacdo de entrevista para a coleta de receitas culinérias por meio de gravacéo.
A fim de que haja uma percepcdo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse os objetivos que estruturam a atividade 11, 12, 13, 14 e 15 do Modulo 3.

Realizacdo de entrevista semiestruturada para a
MODULO 3 coleta de receitas culinarias por meio de gravacdo em
audio.

Objetivo da Atividade 11: Aprender a realizar uma entrevista semiestruturada.
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Objetivo da Atividade 12: Elaborar com os alunos o questionario para a entrevista.

Objetivo da Atividade 13: Entrevistar pessoas com sessenta anos ou mais de idade para gravar
em &udio e/ou video quatro receitas culinarias.

Objetivo da Atividade 14: Entrevistar e gravar em audio e/ou video receitas da culinaria que
circulam na comunidade.

Objetivo da Atividade 15: Entrevistar e gravar em audio e/ou video receitas da culinaria que
circulam na comunidade.

e Modulo 4 — Audicéo dos textos das receitas culinarias coletadas.
Na etapa do mddulo 4, foram propostas as atividades 16 e 17 para a realizar a audicéo
dos textos das receitas culinarias coletadas.
A fim de que haja uma percepcdo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em
uma sinopse 0s objetivos que estruturam as atividades 16 e 17 do Modulo 4.

MODULO 4 Audicao das receitas culinarias.
Objetivo da Atividade 16: Ouvir a apresentagdo do material gravado pelos alunos.

Objetivo da Atividade 17: Refletir sobre a importancia de se fazer o registro escrito dessas
receitas.

e Moddulo 5 — Retextualizagdo da fala para a escrita.
Na etapa do modulo 5, foi proposta a atividade 18 para a realizar a retextualizacdo do
texto gravado em audio para o caderno.
A fim de que haja uma percepcdo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse 0 objetivo que estrutura a atividade 18 do Modulo 5.

MODULO 5 Retextualizacéo da fala para a escrita.

Objetivo da Atividade 18: Dar condigfes aos alunos para ouvir e transcrever seu material coletado
na entrevista.

e Segunda Producéo — Retextualizacédo — Da escrita para a escrita
Na etapa da segunda producao, foram propostas as atividades 19 e 20 para a realizar a
retextualizacdo do texto do caderno em linguagem menos formal para a linguagem mais formal.
A fim de que haja uma percepcéao geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse os objetivos que estruturam as atividades 19 e 20 da Segunda Producéo.
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SEGUNDA PRODUCAO Retextualizac@o — da escrita para a escrita.
Objetivo da Atividade 19: Dar condic¢des aos estudantes para a reescrita das receitas culinarias.
Objetivo da Atividade 20: Revisar com o0 aluno a sua producéo textual.

Esse exercicio exigira estratégias de regularizacdo linguistica.

Os conhecimentos dos recursos linguisticos necessarios para o registro na lingua mais formal

irdo sendo explorados, pesquisados, analisados e incorporados na escrita, com a atividade de
reescrita dos textos transcritos. Esse exercicio exigira estratégias de regularizacao linguistica,
pois ha possibilidades de apresentarem dividas sobre o uso do verbo no modo imperativo
guando se depararem com o uso dos verbos na forma nominal do infinitivo, porque nos livros
didaticos aparece sempre o imperativo como recurso linguistico caracteristico do texto receita
culinéria. E além desse esforco, o aluno também encontrara algumas dificuldades em escrever os
nomes de alguns ingredientes e temperos que possivelmente aparecerdo nas receitas faladas pelos
mais antigos, (substantivos compostos com ou sem hifen).

e Terceira Producéo — Digitacéo das receitas culinarias.
Na etapa da terceira producdo, foi proposta a atividade 21 para a realizar digitacdo dos
textos receitas culinarias.
A fim de que haja uma percepcédo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse 0 objetivo que estrutura a atividade 21 da Terceira Producéo.

TERCEIRA PRODUCAO Digitacdo das receitas culinarias.

Objetivo da Atividade 21: Criar as condi¢fes necessarias para que os alunos possam digitar as
suas producdes textuais.

e Producdo Final — Retextualizagdo — Livro de receitas culinarias
Na etapa da producéo final, foram propostas as atividades 22 e 23 para a elaboracao do
livro de receitas culinarias, o produto final dessa SD.
A fim de que haja uma percepcédo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em

uma sinopse 0s objetivos que estruturam as atividades 22 e 23 da Producéo Final.

Elaboracéo do livro e/ou e-book de Receitas
Culinarias.

Objetivo da Atividade 22: Reunir todos os textos digitados pelos alunos.

Objetivo da Atividade 23: Criar condic6es aos alunos para a elaboracéo do titulo do livro de

receitas culinarias.

PRODUCAO FINAL
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e Situacdo Final — Exposi¢ao do produto final
Na etapa da situacdo final, foram propostas as atividades 24 e 25 para a exposi¢do do
produto final.
A fim de que haja uma percepcédo geral da das etapas da Sequéncia Didatica elaborada
para o projeto interventivo propositivo (cf. Apéndice), mostramos de maneira sistematizada em
uma sinopse os objetivos que estruturam as atividades 24 e 25 da Situacéo Final.

Lancamento do livro de receitas culinarias em uma
tarde de autégrafos.

Objetivo da Atividade 24: Dar visibilidade as produc6es dos alunos, possibilitando a
organizagdo e a elaboragéo de convites para a tarde de autografos.
Objetivo da Atividade 25: Apresentar o livro de receitas.

SITUACAO FINAL

3.2.1 Andlise de algumas propostas do Caderno de Atividades

De forma geral, foi apresentada um escopo da SD elaborada para ser desenvolvida
durante um bimestre letivo, totalizando 50 aulas de Lingua Portuguesa sobre producéo de texto.
Distribuidas em etapas com o desenvolvimento de vinte e cinco atividades de escrita para alunos
do Ensino Fundamental 1I. A andlise de trés atividades dentre as vinte e cinco que foram
elaboradas e propostas a partir da necessidade e do interesse dos estudantes da Escola Municipal
Buriti, traz uma reflexdo de que é pertinente o estudo e o dominio da escrita pelos adolescentes
que frequentam a escola para que apos essa fase, continuem avangando na aquisicao e producao
de conhecimento.

Essa atividade, foi proposta de acordo com o que Marcuschi (2020, p. 47) postula:

Fique claro, desde j&, que o texto oral esta em ordem na sua formulagéo e no
geral ndo apresenta problemas para a compreensdo. Sua passagem para a
escrita vai receber inferéncias mais ou menos acentuadas a depender do que
se tem em vista, mas ndo por ser a fala insuficientemente organizada. Portanto,
a passagem da fala para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: € a
passagem de uma ordem para outra ordem.

Essa orientacdo nos autoriza propor aos estudantes atividades que valorizam a fala dos
préprios alunos que sempre tiveram o jeito de falar menosprezado e diminuido quando

comparado aos outros textos abordados durante a aprendizagem sobre a lingua, na escola.
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Para a realizacdo destas trés etapas das atividades propostas que serdo analisadas, foram
também criados objetivos, contetdos e metodologia para o desenvolvimento das aulas, bem

como a subdivisdo em passos para a aplicacdo de cada etapa, como podemos observar a seguir:

Figura 6 — Recorte do Caderno de Atividades apresentando uma das etapas da sequéncia didatica
contendo o médulo 5, com a identificagdo da atividade: ano/série, 0 nimero e nome, o tempo previsto
para a realizacdo, contedo, conceitos e objetivos e com a apresentacao das atividades: metodologia e
material necessario:

edulo >

[ 3 |BE‘\” ”’ |C;-\|;AO DA ATHJI‘IDA’\E
Ano/série Atlvidade Tempo previsto

18. Transcricdo da fala para a escrita, das

4 Baulas
duas receitas gravadas pelo aluno,

6%, 79 82 0u 92 anc
Conteudo
Retextualizacao das receitas culinarias (da fala para a escrita).

Conceitos/nogbes que sustentam a elaboragio da atividade
Fala. Escrita.

Objetivo geral

Desenvolver a produgdo textual com alunos do 62 a0 92 ano por meio da escrita de
receitas culindrias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Céce-
res-MT.

Objetivos especificos
o Dar condigbes aos alunos para ouvir e transcrever seu material coletado na en-
trevista,

I - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

A atividade do médulo 5 sera realizada em oito aulas para que o tempo seja
suficiente e todos os alunos possam realizar a transcricao das receitas gravadas em
audio e/ou em dudio e video.

A atividade de transcricao (da fala para a escrita) deve ser desenvolvida indivi-
dualmente, transformando o cédigo sonoro em codigo grafematico, ou sefa, o profes-
sor deve criar condi¢fes na sala de aula para o aluno produzir uma transcodificagao
em que evidenciarao as questdes especificas encontradas na modalidade da lingua
falada. A transcrigio deve ser fiel, evitam-se a pontuagao, as insergdes e qualquer tipo

de eliminagdo ou idealizacao.



Ao propormos que se registre em livro e/ou e-book as receitas que circula-
ram ou que ainda circulam na comunidade, acreditamos, portanto, que os estudan-
tes poderdo perceber de forma mais nitida que, como afirma Marcuschi (2008, p.
154), "quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguisti-
ca e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacoes
particulares diferentes”.

Marcuschi (2010, p. 47) chama a atengao para evitar mal-entendidos, sobre
essa atividade de retextualiza¢do, porque ndo se trata "de propor a passagem de um
texto supostamente 'descontrolado e cadtico’ (o texto falado) para outro 'controlado
e bem-formado’ (o texto escrito)",

E de acordo com Marcuschi (2010, p. 48), ha quatro maneiras de retextuali-
zar:dafala para a escrita, dafala para a fala, da escrita para a escritae da escrita para
aoralidade, o foco aqui, sera primeiramente a retextualizacao da fala para a escrita.

A linguagem da familia esta na linguagem do aluno, porque desde a infancia
o aluno comega a usar a lingua para interagir e esses conhecimentos internalizados
sobre a lingua materna é o que leva para a sala de aula.

Esta atividade é proposta para colocar em evidéncia que ndo ha "erro” ou
“desvia” nas falas e sim formas legitimas de uso da lingua.

A lingua que o aluno ja domina nao pode mais ser estigmatizada pela escola
com atividades em prol da aplicagdo da gramatica normativa, prescritiva. Pois no
fim, o aluno ndo consegue nem aprender sobre a gramatica e nem a respeito das
variagoes linguisticas.

Material necessario

* Caderno de Producdo Textual, caneta efou lapis e borracha.

» "Caixado Género Textual Receita Culinaria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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Figura 7 — Recorte do Caderno de Atividades, Atividade 18, que pretende dar condi¢fes aos alunos
para ouvir e transcrever seu material coletado na entrevista.Contém titulo da atividade e referéncia:

cAlividade 755

DA FALA PARA A ESCRITA

Passo 1: Ouvir o texto gravado. Transcrever da fala para a escrita, as duas receitas
gravadas por vocé. Nesse primeiro passo realizar-se-a a audigao dos textos. Para
tanto, a compreensao do texto-base (oral) € crucial para nao comprometer a sua
passagem para o texto-fim (escrito). Por isso, primeiramente, vocé fard a audicao do
texto gravado no intuito de compreender o que foi dito oralmente.

Passo 2: Transcrever o texto ouvido. O passo da transcrigao € muito importante
no processo da retextualizacdo da fala para a escrita. Nesse processo de passagem
da realizagdo sonora para a realizagdo grafica sem mudangas, "a transcri¢ao torna-
-se pec¢a fundamental deste jogo, dado que o texto oral precisa antes de tudo, ser
compreendido e transcrito seguindo procedimentos convencionalizados" (NUNES,
2019, p. 67). Essa atividade realizar-se-a na aula, individualmente, observando va-
rios aspectos do texto e com a mediacao do professor.

a) Transformar o cédigo sonoro em cddigo grafematico, ou seja, realizar uma trans-
codificacdo em que evidenciarao as questoes especificas encontradas nessa modali-
dade dalingua. A transcrigao deve ser fiel, evite a pontuagao, as insergoes e qualquer
tipo de eliminagdo ou idealizacao.

REFERENCIA

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.

O modulo 5 contém uma atividade (18). A atividade 18 foi proposta para que o aluno
possa perceber que a fala ndo “apresenta problemas para a compreensao” e dependendo do que
se quer obter a partir do texto oral, podemos transcrevé-lo para a escrita fazendo as adequacdes
pretendidas.

A traducdo das ideias em palavras, a partir dos registros iniciais, coletados por meio de
entrevista gravada em audio sera a etapa em que o texto falado sustentara a feitura do texto
escrito. Varios processos serdo cumpridos a partir dessa atividade: do dudio para as receitas no

papel (esboco), primeira versao do texto provisério (rascunho), na direcdo do texto definitivo.
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O estudante pode, além de estudar a estrutura de um género textual, ser contemplado
quanto a sua linguagem, quando pensamos em incluir a fala do seu cotidiano nas aulas de
producdo de texto. Permitimos assim valorizar as vivéncias do préprio aluno no ambito escolar
sem deixar de cumprir o papel da escola que é promover o dominio da variedade culta da lingua
materna.

Figura 8 — Recorte do Caderno de Atividades, Atividades 19 e 20 (ambas constituintes da etapa
‘Segunda Producdo’) que pretendem dar condi¢fes aos estudantes para a reescrita das receitas
culinérias e revisar com o aluno a sua propria producéo textual.

cAlividade 17

DAESCRITA PARAAESCRITA

Passo 1: Retextualizar (reescrever da escrita para a escrita) as receitas a partir das trans-
crigoes realizadas por vocé na atividade anterior, realizando a seguintes operagoes:

a) 1" operac¢ao - Elimina¢ao de marcas estritamente interacionais, hesitacoes e par-
tes de palavras;

b} 2* operacao - Reconstrugdo de estruturas truncadas, reordenagao sintatica, en-
cadeamentos;

¢) 3* operagao - Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opgoes léxicas.

Sugestdo: A reescritadas receitas transcritas realizar-se-a na aula, individualmente,
observando virios aspectos do texto e com a mediagao do professor.

Passo 2: Os alunos iniciardo a refacg@o/reescrita do texto transcrito anteriormen-
te, tendo sempre em mente que o objetivo final é transforma-lo em um texto mais
formal que vai compor um livro de receitas caseiras, Para tanto, terdo que tomar
decisbes e fazer algumas adequagdes. Este € o passo da refacgdo - "A refacgdo ou
reescrita assemelha-se mais a uma higienizagao do texto, incluindo reestruturacao
e revisao estilistica e gramatical” (SILVEIRA. 2008, p. 173 apud NUNES, 2019, p. 70).
Refacgao é refazer, é fazer novamente objetivando a reconstrucao de estruturas
truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica, encadeamentos. Também realizar
o tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opgdes
léxicas. A estratégia de reconstru¢do em fungdo da norma escrita e a estratégia de
substituicdo visando a uma maior formalidade sao a 6° e a 7* operacdes de retextu-
alizagdo dentre as 9 operacgdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para
o texto escrito sugeridas por Marcuschi {2010). Durante o processo de retextualiza-
¢do, 0s alunos ja deverdo construir o género textual receita culindria, de acordo com
o que estudaram sobre seus elementos estruturais.

Passo 3: Apds a conclusao das suas produgdes, mostrar aum colega a fim de que, ele
possa contribuir com alguma correcio e vice-versa.



Nessa atividade serd possivel entender o funcionamento da lingua em outro
contexto de comunicacao, analisando as particularidades da escrita para o registro
das receitas caseiras, coletadas em entrevista.

A reescrita "é a atividade na qual, através do refinamento dos parametros
discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producao original, materializa-se
numa nova versao do texto" (MATENCIO, 2002, p.113 apud NUNES, 2019, p. 70).
Reescrever é tornar a escrever, € escrever novamente com a intengao de eliminar
partes de palavras que sao pertinente na fala mas que na escrita, nao contribui com
o sentido que se almeja. ApGs a obtengao do texto escrito por meio da transcricao,
mantendo as marcas da oralidade, passemos a reescrita no intuito de eliminar as
marcas da fala que aparecem no texto anteriormente transcrito. Sabemos que are-
escrita s6 pode ocorrer do escrito para o escrito. Nesse passo é necessario realizar
a 17 operacao de retextualizacdo dentre as 9 operagdes textuais-discursivas na pas-
sagem do texto oral para o texto escrito sugeridas por Marcuschi (2010) para: elimi-
nar as marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de palavras. O aluno
deve usar estratégia de eliminagao baseada na idealizagao linguistica, o resultado
sera um texto escrito que corresponda a estrutura e as caracteristicas pertinentes
ao agrupamento de género textual em que esta inserido. Se por exemplo, ao falar
uma receita durante a entrevista, o entrevistado mudar a sequéncia do texto, como
dizer o nome da receita somente no final da fala, ou esquecer de algum tempero de
uma receita de comida caseira, por exemplo, e s6 se lembrar no final da conversa,
essas informacdes devem ser registradas seguindo a estrutura textual desse género.
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cAlividade 20

() REGISTRO ESCRITO DAS RECEITAS

Passo 1: Revisar os textos para obter uma escrita mais formal. Revisar é rever, é ver
de novo, é ver novamente. Nesse passo € essencial rever para perceber se ha in-
completude ou nao de sentido no interior do texto. Revisar o texto confirmando a
presencado titulo, das pontuagdes, da ortografia, da concordancia, da paragrafacao,
da troca de termos do texto-base por novas opgdes lexicais.

Passo 2: Revisar (ver novamente) se a estratégia de eliminacdo baseada na ideali-
zacdo linguistica, e a estratégia de substitui¢do visando a uma maior formalidade
foram contempladas. Ao passo que essa atividade vai se desenvolvendo, analises
mais detalhadas dos recursos textuais desse género (estrutura, organizagao, uso do
modo imperativo, das unidades de medidas, abreviacées, pontuacdo) vao simultane-
amente se realizando, e o papel do professor, passa de mero transmissor de regras
para coparticipante do processo de aquisi¢ao da modalidade escrita mais formal.

Passo 3: A corre¢do junto com o aluno do seu registro individual em escrita cursi-
va se desenvolvera durante essa atividade para a organizacdo dos seus textos de
acordo com a norma-padrao da lingua. Os conhecimentos dos recursos linguisticos
necessarios para o registro na lingua mais formal irdao sendo explorados, pesquisa-
dos, analisados e incorporados na escrita, com a atividade de reescrita dos textos
transcritos.

Passo 4: Esse exercicio exigira estratégias de regularizagao linguistica, pois ha possi-
bilidades de apresentarem duvidas sobre o uso do verbo no modo imperativo quan-
do se depararem com o uso dos verbos na forma nominal do infinitivo, porque nos
livros didaticos aparece sempre o imperativo como recurso linguistico caracteristi-
co do texto receita culindria.

Passo 5: E além desse esfor¢o, o aluno também encontrara algumas dificuldades em
escrever os nomes de alguns ingredientes e temperos que possivelmente aparecerdo
nas receitas faladas pelos mais antigos, (substantivos com variacao no léxico como,
por exemplo, a carne seca, que pode ser conhecida também como carne de sol, jaba
ou charque).
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As atividades 19 e 20 contribuem para o aprendizado da variedade escrita culta da lingua
por meio do passo a passo da retextualizacdo postulada pela linguistica de texto, com Marcuschi
(2010) e pela variagdo linguistica postulada pela Sociolinguistica, com os conceitos de Mollica
e Braga (2010). A variacdo linguistica constitui fendbmeno universal e pressupde a existéncia
de formas linguisticas alternativas denominadas variantes. Os alunos compreenderdo, no
momento da realizacdo dessas atividades que é possivel escrever um texto cumprindo as regras
da variedade culta da lingua incluindo a variedade linguistica da sua regido, sem tornar o texto
incoerente.

A realizacdo de algumas operacdes de retextualizacdo para transformar a receita
coletada oralmente e adequa-la a escrita para se obter o género solicitado foram elaboradas com
base em estudos feitos por Marcuschi (2010). A passagem do texto falado para o texto escrito
¢ uma das formas de realizar o que Marcuschi denomina retextualizacdo. De acordo com
Marcuschi (200, p. 48), ha quatro maneiras de retextualizar: da fala para a escrita, da fala para
a fala, da escrita para a escrita e da escrita para a oralidade, o foco aqui, sera a retextualizagdo
da fala para a escrita.

Ao serem realizadas, as operacdes servirdo de base para que os alunos obtenham éxito
na reescrita dos textos seguindo alguns procedimentos necessarios neste processo. Também
poderao ser seguidas em qualquer ordem, como também ha a possibilidade de ndo ser necessario
que se utilizem todas.

Tendo em vista o objetivo final da proposta nessa atividade, espera-se que os alunos
possam realizar trés das nove operagbes - Diagrama 2. Modelo das operacdes textuais-

discursivas na passagem do texto oral para o texto escrito - a saber:
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1?2 operagéo: Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e
partes de palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizagdo
linguistica);

2% operacgdo: Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entoacdo das falas (estratégia da insercdo em que a primeira tentativa segue a
sugestdo da prosédia);

3% operacdo: Retirada de repeti¢des, redundancias, parafrases e pronomes
egoticos (estratégia de eliminagéo para uma condensacao linguistica);

4% operacdo: Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos (estratégia de insercao);

52 operagdo: Introducdo de marcas metalinguisticas para a referenciagdo de
acGes e verbalizacdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de
reformulacdo objetivando explicitude);

6% operacdo: Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordéncias,
reordenacdo sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdao em funcgao
da norma escrita);

72 operacdo: Tratamento estilisticos com selecdo de novas estruturas sintaticas
e novas opgOes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior
formalidade); 8 operacdo: Reordenacédo topica do texto e reorganizacdo da
sequéncia argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa);

92 operacao: Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia
de condensacdo) (MARCUSCHI, 2010, p. 75).

Para atender a nossa proposta de producao, das nove sugeridas pelo autor, somente as
trés abaixo serdo necessarias:

1?2 operagdo — Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de
palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica);

2% operacdo — Reconstrucdo de estruturas truncadas, reordenacdo sintatica,
encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcéo da norma escrita);

3% operacdo — Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas
opcdes léxicas (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade).

Na 12 operacdo, a traducdo das ideias em palavras, a partir dos registros iniciais,
coletados por meio de entrevista gravada em audio sera a etapa em que o texto falado sustentara
a feitura do texto escrito. Varios processos serdo cumpridos: do audio para as receitas no papel
(esboco), primeira versdo do texto provisorio (rascunho), na direcdo do texto definitivo.

Na 22 operacdo, a repeticdo do processo, com a sua reescrita contribuem para a melhora
da forma final do texto. Muda o texto para melhor.

Na 32 operacdo, o aluno pode optar — de acordo com a variagao linguistica — em trocar
os léxicos do texto que denominam alguns substantivos do texto por outros conhecidos e usados
por eles. De acordo com os conceitos de Mollica e Braga (2010) a variag&o linguistica constitui
fendmeno universal e pressupde a existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas

variantes.
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Na realizacdo dessa atividade, os alunos perceberdo que a abordagem da escrita em
géneros textuais exige uma visao da lingua e da sociedade funcionando ao mesmo tempo, uma
ndo se realiza sem a outra. Por isso, o planejamento das a¢cfes para registrar em livro as receitas
caseiras da comunidade se iniciou com estudos sobre o género RC, desde a coleta das receitas
na lingua falada e sua transformacéo em lingua escrita até chegar a atividade 25, passando pela
revisdo até a editoracdo. O planejamento, com a participagdo do aluno, toma corpo e se sustenta
na concretizacdo de cada descoberta realizada durante as pesquisas (em diversas fontes) sobre
os procedimentos do registro escrito do género textual Receita Culinaria, abordado nessa

pesquisa.

Figura 9 — Recorte do Caderno de Atividades, Atividade 25 (faz parte da etapa ‘Situagdo Final’) que
objetiva dar condicdes aos estudantes para publicizar o livro das receitas culinarias com a circulagdo
dessa produgdo textual numa tarde cultural na escola.

cAlividade 25

ERNTTAMNA CARNDET
DEGUSTANDO SABORE

Passo1: Apresentar o livro de receitas.

Passo 2: Organizar com os alunos uma Tarde Cultural de autégrafos com degusta-
¢ao de alguns pratos tipicos da culinaria local e doces caseiros.

Passo 3: Organizar uma tarde de autdgrafos com a degustacao dos saborosos pratos
preparados a partir de varias receitas do livro,

Passo 4: Realizagao de uma tarde cultural com autografos para apresentar o livro e/
ou e-book de receitas, e degustar alguns pratos tipicos da culinaria local com doces
caseiros de sobremesa.

Durante a realizacdo dessas atividades, pretende-se dar condi¢des aos alu-
nos de refletir sobre sua prépria linguagem, de autoavaliar-se, de discutir, colabo-
rando em todas as etapas da Sequéncia Didatica.
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Podemos, pois, afirmar que a escola deve estar preparada para o ensino de uma lingua
viva, heterogénea, mutavel, isso significa dizer que a linguagem do aluno herdada de familiares
mais velhos também faz parte da escrita de textos mais formais, na escola e fora dela.

Durante a revisdo do género textual ja retextualizado, o aluno pode ir de uma atividade
de correcdo formal da linguagem como verificar se realizou encadeamentos coesos e coerentes,
se usou pontuacdo, acentuacdo, paragrafagdo, ortografia a uma percep¢do mais ampla
percebendo assim se houve a eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacfes e
partes de palavras para o alcance da idealizacdo linguistica; se a reconstrucdo de estruturas
truncadas foi contemplada juntamente com a concordancia, a reordenacgdo sintatica e com 0s
encadeamentos linguisticos necessarios a norma escrita; se foi dada uma maior formalidade ao
texto com a selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opg¢des léxicas para um tratamento
estilistico adequado ao contexto.

De acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106),

Durante a producdo final, é no poélo do aluno que o documento de sintese
ganha sua maior importancia: — Indica-lhe 0s objetivos a serem atingidos e
da-lhe, portanto, um controle sobre seu préprio processo de aprendizagem (O
que aprendi? O que resta a fazer?); — Serve de instrumento para regular e
controlar seu proprio comportamento de produtor de textos, durante a revisdo
e a re-escrita. — Permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio
trabalhado.

A repeticdo do processo de reescrita contribue para a melhora da forma final do texto.
Muda o texto para melhor.

A editoracdo é de carater publico e tem o leitor como alvo. O acabamento seréd dado ao
texto em fungdo de quem o lera e onde veiculara. A configuracdo da forma final do texto ndo o
isenta nesse processo de algumas alteracdes se necessario for.

A publicidade do livro de receitas culinarias serd dada numa tarde cultural na escola.
Sera 0 momento da apresentacdo do livro a comunidade escolar e aos familiares dos alunos,
com a degustagédo de algumas receitas do livro.

Durante a realizacdo dessas atividades, pretende-se dar condi¢des aos alunos de refletir
sobre sua propria linguagem, de autoavaliar-se, de discutir, colaborando em todas as etapas da

Sequéncia Didatica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos na esséncia da sociedade que &, escreve, opina, interfere e produz
conhecimento. Estamos convictos de que a escola tem papel primordial nesse processo. E mais
especificamente o empenho e a dedicacdo do professor ao mediar 0 processo da producgéo
escrita dos seus alunos.

O dominio da linguagem sempre sera um desafio na vida de todas as pessoas. Como 0s
seres vivos, a lingua também é viva, e transfere sentimentos, emocdes, gostos e desgostos. E
pela linguagem que interferimos em nosso habitat e evoluimos apreendendo e percebendo o
mundo em que vivemos.

O poder da escrita € indiscutivel. Todas as pessoas precisam adquirir o dominio dessa
tecnologia e aprender a usa-la em suas mais variadas versoes e adequacgdes para garantir assim
a sua sobrevivéncia com dignidade. Além de ser um direito é uma formacéo necessaria a
transfomacdo da humanidade.

Percebemos que, com a experiéncia de quase vinte anos em sala de aula a producao
escrita do aluno ndo o tornava produtor de conhecimento. O texto produzido ndo o tornava
escritor/produtor porque sempre escreveu para atender protocolos e objetivos preestabelecidos
pelo programa do planejamento anual da escola, executado por nds professores. Outro aspecto
observado neste estudo foi de que os textos abordados no livro didatico tém sido o ponto de
partida para o estudo de lingua. Importa para a escola e também para o aluno uma abordagem
sobre producdo de textos muito além dessa que ja exite a partir do livro didatico. Ir um pouco
mais além dessa estratégia significa trazer para o ambito escolar as variedades da lingua,
perceber que a variagdo linguistica sempre esteve e esta presente no ensino e na aprendizagem
da nossa lingua culta. H& a presenca de textos orais e escritos na sala de aula, o que falta é um
estudo mais aprofundado sobre variacdo linguistica, por parte dos mediadores. Conhecer as
variagfes na lingua que o aluno usa no seu cotidiano local torna-se fundamental para que se
compreenda o universo linguistico dos sujeitos situados geograficamente na regido Centro-
Oeste e ndo so das regides Sul, Sudeste, Norte e Nordeste, como costuma aparecer nos textos
propostos nos livros didaticos. Mato Grosso, € um dos trés estados brasileiros pertencentes a
regido central do pais que como qualquer um dos estados brasileiros, possui um amplo
repertorio linguistico. A povoacéo desse estado do Brasil foi formada por pessoas originarias
das demais regides brasileiras resultando assim no uso de uma linguagem que se estende na

variacdo de diversos termos da lingua do nosso pais. Para exemplificar, temos a situagdo do



1110

substantivo carne de sol, pois sua denominacao pode sofrer variagdes como carne seca, charque
ou jaba. O corpus dessa variacao lexical pode ser bem aproveitado, pode propiciar mudancas
de atitudes na escola, sem perder de vista o principal objetivo da escola que é ensinar a
variedade culta da Lingua Portuguesa e o seu pleno dominio de acordo com as adequacdes
necessarias do uso da lingua.

Ao analisar as propostas de atividades com a producgéo textual na escola em que
trabalho, percebemos que ha um desinteresse da grande parte dos alunos pela pratica da escrita.

Dentre os géneros textuais conto, crénica, artigo, resumo, receita culinaria, carta,
propaganda, novela, verbete, resenha, poema, e-mail etc., alguns séo apresentados aos alunos
(uns com mais outros com menos énfase) com o objetivo de ensinar as caracteristicas
especificas de cada um para que saibam reconhecé-los dentro e fora da sala de aula, nas mais
diversas situacfes de contato com sua leitura, compreensdo e interpretacdo. E ficou explicito
que 0s géneros pertencentes aos tipos textuais da narragao, da descrigéo e da argumentagéo séo
0s mais abordados durante o ano letivo nas turmas do 6° ao 9° ano, enquanto que os (géneros)
que estdo na categoria do tipo textual da injuncdo ndo sdo propostos enquanto subsidio para a
pratica da escrita.

Assim, justifica-se a importancia de pesquisas voltadas para a discussdo de estratégias
metodoldgicas que possam contribuir para a ampliacdo dessa visao de que os textos literarios e
0s ndo literarios sdo igualmente importantes para as pessoas interferirem no ambiente em que
vivem se movimentando. A elaboracdo de propostas que facam parte do cotidiano do aluno
pretende contribuir com o processo de leitura e escrita na escola.

Com esta pesquisa pudemos constatar que o professor pode propiciar uma dindmica
pedagdgica para criar condi¢des para o desenvolvimento da producdo textual do aluno. A teoria
amplia a formac&o do professor e Ihe d& autonomia para posicionar-se e atuar em sala de aula
com ampla visdo do ensino e da aprendizagem da nossa lingua. A escola ainda precisa
oportunizar o acesso e a permanéncia do aluno num ambiente de estudo que seja coerente e
significativo com suas vivéncias para a aquisicdo do conhecimento cientifico relacionado ao
conhecimento empirico do aluno cidaddo. Assim, as experiéncias escolares e as vivéncias
sociais, culturais e politicas juntas constroem alunos sujeitos ativos e mais determinados a
contribuir com a sociedade na qual eles precisam sentir inseridos.

A inclusdo de atividades de escrita que colocam em evidéncia o funcionamento da
variacdo linguistica é uma maneira de compreender, analisar, destacar e refletir sobre a lingua

em uso adequando-a nos mais diversos contextos sociocomunicativos.
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Todas estas discussdes se tornaram mais evidentes a partir do Mestrado Profissional.
Com a possibilidade de estudo e reflexdo sobre qual conceito de lingua devemos ter para nos
posicionarmos em sala de aula nos proporcionou planejar aulas no intuito de mudar praticas
que ha muito vém sendo realizadas na escola e que em nada colaboram para o aprendizado,
principalmente no que diz respeito ao contato com a producéo textual.

Nesse contexto, por meio da proposta de intervencao desenvolvida em turmas de 1° ao
9° ano, o Profletras contribui amplamente para um novo olhar sobre o ensino da Lingua
Portuguesa, por criar as condi¢des para os professores do Ensino Fundamental perceberem que
h& uma nova maneira de trabalhar o ensino da lingua.

Enquanto mestranda, ao adquirir novas posturas em relacdo ao planejamento das aulas,
direcionei uma abordagem de ensino e aprendizagem em que o aluno terd um contato mais
efetivo com a producdo escrita a partir do 6° ano, conhecendo desde ja as estratégias de
organizacao de determinado género textual sem aguardar o ingresso no Ensino Médio para
aprender habilidades de escrita. Sendo assim, o Profletras traz impactos para o ensino de
producdo de texto a partir do cotidiano do proprio aluno no Ensino Fundamental.

Os estudos postulados pela Linguistica Textual em relacdo a textualidade que percebe
0s aspectos do texto como um todo e ndo somente 0s seus aspectos gramaticais e pela
Sociolinguistica que valoriza e inclui a variagéo linguistica como aspecto da linguagem presente
e atil na sociedade proporcionaram uma nova maneira de olhar para as metodologias até entdo
aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa, promovendo um deslocamento das praticas antigas
para novas condutas em sala de aula. Acreditamos que, ao propormos a partir do texto receita
culinaria, o estudo das questdes textuais (coesdo, coeréncia, relevancia informativa,
intertextualidade, etc.) e a andlise dessas questdes em exemplares reais, orais e escritos, que
circulam ou circularam em Vila Aparecida, podemos significar o conhecimento do aluno sobre
linguagem numa perspectiva construtivista, interacionista e social (a qual supde a realizagdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as suas necessidades
particulares.

SituacOes desafiadoras foram enfrentadas no percurso desse estudo. Uma delas foi a
pandemia da covid-19, a qual trouxe outras novas situa¢des que acompanharam e dificultaram
a realizacdo dos objetivos iniciais. O cancelamento das aulas presenciais impossibilitou a
aplicacdo das 50 aulas em sala do projeto de intervencdo. Houve também a necessidade de
mudar a proposta de intervencao para propositiva ou remota. Optamos pelo projeto interventivo
propositivo porque a opcao por ndo trabalhar as atividades de forma remota se justificou pelo
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fato de que a maioria dos alunos do 6° ao 9° ano da escola ndo terem acesso a internet. Sendo
assim, optou-se pela elaboragdo de um Caderno de Atividades que fosse distribuido nas escolas
do municipio para que auxiliassem os professores de Lingua Portuguesa a desenvolver a escrita
dos alunos por meio de uma proposta de atividades com o género textual receita culinéria.

Muitos alunos chegam ao 6° ano com conhecimento da escrita. Motiva-los a escrever,
partindo do pressuposto de que muitos j& sabem escrever palavras e frases, aumenta a
possibilidade de desenvolver atividades com a escrita. Esse conhecimento basico do aluno sobre
a escrita favorece a criacdo de um ambiente de reflexdo sobre o processo de analise das receitas
culinérias e a producéo escrita individual e coletiva dos alunos.

Os teoricos estudados nos apontaram que € possivel, por meio do texto injuntivo,
instigar o aluno a se sentir sujeito/produtor de texto, a perceber sua capacidade em elaborar
sentidos, a fazer remissdes de um componente da superficie do texto com outro(s) elemento(s)
nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual.

Esse estudo ndo resolvera as deficiéncias em escrita que ha entre os alunos do 6° ao 9°
ano, porque a escrita e a producdo textual sdo técnicas que exigem um agrupamento de
estratégias a curto e a longo prazos. Entretanto, apresenta uma sequéncia didatica com sugestdes
de atividades com o texto falado que é possivel de ser aplicado. Servira de um instrumento a
mais para auxiliar os professores a tornarem os alunos/escritores com um nivel mais elevado
no dominio das palavras para a obtencao de um texto, na sua totalidade.

Nosso trabalho foi propor a formacéo de alunos produtores de textos, legitimando sua
escrita formal sem deixar de lado o seu repertorio linguisico variado e adequado
contextualmente & sua regido Este processo ndo ocorre com agdes a curto prazo. E ainda uma
proposta. Tomara corpo e sera consolidada a partir das casas dos moradores da localidade em
que a escola esté inserida por meio da interacdo entre pessoas da comunidade extraescolar com
as pessoas da comunidade escolar, com a mediacdo do professor versus alunos do Ensino
Fundamental Il. A concretizagdo dessa proposta nos mostrara se daré certo ou ndo. Podemos
afirmar que serd uma maneira diferente de produzir textos daquela que estava sendo proposta

antes dessa pesquisa
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SEQUENCIA DIDATICA

RECEITA CULINARIA: REGISTRANDO SABERES E DEGUSTANDO SABORES

DIA CARGA OBJETIVO ATIVIDADE OBSERVACAO
MES HORARIA
ANO
SITUACAO |-  Apresentar a
INICIAL proposta de producéo
(4 horas-aula) | textual que  sera
26 e 27 x .
de abril Apresentacdo da deserjvo!wda em uma
proposta sequéncia de atividades
de 2021 . A
de producéo sobre o género textual
textual aos receita culinéria.
alunos.
-Ouvir aturmasobrea | Atividade 1: Apresentagdo da proposta de producdo textual a partir das
abordagem do texto |receitas culinarias conhecidas pelos alunos e suas familias. Sugestao:
receita culindria em | Organizar uma roda de conversa com a turma.
seu contexto familiar, |a) Do cardapio servido no almoco da Festa de Nossa Senhora Aparecida, qual
no intuito de descobrir | é o seu favorito?
26 Aulal 0 nivel de interesse e |b) Qual é a guloseima servida, apds o almogo no Dia das Criancas, que vocé
04 o importéncia que tem | mais aprecia?
2021 Aula 2 para eles, trabalhar |c) Vocéstém o interesse de registrar as receitas que circulam na comunidade
com esse  género | e aquelas que somente 0s mais antigos, como nossos avos e bisavos
textual. conhecem?

I. Dizer que durante um bimestre aprenderdo como as receitas culinarias sao
estruturadas, coletardo em gravacao de audio e registrardo por escrito as
receitas de comidas tipicas e de doces caseiros que circulam na comunidade
Vila Aparecida, que além de estarem presentes nas casas dos moradores
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também estdo presentes em duas festas da comunidade: a festa de Nossa
Senhora Aparecida realizada em louvor a santa padroeira da comunidade e
também em comemoracgdo ao Dia das Criancgas, e que também séo pratos da
culinéria local apreciados e servidos gratuitamente na Festa da Banana bem
como a comercializagdo de doces de vérias espécies de bananas, preparados
pelos préprios produtores e produtoras de bananas.

I1. Propor que a producéo final seja a elaboracéo seguida da publicacéo de
um livro e/ou e-book das receitas culinérias coletadas em Vila Aparecida.

Atividade 2: Analisando a importancia do registro das receitas culinarias que
circulam na comunidade. Sugestfes de algumas questdes para orientar o bate-
papo:

a) Quem prepara o0s alimentos em suas casas?

b) O que sabem sobre 0s conhecimentos culinarios dessa pessoa?

¢) A cozinheira ou o cozinheiro de sua familia sabe ler e escrever?

d) As receitas que geralmente s&o usadas no dia a dia de seus familiares séo
retiradas de livros ou da memdria de quem as prepara?

27 Aula 3 e) Em sua casa, quem vocé acha que prepara a comida mais saborosa: as
04 e pessoas com mais idade ou as pessoas com menos idade?
2021 Aula 4 f) Vocé sabe preparar alguma receita?
g) Precisa consultar algum registro escrito ou sabe a receita de memoria?
h) Quais os pratos culinarios servidos nas festas tradicionais da comunidade
Vila Aparecida?
i) Ha a necessidade de registra-los? Como? Onde?
j) Quais receitas culinarias poderiam ser coletadas e publicadas por voces:
As bebidas artesanais (chas, licores, raizadas), os remédios naturais (chas,
pomadas), as comidas tipicas ou 0s doces caseiros que estdo presentes nas
casas e nas festas e reunides da comunidade?
03e04 PRIMEIRA Realizar levantamento
de maio PRODUCAO |do conhecimento
de 2021 (4 horas-aula) | prévio dos alunos sobre
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Escrita de duas

0 género textual receita

receitas culinaria.
que o aluno
conheca de
memoria.
- Diagnosticar o nivel | Atividade 3: Levantamento do conhecimento prévio dos alunos, em uma
de conhecimento do |rodade conversa, sobre o género textual receita culinéria. Sugestdo: Peca aos
aluno sobre o género | alunos que também registrem suas respostas em seus respectivos cadernos.
textual. a) As receitas que usadas no cotidiano da sua casa sdo retiradas de cadernos
de receitas ou da memdoria?
03 Aulas b) Onc_ie mais v_océ po_de epcontrf\r um texto de uma receita culinaria?
05 o c)Quiais textos instrucionais vocé conhece?
2021 Aula 6 d) Para que servem? o
) Quais 0s mais usados no seu dia a dia?
f) O texto receita tem autor?
g) Quem cozinha em sua casa, retira as receitas de livros, cadernos, revistas
ou de qualquer outra fonte escrita?
h) Quem conhece as receitas em sua casa? Aprendeu nos livros ou com outra
pessoa?
Escrever duas receitas | Atividade 4: Producdo da primeira versao do género proposto:
da culinaria local que o |a) Escreva uma receita de comida tipica e outra de doce caseiro que vocé
04 Aula 7 aluno conhega sem | saiba de memoria.
05 e consultar qualquer | b) Passe os textos a limpo numa folha que o professor Ihe entregara e guarde
2021 Aula 8 registro escrito. 0s rascunhos caderno.
b) Cole os dois textos no lugar indicado pelo professor no “1° Painel de
Receitas Culinarias” afixado na parede da sala.
10611 ] Estudar _ as Durante todos o0s
. MODULO 1 caracteristicas modulos, os alunos
de maio . x
de 2021 (4 horas-aula) |do género textual estardo em contato

receita culindria.

com VArios recortes
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de receitas
culinarias
impressas que

ficardo a disposicéo
de todos na sala de
aula (numa caixa)
para que possam
consulta-las durante
todo o processo de
leitura e analises
das partes que
compdem o género.

10
05
2021

Aula 9
e
Aula 10

Analisar as
caracteristicas e como
se estrutura o texto
receita culinaria.

Atividade 5: Analise as caracteristicas e a estrutura das receitas que vocé
escreveu. Sugestdo: Realize essa atividade, coletivamente, em sala de aula:
a) Ao registrar as receitas, escrevi um titulo para cada uma delas?

b) Escreva o que mais deve conter num texto de receita culinaria, além do
titulo.

¢) Vocé acha que o texto receita culinaria é um texto importante? Por qué?
d) Vocé ja leu alguma receita e ndo entendeu as instrugdes?

e) Como, as pessoas gque ndo leem sabem algumas receitas?

f) O professor pode anotar no quadro da sala de aula, em forma de lista, as
possiveis respostas dos alunos, o passo a passo para se escrever um texto do
género receita culinaria

g) O professor pode ler a lista feita pela turma e fazer a intervencdo nas
possiveis auséncias de alguns aspectos estruturais desse género textual.
Sugere-se aqui que a intervencgdo seja feita por meio da copia da lista do
quadro para um cartaz na parede da sala de aula, para futuras consultas, com
o titulo: “Uma receita culinaria pode conter:”

Titulo (nome da receita);

Tempo de preparo (dia’hora/minuto);

Rendimento (quantidade de porcdes, unidades)
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Rendimento (para nimeros de pessoas);

Calorias (pouca cal., cal. razoavel, muitas cal.);

Nivel de dificuldade no preparo da receita (facil, médio (razoavel), dificil);
Nivel de gasto financeiro com a receita (barato, médio (razoavel), caro);
Ingredientes;

Preparo (modo de fazer ou procedimento);

Nota (dica, anotagdo, sugestdo, observacédo);

O tempo de duragéo, o rendimento do prato e o rendimento para a quantidade
de pessoas, o nivel de dificuldade no preparo da receita culinaria e do gasto
financeiro podem estar logo abaixo do titulo, em letras menores ou em icones
como também podem aparecer no final da receita. Os itens acima ndo
destacados, geralmente, acompanham receitas de restaurantes e ou as receitas
preparadas para serem comercializadas. As receitas da culinéria caseira, que
é 0 nosso foco aqui, apresentam em sua maioria os itens destacados.

Subsidiar a curadoria
de informac0es

por meio de consultas a
diversas fontes
bibliogréficas

Atividade 6: Pesquise em livros de receitas, jornais, folderes, revistas e em
diversas outras fontes, uma diversidade de receitas para leitura e verificagao:
i) da grafia dos simbolos das unidades de medidas presentes nesse género;
ii) das partes que compdem esse género textual;

iii) dos verbos presente nesse género de texto.

11 AUI: 11 a) Use uma caneta marca texto para destacar os simbolos, as partes do texto
05 Aula 12 e 0s verbos que vocé encontrar na receita culinéria.

2021 (Observacdo: Nessa atividade, encontrardo diversas formas de escrita dos
simbolos das unidades de medidas, diversos modelos de estrutura desses
textos e verbos no imperativo e no infinitivo, ou a presenca dos dois num
mesmo texto.)

b) Separe duas, das receitas analisadas por vocé e cole-as no local indicado
pelo professor “2° Painel de Receitas Culinarias”.
17, MODULO 2 Estudar 0s asQectos
18e24 gramaticais no género

de maio

(6 horas-aula)
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de 2021 Estudo dos textual receita
aspectos culinéria
gramaticais
Conhecer os aspectos | Atividade 7: Leitura e analises dos aspectos gramaticais dos textos colados
gramaticais no género | no ‘“2° Painel de Receitas Culinarias”
textual receita | a) Por que em algumas receitas o simbolo da unidade de medida grama, vem
culinaria. representado por “grs” e em outras o grama tem o simbolo representado
somente pelo “g”?
b) O que a norma-padrdo nos traz sobre essa grafia?
c) Observe nas receitas do 1° Painel, se ha presenca de outros verbos além
do imperativo.
d) Destaque as semelhancas e as diferengas no registro das receitas do 1°
Painel e do 2° Painel.
e) Como se escrevem os simbolos das unidades de medidas de peso, volume
e massa dos ingredientes?
Aula 13 . . . - .
17 ) O registro desses simbolos exige letra maitscula ou mindscula?
€ ~ . . . .
05 g) Usa-se alguma pontuacédo apds os simbolos das unidades de medidas?
Aula 14 e C e .
2021 h) Usa-se “s” para indicagdo de plural nos simbolos?

i) Precisa identificar o autor no final do texto receita culinaria?

J) A receita pode ser considerada um texto do tipo descritivo? Comente sua
resposta.

k) Cite uma comemoracdo anual e as receitas tipicas dessa data
comemorativa.

I) As receitas do 2° Painel apresentam verbo em gual modo?

m) E em qual tempo verbal estdo esses verbos?

b) Ao escrever a receita de doce caseiro, vocé usou verbos no infinitivo ou
no imperativo? Por qué?

Atividade 8: (Para casa)

a) Pesquise em diversas fontes a norma-padrao de registro dos simbolos das
unidades de medidas encontradas na lista dos ingredientes de uma receita;
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b) Faca uma relacdo de nomes de receitas que a sua familia prepara e/ou
conhece.

18
05
2021

Aula 15
e
Aula 16

Apresentar 0s
conhecimentos formais
adquiridos

Atividade 9: Socializar os resultados obtidos nas pesquisas sobre o registro
oficial dos simbolos das unidades de medidas que fazem parte do texto
receita.

Sugestdo: Disponibilizar dicionarios de autores diferentes, para a consulta da
grafia em norma-padrdo dos simbolos das unidades de medidas de peso,
volume e massa presentes no género textual receita culinaria. (Pode acontecer
de alguns alunos ndo terem realizado a pesquisa em casa).

Eliminar (durante a socializacdo das respostas dos alunos) o méaximo de
duvidas possivel sobre a escrita em norma-padréo e as especificidades desse
texto, quanto a sua estrutura: nome da receita, (que em alguns registros,
aparece seguido de algumas informac@es: a quantidade da porcdo, o tempo
necessario, e a temperatura do forno e/ou o nivel do fogo), ingredientes,
modo de preparo e/ou modo de fazer, recheio e/ou cobertura (se necessario),
quanto as regras de grafia dos simbolos das unidades de medidas e quanto ao
uso do verbo no modo imperativo.

24
05
2021

Aula 17
e
Aula 18

Registrar 0sS
conhecimentos formais
adquiridos na pesquisa

Atividade 10: Resumam as informacbes obtidas nas pesquisas sobre o
género de texto receita e registrem-nas em mapas mentais. Destaquem as
informag@es mais relevantes da pesquisa: Sugestdo: Propor que se organizem
em grupos e sorteie um item entre eles.

Grupo 1) elencar os elementos estruturais (titulo, ingredientes, preparo etc.);
Grupo 2) listar os simbolos das unidades de medidas e suas regras grafia de
acordo com a norma-padrdo da lingua (grama, quilo, litro etc.);

Grupo 3) os recursos linguisticos caracteristicos dos textos injuntivos, como
por exemplo, no caso da receita, o uso do verbo no modo imperativo e/ou o
uso do verbo na forma do infinitivo, na segunda parte do texto.
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- Afixar o0 mapa mental na parede da sala, para eventuais consultas sobre o
género textual receita.

MODULO 3 | Entrevistar pessoas
25e31 (8 horas-aula) | com sessenta anos ou
de maio Entrevista mais de idade para
e Gravagdo em | gravar em audio e/ou
1°e 07 audio de video quatro receitas
de junho receitas culinarias.
de 2021 culinérias
Aprender a realizar | Atividade 11: Aula sobre o género textual entrevista. Sugestdo: O professor
25 Aula 19 uma entrevista | apresentard um slide sobre a entrevista semiestruturada, que sera usada pelos
05 e semiestruturada alunos para gravar em audio e/ou videos receitas da culinéria que circulam
2021 Aula 20 na comunidade.
Elaborar com  os | Atividade 12: Anote em seu caderno como fara a abordagem, no momento
estudantes 0 | da sua apresentagdo, no dia da entrevista.
questionario para a |a) apos fazer a sua apresentacdo, peca que a pessoa informe: nome completo,
31 Aula 21 entrevista. data de nascimento, naturalidade e endereco atual.
05 e
2021 Aula 22 Atividade 13: Anote em seu caderno os nomes dos possiveis entrevistados
(pessoas com sessenta anos ou mais de idade que vocé conheca e que reside
nessa comunidade). Apds a aula entre em contato para ver a possibilidade de
marcar a data da sua entrevista.
Entrevistar e gravar | Atividade 14: Faca a gravacdo em audio e/ou video de duas receitas de
01 Aula 23 em audio e/ou video |comidas tipicas e duas de doces caseiros por meio de entrevista.
06 e receitas da culinaria | Sugestdo: O professor pode acompanhar, caso seja necessario, o estudante
2021 Aula 24 que circulam  na | até a casa da pessoa sugerida pelo aluno para esclarecimento da natureza do

comunidade.

trabalho e agendamento da entrevista semiestruturada.
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Entrevistar e gravar

Atividade 15: Faca a gravacdo em audio e/ou video de duas receitas de

07 Aula 25 em audio efou video | comidas tipicas e duas de doces caseiros por meio de entrevista.
06 e receitas da culinaria
2021 Aula 26 que circulam  na
comunidade.
MODULO 4 |Ouvir as receitas
08 e 09 (4 horas-aula) |culinarias  coletadas
de junho Audicéo das pelos alunos.
de 2021 receitas
culinérias
08 Aula 27 Apresentar a gravacgdo. | Atividade 16: Apresente o material gravado ao professor.
06 e Sugestdo: O professor devera salvar o audio de duas receitas por aluno,
2021 Aula 28 evitando assim que receitas idénticas sejam selecionadas.
Refletir sobre a | Atividade 17: Reflita sobre a sua experiéncia em ouvir 0s conhecimentos
importancia do | culinérios de uma pessoa da terceira idade, com as seguintes questdes:
registro dessas receitas | a) Qual a importancia para uma comunidade, da troca de receitas entre 0s
moradores?
b) Qual a importancia de se conservar a histéria de um local? Como isso deve
ser feito?
¢) Como uma mesma receita pode ser repassada de maneiras diferentes?
14 Aula 29 d) Como o verbo funciona no género textual receita? H& diferencas ou
06 e semelhancas do seu funcionamento entre as receitas faladas e receitas
2021 Aula 30 escritas?

- Apos as audicdes dos textos, 0s alunos conversardo sobre a presencga de
receitas idénticas e decidirdo entre eles quem terd que coletar mais uma
receita para ndo publicarem no final do projeto, receitas idénticas.

- Neste momento, os alunos deverao anotar as suas impressdes em relacdo as
falas das pessoas. Ao final das audices, eles devem ler o que foi anotado e,
sob a supervisdo do professor, serd aberta a discussdo sobre o que for
levantado.
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- Em relacdo a linguagem, abrir espaco para o debate sobre adequado e
inadequado X certo e errado. A fala dos entrevistados é certa, errada,
adequada, inadequada? Verificar se no dia a dia algum dos alunos ja viveu
alguma situacdo de preconceito pela forma como falam. Em relagdo a
linguagem, o que vocés tém a comentar?

MODULOS5 |Dar condigbes aos
15e21 (4 horas-aula) | alunos para ouvir e
de junho | Transcri¢do das | transcrever seu
de 2021 receitas material coletado na
culinérias entrevista.
Escrever as receitas | Atividade 18: Escreva as duas receitas gravadas por vocé. Sugestdo: Essa
156 21 Aula 31 g!’avadas em audio e/ou | atividade realizar—se—é} na~ aula, individualmente, observando varios aspectos
06 Aula 32 video do texto e com a,m_edlagao do profe,ss_or. - _
2021 Aula 33 (Transfo_rr_ne 0 codigo SONoro em _codlgo grafematico, ou seja, produza uma
e transcodificacdo em que evidenciardo as questdes especificas encontradas
Aula 34 nessa modalidade da lingua. A transcricdo deve ser fiel, evitam-se a
pontuacdo, as insercdes e qualquer tipo de eliminagdo ou idealizacdo.)
SEGUNDA Dar condigdes aos
PRODUCAO |estudantes para a
22¢28 (4 horas-aula) | reescrita da
de junho Reescrita da transcricao.
de 2021 transcricdo
das receitas
culinérias
29 Aula 35 Rees_crever as recejtas Atividiide 19: Reescrgva as receitas gscritas por vocé qu_ando ogviu 0 audio.
06 o escr_ltas por vocé ao _Sug_eg.tao: A reescrita das , r_eceltas escritas realizar-se-4 na ~aula,
2021 Aula 36 ouvir os audios individualmente, observando varios aspectos do texto e com a mediacéo do

professor.
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(Os alunos realizardo algumas operagcOes sugeridas por Marcuschi, para
adequé-lo ao género solicitado. Tendo em vista o0 objetivo final da proposta,
o0s alunos poderdo realizar trés das nove operacgdes sugeridas pelo autor, que
séo:

12 operacdo — Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacoes e
partes de palavras;

22 operacgdo - Reconstrucdo de estruturas truncadas, reordenacao sintatica,
encadeamentos;

3% operagdo — Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintéticas e novas opgdes léxicas).

- Durante o processo de retextualizacdo, os alunos ja deverao construir o texto
receita, de acordo com o que estudaram sobre seus elementos estruturais.

- Com os textos prontos, os alunos deverdo trocar de texto entre eles para que
todos possam ler o texto do colega e contribuir com o que for necessario.

- Nessa atividade sera possivel entender o funcionamento da lingua em outro
contexto de comunicagdo, analisando as particularidades da escrita para o
registro das receitas caseiras, coletadas em entrevista.

Revisar com o aluno a
sua producao textual

Atividade 20: Revise 0s textos para eliminar possiveis falhas na escrita
formal. Sugestao: Ao passo que essa atividade vai se desenvolvendo, analises
mais detalhadas dos recursos textuais desse género (estrutura, organizagao,
uso do modo imperativo, das unidades de medidas, abreviagdes, pontuagéo)

28 Aula 37 vao simultaneamente se realizando, e o papel do professor, passa de mero
06 e transmissor de regras para coparticipante do processo de aquisicdo da
2021 Aula 38 modalidade escrita mais formal.
(A correcéo junto com o aluno do seu registro individual em escrita cursiva
se desenvolvera durante essa atividade para a organizagéo dos seus textos de
acordo com a norma-padrdo da lingua.)
Esse exercicio exigira estratégias de regularizagdo linguistica.
29 de TERCEIRA |Dar condicbes aos
junho PRODUCAO | estudantes para digitar
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de (2 horas-aula) |as receitas culinarias
2021 Digitacdo das | escritas.
receitas
culinérias
29 Aula 39 Digitar as receitas | Atividade 21: Digite as receitas culinarias. Sugestdo: Se possivel, o professor
06 e culinarias pode acompanhar para ajudar na correcéo.
2021 Aula 40
PRODUCAO | Imprimir Criar condigdes aos estudantes para a elaboracdo do titulo do livro de
FINAL livro de receitas receitas.
5e6de (4 horas-aula) | da culinaria local
julho Livro e/ou
de 2021 E-book de
Receitas
Culinérias
Escolher o titulo do | Atividade 22: Elabore um titulo para o livro. Sugestdo: Nesta atividade
livro de receitas. consultardo os titulos dos livros de receitas e verdo como estdo localizados
em destaque. Aqui, além da observacdo da forma, os alunos deverdo perceber
05 se os titulos sdo atrativos ou ndo e qual sua relevancia para o livro. Apés as
07 observacdes, deverdo pensar no titulo que dardo ao livro.
2021 « . . x . .
- Os alunos deverdo decidir quais imagens fardo parte da receita reescrita por
Aula 41 eles: se havera imagens na capa do livro; se usardo imagens dos
e entrevistados.
Aula 42
06 Aula 43 Reunir todos os textos | Atividade 23: Organizem para confeccionar um livro de receitas de comidas
07 e digitados pelos alunos. | tipicas e de doces caseiros que circulam na comunidade Vila Aparecida.
2021 Aula 44
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a) Acordar parcerias para a impressao e publicacdo de um livro de receitas,
por meio da ajuda de parceiros, de pais de alunos, dos amigos da escola e de
outros colaboradores.

b) Definir o nimero de impressdes de exemplares do livro.

- Publicacdo de um livro de receitas que sera disponibilizado aos alunos, a
comunidade escolar e aos demais moradores envolvidos no projeto com o
intuito de dar visibilidade ao trabalho e ao aprimoramento da producgéo
escrita como resultado do processo.

SITUACAO |Lancamento do livro | Dar visibilidade as producdes dos alunos, possibilitando a organizagéo e a
12e13 FINAL e/ou e-book de receitas | elaboracdo de convites para a tarde de autografos
de julho (6 horas-aula) |em wuma tarde de
de 2021 Tarde de autografos.
Autbgrafos
Aprender a Atividade 24: Aula sobre os géneros textuais convite e folder.
12 Aula 45 escrever um convite e | Elabore convite aos seus familiares e as pessoas entrevistadas para o
07 e um folder. lancamento do livro, momento em que voceés estardo apresentando o livro de
2021 Aula 46 receitas para a comunidade escolar e extraescolar.
Elabore um félder com 4 receitas que serdo servidas na tarde cultural.
Aula 47 Apresentar o livro de | Atividade 25: Apresente o livro de receitas. Sugestdo: Organizar com 0s
13 Aula 48 receitas. alunos uma Tarde Cultural de autdgrafos com degustacéo de alguns pratos
07 Aula 49 tipicos da culinaria local e doces caseiros.
2021 e

Aula 50
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cApresentacéo

O estudo da Lingua Portuguesa em sala de aula
proporciona ndo somente a transmissao e sim a ampli-
tude do conhecimento e do desenvolvimento de habili-
dades dos sujeitos para que possam interferir positiva-
mente na sociedade com éxito.

Paraisso, o ato de escrever textos precisa ser am-
pliado para servir muito mais do que mera repeticao de
regras e ter mais sentido para o aluno. E escrevendo que
se aprende a escrever e é lendo que se amplia o conheci-
mento de mundo sobre determinado tema, por exemplo,
as receitas culindrias familiares, que podem ser textos
mais pertinentes para ampliar o repertorio linguistico do aluno e do trabalho em
salade aula com a lingua.

Desenvolver a capacidade de produgao textual, por meio da construgao da
textualidade, é concretizar o processo da escrita com o ensino voltado para a apren-
dizagem. tendo como objeto de estudo um todo integrado: o texto. E nesse contexto
que este CADERNO DE ATIVIDADES foi pensado e surgiu como resultado das pes-
quisas relacionadas aos estudos linguisticos durante o PROFLETRAS oferecido pela
UNEMAT/Céceres.

A proposta de estudo foi pensada para ser desenvolvida junto aos alunos do
9° ano da Escola Municipal Buriti de Caceres - MT. Por conta do surgimento da pan-
demia da covid-19 as aulas presenciais foram suspensas e as atividades previstas
nao puderam ser aplicadas. Dessa forma, ampliou-se a possibilidade de serem futu-
ramente desenvolvidas em quaisquer turmas dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal. E, como produto final foi elaborado este Caderno de Atividades em formato de
SEQUENCIA DIDATICA - desenvolvida em etapas: situagao inicial, primeira produ-
cao, modulos 1, 2, 3, 4, e 5, segunda produgao, terceira produgdo, produgao final e
situacao final - que podera ser aplicado por professores interessados em trabalhar
com o género textual receita culinria em sala de aula,

Somos sabedores de que a escola € um espaco para se buscar o conhecimen-
to formal, cientifico. Percebemos também que os professores precisam tornar-se
mediadores e instigadores dessa pratica, estimulando os alunos a escrever com au-
tonomia e dedicacao.

Considerando que os textos abordados, em salade aula, parao ensinoda pro-
dugdo textual sdo, na sua grande maioria, descritivo, narrativo e argumentativo, pre-
tende-se com este caderno, abordar também o texto injuntivo nas aulas do Ensino
Fundamental 1l, a partir do conhecimento empirico e das vivéncias do préprio aluno
sobre o texto instrucional receita culinaria.
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Pregadesias) professoresias)

Nés, seres humanos, nao existimos fora da linguagem. Ser humano é ser lin-
guagem, e a Unica forma como a linguagem existe € na dimensao textual.

Nenhuma agao de linguagem acontece fora da textualidade, porque em qual-
quer interagao verbal, o modo de manifestagao da atividade comunicativa é a tex-
tualidade ou, concretamente, um género textual pertinente na ocasido do uso da
lingua.

As aulas de Lingua Portuguesa também deveriam ser pautadas em um plane-
jamento de estudo centrado nas questoes textuais, elegendo o funcionamento da
linguagem - que somente acontece em textos - como uma das prioridades do estu-
do. Dessa maneira possibilita a efetiva participa¢do do aluno, como individuo, cida-
déo e trabalhador sendo dominador da leitura e da produgao de texto parainterferir
positivamente na sociedade.

A producdo do género textual receita culinaria pode tornar-se significativa
para os alunos que procuram vivenciar suas memorias afetivas, experimentandoum
mundo de sabores familiares e conhecendo os saberes dos seus descendentes sobre
os diversos temperos e pratos da culindria que permeia suas vivéncias, das mais es-
quecidas no passado as mais presentes no cotidiano.

A receita culindria € um género textual, geralmente curto, mas que imbrica
tantas vivéncias marcadas por bons momentos de conversa entre familiares em
ocasides especiais, como festas de santos, quermesses, nascimentos, batizados,
casamentos etc, O convivio com textos de receitas culindrias favorece o prazer em
saber cada vez mais sobre o sabor dos pratos servidos ha décadas na sua propria
familia. Em cada receita, ha uma lembranca que re(ativa) memdrias afetivas.

O leque de reflexdes que a receita culindria proporciona enquanto linguagem,
permite que a sua presenca na sala de aula, seja reconhecida como um recurso impor-
tante na contribuicao da linguagem como objeto de interagao social, abordando nao sé
a norma padrao como também as variedades linguisticas, e ajuda a enfrentar também
o problema da dificuldade na aquisi¢do da norma padrao devido ao uso cotidianamente
de umafalaque se distancia dessa norma, com a preocupacao de ndo deixar de legitimar
as diversas outras normas linguisticas.

Ao encontro dessa perspectiva, tanto do desenvolvimento da producgao tex-
tual a partir de textos que circulam na sociedade, quanto no processo de identifica-
Gao das variedades linguisticas que os alunos usam por meio das receitas culindrias
de seus familiares, que despertam neles o sentimento de pertenga a um denomina-
do grupo social e também a sua identidade brasileira por meio dos costumes cultu-
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ralmente adicionados aos momentos de degustacao de pratos tipicos de suaregiao,
¢é proposto aos alunos neste caderno a produgao de um livro das receitas culinarias
coletadas em gravagdo de dudio, a partir de entrevistas com pessoas de sessenta
anos de idade ou mais.

A pratica da pesquisa e da producao do texto receita culinaria possibilitam
uma forma de instigar o interesse dos alunos a desenvolver a escrita em norma pa-
drao e a socializagdo com a comunidade extraescolar dos saberes adquiridos sobre
as comidas tipicas e sobre o0s doces caseiros, pois este género faz parte do cotidiano
e da realidade em que estao inseridos, permitindo o desenvolvimento de diversas
atividades, como: a coleta em audio das receitas, e posterior audi¢do, da retextua-
lizacdo, da reescrita e da escrita de receitas que circulam na comunidade, e por fim
atividades de producao textual e analise linguistica.
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Sttuacao Tnicial

@D

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade ‘ Tempo previsto

1. Roda de conversa com bate-papo
sobre as receitas culinarias que os

£9:70 B0 G98 alunos conhecem. p——
8 72 8%0u92ano a4 aulas
2.Rodadeconversaetomadadenota

sobre a importancia da producao
escrita dessas receitas,

Contetido
Apresentacao da proposta de producao textual a partir das receitas culindrias co-
nhecidas pelos alunos e suas familias.

Conceitos/nog¢des que sustentam a elaboracgao da atividade
Diagnéstico sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre as receitas que circulam
na sua localidade.

Objetivo geral

Desenvolver a produgao textual com alunos do 6° ao 992 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Céce-
res- MT.

Objetivos especificos

e  Apresentar a proposta de producdo textual;

» Provocar nos alunos a lembrang¢a de momentos festivos dos quais participaram,
pararememorarem os gostos e os cheiros dos alimentos por eles consumidos.

Il - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

As duas atividades da Situacao Inicial consistem na apresentagao do que
pode ser desenvolvido no percurso das atividades de produgao textual,

Em uma roda de conversa, fazer uma sondagem dos conhecimentos dos alu-
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nos sobre receitas culinarias que conhecem e a importancia de se realizar o registro
escrito desses saberes que ainda nao estao formalmente reunidos em um livro de
receitas.

As respostas dos alunos nessas conversas e nas anotacdes dos seus aponta-
mentos sobre a necessidade de coletar e escrever essas receitas serao elementos
norteadores para as proximas atividades.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ao tratarem sobre o ensino de produgao
de textos, ressaltam que o docente, ao organizar uma sequéncia didética, precisa
esclarecer com os discentes os objetivos e o itinerario a percorrer para atingi-los.
Entao, é importante que se diga aos alunos que, durante um bimestre aprenderao
como as receitas culindrias sdo estruturadas, coletarao em gravagao de audio e/ou
video e registrardo por escrito as receitas de comidas tipicas e de doces caseiros que
circulam na comunidade Vila Aparecida.

Lembrar também que essas receitas, além de estarem presentes nas casas
dos moradores, também estao presentes em duas festas da comunidade - a festa
de Nossa Senhora Aparecida realizada em louvor a santa padroeira da comunidade
contemplando também em sua programag¢do a comemoracao ao Dia das Criancgas
e a Festa da Banana. E o momento em que a equipe da cozinha prepara os pratos
da culinaria local apreciados e servidos gratuitamente no almogo das duas festas.
Algumas familias preparam jantares com pratos tipicos e fazem doces caseiros para
serem comercializados na noite da Festa da Banana.

As sequéncias didaticas instauram uma primeira relagao entre um projeto de
apropriagao de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa apro-
priacdo” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51). Sendo assim, é preciso
ressaltar aos alunos que a producao final seja a elaboracdo seguida da publicacdo de
um livro e/ou e-hook das receitas culinarias coletadas em Vila Aparecida.

A ideia de criar as condigoes favoraveis aos alunos, para coletarem em grava-
¢ao de audio, as receitas que circulam e/ou que circularam na Comunidade Vila Apa-
recida, foi pautada na necessidade de mudanca na atuacdo em sala de aula do ensino
formal as suas adequacoes de uso da lingua.

Material necessério

* Caderno de producao textual, lapis e borracha e/ou caneta.
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cAlividade 7

CONHECIMENTO PREVIO

Passo 1: Algumas questdes para orientar o bate-papo na roda de conversa sobre
receita culinaria

a) Dos pratos servidos no aimogo da Festa de Nossa Senhora Aparecida, qual é o seu
favorito?

b) Qual é a guloseima servida, ap6s o almoc¢o no Dia das Criangas, que vocé mais
aprecia?

¢) Vocés tém ointeresse de registrar as receitas que circulam na comunidade e aque-
las que somente os mais velhos, como nossos avos e bisavds, conhecem?
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cAlividade 2

RECEITAS QUE CIRCULAM NA MINHA COMUNIDADE

Passo 1: Algumas questdes para orientar o bate-papo seguido de anotacdes no ca-
derno durante aroda de conversa sobre aimportéancia de se fazer um registro escri-
to das receitas culinarias que circulam na comunidade. Anotar no Caderno de Pro-
dugao de Textos as informagoes necessarias.

a) Quem prepara os alimentos em sua casa?
b) O que vocé sabe sobre os conhecimentos culinarios dessa pessoa?
¢) A pessoa que prepara os alimentos em sua casa sabe ler e escrever?

d) As receitas que geralmente sdo usadas no dia a dia dos seus familiares sdo retira-
das de livros ou da memoaria de quem as prepara?

e) Em sua casa, quem vocé acha que prepara a comida mais saborosa: as pessoas com
mais ou menos idade?

f) Vocé sabe preparar alguma receita?
g) Precisa consultar algum registro escrito ou sabe a receita de memaria?

h) Quais os pratos culinarios servidos nas festas tradicionais da comunidade Vila Apa-
recida?

i) Ha a necessidade de registra-los? Como? Onde?

) Quais receitas culinarias poderiam ser coletadas e publicadas por vocés: As bebi-
das artesanais (chas, licores, raizadas), os remédios naturais (chas medicinais, un-
guentos, pomadas), as comidas tipicas ou os doces caseiros que estao presentes nas
casas e nas festas e reunides da comunidade?

REFERENCIA

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele e SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncia Didatica
parao oral e aescrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard
e DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de Letras,
2004,
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Prmeiva Producéio

@D

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

3. Diagnéstico do nivel de conhecimento do
aluno sobre o género textual receita culinaria.

69,79,8¢0 4. Primeiras Produgdes; Realizagdo de duas Asulis
ou 92 ano producdes textuais a partir do conhecimento
prévio do aluno sobre o género textual receita
culindria,
Contetido

Escrita de duas receitas culindrias - de preferéncia uma de comida e outra de doce
caseiro - que o aluno conhega de meméaria.

Conceitos/nog¢des que sustentam a elaboracgao da atividade
Sondagem para perceber o nivel da escrita formal dos alunos,

Objetivo geral

Desenvolver a produgao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos

o Quvir aturma sobre a abordagem do texto receita culinaria em seu contexto fa-
miliar, no intuito de descobrir o nivel de interesse e de importancia que tem para
eles, estudar esse género textual,

» Diagnosticar o nivel de conhecimento do aluno sobre o género textual receita
culinaria;

» Criar as condi¢bes para que o aluno escreva duas receitas da culinaria local que
ele conhega, sem consultar quaisquer registros escritos.



| - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

Essas duas atividades da primeira producao consistem em que o aluno res-
ponda as questoes sugeridas na atividade 3, anotando em seguida o que sabem so-
bre as receitas do seu cotidiano e também na realizagao das primeiras produgoes
textuais a partir do seu conhecimento prévio sobre o género textual receita culina-
ria, conforme o passo a passo na atividade 4. Assim, partindo do conhecimento de
mundo do aluno, porque "existem ‘letramentos sociais’ que surgem e se desenvol-
vem a margem da escola, nao precisando por isso serem depreciados” Marcuschi
(2010, p. 19) o aluno torna-se produtor do seu proprio texto e ndo mais mero produ-
tor de sequéncias tipoldgicas para mostrar que aprendeu a usar regras gramaticais.

Deve ser elaborado um painel com papel pardo, tecido ou um mural dentro
da sala de aula para que os alunos possam expor suas producoes escritas. Por meio
desses textos é que serao abordados os conhecimentos formalizados em relacao ao
género textual receita culindria. Isso porque os alunos precisarao aprender como
esse género de texto € estruturado e sobre a linguagem predominante para que a
producao final seja bem elaborada e que se alcance o objetivo dessas atividades que
é aprimorar a escrita e nao menos importante para a comunidade, a publicagao de
um livro e/ou e-book das receitas locais.

As primeiras producdes e a sua exposicdo no mural da turma intitulado "12
Painel de Receitas Culindrias", afixado na parede da sala de aula, serao elementos
norteadores para as proximas atividades. Na atividade 4, d) para casa, explicar aos
alunos que essas copias das receitas dos seus familiares serao colocadas na "Caixa
do Género Textual Receita Culinaria”.

Material necessario

o Caderno de producao textual, 1apis e borracha e/ou caneta.
* "Caixado Género Textual Receita Culindria’, confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 3

RECEITAS DA FAMILIA

Passo 1: Responder s questdes anotando o que sabem sobre as receitas do seu co-
tidiano. Pedir aos alunos que também registrem suas respostas em seus respectivos
Cadernos de Produgao de Textos.

a) As receitas que sao usadas no cotidiano da sua casa sao retiradas de cadernos de
receitas ou da memoria de algum membro da familia?

b) Além do suporte que vocé anotou na questdo anterior, onde mais podemaos en-
contrar textos de receitas culinarias?

¢) Quais textos instrucionais vocé conhece?
d) Para que servem?

e} Quais os mais usados no seu dia a dia?

f) O texto receita culindria tem autor?

g) Quem cozinha em sua casa, retira as receitas de livros, cadernos, revistas ou de
qual outra fonte escrita?

h) Quem conhece as receitas em sua casa? Essa pessoa aprendeu nos livros ou foi
repassada oralmente por outra pessoa?

i) Qual € o prato que vocé consegue preparar sem consultar algum registro escrito,
sabendo a receita de memoria? Escrever essa receita numa folha avulsa e fixa-la no
mural da sala.
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cAlividade 4

REGISTRANDO SABERES

Passo 1: Realizar as primeiras producdes sendo duas produgdes textuais a partir do
seu conhecimento prévio sobre o género textual receita culinaria.

a) Escrever no Caderno de Produgao de Textos uma receita de comida tipica e outra
de doce caseiro que vocé saiba de meméria.

b) Passar os textos a limpo em uma folha que o professor lhe entregara e manter os
rascunhos no seu Caderno de Produgéo de Textos.

c) Colar os dois textos no lugar indicado pelo professor no mural da turma intitulado
"12 Painel de Receitas Culindrias” afixado na parede da sala de aula.

d) Para casa: Trazer para a sala de aula algumas receitas que vocé mais aprecia e que
sao preparadas em sua casa, no dia a dia e/ou em datas importantes.

REFERENCIA

MARCUSCH]I, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.
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’ Medulo 7

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade | Tempo previsto

5. Analise das caracteristicas e da estru-
tura das receitas que o aluno produziu na
Atividade 4.

69,72.820u9%ano 4, Pesquisa em livros de receitas, jornais, 4aulas
folderes, revistas e em diversas outras
fontes, uma diversidade de receitas para
leitura e verificacao da sua estrutura,

Contetdo
Estudo das caracteristicas do género textual receita culinaria.

Conceitos/nogdes que sustentam a elaboragdo da atividade
Pesquisa e Escrita.

Objetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos

* Analisar as caracteristicas e como se estrutura o texto receita culinaria;

» Subsidiar a curadoria de informagdes sobre o texto receita culinaria a ser reali-
zada pelos alunos por meio de consultas em diversos materiais impressos (sites,
e-books culinarios, livros de receitas culindrias, jornais, cadernos de receitas culi-
narias caseiras, revistas etc.).



| - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

As receitas culindrias trazidas pelos alunos, conforme o “para casa"” da ativi-
dade 4, devem ser colocadas na "Caixa do Género Textual Receita Culinaria”, confec-
cionada pelo professor e exposta num local reservado da sala de aula.

As atividades 5 e 6 do médulo 1 consistem em que o aluno analise caracteris-
ticas estruturais das receitas culinarias, respondendo as questoes sugeridas na ativi-
dade 5. anotando, em seguida, o que sabem sobre as caracteristicas desse género de
texto. E a partir das pesquisas realizadas por meio do passo a passo da atividade 6,
sobre o género textual receita culinaria em relagao a sua estrutura, o conhecimento
prévio do aluno pode ser ampliado com novas informacgdes observadas nos proprios
textos de receitas culindrias pesquisados.

O mddulo 1 proporciona ao aluno entender que a receita culinaria possui
propriedades do protétipo injuntivo instrucional, que se caracterizam pela mudan-
¢a do estado inicial de algo por meio de um conjunto de passos recomendados. Esse
género ndo apresenta destinatario demarcado, visto que o locutor ndo sabe a quem
se dirige; na receita, vao perceber também que nesses textos ndo ha uma marca
temporal das situagdes descritas, portanto limitam-se uma ordenacao relativa, a se-
quencial, e isso difere a receita culindria de ser uma narrativa que costuma ter seu
tempo cronoldgico muito bem delimitado, assim como o momento de sua producgdo,
por isso sao tidas como atemporais.

Conforme postula Silva (20053, p. 589),

De facto, estes textos incluem necessariamente as seguintes ma-
croproposi¢oes: - o tema-titulo (a indicacdo do prato a confeccio-
nar); - aenumeracao das partes (alista dos ingredientes); - a relacao
entre essas partes (sob a forma de acgdes a realizar ordenadamen-
te). Deste modo, as operagoes i) de identificacdo (que evidenciam
o todo), i) de listagem (a segmentacdo em partes daquele todo), e
iii) de relacionamento correspondem a cada uma das macro-pro-
posicOes atrés referidas. Estas trés fases sdo articuladas na recelta
do seguinte modo: os ingredientes enumerados em ii) s3o transfor-
mados segundo as recomendacdes apresentadas em iii) de modo a
garantir o resultado final indicado em i.

Nessas atividades, € possivel dar condigoes ao aluno para conhecer formal-
mente as propriedades da receita culinaria. E proposto ao professor lembrar aos
alunos que além da receita culindria, também as instrugoes de montagem, as regras
de jogos sao géneros discursivos que se caracterizam pela transformacao do estado
inicial de um dado objeto, que se concretiza ao seguirmos um conjunto de instrugoes
prescritas ou recomendadas, que caracterizam o protétipo injuntivo-instrucional.
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Sugerimos ao professor, que na realizacao da atividade 5, a intervencao seja
feita por meio da copia da lista do quadro para um cartaz que devera ser exposto na
parede da sala de aula, para futuras consultas, com as seguintes informacdes:

De acordo com Silva (20053, p. 589), uma receita culinaria pode conter:

e otema-titulo (aindicacdo do prato a confeccionar);

e aenumeracao das partes (a lista dos ingredientes);

* arelagao entre essas partes (sob a forma de agoes a realizar ordenada-

mente).

Deste modo, as trés fases do texto receita culinaria estao assim articulados:
os ingredientes enumerados na fase 2 sao transformados segundo as recomenda-
goes apresentadas nas ages arealizar ordenadamenate na fase 3, de modo a garan-
tir o resultado final indicado no tema-titulo, fase 1.

Nessa atividade, o aluno pode perceber também que o tempo de duragao no pre-
paro da receita, o rendimento do prato e o rendimento para a quantidade de pessoas, 0
nivel de dificuldade no preparo da receita culinaria e do gasto financeiro podem estar
logo abaixo do titulo, em letras menores ou em icones como também podem aparecer
no final da receita. Esses itens, geralmente, acompanham receitas de restaurantes e ou
as receitas preparadas para serem comercializadas. As receitas da culinaria caseira, que
€ 0 nosso foco aqui, apresentam em sua maioria o0 nome da receita, os ingredientes e o
modo de preparo, em alguns, apararecem o tempo de preparo do prato, apenas.

Na atividade 6, durante a pesquisa, os alunos podem encontrar diversas for-
mas de escrita dos simbolos das unidades de medida, diversos modelos de estrutura
desses textos e verbos ora no imperativo ora no infinitivo, ou a presenca dos dois
modos verbais no mesmo texto. O professor pode conduzir o aluno a entender que
mesmo havendo variacdo na escrita dos simbolos das unidades de medida como, por
exemplo, para medir os ingredientes liquidos, utiliza-se unidades como xicara, copo
americano, lata e/ou caixa (mesma embalagem do produto consumido), € possivel
transforma-las em unidade universal, litros e mililitros.

Esse médulo, proporciona ao aluno ampliar o seu conhecimento sobre as pro-
priedades do género textual pesquisado, a partir das duas receitas culindrias escri-
tas anteriormente. Para deixar visivel parte da pesquisa, € interessante que o aluno
recorte duas receitas e cole-as no local indicado pelo professor, na sala de aula.

Material necessario

e Caderno de Produgdo Textual, caneta e/ou lapis e borracha.

* Caneta marca-texto, |apis de cor, giz de cera e/ou similar.

» "Caixa do Género Textual Receita Culindria’, confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade >

CONHECENDO O GENERO TEXTUAL RECEITA CULINARIA

Passo 1: Analisar as caracteristicas e a estrutura das receitas que vocé escreveu na
Atividade 4. Orientar para que os alunos fiquem a vontade para consultar as suas
producdes no “12 Painel de Receitas Culinarias”. Sugestao: Realizar essa atividade,
coletivamente, em sala de aula:

a) Ao registrar as receitas, escrevi um titulo para cada uma delas?

b) Escrever o que mais deve conter num texto de receita culinaria, além do titulo.
c) Vocé acha que o texto receita culindria € um texto importante? Por qué?

d) Vocé ja leu alguma receita e ndo entendeu as instrucdes?

e) Como as pessoas que ndo leem sabem algumas receitas?

Passo 2: O professor pode anotar no quadro da sala de aula, em forma de lista, as
possiveis respostas dos alunos, o passo a passo para se escrever um texto do género
receita culindria.

Passo 3: O professor pode ler a lista feita pela turma e fazer aintervencao nas possi-
veis auséncias de alguns aspectos estruturais desse género textual.

Passo 4: Sugere-se aqui que a intervencao seja feita por meio da copia da lista do
quadro para um cartaz que devera ser exposto na parede da sala de aula, para futu-
ras consultas, com as seguintes informagoes:

Uma receita culinaria pode conter:

o Titulo (nome da receitak

* Tempo de preparo (dia/hora/minuto);

» Rendimento (quantidade de por¢des, unidades)

* Rendimento (para nimeros de pessoas);

o Calorias (pouca caloria, caloria razoavel, muitas caloria);

* Nivel de dificuldade no preparo da receita (facil, médio (razoavel), dificil);
Nivel de gasto financeiro com a receita (barato, médio (razodvel), caro);

Ingredientes;

Nota (dica, anotagao, sugestao, observagao).



O tempo de duragao no preparo da receita, o rendimento do prato e o ren-
dimento para a quantidade de pessoas, o nivel de dificuldade no preparo da receita
culindria e do gasto financeiro podem estar logo abaixo do titulo, em letras menores
ou em fcones como também podem aparecer no final da receita,

Os itens acima nao destacados, geralmente, acompanham receitas de restau-
rantes e ou as receitas preparadas para serem comercializadas.

As receitas da culindria caseira, que é o nosso foco aqui, apresentam em sua
maioria os itens destacados.
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cAlividade &

PESQUISANDO SOBRE 0 GENERO TEXTUAL RECEITA CULINARIA

Passo 1: Orientar os alunos para a realizacdo de pesquisa em livros de receitas, jor-
nais, folderes, revistas e em diversas outras fontes, uma diversidade de receitas para
leitura e verificacao:

i) da grafia dos simbolos das unidades de medida presentes nesse género;
i) das partes que compdem esse género textual;
ili) dos verbos presente nesse género de texto.

Passo 2: Sugerir ao aluno para usar uma caneta marca texto e destacar os simbolos,
os temas-titulos das duas partes do texto e os verbos que encontrar na receita culi-
naria.

Passo 3: Nessa atividade, provavelmente os alunos encontrarao diversas formas de
escrita dos simbolos das unidades de medida, diversos modelos de estrutura desses
textos e verbos ora no imperativo ora no infinitivo, ou a presenca dos dois modos
verbais no mesmo texto.

Passo 4: Separar duas, das receitas analisadas por vocé, e cola-las no local indicado
pelo professor no “22 Painel de Receitas Culinarias”.

REFERENCIA

SILVA, Paulo Nunes da. Contributos para o estudo da expressao do tempo em tex-
tos de instrugoes: o exemplo da receita de culinaria. In: CARVALHO, Dulce; VILA
MAIOR, Dionisio e TEIXEIRA, Rui de Azevedo. Des(a)fiando discursos. Homenagem
a Maria Emilia Ricardo Marques. Lisboa: Universidade Aberta. 2005a. pp. 587-597.
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’ Oedulo 2

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

7. Leitura e andlise dos aspectos
gramaticais dos textos expostos no *2¢
Painel de Receitas Culindrias”.

8. Pesquisa individual (em casa).

9. Socializacdo (em grupos) dos
resultados obtidos nas pesquisas
69,72, 89 ou 92 ano sobre o registro oficial dos simbolos 6 aulas
das unidades de medida presentes no
género textual receita culindria.

10. Resumir as informacdes obtidas
nas pesquisas sobre o género de texto
receita e registrarem-nas em mapas
mentais. Destacar as informagoes mais
relevantes da pesquisa.

Contelido
Estudo dos aspectos gramaticais do género textual receita culinaria.

Conceitos/no¢des que sustentam a elaboragao da atividade
Leitura (busca e selecao de inforamgdes). Oralidade (socializacao das informacoes
pesquisadas). Escrita (resumo).

Objetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos

» Estudar os aspectos gramaticais no género textual receita culinaria;
* Apresentar os conhecimentos formais adquiridos na pesquisa;

» Registrar os conhecimentos formais adquiridos na pesquisa.



| - APRESENTAGAO DAS ATIVIDADES

Metodologia

As quatro atividades do Médulo 2 consistem em que o aluno analise as recei-
tas culindrias do 22 Painel de Receitas Culinarias e do 1¢ Painel de Receitas Culina-
rias e perceba a variagao na escrita dos simbolos de medidas, no uso ou ndo do modo
verbal imperativo, no uso ou nao da forma nominal do verbo, o infinitivo (forma que
expressa a acao em si). Fazer pesquisa individual em casa, lendo mais textos de re-
ceitas, para averiguagao dessa variagao no registro da lingua.

Na sala de aula sera possivel a socializagao dessa pesquisa, mediada pelo pro-
fessor, ao qual é sugerido que disponibilize dicionarios de autores diferentes, paraa
consulta da grafia em norma-padrao dos simbolos das unidades de medida de peso,
volume e massa presentes no género textual receita culindria. (Pode acontecer de
alguns alunos nao terem realizado a pesquisa em casa, por diversos motivos).

Colaborar com o aluno para que se elimine (durante a socializagao das res-
postas dos alunos) o méximo de duvidas possivel sobre a escrita em norma-padrao
e as especificidades desse texto, quanto a sua estrutura: nome da receita, (que em
alguns registros, aparece seguido de algumas informagoes: a quantidade da porgao,
o tempo necessario, e a temperatura do forno e/ou o nivel do fogo), ingredientes,
modo de preparo e/ou modo de fazer, recheio e/ou cabertura (se necessario), quan-
to as regras de grafia dos simbolos das unidades de medida e quanto ao uso do verbo
no modo imperativo. Concluindo que ha uma forma universal e oficial de se usar as
unidades de medida, quanto a escrita padrao, e que também ha a variacao no re-
gistro, enquanto escolha de se usar medidas universais ou as convencionais como
xicara, copo americano, no lugar de mililitros, por exemplo.

O resumo das informacdes obtidas nas pesquisas sobre o género de texto re-
ceita culindria pode ser registrado em mapas mentais. O aluno pode destacar as in-
formagoes mais relevantes da sua pesquisa. O professor pode propor que se organi-
zem em grupos e sortear entre eles, um tema a ser registrado. Por exemplo: o Grupo
1 pode elencar os elementos estruturais (titulo, ingredientes, preparo etc.); o Grupo
2 pode listar os simbolos das unidades de medida e suas regras da grafia de acordo
com a norma-padrao da lingua (grama, quilo, litro etc.) e o Grupo 3 pode registrar
0s recursos linguisticos caracteristicos dos textos injuntivos como, por exemplo, no
caso da receita, na segunda parte do texto, o uso do verbo no modo imperativo e/ou
o uso do verbo na forma do infinitivo.
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Essas atividades estao sustentadas nos conceitos tedricos da Linguistica Tex-
tual, ao compreendermos a lingua - em sua macrofuncao textual de acordo com a
linha funcionalista - como "aquela que permite a estruturagao de textos de modo
pertinente ao contexto, ja que toda lingua possui elementos capazes de justificar
e explicar essa adequacao’ (FAVERO e KOCH, 2002, p. 38), tomando o texto como
unidade linguistica fundamental, e da Sociolinguistica com a visdo de que

As linguas, em geral, apresentam uma diversidade que se distribui
em continuum, da qual o falante adquire primeiro as variantes infor-
mais e, num processo sistematico e paulatino, pode vir a apropriar-
-se de estilos e géneros mais formais, aproximando-se das varieda-
des cultas e da tradicao literdria (MOLLICA e BRAGA, 2010, p. 13).

O professor pode sugerir que o mapa mental seja exposto na parede da sala,
para eventuais consultas sobre o género textual receita culinaria.

Sao atividades para dar autonomia ao aluno, na busca por conhecimentos
formais a partir do que ja € por ele sabido, conhecido. Ao ler em busca de mais infor-
magoes sobre o que se estuda, instiga no aluno a curiosidade e a autonomia em com-
parar informacoes e selecionar as que interessam num dado contexto do seu estudo.

Material necessario

* Caderno de Produgao Textual, caneta e/ou lapis e borracha.

* 29 Painel de Receitas Culindrias (afixado na sala de aula da turma).

» 12 Painel de Receitas Culinarias (afixado na sala de aula da turma).

* "Caixa do Género Textual Receita Culindria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 7

GENERO TEXTUAL RECEITA CULINARIA: ASPECTOS GRAMATICAIS

Passo 1: Ler e analisar os aspectos gramaticais dos textos expostos no "29 Painel de
Receitas Culindrias”.

a) Por que em algumas receitas o simbolo da unidade de medida grama vem repre-
sentado por “grs” e em outras o grama tem o simbolo representado somente pelo

"g"?
b) O que a norma-padrao nos traz sobre essa grafia?

¢) Observar nas receitas do " 192 Painel de Receitas Culindrias” se ha presenga de ou-
tros verbos além do imperativo.

d) Destacar as semelhancas e as diferengas no registro das receitas do 12 Painel e
do 22 Painel.

e) Como se escrevem os simbolos das unidades de medida de peso, volume e massa
dos ingredientes?

f) O registro desses simbolos exige letra maitscula ou mintiscula?

g) Usa-se alguma pontuacdo apo6s os simbolos das unidades de medida?

h) Usa-se "s" para indicacdo de plural nos simbolos?

i) Precisa identificar o autor no final do texto receita culinaria?

j) A receita pode ser considerada um texto do tipo descritivo? Comentar sua respos-
ta.

k) Citar uma comemoracao anual e as receitas tipicas dessa data comemorativa.
1) As receitas do 22 Painel apresentam verbo em qual modo?
m) E em qual tempo verbal estao esses verbos?

n) Ao escrever areceita de doce caseiro, vocé usou verbos no infinitivo ou no impe-
rativo? Por qué?
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cAlividade S5

LISTA DE INGREDIENTES

Passo 1: Atividade para casa. O professor precisa dar as orientacoes necessarias
para que o aluno realize-a com éxito.

a) Pesquisar em diversas fontes a norma-padrao de registro dos simbolos das unida-
des de medida encontradas na lista dos ingredientes de uma receita;

b) Fazer uma relagao de nomes de receitas que a sua familia prepara e/ou conhece.



cAlividade 7

SOCIALIZANDO MINHAS DESCOBERTAS

Passo 1: Socializar (em grupos) os resultados obtidos nas suas pesquisas sobre o re-
gistro oficial dos simbolos das unidades de medida que fazem parte do texto receita
culindria.

Sugestao: Disponibilizar diciondrios de autores diferentes, para a consulta da grafia
em norma-padrao dos simholos das unidades de medida de peso, volume € massa
presentes no género textual receita culindria. (Pode acontecer de alguns alunos ndo
terem realizado a pesquisa em casa, por diversos motivos).

Intervengao do educador: Eliminar (durante a socializagao dasrespostas dos alunos)
o maximo de dlvidas possivel sobre a escrita em norma-padrao e as especificidades
desse texto, quanto a sua estrutura: nome da receita, (que em alguns registros, apa-
rece seguido de algumas informacoes: a quantidade da por¢ao, o tempo necessario,
e a temperatura do forno e/ou o nivel do fogo), ingredientes, modo de preparo e/ou
modo de fazer, recheio e/ou cobertura (se necessario), quanto as regras de grafia dos
simbolos das unidades de medida e quanto ao uso do verbo no modo imperativo,
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cAlividade 70

REGISTRANDO MINHA DESCOBERTAS

Passo 1: Propor aos alunos que se organizem em grupos e sorteie um desses itens
(elementos estruturais; simbolos das unidades de medida; uso do verbo) entre eles.

a) Resumir as informacgdes obtidas nas pesquisas sobre o género de texto receita e
registrar em mapas mentais. Destacar as informagoes mais relevantes da pesquisa:

Grupo 1) elencar os elementos estruturais (titulo, ingredientes, preparo etc.);
Grupo 2) listar os simbolos das unidades de medida e suas regras grafia de acordo
com a norma-padrao da lingua (grama, quilo, litro etc.);

Grupo 3) registrar os recursos linguisticos caracteristicos dos textos injuntivos
como, por exemplo, no caso da receita, na segunda parte do texto, o uso do verbo no
modo imperativo e/ou o uso do verbo na forma do infinitivo.

b) Expor o mapa mental na parede da sala, para eventuais consultas sobre o género
textual receita culinaria.

REFERENCIAS

FAVERO, L.L., KOCH, |.G. Linguistica Textual: introducao. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MOLLICA, Maria Cecilia; BRAGA, Maria Luiza. Introdugdo a Sociolinguistica: o tra-
tamento da variacao. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
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’ Ollodulo 3
Q - ‘

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série ‘ Atividade Tempo previsto

11. Aula sobre o género textual entrevista.

12. Roteiro para a abordagem, ao se
apresentar e explicar o motivo da entrevista,

13. Levantamento prévio de uma lista

69,72,8¢0 dos possiveis entrevistados (pessoas com

ouS2ano sessenta anos ou mais de idade que o aluno 8aulas
conhega e/ou que reside na comunidade).

14, Gravacao em dudio e/ou em video de
duas receitas de comidas tipicas e de duas
de doces caseiros por meio da entrevista
semiestruturada.

Contetdo
Realizagdo de entrevista semiestruturada para a coleta de receitas culindrias por
meio de gravacao em audio.

Conceitos/nogoes que sustentam a elaboracao da atividade
Oralidade e Escrita

Objetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos

* Aprender arealizar uma entrevista semiestruturada;

» Elaborar com os alunos o questionario para a entrevista;

* Entrevistar pessoas com sessenta anos ou mais de idade para gravar em dudio e/ou
video quatro receitas culinarias.

» Entrevistar e gravar em dudio e/ou video receitas da culinaria que circulam na comu-
nidade,



| - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

O maédulo 3 contém quatro atividades que consistem em que o aluno aprenda
arealizar uma entrevista semiestruturada. A entrevista "semiestruturada: € condu-
zida de uma forma mais aberta e menos intrusiva, como se fosse uma conversa ou
uma troca de informagoes. Seu objetivo é compreender o mundo do respondente,
Por isso, é geralmente orientada por tépicos e questdes pertinentes a pesquisa ao
invés de seguir um rol de perguntas pré-determinadas.” ((REES; MELLO, 2011, p.39-
40in: SARIAN, Arquivo 2- Roteiro para a elaboragao do projeto de intervencao, p. 9).
O professor pode ajudar durante a atividade 12 o aluno na elaboragao do roteiro das
poucas perguntas que serao necessarias no momento da entrevista, como pedir que
o entrevistado se identifique com o nome completo, sua naturalidade e adata do seu
nascimento. Por tratar-se de uma atividade pedagogica, € necessaria a elaboragao
prévia de um roteiro para o entrevistador (no nosso caso, o aluno) nao se esquecer
de perguntar ao entrevistado dados importantes que se pretende coletar durante a
entrevista,

As atividades 12 e 13 estdo preparadas para a coleta das receitas. Essacoleta
devera ser realizada durante a entrevista, por meio da gravagao em audio e/ou em
video. Durante essas atividades, cada aluno deve coletar quatro receitas, sendo duas
receitas de comidas tradicionais e duas receitas de doces caseiros. Dessas quatro
receitas. o aluno vai selecionar apenas duas (sendo uma de comida e uma de doce).

Essa estratégia de que cada aluno precisa gravar quatro e selecionar apenas
duas receitas para estudo, é para garantir que nenhum aluno trabalhe com receitas
idénticas, por isso pensou-se em ter um registro a mais. Caso seja verificado que
algumas receitas sao idénticas, poderao ser substituidas por essas que ja estao em
posse do aluno.

Supondo que essa atividade seja desenvolvida numa turma composta por 20
alunos, e cada aluno tenha duas receitas, provavelvmente teremos um livro com 40
receitas.

Ao transmitirmos as convengoes formuladas para o ensino da escrita na sala
de aula, ha uma tendéncia de os estudantes compreenderem que escrita ¢ uma pra-
tica separada do ato de fala, que sdo dois "polos opostos”, nas palavras de Marcuschi.
Mas podemos esclarecer durante as produgdes textuais escritas por meio de entre-
vista oral, que os géneros textuais tém caracteristicas distintas para cada modalida-
de linguistica: fala e escrita.
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Ao entrevistarmos alguém, também estamos interagindo, mantendo contato
social ou refor¢ando vinculos de amizade, portanto com o género entrevista, pos-
sibilitamos aos estudantes produzir e compreender textos de maneira adequada a
cada situacdo de interacdo comunicativa seja ela escrita ou oral, pois apoiamos na
ideia que

Todo evento de fala corresponde a uma interacao verbal que se de-
senvolve durante o tempo em que dois ou mais interlocutores, em
situacao de copresenca, alternam seus papéis de falante e ouvinte,
O discurso vai sendo, assim, coletivamente produzido, negociado,
a0 mesmo tempo em que vai sendo planejado, e sua sequéncia é de-

terminada, quase sempre, na prépria continuidade do didlogo. (AN-
TUNES, 2003, p. 51).

A prética da leitura e a da produgao de receitas possibilitam uma forma de
instigar ointeresse dos alunos, pois este género faz parte do cotidiano e da realidade
em que estdo inseridos, permitindo o desenvolvimento de diversas atividades, como
aaudicao, retextualizagao, reescrita e escrita de receitas de comidas e de doces que
circulam na comunidade, atividades de producao textual e andlise linguistica, entre
outras.

Na atividade 15, o material gravado devera ser levado para a sala de aula no
modulo seguinte, a fim de que todos ougam as receitas coletadas pelos colegas e
possam ter uma ideia do todo.

Ao passo que essa atividade vai se desenvolvendo, andlises mais detalhadas
dos recursos textuais desse género (estrutura, organizag¢ao, uso do modo imperati-
vo, das unidades de medida, abreviagdes, pontuagao) vao simultaneamente se rea-
lizando, e o papel do professor, passa de mero transmissor de regras para copartici-
pante do processo de aquisi¢cdo da modalidade escrita mais formal.

Material necessario

* Caderno de Produgao Textual, caneta efou lapis e borracha.

* "Caixa do Género Textual Receita Culindria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 17

REGISTRANDO MINHA DESCOBERTAS

Passo 1: Aula sobre o género textual entrevista.

Sugestdo: O professor pode apresentar um eslaide sobre a entrevista semiestru-
turada, que serd o género textual usado pelos alunos para coletar em gravacdo de
audio efou de video as receitas da culinaria que circulam na comunidade.



Pagina | 162

cAlividade 72

ELABORANDO ROTEIRO PARAA ENTREVISTA

Passo 1: Orientar ao aluno para anotar em seu caderno como fara a abordagem ao
apresentar-se a pessoa que sera entrevistada e explicar o motivo da entrevista. Segue
algumas sugestoes para conduzir a elaboragao do roteiro para a entrevista que o alu-
no fara nessa atividade,

Roteiro para a entrevista:

Identificagdo do entrevistador:
a) Meu nome é... Estudo na turma... da Escola Municipal Buriti.

Obijetivo da entrevista:

b) Estou participando junto com a minha turma da escola, de um projeto de producao
de texto chamado Receitas Culindrias - Registrando Saberes e Degustando Sabores
que tem como objetivo produzir um livro com as receitas que circulam efou que circu-
laram nessa comunidade e que ainda estao na memaria das pessoas com sessenta anos
ou mais de idade. Para isso & necessario gravar em audio e/ou em audio e video quatro
receitas por meio de uma entrevista.

A entrevista:

c) Iniciar com a pergunta: O(a) senhor(a) pode contribuir com esse projeto falando
duas receitas de comidas tipicas e duas receitas de doces caseiros que fazem ou que
fizeram parte do seu dia a dia e/ou da sua infancia como seus pratos favoritos?

Identificagdo do entrevistado:

d) Apds o término da entrevista, pedir que a pessoa informe:
* nome completo;

» datade nascimento;

¢ naturalidade;

o enderego atual.

Agradecimento:
e) Elaborar o seu agradecimento.



cAlividade 73

LEVANTAMENTO DE MORADCRES COM 60 ANOS OU MAIS DE IDADE

Passo 1: Anotar em seu caderno os nomes dos possiveis entrevistados (pessoas com
sessenta anos ou mais de idade que vocé conhega e que resida nessa comunidade).

a) A partir e/ou durante essa aula, todos poderao entrar em contato e/ou visitar as
pessoas da sua lista para verificar se ha interesse da parte de alguma delas, em fala-
rem sobre receitas culinarias por meio de entrevista,

b) Visitar, junto com o professor, a pessoa que vocé escolheu para esclarecimento
da natureza do projeto conforme roteiro elaborado na atividade 12 e agendamento
da entrevista semiestruturada, caso o entrevistado nao seja da sua familia e vocé se
sentir inseguro para explicar o contexto do projeto.

¢) Pedir permissao a pessoa com a qual vocé pretende realizar a entrevista para gra-
var em audio as receitas culindrias que ela conhece - sendo duas receitas de comidas
tipicas e duas de doces caseiros. Em caso afirmativo, agendar, com sugestao do(a)
futuro entrevistado(a) a data e o horério para a realizacao da entrevista.
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cAlividade 74

AGENDANDO A ENTREVISTA

Passo 1: A atividade 14 é continuagdo da atividade 13, pois a Buriti atende alunos de
outras comunidades. Esse aspecto dificulta que o agendamento da entrevista seja
realizada por todos os alunos da turma em uma so atividade, tendo em vista que
algum morador pode nao estar em casa na ocasiao da visita prévia do aluno para
combinar a realizagao da entrevista.

a) Visitar o possivel entrevistado e fazer o agendamento da entrevista.

b) Entrevistar, individualmente, um({a) morador(a) de Vila Aparecida, com sessenta
anos ou mais de idade, anotando os seguintes dados durante o seu encontro infor-
mal pré-agendado com ola) possivel entrevistado(a): nome completo, data de nasci-
mento, naturalidade e endereco atual.

Sugestdo: O professor pode acompanhar o aluno, caso seja necessdrio, até a casada
pessoa previamente selecionada para a entrevista, para o esclarecimento da nature-
zado trabalho e o agendamento da entrevista semiestruturada.
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cAlividade 15

REALIZANDO A ENTREVISTA

Atividade 15: Fazer a gravacao em audio e/ou em dudio e video de quatro receitas
- sendo duas receitas de comidas tipicas e duas de doces caseiros por meio da entre-
vista semiestruturada.

Sugestao: O material gravado devera ser levado para a sala de aula a fim de que to-
dos oucam as receitas coletadas pelos colegas e possam ter uma ideia do todo.

REFERENCIAS

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interagao. Sao Paulo: Parabola,
2003.
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@), et

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

16. Apresentagao do material gravado a
turma (ou somente ao professor);

62,72,8%0u92an0 17, Realizacdo de algumas reflexdes 4aulas
sobre aimportancia de se registrar essas
receitas na modalidade escrita da lingua.

Contetdo
Audicdo das receitas culinarias.

Conceitos/nogoes que sustentam a elaboracgdo da atividade
Reflexdes sobre a importancia de um registro escrito das receitas que circulam na
localidade da escola Buriti.

Objetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res- MT.

Objetivos especificos
o Ouvir a apresentacao do material gravado pelos alunos;
* Refletir sobre a importancia de se fazer o registro escrito dessas receitas.

| - APRESENTACAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

As atividades do médulo 4 consistem em que o aluno apresente para a turma
ou apenas ouca junto com o professor o material coletado por meio da entrevista.
Apds a audicao das quatro receitas gravadas e separadas as receitas idénticas, de-
vem ser selecionadas apenas duas, sendo uma de comida e outra de doce para evitar
que se trabalhe com receitas que sejam iguais.



Antes de se iniciarem a atividade de retextualizacao € preciso trabalhar a
compreensao mais aprofundada do texto-base, pois, como afirma Marcuschi (2001,
p.47),

antes de qualquer atividade de transformacao textual, ocorre uma
atividade cognitiva denominada compreensao. Esta atividade, que
em geral se ignora ou se da por satisfeita e ndo problematica, pode
ser a fonte de muitos problemas no plano da coeréncia no processo
de retextualizacao.

O sentido dos termos ‘fala’ e ‘escrita’ nessa atividade, sao usados para de-
signar formas e atividades comunicativas nao se restringindo ao plano do cédigo.
Destaca-se aqui o plano dos processos e eventos e nao de produtos.

O professor pode realizar essa atividade coletivamente, anotando no quadro
da sala de aula os nomes das quatro receitas de cada aluno. Depois ouvir as que pos-
suem o tema-titulo semelhante ou idéntico, a fim de conferir se o contetido é real-
mente igual, evitando assim que receitas idénticas sejam selecionadas. Em seguida,
salvar somente as gravagoes que possuem contelddos diferentes, obtendo o corpus
com o qual o aluno ira desenvolver a sua producao de texto.

A atividade 16, letra a) somente serd realizada se faltar corpus para algum aluno.

Na atividade 17, os alunos podem ser convidados a refletir sobre a importan-
cia de se obter o registro dessas receitas na modalidade escrita da lingua. Algumas
questdes podem ser apresentadas a eles para que comecem a fazer os seus aponta-
mentos, como: Qual a importancia para uma comunidade, da troca de receitas entre
os moradores? Qual a importancia de se conservar a historia de um local? Como
isso deve ser feito? Como uma mesma receita pode ser repassada de maneiras dife-
rentes? Trazer para a sala de aula “a lingua-em-fungao” {Irandé Antunes, live 2021)
que esta presente nos saberes e fazeres das pessoas é imprescindivel para o estudo
formal dalingua, pois o falar e 0 agir estdo em articulacdo. A intera¢do comunicativa
pode ser sistematizada e formalizada pela escola para a promogao social dos estu-
dantes e também para compreender a sociedade e o que ela espera de cada um de
nos individual e coletivamente,

A maioria dos alunos do Ensino Fundamental |l escrevem da maneira que fa-
lam. Este aspecto pode ser abordado com essa atividade de analise da lingua no con-
texto de adequacgao e inadequacao. Para tanto, pode-se aproveitar a situagao vivida
pelo falante - menos formal ou mais formal - deixando para segundo plano, como
complemento do conhecimento adquirido, a gramatica, que também estd imbricada
nos textos.
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A retextualizagao como recurso didatico para a produgao textual sera desen-
volvida a partir de uma visao sociointeracionista da lingua. Faremos no médulo 5
uma tentativa de aproximar os conhecimentos tedéricos advindos das pesquisas de
Marcuschi (2001) e sua aplicacdo na sala de aula para realizar a atividade 18, que se
refere a passagem do texto falado para o texto escrito que, segundo Marcuschi, é
uma das formas de realizar a retextualizagao:

A expressao retextualizacao foi empregada por Neusa Travaglia
(1993) em sua tese de doutorado sobre a tradugao de uma lingua
para outra. O uso do termo retextualizacao, tal como feito aqui, se
recabre apenas parcialmente com aquele feito por Travaglia, na me-
dida em que aqui também se trata de uma “traducdo’, mas de uma
modalidade para outra, permanecendo-se, no entanto, na mesma
lingua. Igualmente poderiamos usar as expressoes refacgao e rees-
crita, como o fazem Raquel S. Fiad e Maria Laura Mayrink-Sabison
(1991) e Maria Bernadete Abaurre et al. (1995), que observam as-
pectos relativos as mudancas de um texto no seu interior (uma es-
crita para outra, reescrevendo o mesmo texto) sem envolver as va-
ridveis que incidem no caso da retextualizacao como tratada neste
estudo, preocupado essencialmente com a passagem da fala para a
escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 46). (Grifos do autor),

No médulo 4, os alunos, mediados pelo professor, perceberdo no momento
das audigoes que a lingua apresenta variagoes de diversas naturezas, uma vez que
nao é falada de maneira idéntica por seus usuarios.

Nesse momento, o aluno pode comparar a sua propria fala as falas que trou-
xeram para a sala de aula, por meio da entrevista que possibilitou a cada um deles
a gravar os textos com os quais podemos perceber gue a lingua ndo é homogénea,
estatica, uniforme; ao contrario, é heterogénea, dinamica, variavel.

Em seguida podem refletir sobre se ha ou ndo variacao na sua fala se compa-
rada ao que aprendem na sala de aula. Como nas ocasides em que sdo convidados a
apresentarem suas pesquisas em semindario, recebem roteiro de como devem ora-
lizar as palavras. Essas indicagées de como pronunciar certas palavras diferem do
que o aluno fala? As atividades 16 e 17 sao propicias para essas reflexdes acerca da
importancia da aceitacdo dos mais variados niveis de linguagem, compreendendo-
-0s como legitimos.

O professor pode usar de estratégias de ensino além dessa, que explorem a
diversidade de usos existentes nas falas dos alunos. Aqui os alunos podem perceber
algumas variagoes linguisticas na fala dos entrevistados e na sua prépria fala.

Para estimular essa reflexao pode-se propor algumas questdes como as que
estdo na atividade 17, passo 2, perguntas d) A fala dos entrevistados é certa, erra-
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da, adequada, inadequada, formal, mais formal? e) No seu dia a dia, ja viveu alguma
situacao de preconceito em relagdo a sua linguagem (pela forma como fala)? f) Em
relagao a linguagem das gravagdes, o que vocés tém a comentar? g) Anotar as suas
impressdes em relacdo s falas das pessoas apos ouvir as suas gravacoes, h) Aguar-
dar o momento indicado pelo professor e expor para a turma os seus apontamentos.
i) Vocé observou como € o uso do verbo no género textual receita culinaria? Se sim,
ha diferencas ou semelhancas entre as receitas faladas e as receitas escritas?

Analisando primeiramente outras falas, o aluno sentir-se-a mais confortéavel
para fazer reflexdes sobre a sua propria fala. Sabendo que ela tem o mesmo valor
das outras variagoes linguisticas, porém cada contexto de interacao, exige que se
conhega também a fala formal.

Por isso, percebemos que essa atividade possibilita aproveitar o conheci-
mento internalizado da lingua materna que cada aluno carrega e assim alcangarmos
um desenvolvimento mais produtivo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Empregamos, no nosso cotidiano, a linguagem informal ou coloquial. Quando
falamos, ndo preocupamos com o formalismo, porém quando escrevemos planeja-
mos, elaboramos a nossa escrita com tanto zelo que até usamos algumas palavras
que nao estio no repertoério do nosso cotidiano.

Material necessério

» Caderno de Producdo Textual, caneta e/ou lapis e borracha,

* "Caixa do Género Textual Receita Culinaria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 76

AUDIGAQ DAS RECEITAS GRAVADAS

Passo 1: Apresentar o material gravado a turma (ou somente ao professor).
Passo 2: Selecionar os textos de forma que seja desconsiderado os idénticos.

a) Realizar essa atividade coletivamente: O professor pode anotar no quadro dasala
de aula, os nomes das quatro receitas de cada aluno.

b) Depois ouvir as que possuem o tema-titulo semelhante ou idéntico, a fim de con-
ferir se o contetido € realmente igual, para evitar que receitas idénticas sejam sele-
cionadas.

¢) O professor devera salvar somente as gravacoes que possuem conteudos diferen-
tes, obtendo o corpus com o qual 0 aluno ira desenvolver a sua producao de texto.

Passo 3: A proxima atividade somente sera realizada se faltar corpus para algum alu-
no. Lembrando que cada aluno produzira duas receitas: uma de comida tipica e uma
de doce caseiro:

a) Apés as audigdes dos textos e a verificagao da presenca de receitas idénticas, os
alunos podem decidir quem fara uma entrevista novamente para coletar outra re-
ceita, e assim evitar que o livro, produto final dessa sequéncia didatica, contenha
receitas idénticas.
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cAlividade 77

AIMPORTANCIA DO REGISTRO ESCRITO DAS RECEITAS

Passo 1: Faca algumas reflexdes sobre a importancia de se obter essas receitas na
modalidade escrita da lingua.

a) Qual aimportancia para umacomunidade, da troca de receitas entre os moradores?
b) Qual aimportanciade se conservar a histériade um local? Comoisso deve ser feito?
¢) Como uma mesma receita pode ser repassada de maneiras diferentes?

Passo 2: Em relagao a linguagem, abrir espaco para o debate sobre os pares adequa-
do e inadequado / certo e errado / menos formal e mais formal.

d) A fala dos entrevistados € certa, errada, adequada, inadequada, menos formal,
mais formal?

e} No seu dia a dia, ja viveu alguma situagao de preconceito em relagao a sua lingua-
gem (pela forma como fala)?

f) Em relagao a linguagem das gravacdes, 0 que vocés tém a comentar?

g) Anotar as suas impressoes em relacao as falas das pessoas apos ouvir as suas gra-
vagoes.,

h) Aguardar o momento indicado pelo professor e expor para a turma os seus apon-
tamentos.

i) Vocé observou como € o uso do verbo no género textual receita culindria? Se sim,
ha diferencas ou semelhancas entre as receitas faladas e as receitas escritas?

REFERENCIAS

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagao em lingua materna: a sociolinguistica
na sala de aula. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004.
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’ Uedulo O

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

18. Transcricdo da fala para a escrita, das

> I
duas receitas gravadas pelo aluno. 8aulas

69,72 82 ou 92 ano
Contetido
Retextualizacdo das receitas culindrias (da fala para a escrita).

Conceitos/nogoes que sustentam a elaboracao da atividade
Fala. Escrita.

Objetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res - MT.

Objetivos especificos
* Dar condigbes aos alunos para ouvir e transcrever seu material coletado na en-
trevista.

| - APRESENTACAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

A atividade do médulo 5 serd realizada em cito aulas para que o tempo seja
suficiente e todos os alunos possam realizar a transcricdo das receitas gravadas em
audio e/ou em audio e video.

A atividade de transcricao (da fala para a escrita) deve ser desenvolvida indivi-
dualmente, transformando o cédigo sonoro em codigo grafematico, ou seja, o profes-
sor deve criar condigdes na sala de aula para o aluno produzir uma transcodificacdo
em que evidenciarao as questoes especificas encontradas na modalidade da lingua
falada. A transcrigao deve ser fiel, evitam-se a pontuagao, as insergoes e qualquer tipo
de eliminagdo ou idealizagao.



Ao propormos que se registre em livro e/ou e-book as receitas que circula-
ram ou que ainda circulam na comunidade, acreditamos, portanto, que os estudan-
tes poderdo perceber de forma mais nitida que, como afirma Marcuschi (2008, p.
154), "quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguisti-
ca e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacoes
particulares diferentes”.

Marcuschi (2010, p. 47) chama a atengao para evitar mal-entendidos, sobre
essa atividade de retextualiza¢do, porque ndo se trata "de propor a passagem de um
texto supostamente 'descontrolado e cadtico’ (o texto falado) para outro 'controlado
e bem-formado’ (o texto escrito)",

E de acordo com Marcuschi (2010, p. 48), ha quatro maneiras de retextuali-
zar:dafala para a escrita, dafala para a fala, da escrita para a escritae da escrita para
aoralidade, o foco aqui, sera primeiramente a retextualizacao da fala para a escrita.

A linguagem da familia esta na linguagem do aluno, porque desde a infancia
o aluno comega a usar a lingua para interagir e esses conhecimentos internalizados
sobre a lingua materna é o que leva para a sala de aula.

Esta atividade é proposta para colocar em evidéncia que ndo ha "erro” ou
“desvia” nas falas e sim formas legitimas de uso da lingua.

A lingua que o aluno ja domina nao pode mais ser estigmatizada pela escola
com atividades em prol da aplicagdo da gramatica normativa, prescritiva. Pois no
fim, o aluno ndo consegue nem aprender sobre a gramatica e nem a respeito das
variagoes linguisticas.

Material necessario

* Caderno de Producdo Textual, caneta efou lapis e borracha.

» "Caixado Género Textual Receita Culinaria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 75

DAFALA PARA AESCRITA

Passo 1: Ouvir o texto gravado. Transcrever da fala para a escrita, as duas receitas
gravadas por vocé. Nesse primeiro passo realizar-se-a a audicao dos textos, Para
tanto, a compreensao do texto-base (oral) € crucial para ndo comprometer a sua
passagem para o texto-fim (escrito). Por isso, primeiramente, vocé fara a audicio do
texto gravado no intuito de compreender o que foi dito oralmente.

Passo 2: Transcrever o texto ouvido, O passo da transcri¢do é muito importante
no processo da retextualizacado da fala para a escrita. Nesse processo de passagem
da realizagao sonora para a realizacdo grafica sem mudangas, "a transcrigao torna-
-se peca fundamental deste jogo, dado que o texto oral precisa antes de tudo, ser
compreendido e transcrito seguindo procedimentos convencionalizados” (NUNES,
2019, p. 67). Essa atividade realizar-se-3 na aula, individualmente, observando va-
rios aspectos do texto e com a mediacao do professor.

a) Transformar o cédigo sonoro em codigo grafematico, ou seja, realizar uma trans-
codificacdo em que evidenciardo as questdes especificas encontradas nessa modali-
dade dalingua. A transcri¢ao deve ser fiel, evite a pontuagdo, as inser¢oes e qualquer
tipo de eliminagao ou idealizagao.

REFERENCIA

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.
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St cgzma’a, Producao

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

19. Retextualizacdo (da escrita para a
escrita)das receitasapartir dastranscrigoes

69.;:—’- 82 realizadas pelo aluno na atividade anterlor. 4 aulas
ou 92ano
20. Revisao dos textos para aprimoramento

da escrita formal, em norma padrao.

Contetdo
Retextualizagdo das receitas culindrias (da escrita para a escrita).

Conceitos/nogoes que sustentam a elaboracao da atividade
Retextualizacao

Objetivo geral
Desenvolver a produgao textual comalunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de recei-
tas culindrias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Caceres - MT.

Objetivos especificos
» Dar condicdes aos estudantes para a reescrita das receitas culinarias;
* Revisar com o aluno a sua produgao textual.

|| - APRESENTACAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

A segunda producao consiste nas atividades 19 e 20, elas contém propostas
de escrita por meio da retextualizagao (da escrita para a escrita) das duas receitas
culinarias de cada aluno.

Criar as condi¢des propicias para a realizacao dessa atividade sera o papel do
professor. A base teorica para realizar essa etapa é de Marcuschi (2010), porque sera
necessaria a realizagao de algumas operagoes de retextualizagao para transformar a
receita coletada oralmente e adequa-la 3 escrita para se obter o género solicitado,



As operagoes propostas por ele, servirdo de base para que os alunos realizem
alguns procedimentos necessarios neste processo. Também poderao ser seguidas
em qualquer ordem, como também ha a possibilidade de nao ser necessario que se
utilizem todas.

Para atender a nossa proposta de produgao, das nove sugeridas pelo autor,
somente as trés abaixo serdo necessarias:

1° operacgao - Eliminacao de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e
partes de palavras (estratégia de elimina¢do baseada na idealiza¢do linguistica);

2% operacgao - Reconstrucao de estruturas truncadas, reordenacao sintatica,
encadeamentos {estratégia de reconstrucao em fungao da norma escrita);

3’ operagao - Tratamento estilistico com selecao de novas estruturas sintaticas
e novas opgoes léxicas (estratégia de substituicao visando a uma maior formalidade).

Ao passo que atividade 19 vai se desenvolvendo, andlises mais detalhadas
dos recursos textuais desse género (estrutura, organizagao, uso do modo imperati-
vo, das unidades de medida, abreviagoes, pontuagao) vao simultaneamente se rea-
lizando, e o papel do professor, passa de mero transmissor de regras para copartici-
pante do processo de aquisicao da modalidade escrita mais formal.

Cabe ao professor, mediar esse percurso, realizando - junto com o aluno - a
corregao do seu registro individual em escrita cursiva. Para que em seguida, o pro-
prio aluno escreva os dois textos de acordo com a norma-padrao da lingua.

Esse exercicio exigira estratégias de regularizacdo linguistica.

Os conhecimentos dos recursos linguisticos necessdrios para o registro na
lingua mais formal irdo sendo explorados, pesquisados, analisados e incorporados na
escrita, com a atividade de reescrita dos textos transcritos. Esse exercicio exigira es-
tratégias de regularizacao linguistica, pois ha possibilidades de apresentarem duvidas
sobre o uso do verbo no modo imperativo quando se depararem com o uso dos verbos
na forma nominal do infinitivo, porque nos livros didaticos aparece sempre o impera-
tivo como recurso linguistico caracteristico do texto receita culindria. E além desse
esforgo, o aluno também encontrara algumas dificuldades em escrever 0s nomes de
alguns ingredientes e temperos que possivelmente aparecerdo nas receitas faladas
pelos mais antigos, (substantivos compostos com ou sem hifen).

A atividade 19, mais especificamente a letra ¢) 3" operagdo - Tratamento esti-
listico com sele¢do de novas estruturas sintdticas e novas op¢des léxicas da condigoes ao
aluno de escrever palavras proprias do seu linguajar, trocando o termo que esta no
texto, por outro que ele usa e conhece como sindnimo. Essa possibilidade de varia-
¢ao lexical pode acontecer com os alunos do Ensino Fundamental || da escola paraa
qual essas atividades sao propostas.

Pagina | 176



A variacao diatopica, também conhecida por regional ou, ainda, geografica, é
aresponsavel por pedermos identificar, as vezes com bastante precisao, aorigem de
uma pessoa através do modo como ela fala. Esses tipos de variagdes ficam evidentes
quando se escuta um falante da regido Sul e um da regido Nordeste, inclusive atri-
buindo nomes diferentes para o mesmo substantivo, como no Sudeste chamam a
mandioca de aipim e no Nordeste chamam de macaxeira.

Com o suporte da teoria e da metodologia da Sociolinguistica, podemos des-
cobrir quais sdo exatamente as marcas lingulsticas que caracterizam a fala de uma
regiao em relacao a de outra. No Brasil, a variacao diatopica acontece por varios
fatores, sendo um deles o da colonizagdo. Tivemos um grande fluxo migratério no
periodo da colonizagao, o que faz do nosso pais um espago pluridialetal - com a pre-
senca de povos de diversos paises, do continente africano e das tribos indigenas que
aqui ja viviam. E também tivemos um grande fluxo migratério na década de 1970 na
nossa regiao, com o intuito de povoar os estados de Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, que antes formavam um so estado.

E possivel que o aluno escreva algumas palavras que possuem variagao lexical
como, por exemplo, ao perceber que em determinada receita aparece o termo 'car-
ne seca, durante a resolugdo da atividade 19, o aluno venha a substituir esse termo
por ‘carne de sol, ‘jaba’ ou ‘charque’, para nomear o substantivo presente no texto,
porque ha essa possibilidade de variacdo nessa comunidade e também em outras
localidades na regido centro-oeste, devido como ja mencionamos anteriormente, ao
fluxo migratdrio de diversos estados brasileiros para o nosso estado.

Essa proposta de atividade coloca os alunos sujeitos de acao em busca de
mais aprendizado, em posicao de produtor de conhecimento, valorizando a varie-
dade linguistica que eles utilizam, garante-lhes competéncias para perceber que ha
legitimidade na lingua que ele traz consigo e também na que precisa ser ensinada
pela escola, a norma padrao.

Material necessario

* Caderno de Produgao Textual, caneta e/ou lapis e borracha.

» "Caixado Género Textual Receita Culindria’, confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 17

DAESCRITA PARAAESCRITA

Passo 1: Retextualizar (reescrever daescrita para aescrita) as receitas a partir das trans-
crigoes realizadas por vocé na atividade anterior, realizando a seguintes operagoes:

a) 1* operagao - Eliminagao de marcas estritamente interacionais, hesitagées e par-
tes de palavras;

b) 2° operagao - Reconstrucdo de estruturas truncadas, reordenagao sintdtica, en-
cadeamentos;

¢) 3" operacao - Tratamento estilistico com selegio de novas estruturas sintaticas e
novas opgoes léxicas.

Sugestdo: Areescrita das receitas transcritas realizar-se-4 na aula, individualmente,
observando varios aspectos do texto e com a mediagao do professor.

Passo 2: Os alunos iniciarao a refacgao/reescrita do texto transcrito anteriormen-
te, tendo sempre em mente que o objetivo final é transforméa-lo em um texto mais
formal que vai compor um livro de receitas caseiras. Para tanto, terdo que tomar
decisoes e fazer algumas adequagdes. Este € o passo da refacgao - "A refaccao ou
reescrita assemelha-se mais a uma higienizagao do texto, incluindo reestruturacao
e revisao estilistica e gramatical” (SILVEIRA, 2008, p. 173 apud NUNES, 2019, p. 70).
Refaccdo é refazer, é fazer novamente objetivando a reconstrucdo de estruturas
truncadas, concordancias, reordenacao sintatica, encadeamentos. Também realizar
o tratamento estilistico com selegao de novas estruturas sintaticas e novas opgoes
léxicas. A estratégia de reconstrugao em funcao da norma escrita e a estratégia de
substituicdo visando a uma maior formalidade sdo a 6® e a 7 opera¢des de retextu-
alizacdo dentre as 9 operagoes textuais-discursivas na passagem do texto oral para
o texto escrito sugeridas por Marcuschi (2010). Durante o processo de retextualiza-
¢ao, os alunos ja deverao construir o género textual receita culinéria, de acordo com
o que estudaram sobre seus elementos estruturais.

Passo 3: Apos a conclusdo das suas produgdes, mostrar aum colega a fim de que, ele
possa contribuir com alguma corregao e vice-versa.
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Nessa atividade serd possivel entender o funcionamento da lingua em outro
contexto de comunicacao, analisando as particularidades da escrita para o registro
das receitas caseiras, coletadas em entrevista.

A reescrita "é a atividade na qual, através do refinamento dos parametros
discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a producao original, materializa-se
numa nova versao do texto" (MATENCIO, 2002, p.113 apud NUNES, 2019, p. 70).
Reescrever é tornar a escrever, € escrever novamente com a intengao de eliminar
partes de palavras que sao pertinente na fala mas que na escrita, nao contribui com
o sentido que se almeja. ApGs a obtengao do texto escrito por meio da transcricao,
mantendo as marcas da oralidade, passemos a reescrita no intuito de eliminar as
marcas da fala que aparecem no texto anteriormente transcrito. Sabemos que are-
escrita s6 pode ocorrer do escrito para o escrito. Nesse passo é necessario realizar
a 17 operacao de retextualizacdo dentre as 9 operagdes textuais-discursivas na pas-
sagem do texto oral para o texto escrito sugeridas por Marcuschi (2010) para: elimi-
nar as marcas estritamente interacionais, hesitagoes e partes de palavras. O aluno
deve usar estratégia de eliminagao baseada na idealizagao linguistica, o resultado
sera um texto escrito que corresponda a estrutura e as caracteristicas pertinentes
ao agrupamento de género textual em que esta inserido. Se por exemplo, ao falar
uma receita durante a entrevista, o entrevistado mudar a sequéncia do texto, como
dizer o nome da receita somente no final da fala, ou esquecer de algum tempero de
uma receita de comida caseira, por exemplo, e s6 se lembrar no final da conversa,
essas informacdes devem ser registradas seguindo a estrutura textual desse género.
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cAlividade 20

() REGISTRO ESCRITO DAS RECEITAS

Passo 1: Revisar os textos para obter uma escrita mais formal. Revisar é rever, é ver
de novo, é ver novamente. Nesse passo € essencial rever para perceber se ha in-
completude ou nao de sentido no interior do texto. Revisar o texto confirmando a
presencado titulo, das pontuagdes, da ortografia, da concordancia, da paragrafacao,
da troca de termos do texto-base por novas opgdes lexicais.

Passo 2: Revisar (ver novamente) se a estratégia de eliminacdo baseada na ideali-
zacdo linguistica, e a estratégia de substitui¢do visando a uma maior formalidade
foram contempladas. Ao passo que essa atividade vai se desenvolvendo, analises
mais detalhadas dos recursos textuais desse género (estrutura, organizagao, uso do
modo imperativo, das unidades de medidas, abreviacées, pontuacdo) vao simultane-
amente se realizando, e o papel do professor, passa de mero transmissor de regras
para coparticipante do processo de aquisi¢ao da modalidade escrita mais formal.

Passo 3: A corre¢do junto com o aluno do seu registro individual em escrita cursi-
va se desenvolvera durante essa atividade para a organizacdo dos seus textos de
acordo com a norma-padrao da lingua. Os conhecimentos dos recursos linguisticos
necessarios para o registro na lingua mais formal irdao sendo explorados, pesquisa-
dos, analisados e incorporados na escrita, com a atividade de reescrita dos textos
transcritos.

Passo 4: Esse exercicio exigira estratégias de regularizagao linguistica, pois ha possi-
bilidades de apresentarem duvidas sobre o uso do verbo no modo imperativo quan-
do se depararem com o uso dos verbos na forma nominal do infinitivo, porque nos
livros didaticos aparece sempre o imperativo como recurso linguistico caracteristi-
co do texto receita culindria.

Passo 5: E além desse esfor¢o, o aluno também encontrara algumas dificuldades em
escrever os nomes de alguns ingredientes e temperos que possivelmente aparecerdo
nas receitas faladas pelos mais antigos, (substantivos com variacao no léxico como,
por exemplo, a carne seca, que pode ser conhecida também como carne de sol, jaba
ou charque).

Pagina | 180



Pagina | 181

REFERENCIAS

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacio.
550 Paulo. Cortez, 2010.

CARNE DE SOL. In: CatdasAulete Minidicionario contemporaneo da lingua portu-
guesa, 3. ed, Rio de Janeiro: Lexikon, 2011. p. 157.

INSTRUIR. In: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio: o dicionario da
muuapomrgume ed. Curitiba: Positivo, 2010.p.431.




| 182

Yewcetra Producao

<

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto
62,72 82 ou 92 ano 21, Digitagdo das receitas culinarias. 2 aulas
Contetido

Retextualizagdo das Receitas Culinarias (da escrita manuscrita para escrita digita-
da).

Conceitos/no¢des que sustentam a elaboracgao da atividade
Digitacao.

Objetivo geral

Desenvolver a produgao textual com alunos do 69 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos
* Criar as condi¢des necessarias para que os alunos possam digitar as suas produ-
coes textuais.



Il - APRESENTACAOQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

Na terceira producdo, a atividade 21 consiste na digitacdo dos textos manus-
critos produzidos em sala de aula. As digitacoes podem ser realizadas na escola, caso
seja possivel. Caso contrario, o professor pode usar o seu notebook para esse fim,
podendo ainda, a digitalizagao ser feita na prépria casa do aluno, se possivel.

Apds a finalizacao das digitacoes, eleger entre os alunos, alguns responséveis
para organizar os textos digitados em formatos impresso e digital, para confecgao
do livro e/ou e-book de receitas culinarias.

Material necessario

» Notebook e/ou computadores da escola.

e Caderno de Produgao Textual, caneta e/ou lapis e borracha,

» "Caixa do Género Textual Receita Culindria", confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 27

DO CADERNO PARA O COMPUTADOR

Passo 1: Digitar as receitas culindrias.

Passo 2: Se possivel, o professor pode acompanhar para ajudar na corregao.

a) Durante a digitacdo, se perceber algumas inadequagdes no texto, faca a corregao.

b) Apds a finalizagdo das digitacoes, eleger entre vocés, responsaveis para organi-
zar os textos digitados em formato impresso e digital, para confec¢do do livro e/ou
e-book de receitas culinarias.

REFERENCIA

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
Sao Paulo: Cortez, 2010,
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Producio Final

@D

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série ‘ Atividade Tempo previsto

22. Producao do livro efou e-book de

60 7¢ 80 receitas culinarias. i
IR aulas
ou 92ano 23, Criacio de um titulo para o livro de
receitas.
Contetidos

Elaboracao do livro e/ou e-book de Receitas Culinarias.
Criacao do titulo do livro e/ou do e-book de receitas culinarias.

Conceitos/no¢des que sustentam a elaboragao da atividade
Producao Textual . Livro de receitas culinérias e/ou e-book.

Objetivo geral
Desenvolver a produgao textual comalunos do 62 ao 92 ano por meio da escritaderecei-
tas culindrias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Caceres - MT.

Objetivos especificos
* Reunir todos os textos digitados pelos alunos.
» Criar condigdes aos alunos para a elaboragao do titulo do livro de receitas culinarias.

I| - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

A proposta da atividade 22 da producao final esta pautada na confecgio de
um livro e/ou e-book de receitas da culinaria caseira, contendo as receitas dos pratos
tradicionais e dos doces caseiros que circularam e/ou que circulam na localidade da
escola Buriti.

Para saber um pouco além da sala de aula, os alunos também serdo convidados
aaprender a pesquisar como organizar as receitas emum livro, receberao orientagoes
de como verificar alguns blogues sobre como escrever um livro de receitas - caso a
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escola disponibilize o acesso & internet, essa pesquisa podera ser apresentada pelo
professor na sala de aula, os estudantes realizam a tomada de nota das informacoes
que serdao necessarias na confecgao do livro de receita culindria - se futuramente al-
gum estudante queira publicar um livro de receitas, com um publico especifico, como,
por exemplo, essas informagoes encontradas no blogue Clube de Autores:

CQID.Q escrever um li!!m dﬁ [ﬂﬁﬂj‘ai?

Quantas vezes teve gue pedir para algum parente te lembrar como
era a famosa sopa da sua avé?

Escoll bl

Existem muitos livros de receitas e o que vai diferenciar a sua obra
das outras é a maneira como vocé vai atrair o seu pablico. Que tal
receitas para jantar a dois? Ou dicas préticas para o dia a dia de
quem mora sozinho? De repente reunir as receitas da vové para
almocgos de domingo em familia.

Capriche nos detalhes da receita

J4 pensou fazer um livro e ouvir feedbacks como "a minha receita
nao deu certo’, "meu prato nao ficou assim" etc.? Desagradavel,
Para evitar que este problema aconteca, revise todos os detalhes
na hora de escrever o passo a passo. O que parece obvio para
vocé pode nao fazer sentido para quem nao é familiarizado com o
ambiente da cozinha. Isso significa que ¢ importante ressaltar como
untaruma forma, qual a quantidade de dieo para fritar determinado
alimento, a temperatura do forno, se € preciso colocar o macarrio
para escorrer ou passar agua fria para ele parar de cozinhar, entre
outros truques. Eles parecem simples, mas podem arruinar uma
receita se nao forem feitos corretamente.

Invista nas imagens

Esse & um dos pontos principais da sua receita, afinal, a expressao
"comer com os olhos" ndo foi criada a toa. Pense no que vocé sente
quando vé uma foto bonita no carddpio de um restaurante.., da
vontade de comer? E este sentimento que a foto da sua receita
precisa despertar nos leitores. A imagem da capa precisa ser de dar
agua na boca! Um prato bonito, bem apresentado e com cara de
saboroso. E ele quem vai chamar a atencao e se destacar entre os
outros livros das prateleiras.

Como escrever

Vocé nao precisa de nenhum programa rebuscado para escrever o
seu livro de receitas. O bom e velho Windows Word dé conta do
recado muito bem. Nele vocé consegue organizar um indice, usar
alguns templates prontos, incluir imagens, inserir referéncias e
muito mais. Escolha as receitas que deseja compartilhar, siga os
passos sugeridos anteriormente, depois € so revisar e publicar.
(ttps://blog.clubedeautores.com.br/2020/10/como-escrever-um-
livro-de-receitas.html. Acesso em set. de 2021. Texto adaptado por
Edenilda de Araujo Corréa).
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Um livro efou e-book de receitas da culindria local sera a producao final da
sequéncia didatica que esta sendo proposta aqui neste caderno de atividades.

A realizacao de atividades de producao de textos deve ser pautada numa
abordagem da lingua que seja pertinente para a vida do aluno, a curto e a longo pra-
zos, como € 0 caso dessa proposta aqui neste caderno.

O registro escrito de receitas culinarias que circulam entre as familias dos
alunos é uma maneira de se conhecer as variedades linguisticas de determinada tur-
ma, como também de desenvolver uma relacao direta com as vivéncias dos sujeitos.

A atividade 23 possui apenas um exercicio para a cria¢ao de um titulo parao
livro de receitas culindrias, e consiste na observacao de titulos de livros de receitas
em diversos suportes textuais. A turma precisa atentar para a disposi¢ao das pala-
vras que formam os titulos, como também o tamanho e as cores, assim perceberao
como estdo destacadas.

O professor pode convidar a turma para consultar a "Caixa do Género Textual
Receita Culinaria® que permanece na sala de aula em um local reservado, justamen-
te para as eventuais releituras. Aqui, além da observacao da forma, os alunos deve-
rao perceber se os titulos sdo atrativos ou ndo e qual a sua relevancia para o livro.

Apds as observacoes, deverao pensar no titulo que darao ao livro que organi-
zarao ao reunir todas as receitas coletadas em dudio e retextualizadas para a moda-
lidade escrita formal da lingua portuguesa brasileira.

Os alunos deverado decidir se ilustrardo as suas produgdes com algumas ima-
gens; se haverd imagens na capa do livro; se usardo imagens dos entrevistados.

Esta atividade favorece subsidios para que a turma aprenda sobre os titulos
dos livros de receitas e possam decidir juntos pela criagao do titulo para o livro que
estdo produzindo.

Podem decidir também se eles préprios farao a arte final do livro de receitas
ou enviarao para uma grafica. Nessa atividade, essas possibilidades podem ser dis-
cutidas e decididas.

Se optarem por realizarem todas as etapas da organizacdo do livro, precisam
delegar, junto com o professor, tarefas por equipes de alunos, responsaveis desde a
reuniao dos textos digitados, a capa, o indice, se ilustrarao ou ndo as paginas com as
receitas, até a finalizagcdo do livro.

Material necessario

* Notebook e/ou computadores da escola.

* Caderno de Produgao Textual, caneta e/ou lapis e borracha,

» "Caixa do Género Textual Receita Culindria’, confeccionada pelo professor e ex-
posta num local reservado da sala de aula.
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cAlividade 2.2

LIVRO DE RECEITAS CULINARIAS

Passo 1: Verificar com a turma se o livro sera enviado a uma grafica para a diagrama-
¢ao ou sera
organizado e confecionado por eles.

Passo 2: A organiza¢ao e a confecgdo do livro de receitas de comidas tipicas e de
doces caseiros que circulam na comunidade Vila Aparecida pode ser realizada com
amediacdo do professor.

Passo 3: Acordar parcerias para a impressao e publicagao de um livro de receitas,
por meio da ajuda de parceiros, de pais de alunos, dos amigos da escola e de outros
colaboradores.

Passo 4: Definir o nimero de impressoes de exemplares do livro.

Passo 5: Publicacao de um livro de receitas que sera disponibilizado aos alunos, a
comunidade escolar e aos demais moradores envolvidos no projeto com o intuito de
dar visibilidade ao trabalho e ao aprimoramento da producao escrita como resulta-
do do processo.
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cAlividade 23

TITULO PARA O LIVRO DE RECEITAS CULINARIAS

Passo 1: Elaborar um titulo para o livro.

Passo 2: Nesta atividade consultardo os titulos dos livros de receitas e verdo como
estdo localizados em destaque. Aqui, além da observagao da forma, os alunos deve-
rao perceber se os titulos sao atrativos ou nao e qual sua relevancia para o livro.
Passo 3: Apés as observacdes, deverdo pensar no titulo que darao ao livro.

a) Fazer a escolha do titulo do livro de receitas.

Passo 4: Os alunos deverdo decidir quais imagens fardo parte da receita reescrita

por eles: se havera imagens na capa do livro - se usardo imagens do(a) entrevista-

dofa).
REFERENCIA

MARCUSCH]I, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao.
Sao Paulo: Cortez, 2010.



Sttacao Final

@D

|- IDENTIFICAGAQ DA ATIVIDADE

Ano/série Atividade Tempo previsto

24. Aula sobre os géneros textuais
69,79,820u92ano  convitee foider. baulas
25. Apresentacaodo livro de receitas.

Conteltidos
Producao de convite e folder.
Langamento do livro e/ou e-book de receitas culindrias em uma tarde de autégrafos

Conceitos/no¢des que sustentam a elaboracao da atividade
Escrita. Oralidade.

Obijetivo geral

Desenvolver a producao textual com alunos do 62 ao 92 ano por meio da escrita de
receitas culinarias que circulam na comunidade Vila Aparecida, municipio de Cace-
res-MT.

Objetivos especificos

» Dar visibilidade as produgdes dos alunos, possibilitando a organizagao e a elabo-
ragao de convites para uma tarde de autografos.

* Dar visibilidade as produgdes dos alunos, possibilitando a producao de um félder
com as receitas que serdo servidas no evento da tarde de autégrafos,

o Dar visibilidade as produgdes dos alunos, possibilitando a organizacdo de uma
tarde cultural para a exposicao e apresentagao do livro de receitas culinaria que
circulam na comunidade Vila Aparecida.
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| - APRESENTAGAQ DAS ATIVIDADES

Metodologia

Alémdo género textual entrevista, foi necesséria, a abordagem superficial de
outros géneros textuais, nesse caso, o convite e o folder.

Na atividade 24, foi proposta uma aula sobre o género textual convite e outra
aula sobre o género textual folder. Apés conhecerem como estes géneros textuais se
estruturam, os alunos sao convidados a elaborarem um convite e um félder seguindo o
passo a passo dessa atividade.

Os alunos entregarao convites aos familiares, aos entrevistados e a comunida-
de escolar para prestigiarem o langamento do livro de receitas culindrias. Os félderes
serdo expostos em local estratégico, para que haja maior circulagao de alguns textos
das receitas previamente selecionadas pelos alunos que serdo preparadas e servidas
no evento de lancamento do livro.

A linguistica de texto afirma que ha flexibilidade do género, porém precisa-
mos da categoria de género para trabalhar com a lingua em funcionamento com cri-
térios dindmicos, de natureza ao mesmo tempo social e linguistica.

E nessa perspectiva que o professor pode mediar as producoes desses
géneros textuais, pois eles nao se definem por aspectos formais e estruturais da
lingua: estao ligados a natureza interativa do texto, ou seja, 3 sua funcionalidade, ao
seu uso. Pelas palavras de Marcuschi (2018, p. 75), "a LT tem como ponto central de
suas preocupacdes atuais as relagdes dinadmicas entre a teoria e a pratica, entre o
processamento e o uso do texto”.

Nessa atividade 24, os alunos terdo a oportunidade de ampliar a visibilidade
das suas producdes, distribuindo folderes das receitas dos pratos que servirdo no
dia da divulgacao do produto final dessa sequéncia didatica.

Com essa abordagem os alunos podem perceber com a ajuda do professor
que na contemporaneidade, os suportes para o género textual receita culinaria basi-
camente triplicaram, Estao em toda parte, encontramos receitas culinarias inclusive
nas propagandas midiaticas, em outdoors, como valorizacao de um tipo de doce, de
uma fruta da época ou de qualquer outro produto alimenticio, seja no mundo virtual
ou fora dele. Sua presenga é previsivel todos os dias na interagao entre as pessoas,
tanto quanto a linguagem estd intrinsecamente ligada a nossas agdes.

A atividade 25 estd inserida na Situagao Final dessa Sequéncia Didatica.

Nessa atividade o professor mediara a organizacdo de uma Tarde Cultural
para os alunos autografarem o livro produzido pela turma. Oferecerdao também al-
guns dos saborosos pratos preparados a partir de algumas receitas do livro, para se-
rem degustados durante a apresentacdo do produto final dessa sequéncia didatica,

Material necessario
» Caderno de Produgdo Textual, caneta e/ou lapis e borracha.
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cAlividade 24

CONVITE E FOLDER PARAA TARDE CULTURAL

Passo 1: Aula sobre o género textual convite e sobre o género textual félder. Dividir
os alunos em dois grupos.

a) Um grupo pode elaborar um convite para ser posteriormente reproduzido numa
tiragem de cépias necessarias (que serd entregue aos seus familiares, as pessoas en-
trevistadas e a comunidade escolar) para o langamento dolivro, que sera o momento
em que os alunos estarao apresentando-o a comunidade escolar e extraescolar.

b) O outro grupo vai elaborar um folder - contendo duas receitas de comidas tipicas
e duas receitas de doces caseiros - para ser posteriormente reproduzide numa tira-
gem de copias necessarias (que sera exposto em local estratégico) durante o langa-
mento do livro, que serd o momento em que os alunos estardo apresentando livro a
comunidade escolar e extraescolar.

Passo 2: Aprender a escrever um convite e um félder. Com a mediagao do professor
o0s dois grupos podem produzir para:

a) Elaborar convite, que sera destinado aos familiares e as pessoas entrevistadas
para o langamento do livro, momento em que os alunos estarao apresentando as
etapas do trabalho para a comunidade escolar e extraescolar,

b) Elaborar félder para maior circulacdo de algumas receitas, no evento de langa-
mento do livro, no momento em que os alunos estardo apresentando as etapas do
trabalho para a comunidade escolar e extraescolar, as receitas dos pratos que serao
degustados no evento estardo em circulagao, em folder.
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cAlividade 25

DEGUSTANDO SABORES

Passo1: Apresentar o livro de receitas.

Passo 2: Organizar com os alunos uma Tarde Cultural de autégrafos com degusta-
¢ao de alguns pratos tipicos da culinaria local e doces caseiros.

Passo 3: Organizar uma tarde de autdgrafos com a degustacao dos saborosos pratos
preparados a partir de varias receitas do livro.

Passo 4: Realizagao de uma tarde cultural com autégrafos para apresentar o livro e/
ou e-book de receitas, e degustar alguns pratos tipicos da culinéria local com doces
caseiros de sobremesa.

Durante a realizacao dessas atividades, pretende-se dar condi¢ées aos alu-
nos de refletir sobre sua proépria linguagem, de autoavaliar-se, de discutir, colabo-
rando em todas as etapas da Sequéncia Didatica.

REFERENCIAS

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, AP,
MACHADO; A.R. & BEZERRA, M, A, (org.). Géneros Textuais e Ensino. Rio de Janei-
ro: Lucerna, 2002, p. 19-36.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele e SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncia Didatica
para o oral e a escrita: apresentagao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Ber-
nard e DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2004.
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cAvaliacao

Durante a realizagdo dessas atividades, pretende-se dar condiges aos alu-
nos sobre a realizagdo do ato de refletir, de autoavaliar-se, de discutir, colaborando
em todas as etapas da Sequéncia Didatica.

Por esse viés, & importante e necessaria uma agao com base nos pressupostos
tedricos da Lingulstica Textual para uma abordagem textual bem como da Sociolin-
guistica em que o aluno compreenda, de maneira reflexiva, que ha situagdes de uso
da lingua que precisamos conhecer para usa-la sem dificuldades, nas mais diversas
ocasioes de socializagdo. Assim, ser capaz de servir-se de "um modelo de lingua, um
ideal de lingua, um padrdao de comportamento linguistico” (BAGNO, 2004, p. 39) exi-
gidos em contextos mais formais da nossa sociedade.

A partir dos textos produzidos e do debate realizado em sala, o professor
pode observar se os alunos foram capazes de compreender a receita culinaria como
género textual extremamente importante no cotidiano, responsavel também por
ativar a meméria e fazer lembrar de momentos significativos das nossas vidas.

Essa Sequéncia Didatica permite ainda ao professor realizar uma avaliagao
somativa, completando a interacdo, por meio da disponibilizacdo dos textos aos
seus interlocutores/destinatarios. Nesse caso o livro de Receitas Culindrias precisa
ser divulgado para aproximar-se da sua real circulagao.

Portanto, o dominio da escrita formal - por meio da producao textual do gé-
nero textual receita culinaria - sera considerado satisfatorio se o aluno/produtor
depois de realizar as atividades propostas nesse caderno for capaz de realizar di-
ferentes produgdes textuais para contribuir e interferir na sociedade, produzindo
sentidos coerentes e coesos do que se almeja expressar, adequado aos contextos de
circulagao.

REFERENCIAS

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele e SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncia Didatica
para o oral e a escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Ber-
nard e DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Sao Paulo: Mercado de
Letras, 2004.

BAGNO, Marcos. Portugués ou Brasileiro? um convite a pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Parabola, 2004.
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ANEXO
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1 Folder das receitas culindrias que circularam na 3* Festa da Banana em 2012, Vila

Aparecida — Caceres - MT

Sgrmdienten
13 wimaea (k| dv bt Sewnasedn
1 cslder (nopa) ¢ whogmmte
oo
172 coliuer (xd) e e exssdncis du
tasnchs
12 ol {chd) ran (e cunele om pd
12 vl (i) de remania
Aseite pacs wntar
Mude

lgemm

2 culdewes (wnpn) &5 sdogamms

1 efter (wpa) S irutems

Je U2 wnares o) de lems Sty
1 rolhe (iha) e rastcs Oe Dasstifig
Mectes

10 tananas mafirss

M

- Lo o
PP pe—ey
Ll e b e L
@ — T el S g b e
4 Bt As e i s re——" .
D R
IW— o s [ b Mesan s eBe
B L e .
® hn— e Ay om n P Y .
B e B R

Dt R RS W s el &
-
o Y e e
ade e pregare
o s 2 ISV U SO RE
P et s e ~age
R e o
Comts va s
o PUDIMDESANAWA.
Crave
Pun o puion. | tus & fets contemads. § Teme vadds
O
T T
Voem T Mt
P o vmmnebs | v ) g b asberm
[ g D g b s i
Mads &5 progm
e— oo mmee P o
TEIWT 183 o0 e ) e mnanese News et
rawp o prwe sk 1EETe | we—— 0 ben
Pveing s § auone
'—_&m-—--n
2owa nas
D R el R e
lan w3 amae 1 M1 WM cluge | sEmaT
T e » \ewe sEmrEl Mmoo
e e
st [usstyes i Sve P

18 hakas

| satanha o gréarm ceber e

| esas e e

A bereats mte seiye pars Sember =

MODO DE PRAPAM)

N | bontnt cdryen 24 peeels 1 i e

B i L e R
. -

Meve 0f dvapeendes 03 pamia o puate =
e gadran

RS .

wgrr@enrey

B

LT
105 e e g

Ras |

Crwws & pote

Beds @ srRery

e g St -
e e e
B v . Nm——— + - -
B e

(PRl ) VeSS 31T TE A ST SSET Thee M4
e hme e AR WY pam——
D i )



