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RESUMO

A presente pesquisa “Para além do espaco de leitura: criagcdo e reflexdo das
possibilidades de ler literatura em uma escola rural do municipio de Monte Alegre”
visa a investigacdo de possiveis transformagfes culturais advindas da criacdo de
espacos e acdes de levar a ler literatura em escola rural, refletindo sobre as
condicBes e limites para promocéao de leitura. O estudo estad sendo desenvolvido no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras- Profletras e € emergente
de uma pesquisa anterior desenvolvida por Zair Henrique Santos (2016) em algumas
escolas de municipios do interior da Amaz6nia. Busca-se entender, dentre outros
aspectos, quais as possibilidades (condi¢cdes e limites) de formacdo de leitor em
escola rural, por meio da criacdo de espacos e acoes de levar a ler literatura, numa
atitude coletiva e participativa? Além do mais, interessa-se em saber por que uma
escola com quase mil alunos e um corpo docente com boa formacéo académica nao
dispde de biblioteca e nem de programa sistematico de leitura literaria? A
metodologia investigativa adotada € a pesquisa-acdo, de acordo com a concepgao
de David Tripp (2005), e pretende promover uma possivel transformacdo da
realidade escolar e social, fazendo com que os participantes tornem-se co-autores e
sujeitos ativos na construcdo do conhecimento que sera produzido
concomitantemente ao momento da intervencéo. Alguns instrumentos utilizados para
constituicdo do corpus sado: observacdo, entrevista, palestras, memdrias, relatos
orais, etc. Como embasamentos sdo utilizados: Silva (1991, 2004, 2009), Britto
(2003, 2015), Candido (2004), Chartier (1999), Zilberman (2009), Freire (1976),

Santos (2016), além de artigos, dissertacdes e teses que dialogam com o tema.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Literatura; Leitor; Transformacao cultural; Pesquisa-
acao; Espaco de leitura.



ABSTRACT

The present research "Beyond the space of reading: creation and reflection of the
possibilities of reading literature in a rural school of the municipality of Monte Alegre"
aims at the investigation of possible cultural transformations arising from the creation
of spaces and actions to lead to read literature in rural school, reflecting on the
conditions and limits for promotion of reading. The study is being developed within
the scope of the Professional Master's Program in Literature - Profletras and is
emerging from an earlier research developed by Zair Henrique Santos (2016) in
some schools of municipalities in the interior of the Amazon. It tries to understand
among other aspects, what are the possibilities (conditions and limits) of the
formation of reader in rural school through the creation of spaces and actions to lead
to read literature, in a collective and participatory attitude? What is more, you are
interested in why a school with almost a thousand students and a faculty with a good
academic background does not have a library or a systematic program of literary
reading? The research methodology adopted is action research, according to David
Tripp's (2005) conception, and aims to promote a possible transformation of the
school and social reality, making the participants become co-authors and active
subjects in the construction knowledge that will be produced concurrently with the
moment of intervention. Some instruments used to constitute the corpus are:
observation, interview, lectures, memoirs, oral reports, etc. As basement are used:
Silva (1991, 2004, 2009), Britto (2003, 2015), Candido (2004), Chartier (1999),
Zilberman (2009), Freire (1976), Santos (2016), besides articles, dissertations and

theses that dialogue with theme.

KEYWORDS: Reading; Literature; Reader; Cultural transformation; Action research;
Reading space.
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1 INTRODUGCAO

A presente pesquisa traz no seu bojo o tema construcao coletiva de espaco
e a promocao de leitura literdria como exercicio de direito e processo constitutivo da
vivéncia do aluno-leitor. Diferentemente de outros trabalhos que propdéem uma
intervencdo e um programa para serem realizados na e para a escola, associando,
as vezes, a leitura termos como “gosto”, “prazer”, “entretenimento”; por intermédio
deste, busco um estudo da construgdo e desenvolvimento de atividades juntamente
com os atores escolares e da propria comunidade, dialogando, reconstruindo e
entendendo a literatura como direito e um bem cultural indispensavel na formacao
do ser humano, conforme defendido por Silva (1991, 2009), Candido (1998), Britto
(2003, 2015), Santos (2016).

O estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado Profissional
em Letras- Profletras e visou compreender quais as possibilidades (condicdes e
limites) de promocao de leitura de literatura em escola de zona rural por meio da
criacdo de lugares e acdes de ler, numa atitude participativa. Procurei entender
dentre outros aspectos, por que uma escola com quase mil alunos e um corpo
docente com boa formacdo académica ndo dispde de biblioteca e nem de programa
sistematico de leitura literaria? O que é compreendido como leitura e literatura no
contexto pesquisado? Além do mais, por que projetos implantados e com excelente
desempenho ndo foram mantidos?

A proposta é emergente de uma pesquisa anterior desenvolvida por Zair
Henrique Santos (2016) em algumas escolas de municipios do interior da Amazoénia
para sua tese de doutorado, por meio da qual realizou andlise sobre criacéo,
atuacdo e manutencdo (ou nado) de espacos de leitura nas escolas. A Escola
Municipal de Ensino Fundamental Doutor Datis Lima de Oliva, situada na
comunidade de CANP?!, municipio de Monte Alegre, Pard, constituiu-se uma das
escolas em que foi desenvolvido projeto de leitura, porém, atualmente, o projeto
inexiste. Funciona como escola polo e atende uma clientela de 745 alunos, sendo a
maioria deles provenientes de familias humildes e simples como: agricultores,

coletores, pescadores, vaqueiros, etc.

1 Colonia Agricola Nacional do Para (CANP), Gleba Inglés de Souza ou apenas Inglés de Souza é um distrito do
municipio de Monte Alegre no estado do Para pertencente a Microrregido de Santarém. Sendo a segunda das oito
coldnias criadas no mandato do Presidente Getulio Vargas na década de 1940. A CANP foi implantada a 17 km
a noroeste do municipio homénimo.
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Como parte integrante do corpo docente da referida escola e objetivando a
melhoria do ensino, resolvi investigar possiveis transformacgfes que poderdo ser
advindas a partir da criacdo de espacos e acdes de ler literatura na Escola Dr. Datis,
refletindo sobre as possibilidades de levar a ler numa atitude coletiva. O método
investigativo adotado foi a pesquisa-acdo, de acordo com a concepg¢ao de David
Tripp (2005), a qual engloba quatro fases do processo investigativo: analise
situacional, acdo para implementar a melhora planejada, descricdo e monitoramento
dos efeitos das acdes e avaliacdo dos resultados das acoes.

Na presente pesquisa, abordo o processo de criacdo de um espaco de
leitura, sua organizagéo e funcionamento, bem como as vivéncias e transformacoes
decorrentes dessas acfes. Enquanto professor-pesquisador e incluso no contexto
pesquisado, a0 mesmo tempo em que investigo e obtenho conhecimento juntamente
com os atores envolvidos na pesquisa, planejo e desenvolvo ac¢des visando a
melhoria da minha pratica pedagdgica, no caso especifico, sobre promocdo de
leitura literaria na escola e na comunidade pesquisada. Outro ponto de destaque é a
reflexdo que é feita sobre os limites e as possibilidades para formacédo do leitor em
escola rural no que tange a leitura literaria.

No primeiro capitulo, construido de maneira coletiva, a partir basicamente de
relatos e memarias, apresento um histérico da formacéao cultural, social, econdmica
e também leitora da comunidade de CANP. A opcédo por este capitulo se deu por
necessidade de (re) conhecer os diversos (des) caminhos histéricos galgados pela
leitura, no contexto social em que a escola esta inserida até 0 momento vigente, e
permitir uma visdo e dados para analise situacional e planejamento de acdes, pontos
importantes para o tipo de pesquisa adotado: pesquisa-acao.

No segundo capitulo, trago os objetivos da investigacdo, o problema gerador
e a metodologia da pesquisa-acao para averiguacado do processo de construcéo e
funcionamento de um espaco de leitura em escola rural. Situando o lugar de ler,
abordo o tipo de pesquisa adotado no viés tedrico-metodoldgico, e, em seguida,
narro os percalcos galgados para implementacdo dos planejamentos e acobes
construidos de maneira coletiva e participativa. Apresento as acdes de intervencao
e, como, num processo gradual, a adeséo dos atores escolares e comunitarios foi se
estabelecendo, ou ndo, a pesquisa. Também apresento as transformacgfes na vida
de alunos, professores e comunitarios decorrentes do movimento de promoc¢éo de

leitura.
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No capitulo intitulado Aspectos conceituais da leitura, apresento discussdes
sobre o que é leitura a partir de uma visdo sob a Optica da linguagem. Apresento a
ideia de como a conceituacdo € importante para o norteamento das acdes leitoras e
construcdo de sentidos. Outro aspecto abordado € como o0 processo de
alfabetizacdo e letramento influi na formacéo do sujeito responsivo e da promocao
leitora.

Leitura e arte: maos que se entrelacam, trago uma discussdo sobre arte,
mais precisamente, sobre arte como necessidade humana. Também apresento ao
leitor um debate sobre a fungdo da literatura e como essa fungdo se constroi
socialmente, além de estabelecer didlogo com outros autores sobre o entendimento
da educacdo como um direito. Apresento algumas leis que amparam um direito que
na maioria das vezes € cerceado a maioria da populagéo. E por ultimo, discuto como
se tem desenvolvido o ensino de leitura nas escolas brasileiras, qual a importancia
dessas acbes e como contribuem para formar pessoas e leitores criticos num
processo de inquietude e desalienacdo em relacdo aos paradigmas e ideologias
dominantes impostas, destacando ideias de estudiosos como Silva, Britto e
Zilberman.

No quinto capitulo, discuto a biblioteca escolar como um espaco que deve
assumir sua significancia no processo educacional e proporcionador de acesso aos
livros. A necessidade de um espaco leitor deve ser sentido pela comunidade e a
adesdo a esse projeto de vital importancia para que espacos de leitura ndo se
transformem em ruinas e frangalhos. Dai a importancia de um programa de incentivo
a leitura articulado ao espaco fisico.

No capitulo sobre o fetichismo apresento inicialmente uma breve discussao
histérica sobre a significacdo do termo. A luz de Walter Benjamim, posteriormente,
apresento o tema a partir de duas vertentes bdsicas, trazendo a baila os
pensamentos de Marx e Freud respectivamente: O fetichismo da mercadoria e a
necessidade de posse. A discussdo sobre o tema é concluida a partir de reflexdo
sobre suas manifestagcdes no ensino de leitura no contexto escolar, principalmente
no ambito literario.

No capitulo analitico dos resultados da pesquisa abordo inicialmente em
aspectos gerais as condi¢cfes sociohistoricas e culturais da comunidade, ao mesmo
tempo, em gue aponto resultados da pesquisa. A leitura como um direito inalienavel

do ser humano e a literatura como um bem cultural imprescindivel para a
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humanizacédo do sujeito sdo as balizadoras para a criacdo do espaco e acdes
coletivas. No final da andlise, apresento as possibilidades e os limites para
promocao de leitura no lugar da pesquisa de forma mais pontual.

E por ultimo, sem as costumeiras consideracdes finais, apresentamos
amostras do que significa continuidade da pesquisa. Tratam- se de atividades
planejadas de maneira coletiva e que servirdo para consolidar a permanéncia da

investigacao e dar engrenagem as praticas leitoras.
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2 CARACTERIZANDO O CONTEXTO PESQUISADO

Neste capitulo, utilizando uma postura narrativa - argumentativa, apresento
um sucinto quadro da formacédo da comunidade de CANP, das transformacodes
sociais e um relato cronolégico da leitura ha comunidade, enfatizando, sobretudo, a
leitura literaria. Busco evidenciar como a minha historia pessoal-profissional-leitora
encontra-se, de certo modo, entrelacada a historia de leitura da escola Dr. Datis e da
comunidade de CANP, reforcando, assim, a escolha do tipo de método de pesquisa
adotado. A opcdo por este capitulo deu-se também por necessidade de (re)
conhecer os diversos (des) caminhos histéricos galgados pela leitura no contexto
social em que a escola esta inserida até 0 momento vigente e permitir uma visao
geral e dados para reflexdo de como a leitura é concebida, ensinada, compartilhada;
que tipos de textos foram e sao lidos na escola e na comunidade e por que a escola

nao tem uma biblioteca ou um programa sistematico de leitura?

2.1 PARA INICIO DE HISTORIA CONTADA OU CANTADA

Quem nao conhece

A Vaqueirada vai contar
A Histéria da CANP
Que veio pra marcar...

____Abre o portao!!!

A Vaqueirada agora vai passar
Retirantes da seca

Hoje “traz” sua colheita

E vem pro samba sambar...

(Paulo Sérgio Vasconcelos, Antonio de Jesus e Edivandro Vasconcelos, Samba-enredo do grupo

carnavalesco A Vaqueirada, 2008)

Foi assim que o grupo carnavalesco A Vaqueirada embocou cantando na
Avenida Fernando Guilhon durante as comemoragfes do carnaval monte alegrense,
no ano de 2008, a historia de uma das mais queridas e destacadas comunidades do
recanto pinta-cuia: a CANP. O termo pinta- cuia é usado para se referir ao habitante
de Monte Alegre, devido ao periodo de formacéo, a cidade ter sido habitada por uma
tribo de indios habeis no oficio de pintar cuias, os Gurupatubas. Naquele ano, as
arquibancadas extasiaram e foram ao delirio com as evolugdes, figurinos,
performances coreograficas e a letra que deslizava facil e, ao mesmo tempo,

contagiante na boca do publico que “sambava mesmo sem sambar” ao compasso da
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bateria eletrizante “furiosa”, trazendo a leitura de um povo e um lugar, contando 0s
percalcos histéricos da vila dos “chupa-mangas”, adjetivo gentilico atribuido aos
moradores devido a presenca de indmeras mangueiras na rua principal da
comunidade.

A ideia de cantar contando ou contar cantando a histéria de uma
comunidade interiorana no carnaval urbano, até entdo um fato inédito em Monte
Alegre, partiu do senhor Paulo Sérgio Vasconcelos, ex-colega do curso de Letras da
Universidade Federal do Par4d, Campus de Monte Alegre, Turma 1999, o qual
desempenhava naquele periodo a funcdo de diretor da Dr. Détis Lima de Oliva,
Escola Municipal de Ensino Fundamental de CANP. Ele também fazia parte da
diretoria e era membro co-fundador do bloco. Sugeriu a proposta apoés ter assistido
na quadra esportiva da comunidade, em 2006, durante as apresentacdes do Festival
da Macaxeira, festival promovido pela propria escola, a uma exibicdo musical e
cénica que retratava e historiava a vila. A apresentacdo era organizada por um
grupo de professores da escola Dr. Datis, quais sejam: Socorro Ribeiro, ingria
Celeste e Edivandro Vasconcelos.

Em 2007, com as mudancgas necessdarias promovidas pelo concurso publico
realizado pela Prefeitura Municipal de Monte Alegre, eu, Raimundo Edivandro Alves
de Vasconcelos, professor de Lingua Portuguesa na escola Dr. Datis e proponente
da presente pesquisa, fui transferido para a Escola Municipal de S&o Diogo,
comunidade distante vinte e seis quildmetros da CANP. A justificativa para a
transferéncia foi que eu era o Unico dentre os quatro professores que haviamos
passado no concurso e que faziamos parte do quadro de funcionéarios da escola, o
qual ndo era casado e que dispunha de um transporte proprio. Depois de oito anos
pertencente ao quadro docente da escola, como professor contratado para ministrar
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, ausentei-me por dois anos,
tempo coincidente ao periodo probatorio.

O convite para participar da composicdo do samba-enredo deu-se
justamente neste periodo em que exercia minha funcdo de professor de Lingua
Portuguesa e levava leitura a outra comunidade do interior amazo6nico: Escola S&o
Diogo. Constituia-se também como uma escola pertencente ao que Santos (2016)
denomina “lugar distante”, em que a circulacdo de leitura era praticamente nula;
longe dos meios culturais formalizados, sem acesso a cultura letrada, a livros

literarios, a teatro. Assim, ndo é dificil concluir que o educandario, assim como a
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maioria das escolas do municipio de Monte Alegre quer da zona urbana, quer da
zona rural, ndo dispunha de uma biblioteca. Nesse periodo, a minha concepcao de
leitura, apesar de recentemente formado, ainda era pautada por um modelo
pragmatico e decodificador do “dito” e a literatura vista como uma questao “de gosto
e prazer”.

Um saudosista diria que as reunides e o mergulho na historia da CANP
serviram como “um acalanto” para aquele momento longe da “escola- mae”, prefiro a
ideia de que possibilitou um conhecimento e a confirmagcdo de um vinculo ainda
maior, pois condicionou dialogar com as pessoas, pesquisar e ler sobre o processo
histérico, social, politico da comunidade: uma leitura dos aspectos Canpinenses que
depois foram transladados e ganharam novos contornos na arte musical.

Apesar de ndo ser oriundo da referida comunidade, pois nasci e vivo no
Caucu C, situada a dois quilometros e meio daquela, minha relacdo com a CANP
comecou em 1986 quando iniciei meus estudos na Escola Dr. Détis. Nao tinha
nenhuma experiéncia leitora e nem dominava a escrita, mas o trabalho da
professora Maria Vieira da Silva, cognominada Maricota, (“in memoriam”) foi de
importancia imensuravel para que ao final do ano letivo eu j4 lesse e escrevesse
com notavel desenvoltura. Lembro que toda semana, em algum dia escolhido, ela
nos reunia na sala de aula e lia um livro, geralmente contos infantis como A cabra e
os sete cabritinhos, Chapeuzinho vermelho, Os trés porquinhos, etc. Atividades
leitoras que foram ampliadas nos anos finais do Ensino Fundamental pela
professora Adalgisa dos Santos Soares, a qual também nos proporcionava
bastantes atividades leitoras, possibilitando, assim, contato com obras da literatura
juvenil e classica como Robin Hood, Nas Terras do Rei Café, As Viagens
Maravilhosas de Marco Polo, dentre outras.

Resumidamente: nove anos de estudante no ensino fundamental, mais oito
como professor de Lingua Portuguesa contratado antes da transferéncia para a
Escola Sdo Diogo e ainda mais dez como professor concursado, até o momento
vigente, 0 que totalizam vinte e sete anos de intensa relacdo. Talvez, isso explique
porque muitas pessoas consideram-me como “filho da CANP”, sendo, inclusive,
aberta a excecao para eu participar do campeonato de futsal da comunidade, evento
permitido apenas a moradores atuais das ruas e/ou ex-moradores, além de ter tido o

privilégio de idealizar conjuntamente a Bandeira Distrital de CANP e ajudar contar
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em versos a historia de uma comunidade que me ajudou e ajuda a ler, a construir, a
compor minha propria histéria de leitura e entender a dela.

Quando recebi o convite para participar da contacdo da histéria da
comunidade, confesso que nao tinha bem consciéncia da responsabilidade, do
estudo aprofundado requerido pelo desafio epopeico. Mas a cada entrevista, a cada
pesquisa, a cada leitura, os versos e 0s acordes iam se ajustando e assim como o
portdo era aberto para permitir a entrada das pessoas e autoridades a vila, aquela
cancdo hermética e incognita que, possivelmente, ja havia sido planejada
divinamente alhures, foi-se abrindo aos versos e aos acordes meramente humanos,
ganhando contornos e formas para ser levada a avenida do samba monte alegrense
e permitindo o enaltecimento merecedor da comunidade que teve sua origem e

formacdo a partir de moradores autéctones e da vinda de retirantes nordestinos.

2.2 AHISTORIA DA FORMACAO CULTURAL- HISTORICA E DA LEITURA NA
CANP

Ja foi Marajoi,

Inglés de Sousa por ai

E Pic-mal;

J& foi Sede, agora é CANP
Os Vaqueiros neste instante
Hoje “traz” pro “carnaval...

(Samba-enredo do grupo carnavalesco A Vaqueirada, 2008)

Antes de iniciar esta parte do trabalho, cabe salientar a justificacdo do
excerto anterior e da decisdo de contar a historia de formacao e da diacronicidade
da leitura na escola e na prépria comunidade. Como a escola esta inserida nesse
contexto e o método de direcionamento deste trabalho é a pesquisa- acao,
considero, portanto, relevante situar histérica e culturalmente a leitura, bem como
oferecer uma visédo geral do entrelagamento entre professor- pesquisador, escola e
comunidade, além dos percalcos percorridos pela leitura (conceito, praticas leitoras,
circulacdo de obras), pois entendendo as palavras de Vincent Jouve (2002),
consideramos a afirmacao da leitura como parte preocupada de um grupo cultural,
podendo aquela ser compreendida a partir do estudo da cultura de um povo, ao
mesmo tempo em que esta pode explicar, restringir ou possibilitar condi¢cdes para

acOes, compartilhamentos e circulacéo de leitura. A leitura das obras literarias pode
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contribuir para um mergulho nos aspectos culturais de uma sociedade e fazer
“explodir- Ihe os limites”, ou seja, a leitura do literario pode nos fazer romper com as
conformidades que sdo impostas social e culturalmente. Conforme o autor, ao se

reportar a uma das facetas da leitura, ao ato de ler como um processo simbdalico,

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da histéria, dos
argumentos propostos, do jogo entre 0s pontos de vista) vai se instalar
imediatamente no contexto cultural onde cada leitor evolui. Toda leitura
interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e de uma
época. (JOUVE, 2002, p. 22).

E nesta linha de pensamento, compreendendo a inter-relagdo entre cultura e
leitura que abordaremos doravante o processo de formacédo histérica e cultural da
comunidade e da escola e suas imbricacdes com o processo de formacéo leitora,
circulacao de livros, ensino de leitura. Dito isto, resta-nos trazer a baila a historia
leitora da comunidade, pois assim como sua historia, de modo geral, foi cantada na
sede do municipio, nés procuraremos, digo, nés, porgue € resultado de um processo
coletivo de investigacdes, contar a histéria de leitura, vivenciado até ao momento
vigente pela comunidade.

E evidente que, como toda e qualquer formacdo comunitaria no interior
amazonico, a vila teve suas muitas limitagcbes e poucas possibilidades de leitura.
Isso é constatado, inclusive, pela dificuldade em se estabelecer um didlogo sobre o
referido tema, pois, geralmente, os relatos e as memadrias dos comunitarios tendem
a enveredar pelos dominios do geogréfico, do social, do profissional e do lazer, do
pessoal, do saudosismo, limitando a realizagcdo de um trabalho mais acurado. Da
mesma forma, outras visées mais formalizadas acabam ganhando contorno de uma
criticidade exacerbada, explicaAvel pela frustracdo e impossibilidade de
estabelecimento de uma biblioteca comunitaria e pela percepcéo da néo valorizagao
dos livros, principalmente, dos livros literarios.

As frustacbes diante de uma atitude apética e indiferente dos comunitarios
em relagdo a leitura, aos bens culturais, influenciam para que algumas pessoas
adquiram certo “desgosto” e “desmotivacéo” por atitudes que possibilitariam acesso
a livros e apropriagdo da cultura letrada. Conforme o relato de llma Santos,
funcionaria ainda atuante no Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (

Incra), que ao ser informada sobre o objetivo da pesquisa e a possibilidade de



26

construcdo de um capitulo sobre a histéria leitora da comunidade, levantou o

seguinte questionamento “Que historia de leitura? O povo da CANP n&o &, néo gosta de ler...
ele n&o d4 valor...”

E ap6s o nosso dialogo mais aberto sobre leitura, relatou de maneira

angustiante e ressentida:

Morei alguns anos em Santarém onde trabalhei e tive oportunidade de
acesso a outras informacgoes e leituras... e ao retornar para a CANP, ainda
para exercer atividade profissional em Monte Alegre, tinha como objetivo
proporcionar leitura as criangas... aos jovens da comunidade por meio da
criacdo de uma biblioteca comunitaria. O local destinado para instalacao era
um prédio que pertencia ao Incra, mas estava desativado. Ao buscar apoio
necessario para a realizacao do projeto, ndo encontrei de modo algum, nem
do povo, nem dos professores, nem de direcdo escolar, presidente
comunitario. Tempo depois até percebi que o local foi ocupado para
funcionamento de uma oficina mecénica... hoje ndo quero mais nada...
meus livros que eram para parte do acervo, acabei doando, emprestando...
mas fico muito feliz, por saber que tem alguém interessado no momento
pela leitura e... estou disposta a ajudar na pesquisa, mas ndo quero mais
me envolver...

Os relatos da senhora llma traz uma nitida angustia diante da
impossibilidade de auxilio e de condicdes para criagdo e instalacdo de uma
biblioteca comunitaria. A falta de apoio e sensibilidade aos valores culturais,
principalmente dos livros literarios é notavel e parece impregnada na psique dos
moradores, segundo ela. Em vez da formagdo de uma comunidade de leitores,
conforme os postulados de Roger Chartier (1999) na obra A ordem dos livros, mais
especificamente no segundo capitulo quando o autor se reporta as questdes de
leitura e sociedade; as implicacbes socio-historicas e culturais podem, assim, ser
entendidas, também como fatores que contribuem para a manutencdo de uma
realidade comum mais distante literariamente, isto €, de uma comunidade de néo
leitores e, consequentemente, ndo valorizadora de literatura.

Chartier (1999) ao falar do encontro do mundo do texto com o mundo do
leitor aborda a necessidade de considerar a leitura “sempre como uma pratica
encarnada em gestos, em espacos, em habitos” e reitera a importancia de
reconstrucdo de uma historia dos modos e maneiras de ler como uma possibilidade
de identificacdo das especificidades que diferem “as comunidades de leitores e as
tradicbes de leitura’. Segundo o autor, ha contrastes entre as normas e as

convencOes de leitura que definem, para cada comunidade de leitores, 0os usos de
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obras, os modos de ler, as condicdes e procedimentos de adentramento e
interpretacdo do texto. Conforme suas palavras

Contrastes, enfim, encontramos entre os diversos interesses e expectativas
com os quais os diferentes grupos de leitores investem a pratica de leitura.
Dessas determinacfes que governam as praticas dependem as maneiras
pelas quais os textos podem ser lidos ( se podem ser lidos) — e lidos
diferentemente por leitores que nado dispdem das mesmas ferramentas
intelectuais, e que ndo mantém uma mesma relagcdo com o escrito.(grifos
NOSs0s)

Retomando a situagdo histérica, a comunidade traz uma curiosidade e, ao
mesmo tempo, motivo de questionamento ja na sua constituicdo vocabular. O termo
CANP apresenta um “ene” antes da letra “pé&”, inconcebivel para muitos que
decididamente buscam ser zelosos para com as regras gramaticais. No entanto, &
valido ressaltar, que a historia etimolégica do vocabulo estd relacionada a
constituicdo de uma sigla, a qual encerra a funcdo que a vila desempenhava
“Colbnia Agricola Nacional do Para”, nome recebido a partir de um decreto assinado
pelo presidente Getulio Vargas em 30 de janeiro de 1942, dai o seu nome resultante
da combinacdo das quatro letras iniciais que compunham a expressao vocabular -
C.ANN.P. -, inclusive com o0 uso dos pontos indicadores de abreviagcdo que em
periodo posterior foram suprimidos. Ela funcionava como centro administrativo em
relacdo as outras constituicbes populacionais circunvizinhas, por isso também era
chamada por “Sede”, dentre outros inUmeros nomes que recebeu ao longo de sua
histéria como Pic-mal (Projeto de Integracdo Colonial de Monte Alegre) e Gleba
Inglés de Souza, referéncia a um grande escritor nascituro na regido amazonica e
com notavel destaque na literatura nacional.

Em 26 de abril de 1928, foi instalada em Monte Alegre o Nucleo Federal
Inglés de Souza, cuja administracdo foi entregue ao agrénomo Dr. Alvaro
Cavalcante de Albuquerque, sendo que ja existiam muitos moradores autoctones
gue habitavam o entorno da area escolhida, na sua maioria descendente de indios
ou resultante da miscigenacdo com outras etnias. Algumas dessas familias eram:
Maria de Matos Bastos, Joaquim de Carvalho Bastos, Jodo de Moura, Veronica
Turriel, etc.

O ndcleo fundado visava dar uma assisténcia médica efetiva com a
presenca de um médico diariamente. O primeiro médico do nucleo foi o Dr. Anibal

Teixeira, tendo como acompanhante o enfermeiro Oscar Trindade. Os primeiros
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funcionarios do nucleo foram: Jodo Paliteiro, Porfirio Caldas, Francisco Fernandes,
Raimundo Pinto e Acelino Carneiro. As informacdes ora apresentadas estéo
registradas num pequeno historico feito pelos funcionarios da escola Dr. Détis e com
base nos relatos e depoimentos de pessoas da comunidade. No entanto, nenhuma
mencao é feita com relacdo a educacdo, nem de possivel leitura que pudesse
circular pelo nucleo. Alias, a escrita parece até ser inexistente naquele periodo, uma
vez que a populacao era formada quase na sua totalidade por analfabetos.

A alimentacéo dessas familias era baseada no que produziam na agricultura
como o milho, o feijao, o arroz, além de alimentos provenientes da caca e da pesca.
Nessa época, 0os meios de transportes da vila eram o cavalo e as carrocas de boi.
Em seguida vieram as bicicletas, novidades trazidas pelo Sr. Jodo Neves, vindo de
Belém. Em 1932, chegaram o0s imigrantes nordestinos conhecidos como
“flagelados”, os quais foram hospedados no Campo do Desterro, lugar situado entre
a cidade de Monte Alegre e a CANP, onde muitos morreram de paludismo (malaria).

Com a chegada dos migrantes, o executor iniciou a constru¢cao de um prédio
para hospeda-los. Esse prédio tornou-se posteriormente a escola da vila com o
nome de Grupo Escolar. Apds alguns anos o executor Dr. Datis Lima de Oliva
concluiu a referida escola, a qual recebeu o nome de Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Datis Lima de Oliva, em homenagem ao executor que finalizou a
obra, permanecendo a denominacao até os dias atuais.

Os cidaddos de maior destaque na vila foram: Jodo Martins, Geraldo Arigd
(balateiro), José Silvestre, Raimundo Pinto, Delmiro Feitosa. Este ultimo trouxe do
Nordeste o jua, a carnauba, e desenvolveu a compra do algodao, coco, curua, café,
etc. Era empregador da maioria dos moradores em suas lavouras, também dono do
primeiro engenho e do primeiro automével da vila.

Os moradores da comunidade sdo chamados Canpinenses ou chupa-
mangas. Atualmente, o gentilico chupa-manga ja ndo se aplica mais com frequéncia,
pois em decorréncia de alguns fatores como o advento da energia elétrica (muitas
arvores da Vila Aboim, rua principal da comunidade, precisaram ser podadas ou até
mesmo cortadas definitivamente); ataque de cupins, solo arido e até a nao
substituicdo de plantas, permitindo “replantio”, a fruta tornou-se mais escassa.
Assim, o fruto que durante muito tempo foi simbolo da comunidade, tendo, inclusive,
um festival comunitario denominado “Festival da Manga”, experimentou a escassez.

Dessa forma, o evento deixou de ser promovido, sendo sua ultima edicdo em 2010.



29

Antes do decreto assinado pelo presidente Getulio Vargas em 1942, o qual
criava a Colbnia Agricola Nacional do Para, o espaco ja era habitado e, portanto, j&
havia uma circulacdo de historias orais, as quais foram sendo repassadas e
tornaram-se conhecidas nos dias atuais, permitindo, assim, um relativo
conhecimento daquela época. Conforme os relatos e testemunhos de pessoas mais
idosas da comunidade, a formagdo do povoado deu-se praticamente a partir da
amalgama entre sujeitos oriundos da proépria regido (na sua predominancia indios ou
descendentes de indios) e nordestinos, pessoas que, fugindo da seca, buscavam
novos horizontes e vida nova naquele recanto amazonico.

Por volta do inicio do Século XX, quando houve ocupacdo e formacdo do
povoado, podemos dizer, conforme os relatos e memoarias, que nesta fase inicial, o
que circulava entre os moradores eram narrativas e poesias orais. Memorias,
relatos, “causos de pescador e cacgador’, lendas, musica de acalanto eram os
géneros predominantes. Nas noites era comum, enquanto 0s mais jovens sentavam-
se em casa, ou nas casas dos “‘cumpades” (termo popular usado para designar o
tratamento entre pessoas que tomam ou dao seus filhos para afilhados de outrem;
ou ainda quando mediante acordo em passagem de fogueira junina aceitam tal
tratamento), os mais velhos derramavam suas histérias para ensinar uma
experiéncia, enaltecer um feito, compartilhar o passado, incutir medo ou disciplina ou
simplesmente “passar as horas”.

Os moradores ndo dao noticia de livros no formato que conhecemos, as
narrativas que se destacavam eram memorizadas e contadas de geracdo em
geragdo. Mas da mesma forma como ocorreu com as cantigas trovadorescas,
algumas histérias desse periodo permaneceram vivas na memoéria e imaginario
popular, sendo em periodos posteriores transpostas para a escrita e, atualmente, até
sao representadas na “Feira Pinta-Cuia”, evento realizado pela escola Dr. Datis no
més de Marco em congratulacdo ao aniversario da cidade de Monte Alegre. Assim,
€ possivel assistir no patio da escola a encenacao de episddios como “O carro da

” “ ” “* ML ““

visagem”, “A namoradeira”, “A mulher que virava porca”, “O fiiit”’, “O jurupari”, “A loira
da creche”, “Seu peste e a tatajuba”, entre outros. Esse ultimo citado trata-se de um
conto produzido a partir de um “causo” contado pelo ex-professor Antbnio de Jesus
Vieira durante o Festival da Macaxeira, em 2010, e que foi transposto para a escrita
pelo professor Raimundo Edivandro Vasconcelos, proponente da presente pesquisa.

O texto foi escrito para uma das edicbes da Camara Brasileira de Jovens Escritores
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(CBJE), sendo um dos textos selecionados e alcangcando um numero elevado de
leitores on-line, colocando-o como um dos contos mais lido e/ou visualizado durante
0 primeiro més apos a edicao.

E importante destacar que os primeiros nordestinos que vieram para a vila
no inicio do século XX, sendo estes migrantes autbnomos, para diferenciar dos que
foram enviados pelo governo em 1932, também n&o trouxeram inicialmente grandes
contribuicdes no ambito literario. O que se pode dizer é que a literatura de cordel da
terra de “Padim Cigo”, “Lampiao” e “Manuel de Almeida”, veio em primeira mao (ou,
melhor, em primeira boca) apenas no plano da oralidade. Os sertanejos contavam
as historias contidas nos folhetos ou romances (termos empregados na regido para
designar a literatura de cordel), cantavam as cantigas, os repentes, as emboladas ou
declamavam “de cor” o folheto ou parte do folheto.

Somente algum tempo depois, os primeiros folhetos escritos foram trazidos,
sendo assim a primeira literatura a circular na localidade. Atualmente, ainda se pode
encontrar alguma literatura de cordel em casa de moradores da comunidade,
resquicios do que foi o primeiro contato com a escrita e que se mantém guardada
como identidade do leitor. Assim, livros como “Juvenal e o Dragao”, “Cancao de
Fogo”, “Os cabras de Lampido”, “A lagoa misteriosa”, “Boi Misterioso” e “Josafa e
Marieta” ja fizeram e ainda fazem parte das esporadicas vivéncias leitoras do povo
da comunidade. Conforme os relatos da ex-diretora e ex-professora de Lingua

Portuguesa na escola da comunidade, Adalgisa Soares

A leitura nesse periodo era exclusividade de um pequeno grupo de
pessoas... quem tivesse ou conseguisse estudar até a 52 série em um outro
lugar ja podia assumir a profissdo docente. As raras oportunidades como as
condicionadas pela literatura de cordel aconteciam nas casas dos
moradores... de forma que quem soubesse ler... lia para os demais e era
considerado um individuo diferenciado...

Durante as décadas de 30, 40 e 50, periodo posterior ao auge da exploragao
da borracha na Amazoénia, a populacdo da vila por se constituir na sua maioria por
analfabetos, trabalhadores simples, distanciados dos grandes centros de cultura
letrada, teve, como jA mencionado, pouco contato com livros literarios e,
consequentemente, pouco interesse e atitudes de valorizacdo da leitura. A
populacdo sem instrucao sujeitou-se aos trabalhos “mais pesados”, destinados aos

trabalhadores locais, enquanto os cargos mais prestigiados e de responsabilidades
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administrativas eram ocupados por profissionais que vinham de cidades maiores
como Belém ou do Rio de Janeiro, capital do pais naquele periodo. Conforme o
depoimento do senhor César Cruz, morador antigo e ex-funcionario do 6rgdo que

administrava o nucleo, o Instituto de Colonizacéo e Reforma Agréria (Incra),

A escolha do local para estabelecimento do nucleo foi feito, de acordo com
alguns relatos e fontes informais, com base em riquezas minerais que
supostamente existiam ou existem no subsolo... com o objetivo de ocupar a
regido, o governo federal entdo implementou a criagdo da vila... e
diferentemente de outras comunidades que se formaram depois, a CANP foi
criada planejadamente com ruas e travessas bem definidas e retas,
inclusive, com espacos para constru¢do de 6rgdos e espacgos publicos. Os
administradores vinham de fora, do Rio ou entdo de Belém, como o meu
pai... que ...que foi um dos funcionarios .

Quando inquirido sobre a circulacdo de leitura no local naquele periodo, o

ex-funcionario assegurou:

As pessoas ndo tinham muito estudo e ndo liam bem... poucos... poucos
mesmos... tinham o dominio da leitura ou oportunidade de estudar... 0s
documentos vinham do Rio de Janeiro e eram lidos no Incra... também se
datilografava aqui quando era preciso enviar alguma coisa como relatorio,
mas geralmente vinham mais de la... era de la que vinham os
procedimentos e a maneira de se administrar aqui... quem tinha a 52 série ja
podia dar aula... os moradores nao se ligavam muito em estudo...

Conforme as palavras do entrevistado, havia uma caréncia e ndo circulagéo
quase total de leitura, principalmente, da literaria. O analfabetismo era
preponderante e a falta de livros somados a vida laboriosa e “comezinha” dos
moradores juntamente com o ndo interesse por uma comunidade leitora, uma vez
que a Republica necessitava de trabalhadores para construir o nicleo colonial e ndo
de leitores, constituiam entraves que impediam vivéncia leitora. Excetuando a
literatura de cordel ja referida e os espodlios documentais que asseguravam e
regulavam o funcionamento do nucleo, as narrativas orais ainda eram, neste
periodo, preponderantes, sendo alargadas com os relatos e histérias dos “balateiros”
gue retornavam dos seringais no més de agosto e que conforme as palavras de

Adalgisa Soares

Era um momento de muita agitacdo e movimento... a comunidade
praticamente parava para receber agueles homens que voltavam depois de
muitos dias longe de suas casas trazendo objetos e coisas de seu lugar de
trabalho. Certo que o pessoal queria ouvir também as histérias contadas por
eles... momentos da viagem e a vida na mata.
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O que circulava de escrita ou leitura na comunidade estava, assim, na sua
maioria, restrito aos funcionamentos de 6rgaos e as necessidades de se manterem
informados ou informar a capital do pais sobre o funcionamento e desenvolvimento
dos trabalhos e acdes locais. Tal situacao faz recordar o periodo em que as cartas
escritas no periodo logo apés a chegada dos portugueses ao Brasil serviam para
noticiar a metropole a narracao e a descricao da terra e seus moradores. A diferenca
€ que no caso do nucleo, os documentos eram mais objetivos e formalizados, sem a
descricdo mais subjetiva como as feitas pelo escrivdo Pero Vaz de Caminha.

O uso da leitura e da escrita de uma forma pragmatica foi o que predominou
entdo neste periodo. A literatura de cordel ainda continuava sendo contada
oralmente, lida por alguns poucos que conseguiam decodificar o escrito, ou cantada
por violeiros que eram convidados para cantar suas cangbes e duelarem em
desafios, repentes e/ou emboladas nas casas das pessoas mais influentes e
detentoras das maiores posses na regido. De acordo com os relatos da ex-
professora, “Os Arigds”, expressdo usada para se referir aos nordestinos ou seus
descendentes, eram os grandes apreciadores e empenhavam-se em organizar e
promover esses eventos enaltecedores e identitarios de sua cultura.

Por decreto de Getulio Vargas datado de 30 de janeiro de 1942, o primitivo
Nucleo Inglés de Souza foi transformado em Colénia Agricola Nacional do Para,
identificado pela sigla C.A.N.P., tendo como executor Dr. Alvaro Cavalcante de
Albuquerque. No final da década de 40, enquanto o mundo ainda respirava 0s
efeitos da Segunda Guerra Mundial, deu-se a instituicdo da primeira escola da vila.
Apesar disso, a circulacdo de obras literarias pela comunidade permanecia quase
nula. O objetivo principal era alfabetizar alguns moradores para que pudessem
aprender a ler e escrever, ou pelo menos assinar 0 nome e, assim, poder assumir
uma atividade profissional.

Os métodos utilizados para fazerem as criancas lerem era o do tipo
“assoletramento” combinado em alguns casos com o de familia silabica. A
decodificagdo das sentengas escritas era o alvo do ensino de leitura que imperava
na escola. Ler o dito nas frases escritas era condi¢cdo basica para assegurar que 0
aluno ja dominava a leitura. Quando nao, apenas o fato de apresentar na sua vez
em sala de aula a oralizagdo em alto e bom som da combinacdo fonética da

consoante previamente selecionada com as vogais do alfabeto era considerado os
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grandes avancgos leitorais naquele periodo. As cartilhas eram elaboradas
especialmente para promover a soletracdo e eram usadas para as licdes tomadas
todos os dias.

Em 1951, a coldnia passa a Nucleo Colonial de Monte Alegre (NCMA), sob a
responsabilidade do 6rgdo (INIC) Instituto Nacional de Imigracdo e Colonizacdo. O
ndcleo recebeu diversos executores, representantes diretos do Governo Federal,
todos com o objetivo de desenvolver o mesmo. De acordo com 0s excertos do
historico que se tem, a col6nia era para ter se tornado uma cidade, mas por motivos
politicos isso ndo veio acontecer.

Ainda no final da década de 50, e mais precisamente no inicio da década de
60, comecou a circular pela vila as primeiras fotonovelas. E sabido também,
segundo a memoéria de Adalgisa Soares, que, apesar das dificuldades e
distanciamento, foi nesse periodo que o radio também passou, conforme a
variedade falada na vila, a ser um “aparelho eletrénico” utilizado em algumas
residéncias. Com o advento do radio, um género caracteristico desse meio emergiu
e tornou-se preferéncia de audiéncia, entretenimento e gosto dos moradores locais:
a radionovela. Assim tanto a radionovela quanto a fotonovela eram os
“‘passatempos”, possibilidades de imaginagdo, os entretenimentos preferenciais,
especialmente do publico feminino que vislumbrava uma nova vida ao lado do gala
gue era apresentado ainda que em cores preto e branco. A lida rotineira de dona de
casa era anestesiada quando por um momento permitia-se assumir o papel da
personagem protagonista e permitia-se sonhar e esquecer-se da vida que levava e
cogitar nova possibilidade de viver.

As fotonovelas eram compradas e, as vezes trocadas entre vizinhas,
parentelas, amigas que buscavam manté-las longe do alcance do olhar masculino
que as viam com desprezo e “gasto inutil de dinheiro”, o qual, segundo eles, podia
ser empregado para um fim pratico. Mas foi a partir dessas leituras feitas, as vezes,
no inicio, as escondidas, que circularam pelo nucleo colonial textos como Sétimo
Céu, Capricho, Cavaleiro Negro, além de Zorro, Faroeste e também os gibis.

Nos anos sessenta e setenta, com a vinda dos evangélicos e com a
possibilidade de se ler a Biblia em lingua portuguesa, o Catolicismo até entdo
preponderante na localidade precisou passar por algumas reformulagdes, inclusive a
de n&o celebracdo das missas em latim. O contato com o livro sagrado do

Cristianismo abriu novos horizontes para os que se interessavam na leitura religiosa.
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Assim, grupos eram formados e organizados nas casas dos “novos crentes” para
leitura e compreensédo da Biblia. Atualmente continua sendo o livro mais presente na
maioria das casas dos moradores, conforme os memoriais de leitura feitos pelos
alunos de 9° Ano, por isso € o livro relativamente mais lido, uma vez que é o mais,
sendo o Unico mais acessivel.

Nesse periodo também comecgaram a vir os primeiros livros para a escola.
Como o Brasil estava sob o dominio do Regime Militar, os livros traziam ideologias
de cunho ufanistas e veiculavam temas enaltecedores do pais. Um dos primeiros
livros a ser propagado no ambito escolar tinha como titulo Nosso Brasil. Outros livros
ja traziam informacg0Oes e ideias sobre a Amazénia enquanto regido como fronteira
para ocupacao e integracdo nacional. Mas o avanco significativo foi a presenca nos
livros de Lingua Portuguesa de pequenos textos para a pratica de compreensao
textual, sendo, inclusive, os literarios, com destaque para os poemas e fabulas, os
gue comecaram a ser mais lidos na escola.

No texto O papel da literatura na escola, Regina Zilberman, discutindo sobre
leitura literaria na escola numa perspectiva historica, nota que € neste contexto
percebido um movimento maior, principalmente de professores de Letras e
Pedagogia interessados nos rumos tomados pela educacdo em nosso pais, na
qualidade de ensino e nos resultados quase infrutiferos apds quase uma década de

reformas educacionais. Conforme a autora

Pode-se situar na virada dos anos 70 para os anos 80 a data em que se
intensificaram e expandiram as discussdes relativas a leitura na escola e ao
papel da literatura no ensino. O periodo caracterizava-se pela
descompreensédo do regime militar, na esteira das manifestacdes publicas
de insatisfacdo com o modelo autoritario de governo e da faléncia do projeto
desenvolvimentista abracado pelo Estado. (ZILBERMAN, 2009, p. 12)

O ndcleo estava ligado ao Governo Federal, portanto os recursos financeiros
e as decisdes politicas eram feitos diretamente com Brasilia, a nova capital do pais.
Os relatos de comunitarios, inclusive, com a contribuicdo também de Adalgisa
Soares, apontam que no inicio da década de 80, o Incra, 6rgao federal responsavel
pelo ndcleo colonial, dispunha de uma biblioteca. O lugar possuia um grande acervo
e, inclusive, uma bibliotecaria que cuidava do local e organizacdo dos livros. No
entanto, a biblioteca, ao que parece, conforme a memoria dos moradores, estava

restrita aos funcionarios de alto escaldo, pois 0s que se enquadravam Nnos Servicos
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considerados mais pesados e de menor prestigio social, depois de suas atividades
cotidianas ndo tinham tempo nem disposicdo para a leitura. Outro ponto a ser
considerado é que nos relatos pessoais e nos historicos ndo se constatou nenhum
indicio sobre possiveis aberturas de empréstimos a comunidade e nem sobre quais
tipos de livros faziam parte do acervo, muito menos o destino desses livros.

No final da década de 80, periodo em que iniciei minha trajetoria escolar,
comecaram a chegar os primeiros exemplares de literatura infantil e juvenil a escola
Dr. Datis. Entretanto, a escola ndo dispunha de uma sala especifica para abrigar os
livros e proporcionar momentos de leitura, muito menos de possibilitar empréstimos.
Os livros ficavam em uma sala na qual se guardavam materiais escolares para uso
discente e, as vezes, juntamente com merenda escolar e materiais de limpeza. A
escola era a detentora do poder sobre aquela mercadoria (o livro), sendo que, em
alguns casos, os professores monopolizavam o uso (quando se interessavam pelo
uso) desse ou daquele livro. Assim, o livro de literatura, que era para ser um bem
cultural coletivo, tornava-se propriedade exclusiva de alguns privilegiados
professores que recebiam e utilizavam de maneira unilateral com sua turma (quando
utilizavam).

A nao circulacdo de leitura tornou-se, deste modo, um grande entrave para a
formacao de leitores literarios, pois na falta ou indisponibilidade para acesso aos
livros de literatura, restavam os livros didaticos. Esses, no entanto, como se
configuram até nos dias atuais, traziam e trazem os textos, na maioria das vezes,
fragmentados e especificos para ensino gramatical ou de conteidos metaliterarios.
Ainda assim, constituiam a maneira possivel de contato dos discentes com textos
literérios, principalmente os poemas como A foca, A casa e As borboletas (Vinicius
de Moraes) e fabulas como A Cigarra e a Formiga, O Lobo e o Cordeiro, A raposa e
as Uvas.

Ainda sobre a década de 80 é possivel falar sobre a existéncia de grupo de
leitura na colbnia. Esse grupo era constituido por professoras empenhadas no
cumprimento de leituras obrigatorias requeridas pelo vestibular. Como nao podiam
comprar todas as obras, as professoras motivadas, ndo pela leitura literaria, mas
pela necessidade imposta pelo cumprimento das leituras para responder as
guestdes do exame, organizavam-se alternadamente na compra das obras que iam
sendo trocadas para que todas pudessem cumprir as leituras. O trio: Adalgisa

Soares, Josefa Lopes e Fatima foram as pioneiras nessa maneira de proporcionar
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condi¢cbes para que houvesse um maior contato e acesso a livros de literatura. Elas
insistiam em desafiar a realidade social e cultural da comunidade ao se dedicarem
aos estudos e a leitura, apds terem conseguido driblar as dificuldades na col6nia, as
quais forcosamente impuseram a condicdo de as mesmas terem que concluir os
estudos ginasiais pelo Telecurso do segundo grau e Projeto Minerva?.

Nos anos noventa, o Incra foi transferido para a zona urbana de Monte
Alegre e o ndcleo recebe novamente o nome de CANP, podendo, a partir de entéo
promover suas eleicbes ou assembleias para escolha de presidente e
representantes comunitarios. Disciplinas como Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) e Educac@o Moral e Civica deixaram de fazer parte do curriculo
escolar e a Escola Dr. Datis Lima de Oliva passa por uma reforma na sua estrutura
fisica, restando como lembranca do passado a faixada e o patio no centro da escola.
Apesar da reforma implementada, assumindo o posto de uma escola modelo, o
compartimento destinado a biblioteca escolar tratava-se de uma minuscula sala que,
certamente, ndo acomodaria nem comportaria bem os livros, muito menos classe
estudantil para praticar leitura em suas dependéncias. Esse € um dos pontos que
incomoda bastante: Como uma escola com uma projecdo para seis salas iniciais,
mais quatro construidas posteriormente, com um total de quase mil alunos
matriculados anualmente, apresenta como local para biblioteca um cubiculo? A
investigacdo continua, no entanto, até ao momento vigente, ainda néo foi possivel
ter o contato com a planta-baixa da escola no seu projeto arquiteténico.

Os relatos de funcionarios e ex-funcionarios da escola apontam que por
ocasido da reforma, os livros foram colocados sem o minimo de cuidado para um
dos galpbes do prédio onde funcionava o Incra. Certamente, muitos foram
extraviados, surrupiados do local, uma vez que o acesso era livre. Conforme os
informantes, alguns livros foram inclusive queimados no momento do funcionamento
da escola no prédio reformado. Esse também constitui um dos pontos da pesquisa,
pois como ex-aluno da escola e como professor recém-contratado naquele periodo,
era conhecedor que existiam alguns livros de literatura infantil e juvenil na escola,
inclusive alguns tive a oportunidade de lé-los no ano de 1994, como proposta de

leitura da disciplina de Lingua Portuguesa, ministrada pela professora Adalgisa

2 Programa de radio brasileiro elaborado pelo governo federal e que teve por finalidade educar pessoas adultas.
Todas as emissoras do pais eram obrigados a transmitir a sua programagdao, veiculada apds a Hora do Brasil. O
nome Minerva é uma homenagem a deusa romana da sabedoria.
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Soares, a qual pedia que nés, alunos, Iéssemos para depois socializar com a turma.
Ent&o para onde foram levados esses livros?

No final dos anos noventa, mais precisamente em 1999, iniciei meu trabalho
docente na escola Dr. Datis. Estava cursando a licenciatura em Letras pela
Universidade Federal do Para (UFPA) e as ideias estavam efervescentes. Mas 0s
resultados sobre leitura ndo foram expressivos, apesar de algumas acoes realizadas
nas turmas em que era professor de Lingua Portuguesa que incluia desde a leitura
publica utilizando microfone até a saca de livros que semanalmente eram levados
para a sala de aula. As concepc¢Oes de leitura, literatura ainda estavam muito
atreladas a no¢do de pragmatismo, oratéria, prazer, o que dificultava a promocéo de
acOes mais sistematicas e efetivas. Assim, 0s eventos e atividades realizados sobre
leitura em nivel escolar visavam a promocao de entretenimento, cumprimento de
horario ou punigdo de alunos por mau comportamento.

Outro fator de ndo menor importancia diz respeito ao individualismo e
competitividade entre os professores de Lingua Portuguesa. Assim, nenhum
programa sistematico de leitura, nenhum projeto literario se consolidou como parte
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Eventos como A | Semana Literaria
organizada por uma das docentes, ainda que lembrado, ndo se manteve e nem
conseguiu adesdo da comunidade escolar. Como questionado por Santos (2016), a
escola a pesar de possuidora de um quadro docente de nivel de formacéo elevado,
por que ndo possui um espaco de leitura? Por que projetos de leituras ndo se
sustentaram? Por que a leitura é “frouxa”?

As mudancas notadas com o advento do Século XXI como a globalizacédo e
0 neoliberalismo impuseram novas maneiras de lidar com a cultura, a educacéo, o
mundo. Na comunidade de CANP, o asfaltamento de algumas ruas, energia elétrica
24 horas, captacdo fraca, mas captacdo do sinal de internet, construcdo de
supermercados, posto da policia militar foram algumas das mudancas e

transformacdes requeridas pela nova ordem da comunidade. Mas citando Zilberman

Tudo o que mudou parece ter mudado para melhor — menos a escola, com
suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos, a situacéo do professor,
as politicas publicas dirigidas a educacao, para ndo se mencionarem as
condicdes de trabalho, onde predomina a inseguranca, € o espaco fisico
das salas de aula, degradado e degradante. Onde deveria reinar a mesma
euforia, predominam a desolagdo, o desestimulo, os sentimentos de
decepcéo e de fracasso. (ZILBERMAN, 2009, p. 14)
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Nos aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa, mais
precisamente no tangente a leitura e a literatura, os sentimentos de decepcao e
fracasso parecem envolver grande parte dos professores e alunos. Estes por néo
conseguirem assimilar conteddos gramaticais ou terminologias literarias que sao
ensinadas para memorizagdo; enquanto aqueles por perceberem que a maneira que
estdo ensinando ndo funciona, mas nao terem perspectivas ou orientagbes para
ressignificacdo de suas praticas docentes. E, realmente, o0 quadro ndo mudou muito
na escola Dr. Datis no que se refere ao modo de conceber e agir na promocéo de
leitura. A auséncia de uma biblioteca; a leitura como suprimento de um tempo vago
ou, simplesmente, prazer efémero; falta de um programa sistemético de leitura;
textos literarios utilizados apenas para oraliza¢do ou pretexto para ensino gramatical
normativo foram algumas das limitacdes vivenciadas no meu periodo estudantil e
que passei, de certa forma, a reproduzir ou considerar normal quando passei a
desenvolver minhas atividades docentes na escola.

No biénio 2009-2010, assumiu a presidéncia da comunidade de CANP,
Maria Vieira da Silva (Maricota), e em 2010 foi reeleita para mais 02(dois) anos,
sendo que ficou assim distribuida a representacdo: Maria Vieira da Silva e vice —
José Pantoja Bezerra Junior, Tesoureiro — Antonio Eliney Oliveira de Lima e como
apoiadores: Raimundo Edivandro, Rivaldo Carvalho, Antonio de Jesus, Gléne
Pereira, Edisléia Oliveira, Alex Oliveira, Adeilson Oliveira, Antonio Clemilton. A sua
gestao ficou marcada pela doacéo de caixa de lixo as casas dos moradores, a coleta
de lixo a construcdo do posto policial, a construcdo de uma cerca no campo de
futebol, a parceria com a escola no projeto de arborizagdo da vila- Rua 25 de
Dezembro e Travessa 15 de Novembro, a manutencéo na rede de agua, cobrando
apenas R$ 5,00 por casa de mensalidade, as ruas limpas com ajuda da Secretaria
de Obras, a doacdo de alimentacdo para os médicos que trabalhavam no Centro de
Saude de CANP e o Departamento de Policia Militar de CANP.

Foi neste periodo também que ocorreu na escola Dr. Datis uma grande
tentativa de estruturacdo, catalogacao dos livros e organizagcdo da biblioteca. O
gestor escolar neste periodo era Edicarlos Vieira da Silva, filho da presidente
comunitaria. O trabalho foi realizado pelos agentes administrativos e pela dire¢ao.
Foram catalogados muitos livros vindos dos programas federais de incentivo a

leitura como Literatura em Minha Casa.
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Em 2014, as entdo alunas do Programa de Formacdo de Professores,
Parfor, Maria Rita Teles e Eliana Nascimento desenvolveram o projeto Cantdo da
Leitura. As professoras-pesquisadoras criaram o0 lugar de ler e desenvolviam
atividades de leitura na escola, mas que ndo se manteve ativo. Conforme as

palavras de Santos (2016)

No més de setembro de 2015, fiz a Gltima entrevista com a professora que
me relatou que a experiéncia foi muito boa para o seu desenvolvimento
profissional, ja que, algumas praticas de sucesso da acéo repetem hoje nas
suas aulas de Lingua portuguesa, por outro lado, relatou que nao tinha
noticias se o projeto Cantdo da leitura ainda existia, pois, devido aos
afazeres profissionais na sua escola, ndo teve mais tempo para visitar o
lugar onde desenvolveram a a¢éo de promocédo de leitura. (SANTOS, 2016,
p. 81)

Realmente, o Cantdo da Leitura desapareceu. E, com proposta desse
trabalho, busco desenvolver a promocéo de leitura atualmente na escola. Sendo
integrante do corpo docente e pesquisador ao mesmo tempo, busco desenvolver
coletivamente acdes e refletir sobre os limites e as possibilidades para a formacao

do leitor em escola rural.
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3 DESCRICAO METODOLOGICA: OS PERCALCOS DA PESQUISA-ACAO

Nesta parte do trabalho, apresento os procedimentos metodoldgicos que
direcionaram os diferentes momentos da pesquisa. “Para além do espaco de leitura:
criacdo e reflexdo das possibilidades de ler literatura em uma escola rural do
municipio de Monte Alegre” na sua elaboracdo e execucdo englobou quatro fases
propostas por David Tripp (2005) para o procedimento do tipo de pesquisa adotado,
a pesquisa- acdo, e que se encontram identificadas em momentos posteriores da

descricdo metodoldgica.

Por conta de uma organizacdo e melhor monitoramento dos dados, além de
influéncia dos fatores internos de funcionamento escolar (término de ano letivo,
férias), a pesquisa foi realizada em dois periodos distintos, mas complementares: A
primeira etapa iniciou no final do primeiro semestre de 2017 com o levantamento
tedrico e revisdo bibliografica para elaboracéo do projeto de pesquisa e finalizou em
marco de 2018 com a reflexdo das primeiras acdes: manutencao ou prospeccao de
outras acdes para superar coletivamente possiveis limites. A segunda, iniciou em
abril com planejamento e implementacéo das a¢fes propostas para a continuagéo
das atividades e se mantera num processo continuo de transformacéo da realidade,
ainda que as descricdes e analises de dados para a producdo da dissertacdo de

mestrado sejam feitas somente considerando os dados até novembro de 2018.

3.1 SITUANDO A ESCOLA - LUGAR DE LER

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Doutor Détis Lima de Oliva,
situada na comunidade de CANP, esta localizada na zona rural do municipio de
Monte Alegre- PA, regido interiorana da Amazoénia, mais precisamente no quildmetro
18 da rodovia José Alfredo Hage, também conhecida como PA 255. Funciona como
escola polo e recebe, portanto, alunos provenientes de mais de 25 escolas

circunvizinhas.
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MAPA 01 — LOCALIZACAO DO LUGAR DA PESQUISA (CANP)

<k

FONTE: SANTOS 2016 (ADAPTACAO)

Atualmente, atende uma clientela de 745 alunos, sendo a maioria deles
provenientes de familias humildes e simples do interior amazbénico como:
agricultores, pescadores, vaqueiros, etc. No processo de alfabetizacdo, os alunos,
geralmente de comunidades circunvizinhas, tiveram a lamentavel situacdo de serem
orientados em turmas multisseriadas, tendo o livro didatico como o Unico meio
disponivel.

A escola funciona em dois prédios e uma distancia de aproximadamente
dois quildbmetros os separam. Em um dos prédios, ainda em condi¢cBes precarias,
pois as salas e reparticbes encontram-se inacabadas, resultado de oito anos de
descaso e abandono, funciona o Ensino Fundamental 1 (Fundamental Menor),
turmas do 1° ao 5° ano, enquanto no outro, situado na parte central da comunidade,
com oito salas de aula e com uma razoavel estrutura fisica, o Ensino Fundamental 2
(Fundamental Maior), turmas de 6° ao 9° ano.

Atualmente a escola ainda ndo tem um programa regular de leitura nem
biblioteca e o ato de ler é possibilitado ao aluno conforme o entendimento e
disponibilidade de cada professor. Os pontos negativos da escola em relagdo ao
ensino, principalmente, de Lingua Portuguesa, jA constam no Projeto Politico
Pedagogico da escola desde o ano 2014. As dificuldades para a promocéo de leitura
aparecem como grande desafio a ser superado: vao desde a falta de acesso a livros

até concepc¢des equivocadas sobre o ato de ler.
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De acordo com Santos (2016)

O lugar da pesquisa se caracteriza como uma regido distante dos grandes
centros de cultura e apartado das decisdes politicas e econdmicas do pais,
lugar onde as distancias sdo grandes e a mobilidade dificil — qualquer
deslocamento € sempre um processo complexo, sair de uma comunidade
para ir a sede da cidade (que tampouco € de facil acesso em ambito
estadual ou nacional) é algo que leva dia. Sdo povoados, ha pouca
disponibilidade de recursos de cultura e informagdo, com telefonia delicada,
internet fragilissima, praticamente nenhuma circulacdo de jornal, baixissima
circulacdo de revistas (as que ha sdo de assuntos praticos e midiaticos),
pouca circulacéo de livros (e os que ha sdo concentrados naqueles que vém
pela escola ou paradidaticos, de autoajuda ou divulgacédo geral...( SANTOS,
2016, p.50)

Apesar do desenvolvimento de alguns projetos, as escolas publicas e rurais da
Amazonia apresentam inimeras dificuldades para possibilitar aos alunos o exercicio
do direito de ler literatura quer pela falta de materiais (o livro didatico ainda é o
principal meio), quer pela desvalorizagdo cultural da leitura e/ou até mesmo pela
maneira unilateral e descontinuada como sdo desenvolvidos 0s projetos e
programas de leitura. A Escola Dr. Datis € uma dentre inUmeras outras que também
apresenta suas amarras e mazelas que impedem ou dificultam a formacéo de
leitores. Neste sentido, pensando a pesquisa- agdo como um “desafio em longo
prazo”, e nao necessariamente (e nem deve ser, por certo) coincidente com o
periodo do curso do Programa de Mestrado Profissional em Letras- Profletras,
comprometi-me com a busca de um maior entendimento da funcdo do profissional
docente, especificamente no que tange a formacdo de leitores em escola rural,

refletindo sobre seus limites e possibilidades de “levar a ler”.

3.2 O PROBLEMA GERADOR DA PESQUISA

A situacdo envolvendo as (n&o) vivéncias leitoras na comunidade de CANP,
assim como no lugar que deveria ser o principal agente de promocéo de leitura
impulsionou por intermédio do presente trabalho a investigagcdo do questionamento
central:

- Quais as possibilidades (condicdes e limites) de promocao de leitura em
escola rural por meio da criacado de espaco e acdes de levar a ler literatura, numa

atitude coletiva e participativa?
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Como desdobramento desse, outras indagacdes sdo elencadas, quais
sejam:

- O que ¢é leitura e por que desenvolver espacos leitorais?

- Qual o sentido de formar leitor numa regido periférica em que a leitura e a

cultura letrada séo pouco valorizadas?

- O que &, por que e como ensinar literatura no mundo contemporaneo para

criancas e adolescentes?

3.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Para compreensdo do problema, o pesquisador busca, nesse sentido,
investigar possiveis transformacgfes culturais advindas da criacdo de espacos e
acOes coletivas de levar a ler literatura em escola rural, refletindo sobre as condi¢cbes
e limites para promocéao leitora.

Os objetivos especificos que nortelam a pesquisa e permitem sua
consecucao sao:

1. Detectar fatores que (des) favorecem o desenvolvimento de leitura literaria
em escola publica rural,

2. Analisar as possibilidades de promocdo da leitura em escola rural da
Amazonia;

3. Refletir sobre o ensino de literatura na escola e a importancia do espaco
de leitura para as acoes de levar a ler;

4. Intervir no espaco escolar e social de maneira coletiva e participativa pela
criacao de espaco e desenvolvimento do hébito de ler literatura,

5. Discutir conceito e acdes de ler literatura como um direito articulado com o
conjunto de valores e saberes sociais.

6. Refletir sobre os possiveis efeitos produzidos pela criagdo de espacos e

acoes de ler literatura em escola do municipio de Monte Alegre.

3.4 ASPECTOS TEORICOS-METODOLOCICOS DA PESQUISA

A proposta foi, desde o principio, propiciar uma possivel transformacéo da
realidade escolar e social, fazendo os participantes tornarem-se co-autores e

sujeitos ativos na construcdo do conhecimento produzido concomitantemente ao
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momento da intervencdo. Uma vez que ela ndo se restringe somente a0 momento
do curso de mestrado do proponente, a pesquisa poderd (e deve) manter-se,
buscando, processualmente, ampliar, transformar a realidade leitora da escola e da
comunidade.

Quanto ao método, a presente pesquisa configura-se como pesquisa

qualitativa. Minayo (2014), ao discorrer sobre o assunto, concebe que

O método qualitativo é 0 que se aplica ao estudo da historia, das relacées,
das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos
das interpretacbes que os humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. (MINAYO,
2014, p. 57)

A abordagem qualitativa busca compreender, assim, as relagdes internas de
grupos, instituicées, e considera os aspectos mais profundos de seus processos
l6gicos de interacdo, quanto aos valores culturais e historicos imbrincados no meio
social especifico.

Como o pesquisador esta inserido no contexto pesquisado e o trabalho visou
refletir sobre aspectos das praticas de ensino do professor- pesquisador, mais
especificamente sobre a promocdo de leitura e formacédo de leitor literario, os
procedimentos enquadram-se no tipo de pesquisa reconhecido cientificamente como

pesquisa-acado. De acordo com a concepcéao de David Tripp:

Pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo-acao que utiliza técnicas de
pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para
melhorar a pratica, e eu acrescentaria que as técnicas de pesquisa devem
atender aos critérios comuns a outros tipos de pesquisa académica (isto €,
enfrentar a revisdo pelos pares quanto a procedimentos, significancia,
originalidade, validade etc.) (TRIPP, 2005, p.447)

Para Thiollent

A pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada
em estreita associa¢cdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 1985:14).(p.1)

Comprometido e conhecedor do tipo de pesquisa adotado, é que estou
preocupado com 0 processo e ndo meramente com a intervengédo e os resultados

das atividades. Conforme o professor Percival Britto, durante a co-orientagdo em
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fevereiro de 2018, “a intervengéo por si s6 nao constitui e ndo faz a pesquisa; ha
uma pergunta norteadora que deve ser perseguida e respondida”. Assim, no
decorrer das atividades, fui aprofundando os conhecimentos sobre conhecimento
cientifico e percebendo que o modelo de pesquisa proposto se enquadrava cada vez
mais nos moldes da pesquisa- acdo. A partir de estudos bibliograficos e
conhecendo, com certo limite, os métodos investigativos, percebi que a pesquisa-
acao contribuiria intensamente e era, na circunstancia, o método mais adequado e
poderia possibilitar uma maior producdo e fornecer elementos necessarios e
relevantes requeridos pelo problema de pesquisa.

A eleicdo desse tipo de pesquisa inclui a criacdo de um espaco de leitura,
bem como de acbBes de levar a ler numa atitude coletiva e participativa.
Diferentemente de outros trabalhos, em que o pesquisador € um agente externo ao
contexto pesquisado, neste caso, como parte também do corpo docente e com uma
histéria construida e entrelagcada a histéria da escola e da comunidade, busco
coletivamente por um lado, conforme Santos (2016, p. 87) “contribuir para a
instalacao de lugares de ler com ac¢édo politico-pedagdgica e, por outro, examinar 0s
efeitos que a presenca estruturada de uma acéo leiturizante pode ter numa
localidade/comunidade em que a leitura € parca”, além de refletir sobre as condi¢des
e limites para a formacao do leitor. Considerando a leitura como um direito, busco
sob o prisma da pesquisa-acao, investigar coletivamente com 0s atores sociais um
ponto relevante para os estudos sobre possibilidades de promocao de leitura em
escola rural, onde néo tem biblioteca, ao mesmo tempo em que desenvolvo acdes
praticas para transformacdo da realidade local e reflito sobre os resultados da
prépria acdo transformadora. Numa perspectivada de tal natureza, importa que
sejam feitas as mudancas com os atores (alunos, professores, gestao escolar,
comunidade) como sujeitos também, da transformacdo, em vez de fazer para e
sobre eles, como objetos.

A pesquisa-acdo engloba algumas fases, mais precisamente quatro
componentes, 0s quais na visdo de Tripp (2005) constituem o corpo da pesquisa e
norteiam o agir no ambito da pratica e a investigacdo a respeito dele, podendo,
entretanto, ndo necessariamente seguir a ordem disposta, quais sejam:

A- Analise situacional

B- AcOes para implantar a melhora planejada

C- Monitoramento e descri¢do dos efeitos da acéo
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D- Avaliacdo dos resultados da acao

Esses quatro componentes da pesquisa-acao estao interligados e, embora
parecam bem claros, nem sempre €& possivel fazer uma distincdo do
sequenciamento das acdes e monitoramento das fases. Conforme Tripp (2005),
emerge um problema resultante da nomenclatura das fases, de forma que apenas a
implementac&o das melhoras planejadas, na maioria das vezes, € considerada como

acao

A nomenclatura também constitui problema porque planejamento,
monitoramento e avaliacdo séo, todos eles, formas diferentes de acgéo, de
modo que a implementacgdo é mais adequada para o que é chamado muitas
vezes de fase de acdo. (TRIPP, 2005, p.453)
E, ainda, para Tripp “fica mais claro representar o ciclo da pesquisa-acéo
como uma sequéncia de trés fases de acdo nos dois diferentes campos da prética e
da investigagdo sobre a pratica”. Para melhor compreensdo da ideia, apresento
abaixo a tabela em que o autor demonstra como ac¢des e planejamentos se realizam

no processo de pesquisa-acao.

Tabela 1: REPRESENTACAO DO CICLO DE PESQUISA

Acdo realizada no campo da

Sequéncia da agcdo | Prética Investigacéo
Planejamento De uma mudanca na pratica | Da avaliagdo de resultados da
Implementacéo Da mudanca na prética Da producéo de dados

a) Da mudancga da pratica e

Avaliagcéo b) Do processo de

investigacdo-acéo

Resumidamente, ndo é nada facil delimitar o campo de abrangéncia da acao
e do planejamento. Eles atravessam as fronteiras das fases e exigem, de certa
forma, mais esfor¢co e acuidade quanto ao monitoramento e descricdo das acoes; e
rigorosidade ao que concerne a planejamento de como avaliar as transformacgdes na
pratica.

Analisando a tabela, Tripp (2005) apresenta dois aspectos, segundo ele,

fundamentais para o entendimento do ciclo da pesquisa-acao
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Primeiro, mostra que, embora a sequéncia basica permaneca a mesma em
ambos os campos, ocorrerdo neles acdes diferentes. Segundo, também
torna explicito que se deve planejar tanto para a mudanca na pratica quanto
para a avaliacao dos efeitos da mudanca na pratica. (TRIPP, 2005, p.453)

Por se tratar de um tipo de pesquisa que envolve uma complexidade de
eventos No seu processo e exigir uma acuidade na avaliacdo dos efeitos da
transformacdo na pratica, é importante que professor-pesquisador faca
levantamento e estudos que possam respalda-lo teoricamente e subsidiar suas
acOes no campo da investigacdo e das praticas de leitura.

Na presente pesquisa, € relatado e analisado, em sentido amplo, o histérico
de leitura da CANP e, dentro de uma esfera menor, a leitura na Escola Dr. Datis,
analisando o processo historico de formacao leitora na comunidade em que o
proponente da investigacao € professor e pesquisador, ao mesmo tempo, e reflete
coletivamente com os envolvidos na pesquisa sobre as possibilidades de formacgao
de leitor e transformagdes advindas da criacdo de espacos e acdes participativas de

levar a ler.

3.5 PALAVRAS NECESSARIAS PARA ENTENDIMENTO DA PESQUISA

Antes de seguir o percurso metodologico, cabe destacar o esclarecimento de
trés postos essenciais. O primeiro diz respeito ao fato de que o presente trabalho
nao inicia suas acdes a partir de uma biblioteca, apesar de que seja o alvo a ser
perseguido, mas, da criacdo de um espaco de levar a ler e investigar suas
possibilidades e limites na formacao do leitor. Entendamos como espaco de levar a
ler, conforme Britto (2018), durante orientacdes para a producéo de dissertacdo do
mestrado, “local onde os individuos sentam e tem uma certa quantidade de livros
bons para a pratica de leitura”. Assim o lugar de ler pode ser uma sala na escola,
sala de espera, etc. A0 montar esses espagos, resta-nos saber o que fazer e como
fazer para que estes lugares de ler permanecam ativos, ndo se tornando resquicios
de tentativas.

O segundo ponto é que a pesquisa se desenvolve inicialmente em dois
eixos, implicando, consequentemente, métodos e instrumentos diferentes: um a
partir da tomada de depoimentos e memorias de comunitarios para construcdo da

histdria de leitura na comunidade; enquanto o outro, a partir da observacgéao, registro
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e memorias dos atores escolares, conversas informais, visando a um
reconhecimento situacional da leitura e de possivel formacéo de leitores literarios na
escola e na comunidade.

O terceiro quanto a escolha do lugar para realizacdo de pesquisa: como
pertencente ao atual quadro de funcionario da escola, aluno do Profletras e como
espectador da apresentacdo da tese do professor ao nosso circulo social, constatei
gue nos, professores de Lingua Portuguesa da escola Dr. Datis, ndo incluimos em
nosso plano de curso periodica e sistematicamente programa ou projeto de leitura
de textos literarios, mais que isso, ndo estamos usando os livros literarios e nem
possibilitando o acesso a eles. Também ndo possuimos uma biblioteca que possa
abrigar o acervo e proporcionar condicdes espaciais para a leitura.

Confesso que me senti perplexo diante da realidade leitora da Escola Dr.
Datis quando foi socializada pelo professor doutor Zair Henrique Santos ao retornar
para compartilhar sua tese de doutorado com os lugares onde se desenvolveram os
projetos de levar a ler. Parece que nds, professores da referida escola, estdvamos
entorpecidos ou indiferentes quanto a presenca ou nao presenca, quanto a
importancia e a vivéncia de leitura ou ndo. Por isso quando iniciei 0 mestrado em
2017 e recebi, em algum tempo depois, a informacao de que eu seria orientado pelo
professor Zair Santos, percebi a oportunidade de proceder a pesquisa ora realizada.
E entendendo a leitura como um direito, propomos uma reflexdo sobre as praticas
leitoras, de maneira que o ensino de leitura e literatura seja ressignificado,
reconstruido coletivamente, abrindo novas perspectivas para a criacao de espacos e

acOes coletivas e sistematicas de levar a ler literatura.

3.6 SOCIALIZACAO, DIALOGOS E ENVOLVIMENTO: RECONHECIMENTO DA
VISAO E VIVENCIA DO CONTEXTO SOBRE LEITURA.

Apés a apresentacdo do projeto na pré-qualificacdo, o primeiro passo foi
socializad-lo na escola. Para tanto, a turma de 9° ano A foi a selecionada para
divulgar o projeto e falar de suas acbes, a0 mesmo tempo em que promovia leitura
de textos literarios nas salas visitadas e departamentos da escola. Ela foi escolhida,
pois era uma turma onde o trabalho de leitura ja havia ganhado um certo destaque,

uma vez que antes do inicio das aulas era de praxe a leitura de um texto pelo
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professor e uma vez por semana livros literarios eram levados para a sala de aula
para serem lidos.

Enquanto os livros e o lugar ainda estavam sendo organizados, os alunos da
referida turma foram encorajados a pensar numa acao que pudesse circular leitura
na escola. Entdo, brotou o “Em canto da leitura”, um local escolhido também em um
dos cantos do patio em que semanalmente géneros textuais diversos eram
colocados, com o objetivo de promover um primeiro encontro mais sistematico com a
leitura. Com as primeiras colocacfes, os alunos foram sendo atraidos pelos textos e
num pequeno espaco de tempo, o local passou a ser visitados tanto por alunos
quanto por professores. Inicialmente eram somente os alunos do 9° A, mas depois

alunos de outras turmas e até professores passaram a se responsabilizar também e

compartilhar textos.
-
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Foto 1: Alunos durante o recreio lendo no Em canto da leitura (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Em outro segmento, os primeiros dialogos foram iniciados com o0s
moradores da comunidade para resgatar a memoria de leitura. A apresentagdo da
pesquisa ia sendo feita de maneira informal e a construcdo das primeiras sentencas
foi sendo realizada. Esse momento que marca o inicio da pesquisa, David Tripp

denomina de reconhecimento ou analise situacional.

O reconhecimento € uma andlise situacional que produz ampla visdo do
contexto da pesquisa-acao, praticas atuais, dos participantes e envolvidos.
Paralelamente a projetar e implementar a mudanca para melhora da pratica,
o0 reconhecimento segue exatamente o mesmo ciclo da pesquisa-acao,
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planejando como monitorar e avaliar a situagéo atual, fazendo isso e, a
seguir, interpretando e avaliando os resultados a fim de planejar uma
mudanca adequada da pratica no primeiro ciclo de pesquisa-acdo de
melhora. (TRIPP, 2005, p.453)

Assim, foi realizada uma identificagdo e diagnéstico da leitura, com o
objetivo de entender por que os alunos e comunitarios (ndo) leem? O que e por que
leem? Qual a concepcéao e experiéncia deles para com a leitura e a literatura? Nao
menos importante foi conhecer e refletir como nos, professores da Escola Dr. Datis,
temos ensinado em nossas praticas docentes a leitura e a leitura literaria; Como
proporcionamos 0 acesso aos livros? O que entendemos como ensino de leitura e
literatura? Como comecgou a circulagcdo de livros na comunidade? Que aspectos
influenciaram e influenciam ainda para a promoc¢do ou negacdo da leitura na
comunidade?

Com o levantamento e constituicdo dos dados, foi possivel construir o
primeiro capitulo da dissertacdo. Esse capitulo que numa abordagem narrativa-
argumentativa abordou os percal¢os historicos da leitura na comunidade de CANP,
foi o primeiro, pois de acordo com o tipo de pesquisa era necessario uma analise
situacional para reconhecimento, produzindo, assim, uma ampla visdo do contexto.
Exemplos de questionérios aplicados bem como de alguns memoriais estédo
disponiveis na seccao de apéndices.

Para a producdo do primeiro capitulo, como ja mencionado, lancei mao,
principalmente, das técnicas de memodria e relatos orais, além de questionarios,
memoérias escritas. As visitas foram feitas as residéncias dos moradores onde por
meio de uma conversa informal ou utilizando um questionario mantinhamos um
didlogo na tentativa de colher dados referentes ao processo de leitura na
comunidade para que assim pudéssemos (re) construir o histérico. Na escola, os
alunos escreveram memoriais de leitura, apds o professor produzir o seu proprio
memorial. O objetivo inicialmente era compreender como 0s atores escolares
concebiam leitura, se tinham acesso a livros, o que liam, se sentiam necessidade de
biblioteca, que tipo de leitura fazia parte da vida deles, porque a partir dos dados
constituiriamos o corpus historico e podiamos tracar perfil leitor dos envolvidos e
fazer a analise situacional.

Enquanto as atividades de conhecimento situacional realizavam-se, a turma

de 9° A, formada por 23 alunos, turno matutino, havia sido escolhida para ser a
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embaixadora do projeto. O propdsito era envolver os alunos suficientemente e torna-
los os propagadores de leitura e do projeto no contexto escolar.

Evidentemente que foi necessario fazer um trabalho sensibilizador e
esclarecedor sobre leitura na turma, o qual eu ja havia comecado no inicio do ano
letivo escolar de 2017, mas que, certamente, intensificou-se e ganhou contornos
mais amplos e sisteméticos a partir da ideia do projeto. Numa averiguacdo simples,
por exemplo, constatamos que dos 23 alunos da turma, apenas 7 disseram que liam
alguma coisa e mais de 10 afirmaram nunca ter lido um livro completo. Assim,
combinamos que em toda aula de Lingua Portuguesa seria lido no inicio um texto.
Usei as estratégias de leitura contidas no livro Ler e compreender: Estratégias de
leitura das professoras Renata Junqueira e Cintia Simdes para possibilitar o didlogo
com o texto, dessa forma levava-os a inferir, hipotetizar, sumarizar, etc. Toda
semana, durante uma aula, promovia leitura de livros de literatura infantojuvenil ,
além de, leitura publica de um capitulo da obra em cada aula e, &s vezes, eventos

literarios.

Foto 2: Piguenique literario realizado pela turma 9° A- 2017 (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

As estratégias e a sistematizagdo surtiram efeito: apo6s dois meses, por
ocasiao das férias, combinamos com os alunos de lermos um livro do acervo da
escola durante esse periodo longe da sala de aula. Nada imposto, nada de resumo
escrito, nada de ficha de leitura, o objetivo era ler o livro. Assim, ao retornarmos em

agosto, cada um socializou a leitura da obra. O momento foi importante, pois eu
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conhecia todos os livros e pude constatar pelos dialogos que todos, de fato, haviam
lido.

No estudo sobre género textual a propaganda, os alunos reunidos em grupo,
elaboraram cartazes e “slogan” publicitario sobre leitura e fixaram em pontos da
escola mais visitados como bebedouro, o refeitdrio, o banheiro e o pétio escolar.

Assim, conhecedores e envolvidos que ja estavam com a leitura, quando o
projeto precisou ser divulgado na escola , eu ja contava com uma turma focada e
qgque compartilhava a ideia de leitura como direito. Divididos em grupos de 5
componentes, selecionaram textos que eram por eles lidos publicamente na sala
visitada, sendo feita, em seguida, a socializagdo do projeto e o convite aos alunos e
professores para o envolvimento coletivo no projeto e a criagdo de um espaco de
leitura. A socializacédo oficial foi feita no més de setembro de 2017, no periodo da
manha, com a presenca do orientador Zair Henrique Santos, o qual discursou para o
publico presente na escola sobre a importancia da leitura e em seguida o professor-
pesquisador Raimundo Edivandro apresentou em termos gerais o projeto. Era um
dia de evento em nivel escolar, portanto praticamente todos os alunos estavam
presentes no pétio da escola. Visitamos a escola de Ensino Fundamental 1, onde
fomos recebidos pelos professores, os quais compartilharam suas inquietudes e
mazelas frente a situacgéo fisica da escola e a dificil condicdo de manter os materiais
em sala, dentre eles o livro literario, pois o local era aberto, sendo, portanto, um alvo
facil para os vandalos. As demais horas do periodo matutino, compartilhamos ideias

sobre leitura e acdes que pudessem ser desenvolvidas.
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Foto 3: Professor Zair Henrique Santos presente na socializacdo do projeto (Fonte: Edivandro
Vasconcelos)

Sem duvida, a presenca do orientador foi importante para dar uma
sustentacdo a pesquisa, além de constituir presenca da Universidade Federal do
Oeste do Para nas escolas publicas do interior de Monte Alegre, o que gerou
seguranca e possibilidade para as atividades que estavam sendo realizadas: O Em
canto da leitura, a catalogacao de livros, a radio escolar que funcionava no momento
do recreio para divulgar as acdes e compartilhar a leitura publica de textos literarios;
além de reforcar o posicionamento politico-cultural do professor-pesquisador frente
as novas atividades a serem desenvolvidas.

O lugar para instalacdo do espaco de ler trata-se de um pétio situado no
centro da escola e por onde circulam constantemente os alunos. Em conjunto com
os professores e diregdo, combinamos que a estante situada no “depdsito-biblioteca”
da escola seria readaptada e levada para um dos cantos do patio e livros seriam
colocados para a pratica da leitura. Claro que consideramos a vulnerabilidade do
local, mas naquela circunstancia foi o lugar disponivel e nao tivemos davida de

iniciar o processo de implantagédo, mesmo com as limitagdes do local.
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acao (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Foto 4: O lugar de ler escolhido paracr

As acbes como implementadoras de transformacdo, uma outra fase da
pesquisa, iniciaram decisivamente neste periodo com o intuito de criagdo do lugar
de ler . Com o aval da gestdo escolar e comprometimento de alguns alunos e

professores, o local foi sendo estruturado e preparado para receber os livros.
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Foto 5: Alunos do 9° A apdés uma atividade de organizacdo do espaco (Fonte: Edivandro
Vasconcelos)

O passo seguinte foi a constituicdo do acervo. Entéo, iniciamos um resgate
dos livros que ainda restavam na sala-depdsito, considerada biblioteca, e nas
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demais reparticbes da escola. Encontramos livros literarios no meio de livros
didaticos, na sala dos professores, na diretoria. A maioria do acervo se constituiu de
livros distribuidos pelo governo através do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE) e do Programa Literatura em Minha Casa. Apdés o resgate dos livros,
iniciamos o processo de organizacdo e catalogacdo. Esse foi um periodo em que
algumas turmas participaram das atividades juntamente com o professor de Lingua
Portuguesa. Ainda que tenha tido uma participacdo de maior nimero de pessoas, foi
um processo dificultoso, pois como a sala onde eram colocados os livros
catalogados era acessivel a todo o momento a quem quer que seja, a
desorganizacao era constante. Por um lado, atrasava o resultado e a inauguragao
do espaco, por outro possibilitava o contato de outras turmas convidadas para a

organizacao a ter um primeiro contato com os livros.
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Foto 6: Alunos do 9° Ano B catalogando os livros literarios (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Depois do processo de resgate, chegamos a um numero de 198 livros
catalogados. Uma quantidade bem inferior ao nimero de alunos da escola, 745
alunos, mas o disponivel naquele momento. E certo que com o decorrer do tempo
mais livros foram aparecendo e outros sendo doados e resgatados por professores,
como a acgao da professora Socorro Ribeiro que conseguiu resgatar uma caixa com
mais de setenta obras, incluindo acervo pessoal e obras que apresentavam o

carimbo da escola.
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Os livros foram classificados de acordo com a orientacdo dada por
integrantes do Lelit, grupo de leitura, socializagéo e vivéncia de literatura, vinculado
a Universidade Federal do Oeste do Para. Porém foi feita uma adaptacdo das cores
utilizadas para identificacdo dos mesmos.

Na busca de identificagcdo do local e objetivando deixa-lo mais atrativo foi

feito um concurso de desenhos. O vencedor é apresentado na sequéncia

Foto 7: Desenho produzido para identificacdo do espaco de leitura (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Enquanto os planejamentos e as a¢des aconteciam, o monitoramento e as
descricbes iam sendo desenvolvidas com base na observacdo, registros e
elaboracdo de diarios de bordo, os quais possibilitaram a analise e a reflexdo dos
resultados em momento posterior da pesquisa. As anotagfes e 0s registros eram
feitos considerando cada atividade desenvolvida. Para exemplificacdo da maneira
como foi realizado esse procedimento, exponho no corpo da metodologia o diario de
bordo feito sobre a atividade de catalogacao realizada pelo professor-pesquisador e
a turma de 9° A da escola Dr. Datis.

Diario de Bordo
Atividade: Catalogacéo de livros literarios com a turma 9° A

No dia 11 de outubro, eu, Raimundo Edivandro Alves, professor de Lingua
Portuguesa da escola Dr Détis, e os alunos do 9° ano A iniciamos algumas
atividades preparatoérias para o projeto de intervengdo “Minha leitura, minha luta...”:
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criacdo do espaco de leitura na escola Dr Datis. Inicialmente expus o objetivo da
atividade e argumentei a importancia da leitura e a criagcdo de um espaco propicio
para ler. Também falei sobre literatura: livros que meus professores haviam lido para
mim, poemas que havia declamado, ‘decorado”, autores, etc. Na realidade, era, ou
melhor, havia se tornado uma constancia nas aulas de Lingua Portuguesa falarmos
sobre livros, personagens de obra, poemas; lermos textos e obras.

Mas naquele dia acredito que falei com mais entusiasmo e argumentacao pois
a espontaneidade e a disposicéo para “cacar” e separar os livros literarios, quando
sugeri, foi automatica. Iniciamos entéo a tarefa de separar os livros literarios do meio
do “amontoado” de livros didaticos, paradidaticos, revistas. Foi importante e
relevante a atividade de separacao porque proporcionou condi¢do para pensarmos e
refletirmos sobre o que é Literatura, o que € literario, por que e como S&o
classificados. Uma evidéncia constatei € que sobretudo conseguiram entender que o
livro de literatura & bem diferente do livro didatico.

Apébs a separacdo, entdo questionei como poderiamos classificar para que os
livros ficassem melhor organizados e mais acessiveis para quando fossem
requisitados para leitura. As sugestdes foram sendo apresentadas, de acordo com o
entendimento e a concepgdo de “ordenamento” deles, dentre as quais merecem
destaque: 1- Livros de histdrias nao-verbais, 2- Leituras pequenas, 3- Leituras
médias, 4- Textos teatrais(dramaticos), 5- Poesias e 6- Romances.
Indubitavelmente, tal classificagdo gerou algumas dulvidas quanto a categorizacado
de alguns livros, mas mediante as discussdes, debates e orientacdo do professor de
Lingua Portuguesa, os livros puderam ser todos classificados. E vélido destacar que
os livros considerados de ‘leituras pequenas”, na realidade, constituiam as obras
destinadas ao publico infantil, enquanto os de “leitura média”, ao publico
infantojuvenil. Conseguimos chegar a essa conclusdo e alteramos a classificacéao
primeira.

Dividido em grupos, os alunos conseguiram fazer todo o processo inicial de
categorizacao, inclusive, até listaram o titulo e autor(a) das obras. O trabalho de
listagem foi feito da seguinte maneira: os préprios alunos aclamaram o “escriba”, o
qual anotava o titulo e autor de cada livro, enquanto os demais iam ditando e
organizando de acordo com a ordem de categorizacdo. Foi gratificante constatar o
trabalho coletivo e a colaboracdo entre os grupos: sugerindo, indicando livros

pertencentes a categoria de outro grupo, mas, sobretudo, eles estarem “entre livros”,
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manuseando-os, olhando a capa, abrindo-os, lendo algumas palavras, frases,
paginas. Como professor, esperava e tinha ocultamente o desejo e a ansiedade de
gue todos os alunos se envolvessem mais a ponto de pedir emprestados os livros
gue eles haviam visto, separado, organizado, mas apenas alguns discentes tiveram
a ideia, o interesse, a vontade, o desejo, ndo sei precisar, de emprestar um dos
livros, sendo, prontamente, atendido.

De modo geral, a atividade constitui-se de grande relevancia pela
interatividade, envolvimento, participacdo e interesse dos alunos no
desenvolvimento de suas funcdes. Eles ja sdo conhecedores do objetivo do projeto,
pareciam bem conscientes da grandeza e importancia do que estavam fazendo. A
descoberta e “espanto” eram notérios no semblante de cada um que ao ler um titulo
ou ver uma ilustracdo que despertava interesse, ja irradiavam curiosidade, e ao
mesmo tempo, ja “clandestinamente” podiam adivinhar o envolvimento e a
“contagiante” leitura que se desenvolveria daquela obra na escola e na comunidade.

Em decorréncia do acesso livre dos alunos a sala onde se encontravam 0s
livros, da cultura da “desordem”, da néo valorizacdo dos bens culturais, menos de
trés dias apds o trabalho realizado pela turma do 9° ano A, os livros ja se
encontravam misturados, desorganizados e ‘largados” de qualquer jeito pela sala
chamada de multiuso. A compreenséo que tive é que a desvalorizacao das obras faz
com que logo apés um pequeno contato, os alunos, de modo, geral renunciam o
livro e, simplesmente, deixam-no em qualquer lugar. Ainda que o proprio professor
tenha feito atividade de leitura, mas a recomposicdo das obras aos seus devidos
lugares é feita de maneira descompromissada. Assim, o0s livros sdo apenas
devolvidos de forma amontoada a algum lugar disponivel da sala.

O funcionamento do “Espaco de Leitura Professora Maricota: Minha leitura,
minha luta...” para leitura na area escolar e para realizacdo de empréstimos ocorreu
ja no inicio do més, porém sua inauguracao ocorreu apenas no dia 21 de dezembro
de 2017, juntamente com a realizacdo da final do projeto Viagem pelo
Conhecimento, uma jornada de desafios para responder perguntas baseadas nos
conteudos estudados no ano letivo, realizado pela Escola Dr. Datis Lima de Oliva no
patio da referida escola. Por ocasidao da inauguracdo, foram apresentadas pecas
teatrais baseadas nos contos infantis, além de jogral poético, declamacgbes de
poemas e musicais Praticamente estava lotado o espago, com a presenca de

alunos, funcionarios e alguns comunitarios, inclusive, o presidente da comunidade,
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senhor Rosivaldo Sales. Porém, os dois representantes politicos da comunidade,
apesar de convidados ndo compareceram ao evento.

Durante a inauguracao, foi dado espaco para o filho da ex-professora Maria
Silva Vieira (Maricota), o senhor Edicarlos Vieira, discursar. Ele enalteceu a iniciativa
e falou o quanto a leitura deve ser perseguida, uma vez que pode mudar a maneira
de ver o mundo e melhorar o individuo, utilizando como exemplo a vida do
professor-pesquisador, Edivandro Vasconcelos. Este ao falar da importancia
daquela acédo de levar a ler em uma comunidade que tem seus direitos tolhidos,
sendo o direito a leitura um deles, argumentou no seu discurso

Texto para a inauguragéo do “Espaco de Leitura Professora
Maricota: Minha leitura, minha luta...”

A importédncia da leitura parece ser um consenso nos discursos de
autoridades politicas, de professores, de pais e até na opinido de alguns alunos,
mas também parece que se limita, mais exclusivamente, ao ambito do discurso.
Esconder-se atras de expressées do tipo “Eles ndo gostam de ler”, “Nao sabem ler”,
‘Ela néo larga o celular”, “Ndo suporto leitura” tem sido o subterfugio de uma
sociedade, de uma escola que ndo tem valorizado um bem cultural tdo importante:
OS LIVROS.

Se considerarmos a leitura como um bem social tdo importante quanto o
lazer, a saude, a educacao, a liberdade, perceberemos que se trata de um direito
imprescindivel para nossa formacéo enquanto pessoa e, portanto, necessario para o
exercicio de cidadania. No mesmo viés, podemos afirmar que a literatura como toda
arte que se constréi a partir da percepcao e dialogo socio-historico, possibilita ao
leitor-ouvinte dialogar, (re)construir sentido da obra, do “eu’, do mundo, por isso é
ponto crucial para a crianga, 0 jovem comecar suas indagacdes, seus
questionamentos e posicionamentos frente ao texto e a realidade DESIGUAL em
gue esta inserido.

No entanto, a oportunizacdo de espacos e condicOes para a formacéo desse
leitor €, em muitos casos, tolhida e ceifada; O fato de que no dia da organizacédo, 30
livros foram emprestados, ainda antes da inauguracdo do espaco, mostra o quanto
“eles” querem ler, talvez a oportunidade ndo esteja sendo dada. A parte gosto,
prazer, viagem, diversdo, pretendemos por meio da criagdo do ESPACO DE
LEITURA LITERARIA PROFESSORA MARICOTA, defender a leitura como
DIREITO e como FORCA HUMANIZADORA. A homenagem faz jus aquela que foi
uma grande alfabetizadora e promotora de leitura na comunidade de CANP, ora
representada pelo seu filho Edicarlos Vieira; e como parte do projeto de dissertacao
PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO, FORMACAO E REFLEXAO
DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM UMA ESCOLA RURAL DO
MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE, visa formar leitores literarios; N&o leitores
consumistas de livros, assim como fazem com ‘tipo de cabelo”, batom, “bolsa da
atriz de novela da Globo”, levados por uma moda imposta, mas um leitor capaz de
“entrar e sair de um livro”, manter didlogo com ele, um leitor CRITICO.

Com acesso aos livros, pretendemos fornecer condi¢cées para a leitura ser
promovida por meio de empréstimo, tanto para alunos quanto para 0s comunitarios.
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Que numa “ciranda” ou ‘“rede” de leitores, as obras possam “circular” e ir se tornando
parte da vida de cada um. E evidente, que os livros por si s6 ndo fardo a
transformacéo, precisamos formar cada vez mais leitores e também mediadores de
leitura. Para finalizar, parafraseando Neil Armstrong, podemos predizer: “‘E um
pequeno espacgo de ler, mas (que se torne) um universo de LEITURAS...”

Foto 8: O Espaco de leitura ap6s a inauguracao (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

A organizacao dos livros foi feita de forma a evidenciar a capa e o titulo da
obra. Alguns foram colocados na horizontal enquanto outros, na vertical. Os livros
podiam ser lidos no ambiente escolar normalmente, em lugares como o refeitério,
bancos de madeira na area interna, nas mesas de concreto situadas na area verde
da escola, sem necessidade de registro de empréstimos; apenas 0s que eram
levados para casa eram controlados no caderno de empréstimos que inicialmente
ficava com o professor-pesquisador, mas que depois foi estendida a direcédo, a
professores, ao corpo de apoio.

Os empréstimos eram intensos principalmente quando o mestrando estava
presente no ambiente escolar e orientava as leituras. A maioria de empréstimos foi
feita por alunos e apenas alguns por professores, funcionarios em geral e
comunitarios. Os livros de literatura infantil e a literatura de cordel constituiam os
exemplares mais emprestados nas primeiras semanas. Uma mesa com algumas
cadeiras foram colocadas proximas ao local e frequentemente podiamos observar

alunos lendo.



61

: B \}(

Foto 9: Reisfro de alunos lendo no espago de ler (Ifdnte: Edivandro VascBnceIds)
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Sdo inegaveis as pequenas transformacdes e 0S movimentos que
comecaram a se formar em torno das ac¢des realizadas. J4 passaram a ser vistos
com frequéncia alunos lendo nas dependéncias da escola e até alguns professores
e funcionarios mostraram-se mais sensiveis a questdo da leitura como fruicdo
estética.

Também nao se pode negar que junto com as possibilidades de leitura,
alguns limites foram se mostrando em maior propor¢cdo: um deles diz respeito a
vulnerabilidade do espaco e, consequente, desorganizacdo dos livros; falta de
adesdo da comunidade escolar, principalmente, dos professores e direcdo no
sentido de se sentir responsavel pelo local; ndo devolugéo de livros emprestados, o
que pode caracterizar um nao valor cultural pela obra ou consequéncia de
fetichismo.

O grande despertar para a leitura de alguns conviveu ao lado de uma
violéncia gratis, depredacéo do espaco e uso de livros como suporte para praticas
ilegais no decorrer de provas, “colas”; ou simplesmente os livros eram lidos e
deixados em qualquer lugar. E claro, que a situacio incomodou alguns funcionarios
da escola (secretario, agente de apoio, professores), 0s quais conversavam
informalmente comigo sobre a situacdo vulneravel dos livros, os empréstimos nao
devolvidos e 0 desprezo dos alunos quanto aos livros que pegavam para ler. Com o
final do ano letivo em marco, os livros foram recolhidos, mas percebidos que muitos

ainda estavam com os alunos.
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Por ocasido do Encontro Pedagogico realizado em Monte Alegre no més de
margo, recebemos a visita do Professor Percival Leme Britto. Ele palestrou no
espaco do Campus da Universidade do Oeste do Para, em Monte Alegre, para um
nuamero imenso de professores e falou sobre “Os obstaculos e desafios a construcao
de uma educacgéao exitosa.” O professor visitou primeiramente o espaco de leitura da
escola Rosalia Simdes, local onde a mestranda Alessandra Mesquita desenvolve
sua pesquisa e em seguida a Escola Dr. Datis, lugar onde eu, Edivandro
Vasconcelos, faco investigacdo sobre a promocéo de leitura. A visita do professor,
assim como suas anteriores orientagcdes, foi de grande importancia para
direcionamento da presente pesquisa. Diria que se constituiu um divisor de aguas:
Primeiramente porque ter alguém com grande conhecimento e capaz de nos
fornecer subsidios que alavancam e, as vezes, “batem na cara”, com respeito e
demonstracao de zelo pelos livros, pela leitura, € compensador; em segundo, porque
até entdo estava prioritariamente trabalhando com os livros literarios. Com as
explicacbes dadas pelo professor Percival Britto, percebi a importancia de se
constituir uma biblioteca na escola, em vez de ficar trabalhando com uma estante
expositora de livros de literatura e, enfim, por encorajar-me a fazer um trabalho mais
politico e cultural na luta por um espa¢o mais seguro para acomodacao dos livros,
por mais livros na escola, por implantacdo de um programa sistematico de leitura,
etc.

No inicio do ano letivo de 2018, ja com uma terceira gestao escolar diferente
num periodo aproximadamente de apenas onze meses, mais precisamente no més
de abril, durante a reunido pedagogica para atualizacdo e reflexdo do Projeto
Politico Pedagogico da escola Dr. Datis, houve um consenso com relacdo a leitura
como necessidade basica da escola. Na oportunidade, reapresentei ponto a ponto o
projeto de pesquisa e o de intervencdo. Confesso que fiquei muito feliz diante da
reacao discursiva dos professores e, de certa forma, acreditei que as acbes possam
ser realizadas de fato. Ofereci o projeto de intervencdo para ser incorporado ao
PPP, fato aceito, de forma que apenas coletivamente pensariamos e construiriamos
a metodologia. No dia seguinte a reunido, pensamos em acdes sistematicas para
desenvolvimento de leitura, as quais aponto a seguir:

1- Funcionamento do espaco de leitura na sala multiuso, com calendario
conciliador entre as atividades de video e de leitura;

2- Funcionario e/ou alunos para organizar e mediar o espaco;
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3- Jornal Mural da escola;

4- Criacao de grupos de leitores (presenciais ou por redes sociais)
5- Trazer leitores para compartilhar leituras;

6- Ler sempre um texto no inicio das aulas e discutir temas;

7- Cada turma criar seu mural de leitura;

8- Pelo menos uma aula de leitura por semana no espaco.

Essas acdes foram propostas para que fossem implementadas durante o
ano letivo no Ensino Fundamental 2. Praticamente durante os trés meses de aula
referentes ao primeiro semestre ndao houve iniciativa individual e nem coletiva para
desenvolvimento das acfes, além da transferéncia e organizacdo dos livros na
estante da sala. Precisei afastar-me um pouco do objeto de estudo por conta das
intensas leituras e estudo exigidos pelo curso. O momento tornou-se propicio para
observar se os participantes da pesquisa conseguiam desenvolver as acdes que
planejamos e assumiam responsabilidades e comprometimentos.

Durante o inicio do segundo semestre em agosto, algumas turmas
devolveram os livros emprestados, enquanto outras iniciaram a leitura sob
orientacdo e estimulo dos professores de Lingua Portuguesa. Os professores de
outras disciplinas, ainda que se preocupem com a desorganizacao e danos sofridos
pelos livros, a maioria ndo Ié e ndo se sentem responsaveis pela promocdo da
leitura. O convivio do espaco de leitura juntamente com a sala de video
definitivamente ndo se constitui como viavel. Ap6s uma aula realizada na sala, a

situacao resultante é de descaso e desvalorizacdo pelo bem publico.
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Foto 10: Realidade de descaso para com espaco de leitura (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Um oficio foi enviado a Secretaria Municipal de Educacdo de Monte Alegre
solicitando recursos materiais e humanos para ampliar o funcionamento e a
organizacdo do espacgo, porém as respostas ndo foram animadoras. Também
sentimos a necessidade de um envolvimento e empenho maior da gestao escolar no
guerer ter uma biblioteca.

O acervo foi ampliado com a recuperacdo de obras pertencentes ao
patrimonio escolar feito pela professora Socorro Ribeiro e com as doac¢des de livros
feitos pelos professores Daniele Bastos e Méarcio Barbosa no més de outubro de
2018. Com a organizacdo na hora do recreio de uma mesa nas dependéncias do
patio para expor livros, os empréstimos aumentaram e os alunos puderam conhecer
mais e compartilhar mais leitura. Ocorreu também nesse periodo o resgate de um
namero consideravel de obras literarias mediante a realizacdo de uma atividade
requerida por uma gincana escolar, a qual tinha como uma das tarefas o resgate do
maior niumero de livros pertencentes ao acervo escolar.

Nesta fase foram realizadas pesquisa pelos alunos do 9° ano B, os quais
entrevistaram outros alunos e funciondarios da escola para saberem por que a escola
nao possui uma biblioteca, que outros livros gostariam que fizesse parte do acervo
escolar, que tipos de livro ja& haviam lido. Esse trabalho serviu para nos
conhecermos um pouco da historia e pretensdes leitoras dos atores escolares.
Assim ficamos sabendo que poemas, romances, contos infantis e literatura de cordel
estdo na preferéncia e necessidades leitoras dos entrevistados; livros como A garota
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do calendario, Nunca é tarde, Amor de perdicdo, Dom Casmurro, A paixao segundo
G.H foram alguns dos titulos citados como sugestdo para compor o acervo do
espaco de leitura. O proximo passo a ser dado, € o envolvimento das turmas e
professores para realizarmos o diagnoéstico do livro da comunidade. Na verdade, ja
era para ter sido realizado, mas fazer com que eles se tornem pesquisadores
demanda muito tempo e, talvez, por ndo ajuste das a¢cées ao cronograma previsto,
entdo o trabalho aparece como amostra futura.

Uma decisdo muito importante foi a destinacdo da funcionaria Renilda
Batista para no periodo da manha ficar no espaco e no controle dos empréstimos. A
organizagdo melhorou e intensificou a leitura. Ela trabalhou no ano de 2013 como
controladora de empréstimos de livros quando da organizacéo realizada pelo ex-
diretor Edicarlos Vieira. Com o apoio dela conseguimos resgatar os livros de controle
e 0 projeto Semana Literaria. Uma analise rapida ja nos acudiu que o acervo era
diversificado e numeroso, mas que atualmente os livros daguele momento ndo sao
encontrados atualmente na escola. Assim, o diagndstico e o regate das obras na
comunidade ganha relevancia e se torna necessario.

Com relagdo ao Ensino Fundamental 1, mantivemos contato ha pouco
tempo, mas propomos um programa sistematico que tem sido desenvolvido com
bastante desenvoltura. Todos os professores aceitaram a proposta, alias todos os
funcionérios, pois participam das atividades de leitura e, em breve, quica os pais
também. O importante € que nao preciso ficar dizendo o que deve ser feito, os
professores fazem, sem a minha presenca, apenas com as orientagdes necessarias.

As acOes implicam atividades sisteméaticas:

1- Stop da leitura: Uma vez por semana, as turmas visitam e sdo visitadas
por outras; é um periodo de vinte e cinco minutos destinados a socializacdo de
textos selecionados ou livros infantis, cabendo a criatividade do professor e da turma
a forma como vao proceder;

2- Paradao da leitura: Ocorre uma vez por semana, no dia de sexta feira,
Dado o sinal, a escola para por vinte minutos com o objetivo de promover a leitura
em sala de aula ou nas dependéncias da escola;

3- Dia D do conhecimento: Na ultima sexta-feira do més, a escola socializa
conhecimentos de uma area especifica por meio de jogos, gincanas, apresentagcdes
tetrais, etc. Conforme o combinado, o primeiro dia D apresentou em junho O |

Festival de videos de poesia da Escola Dr. Datis.
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Foto 11. Alunos do Ensino Fundamental 1 envolvidos no Stop da leitura (Fonte: Edivandro
Vasconcelos)

Resolvemos ficar participando nas duas situacdes. Evidentemente que 0s
trabalhos se intensificaram. Os professores do Fundamental 1 conseguem planejar,
desenvolver acdes o0 que torna evidente que as transformacdes ocorrem quando ha
adesao dos envolvidos, diferentemente do Fundamental 2, o qual mesmo tendo o
espaco de ler, mas as acdes ndao conseguem ser concretizadas coletivamente. Ha,
sim, trabalhos desenvolvidos individualmente, o que pouco avanc¢a no sentido de
transformar realidade.

As acdes continuam sendo planejadas e executadas com seus avangos e
recuos, mas sempre objetivando a transformacéo social. A leitura ainda tem muitos
entraves e poucas possibilidades de promoc¢do em lugares distantes dos centros
culturais formais. Como professor-pesquisador quero agir, mas também preciso
conhecer o que a realidade nos mostra para continuarmos indagando, lendo,
questionando e refletindo sobre o modelo econdmico, o mundo e nossa propria

pratica docente.
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4 ASPECTOS CONCEITUAIS DA LEITURA

Ao se abordar um tema imprescindivel para transformacéo individual e
social, ao se discutir possibilidades para promocéao de leitores, bem como entraves
que dificultam a promocao leitora nas escolas brasileiras, ha, antes de tudo, que se
enveredar pelos permeios do seguinte questionamento: Como se tem ensinado
leitura nas escolas brasileiras? A partir de qual concepg¢éo?

A guisa de entendimento, ndo se estd obrigatoriamente levantando a
bandeira de que leitura somente se promove e se € possivel ensinar nas escolas.
Mas conforme Britto (2015) € no espaco escolar que ela pode ser ensinada de forma
regular e sistematizada, por isso focalizamos as perguntas para tal contexto. Outro
ponto ndo menos importante, € que com as indagacfes iniciais, pretendemos
nortear a discusséo para como os professores tém concebido a leitura e direcionado
suas praticas em sala de aula, temética que sera aprofundada em capitulo posterior.

Atualmente parece fazer parte de um acordo a ideia de que todas as escolas
ensinam ler (tendo ou ndo uma biblioteca). Ou, em outras palavras, que a leitura é
uma pratica regular nas escolas. Pelo menos parece ser iSSo que 0s pais esperam
gue os educandarios proporcionem aos seus filhos. E parece ser isso também que
as escolas tém para o bem ou para o mal tentado (ou ndo) promover para huma
aparéncia ou ignorancia desmedida incutir a imagem de que esta ensinando leitura.

Para Britto (1991), a escola parece nao saber quais os reais objetivos quanto
a leitura e os alunos ndo sabem por que leem. A inconsciéncia quanto ao ato de ler
faz com que as escolas, conforme Freire (1976) assumam concepc¢des ingénuas,
mas que expressamente sdo astutas, reforgando o “siléncio” em que se acham as
massas populares dominadas pela prescricdo de uma palavra veiculadora de uma
ideologia de acomodacdo em nome da manutencéo de realidades alienadoras e da
neutralidade da educacéo.

Por essas e outras conformacdes, impera um consenso em torno de um
discurso falseado sobre a importancia da leitura. O professor diz que a leitura é
importante, os pais, a diretora, o aluno, os politicos, até alguma emissora veicula®
Leia para uma crianga: isso muda o mundo”. No plano do discurso, ha a concordata
que reitera, em todos os niveis da sociedade, o valor unissono do ato de ler e
reverbera as falas e filosofias cotidianas sobre leitura, mas que esta bem distante

dos comportamentos e atitudes praticas, contrastando com as ac¢des e a valorizagéo
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deste direito do ser humano. A repeticdo da expressao “a leitura é importante”
tornou-se, de certo modo, um chavéo aceito e defendido pela maioria das pessoas,
mas sem andlise critica do enunciado. Em outras palavras, a frase sofreu um
esvaziamento de significancia e simbolismo ou, talvez, adquiriu outros.

Para iluminamento do que estamos abordando, quero registrar um fato
sucedido recentemente que me acudiu na compreensao das manifestagbes parcas
sobre a leitura.

Numa bela manha dessas em que se é possivel caminhar pelo centro da
cidade de Santarém, deparei-me com o0s insistentes chamados de um desses
considerados artistas de rua. Ele estava acompanhado de sua esposa e um bebé de
trés anos aparentemente. Aproximei-me e logo fui bombardeado por informacdes
sobre o que ele produzia. Ndo estava interessado, mas movido por sentimento
altruista, acabei concordando em ver ali no momento a producdo passo a passo da
obra: um coracdo feito por arame com dois nomes unidos ao centro dele.
Evidentemente, que um dos nomes era 0 meu e 0 outro da minha acompanhante.
Interessei-me pela producéo e disse que a compraria. Ao pagar o devido valor, ele
disse que eu poderia escolher entre dois brindes: uma pulseira ou uma clave
marcadora de pagina. Eu escolhi sem titubear a segunda opcao.

O artista sorriu e disse que eu parecia ser alguém que gostava de ler.
Respondi que sim, que tinha necessidade e lia de vez em sempre. Entdo ele
comecou a tecer confiantemente varios comentarios sobre a importancia da leitura e
0 que ler pode provocar na vida de um leitor. Entregou-me os objetos. Despedi-me
deles e sai comentando com minha namorada sobre excertos que ora apresento. E
preciso estar preparado para enxergar o 6bvio. E € 6bvio que a leitura é fundamental
para o aluno, para o ser humano. As vezes a obviedade esta diante de nos,
comentamos sobre ela, mas ndo temos condi¢ées ou ndo queremos vé-la com olhos
de atitudes, apenas com os de crenca.

Salvaguardando classe social, profissdo, até mesmo preconceito ou licdo de
moral, o que se pretende com a narracdo € demonstrar como o discurso pro- leitura
manifesta-se nos diferentes contextos, classes, faixa etaria, inclusive no circulo
daqueles que ndo tém acesso ou condi¢cdes de ler. Assim, entendemos como,
embora muitos pais tenham nivel escolar baixo, tendo apenas a oportunidade de
saber escrever o nome e de ler palavras simples, comungam também da ideia sobre

a importancia da leitura.
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Constantino Bértolo em O banquete dos notaveis: sobre leitura e critica

(2014) chama atencéo para que

Até mesmo os mais refratarios em aceitar a utilidade da leitura estéo
dispostos a admitir que ela proporciona, ao menos, um maior dominio da
linguagem, que se traduz numa melhor capacidade do leitor frente ao néao
leitor. De todo modo, a leitura de ficcdo é celebrada com frequéncia como
uma forma de compreender os mecanismos da conduta humana, tensées
emocionais e sentimentais, as chaves dos comportamentos individuais e
coletivos, 0 que reverteria em uma maior capacidade para se desenvolver
na vida cotidiana. (BERTOLO, 2014, p. 41)

Similarmente, constatamos que o ocorrente nas diversas esferas sociais
guanto ao discurso esvaziado sobre leitura € reproduzido com maior ou menor
intensidade no a&mbito da escolar. Desta forma, ler € teoricamente visto como
importante, mas ndo manifesto concretamente. Ainda que préticas leitoras sejam
desenvolvidas, o0 ensino e as discussdes, especificamente na escola em que
desenvolvemos a pesquisa, estdo geralmente atrelados a concepcbes de leitura
como mero prazer, gosto, viagem e a um trabalho docente uniloquo e isolado,
‘mutilando” o ser humano, conforme Candido (2004).

Mas entdo o que € leitura? Por que e para que lemos? Sobre essas

indagacdes nos ateremos mais especificamente nas proximas seccoes.

4.1 O SIGNIFICADO DE LER EM LUGARES DISTANTES: UMA VISAO PELA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

As discussOes e pesquisas sobre leitura no Brasil apontam que em lugares
em que a cultura letrada ndo circula, os atendimentos de saude, educacdo e
saneamento basico sdo precdarios, museus, bibliotecas, livrarias, teatros e cinemas
sdo quase completamente inexistentes, o sentido de ler atrela-se a significacdes de
ordem pragmatica e pedagogica, sendo a memorizacdo dos nomes das letras do
alfabeto e posteriormente a decodificacdo dos signos linguisticos - indicios de que
um sujeito é leitor.

No texto Alfabetizacdo: Caminhos e Descaminhos, Magda Soares (2004)
encaminha uma introducdo sobre enfrentamento das sucessivas mudancas
conceituais e, consequentemente, metodolégicas de alfabetizacédo no Brasil. Para a
autora, os vocabulos alfabetizacdo e letramento tém sido confundidos e concebidos,

erroneamente, como sinbnimos. No entanto, o primeiro refere-se a aquisicdo do



70

sistema convencional de escrita, enquanto o segundo, ao desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em préticas
sociais.

Apesar de distintos, alfabetizacdo e letramento sdo, conforme Soares
(2004), interdependentes e indissociaveis. Este sO pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita; ao passo que a
aguela s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e escrita.

Atualmente, o termo letramento sofreu uma banalizacdo, sendo muitas
vezes confundido como conjunto de saberes instrumentais para realizacdo de
atividades. Assim, é possivel falar em letramento ciclistico, letramento ecoldgico, etc.

Do inicio da escolarizacdo até por volta da década de 80 predominou a
aprendizagem do sistema alfabético e ortografico da escrita. Neste interim, os
métodos sintéticos e analiticos alternavam-se na preferéncia docente, inclusive,
perpassando até aos dias atuais. Com o advento do Construtivismo, o qual criticava
os métodos que enfatizavam “o ensino direto e explicito do sistema de escrita”, as
relacdes entre fala e escrita passaram a ser concebidas como decorréncia natural da
interacdo do sujeito com numerosas e variadas préaticas de leitura e de escrita, isto
€, por meio do letramento.

Para Soares (2004), os “desencontros” entre alfabetizacdo e letramento ao
longo do processo de aprendizagem da lingua tém sido um “descaminho” no ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas.

Por sua vez, a centralizacdo e valorizacdo da escrita tém ofuscado e
suplantado a importancia das praticas de leitura, a qual € renegada a segundo
plano. Ao chegar a escola, a crianca é estimulada a aprender as letras do alfabeto,
enquanto somente periodo posterior é de fato iniciada no processo de leitura do
escrito. Assim, implicitamente, parece que o aluno vai a escola aprender ler para
escrever corretamente seu nome.

Quanto a significacdo de ler na Franca do Século XVIII, Chartier (2011)
indagava

Mas o que significa ler nas sociedades tradicionais? Com efeito, a
capacidade de decifracdo que muitos possuem recobre uma gama de
habilidades das mais virtuosas as mais hesitante. Trata-se, portanto, de
reconstituir, se possivel, essas diferenciacbes mascaradas até hoje pelo
emprego da nocdo necessariamente simplificadora da alfabetizacdo, que
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opde, sem nuances, duas populacbes: a dos leitores alfabetizados e a dos
analfabetos iletrados. (CHARTIER, 2011, p. 82)

Freire (1976) alude a necessidade de uma alfabetizacdo numa visao critica
para que os alfabetizandos se percebam enquanto sujeitos e ndo como meros
objetos, receptaculos de palavras sons, reforcadoras de uma ideologia alienante a
que estdo submetidos e domesticadamente submissos. Opondo-se aos textos

mecanicos e alienantes que séo utilizados para alfabetizar, o autor afirma

Reforcando o siléncio em que se acham as massas populares dominadas
pela prescricdo de uma palavra veiculadora de uma ideologia de
acomodacdo, ndo pode jamais um tal trabalho constituir-se como um
instrumento auxiliar da transformacéo da realidade. (Freire, 1976, p. 15)

As pessoas nao sao leitoras porque foram eleitas ou porque escolheram ser
nao leitoras, mas como consequéncia das condicbes e objetivos em que vivem e
gue foram impostas verticalmente.

Segundo Freire (1976), mecanicismo, tecnicismo e economicismo sao
dimensbes de uma mesma percep¢do acritica do processo de reforma agréaria. De
modo analogo também existem os “ismos” impedidores da promogao da leitura
literaria: consumismo, pragmatismo e fetichismo. Ser critico significa ver a realidade
como ela realmente €; ndo é simplesmente criticar cegamente, negar a realidade

apresentada ou se entregar, sumissimamente, aos enleios da ideologia imposta.

4.2 SOBRE LEITURA: A LINGUAGEM COMO PONTO DE PARTIDA E
CONSTRUCAO DE SENTIDOS

As expressdes O qué? Por qué? E para que leitura? Parecem permitir, de
certa forma, nesse entremeio, possibilidades de iniciantes reflexdes e autorreflexdes
sobre a atividade leitora. Mais que isso, sobre o estudo. Ler é parte do estudo.
Compreender o qué, por que, como e para qué se |é os livros situa o professor na
reflexdo do ensino de lingua e, consequentemente, no desempenho de suas praticas
educacionais, principalmente no concernente ao ensino de leitura, tornando-as mais
produtivas e conscientes.

Como aludido no inicio, o aspecto conceitual € imprescindivel para que
praticas leitoras sejam bem norteadas. Assim, € importante que o professor faca
autorreflexdo sobre os conceitos de leitura que tém trabalhado em sala de aula:

desvencilhando-se das amarras conceituais arcaicas e ingénuas, preservando as
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positivas e experimentando novas abordagens que venham ao encontro de uma
acao leitora mais consistente e coletiva.
Ao defender a impossibilidade de separagcédo entre teoria e pratica, Freire

(1976) argumenta que

Assim como néo é possivel identificar teoria com verbalismo, tampouco o é
identificar pratica com ativismo. Ao verbalismo falta a agdo; ao ativismo, a
reflexd@o critica sobre a a¢do. (FREIRE, 1976, p. 17)

Esse se constitui como um ponto importante ndo apenas para o0 aspecto da
leitura, mas, inclusive, para o tipo de pesquisa que estou desenvolvendo, a qual
requer acdes dirigidas, mas também reflexdes criticas sobre as atividades
desenvolvidas.

Retomando o aspecto conceitual, h4 de se considerar neste trabalho as
imbricacfes de leitura com a linguagem. De modo geral, penso que o0 conceito sobre
linguagem é importante para que acdes de leitura e escrita possam ser mais bem
compreendidas e praticadas. Walter Benjamim em seus escritos sobre a linguagem,
opondo-se a uma concep¢do de linguagem como veiculo ou instrumento de
comunicacao, coloca-a como centro de discussao e baliza para criticar a cultura e a
modernidade. Segundo, Jobim e Souza (1995) em Infancia e Linguagem, Bakhtin,
Vygotsky e Benjamim oferecem uma construcdo tedrica que coloca a linguagem
como ponto de partida na investigacao das questdes humanas e sociais.

Portanto, considero que é esse caminho que tomaremos para apontar a
concepcao de leitura que pretendemos discutir, tornando a linguagem como nosso
ponto de partida.

A luz backtiniana, toda préatica social se da na e pela linguagem, portanto
pelo discurso. Todo texto é discurso e ndo ha discurso que néo se traduza em texto.
Os textos sé&o produzidos por sujeitos reais em situagoes reais de producéo. Desta
forma, a linguagem €& concebida como acdo, e ndo como representacdo do
pensamento nem como codigo fixo. Mas 0s sujeitos falantes sdo construtores sociais
de sentidos ao texto no momento da interacdo. A concepcao de texto como
organismo vivo, segundo o0 modelo proposto por Bakhtin, pressupde um
entendimento da lingua em movimento, nas situagfes reais de uso, percebida no
seio da cultura e da sociedade. O enunciado constitui-se como uma “unidade de

diade”, isto é, como unidade dialégica de conflito, de tensao, entre a voz de um / voz
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do outro, entre a0 menos duas consciéncias conflitantes, conforme ideia defendida
pelo autor de Os géneros do discurso e também por Bezerra (2016).

Koch e Elias (2006) discutem as concepcdes de leitura com base na
focalizacdo de uma triade: autor, texto e interacdo autor-texto-leitor. O enfoque dado
a um ou outro ponto é resultante da concepc¢do de linguagem e, de certa forma,
consequentemente, influenciador na concepcéo de leitura adotada.

Ao se conceber a linguagem como expressdo do pensamento, o foco é

centrado no autor, desta forma

A Leitura é a atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, a inten¢do autor-texto-
leitor com propositos constituidos socio-cognitivo-interacionalmente (KOCH
e ELIAS, 2006, p.10).

Na concepcédo da linguagem como cédigo, a focalizacdo concentra-se no
texto. Nesse sentido, para KOCH e ELIAS (2006) a leitura € uma atividade que exige
do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo esta dito no dito”.

A terceira concepcéo focaliza a interacdo autor-texto-leitor. A linguagem é
vista pelo viés interacional-dialdgica. Ao interagirem, conforme Koch e Elias (2006)
cada um dos parceiros ja traz consigo sua bagagem cognitiva, ou seja, ja € por si
mesmo, um contexto, o qual vai se alterando, ampliando-se, ajustando-se aos novos

contextos que se vao originando sucessivamente.

A leitura € uma atividade interativa altamente complexa de producédo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH e ELIAS, 2006, p. 10-11).

Nessa concepcao de leitura, embasada na teoria backtiniana, encontra-se
implicita a ideia de que o sentido de um texto ndo existe a priori, mas € construido
na interacdo sujeitos-texto. Para Backtin (2016), o texto é o préprio lugar para
interacdo, o qual leva em conta mais do que o contexto linguistico - o cotexto-,
também o conjunto de conhecimentos (pragmatico, linguistico, cultural, social) que
as pessoas trazem consigo, isto é, sua bagagem cognitiva construida no meio em
que se desenvolveu: contexto sociocognitivo. A linguagem é uma reconstrucdo do

mundo por sujeitos atrelados a esses contextos de construgcédo de sentidos. O texto



74

convoca para si diversas ideologias e formas de ver o mundo que sinalizam
embates, discussbes, confrontamento.

As duas primeiras concepcdes predominaram (e ainda predominam) nas
escolas brasileiras, deixando de considerar um dos elementos essenciais para a
construcéo de sentido do texto: o leitor. Assim, questdes que envolvem compreender
0 que o autor quis dizer no e com o texto, depreender significacdes isoladas de
palavras e frases ainda sdo bastante utilizadas em exercicios de compreensao
textual.

Para Bértolo (2014), em termos de literatura, a leitura, do ponto de vista da
teoria do pacto da ficcdo, descansa sobre um mal-entendido que tende a ver o ato
de ler como uma relacao entre dois elementos, o texto e o leitor, esquecendo que a

leitura exige o contexto social no qual essa leitura tem lugar. Ainda segundo o autor,

A leitura propde, por sua vez, um forte movimento de saida rumo ao
exterior. A principio, ler € também um encontro com os outros, ou melhor,
com a representacdo dos outros, e nesse sentido, ler € aprender a conhecer
as chaves dessa representacdo do outro. Ou ao menos deveria sé-lo.
(BERTOLO, 2014, p. 45)

No capitulo intitulado A operacéo de ler, o autor afirma que quando lemos
colocamos em ativacdo simultadnea quatro niveis de leitura, os quais constituem um
complexo processo mental multidialégico.

a) O textual. A leitura textual corresponde a decifracdo do texto narrativo
enquanto coédigo linguistico, com atribuicdo de significados aos signos que o texto
oferece. Em outras palavras, trata-se de atribuicdo de significados aos signos que o
texto oferece no texto. Ler é encontrar um sentido: o que é dito e o que o texto diz
com esse dizer.

b) Autobiogréfico. A leitura é chamada de subjetiva e nela integramos, por
aceitacado ou repudio, as leituras que faz de néGs mesmos o tecido social. O leitor tem
nogcdo de si mesmo como nog¢ao narrativa na qual a pessoa ocupa o papel de
protagonista. Conforme Bértolo, parece claro que os fatores sociais, econdmicos, de
géneros e culturais, por meio da dita narragdo do “eu” sdo elementos que intervém
em maior ou menor escala no processo “intimo” da leitura.

c) O metaliterario. A leitura cria ecos de outras leituras. Cada leitura se move
numa constelacdo de leituras anteriores. O leitor no ato de ler convoca e projeta

sobre outras leituras literarias acumuladas formadoras de sua biografia literaria.
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Esse tipo de leitura esta diretamente relacionado com a historia de leitura em geral e
com a historia de leitura de cada leitor concreto.

d) O ideoldgico. A leitura ideoldgica € aquela que cada leitor concreto faz de
cada época ou momento historico das narracdes inabarcaveis e que, precisamente
com sua leitura, transforma em conhecivel e abarcéavel.

Recorro mais uma vez a Bértolo

A Leitura ideolégica enquanto a ideologia intervém diretamente na
construcdo da leitura autobiografica e nas relacdes praticas e tedricas do
leitor com o literario: o que € ou néo literatura, que fungdes cumpre a partir
do ponto de vista do coletivo e do individual, ou na conformacédo do
verossimil, do gosto e da chamada sensibilidade estética, € sem duavida o
elemento ou estrato atuante com maior peso e relevancia ao longo do
processo de leitura. (BERTOLO, 2014, p. 58)

Para Jouve (2002) a leitura é uma atividade complexa, plural, que se
desenvolve em varias direcdes. Em outras palavras € uma atividade multifacetada
com cinco dimensdes: neurofisiolégica, cognitiva, afetiva, argumentativa e simbdlica.
Para o autor, toda leitura interage com a cultura e os esquemas dominantes de um
meio e de uma época. Ela afirma seu processo simbélico como parte interessada de
um meio cultural.

Em Préticas de Leitura (2011), entendendo a leitura como uma prética

cultural, Pierre Bourdieu discutindo com Chatrtier, sugere como lidarmos com ela

Parece-me muito importante, quando abordamos uma pratica cultural
gualquer, interrogarmo-nos como praticantes, n6s mesmos dessa pratica.
Creio que é importante sabermos que somos todos leitores e que, a esse
titulo, corremos o risco de atribuir a leitura multiddes de pressupostos
positivos e normativos. (CHARTIER, 2011, p. 232)

Responder as perguntas iniciais sabemos que é uma tarefa dificil, portanto
daremos norteamento para esse desafio. Considerando as contradicbes da
sociedade brasileira, de forma que a classe dominante impde sua ideologia para
manutencao da dicotomia de classes, Silva (1993), propde que ler €, numa primeira
instancia, possuir elementos de combate a alienagéo e ignorancia.

E falando da importancia da leitura, Britto (2015) afirma que

Ler, além de ser uma acao intelectual marcadamente metacognitiva, € uma
possibilidade importante para fazer muitas coisas: o escrutinio e a
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compreensdo do mundo; a intervencdo na ordem social; a producédo de
conhecimentos e a realizacdo do autoconhecimento. Tudo isso se faz de
uma forma muito especial pela leitura, ainda que também se possa fazer
sem ela. (BRITTO, 2015, p. 67).

O autor , no entanto, considera que assumindo uma dimensao de valor, isto
€, a implicacdo da leitura desenvolta e articulada para acesso a producdo da
humanidade a qual se encontra em grande parte escrita, o ato de ler ndo € valor
original nele e nem produto do sujeito leitor, mas um valor articulado com o conjunto
de valores e saberes socialmente instituidos.

Assim, considerando os aspectos discutidos, a proposta de investigacéo da
pesquisa considerando a leitura como um direito e processo de humanizacdo do
sujeito alinhada a criacdo coletiva de um espaco e acdes responsivas de levar a ler

encontra ancoragem e abertura a novas discussoes.
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5 LEITURA E ARTE: MAOS QUE SE ENTRELACAM

A arte constitui-se como parte da natureza e da necessidade humana. O
homem, desde os primérdios, sentiu necessidade de expresséo, de interacdo, de
reflexdo e de fluir sua imaginacdo. E, indubitavelmente, a arte teve, assim, na
formacgéo do percalgo sécio- historico do ser humano, a sua parcela de colaboragéo,
contribuindo, inclusive, para a evolugdo e humanizacao do individuo em sociedade.

As formas pictograficas encontradas em paredes de cavernas como
Lascoux, na Franca, Pedra Pintada em Pernambuco ou até mesmo na Serra da Lua,
Monte Alegre- PA, algumas ainda nem datadas ou compreendidas, é uma
comprovacado inegavel da manifestacao artistica daqueles remotos periodos, e que
demonstram, resguardadas as possibilidades, a inquietude do homem em busca de
novas relagdes, vivéncias com a fantasia, com o enigmatico, com novas realidades e
com suas emogcoes.

No decorrer da histéria, a medida que o homem foi evoluindo e
desenvolvendo suas habilidades e formas de expressao, as varias manifestacdes
artisticas foram aflorando e ajudando a compor a natureza do ser humano. Assim, é
possivel falar em pintura, escultura, danca, arquitetura e, consequentemente, com
as possibilidades de registrar graficamente, o emergimento da literatura. A literatura
que, na sua formacéo inicial, segundo os relatos e estudos histéricos, teve seu
embrido a partir de poesias compostas ja pelos gregos do Século VIII antes da era
cristd, as quais eram feitas para serem cantadas e recitadas, trazendo um lado
mistico-lendério aliado a histéria e com certas doses religiosas. A literatura ocidental
bebeu na fonte lirica grega e, paulatinamente, com a “evolugdo” da arte literaria e a
insercao de novos valores e 0 aparecimento da prosa, estamos falando de séculos
de formacéo, foi-se constituindo e adquirindo a configuracdo que a caracterizou e a

caracteriza como tal.

5.1 A ARTE E SUA IMPORTANCIA COMO NECESSIDADE HUMANA.

A arte foi no passado uma necessidade humana e passou, por conseguinte,
a fazer parte da natureza do ser humano: uma necessidade sem a qual o ser
humano ndo se reconhece nem se constitui como humano. A arte, conforme Ernest
Fischer na sua obra A necessidade da arte (1959), expressa também uma relacéo

mais profunda entre o homem e o mundo. Contrariando alguns pensadores que
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cogitaram uma possivel desaparicdo da arte a propor¢cdo em que a vida adquirisse

mais harmonia, Fischer argumenta

A arte concebida como “substituto da vida”, a arte como meio de colocar o
homem em estado de equilibrio com o0 meio circundante - trata-se de uma
ideia que contém o reconhecimento parcial da natureza da arte e da sua
necessidade. Desde que um permanente equilibrio entre o homem e o
mundo que o circunda ndo pode ser previsto nem para a mais desenvolvida
das sociedades, trata-se de uma ideia que sugere, também que a arte nédo
s6 é necessaria e tem sido necessaria, mas igualmente que a arte
continuara sendo sempre necessaria. (FISCHER, 1959, p.11)

O posicionamento do autor € enfatico quanto a necessidade da arte. Uma
necessidade que, conhecendo as origens, e chegando ao conhecimento da fungéo
inicial da arte, certamente, pode nos proporcionar no decorrer da historia, entender
se sofreu modificacbes e encorpou novas fungbdes. O interessante, no entanto, &
buscar entender, inicialmente, seguindo a linha de pensamento do autor, por que
aceitamos como normalidade um fato que, no minimo, € intrigante, ou seja: por que
as pessoas leem livros, vao ao teatro, assistem a filmes, compram quadros
carissimos?

Parafraseando o encantador e paradoxal epigrama de Jean Cocteau “ A
poesia é indispensavel. Se eu a0 menos soubesse para qué...”, por meio do qual,
resumidamente, tratou da necessidade da arte e da sua discutivel fungdo no mundo
burgués contemporaneo, poderiamos sugerir: “ A arte, a leitura de literatura é
indispensavel. Se eu a0 menos soubesse o qué? Por qué? Para qué?...”

Discutir o que € arte, por que e para que arte parece ser, no entanto, um
desafio renhido nas condicBes e circunstancias historicas e sociais do mundo
contemporaneo. O homem moderno, imerso na vida laboriosa e encarcerado nos
moldes e paradigmas impostos por uma cultura do consumismo e efemeridade, nédo
consegue encontrar tempo para contemplar uma obra artistica, muito menos discutir
0 que é e quais as funcbes da arte no contexto social. Assim, consumir os modelos
de producdo econdmica e artistica e a reprodugdo das ideologias dominantes tem
sido o fado do individuo contemporaneo que, orientado pelo senso comum e por um
automatismo resultante dos saberes praticos ou pela incorporacdo da organizagcao
do capitalismo globalizado, segue a ordem determinante das relacdes de producéo e

consumo, irrefreada, irrefletida.
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O homem néo se sustenta como individuo separado ou que queira ser
simplesmente ele mesmo. Mais do que o lado parcial de sua vida quer completar-se,
almeja relacionar-se com o mundo exterior que o circunda e, na arte, ele deseja
ardentemente promover a unido entre a sua individualidade com o lado coletivo e

por tornar social o seu “eu” limitado. Dessa forma, assegura Fischer (1959)

O desejo do homem de se desenvolver e completar indica que ele é mais do
que um individuo (...) A arte € o meio indispensavel para essa unidao do
individuo com o todo; reflete a infinita capacidade humana para a
associagao, para a circulagéo de experiéncias e ideias.” ( FISCHER, 1959,
p. 13)

Britto (2015) ao discorrer sobre o tema A arte de ler, a arte de viver, no
segundo capitulo da obra Ao revés do Avesso, fala que a angustia, o sentimento do
inevitavel, a percepcdo da pequenez e finitude humana levaram a criacdo da fé, da
filosofia e da arte, sendo, entretanto, as trés, falso enfrentamento da morte e das
agruras dos mistérios do tempo. A medida que desesperadamente tenta superar o
drama de sua existéncia, o homem busca consolo na forca da fé, da filosofia e da
arte ora conciliando-as ora confrontando-as. Ao falar especificamente da arte, o

autor enfatiza

A arte, de certa forma, alivia 0 espirito, porque sublima a falta de emocao e
conduz ao jubilo. Perco-me em transcendéncia, torno-me multiplo, ocupo-
me com o inusitado e eternizo-me na fantasia de ser também em outros
mundos. (BRITTO, 2015, p.25)

Dizer que a arte € importante parece ser um consenso na sociedade atual.
Os discursos sdo sempre uma concordata e geradores de uma crenca de que todos
entendem, contemplam, vivem o cativar artistico. Outro ponto discutivel é que a
repeticdo do discurso pré-arte provoca um esvaziamento de sentido, de forma que,
mesmo assegurando nossas opinides sobre determinado assunto, nossas atitudes
indicam o oposto, além de que um paradoxo parece instaurar-se no manifestar
artisticos, que divagando de sua fungcdo emancipadora, massifica e aliena.

Certamente, o fantasiar proposto por Britto (2015) ndo € uma viagem gratis e
efémero prazer. Pois o0 autor também critica uma outra forma ainda mais “estupida e
mesquinha” de tentar enganar o tempo: o pragmatismo. Essa ordem imposta que
transforma as pessoas em mais uma coisa e submete-as as situacdes de producéo

de mercadoria e a acumulos de bens materiais. Essa maneira de submeter tudo a
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questao utilitaria e préatica da vida, como ja descrito, alcangcou também os dominios
da arte, subordinando-a, sempre que possivel, aos interesses de mercado. Assim, a
arte mercadolégica tem ganhado terreno cada vez mais extenso na vida das
pessoas, ndo porque estas tenham interesse em ler (ou talvez até tenham), mas
porque, sobretudo, os paradigmas sociais as transformam em eximios consumidores
de livros.

Ressalvadas as condi¢cdes econdmicas, culturais e sociais que muitas vezes
impossibilitam o acesso aos livros, o consumo das obras parece distanciar a
realidade do discurso de que brasileiro ndo ler ou nédo gosta de ler. Por outro lado,
realmente, nem sempre o consumidor eximio dos “best sellers” e obras recém-
publicadas séo, essencialmente, leitores. O fato é que se 0s recursos midiaticos
propagam uma nova obra no mercado, o consumidor compulsivo precisa compra-lo,
nem que ndo tenha tempo ou disposicdo para Ié-lo, mas precisa compra-lo, ainda
que seja apenas para exibi-lo na estante da sala de sua casa como um “troféu
intelectual”, caracterizando fetichismo, mas isso & tema para outro tdpico
subsequente.

Dizer que a arte € importante deve ser um primeiro ponto para pelo menos
entendermos qual o sentido da arte no mundo contemporaneo. E aqui cabe os
questionamentos propostos por Fischer (1959) e, aplicando-0os ao ambito literario,
indagamos

Por que milhdes de pessoas leem livros?

As respostas poderiam ser diversas, mas resumidamente enfatizamos trés
propostas pelo autor e as apresentamos em forma de questionamentos:

- Por que distrai, diverte e relaxa?

- Por que almejamos escapar de uma existéncia insatisfatoria para uma
existéncia mais rica?

- Porque completa nossas vidas incompletas com outras formas e figuras?

Essas respostas — perguntas nos direcionam, assim, a um outro momento
relevante desse aporte teérico em que pretendemos discutir o papel da literatura na
sociedade. Qual a funcdo dessa arte no mundo contemporaneo e o que ela
proporciona ou pode proporcionar para a humanidade para que seja tdo defendida
por alguns e desprezada por outros.

A guestdo € que a arte subsiste. Desde os periodos primitivos até ao Século

XXl, ela esta presente, constituindo-se como um dos fazeres humanos. E longe da
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ideia de desaparecimento, a arte bem ou mal tem assumido seu valor, sua fungéo
em cada momento histérico. Mais que isso, tem-se constituido como necessidade
basica para que o individuo reconheca-se e reconheca o outro como humano. Nas
palavras de Candido (2004) que concebe a literatura como um bem imprescindivel e
uma necessidade primaria, a literatura torna o ser humano mais sensivel a dor do
outro, em outras palavras humaniza. Mas ela ndo se resume simplesmente a isso, a
arte pode tornar as pessoas mais sensiveis, sim, capazes de sentir a dor do outro, 0
gue pode soar muito romantico, mas um romantismo que deve ser perseguido. Ela
também pode levar o sujeito a se posicionar, ndo aceitar o que lhe é imposto pelas
classes e ideologias dominantes. A literatura ndo estd, neste sentido, apesar de
remota aparéncia, para salvar, mas alertar, emergir o povo da barbérie. Defendendo

de maneira ferrenha o direito a literatura, Candido postula

a literatura aparece claramente como manifestagdo universal de todos os
homens em todos os tempos. N&o h& povo nem ha homem que possa viver
sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma
espécie de fabulacdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém
€ capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de
entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o sono a presencga
indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade. E
durante a vigilia a criacéo ficcional ou poética, que € a mola da literatura em
todos os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nos,
analfabeto ou erudito... (CANDIDO, 2004, p. 3)

5.2 A LITERATURA E SUA FUNCAO SOCIALMENTE CONSTRUIDA: PARA QUE E
POR QUE?

Esta parte do trabalho busca discutir a funcao da literatura, ao mesmo tempo
em que demonstra que conceito literario pretendemos adotar no decorrer da
proposta. Longe de esgotar um tema muito amplo, buscamos entender a indagacgéao:
Serve a literatura? Por qué? Para qué?

O vocabulo literatura tem sua origem substanciada na palavra latina “littera”
que significa “letra”. E uma das diversas formas de expressao artistica presente nas
sociedades, assim como a pintura, a arquitetura, o teatro, etc. Como expressao de
arte que se manifesta por meio de palavras, sendo estas a unidade basica que
compde um idioma, a literatura esta numa relacdo intrinseca com a lingua, nédo
podendo ser concebidas dissociadas, uma vez que ambas desempenham sua

funcao social de organizacéo e veiculacdo de conhecimento e aspectos culturais.
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A arte, no caso especifico, a literatura € concebida por Britto como

a literatura é a arte da palavra - nasce do e no pleno espanto de viver;
interpela continuamente a condicdo humana - suas emocdes e desejos; e
faz a’ssi_m ndo somente em sua forma imediata, mas em todas as formas
possiveis.

Na obra Estrutura do discurso da poesia e da narrativa, Maurice — Jean
Lefebve (1980) postula que existem, grosso modo, duas concepc¢des da arte (e,
consequentemente, da literatura): A primeira considera “a arte como representagao
do mundo exterior, uma espécie de cdpia, mas uma copia a qual se admite,
geralmente, que o artista acrescente alguma coisa de si mesmo”. Assim se percebe
a arte como representagdo de mundo e uma visdo de mundo, neste sentido, a
linguagem €é concebida como meio para transmissdo e comunicacdo de uma dada
realidade. O que seria na verdade, uma visdo classica.

De acordo com a segunda concepgao, “a arte nao tira sua especificidade de
conceitos e visdo de mundo, mas do modo como sdo usados 0Ss meios de
expressao, ou seja, a linguagem”. O que importa ndo € o comunicado, mas a
maneira, 0 modo que se comunica. Escrever, portanto, € por meio da linguagem
tracar uma substancia em busca de sentido.

O homem de cada época e de cada lugar envolvido em seus processos
histéricos e sociais tem buscado sentido nas coisas que o0 circundam,
evidentemente, que busca também na leitura de literatura. O texto literario néo
mostra apenas o fato, mas a complexidade de pensamentos que permeiam esses
fatos.

Silva (1991) fala da importancia de néao reduzir a educagéo do leitor somente
a dinamizacdo de textos literarios. Segundo o autor, a literatura, mais
especificamente a leitura de literatura deve promover a democratizacdo dos bens
culturais, constituindo-se, assim, como instrumento de luta, conscientizacdo de
transformacao de estrutura social.

A literatura como uma das artes, traz, também, conforme as palavras de
Anténio Candido (2004) uma func¢é&o imprescindivel para o homem - a de humanizar,
sem a qual o sujeito tem grande parte de sua humanidade mutilada.

E como se o homem estivesse esquecido o seu lado humano em algum

lugar e tempo e 0 acesso aos bens culturais pudesse proporcionar um despertar
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nesse humano adormecido. Assim a literatura teria um papel importante: o de ajudar
construir e ampliar a humanidade.

Em A literatura contra o efémero (2001), Umberto Eco, na busca de resposta
diante do questionamento para que serve a literatura, evidencia que o fazer literario
mantém a lingua em exercicio e como patrimdnio coletivo. Nao negando a
possibilidade de outras fungdes, o autor afirma que “a educacgao para o fado e para a
morte € uma das principais fungdes da literatura” para a humanidade.

Todo e qualquer ser humano tem direito aos bens culturais, inclusive, a
leitura, a literatura, no entanto o pensamento preconceituoso da elite cultural insiste
em afirmar que o popular ndo teria condigbes de permear e viver a fruigdo artistica.
Assim, quanto a literatura candnica, museus, artes mais formais ndo se teria
obrigacéo de serem fornecidas e condicionadas seu acesso a populacdo em geral.

A ciéncia possibilitou tantas descobertas e possibilidades, no entanto
ocorreu um contraste na questdo de racionalidade: os beneficios que deveriam ser
delegados ao povo ndo aconteceram, em vez de grandes beneficios, vieram
grandes mazelas. Da mesma forma, nas distribuicbes de renda e acesso a bens
culturais, as desigualdades geradas pela ordem capitalista faz com que a classe
trabalhadora ndo tenha direito aos bens que produzem muito menos aos bens
culturais formais.

Sobre esse paradoxo Britto (2016) afirma

a humanidade produz continuamente conhecimento e arte: seja para saber
como sao as coisas, como funciona a matéria, permitindo-se agir sobre elas
e criar novas condi¢cbes de vida; seja para indagar a prépria existéncia da
matéria e dos mistérios da vida. Mas essa mesma humanidade permite que
a ordem material e cultural da existéncia se realize nao pelo
desenvolvimento das potencialidades criativas de cada um e de todos, mas
pela légica da acumulacgéo e da desigualdade. (BRITTO, 2016, p.56)

E para arrematar esses primeiros excertos sem, no entanto, exaurir o tema,
resta-nos de modo sintético dizer que a literatura mais que oferecer outros mundos
pelos quais podemos perambular, ela nos sugere outros modos de vida e outras
maneiras de pensar o0 mundo no qual vivemos — maneiras que podem estar em
desacordo com o0 senso comum, 0s costumes e os valores instituidos socialmente. E
assim, quer sendo usada para ludibriar a limitude humana diante da morte ou
utilizada para educar para o fado e a morte, a literatura deve nos incomodar sempre,

tirar 0 nosso sossego fazendo-nos indagadores sempre para ela e para a vida; e,
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incessantemente, incutir em nosso intelecto, em nossa imaginagcdo e em nossas

acOes por qué? e para qué?

5.3 A LITERATURA COMO DIREITO DE VIVER LITERATURA

A importancia da leitura, assim como da compreensao leitora do individuo na
sua formacdo como aluno e como sujeito social, parece ser consenso entre criticos e
até para quem nao desfruta do privilégio de ter um estudo mais aprofundado sobre o
assunto. No entanto, a oportunizagdo de espacos e condi¢cdes para a formagao
desse leitor é, em muitos casos, tolhida e ceifada; ou quando ndo, o espago com
livros literarios é apresentado apenas como “mais um espago de leitura” - supressora
de tempo e proporcionadora de ‘“viagem e prazer’ repentinos, faceis e

descompromissados.

A literatura, como defendida por Candido, constitui-se um bem cultural
imprescindivel para a humanizacdo do sujeito social. Ela fomenta uma abertura e

liberdade para o “eu”, para o outro, para o mundo. Conforme as palavras do autor:

Entendo aqui por humanizacgéo (ja que tenho falado tanto nela) o processo
gue confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo a complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1998, p. 8)

Ler literatura no Brasil, no entanto, principalmente, em lugares distantes dos
centros urbanos e dos bens culturais ndo é exercicio facil. Ainda que alguns projetos
tenham sido desenvolvidos, as escolas publicas e rurais da Amazodnia apresentam
inumeras dificuldades para possibilitar aos alunos o exercicio do direito de ler
literatura quer pela falta de materiais (o livro didatico ainda € o principal meio), quer
pela desvalorizacdo cultural da leitura e/ou até mesmo pela maneira unilateral e
descontinuada como sdo desenvolvidos os projetos e programas de leitura.

Se considerarmos a leitura como um bem social tdo importante quanto o
lazer, a saude, a educacao, a liberdade, perceberemos que se trata de um direito
imprescindivel para nossa formagédo enquanto pessoa e, portanto, necessario para o

exercicio de cidadania. No mesmo viés, podemos afirmar que a literatura como toda
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arte que se constroi a partir da percepcéo e dialogo soécio-histérico, possibilita ao
leitor-ouvinte dialogar, (re)construir sentido da obra, do “eu’, do mundo, por isso é
ponto crucial para a crianga, 0 jovem comecar suas indagacbes, seus
guestionamentos e posicionamentos frente ao texto e a realidade em que esta
inserido.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos traz no artigo 2°, em seu

inciso |, que

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raga, cor, sexo, género, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, rigueza, nascimento, ou qualquer outra
condicéo.

Entretanto, constatamos um distanciamento entre o previsto na Lei e a
realidade da vida social, no tangente ao gozo dos direitos, sem distin¢cdo, quanto a
cor, sexo, género e, também ndo menos relevante, quanto a origem social e riqueza.

Viver os direitos previstos na lei tem sido resultado de uma constancia de
luta. Silva (1991) ao falar da importancia de ensinar leitura na escola, assegura que
‘uma das formas de superar a leitura bancaria, mecanica, € lutar e superar
concepgodes superficiais de leitura”, pois superando as lacunas resultantes dessas
deficientes formacdes, o individuo podera também superar a passividade diante do
mundo. Essa maneira de perceber que a leitura tem a ver com a histéria de vida,
possibilita transformacdo do eu e de visdo de mundo, corroborando para uma
reflexdo mais profunda sobre o existir humano.

Ainda na mesma Declaracéo, podemos encontrar no Artigo 27°, Inciso |

Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir das artes e de participar do progresso cientifico e de
seus beneficios.

7

E realmente é intrigante como um direito que € bem definido quanto ao
direito de fruicdo das artes tem sido renegado a uma grande parcela da populagao,
principalmente aos que se encontram em condi¢coes desvantajosas financeiramente
e aos que vivem em lugares distantes dos centros de cultura letrada.

A realidade da maioria das escolas situadas nesses contextos nao dispde de

espaco de leitura em funcionamento e nem livros suficientes que possam ser
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manuseados pelos alunos. Os alunos sdo, geralmente, pertencentes a familia
simples do interior, a qual ndo tem culturalmente a tendéncia de valorizagdo da
leitura de literatura. Os professores, mesmo com formacao superior, apresentamos
dificuldades para incluir nas aulas de Lingua Portuguesa o ensino de Literatura de
maneira sistematica e proporcionadora de oportunidade de ampliagdo de leitura e
compreensao do mundo circundante.

Neste sentido, ler literatura torna-se o exercicio de um direito, mas que esta
longe de ser vivenciado pelas escolas do interior amazonico e, quica, por muitas
escolas de todo pais. Inclusive, alei n° 12.244/2010 que dispdem sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais?, ainda estad muito

distante de uma realidade concretizada.

Serd obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como
divulgar orientacdes de guarda, preservacao, organizacéo e funcionamento

das bibliotecas escolares (BRASIL, 2017).

As pessoas precisam saber que tem direito a leitura, a literatura e que a
discusséo a baila de que a literatura ndo serve ou serve para alguma coisa deve ser
superada por pode servir ou ndo, mas é um direito que me assiste.

Na Constituicdo Federal, sobre os direitos e deveres individuais e coletivos,
o Artigo 5° discorre

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e estrangeiros, residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranga e a
propriedade.

Entdo, percebemos que ndo é por falta de direito previsto em lei que a
literatura é refugada e negada. Talvez porque o que pode contribuir para indagacgoes
e questionamentos do ser no mundo e, incluso também esta o direito de pensar
sobre os direitos de existir e refletir sobre a condicdo do ser humano, tem sido
submetida a triste realidade do pragmatismo e automatismo que aliena. Britto (2016)
ao falar sobre o direito a literatura, isto é, “o direito de ser no mundo e de, sendo

fantasiar e fantasiar-se” revela condigdes para o usufruto desse direito

S Art. 12 As instituicbes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais
contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.
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E para que esse direito possa ser usufruido, ha que se produzirem as
condi¢cdes materiais e sociais: criancas leitoras nascem, e crescem, e vivem,
e criam em ambientes em que a leitura desimpedida ocorra espontanea e
frequentemente: ambientes com muitos e bons livros, com muitas e boas
histérias e poemas, com muitas palavras desafiadoras frases desajustadas,
novidadeiras, voadoras, atrapalhadas, consoladoras, brincalhonas...
Palavras mudas e tagarelas. (BRITTO, 2016, p. 58)

Ha necessidade de se ter uma lei que assegure o direito a leitura e a
literatura; ndo um direito que se resume a ter uma lei documentada. E necessario
que este direito seja perseguido, vivido cotidianamente. Dai que como na sociedade
capitalista, a vivéncia do direito € o resultado de uma luta de classe, segundo Marx.
Neste sentido, a leitura, a literatura torna-se acessivel quando ha uma luta pela
vivéncia desse direito. Afinal, o direito € previsto em lei, em documento, mas nem
sempre sao asseguradas as condi¢Oes para a vivéncia.

E para finalizar Candido (1998), na esteira da luta pelos direitos humanos,

propde

Portanto a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A
distincdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separacdao iniqua, como se do ponto de vista cultural
a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois
tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupfe o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas
as modalidades e em todos os niveis é um direito inaliendvel. (CANDIDO,
1998, p. 193)

5.4 O ENSINO DE LEITURA DE LITERATURA NAS ESCOLAS: REALIDADES E
PERSPECTIVAS

O ensino de Lingua Portuguesa, de modo geral, apresenta algumas
deficiéncias as quais se revelam de forma mais ou menos explicitamente. Uma delas
diz respeito a pratica sistemética de leitura nas escolas, especificamente, de leitura
literaria. Ainda que alguns projetos tenham sido desenvolvidos, as escolas publicas
e rurais da Amazébnia e também de outras partes do pais apresentam inimeras
dificuldades para possibilitar aos alunos o exercicio do direito de ler literatura quer
pela falta de materiais (o livro didatico ainda € o principal meio), quer pela
desvalorizacdo cultural da leitura e/ou até mesmo pela maneira unilateral e
descontinuada como sdo desenvolvidos os projetos e programas de leitura.

O sistema escolar assume um papel relevante no que diz respeito a formacgéo

do individuo leitor, principalmente, em lugares, onde ele é a Unica possibilidade de
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material impresso, livros, e que a literatura se torne acessivel. Oportunizar as
condi¢cbes de leitura e assegurar que o sujeito se forme leitor torna-se, portanto,
funcdo precipua uma vez que ela constitui um lugar privilegiado de acesso a leitura

mais sistematica, principalmente de literatura, conforme defende Ezequiel Teodoro:

Acredito que, modernamente falando, o Unico reduto onde a leitura ainda
tem a chance de ser desenvolvida é a escola. O fracasso da escola nessa
area significa a morte dos leitores através do mecanismo da repeténcia,
evasao, desgosto e/ou frustracdo. A qualificagdo e a capacidade continua
dos leitores ao longo das séries colocam-se como uma garantia de acesso
ao saber sistematico, aos contetidos do conhecimento que a escola tem de
tornar disponivel aos estudantes. (SILVA, 2004, p. 7)

No estabelecimento de referenciais para uma pedagogia da formacédo do
Leitor, Britto (2015) defende a ideia de que a escola é o espaco adequado para
aprendizagem, e de aprendizagem de coisas que néo sao aprendidas em situacoes

comuns do cotidiano. Em relacdo a escrita e a leitura, segundo o autor

E na escola que esses conhecimentos e outros proprios da producio
intelectual organizada encontram espacgo para expandir-se e sistematizar-
se, principalmente quando se enfrentam temas e conteddos que
transcendem o senso comum e que ndo se prendem ao praticismo e
pragmatismo. (BRITTO, 2015, p. 34)

As praticas de leitura devem ser atividades precipuas no ensino de Lingua
Portuguesa, pois por intermédio delas alargam-se possibilidades para outras
diversas e mais aprofundadas leituras, bem como tornam as aulas atrativas

sisteméticas e momentos de treinos influenciadores. Pois conforme Lajolo (2005):

€ quando vemos e ouvimos pessoas lendo, quando participamos de
ambientes em que livros e leituras se fazem presentes, que nos tornamos
leitores. Assim como, falando conosco em uma determinada lingua quando
éramos pequenos, adultos e criangas mais velhas nos ensinaram a falar
essa lingua, é em situacdes coletivas de leitura que nos tornamos leitores.
Por isso é preciso ler muito (e bem) com e para os alunos. (LAJOLO 2005,
p.28)

Um ponto importante é o entendimento de que para formar leitores, &
necessario que se tenham formadores. O professor-mediador, aquele que
desempenha uma funcgéo relevante de proporcionar condigbes para que os alunos

possam construir sentidos ao texto e que faca da leitura uma atividade diéria,

continua e sistematizada. Um ponto Obvio € que ndo se pode formar leitor de
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literatura se o professor ndo é leitor de literatura, mesmo que muitos tentem, - e isso
deve ser levado a sério.

E certo que em lugares interioranos, longe dos grandes centros urbanos e
culturais, esta a literatura distante de ser centro das praticas educacionais e do
hébito dos educandos, mas o professor pode contribuir e proporcionar
transformacdes com simples a¢cBes de levar livros ou proporcionar o acesso a
biblioteca (quando existe), a espacos de leitura e a literatura, pois a arte € direito de
todo ser humano e um bem cultural imprescindivel para a humanizacdo do sujeito
social, conforme defendido por Anténio Candido em A literatura como direito (1998).

E também funcdo da escola, criar também possibilidades para que o aluno
procure 0 espaco de leitura, pois como parte integral do processo educacional, o
espaco é uma instituicdo que deve fomentar a formacdo de sujeitos sociais e
compartilhamentos dessas experiéncias.

Mas qual a realidade das escolas no tangente a leitura?

A impressédo que tive da Escola Dr. Datis de Oliva na visita que fiz € que a
Escola continua carente de promocao de leitura, faltando vida para aquela
imensa estrutura de tijolos, ferros, telhas, impressos. O patio que outrora na
hora do intervalo era cheio de alunos vivendo literatura, agora esta vazio: do
Cantéo, restou apenas a prateleira que servia de suporte para os livros
abandonados em um cantinho (SANTOS, 2016, p.138).

O relato apresentado por Santos (2016) na sua tese de doutorado evidencia
a triste realidade de uma escola interiorana no trato da leitura literaria e,
consequentemente, a urgente necessidade de recuperacao, (re) criacdo de espacos
e acdes de leitura que possibilitem a vivéncia de um direito tdo importante.
Infelizmente, sabemos que essa realidade descrita € a vivenciada por grande parte
das escolas brasileiras e que as transformacdes ndo acontecem repentinamente.

E certo também que projetos sdo desenvolvidos, mas enigmaticamente
desaparecem seja possivelmente por descontinuidade ou falta de adesdo da
comunidade escolar, seja porque foram desenvolvidos unilateralmente ou para
algum fim especifico, com tempo de duracgéo limitado e definido. A ndo incluséo no
plano de curso periddica e sistematicamente de um programa ou projeto de leitura
de textos literarios, mais que isso, 0 ndo uso dos livros literarios e a nao
possibilidade de acesso a eles também tém contribuido para a manutencdo de uma

realidade ndo leitora nas escolas.
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Entretanto, ha de se considerar que a simples presenca de livros nas
escolas ndo tem contribuido substancialmente para que a formacgéo de leitores tenha
sua ampliacdo consolidada. Formar leitor na sociedade contemporanea parece cada
vez mais ganhar contorno de grande desafio. Desafio que adquire proporcdes
exponenciais quando se trata de uma escola interiorana, a qual esté inserida num
contexto social marcado pelo consumismo e mitificacdo da leitura, em que nao tem
biblioteca, livrarias e a literatura e a cultura formal sdo pouco valorizadas.

Os obstaculos para a formacédo de leitor vdo além da ordem material.
Incluem também fatores politicos, pedagdgicos, sociais e conceituais. Britto (2015)
chama atencdo para a concepcéo de leitura como carater redentor, a qual camufla o
lado excludente e discriminador da sociedade capitalista e faz remeter a uma nocéo
de meio social em que 0 sucesso ou 0 insucesso sdo atribuidos particularmente aos

sujeitos. Para Zilberman:

N&o cabe definir a leitura apenas desde a perspectiva individual e concebé-
la enquanto desempenho de uma habilidade adquirida. [..] como se
modificou ao longo do tempo, fato sugestivo de que a natureza social da
leitura se complementa numa dimensdo histérica. (ZILBERMAN, 1998,
p.14)

Com um olhar mais nitido para o lado da denuncia das desigualdades

sociais e escamoteacado ideoldgica destas desigualdades, Britto (2015) defende

Como a leitura se faz em fungdo da manipulacdo de sistemas especificos
de referéncia e de interpretagdo, sistemas constituidos histérica e
socialmente, é razoavel supor que em certa dimensdo, ela vem sendo
guase propriedade dos seguimentos sociais que dispdem de condi¢bes
socioecondmicas privilegiadas. Neste sentido, o sujeito que tenha, por meio
de sua condicdo econdmica, acesso aos bens de cultura socialmente
valorizados pode ser ‘“leitor” mesmo que ndo tenha o “habito de ler”.
(BRITTO, 2015, p. 79-80)

Em lugares distantes, especificamente, nas escolas publicas e rurais, a
promocdo de leitura enfrenta inUmeras dificuldades, as quais vdo além do que a
simples falta de livros nas escolas. Isso implica dizer que além do ndo acesso aos
materiais, uma gama de entraves tornam o ato de ler uma atividade quase
impossivel ou quando muito impossibilitada de sua realizacdo plena e

suficientemente. Para Britto (2016):
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Além da caréncia material de livros e do acesso direto ao livro, ha entraves
a leitura que sé@o de ordem cultural (as praticas e os valores), conceitual (a
compreensdo que se tem do que € leitura e das razdes por que ler é
significativo) e politicas (as acbes e o0s investimentos que se fazem em
leitura e educacao). (BRITTO, 2016, p. 25)

A importancia e a significacdo da leitura nestes contextos adquirem novas
conotagdes. O porqué, o como, o para qué e o qué ler séo influenciados por praticas
culturais e vivéncias quase sempre alienadas e alienantes que, em muitos casos,
deturpam ou engendram novos conceitos, mas que dificilmente permitem ir além da
decodificacdo. A realidade sociohistorica construida nestes moldes condiciona de
certa maneira a escrita e, consequentemente, a leitura, como prética social, também

é condicionada. Conforme Britto:

Propor a leitura critica é, nesse sentido, um convite a indagacdo e a
autoandlise continua. Na medida em que se amplia seus referenciais de
mundo, seu repertério cultural, seus esquemas de interpretagcdo, o leitor
passa a ter maior possibilidade de ler criticamente. (BRITTO, 2015, p.45)

Implica dizer que ndo é de uma hora para outra que o individuo vai se tornar
leitor, muito menos leitor critico. Também ndo € um simples jogo de interesse e
conformidade do texto a compreensao e a vivéncia do mundo do leitor. Mas € uma
condicdo que precisa ser buscada e perseguida incessantemente, ou conforme as

palavras de Silva (1998).

as competéncias de leitura critica ndo aparecem automaticamente:
precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas escolas para que
0s estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam atitudes de

questionamento... (SILVA, 1998 p. 28-29)

Segundo ainda as palavras do autor, “a presencga de leitores criticos € uma
necessidade imediata” em uma sociedade tal qual a nossa se configura.

Mas, 0 que vem a ser esse leitor critico, qual o seu perfil?

E evidente que os discursos sobre leitura tém, de modo geral, enfatizado
insistentemente mais do que a importancia do ato de ler, uma leitura critica dos
textos, o que ndo deixa de ser essencial para um sujeito que vive numa sociedade
consumista, competitiva, reprodutora de sentidos, antissolidaria e, sobretudo,

excludente.
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Nesse sentido, ndo se pode falar em leitor critico sem se reportar a cidadéo
critico. Necessariamente ha uma relacdo intrinseca entre eles, imbuida de uma

funcao transformadora do contexto social. Para Britto (2016)

O leitor critico sera, entédo, aquele que, na leitura, se afirma e se reconhece
como parte do processo de producdo de sentido. Ele ndo toma
impunemente a palavra alheia e a reproduz, mas sim, mesmo quando
concorda com o autor do texto, dirige a ele - texto, autor - sua contrapalavra,
assumindo conscientemente para si 0 que foi enunciado por outro. Caso
contrario, ele desfaz como sujeito, se aliena da vida e do conhecimento.
(BRITTO, 20186, p. 81)

Para formar esse leitor critico, faz-se necessaria, entretanto, a promocéao de
leitura literaria que possibilite as pessoas que vivem em situacdes de desigualdades
sociais, a democratizagéo da literatura e a consolidacdo da cidadania, o que as torna
mais aptas para ler, espantar-se, questionar e indagar seu proprio mundo. Do
mesmo modo, falta uma reflexdo sobre as préticas leitoras, de maneira que o0 ensino
de leitura e literatura seja ressignificado, reconstruido coletivamente, abrindo novas
perspectivas para a criacdo de espacos e acdes coletivas e sistematicas de levar a
ler literatura. Mais do que uma mudanca e transformacao das préaticas de ensino,
uma reflexdo sobre o porqué de criar espaco e formar leitores de literatura em uma
escola, uma comunidade, um pais em que os direitos, as oportunidades sao
cerceadas.

O discurso propagado e aceito por muitos de que “o brasileiro n&o gosta de
ler” ou simplesmente nao ler, ndo traduz a realidade em que subjaz as condi¢des de
leitura. Pois, devido ao pertencimento a classe baixa, ao altos custos dos livros e até
por ndo valorizacdo cultural, as obras literarias raramente se fazem presentes nas

estantes e “jiraus” das casas dos alunos. Neste sentido, reitera Britto:

Se o que efetivamente se pretende € incentivar a leitura e a vivéncia cultural
como bens publicos, como marca e possibilidade de cidadania, tem-se de
abandonar as visdes ingénuas e fantasiosas de leitura e de educacéo,
investindo num movimento consistente pelo direito de poder ler. O excluido
da leitura ndo € o sujeito que sabe ler e ndo gosta de romance, mas o
mesmo sujeito que, no Brasil atual, ndo tem terra, ndo tem empregos, ndo
tem habitacdo. (BRITTO, 2015, p. 82-83)

Assim, a construcdo coletiva e participativa de espaco de leitura, de
biblioteca, bem como despontamento para o ato de ler literatura como direito e

formacao de leitor em lugares distantes dos grandes centros urbanos torna-se
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imprescindivel. Afinal, a leitura de livros literarios ndo se esgota em si, mas se
desdobra em discussdes e agbes, proporcionando a reflexdo, a indagagdo e o
embate. Neste sentido, a literatura assume funcéo relevante, pois ao se opor a acao
de um personagem, criticar a agdo do outro, comparar atitudes e comportamentos, o
leitor vai neste conflito reconstruindo sentidos sociais para o texto, para o seu “eu”,

para o seu mundo.
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6 LEITURA E BIBLIOTECA ESCOLAR

Ao iniciar a discussdo sobre biblioteca, mais especificamente sobre
biblioteca escolar, quero partir do pressuposto de que a biblioteca é um direito, ndo
simplesmente por que consta em lei, mas porque a leitura € uma necessidade do ser
humano. E certo que existem outros meios e contextos proporcionando leitura, mas
também é certo que nem todos tém acesso e/ou recurso financeiro para possuir.
Assim, a biblioteca escolar é, sem duvida, o lugar em que a leitura pode propagar-se
desde que articulada a um programa sistematico de leitura. Entendamos como
sistematico o que é regular, habitual; e ndo o que é inflexivel, normativo.

Britto (2015) discutindo a importancia dos programas e campanhas de
promogéo de leitura, questiona

A questdo que colocamos é: de que modo um programa de incentivo a
leitura, dentro do atual quadro histérico em que vivemos, pode contribuir
para que a maioria dos cidadaos brasileiros, principalmente aqueles que
tém direitos cerceados em funcéo da desigualdade social, possa exercer o
direito a cidadania, expresso pela insercdo no mundo que o cédigo escrito
constréi? (BRITTO, 2015, p. 75)

O que era para ser um direito exercido por todas as classes e todos o0s
géneros acaba sendo negado a quem também é negado o direito a saude, a
educacdo, a cultura letrada, a fruicdo. Assim, as escolas apenas reproduzem 0s
modelos capitalistas de negacdo de cidadania por meio da imposicdo de uma
ideologia verticalizada, mantenedora das relagcdes de desigualdades. Faz parte dos
interesses das classes dominantes que o individuo ndo tenha acesso aos livros, que
a leitura seja alinhada aos interesses hierarquicos, que a desvalorizacdo cultural
sobrepuja as subversivas acdes de levar a ler. E isso precisa ser resistido com
responsabilidade e determinacédo pelas escolas.

A realidade brasileira quanto a presenca de biblioteca nas escolas que
apresentem condi¢Bes concretas de funcionamento é rara. Em lugares como a
Amazonia, a deficiéncia se intensifica. Para se ter uma ideia da situacao catastrofica
da auséncia dela, tomemos como ponto de partida Monte Alegre, municipio onde
estd sendo desenvolvida a pesquisa. No inicio de 2017, apenas se tinha
conhecimento da biblioteca do campus da Ufopa na zona urbana e o espaco de
leitura no Km 11. As demais poderiam dizer que tinham, mas o que possuiam nao

passava de depdsitos de livros amontoados juntos a outros materiais da escola.
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A configuragéo da realidade montealegrense alinha-se a realidade brasileira
em geral, conforme as palavras de Silva (1991)

Quando pensamos em bibliotecas escolares no contexto da educacao
brasileira, imediatamente nos deslocamos a esfera do acaso, desprezo e
esquecimento, para cair, de chofre, no mundo de marginalidade. Isto porque
a biblioteca, em termos de possibilidade, vivéncia de estudo e pesquisa
ainda se apresenta e se coloca como um apéndice secundaria das escolas,
nem sempre levada muito a sério pelas autoridades e, por isso mesmo,
raramente se transformando num objeto de preocupa¢do ou investimento.
(SILVA, 1991, p. 108)

E importante destacar o quanto levar a ler torna-se um processo laborioso
nessas circunstancias. N&o que para um sujeito tornar-se leitor tenha
obrigatoriamente que ter a presenca de uma biblioteca escolar, mas o espaco de ler
€, sem duvida, um lugar que deve ser visto pela escola e pela sociedade como
necessario. Dai a importancia da adesdo da comunidade ao tipo de pesquisa que
esta sendo desenvolvida e as acdes interventivas de levar a ler como, por exemplo,
o de criacdo do espaco de leitura.

Para Silva (2009)

A necessidade de instalagdo de biblioteca escolar ndo é tdo nova ou
recente como parece. Em verdade, esse problema, ao invés de ser
solucionado, vem se agravando nas ultimas décadas e neste inicio de
terceiro milénio — continuam as nossas escolas a agir como “instrumentos
imperfeitos”, ndo apresentando condi¢cdes concretas para a formagio de
leitores [...] (SILVA, 2009, p. 187-188)

7z

Entendendo as palavras do autor, a biblioteca escolar ndo € um simples
instrumento ou suporte para aulas de Lingua Portuguesa e leitura. Ela € parte
integrante do processo de educacdao do ser humano; a propria vivéncia de ler e
poder ler. Concordando com o autor, ndo sao shows literarios, nem uma ou duas
“cirandas” que irdo abarcar a responsabilidade de formar leitores. Ha a necessidade
de uma politica concreta e duradoura para promocao da leitura e, certamente,
perpassa pela consolidacéo de bibliotecas escolares, programas regulares de leitura

e adesao da sociedade.

Uma biblioteca que funciona de verdade deve ser um espaco que
proporcione aos seus usuarios, a ampliacdo da capacidade de reflexao, de
conhecimento, de paz interior, compartilhamento de aprendizado, etc. Ela
nao se limita somente a leitura de literatura ou as pesquisas escolares, seu
acervo € um conjunto que deve atender as prioridades de conhecimento
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daqueles que a buscam. Dessa maneira a biblioteca precisa ser atualizada,
ja que para muitos alunos, ela serd a base para o sua ampliacdo de
conhecimento, como cita (BRITTO 2012, p. 57)

Considerando a desvalorizagdo cultural e as quantias mesquinhas
destinadas ao desenvolvimento da educacdo nédo é dificil entender que a instalagédo
de uma rede de biblioteca escolar, com acervos condignos e bibliotecéarios
especializados que é responsabilidade e obrigacdo do Estado, conforme Silva
(1991) tem sido deixada de lado, atingindo a qualidade de ensino e obrigando os
alunos a conviver com um infimo estimulo aos valores socioculturais dentro do
contexto onde estudam.

E certo que na tentativa de amenizar a situa¢do imposta pelo descaso,
algumas escolas brasileiras, mediante seus proprios recursos e acdes de
“solidarismo” montaram suas proprias bibliotecas. No entanto, estas ndo estao
situadas no centro do processo de educacdo dos alunos, mas conforme Silva
(1991), na “periferia” desse processo, “sendo acionadas e dinamizadas, de quando
em quando, ao sabor de um ou outro professor idealista”.

A biblioteca precisa sair do ostracismo. Ela deve ocupar seu devido lugar na

escola. De acordo com Silva (1991)

Ela deve se colocar como o cérebro da escola, ou seja, o local de onde
partem os movimentos béasicos em direcdo a recriacdo ou criagdo do
conhecimento, servindo a professores, alunos e comunidade (SILVA, 1991,
p. 112)

Portanto, conforme o pretendido, a biblioteca escolar quando criada deve
partir de uma acdo participativa para que se consolide como uma necessidade
coletiva. A adesdo da comunidade é a forca motriz para que a biblioteca funcione
dentro do contexto escolar. Desta forma, os professores precisam querer, 0os alunos
precisam querer, enfim, a comunidade escolar precisa querer. Alids, mais que
querer, precisam conscientizar-se da importancia do espa¢co como irradiacdo de
cultura e se sentirem responsaveis pelos bens culturais.

A biblioteca tem sua importancia na formagdo do ser humano que se
reconhece como parte de uma sociedade. Chartier (2002) sinaliza o papel das
bibliotecas frente aos desafios alentados pela revolugéo eletrbnica a qual trouxe,

consequentemente, transformacdes também nas praticas de leitura e escrita.



97

Em primeiro lugar, € preciso lembrar com insisténcia que a conversao
eletrbnica de todos os textos, cuja existéncia ndo comega com a
informéatica, ndo deve absolutamente significar a relegacéo. O esquecimento
ou, que é pior, a destruicdo dos manuscritos ou dos impressos que antes
Ihe haviam servido de suporte. Mais do que nunca, talvez, uma das tarefas
essenciais das bibliotecas é coletar, proteger, recensear e tornar acessiveis
0s objetos escritos do passado. (CHARTIER, 2002, p. 119-120)

Levar a ler é dificil, € necessario, mas ndo salva o mundo, conforme Britto
(2015). E nas situacdes em que a desvalorizacdo e o descaso preponderam em

relacdo aos bens culturais, levar a ler torna-se ainda muito mais dificil.

Em muitas comunidades brasileiras, a vivéncia com material impresso e a
realizacdo de praticas de leitura sisteméticas ocorrem quase que
exclusivamente no espago escolar. Dai a necessidade de o professor
conhecer as préticas de leitura e entender que os sentidos da leitura estédo
relacionados aos aspectos socioculturais da comunidade de leitores,
reconhecendo que os sentidos e as interpretacBes variam no tempo
histérico e que, por isso, um texto tera inevitavelmente significados
diferentes em contextos sociais diferentes, da mesma forma que a
identidade de uma comunidade de leitores ser4 o que determina o valor e
as formas de leitura de um livro. (SANTOS, 2016, p. 48)

As investigacgOes realizadas permitiram conhecer que em periodos anteriores
a Escola Dr. Datis ja teve algum espaco considerado como biblioteca e também
projetos de promocéo de leitura. Mas o que possivelmente foi durante algum periodo
recebido com entusiasmo, ndo passou de “‘modismo” e cumprimentos de certas
obrigacdes por um breve espaco de tempo. A comunidade escolar acomoda-se
passivamente aos lamentaveis modelos alienadores que funcionam como
mantenedores das desigualdades sociais impostos pela sociedade capitalista, sendo
a educacdo um deles, sendo o maior.

Quanto a isso, vale apena referenciar Santos (2016)

Existe uma escola em frangalhos, livros didaticos como Unico material
escrito, auséncia de bibliotecas, falta de livros de literatura e bons
dicionarios, etc., mas parece que tudo isso ndo existe, pois ndo temos um
levante das massas. Pergunta-se por qué? Porque o Unico sentido de leitura
gue atravessa a nossa sociedade é a da classe que manda e que jamais da
a oportunidade para que a contrapalavra dos mais frageis se manifeste e
reconheca que os seus direitos séo furtados. (SANTOS, 2016, p. 34)

A guisa de conclusdo, convém salientar que o estudo, embora ndo se
desenvolva a partir da investigagdo de uma biblioteca, pois iniciou com um “Em

canto da leitura”, depois um espaco de ler (uma estante situada no canto do patio da
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escola e s0, posteriormente, passou a funcionar numa sala, dividindo espaco com a
denominada sala de videos, consideramos relevante discutir a temética, porque € a
meta a ser perseguida, mesmo apos a defesa. E isso € compromisso do professor e

do pesquisador.
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7 FETICHISMO: REFLETINDO SOBRE SUAS IMBRICACOES E SEUS EFEITOS NO
AMBITO DA LEITURA

Pois qual o valor de todo o nosso patrimdnio cultural, se a experiéncia néo
mais o vincula a ndés. A horrivel mixérdia de estilos e concep¢cdes do mundo
do século passado mostrou-nos com tanta clareza aonde esses valores
culturais podem nos conduzir, quando a experiéncia nos é subtraida,
hipécrita ou sorrateiramente, que é hoje em dia uma prova de honradez
confessar nossa pobreza. Sim, é preferivel confessar que essa pobreza de
experiéncia ndo é mais privada, mas de toda a humanidade. Surge assim
uma nova barbarie.

(WALTER Benjamim, MAGIA E TECNICA, ARTE E POLITICA)

O que conduz a elaboracdo deste capitulo € a possibilidade de discusséo
sobre o tema fetichismo e de reflexdo sobre suas manifestagdes no ensino de leitura
no contexto escolar, principalmente no ambito literario. Nascituro de uma proposta
coletiva de producdo, o estudo que ora apresentamos, destaco que ora
apresentamos, pois é resultante de uma producéo conjunta de dois pesquisadores,
apresenta no seu escopo o fetichismo a partir de duas vertentes basicas: O
fetichismo da mercadoria e a necessidade de posse, além de trazer no seu bojo
temas como alienacéo, reificacdo e castracao.

Como a teméatica € comum a duas pesquisas realizadas em Monte Alegre,
sendo os objetos de pesquisas afins em aspectos como a criagdo de espaco de
leitura, leitura literaria, reflexbes sobre limites e possibilidades de promoc¢édo de
leitura em lugares distantes, comungamos junto ao nosso orientador a ideia de
escrevermos um ensaio sobre o tema, o qual podera ser posteriormente melhorado
e devir ser um artigo. As pesquisas estdo sendo realizadas, para efeito de
esclarecimento: uma na zona rural, Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Datis Lima de Oliva, proposta pelo professor-pesquisador Raimundo Edivandro
Alves de Vasconcelos; a outra na zona urbana, pela mestranda Alessandra
Mesquita, Escola Municipal de Ensino Fundamental Rosalia Simdes Barbosa.
Ambos os pesquisadores pertencem ao Programa Mestrado Profissional em Letras-
Profletras, da Universidade Federal do Oeste do Para.

A ideia de producdo coletiva de capitulo(s) e/ou parte de dissertacbes €
defendida pelo professor Percival Leme Britto, autoridade em pesquisa, o qual em
suas aulas e avaliacdo dos trabalhos de qualificacbes da turma de mestrado 2017

do Profletras, enfatizou a possibilidade de pesquisadores produzirem em conjunto.
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Também partiu do nosso orientador, professor Zair Henrique Santos, a ideia de
escrevermos sobre o fetichismo.

A proposta surgiu quando nos encontros coletivos realizados com nossos
orientadores para relatos e discussbes das acOes realizadas e requeridas
futuramente pela pesquisa, compartilhamos a experiéncia de que os livros eram
emprestados pelos alunos, mas ndao eram devolvidos. Outro fator foi a constatagéo,
a partir das conversas informais, de que muitas pessoas compravam livros, mas que
nao os liam, apenas possuiam para exibir nas estantes os titulos comprados. De
uma ou de outra forma, o que percebemos € que as atitudes de alunos, de
professores, da direcdo escolar, de comunitarios em geral, frente ao livro,
dificultavam a circulacdo de obras literarias e acesso a um bem cultural
imprescindivel para formacao do ser humano.

Teria o fetichismo alguma contribuicdo no ambito do processo de formagéo
leitora dos sujeitos?

A necessidade de compreender mais sobre a fetichizagdo e suas
implicacbes nos dominios da leitura nos impulsionou rumo a ampliacéo tedrica em
relacdo ao tema. Esperamos, assim, com as discussdes ensejadas contribuir para a
reflexdo dos profissionais da area da educacdo, dos mediadores de leitura e dos
leitores em geral preocupados com este campo de conhecimento e formagao tao
desvalorizado neste pais, mas tdo necessario para transformacdo cultural,
superacao de barbéarie e humanizacao dos sujeitos sociais, conforme defendidos por
Freire (1976), Candido (2004) e Umberto Eco (2001)

7.1 FETICHISMO: PARA UMA COMPREENSAO INICIAL

N&o pretendemos nesta parte do trabalho fornecer um levantamento
bibliografico e exaustivo do termo fetichismo. Mas conforme aludido no subtitulo,
para compreensao introdutoria, apresentamos algumas consideracdes sobre o tema,
as quais possam, em conformidade com a abordagem pretendida, ampliar
conhecimentos e provocar outras discussoes.

Nos dominios da cotidianidade, as reminiscéncias sobre o uso do vocabulo
fetichismo nos remetem geralmente aos poderes magicos que alguns objetos
possuem, tornando o portador poderoso; ou em outra perspectiva, 0 sujeito tem

algum poder que é transferido para o objeto numa relagéo simbdlica.
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Também o termo fetiche foi atrelado as questdes sexuais, principalmente a
partir do Século XIX, sendo, por sua vez, empregado de forma mais contundente a
partir do Século XX pelos psiquiatras franceses aos considerados desvios sexuais.
Posteriormente, o termo passou a ser utilizado para denominar determinados
comportamentos relacionados a sexualidade.

O vocabulo fetichismo estéd etimologicamente relacionado ao termo fetiche,
sendo este originario de facticius, palavra do latim que significava aquilo produzido a
mao, artificial, ficticio. Sendo, inclusive, sinalizada a ideia de diferenciacdo para o
que era produzido nas colbnias pelos nativos ou escravos e vendido por mercadores
nas cidades europeias. Os produtos, na concepc¢ao dos colonizadores, eram
considerados como objetos de feitico.

O dicionario Le Petit Robert relaciona metodicamente trés sentidos para
“fétiche”. “1. Nome dado pelos brancos aos objetos de culto das civilizacdes ditas
primitivas”, “2. Objeto ao qual se atribui um poder magico ou benéfico” e “3. Aquilo
que é reverenciado sem discernimento”.

E evidente que as significacdes do termo fetiche (feitico) foram ao longo da
esteira de tempo adquirindo novas conotacdes e sendo utilizadas de maneira mais
Ou menos recorrentes em varias areas de conhecimento. Muito embora o termo
tenha ganhado expressividade e relevancia nas obras freudianas e marxistas, o
psicologo francés Alfred Binet (1857-1911) foi um dos pioneiros a utilizar o termo
fetichismo relacionado ao psiquismo humano. A publicacdo de dois artigos em 1887
denominados de Le Fétichisme Dans L'amour (O Fetichismo no Amor) marca
significativamente o uso do conceito de fetichismo referente a revelacdo de
perversdo sexual nos dominios da Psicologia.

Entretanto o uso do conceito de fetichismo para Binet estava basilado na
acepcdao antropologica de que hd uma imbricacdo entre o progresso filogenético do
ser humano, isto €, do seu crescimento “natural” e o desenvolvimento do individuo,
ou seja, de seus aspectos ontogenéticos. Por este viés, o qual foi predominante até
final do século XIX, os povos primitivos eram considerados pelos antropélogos como
seres pertencentes a um estagio Iinferior ao periodo dito civilizatorio.

Analogicamente, a ideia era estendida também ao fetichismo, conforme Silva (2012).

De modo semelhante, as doencas psiquicas em geral, incluindo o fetichismo
e outras perversdes, eram vistas também como um tipo de regressao e
degenerescéncia do processo de desenvolvimento da psique do individuo.
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De fato, houve um deslocamento de sentido do fetichismo da Antropologia,
como manifestagdes culturais “selvagens” observadas em certas
sociedades, para a Psicologia, como descricdo de comportamentos
regredidos acometidos nos individuos. Com efeito, o sentido desse
deslocamento estava sempre relacionado a ideia de que na sociedade
“civilizada” existiriam comportamentos “selvagens” e regredidos se
manifestando em certos individuos. (SILVA, 2012, p.47)

O que pode ser constatado € que predominava no continente europeu
daquele periodo a ideologia de uma supremacia de evolucdo das habilidades
intelectuais e praticas em relacdo aos demais povos. Desta forma, a comprovacao
de sociedades que apresentassem padrdes e modelos destoantes dos esteredtipos
europeus da época era considerada pelos antrop6logos como retrocesso, isto €, um
retorno aos estagios inferiores da civilizacao.

A associacdo de comportamentos de individuos que apresentassem
doencas mentais, assim como sua reducdo de suas capacidades intelectuais e
praticas, com 0s sujeitos considerados primitivos era aceita pelos estudiosos. E
nesse interim, que o fetichismo também €& concebido como uma caracteristica
sintomética da ruptura com as forcas de evolucdo as quais eram responsaveis pela
maturidade e completude do ser humano, sendo destacado o aspecto religioso,
principalmente no concernente a adoracdo de deuses. Desta forma, o termo faz
acepcao a um suposto mundo primitivo existente no interior da psique humana
revelador de um ser que nao teve suas capacidades cognitivas desenvolvidas,
permanecendo num estagio de ignorancia e barbarie.

Por um viés remetente a questdes sexuais, Freud aponta

O que se coloca em lugar do objeto sexual € alguma parte do corpo (tal
como o pé ou os cabelos) que é, em geral, muito inapropriada para
finalidades sexuais, ou algum objeto inanimado que tenha relacao atribuivel
com a pessoa que ele substitui e, de preferéncia, com a sexualidade dessa
pessoa (por ex. uma pega de vestuario ou de roupa intima). Tais substitutos
sdo, com alguma justica, assemelhados aos fetiches em que os selvagens
acreditam estarem incorporados os seus deuses (FREUD, 1972a, p. 154-

155).

Vladimir Safatle (2010) destaca que o ponto motivador para que tal
pensamento encontrasse ancoragem € que possivelmente pudesse ser concebida
uma similaridade entre o mecanismo psiquico do sujeito “primitivo” com o do
fetichista, pois ambos funcionariam por pensamentos associativos através de

imagens, seguindo uma relagdo de contiguidade e de semelhanca tal como a
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producdo imagética. O que ndo aconteceriam com O pensamento conceitual,
pautado pela explicacéo l6gico-demonstrativa.

Posteriormente, muitos estudiosos recorreram ao termo para alargamento ou
reverberacdo de suas teorias, dentre eles, destacadamente, Marx e Freud. Para o
primeiro, a utilizagdo do termo esté atrelada as relacdes de trabalho e os modos de
producdo, porém, de modo mais especifico, mais do que uma simples explicacdo
referente a producdo de mercadorias, ele engendra nas suas discussfées uma
conotacdo do fetichismo como um modo de vida imposta pelo capitalismo, sujeito-
objeto da obnubilagéo das consciéncias e de alienacgao.

Na sociedade capitalista, conforme Marx

Os homens néo estabelecem relacdes entre os produtos do seu trabalho
como valores por considera-los simples aparéncia material de trabalho
humano de igual natureza. Ao contrario. Ao igualar, na permuta, como
valores, seus diferentes produtos, igualam seus trabalhos diferentes, de
acordo com sua qualidade comum de trabalho humano. Fazem isto sem o
saber (MARX, 2010, p 95-96).

Para Freud, o fetiche é algo que preenche uma auséncia, ou seja, € uma
presenca que substitui uma sensacdo consciente, diferente do sentimento de
recalque inconsciente.

De acordo com Silva (2012), para Freud, o fetichismo estaria ligado a trés
ideias basicas: [1] a relacdo com o complexo de castracdo; [2] a dissociacdo do
saber e da crenca; [3] a vinculacdo ao processo de clivagem como constituinte do
Eu. Esses conceitos serdo abordados e discutidos em sec¢des seguintes.

Na perspectiva de Walter Benjamim, um dos expoentes da teoria critica
frankfurtiana que interpreta os conceitos econdmico-histéricos de Marx juntamente
com o0s conceitos subconscientes de Freud, o termo fetichismo é teorizado numa
tentativa de conjugacéo das duas linhas de pensamento, ou seja, objetos de feitico
que substituem algum sentimento abstrato do individuo, porém de forma
inconsciente sdo analisados e discutidos numa intersec¢cdo imbricante para
entendimento de suas manifestagdes sociais.

E relevante, entretanto, esclarecer de inicio que nas obras marxianas, o
termo fetiche, antes utilizado para se referir ao outro, “ndo civilizado”, que nao
pensava cientificamente, é subvertido por Marx, o qual usa agora o0 conceito de

fetichismo como referéncia ndo aos negros de colbnias africanas adoradores de
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objetos a que se atribuem virtudes sobrenaturais e nem a outros povos considerados
“primitivos”, mas aos brancos europeus produtores e negociantes de mercadorias.
Desafiadora € a proposta, portanto, tentaremos a luz de Walter Benjamim
discorrer num primeiro momento as questdes tedricas do fetichismo da mercadoria,
alienacgéao e reificacdo( Marx) e fetichismo como necessidade de posse( Freud) para

em seguida discutir suas imbrica¢des nos dominios da leitura e literatura.

7.2 ALIENACAO, REIFICACAO E FETICHISMO DA MERCADORIA:

DESMISTIFICANDO ESSE FEITICO.
Imaginemos, por fim, para variar, uma associacdo de homens livres, que
trabalham com meios de producdo comunitarios e despendem
conscientemente suas muitas forcas de trabalho individuais como uma
forma de trabalho social. (...) O produto conjunto da associacdo é um
produto social. Uma parte desse produto servirA novamente como meio de
producdo. Ele permanece social. Mas uma outra parte serd gasta como
meio de vida pelos membros da associagdo. Deve ser dividida entre eles,
portanto. O tipo dessa divisdo mudara com o préprio tipo particular de
organismo de produgéo social e o correspondente nivel de desenvolvimento
social dos produtores. (...) As referéncias sociais das pessoas a seus

trabalhos e a seus produtos de trabalho permanecem aqui transparentes,
tanto na producdo quanto na distribuicdo. (Marx, 2006, p.78-9)

A sociedade atual constitui o homem como um ser social. “Dizer que o ser
humano é social significa afirmar que ele pertence a uma determinada sociedade,
que sua individualidade é constituida pelas relagées” (DUARTE, 2009, 463). A
principal relacdo social estabelecida ocorre entre classes. Uma detém os meios de
producdo e outra vende a sua forca de trabalho. Assim, um componente basico
dessa sociedade capitalista é a contradicao capital X trabalho.

Karl Marx é um dos tedricos que muito discutiu acerca do funcionamento da
sociedade do capital. De acordo com Lima (2015) o aspecto mais persistente da
producdo de Marx é a critica ao estranhamento. Contudo, em funcdo da dificuldade
de compreensdo muitas vezes as duas categorias alienacao e fetichismo acabam se
sobressaindo na obra marxiana. Vale destacar que a primeira categoria € vista com
maior expressividade nos entdo denominados textos de juventude, e a segunda é
evidenciada em O capital, obra-prima do autor. Para Lima (2015), ambas constituem
a unidade que configura o movimento critico de Marx.

O conceito de alienacdo foi bastante difundido apds a Segunda Guerra

Mundial entre os anos de 1960 e 1970 e se refere ao estdgio em que o homem
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passa a ser uma espécie de engrenagem, perdendo o controle sobre a prépria
producdo. O sistema capitalista pautado no falseamento da realidade impede o
individuo de tomar consciéncia de sua condi¢cdo na sociedade, tornando-o0 um sujeito
alienado, alheio ao resultado do seu trabalho, automatiza-se como se também
virasse maquina. O trabalhador perde a consciéncia da producdo total de uma
mercadoria por meio do processo de divisdo social do trabalho.

A reificacdo estd quase sempre ligada a alienacdo. E a coisificacdo do
trabalhador, pois com o sistema capitalista tudo foi transformado em mercadoria.
Ocorre uma inversdo de condicbes, em que 0 sujeito produtor passa a ter uma
posicdo subordinada e se torna um objeto manipulavel pelo trabalho e pelo
consumo.

Tudo o que é produto do trabalho se torna estranho ao homem e todas as
relacbes sociais de trabalho sdo estranhas ao homem porque sdo relacdes de
dominacdo e exploragdo. As categorias alienacdo e reificacdo ressurgem com o0
fetichismo da mercadoria.

O fetichismo surge quando as mercadorias e as coisas se tornam sujeitos de
acdo. A mercadoria é a célula fundamental do capitalismo, em funcdo da mais valia,
caracteristica desse modo de producdo, nds produzimos muito mais do que

necessitamos.

As exposi¢cbes universais constroem o universo das mercadorias. As
fantasias de Grandvile transferem para o universo o carater de mercadoria.
Elas o modernizam. O anel de Saturno torna-se uma sacada de ferro
fundido, na qual a noite os habitantes de Saturno tomam ar fresco. O
contraponto literario desta utopia grafica é representado pelos livros do
naturalista Toussenel, seguidor de Fourier. — A moda prescreve o ritual
segundo o qual o fetiche mercadoria deseja ser adorado. Ela se encontra
em conflito organico, unindo o corpo vivo ao mundo inorganico e fazendo
valer no corpo vivo os direitos do cadaver. O fetichismo subjacente a sex
appeal do inorganico é seu nervo vital. O culto da mercadoria coloca-o a
seu servico (BENJAMIN, 2006, p. 45)

O sistema age maquiavelicamente atribuindo a mercadoria um valor
fantasmagorico, ela passa a ser objeto de adoracdo, centro dos desejos, do
consumo compulsivo porque adquirir os produtos desse mercado € sinbnimo de
status social. Trata-se de uma sociedade moldada pelo capital que padroniza o
individuo, homogeneiza as a¢des e a esséncia das relacdes e a aparéncia.

Na sociedade moderna o homem genérico € transformado em homem

politico, sujeito das abstracfes, das ilusées e do consumismo. Nesse contexto, a
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sociabilidade do individuo aduz a sua insercdo num ambiente pautado na
competicdo e no imediatismo. Assim, tal como aponta Lima (2015), € preciso que o
homem recupere seu carater genérico, o qual é foco da alienacdo na sociedade do

capital. Para tanto, a educacéo é condigdo sine qua non para a formacao humana.

O trabalho educativo que nado se reduza ao nivel da inser¢do do individuo
na sociabilidade em si, mas que tenha por objetivo fundamental o
desenvolvimento do individuo no sentido da sociabilidade para si, ndo tera
como valores norteadores aqueles determinados pelas relagBes sociais
fetichizadas, mas sim aqueles valores que, surgidos nas contradi¢cdes da
realidade social, apontem para a superacéo do fetichismo (DUARTE, 2009,
p. 470).

O processo educacional deve abranger o desvelamento das estruturas
sociais que automatizam o ser humano. Uma educagéo que se quer emancipadora
pressupde a superagdo do engessamento social e do “pragmatismo pedagdgico de
ensinar e aprender o util e o necessario” (BRITTO, 2015, p. 13). A escola precisa,

portanto, ser a via de acesso para essa mudanca de postura do sujeito.

Por sua vez, o trabalho educativo, seja com a arte, seja com outros
contelidos, tem a mesma meta, pois, se entendermos a educagdo como um
processo pelo qual os seres humanos formam conscientemente outros
seres humanos, esse processo s6 pode se realizar em sua plenitude se
lutar contra o fetichismo na medida em que o fetichismo é a prépria negacao
do ser humano como criador de sua realidade e de si mesmo. Se a arte tem
uma missdo desfetichizadora, 0 mesmo acontece com a educacdo que nado
capitule perante o fetichismo generalizado na sociabilidade contemporanea
(DUARTE, 2009, p. 470-471).

Tirar o ser humano dessa realidade padronizante em que a alienacéo,
reificacdo e fetichismo sdo elementos de construcdo do homem € uma tarefa
desafiadora para a educacéo, pois requer uma mudanca de postura da escola diante
da sociedade. Desmistificar a indUstria do entretenimento e do écio propagada a
servico do capitalismo exige do individuo um repensar sobre o modo de vida

difundido e ardilosamente inculcado na mente das pessoas.

7.3 FETICHISMO COMO NECESSIDADE DE POSSE: O DESEJO DO QUE NAO
POSSUI

Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso
com as duas méos, comprimindo-o contra o peito [...] As vezes
sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no
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colo, sem toca-lo, em éxtase purissimo. Nao era mais uma
menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.
(Clarice Lispector, Felicidade Clandestina)

O interesse pela temética ora discutida ganhou consubstanciacdo e tornou-
se escopo deste trabalho quando nos encontros encaminhadores da pesquisa
compartilhamos junto aos nossos orientadores a dificuldade em fazer circular os
livros dos espacos de leitura visto que as obras eram emprestadas, mas nao eram
devolvidas. Outro entrave era constituido pela ideia de posse que os individuos
possuem em relagcdo aos objetos, os quais, geralmente, sdo comprados para
alimentacdo de um desejo de possuir e exibicdo de um troféu que o outro néo
possui. Analogicamente, tal comportamento também era estendido as obras
literarias.

E relevante destacar, para efeito de demonstracio, a situacdo peculiar
envolvendo uma aluna da Escola Dr. Datis. Apos ter lido o livro O Pequeno Principe,
a discente na hora de devolvé-lo, implorou, segurando com muito desvelo a obra,
enquanto argumentava

“.. posso ficar com ele? Ele é muito legal... eu gostei muito... hein... o senhor
me da ele?”

Por outra perspectiva fetichizadora, o objeto de desejo conduz o desejador a
uma espécie de entorpecimento e encantamento. E o que Barthes (2003 ) denomina
em Fragmentos de um discurso amoroso, de adoravel. O sujeito deseja
ardentemente o objeto e quando o consegue, ndo consegue separar-se dele, pois o
considera como extensao de si mesmo.

Safatle (2010) expondo sobre a importancia do conceito de fetichismo para

as teorias freudianas apresenta trés motivos

Primeiro, o fetichismo é [1] uma confirmag&o decisiva do papel do complexo
de castracao. Nesse sentido, ele é uma pega importante na justificagdo da
teoria freudiana da sexualidade. Segundo, através do fetichismo, Freud
apresenta um modo peculiar de [2] funcionamento da crenca em que essa
pode ser perene exatamente por dissociar-se do saber. Essa dissociacao
entre crenca e saber implicard profundas mutacBes no sentido do
fetichismo, tal como herdado da tradicdo iluminista. Por fim, o fetichismo
permitird a [3] Freud expor um trago maior da estrutura funcional do Eu
moderno, a saber, a clivagem (Spaltung). O reconhecimento da clivagem
como fato intransponivel da estrutura do Eu permitird a posteridade
psicanalitica constituir as bases para uma critica dos processos de
maturagcdo e desenvolvimento individual hegeménicos em nossa forma de
vida, assim como complexificar certos aspectos importantes da teoria
freudiana da mente (SAFATLE, 2010, p. 45-46).
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Sem querer nortear a discussao para um ambito mais aprofundado que o
tema permite, buscamos, sobretudo, nesta seccao, discorrer como o ser humano
deseja aquilo que ndo possui. A proposta é, assim, um dos desdobramentos do
fetichismo abordado por Freud (1908b). O autor aborda o tema como o
preenchimento de uma auséncia, ou seja, o fetichismo apresenta um carater de
ocultamento desejado resultante do complexo de castracao.

Para adentrarmos na tematica castracdo, precisamos enveredar pelos
caminhos freudianos sobre as teorias da sexualidade infantil. Sendo uma das
primeiras teorias a ser postulada por Freud a conjetura feita pelos infantes de que
todos possuem pénis. Entretanto, na verdade, a negacdo da diferenca entre os
sexos é restrito s6 aos meninos, enquanto as meninas, diferentemente, admitem de
imediato a dessemelhanca e sdo assaltadas pela inveja do que ndo possuem, isto &,
do falo. A percepcéo da diferenca e a inveja do 6rgdo masculino convergem para o
desejo de ser um menino e ter um érgdo semelhante ao dele.

Conforme as préprias palavras de Freud

Observa-se com facilidade que as meninas compartilham plenamente a
opinido que seus irmaos tém do pénis. Elas desenvolvem um vivo interesse
por essa parte do corpo masculino, interesse que é logo seguido pela inveja.
As meninas julgam-se prejudicadas (...) e quando uma delas declara que
preferiria ser um menino, ja sabemos qual a deficiéncia que desejaria sanar.
(Freud 1976 [1908], p. 221)

O que se percebe é que na infancia, o falo é o centro das atencdes e a
menina se considera em prejuizo por nédo té-lo. Assim, do ponto de vista simbdlico, o
desejo feminino se desenvolve tendo em vista 0 que estd ausente na menina, ela
deseja 0 que sabe que ndo tem. A inveja do pénis pode despertar um sentimento de
inferioridade e intensificar o papel do ciime. Enquanto o menino, ao tomar
conhecimento no seu processo de maturacdo que o ser feminino ndo possui pénis,
inclusive sua mée, mas que ja esteve la e foi retirado, é assaltado pelo medo de
perder o seu 0rgéao, vivenciando a face masculina da castracao.

Silva (2012) fazendo referéncia ao que Freud denominou de complexo de

castracao na acepcao tal como conhecemos hoje postula

Grosso modo, essa acepgao é entendida como 0 processo psiquico que
ocorre em todas as pessoas quando criancas. Esse processo comega com
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a formagdo de uma crenga infantil caracterizada pela ideia de que todas as
pessoas possuam pénis. Logo mais tarde, a descoberta de que as mulheres
nao tenham pénis ativava nas criangcas um medo originario e filogenético de
ser castradas. (SILVA, 2012, p.63)

Ainda conforme Silva (2012),

O fetiche seria entendido como uma representacdo que substituiria o pénis
feminino formado pela fantasia original, em que o individuo ignorasse a
diferenca sexual, mesmo sabendo dela pela ameaca de castracéo (SILVA,
2012, p.65)

N&o fazendo parte do mundo interno da menina o medo da castragéo, Freud
(1976[1923b]) afirma que assim cai também o motivo para desenvolvimento de um
superego e a menina renuncia ao pénis. Essa rendncia, no entanto, € feita com base
em uma compensacao: a troca do pénis por um bebé, mais precisamente, um filho do
pai. Para Freud, a troca € possivel porque ha um equacionamento simbdlico entre
pénis e bebé. Desta forma compreendemos que o falo ndo é tomado simplesmente
como um 6rgdo sexual masculino, mas como algo revertido de simbolizacdo, que
representa alguma coisa. Em termos simbdlicos, o falo passa a ser objeto de desejo
masculino e feminino /ou o desejo feminino, de acordo com a Teoria de Géneros, 0
qual esta presente tanto no homem quanto na mulher.

Portanto, um sujeito que compra muitos livros e organiza uma biblioteca
privada ou um aluno que pega as escondidas ou empresta um livro, mas nédo o
devolve, excetuando algumas situagdes, procede desta forma porque alimenta um
desejo de possuir aquilo que ndo tem. Também é uma maneira de preenchimento de
uma auséncia dos bens culturais em sua vida. Por esse viés, o fetichismo no ambito
literario € positivo, pois alimenta o desejo de ler e incute a necessidade dos bens
culturais. Os livros, do ponto de vista psicanalitico, nas situacdes citadas
anteriormente, tornam-se o objeto da fetichizacdo, sendo, portanto, outra maneira
para se conseguir simbolicamente o falo.

Por outro lado, em ambos os casos, os livros podem se tornar objetos de
ciime e poder, de forma que ficardo restritos a posse de quem 0s possui. Assim, na
sociedade, havera infimas possibilidades de circulacéo de leitura e acesso a um bem
imprescindivel & formacdo do ser humano. Destacamos a partir de agora o fetichismo

no ambito da leitura.
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7.4 O FETICHISMO DA LEITURA

O fetichismo da leitura consiste num aspecto cultural caracteristico do interior
da Amazbnia, mas ndo exclusivo dela. Assim, ao admitir a escrita como um
instrumento de dominio, o livro é visto pelas classes mais baixas como um acessoério
de erudicdo importante para ser exibido em suas estantes, por mais que néo o leia.
O fetiche por livros se resume a sua presenca fisica nas residéncias.

Semelhante atitude também é possivel se constatar nas escolas desses
lugares distantes dos grandes centros irradiadores de cultura letrada. Exemplo disso
€ 0 caso de um belissimo armario trancado ha anos na sala dos professores de uma
escola de Ensino Fundamental do interior da Amazoénia, por perda da chave. Movel
em madeira, com vidros nas portas, que mostravam feito vitrines quase 300 livros
entre os quais havia obras literarias como Dom Quixote, de Miguel de Cervantes e
Burrinho pedrés, de Guimardes Rosa; Obras de referéncia como Manual de Redagé&o
e uma colecdo completa da Barsa; além de livros de apoio ao trabalho docente
referente ao PNBE 2006 e 2008.

Qual a vantagem de ter esses livros a mostra e ndo serem tocados? Para
nao estragar? Os livros foram feitos para serem lidos. Apesar de o sistema capitalista
té-los tornado uma mercadoria, de alto custo por sinal, € preciso fomentar nas
escolas que este instrumento faz mais efeito sendo usado por mais que nao se
mantenha em bom estado pela utilizacdo do que trancado a chave, escondido de
quem realmente € o seu destinatario, pois 0s programas que os distribuem tem como
finalidade “prové as escolas de educagdao basica publica com obras didaticas,
pedagogicas e literarias, bem como com outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, tal como se evidencia no portal do
FNDE concernente aos Programas do Livro*.

Outra pratica bastante recorrente com relacdo ao fetiche do livro se reporta
ao comportamento consumista de usuarios literarios que se vangloriam em citar o
crescimento exponencial de suas exorbitantes listas de leituras pendentes. O fato
provém, na maioria das vezes, da grande distancia entre livros adquiridos e livros
efetivamente lidos. Além disso, sdo diversos 0os motivos que fazem as pessoas

guererem ter livros em suas casas, mesmo nao tendo tempo para |é-los. Contudo,

4 Programas do Livro: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE).
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0 objetivo principal desse consumo € a socializacdo econdmica, € a ansia de ser
parte de uma sociedade que tornou o individualismo e a exclusdo social suas
marcas registradas.

Outro motivo pode ser o fato de que, quem tem livros em casa, parece ser
mais inteligente. O livro é sinbnimo de intelectualidade. Nesse caso, a pessoa hem
precisa ler, pois se seu interesse € se propagar como participe de um grupo (dos
intelectuais), basta mostrar que é culta por meio de sua estante repleta de livros.
Entdo ela se torna consumidora de uma mercadoria, compra inumeras colecfes e
titulos que tem valor no mercado e enriquece o0 seu arsenal e, quando uma visita
aparece em casa, exibe com orgulho as suas aquisicdes numa perspectiva em que a
esséncia se perde na aparéncia.

Muitos outros motivos poderiam ser expostos quanto a aquisicédo de livros e
a leitura. Para colocar fotos nas redes sociais mostrando que esté lendo um classico
da literatura, que esteve ao lado de um autor renomado. O livro foi revertido por um
poder unico, magico, uma espécie de “feitico”, um produto que encanta os seus
usuarios, e faz as pessoas se apaixonarem pelo seu cheiro, textura, projeto grafico,
gramatura do papel, enfim, pelo contetdo, forma e composicao.

Para o interior da Amazbnia, porém, a situacao é diferente. Nao tendo
acesso ao livro através de livrarias porque ndo existem, ndo nos permitindo
participar de uma secdo de autdografo de grandes autores porque ndo chegam a
regido, os alunos basicamente s6 tém acesso aos livros por meio da escola.
Convictos do poder que esse instrumento assume na sociedade capitalista, os
infantes, os adultos, inclusive, os professores os levam para as suas casas e 0S
tomam como seus mesmo desconhecendo seu contelddo, mas cientes de que
estdo de posse de um produto carregado de valor.

Cada um desses pontos contribui para que as pessoas se apeguem aos
livros como se tivessem vida, como se realmente tivessem uma aura magica. Eis,
portanto, o fetichismo da leitura, a ansia de possuir um produto de valor no mercado,
que retrata prestigio de quem o tem, sinbnimo de erudicdo, sabedoria, posi¢do

social. E, assim, a sociedade da aparéncia vai cumprindo o seu papel.
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8 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA: LIMITES E POSSIBILIDADES
DE LER

Esta dissertagao tratou de vivéncias de leitura tomadas nas esferas escolar
e comunitaria, mais especificamente da criagcdo de um espaco e acdes de levar a ler
numa atitude coletiva. As possiveis transformacfes culturais advindas desse
processo e as reflexdes sobre os limites e as possibilidades para a promog¢ao da
leitura literaria constituem a partir de agora 0 escopo de nossa discusséao.

A leitura como um direito inalienavel do ser humano e a literatura como um
bem cultural imprescindivel para a humanizacdo do sujeito social, conforme
defendido por Candido (2004), constituiram as duas for¢as norteadoras das acoes e
atividades leitoras desenvolvidas, ou pelo menos, era essa a meta a ser perseguida.
No tangente ao primeiro, percebemos mediante a pesquisa o quanto na maioria das
situagdes os sujeitos sociais somos submissos e escolhemos o “solidarismo popular’
para realizar agbes em vez de nos unirmos em prol de uma manifestacdo declarada
pela vivéncia de nossos direitos. Quanto ao segundo, ainda é muito forte a ideia de
qgue a leitura importante é aquela utilitaria, por isso o pragmatismo prepondera na
comunidade e também é reproduzido no contexto escolar.

Geralmente, acostumamos a repetir discursos do tipo que se o aluno néo Ié,
a culpa é do aluno, do professor, mas ndo buscamos analisar 0os meios e as
condigBes sociohistéricas e culturais que constituiram o vivido deles. Se o aluno nédo
|é é porque ndo se esforca, ndo quer ler, tem deficiéncia e por isso ele mesmo é
culpado pelo seu insucesso de nédo leitura. Para Geraldi (2004), estamos escrevendo
uma histdéria de inculcacdo da ideologia da incompeténcia, operacdo que atinge
preferencialmente sujeitos de determinada classe social.

Ler pode deixar de ser simplesmente uma decifracdo do dito para tornar- se
indagacoes, sensibilidade, questionamentos, ruptura com a acomodagao e
discusséo do proprio sistema que mutila a leitura.

Recorro novamente a Geraldi (2004) quando afirma que

E o professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo é a do
sujeito que tem as respostas que a heraca cultural ja deu para certos
problemas, mas a do sujeito capaz de considerar a do seu vivido, de olhar
para o aluno como um sujeito que também ja tem um vivido, para
transformar o vivido em perguntas. O ensino do futuro nao estara lastreado
nas respostas, mas nas perguntas. (GERALDI, 2004, p. 17)
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A questdo posta, a priori, € que para ndo sermos levianos e nem
mesquinhos para com o lugar e as pessoas, precisamos relembrar que estamos
tratando de um espaco interiorano do municipio de Monte Alegre. Mesmo fazendo
parte do que se é acostumado chamar de Amazobnia, A CANP possui suas
caracteristicas culturais, sociais e politicas, que as fazem particular, mas que
também sdo partes de outras realidades brasileiras.

Estamos falando de lugar distante em que: ha dependéncia de livros
didaticos; a valorizacdo dos bens culturais € quase nula; a escola consegue nao
sentir necessidade de uma biblioteca; a decodificacdo do escrito € a expressao da
leitura; as ideias ingénuas sobre ler predominam como norte de acdes; a oralidade é
uma marca profunda do local; enfim, as condi¢cfes e as circunstancias sao adversas
a promocao leitora. Um lugar também em que o direito a saude, a educacéo, ao
saneamento basico, a cultura letrada é negado aos sujeitos.

Entendendo as préticas de leituras ligadas as vivéncias sociais e culturais
dos individuos como concebida por Chartier (1990), compreendemos o quanto a
leitura, as obras literarias, a biblioteca sdo direitos humanos ndo respeitados e
também ndo valorizados nesses lugares. Alias, sdo elementos secundarios no
processo educacional em que deveriam concretizar-se como centrais. Assim,
entendemos por que no histérico da comunidade e mesmo nas conversas informais
para construcdo do capitulo inicial, as pessoas da comunidade, inclusive,
profissionais da educacao, preferiam falar sobre o esporte, economia, imigracdo, a
discorrer sobre leitura.

A oralidade é um ponto forte da comunidade. Com o advento da energia e
internet, ocorreu uma relativa transformacéo nos comportamentos, principalmente,
dos jovens que, em vez da costumeira conversa nos finais de tarde ou a noite,
passaram a manusear os aparelhos eletrénicos. Os livros literarios continuam sendo,
independentemente de faixa etaria, classe social, profissdo, etc, um bem cultural
raro, em outros casos, inacessivel.

Para se ter uma nocéo da realidade em que subjaz a leitura, consideremos
Santos (2016) que ao descrever alguns professores da regido Oeste do Para,

participantes de uma pesquisa sobre formacéo de leitor , alude



114

Essa comunidade de leitores, hoje professores, da década de 70, 80 e 90
composta por pessoas de origem interiorana e que estudaram em escolas
publicas nos Municipios de Prainha, Monte Alegre e Santarém nao tiveram
contato com muitos livros na infancia tampouco desfrutaram de bibliotecas,
somente um agente lembra de um livro de literatura classica no ensino
médio, a maioria so veio a ler um livro de literatura propriamente falando no
curso de Letras/Ufopa/Parfor, apesar de todos eles terem pelo menos dez
anos de docéncia no ensino fundamental (Alfabetizacdo ou Lingua
Portuguesa). (SANTOS, 2016, p. 124)

A rapida descrigdo apresentada mostra a fragil formacéo leitora de base dos
profissionais atuantes como professores de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental. Desta forma, torna-se paradoxal um professor que ndo desenvolveu a
pratica de leitura literaria formar leitores proficientes.

A realidade tanto de professor quanto de aluno converge para um mesmo
ponto de leituras raras e parcas. Nao se pode afirmar que as pessoas eram nao
leitoras, mas conhecendo um capitulo da historia da comunidade, constatamos a
oportunidade de se ler (as vezes, era apenas no plano da oralidade) literatura de
cordel durante um longo periodo. Apenas décadas depois, os gibis, as novelas, 0s
livros didaticos passaram a veicular sorrateiramente pela comunidade.

Mesmo alguns alunos tendo contato com a leitura e a literatura em algum
momento de sua histéria de vida, percebemos que dificilmente ocorreu por heranga
cultural da familia ou da comunidade em que estdo inseridos, reitera Santos (2016).
Quando ocorreu, percebemos a preferéncia por géneros préximos da oralidade. A

7

escola ainda € o principal responsavel pelo conhecimento do patriménio da
humanidade que é a literatura nos lugares distantes ou pelo menos devia sé-lo.
Entretanto, se ela ndo proporciona esse acesso aos bens imprescindiveis para o ser
humano, ela se exime da oportunizacao de vivenciar o exercicio desse direito.
Praticamente um ano apdés a criacdo do espaco de leitura Professora

Maricota, faco uso novamente das palavras de Santos (2016)

€ hora de avaliar o saldo pedagogico politico-cultural da instituicdo e a
presenca de um lugar de ler nas comunidades em que foram instalados. Por
gue transformacg8es passaram 0s agentes e os lugares e, além disso, quais
as possibilidades e limites de levar a ler nestes locais? (SANTOS, 2016, p.
126)

Nas conversas com os professores e alunos o que mais ouvia quando se

tratava de leitura era que ler é importante, que ler faz mudar de vida, que ler torna o
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aluno bom escritor. A leitura era vista como prazer, viagem, gosto. Posso, sem
constrangimento, dizer que esses eram também minha viséo sobre a leitura antes de
entrar no mestrado do Profletras. Nao tenho como medir a transformac&o ocorrida
nos demais professores, nos alunos, nos comunitarios, mas possoO assegurar,
enquanto agente politico-cultural-pedagdgico que entender a leitura defendida por
Antbnio Candido (2011) como um direito inalienavel e buscar investigar
teoricamente, ao mesmo tempo, em que coletivamente planejava as acdes
alinhadas ao arcabouco tedrico, tornou-se um desafio recompensavel.

Quanto ao espaco, inicialmente tratava-se de um lugar em um dos cantos do
patio da escola denominado Em canto da leitura. Um painel feito com isopor servia
de suporte para textos de variados géneros os quais eram fixados para serem lidos
semanalmente. Os alunos passaram a frequentar o local para ler os textos, de forma
que se podia a qualquer momento do periodo de aula divisar um discente lendo.

A luz Backtiniana, entendemos que as praticas interativas requerem padrdes
e modelos textuais adequados para cada situacdo comunicativa. Neste sentido, os
géneros cumprem e desempenham eficientemente suas fun¢cbes enquanto
processadores e formas textuais. Cabe a escola, portanto, ampliar as competéncias
linguisticas e discursivas dos alunos de maneira que ao apropriar-se de um género,
consiga chegar a outros, e saiba utilizar e reconhecer o uso adequado de cada um
nas diferentes situacoes.

Depois o0 espaco foi inaugurado no canto oposto ao Em canto da leitura, com
inscricbes e nome: Espaco de Leitura Professora Maricota. Uma estante foi
reajustada e colocada para acolher os livros. As obras ficavam bem visiveis, no
entanto muito vulneraveis as a¢des de indisciplinas e desorganizacdes gratis. A facil
acessibilidade e um néo controle dos empréstimos causaram a subtracdo de muitas
obras. Foi entdo que juntamente com o orientador pensamos em escrever sobre o
fetichismo. Freud explica a necessidade de posse que 0s sujeitos apresentam em
relacédo a objetos e o livro, de certa forma, tornou-se mais um produto.

A obtencédo de uma sala para funcionar a biblioteca juntamente com a sala
de video foi o avangco conseguido no inicio do ano letivo de 2018. A pintura,
organizacdo e ornamentacdo do local feita por alunos, funcionarios da escola e
comunitarios sinaliza mudancga quanto a valorizacdo e modo de ver o espaco. No

entanto, as aulas com apoio de video também acabam se tornando oportunidade
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para que alunos mesmo a vista do professor desorganizem e peguem sem controle
0s livros.

A indicacdo de uma pessoa para ficar no periodo da manha para organizar o
local e proceder aos empréstimos e devolucdes tem proporcionado possibilidades
para que os alunos, professores e comunitarios tenham mais oportunidades de
visitar o lugar, conversar e indicar obras, socializar leituras. Pois, antes de eventos
literarios, de shows e passeatas em prol da literatura, o proprio leitor € o canal mais
eficiente para propagar leitura.

No entanto, as transformagbes dos espagos nao aconteceram
repentinamente e nem com aceitacao imediata. Envolveu persisténcia, luta politica e
pedagogica. E para se manter, certamente exigird esfor¢cos, uma vez que os bens
culturais ndo sao valorizados nem pela comunidade e nem pela escola. Ha4 a
preferéncia em se privilegiar quadras de esportes, fanfarras, refeitérios e depoésitos a
conceber a biblioteca escolar e fazer dela por meio das acdes coletivas, de acordo
com Silva (1991), o centro da escola, o local de onde partem os movimentos basicos
em direcdo a recriacdo ou criacdo do conhecimento, servindo a professores, alunos
e comunidade.

No concernente a literatura, a ideia predominante era de que se estuda e se
I€ no ensino médio para responder questdes do ENEM. A leitura esporadica de um
poema, uma cronica ou um conto era 0 que geralmente se costuma chamar de
leitura do literario no ensino fundamental. O objetivo com essas leituras é dinamizar
a aula, treinar oralidade e assegurar nota bimestral. Por isso, a leitura de livros
literarios, ainda que os infantis, a passagem para 0s juvenis e a leitura de classicos
como constatada na trajetéria leitora de alunos na escola ja é uma possibilidade
para que novas leituras sejam cotejadas.

A oportunidade que o professor-pesquisador teve de participar de seminarios
sobre literatura, de se debrucar na leitura de alguns tedricos contribuiu para dar um
novo norteamento para suas praticas pedagogicas e na maneira de conceber leitura
e literatura. Guinada que impactou e refletiu nas praticas de outros professores que
vencendo o esporadico, tomaram o ato de ler como habitual e regular em suas vidas
e na vida de seus alunos.

Com relagéo a essa perspectiva, Silva (1998) corrobora e considera que
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A leitura deve ser tomada como uma pratica social a ser devidamente
encarnada na vida cotidiana das pessoas, e cujo aprendizado se inicia na
escola, mas que, de forma nenhuma, deve terminar nos limites da
experiéncia académica. Dai talvez, a diferenca entre o 'ler como uma
obrigacao puramente escolar' e o 'ler para compreender a realidade e situar-
se na vida social. (SILVA, 1998, p.21)

As ideias extraidas de fontes como Candido (2004), Freire (1976), Britto
(2015a), Silva (1991) e Santos (2016) constituiram fator que possibilitou ao
professor-pesquisador e aos demais participantes da pesquisa reflexdes sobre a
leitura por um outro angulo, que ndo o do pragmatico. O convite feito pelos
professores do Ensino Fundamental 1 para coordenar um desafiante projeto de
leitura, o qual tem como um dos seus pressupostos a socializagdo em nivel escolar
e a leitura semanal de textos ou obras literarias € uma demonstracdo de como o0s
ecos da leitura estdo surgindo. Alguns alunos de Ensino Médio que cruzam a rua e
entram na escola de Ensino Fundamental para emprestar e compartilhar leitura
também constituem exemplos de uma consolidacdo, apesar de paulatina, das
leituras literérias na comunidade.

Com relacdo as mudancas pedagdgicas, 0 processo € mais lento e timido.
Como a escola funciona em dois prédios diferentes o acompanhamento € dificultado.
No Ensino Fundamental 2, por exemplo, local onde o espaco fisico foi criado,
apenas a partir de julho alguns professores de Lingua Portuguesa comecaram a
incluir leitura de livros durante suas aulas e envolveram-se nas chamadas leituras de
férias, uma iniciativa por meio de empréstimo para que no periodo ausente da
escola os alunos pudessem ler. Outro ponto a destacar é que devido a
incompatibilidade de horarios, auséncia de reunides para planejamento e discussdes
pedagdgicas, unilateralidade de profissional, talvez, também falta de estratégia de
aproximacao por parte do professor-pesquisador somente em Outubro de 2018 foi
possivel conversar com todos os professores em uma mesa redonda.

O encontro foi proveitoso e resultou na idealizagdo de um evento que
servisse para socializar as leituras literarias anuais — Vivéncias Literarias Datis — e
gue constasse no PPP da escola. Outro resultado positivo foi a proposta de um
programa de leitura literaria regular que, de acordo com o acervo do espacgo de
leitura, sugerisse obras que pudessem ser lidas nos anos finais do Ensino
Fundamental, além de discussdo da ideia de copiar as acOes de leitura

desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental 1.
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Nas séries iniciais, os professores no ano de 2018 conseguiram montar um
programa bem articulado com as disciplinas do curriculo e envolveram os
funcionarios nas praticas de leitura. Visitar e ser visitado por turmas diferentes para
socializacdo de obras, dramatizacdo e leitura publica durante duas vezes na
semana; escolher texto ou obra literaria para leitura silenciosa em sala de aula as
sextas-feiras e socializar as atividades realizadas durante 0 més em um evento
maior chamado Dia D leitura, foram a¢des que transformaram a rotineira realidade
daquele educandario. Britto (2015) discute a importancia dos programas de incentivo
a leitura como contribuicdo para que aqueles que, de acordo com sua realidade
histérica, sdo negadas as oportunidades, em funcdo das desigualdades sociais,
possam exercer o direito a cidadania.

Mesmo sem ter um espaco para acolher os livros, pois se trata de uma
estrutura fisica inacabada, salas sem portas e paredes com fissuras, os professores
numa atitude coletiva conseguiram construir e realizar o programa de leitura.
Quando em algum momento houve desentendimento entre os profissionais, o0 que
geralmente acontece, a falta de participacdo de um ou dois profissionais influenciava
no desenvolvimento das atividades. A tomada de consciéncia da importancia da
participacdo de todos os envolvidos no processo educacional para o planejamento
coletivo, de acordo com Colomer (2007), foi essencial para a promocéao da leitura e,
certamente, o sera para sentir a necessidade de um espaco (Silva, 2009), acolhedor
de livros e irradiador de cultura letrada, capaz de receber pessoas curiosas e em
busca de conhecimentos novos, socializadoras de outras leituras e que, com
certeza, leem.

Analisando o sumic¢o do projeto Cantéo da Leitura, Santos (2016) discutindo

sobre as visdes culturais da leitura literaria na escola Dr. Détis, aponta

0 sumico do Cantdo da leitura ndo aconteceu por irresponsabilidade dos
agentes ou da Escola, mas mostra que a leitura no ambiente escolar de
textos literarios € uma iniciativa que precisa de perseveranca e
determinacéo local e institucional. A cultura da leitura literaria sem fins
avaliativos, promocionais, comemorativos € de existéncia ténue, os saraus
de poemas, cronicas, fabulas, contos, quando ocorrem sdo em datas
comemorativas ou visitas de autoridades. Parece que o literario ndo educa,
deixa uma sensacdo que € uma arte descomprometida com a realidade
social. (SANTOS, 2016, p. 141)

O desafio da pesquisa era criar um espaco de leitura e acdes de levar a ler

de maneira coletiva e que se mantivesse. Nao poderia ser de maneira unilateral. O
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professor ndo devia criar 0 espaco, organizar, catalogar e entregar para que a
escola tomasse conta. Como envolvido também no contexto pesquisado, precisei ler
e estudar sobre pesquisa-acdo para que compreendesse 0S conceitos teoricos e
pudesse planejar com os demais participantes as acdes para transformar a
realidade. Um ponto importante a destacar foi o cuidado e o discernimento para que
como pesquisador ndo me tornasse muito tedrico e me descuidasse das acdes; por
outro lado, que como professor, ndo tentasse restringir a pesquisa a acbes e
tentativas desenfreadas para fazer dar certo.

Convocar os alunos, professores e comunitarios para aderirem ao projeto foi
muito desafiador de inicio. Mas a adesdo da turma do 9° ano A em 2017 foi de
fundamental importancia, pois eles se constituiram como embaixadores da leitura e
serviram de elo com as demais turmas. Ainda, atualmente, fazem empréstimos e se
disponibilizaram para fazer parte do clube de leitura que pretendemos criar ainda
neste ano de 2018 na comunidade de CANP.

A incerteza quanto a brevidade do entusiasmo inicial esta sendo substituida
pela conviccdo de que os espacos e projetos de leitura podem, sim, surtir grandes
efeitos e transformar realidades sociais e culturais. Nao se esta defendendo a ideia
de que é facil, € simples e nem que acontece de forma rapida e continua. Ha
avancos e recuos, mas que quando bem planejado e articulado coletivamente, as
chances de sobrevivéncias tornam-se maiores.

O espaco por si s6 ndo se consolida e nem promove leitura. Mais uma vez

recorro a Santos (2016) quando afirma que

existindo como monumento, 0 espaco de nada adianta, hd a necessidade
de os professores movimentarem o local, transformando-o em lugar de
conhecimento, de estudo, ambiente de leitura, espago de declamacgédo de
poemas, lugar de escrita de textos, lugar de consulta de novidades. S6 com
essas acdes se justificaria a necessidade de existir no prédio escolar um
espaco de ler, é preciso convencer os comunitarios que aquele lugar € um
diferencial na educacédo de todos. (SANTOS, 2016, p. 133)

O funcionamento da sala de videos e do uso pelos professores do espaco
para aulas tedricas das disciplinas inviabiliza uma organizacdo e estruturagdo do
ambiente para que possa acolher livros e pessoas interessadas pela leitura. Para
gue a escola néo figue sem espaco para ler ou que os livros nao figuem vulneraveis

as acOes de descaso e desvalorizacdo dos bens culturais, concordamos com o
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funcionamento compartilhado enquanto ndo se tem um local apropriado para
funcionamento exclusivo de uma biblioteca.

A ideia de construcdo de uma biblioteca comeca a se consolidar. Inclusive
oficio destinado a Secretaria Municipal de Educacdo de Monte Alegre (Semec) e a
Camara Municipal solicitando materiais para adaptacéo do local e a construgao de
um espaco permanente para funcionamento de uma biblioteca escolar ja foi
encaminhada, mas sem respostas até 0 momento.

Na esteira do tempo, a leitura se constitui como um desafio no contexto
escolar: alunos que ndo conseguem nem decodificar e que também néo leem, livros
encaixotados, espaco de leitura que pela organizacdo mais parece um depdsito,
professores que isolada e uniliteralmente desenvolvem suas atividades docentes
mais preocupados com “os conteudos dados, conteudos cobrados”, concepgdes
ingénuas de leitura que embasam praticas leitoras, enfim, uma gama de entraves,
mas que se tornam, de certo modo, aceitaveis pelos sujeitos escolares. Sem
guestionar por que a escola nao tem biblioteca, por que ndo tem um programa de
leitura, por que ndo se ler na escola, apenas estamos compactuando com a
sociedade que ja apresenta as respostas prontas.

Bourdieu (2004) alerta que fazer a pergunta sobre quais sédo os limites e
possibilidades de levar a ler

Significa interrogar-se nao s6 sobre as condi¢Bes sociais de possibilidade
das situacdes em que se Ié (e imediatamente se percebe que uma dessas
condi¢des € a scholé, a forma escolar do 6cio, ou seja, o tempo de ler, 0
tempo de aprender a ler), mas também sobre as condi¢cbes sociais de
producdo de lectores. Uma das ilusbes do lector é a que consiste em
esquecer suas proprias condigfes sociais de producdo, em universalizar
inconscientemente as condi¢cdes de possibilidade de sua leitura. Interrogar-
se sobre as condicbes desse tipo de pratica que é a leitura significa
perguntar-se como sado produzidos os lectores, como séo selecionados,
como séo formados, em que escolas, etc. (BOURDIEU, 2004, p. 135)

No que tange aos limites e as possibilidades de promocao de leitura literaria
em escola rural do municipio de Monte Alegre, a experiéncia serviu-me para
desmistificar a ideia de que os alunos nao leem e ndo querem ler literatura. Eles
leem desde que 0 acesso seja possivel e que a leitura seja adotada como préatica.
Uma analise dos registros de empréstimos revela que as leituras continuam sendo

realizadas e a medida que vao lendo, os alunos vao compartilhando suas
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experiéncias e propagando as obras literarias. Eles, inclusive, sdo os maiores
propagadores de leitura e do acervo da biblioteca.

O Estado em algum momento mandou livros para a escola e isso é
constatavel nos anos de edicdo e nos exemplares de diferentes programas de
incentivo a leitura que compde o acervo. Mas restringiu-se apenas a doacdo de
obras sem viabilizar politicas publicas para que a leitura dos livros pudesse
acontecer de fato.

A tomada de consciéncia coletiva da importancia da leitura como um direito
e uma necessidade basica do ser humano comec¢a a ganhar corpo e consolidacédo
tanto entre os professores quanto entre os alunos. E certo que ainda é timida,
muitos embates e lutas precisam ser travados para que as ideias saiam do plano do
discurso e se concretizem por meio de acbes conscientes e planejadas de levar a
ler. Para que ler deixe de ser s6 mais um passa tempo ou evento esporadico de
leitura aparente.

A promocdo de leitura na escola esbarra em limites culturais que nao
valorizam a leitura, a literatura. As concepc¢fes aparentemente ingénuas, porém
astutas, como afirma Freire (1976), norteiam as praticas pedagdgicas “mancas” e
servem a interesses de ideologias que buscam camuflar e manter as desigualdades
sociais. A nao circulacdo de obras e a ndo valorizagéo dos livros e da literatura como
bem cultural corroboram para a consolidacgdo de uma sociedade que néao
compreende a necessidade de uma biblioteca e dos livros para a formacdo do ser
humano, consequentemente, ndo aderem ao projeto de leitura. Em outros casos 0s
sujeitos fetichizam os livros e os transformam em objeto de poder e necessidade de

possui-los, ndo necessariamente de |é-los.
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Foto 12: Descaso quanto a sala de leitura (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Observando a situacdo da sala de leitura ap6s uma semana de aula,
constatamos a realidade de descaso e desvalorizagdo do lugar de ler. As mesas
colocadas a frente dos livros, a presenca de livros didaticos sobre as mesas e
cadeira revelam que tipo de leitura € mais valorizado na escola. As pilhas desse tipo
de livros ainda ocupavam grande espago no ambiente leitor. Pode parecer qualquer
outro tipo de sala, menos de leitura.

A falta de apoio politico e pedagdgico é refletido na auséncia de um espaco
exclusivo para leitura e aconchego do acervo literario tanto no Ensino Fundamental
1 quanto no Ensino Fundamental 2. A presenca de um espacgo de ler “manco” no
segundo é comprometida ainda mais pela falta de um programa regular de leitura,
mas que é tdo bem articulado no primeiro, contribuindo para a humanizacédo das

criangas e adolescentes.
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Foto 13: Alunos do Ensino Fundamental 1 em atividade leitora (Fonte: Edivandro Vasconcelos)

Mesmo sem ter um espacgo para ler, os professores com os alunos montam
tenda e colocam livros para que os alunos tenham acesso. Textos e obras séo
expostos ao ar livre para que possam ser lidos pelos alunos. E podemos observar
como eles leem sentados ou em pé a obra que desperta seu interesse. O acesso e
as condicdes de se ter um livro nas maos e poder ler é, sem duvida, gratificante.

Ler para além de um espaco; ler para indagar, questionar, tornar-se melhor
ser humano precisa ser encorpado as dimensfes de promoc¢ao da leitura. Ela ndo
deve ser revestida para atender as necessidades de mercado de trabalho. A escola
nao pode restringir as dimensdes do ato de ler a atender as demandas de saberes e
praticas produtivas. Cursos, projetos e programas sdo impostos as escolas para
sanar as deficiéncias de maos-de-obra, as quais precisam atender as exigéncias da
saga de producdo. Leitura parece ter se tornado, de acordo com Geraldi, “a tabua
de salvagao”. E sendo apontada como salvacdo também num contraponto vista
como culpada.

A adesado da comunidade escolar ndo se consegue fazendo as acdes por ela
e para ela. A adesdo é conseguida fazendo juntos, envolvendo o0s participes,
desenvolvendo a¢Bes que 0s tornem responsaveis e conscientes da necessidade da
leitura e da biblioteca. Nao sdo meras estratégias de animacdes, situacdes
dramaticas ou shows literarios esporadicos que transformardo uma dada realidade

nao leitora. Fatores sociais, culturais e historicos devem ser considerados para que
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o alicercamento da leitura possa ir se construindo no embate, na luta do que é

necessério, do que € um direito. A leitura ainda...
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9 AMOSTRAS FUTURAS

A pesquisa nao se encerra com a defesa de dissertacdo. Os planejamentos
de acbes continuam e as promocgdes de leitura também. A reflexdo no campo teorico
para melhorar aspectos da pratica pedagogica deve ser uma constante em busca do
exercicio de um direito basico e inalienavel do ser humano.

Como atividade importante de participagcdo dos alunos e professores
diretamente nos dominios da pesquisa, pretendemos como proxima acao fazer o
censo do livro na comunidade, com objetivo de conhecer o que tem de obras
literarias atualmente na comunidade, como sdo lidos e se ha circulacdo. Essa
atividade complementa o censo realizado na escola e possibilitara conhecer o
acervo comunitario.

A reinauguracdo do espaco de leitura com devidas reestruturacdes e
ornamentacles feitas de forma coletiva por alunos, funcionarios e comunitarios,
além da organizacdo e ampliacdo do acervo é uma maneira de aproximar o0s sujeitos
das obras e tornarem-se responsaveis e valorizadores do bem cultural. O objetivo
maior é a construcéo de uma biblioteca escolar.

Outra acdo ainda para o ano de 2018 inclui a organizacéo e realizacdo de
um evento que servird para socializar as leituras literarias realizadas neste ano —
Vivéncias Literarias Datis — e que faca parte permanente do PPP da escola.

Para o ano de 2019, pretendemos um programa de leitura literaria regular
que, de acordo com o acervo do espaco de leitura, indicar4 obras que possam ser
lidas em cada do Ensino Fundamental.

Também pretendemos aproximar o espaco de leitura da Escola Dr. Datis-
CANP (Professora Maricota) com o da Escola Professora Roséalia Simdes, de forma
que empréstimos de obras e eventos possam ser realizados em parceria.

Quanto a formacdo, jA houve uma sinalizagdo quanto a necessidade de
constituirmos um grupo de estudo para debatermos sobre leitura e literatura. Esse
grupo, inicialmente sera formado por alunos do Profletras 2017, naturais de Monte
Alegre, mas esperamos ter adesédo de outros alunos e ex-alunos do curso. A ideia
também é fazer com que os livros circulem entre os integrantes, de modo que cada
um tenha acesso as obras dos demais.

E interesse também que o grupo leve discussées sobre leitura as escolas do

municipio de Monte Alegre tanto na zona urbana quanto na zona rural. Com os
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embasamentos tedricos encorpados as suas vivéncias literarias, possa contribuir
para que novos espagos sejam criados e possam contribuir em novos olhares sobre
a leitura e a biblioteca.

Também ja cotejamos junto a autoridades politicas a possibilidade de a Lei
n°® 12.244/2010 que dispbem sobre a universalizagédo das bibliotecas nas instituicoes
de ensino do pais vir a ser Projeto de Lei Municipal. As conversas continuam no
plano informal, mas pretendemos juntamente com outros professores e outros
agentes de leitura convocar uma reunido com alguns representantes do Poder
Legislativo de Monte Alegre e apresentar a proposta.

E, ndo menos importante, é a lotacdo da minha colega de curso e de
pesquisa sobre leitura, Alessandra Mesquita, como professora da escola em que
estamos desenvolvendo a pesquisa. A permanéncia dela, certamente, traz grandes
conquistas para a comunidade, pois estara presente no local onde meu contato é
limitado pela distancia e pela indisponibilidade de tempo para acompanhar as ac¢des
leitoras. Somando as forcas, poderemos juntamente com a comunidade comecar

vislumbrar novas perspectivas de promocao leitora.
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ANEXO A - Questionério para os comunitarios (Adaptado de Santos-2016)

1- Dados pessoais

Qual sua profisséo/ ocupacéo

Idade Sexo: Estado Civil:

Até que ano vocé estudou?

Quantos filhos vocé tem?

2- Na sua avaliagdo pessoal, quanto vocé sabe ler e escrever?

0 ----------- 5 --50 75 100
3- Como aprendeu a ler ?

4- O que vocé ler?

5- Quanto a leitura de livros ajuda na aprendizagem das criangas?

6- Vocé sabia que a escola da comunidade recebe livros de leitura do Governo
Federal para as criancas?

SIM( )NAO( )

7- Sabe onde estéo os livros da escola?

() Com os alunos () com os professores () no cantinho da leitura
() guardados na escola () ndo sei () ndo sabia que isso acontece
8- Como uma biblioteca, em sua opinido, pode ajudar para educacao das criangas?

9- Vocé |é com seus filhos quando eles levam livros da escola para casa? Que livros
eles levam?

10- Vocé estaria disposto a ajudar a construir uma biblioteca para a sua comunidade?

() SIM () NAO
Como?
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ANEXO B - Questionério para a comunidade escolar (adaptado de Santos-2016)

1. Qual a sua area de formacao?

Qual a sua érea de atuacao?

Ha quanto tempo vocé atua na escola?

2. Que tipo de livros vocé utiliza no ensino?

() de informacao

() revista de divulgacéo da area

() didatico

() paradidatico

() outros

3. Que tipo de leitura vocé desenvolve com seus alunos?

4. Em sua opinido, qual a importancia da leitura para a formacao dos alunos?

5. Como vocé avalia a capacidade de leitura dos seus alunos?

6. Por que a escola ndo tem uma biblioteca?

7. Como, em sua opinido, a biblioteca pode ajudar no desenvolvimento das suas
aulas?

8. Vocé estaria disposto a colaborar na construcédo de uma biblioteca para sua
escola e sua comunidade?

9. O que sabe sobre os livros que vieram para a escola?

10. O que e como tem ensinado literatura?
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ANEXO C — Modelo do termo de consentimento livre e esclarecido

Nome do Projeto: PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO,
FORMACAO E REFLEXAO DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM
UMA ESCOLA RURAL DO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE.

Nome do responsavel pela pesquisa: Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos
Professor orientador: Zair Henrique Santos

Vocé estad convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa
assegurar seus direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver pergunta antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar para sua casa, e consultar
seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Se vocé nao quiser
participar ou retirar sua autorizacdo, a qualquer momento, ndo haverd nenhum tipo
de penalizacdo ou prejuizo.

Justificativa e objetivos

Esta pesquisa proporcionara a ampliagdo do conhecimento sobre o processo
de promocéo de leitores que podera alavancar outras praticas. Além disto, uma vez
realizada e sistematizada, a pesquisa podera ser divulgada para que outros
profissionais possam replica-la no seu cotidiano escolar.

Outro beneficio da pesquisa € que seu resultado ajudara, em muito, os
professores que trabalham com a formacao de professores, principalmente quando
um dos objetivos dessa formacao for também a formacéao de leitores.

Além disto, esta pesquisa se enquadrarda nos moldes de pesquisas sobre
praticas que evidenciam o0 sucesso da pratica pedagédgica do docente,
essencialmente na promocdo do leitor e proporcionard uma reflexdo sobre as
praticas leitoras, de maneira que o ensino de leitura e literatura seja ressignificado,
reconstruido coletivamente, abrindo novas perspectivas para a criacao de espacos e
acoes coletivas e sistematicas de levar a ler literatura.

Portanto o objetivo principal da presente pesquisa € investigar possiveis
transformacdes culturais advindas da criacdo de espacos e acdes coletivas de levar
a ler literatura em escola rural, refletindo sobre as condi¢des e limites para formagao
do leitor. As atividades serdo desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Datis Lima de Oliva, escola situada na zona rural do municipio de
Monte Alegre, estado do Para. Proponho por intermédio da pesquisa-agdo, analise
sobre as possibilidades (condi¢des e limites) de formacao de leitor em escola rural
por meio da criagao de espaco e acoes de levar a ler literatura, numa atitude coletiva
e participativa.

Procedimentos: Participando do estudo vocé esta sendo convidado(a) a:

* Participar de uma entrevista para que, através do preenchimento de um
questionario estruturado nos informe sobre as acbes que vocé desenvolveu ou
observou na criacdo do espaco de leitura na sua escola.

* Analisaremos o questionario de cada informante.
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* Se fizermos alguma gravacédo oral ou visual com vocé serdo destruidas logo apés
a conclusao da pesquisa.

* Os questionarios tém serventia apenas para o0 uso desta pesquisa e serdo
destruidos logo ap6s a concluséo do presente trabalho

Desconfortos e riscos

Todos os cuidados de natureza ética estdo sendo tomados para que nao haja
constrangimento. O procedimento utilizado possibilita a participacdo ativa do sujeito
no processo de coleta e analise de dados.

Beneficios

Esta pesquisa possibilitard a ampliacdo do nosso conhecimento sobre a
formacao de leitor. Além disso, propiciara a divulgacao dos resultados para outros
profissionais da area que estudam o processo de constituicdo de professores como
leitores autbnomos e formadores de novos leitores. Este ato de se debrucar sobre os
resultados desta pesquisa podera levar os profissionais interessados a refletirem
sobre o seu trabalho e, de posse desse conhecimento, iluminar outras praticas que
ja vem sendo aplicadas nas salas de aula sobre a formacé&o do leitor de literatura.

Acompanhamento e assisténcia

N&o ha necessidade nem de acompanhamento nem de assisténcia
Sigilo e privacidade

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em
contato, comigo, com o orientador ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido o seu direito de n&do aceitar participar ou retirar sua
permissdo, a qualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela
sua deciséo.

As informacdes dessa pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacao.

Ressarcimento

N&o havera necessidade de ressarcimento.
Contato

Em caso de duvidas sobre o estudo, voc~e podera entrar em contato com o
pesquisador Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos na rodovia PA 255 —

Comunidade de Caucu C- Km 21, Zona Rural, Monte Alegre-Para, 68220-000,
telefone: (93)99201-0732, e-mail: edialves2010@gmail.com.



mailto:edialves2010@gmail.com
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Em caso de dendncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre
questbes éticas, vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica
em Pesquisa(CEP) da UEPA
Consentimento Livre e Esclarecido
Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incdbmodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a)
participante:

Data:_ /[
(Assinatura do participante ou nhome e assinatura do seu responsavel legal)
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ANEXO D - Convite para inauguracao do espaco

Prefeitura Municipal de Monte Alegre
Secretaria Municipal de Educacao

Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Déatis Lima de Oliva
INEP: 15007758

Convite

Convidamos Vossa Senhoria para participar da final
do projeto escolar multidisciplinar “VIAGEM PELO
CONHECIMENTO 2017” e da inauguracdo do ESPACO DE
LEITURA LITERARIA PROF2 MARIA SILVA (MARICOTA).

Inicio: 8: 00 h

Local: Escola Dr. Datis (patio)

Data: 21/12/2017

Havera, no decorrer do evento, declamacbes de
poema, musicais, encenacodes literarias.

Agradece

A comunidade escolar Dr.
Datis
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ANEXO E - Oficio: n®13/2018

T

Prefeitura Municipal de Monte Alegre
Secretaria Municipal de Educacao
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Dr. Datis Lima de Oliva”.
Res. 554/13 CEE/PA
INEP: 15007871
CNPJ: 01.938.316/0001-91

OFICIO: N° 13/2018 Monte Alegre, 21 de Agosto de 2018.

DA: Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Datis Lima de Oliva.

PARA: Secretaria Municipal de Educacgao

Vimos através deste, solicitar de Vossa Senhoria, que possa atender as
necessidades basicas da Escola Dr. Détis Lima de Oliva, localizada na Vila de
CANP, no tangente a criagdo e funcionamento de “Espagos de Leitura” na referida
escola, uma vez que a mesma nao dispde de uma biblioteca e a criacdo de espacos
significa dar passos na consolidacdo de um direito, garantido na Lei n° 12.244/2010
que dispbem sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do
pais. Além de que, proporcionara condi¢cdes para execucdo e ampliacdo de acdes
de “levar a ler” referentes aos projetos “Soletrando: Ler e Soletrar” (Ensino
Fundamental 1) e “Para Além do Espacgo de Leitura: Criagdo, Formagao e Reflexao
das Possibilidades de Ler Literatura em uma Escola Rural do Municipio de Monte
Alegre” (Ensino Fundamental 2), pesquisa desenvolvida atualmente pelo professor
Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos, juntamente com atores escolares e
comunitarios de CANP, sob a orientagdo do Prof. Dr. Zair Henriqgue Santos, no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras- Profletras, e que defende a
leitura de literatura como um direito a ser consolidado nas escolas publicas.

Esclarecemos que as necessidades seguem em anexo.



Na certeza de sermos atendidos, antecipamos nossos agradecimentos.

Lista das necessidades urgentes para a criagéo e funcionamento dos

Atenciosamente,

espacos de leitura

Fundamental 1

Materiais Especificacao Quantidade Valor Médio
Porta (madeira) Alt.: 2,7 m; 1
Larg.: 0,90 m
Prateleira Para suporte de 1
livros
Grade (ferro) Alt.: 0,90 m 1
Larg.: 2,00 m
lluminacao e 2 lampadas
ventilagao 5 metros de
fios de
Tinta Cores variadas e 5 galbes
“‘vivas”
Balancim Alt.: 0,40 m 1
Larg.: 0,80 m
Esteiras 4

Lista das necessidades urgentes para a criacao e funcionamento dos

espacos de leitura

Fundamental 2

Necessidade Especificacao Quantidade Valor Médio
Tinta Cores variadas e 6 galbes
“‘vivas”
Agente Atender no 1
bibliotecario espaco para
empréstimo,
organizacéao,
divulgacéo de
livros, promocgéao
de atividades
leitoras.
Livros de

Literatura Infantil
e Juvenil




140

Foto 1: Vista do espago na sua criagao ( Fund. 2)
Fonte: Edivandro Vasconcelos

i 1 ‘
(;,\\“‘t‘\« U

Foto 2: O espago em funcionamento (Fund. 2)
Fonte: Edivandro Vasconcelos
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Foto 3: Prética de leitura no espaco de leitura Profa. Maricota
Fonte: Edivandro Vasconcelos

Foto 4: Ensaio de jogral literario no patio escolar
Fonte: Edivandro Vasconcelos
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ANEXO F: Projeto de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS E EDUCACAO - ICED
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos

PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO E REFLEXAO
DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM UMA ESCOLA
RURAL DO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE.

Santarém — Para
2017
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PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO E REFLEXAO
DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM UMA ESCOLA
RURAL DO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE.

Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos

Pré-Projeto de pesquisa apresentado ao
Programa de Formacgédo Profissional em
Letras- Profletras da Universidade Federal do
Oeste do Para como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Mestre em Letras.

Orientador: Professor Doutor Zair Henrique Santos

Santarém — Para
2017



1. IDENTIFICACAO
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1.1. Titulo:

Para além do espaco de leitura: criacdo, formacéo e
reflexdo das possibilidades de ler literatura em uma
escola rural do municipio de Monte Alegre.

1.2. Linha de pesquisa:

Linguagens e pratica social

1.3. Tipo de pesquisa:

Pesquisa-agao

1.4. Departamento:

Letras/ICED/Ufopa

1.5. Pesquisador:

Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos

1.6. Orientador:

Zair Henrigue Santos

1.7. Local de execucao:

Monte Alegre — PA

1.8. Tempo de duracéo:

2017-2018

2. IDENTIFICACAO DO TEMA

2.1. Tema:

Espaco de leitura e formacao de leitor
literario

2.2. Delimitacao do tema:

A construgdo coletiva de espaco e
praticas participativas de leitura como
exercicio de direito e formacao do aluno
na leitura literaria.
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3. INTRODUCAO

A presente pesquisa traz no seu bojo o tema construcéo coletiva de espaco e a
promocado de leitura literaria como exercicio de direito e formac¢do do aluno-leitor.
Diferentemente de outros trabalhos que propde uma intervengdo e um programa
para ser realizado na e para a escola, associando, as vezes, a leitura termos como
“gosto”, “prazer”’, “entretenimento”; por intermédio deste, busco um estudo da
construcdo e desenvolvimento de atividades juntamente com os atores escolares e
da propria comunidade, dialogando, reconstruindo e entendendo a literatura como
direito e um bem cultural indispensavel na formacdo do ser humano, conforme
defendido por Silva (1991, 2009), Candido (1998), Britto (2003, 2015), Santos
(2016).

O estudo seré desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado Profissional
em Letras- Profletras e visa compreender quais as possibilidades (condicbes e
limites) de formacdo de leitor de literatura em escola de zona rural por meio da
criacdo de lugares e acdes de ler, numa atitude coletiva e participativa. Procuro
entender dentre outros aspectos, por que uma escola com quase mil alunos e um
corpo docente com boa formagdo académica nao dispde de biblioteca e nem de
programa sistematico de leitura literaria. Além do mais, por que projetos implantados

e com excelente desempenho nédo foram mantidos?

7

A proposta é emergente de uma pesquisa anterior desenvolvida por Zair
Santos (2016) em algumas escolas de municipios do interior da Amazonia para sua
tese de doutorado, por meio da qual realizou analise sobre criacdo, atuacao e
manutencdo (ou ndo) de espacos de leitura nas escolas. A Escola Municipal de
Ensino Fundamental Doutor Détis Lima de Oliva, situada na comunidade de CANP,
municipio de Monte Alegre, Para, constituiu-se uma das escolas em que foi
desenvolvido projeto de leitura, porém, atualmente, o projeto inexiste. Funciona
como escola polo e atende uma clientela de 745 alunos, sendo a maioria deles
provenientes de familias humildes e simples como: agricultores, coletores,
pescadores, vaqueiros, etc.

Como parte integrante do corpo docente da referida escola e objetivando a
melhoria do ensino, resolvi investigar possiveis transformagfes que poderdo ser

advindas a partir da criacdo de espacos e acOes formativas de ler literatura na
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Escola Dr. Datis, refletindo sobre as possibilidades de levar a ler numa atitude
coletiva e participativa. A metodologia investigativa adotada sera a pesquisa-acao,
de acordo com a concepcao de David Tripp (2005). Algumas atividades pontuais
serdo desenvolvidas dentro do ambito requerido pela pesquisa: observacao,
entrevista, palestras, memarias, relatos orais, etc. Como suportes tedricos principais
serdao utilizados: Silva (1991, 2004, 2009), Britto (2003, 2015), Lajolo (2004, 2009),
Zilberman (2009); sobre leitura e espaco de leitura Silva (1993), Santos (2016), além

de artigos, dissertacfes e teses que dialogam com o tema.

4. PROBLEMATICA

O ensino de Lingua Portuguesa, de modo geral, apresenta algumas
deficiéncias as quais se revelam de forma mais ou menos explicitamente. Uma delas
diz respeito a pratica sistemética de leitura nas escolas, especificamente, de leitura
literéria. Ainda que alguns projetos tenham sido desenvolvidos, as escolas publicas
e rurais da Amazonia apresentam inumeras dificuldades para possibilitar aos alunos
0 exercicio do direito de ler literatura quer pela falta de materiais (o livro didatico
ainda é o principal meio), quer pela desvalorizagdo cultural da leitura e/ou até
mesmo pela maneira unilateral e descontinuada como sao desenvolvidos 0s projetos

e programas de leitura.

O presente trabalho, neste sentido, busca compreender o questionamento

central:

- Quais as possibilidades (condicdes e limites) de formacéao de leitor em escola
rural por meio da criacdo de espacos e ac¢les de levar a ler literatura, numa atitude

coletiva e participativa?

Como desdobramento desse, outras indagacfes sao elencadas, quais sejam:

- O que é leitura e por que desenvolver espacos leitorais?

- Qual o sentido de formar leitor numa regido periférica em que a leitura e a

cultura letrada séo pouco valorizadas?

- O que é, por que e como ensinar literatura no mundo contemporaneo para
adolescentes?
- Quais as possibilidades da leitura literaria contribuir na formacao de leitor em

regiao periférica?
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5. OBJETIVOS

5.1. OBJETIVO GERAL:

- Investigar possiveis transformacdes culturais advindas da criacdo de espacos
e acdes coletivas de levar a ler literatura em escola rural, refletindo sobre as

condic¢Oes e limites para formacé&o do leitor.

5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Detectar fatores que (des)favorecem o desenvolvimento de leitura literaria em

escola publica rural;

- Analisar as possibilidades de formar leitores criticos em escola rural da

Amazonia;

- Refletir sobre o ensino de literatura na escola e a importancia do formador de

leitura para o espaco de ler;

- Intervir no espaco escolar e social de maneira coletiva e participativa pela

criacao de espaco e desenvolvimento do habito de ler literatura;

- Discutir conceito e acdes de ler literatura como um direito articulado com o

conjunto de valores e saberes sociais.

- Refletir sobre os possiveis efeitos produzidos pela criacdo de espacos e

acoOes de ler literatura em escola do municipio de Monte Alegre.

6. JUSTIFICATIVA

A importancia da leitura, assim como da compreensdao leitora do individuo na
sua formacdo como aluno e como sujeito social, parece ser consenso entre criticos e
até para quem nao desfruta do privilégio de ter um estudo mais aprofundado sobre o
assunto. No entanto, a oportunizacdo de espacos e condi¢des para a formacgao
desse leitor é, em muitos casos, tolhida e ceifada; ou quando n&do, o espago com
livros literarios é apresentado apenas como “mais um espaco de leitura” - supressora
de tempo e proporcionadora de “viagem e prazer’ repentinos, faceis e

descompromissados.
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Se considerarmos a leitura como um bem social tdo importante quanto o lazer,
a saude, a educacdo, a liberdade, perceberemos que se trata de um direito
imprescindivel para nossa formacgao enquanto pessoa e, portanto, hecessario para o
exercicio de cidadania. No mesmo viés, podemos afirmar que a literatura como toda
arte que se constroi a partir da percepcéo e dialogo soécio-histérico, possibilita ao
leitor-ouvinte dialogar, (re)construir sentido da obra, do “eu’, do mundo, por isso é
ponto crucial para a crianga, 0 jovem comecar suas indagacles, seus
guestionamentos e posicionamentos frente ao texto e a realidade em que esta

inserido

A escola, neste sentido, assume um papel relevante no que diz respeito a
formacdo do individuo leitor, principalmente, em lugares, onde ela é a Unica
possibilidade de material impresso, livros, e que a literatura se torne acessivel.
Oportunizar as condi¢des de leitura e assegurar que o sujeito se forme leitor torna-
se, portanto, funcdo precipua uma vez que ela constitui um lugar privilegiado de
acesso a leitura mais sistematica, principalmente de literatura, conforme defende

Ezequiel Teodoro:

Acredito que, modernamente falando, o Unico reduto onde a
leitura ainda tem a chance de ser desenvolvida é a escola. O
fracasso da escola nessa &rea significa a morte dos leitores
através do mecanismo da repeténcia, evasao, desgosto e/ou
frustragdo. A qualificacdo e a capacidade continua dos leitores
ao longo das séries colocam-se como uma garantia de acesso
ao saber sistematico, aos contelldos do conhecimento que a
escola tem de tornar disponivel aos estudantes. (SILVA, 2004,

p.7)
No estabelecimento de referenciais para uma pedagogia da formacéo do Leitor,
Britto (2015) defende a ideia de que a escola é o0 espaco adequado para

aprendizagem, e de aprendizagem de coisas que ndo séo aprendidas em situacoes

comuns do cotidiano. Em relacdo a escrita e a leitura, segundo o autor

E na escola que esses conhecimentos e outros proprios da producéo
intelectual organizada encontram espacgo para expandir-se e sistematizar-
se, principalmente quando se enfrentam temas e conteddos que
transcendem o senso comum e que ndo se prendem ao praticismo e
pragmatismo. (BRITTO, 2015, p. 34)
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E certo que em lugares interioranos, longe dos grandes centros urbanos e
culturais, estd a literatura distante de ser centro das praticas educacionais e do
habito dos educandos, mas o professor pode contribuir e proporcionar
transformacdes com simples acdes de levar livros ou proporcionar 0 acesso a
biblioteca (quando existe), a espacos de leitura e & literatura, pois a arte é direito de
todo ser humano e um bem cultural imprescindivel para a humanizacédo do sujeito

social, conforme defendido por Anténio Candido.

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcao a complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 1998, p. 8)

E também funcdo da escola, criar também possibilidades para que o aluno
procure o0 espacgo de leitura, pois como parte integral do processo educacional, 0
espaco é uma instituicdo que deve fomentar a formacdo de sujeitos sociais e
compartilhamentos dessas experiéncias.

Partindo desses pressupostos, fui motivado por intermédio da pesquisa de
mestrado, do Profletras, turma 2017, Ufopa, Santarém, a investigar e refletir sobre
as possibilidades e limitacdes da criacéo coletiva e participativa de espaco de leitura
de literatura na escola municipal de Ensino Fundamental Dr. Détis Lima de Oliva, da
formacdo de leitor e os efeitos da leitura literaria na vida dos discentes e no meio
social em que vivem.

A escola esté localizada na zona rural do municipio de Monte Alegre- PA,
regido interiorana da Amazonia, mais precisamente no quildmetro 18 da rodovia
José Alfredo Hage, também conhecida como PA 255. Funciona como escola polo e
recebe, portanto, alunos provenientes de mais de 25 escolas circunvizinhas.
Atualmente, atende uma clientela de 745 alunos, sendo a maioria deles provenientes
de familias humildes e simples do interior amaz6nico como: agricultores,
pescadores, vaqueiros, etc. No processo de alfabetizagdo, os alunos, geralmente,
tiveram a lamentavel situacéo de serem orientados em turmas multisseriadas, tendo
o livro didatico como o recurso mais proximo para leitura. Atualmente a escola nao
tem um programa sistematico de leitura nem biblioteca e o ato de ler é possibilitado
ao aluno conforme o entendimento e disponibilidade de cada professor.

“A impressao que tive da Escola Dr. Datis de Oliva na visita que fiz é que a

Escola continua carente de promocgé&o de leitura, faltando vida para aguela imensa
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estrutura de tijolos, ferros, telhas, impressos. O péatio que outrora na hora do
intervalo era cheio de alunos vivendo literatura, agora esta vazio: do Cantéo, restou
apenas a prateleira que servia de suporte para os livros abandonados em um
cantinho” (SANTOS, 2016, p.138). O relato apresentado por Santos (2016) na sua
tese de doutorado evidencia a triste realidade de uma escola interiorana no trato da
leitura literaria e, consequentemente, a urgente necessidade de recuperacéo,
(re)criacdo de espacos e acdes de leitura que possibilitem a vivéncia de um direito
tdo importante. Uma escola que outrora teve um projeto de leitura literaria ativo, mas
gue com o afastamento das proponentes, deixou de funcionar.

Como pertencente ao atual quadro de funcionario da escola, aluno do
PROFLETAS e como espectador da apresentacdo da tese do professor ao nosso
circulo social, constatei que nos, professores de Lingua Portuguesa da escola Dr.
Datis, ndo incluimos em nosso plano de curso periédica e sistematicamente
programa ou projeto de leitura de textos literarios, mais que isso, ndo estamos
usando os livros literarios e nem possibilitando o acesso a eles. E certo que projetos
foram desenvolvidos, mas enigmaticamente desapareceram seja possivelmente por
descontinuidade ou falta de adesdo da comunidade escolar, seja porque foram
desenvolvidos unilateralmente ou para algum fim especifico, com tempo de duragéo
limitado e definido. Confesso que me senti perplexo diante da realidade
apresentada, da qual fiz e faco parte, portanto quando recebi a informacédo de que
eu seria orientado pelo professor Zair Santos, percebi a oportunidade de proceder a
pesquisa a ser realizada.

Neste contexto, o projeto “Para além do espacgo de leitura: criacéo, formacéao e
reflexdo das possibilidades de ler literatura em escola rural do municipio de Monte
Alegre” torna- se relevante, pois tem a intencdo de criar condi¢cdes para que uma
crianga, um jovem que vive em “lugar distante”, termo utilizado por Santos (2016)
para se referir a lugar longe dos grandes centros urbanos, dos bens culturais, numa
situacao alienante de direito possa ser transformado em sujeito leitor de literatura.
Fique esclarecido, que nao se pretende formar um estudioso em leitura literaria, mas
formacado de leitores que tenham acesso e condicbes de ler livros, pois criar um
espaco de leitura significa dar passo na consolidacédo de um direito, garantido na Lei

n°® 12.244/2010 que dispdem sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicoes
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de ensino do pais® e que, certamente, irA acrescentar a bagagem de leitor novas
experiéncias e informagdes, novas visoes de mundo.

Aos docentes, uma oportunidade de refletir sobre o que ja foi feito e o que se
pode fazer para ir além da criagcdo do espaco, da entrega dos livros na méo dos
alunos para leitura, da presenca auxiliar da literatura em aulas de Lingua
Portuguesa; ou seja, proporcionard uma reflexdo sobre as praticas leitoras, de
maneira que o0 ensino de leitura e literatura seja ressignificado, reconstruido
coletivamente, abrindo novas perspectivas para a criacdo de espacos e acdes
coletivas e sistematicas de levar a ler literatura. Mais do que uma mudanca e
transformacao das préaticas de ensino, uma reflexdo sobre o porqué de criar espaco
e formar leitores de literatura em uma comunidade de zona rural.

Em nivel mais amplo, a promocéo da leitura literaria possibilitara as pessoas
que vivem em situacOes de desigualdades sociais, como a comunidade em que a
escola Dr. Datis esta englobada e as demais circunvizinhas, a democratizacdo da
literatura e a consolidacdo da cidadania, o que as torna mais aptas para ler,

espantar-se, questionar e indagar seu préprio mundo.

7. METODO

O projeto “Para além do espago de leitura: criagdo, formacgéo e reflexdo das
possibilidades de ler literatura em uma escola rural do municipio de Monte Alegre”
na sua elaboracdo e execucdo englobara algumas etapas a serem desenvolvidas
juntamente com o0s atores escolares e sociais quais sejam: alunos, professores,
coordenadora pedagdgica, pais, numa atitude coletiva e participativa. A proposta é
propiciar uma possivel transformacéo da realidade escolar e social, fazer com que
0S participantes tornem-se co-autores e sujeitos ativos na construcdo do

conhecimento que sera produzido concomitantemente ao momento da intervencao.

Como o pesquisador esta inserido no contexto pesquisado e o trabalho visa
refletir sobre aspectos das praticas de ensino do professor- pesquisador, mais
especificamente sobre a promocédo de leitura e de leitura literaria, o0 método eleito

para proceder a investigacao sera a pesquisa-acdo, a qual na concepcao de David
Tripp:

Art. 1¢ As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais
contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.
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“Pesquisa-acdo € uma forma de investigacdo-agdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se
decide tomar para melhorar a pratica”, e eu acrescentaria que
as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a
outros tipos de pesquisa académica (isto &, enfrentar a revisdo
pelos pares quanto a procedimentos, significancia,
originalidade, validade etc.) (TRIPP, 2005, p.447)

A pesquisa-agdo apresenta algumas vertentes, porém a adotada neste trabalho
tem carater continuo e se enquadra na chamada pesquisa-acdo educacional, a qual
ainda segundo Tripp “é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.” (TRIPP,
2005, p.445)

Como ja afirmado anteriormente, a presente pesquisa apresentara algumas
fases, mais precisamente quatro componentes, 0S quais na visao de Tripp
constituem o corpo da pesquisa e norteardo o0 agir no ambito da pratica e a
investigacdo a respeito dele, podendo ndo necessariamente seguir a ordem
disposta, quais sejam:

A- Planejar uma melhora da pratica

B- Agir para implantar a melhora planejada
C- Monitorar e descrever os efeitos da acdo
D- Avaliar os resultados da acao

Como ponto de partida sera feita a identificacdo e diagndstico do problema.
Nesta fase sera importante entender por que os alunos e comunitarios (nao) leem, o
gue e por que leem, qual a concepcdo e experiéncia deles para com a leitura e a
literatura. N&o menos importante € conhecer e refletir como nds, professores, temos
ensinado em nossas praticas docentes a leitura e a leitura literaria, como
proporcionamos 0 acesso aos livros e o que entendemos como ensino de leitura e
literatura. Para tanto, serdo aplicados instrumentos como questionérios, observacéo,
producdo de memoéria oral e escrita, entrevista, rodas de discussdes, etc.
Levantamentos de informacfes também serdo conduzidos junto a diretoria e
coordenacdo escolar, alunos, professores, comunitarios para identificar as
concepcOes dos mesmos relacionadas a literatura, ao conhecimento do acervo e
espaco de leitura, a biblioteca, se for o caso. O professor-pesquisador, ao mesmo,

tera desenvolvido anteriormente e estara desenvolvendo durante este processo,
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levantamento e estudo que possam respalda-lo teoricamente e subsidiar suas agbes
no campo da investigacdo e das préaticas de leitura de literatura. De posse das
informacbes e dados prévios, € possivel tracar metas, ou seja, planejar
coletivamente propostas e acfes para possivel melhoria dos aspectos da pratica de

leitura literaria na realidade local.

O segundo momento diz respeito as agdes praticas do trabalho. E 0 momento
de agir sobre a realidade por meio da intervencdo. Nesta fase, antes do
desenvolvimento do projeto de intervencéo propriamente dito, algumas acdes serao
previamente executadas para preparar o contexto. Assim, serdo realizadas néo
necessariamente nesta ordem: catalogacdo e classificacdo dos livros literarios
disponiveis, campanhas de doacdo de livros literarios, organizacdo do espaco,
criacdo de nome, regimento, convite e divulgacdo para inauguracéo e uso do espaco
de leitura e empréstimos de livros, formacdo de grupo divulgador das leituras,
palestras com os professores sobre leitura e ensino de literatura. Cabe salientar,
neste contexto, que a adesdo dos alunos, professores, direcdo e comunidade sera
de grande valia para o desenvolvimento do trabalho, cabendo ao pesquisador usar

bons argumentos para alcanca-la.

A proposta de intervencao inclui a criacdo do espaco de leitura de maneira
participativa e seu funcionamento propiciador de acesso aos livros literarios. Os
alunos poderéo ler os livros no ambiente escolar ou emprestar. Sendo o empréstimo
também estendido aos comunitarios. Atividades serdo desenvolvidas em nivel sala
de aula, escola e comunidades como expansao, socializacdo e propagacdo de
leitura: rodas de leitura, leitura de pais na escola, dicas de livro, café e sarau

literarios, feira de leitura e literatura, etc.

As atividades realizadas serdo monitoradas e descritas os efeitos da acéo.
Esse constitui o terceiro momento da pesquisa em que 0 professor-pesquisador
descrevera o processo de transformacéo e os efeitos proporcionados pelo agir sobre
a realidade e o contexto pesquisado. Desta forma, caber4d uma descricdo das
mudangas proporcionadas pela criagdo participativa do espaco de leitura no
cotidiano da escola Dr. Datis, bem como dos efeitos de ler literatura numa
comunidade do interior da Amazonia. Os registros serdo com base nas observacdes
do professor-pesquisador, informacgdes proporcionadas pelos alunos, professores,

comunitarios e nas atividades de intervencéo aplicadas.
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Apés a descricdo dos efeitos da agéo, serd a fase de avaliacdo dos resultados
da acdo. Avaliar a eficacia ou ndo das acgbes desenvolvidas € um momento
importante, pois como a proposta ndo se encerra com 0 término do curso do
mestrado, a avaliacdo apontard questbes relevantes para reflexdo do que foi
transformado ou ndo, possibilitando condigBes para repensar as praticas docentes,
discutir perspectivas para manutencdo ativa do espaco e a continuidade das acdes
de levar a ler. Assim, as atividades sobre leitura literaria poderao ser reconstruidas e
ressignificadas de forma continua, de acordo com 0s avangos e recuos, visando ao
aprimoramento das préticas leitoras na escola, de forma que os alunos possam ter
acesso a esse bem publico e os professores possam repensar suas praticas de

ensino, assegurando o exercicio do direito e a formacéo de leitor.

8. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Apesar de a escola ter sido e ainda ser o maior sustentaculo de
sobrevivéncia de muitas editoras deste pais, seja através de vendas ou de
volumosas encomendas feitas pelo Estado para posterior distribuicdo
gratuita, devo esclarecer que este tipo de unido e atendimento (intermitente
ao longo destas ultimas décadas e nem sempre muito claro em termos de
negociagdo) ndo tem levado absolutamente em termos de mudanca ou de
transformacéo da leitura no contexto escolar e, por extenséo, da leitura na
sociedade em geral. (SILVA, 1991, p. 18)

No Brasil, de modo geral, o debate sobre a importancia da leitura tem circulado
de forma intensa quer nos meios académicos, quer nos ambitos escolares ou até
nas rodas de conversa cotidianas. Parece haver um consenso nos discursos de
autoridades politicas, de professores, de pais e até na opinido de alguns discentes
no que tange a necessidade do ato de ler, mas também parece que se limita, mais
exclusivamente, ao ambito do discurso. Pois os esfor¢cos para a ampliacdo e
melhoria das habilidades e competéncias leitoras dos alunos pouco tem produzido

de efetivo, principalmente, na formacao de leitor critico.

A simples presenca de livros nas escolas ndo tem contribuido
substancialmente para que a formacé&o de leitores tenha sua ampliagéo consolidada.
Formar leitor na sociedade contemporanea parece cada vez mais ganhar contorno
de grande desafio. Desafio que adquire propor¢cdes exponenciais quando se trata de
uma escola interiorana, a qual esta inserida num contexto social marcado pelo
consumismo e mitificacdo da leitura, em que nao tem biblioteca, livrarias e a

literatura e a cultura formal sdo pouco valorizadas.
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Programas e mais programas, projetos, campanhas, pesquisas tém tomado o
tema leitura como o grande centro de seus debates, de suas atividades (ou pelo
menos tem- se usado o termo leitura), no entanto as mudancas quantitativa e
qualitativa sdo pequenas, pelo menos em lugares mais distantes dos centros
urbanos. Evidentemente ndo é sO a falta de livros que dificulta ou impede as
possibilidades de um sujeito exercer leitura literaria. E todo um espdlio como, por
exemplo, os valores culturais, o conceito que se tem sobre leitura, os investimentos
e organizacao sistematica de espacos e praticas de leitura literaria, a mediacédo do

professor.

Os obstéaculos para a formacédo de leitor, como enfatizado, vao além da ordem
material, incluem fatores politicos, pedagdgicos, sociais e conceituais. Britto (2015)
chama atencdo para a concepcéo de leitura como carater redentor, a qual camufla o
lado excludente e discriminador da sociedade capitalista e faz remeter a uma nogéo
de meio social em que 0 sucesso ou o insucesso sdo atribuidos particularmente aos

sujeitos. Para Zilberman:

N&o cabe definir a leitura apenas desde a perspectiva individual e concebé-
la enquanto desempenho de uma habilidade adquirida. [...] como se
modificou ao longo do tempo, fato sugestivo de que a natureza social da
leitura se complementa numa dimensao histérica. (ZILBERMAN, 1998,
p.14)

Com um olhar mais nitido para o lado da denuncia das desigualdades sociais e

escamoteacdao ideoldgica destas desigualdades, Britto (2015) insiste

Como a leitura se faz em fungdo da manipulagdo de sistemas especificos
de referéncia e de interpretacdo, sistemas constituidos histérica e
socialmente, é razoavel supor que em certa dimensdo, ela vem sendo
guase propriedade dos seguimentos sociais que dispdéem de condi¢cbes
socioecondmicas privilegiadas. Neste sentido, o sujeito que tenha, por meio
de sua condicdo econdmica, acesso aos bens de cultura socialmente
valorizados pode ser “leitor” mesmo que nao tenha o “habito de ler”.
(BRITTO, 2015, p. 79-80)

O discurso propagado e aceito por muitos de que “o brasileiro ndo gosta de ler’
ou simplesmente nao ler, ndo traduz a realidade em que subjaz as condi¢cbes de
leitura. Pois, devido ao pertencimento a classe baixa, ao altos custos dos livros e até
por ndo valorizacdo cultural, as obras literarias raramente se fazem presentes nas

estantes e “jiraus” das casas dos alunos. Neste sentido, reitera Britto:

Se o0 que efetivamente se pretende € incentivar a leitura e a vivéncia cultural
como bens publicos, como marca e possibilidade de cidadania, tem-se de
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abandonar as visdes ingénuas e fantasiosas de leitura e de educacao,
investindo num movimento consistente pelo direito de poder ler.

O excluido da leitura ndo é o sujeito que sabe ler e ndo gosta de romance,
mas 0 mesmo sujeito que, no Brasil atual, ndo tem terra, ndo tem empregos,
nao tem habitacdo. (BRITTO, 2015, p. 82-83)

Mas de qual leitura estamos tratando?

O vocabulo leitura, ao longo do processo historico, teve, e ainda tem, seu(s)
sentido(s) atrelado(s) a outros inUmeros termos-conceitos que, de acordo com a
visdo consensual, refletem ou sdo empregados para caracterizar, de modo geral, a
relacdo do sujeito-leitor para com o processo. Desta forma, palavras como prazer,
gosto, viagem, diversdo, tém sido comumente empregados como elementos
atrativos e propagandisticos de campanhas e programas na formacéo do leitor, mas

sem obtencéo dos efeitos almejados. Na viséo de Britto:

Investir nessa forma de leitura facil, cuja raiz estd numa certa ingenuidade
militante de sempre fazer valer o bem, ndo parece levar a parte alguma.
Reproduzindo modelos convencionais e rigidos de percepcdo da vida, da
arte e do mundo, essa postura ndo contribui nem para a formacdo de novos
leitores, nem para ampliagdo do direito & literatura, nem para a difusdo da
cultura. (BRITTO, 2015, p. 30-31)

Outro ndo menos importante equivoco que se tem propagado nos ambitos
escolares, principalmente nos recantos mais interioranos, é o discurso de que
literatura & “perda de tempo” e, portanto, seu uso deve restringir-se a
complementagdo de horario nas aulas de Lingua Portuguesa, a leitura “sem
compromisso” ou, simplesmente, para resumos e exemplificacdo de frases para

analises gramaticais.

Na regido Amazbnica, especificamente, nas escolas publicas e rurais, a
promocdo de leitura enfrenta inUmeras dificuldades, as quais vdo além do que a
simples falta de livros nas escolas. Isso implica dizer que além do ndo acesso aos
materiais, uma gama de entraves tornam o ato de ler uma atividade quase
impossivel ou quando muito impossibilitada de sua realizacdo plena e

suficientemente. Para Britto (2016):

Além da caréncia material de livros e do acesso direto ao livro, ha entraves
a leitura que sé@o de ordem cultural (as praticas e os valores), conceitual (a
compreensdo que se tem do que € leitura e das razdes por que ler é
significativo) e politicas (as ag¢bes e os investimentos que se fazem em
leitura e educacao). (BRITTO 2016, p. 25)
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A importancia e a significagdo da leitura nestes contextos adquirem novas
conotagdes. O porqué, o como, o para qué e o qué ler séo influenciados por praticas
culturais e vivéncias quase sempre alienadas e alienantes que, em muitos casos,
deturpam ou engendram novos conceitos, mas que dificilmente permitem ir além da
decodificagdo. A realidade socio-historica construida nestes moldes condiciona de
certa maneira a escrita e, consequentemente, a leitura, como prética social, também

é condicionada. Conforme Britto:

Propor a leitura critica é, nesse sentido, um convite a indagacdo e a
autoandlise continua. Na medida em que se amplia seus referenciais de
mundo, seu repertdrio cultural, seus esquemas de interpretacédo, o leitor

passa a ter maior possibilidade de ler criticamente. (BRITTO, 2015, p.45)
Isso implica dizer que ndo € de uma hora para outra que o individuo vai se
tornar leitor, muito menos leitor critico. Também n&o é um simples jogo de interesse
e conformidade do texto a compreensao e a vivéncia do mundo do leitor. Mas é uma
condi¢cdo que precisa ser buscada e perseguida incessantemente, ou conforme as
palavras de Silva (1998, p. 28-29) “as competéncias de leitura critica ndo aparecem
automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas
escolas para que os estudantes, desde as séries iniciais, desenvolvam atitudes de
questionamento...”. Segundo ainda as palavras do autor, “a presenga de leitores
criticos € uma necessidade imediata” em uma sociedade tal qual a nossa se

configura.
Mas, 0 que vem a ser esse leitor critico, qual o seu perfil?

E evidente que os discursos sobre leitura tém, de modo geral, enfatizado
insistentemente mais do que a importancia do ato de ler, uma leitura critica dos
textos, 0 que nao deixa de ser essencial para um sujeito que vive numa sociedade
consumista, competitiva, reprodutora de sentidos, antissolidaria e, sobretudo,

excludente.

As indagacgOes e questionamentos podem conduzir, em uma outra dimensao,
as inquietudes para com os segmentos sociais e realidade imposta. Neste sentido,
“a concepgao critica da leitura passa pela denuncia da desigualdade social e das
formas de escamoteacgao ideoldgica desta desigualdade.” (BRITTO, 2015, p. 80)

O discurso de que a escola ndo possui uma biblioteca é usado como

subterfugio para que atividades de leitura sejam relegadas a segundo plano. Quando
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ndo, as atividades nem fazem parte do Projeto Politico Pedagdgico, muito menos do
Plano de Ensino do docente de maneira sistematica. Assim, cabe a cada professor,
unilateralmente, desenvolver de acordo com suas potencialidades e limitacfes suas
atividades e projetos de leitura nas turmas em que ministra suas aulas. Projeto que
teve um excelente resultado no ano anterior nem sempre € reaproveitado no ano
seguinte, pois nem sempre o professor trabalha com as mesmas turmas, além disso,

um outro professor podera ter sugerido um novo e mais sofisticado projeto de leitura.

Os sujeitos apresentam suas histérias de leitura atreladas as vivéncias e
praticas sociais de modo que o habito ou ndo do ato de ler é resultante de todo um
processo que envolve espaco em que o individuo vive influéncias familiar e escolar,
acesso ao material de leitura, consciéncia leitora, formacao de leitor. A competéncia
do leitor se construira e se fortalecera a medida que a importancia da leitura se fizer

mais presente e necessaria em suas interagdes sociais.

Assim, as praticas de leitura devem ser atividades precipuas no ensino de
Lingua Portuguesa, pois por intermédio delas alargam-se possibilidades para outras
diversas e mais aprofundadas leituras, bem como tornam as aulas atrativas

sisteméticas e momentos de treinos influenciadores. Pois conforme Lajolo (2005):

€ quando vemos e ouvimos pessoas lendo, quando participamos de
ambientes em que livros e leituras se fazem presentes, que nos tornamos
leitores.

Assim como, falando conosco em uma determinada lingua quando éramos
pequenos, adultos e criancas mais velhas nos ensinaram a falar essa
lingua, € em situagBes coletivas de leitura que nos tornamos leitores. Por
isso é preciso ler muito (e bem) com e para os alunos. (LAJOLO 2005, p.28)

E indubitavel e sabida a importancia da leitura, bem como da compreensio
leitora do individuo na sua formacdo como aluno e como individuo inserido
socialmente. No entanto, a oportunizacdo de espaco e condi¢cbes para a formacao
desses leitores é relegado; ou quando ndo, o espaco com livros € apresentado, mas
funcionando apenas como espaco para leituras ndo sisteméticas ou supressoras de
tempo. Outro ponto importante € o entendimento de que para formar leitores, é
necessario que se tenham formadores. O professor-mediador, aquele que
desempenha uma funcéo relevante de proporcionar condi¢cdes para que os alunos
possam construir sentidos ao texto e que faca da leitura uma atividade diéria,

continua e sistematizada. Santos (2016) analisando a funcionalidade dos espacos
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de leitura na sua tese de doutorado “Entre o compromisso e a realidade: Relato e

analise de uma acéao de levar a ler no Oeste do Para” discorre:

Que o sucesso da acdo ndo esta na quantidade dos livros disponiveis para
0 publico, no tamanho do lugar construido ou no embelezamento do
mesmo, também n&o resulta da maneira de arrumar os livros “olhando” para
o leitor, e sim, no exercicio de uma pratica de ler um texto diferente que é o
literario, isso tem que ser ensinado para todos, ja que esta acdo supera
profundamente a leitura de textos voltados para o imediatismo e o
pragmatico da cotidianidade. (SANTOS, 2016, p. 149-150)

A prética de ler texto literario ndo deve acontecer de maneira unilateral e
fechada do professor e as turmas com as quais trabalha. O trabalho isolado e
solitario do professor torna o projeto, o programa de leitura fragilizado e susceptivel

de derrocada.

Assim, a construcdo coletiva e participativa do espaco de leitura, bem como
despontamento para o ato de ler literatura como direito e formacao de leitor em
lugares distantes dos grandes centros urbanos torna-se imprescindivel. Afinal, a
leitura de livros literarios ndo se esgota em si, mas se desdobra em discussdes e
acOes, proporcionando a reflexdo, a indagacdo e o embate. Neste sentido, a
literatura assume funcgéo relevante, pois ao se opor a acdo de um personagem,
criticar a acdo do outro, comparar atitudes e comportamentos, o leitor vai neste
conflito reconstruindo sentidos sociais para o texto, para o seu “eu”, para o seu
mundo, ao mesmo tempo, em que desenvolve habilidades necessérias a expressao

de ideias, opinides e sentimentos.

9. CRONOGRAMA

Atividades 1°sem | 2°sem | 1°sem | 2°sem
2017 2017 2018 2018

Levantamento teérico X X X

Reviséo bibliogréafica

Elaboracgéo do projeto de pesquisa e de
Intervencéo

Apresentacao do projeto em seminario
de qualificacdo

x| X| X| X

Diagnéstico da realidade leitora (Analise
situacional)




Planejamento e preparacao prévia das
atividades de intervencéo

Organizagédo do espaco de leitura

Descrigéo das agbes desenvolvidas

Avaliacédo continua das atividades

X X| X| X

Elaboracéo do relatério de pesquisa

Producéo da dissertagéo

X X| X| X| X

X| X| X| X| X
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ANEXO G: Projeto de intervencao: Formacao de leitor literario na escola Dr.
Datis — “Nossa leitura, nossa luta...”
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1. JUSTIFICATIVA

A literatura, como defendida por Anténio Candido, constitui-se um bem
cultural imprescindivel para a humanizacéo do sujeito social. Ela fomenta uma
abertura e liberdade para o “eu”, para o outro, para o mundo. Conforme as palavras

do autor:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragcos que reputamos essenciais como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcao a complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 1998, p. 8)

Ler literatura no Brasil, no entanto, principalmente, em lugares distantes dos
centros urbanos e dos bens culturais ndo é exercicio facil. Ainda que alguns projetos
tenham sido desenvolvidos, as escolas publicas e rurais da Amazoénia apresentam
inimeras dificuldades para possibilitar aos alunos o exercicio do direito de ler
literatura quer pela falta de materiais (o livro didatico ainda é o principal meio), quer
pela desvalorizacdo cultural da leitura e/ou até mesmo pela maneira unilateral e

descontinuada como sao desenvolvidos os projetos e programas de leitura.

O projeto de intervencdo Formacéo de leitor literario na escola Dr. Détis —
“Nossa leitura, Nossa luta...” sera desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado
Profissional em Letras- Profletras e visa formar leitor de literatura em escola
interiorana por meio da criacdo de lugares e acdes de ler, numa atitude coletiva e
participativa. Proporcionara condi¢cbes para organizacdo de um espaco bem como
de um programa sistematizado para a formacao de leitor literario, possibilitando o
acesso a bens culturais e a melhoria no ensino de leitura em escola interiorana. Faz
parte do projeto de pesquisa Para além do espaco de leitura: criacdo, formacédo e
reflexdo das possibilidades de ler literatura em escola rural no interior de Monte
Alegre, sendo a intervencdo uma das etapas constituintes do processo. Trata-se, na

verdade, da parte préatica exigida pelo tipo de pesquisa adotada: a pesquisa-acao.

A escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Datis Lima de Oliva néo
dispde de espaco de leitura em funcionamento e nem livros suficientes que possam

ser manuseados pelos alunos, sendo que o livro didatico € o meio mais comum para
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ensino de conteudo, leitura e contato com textos literarios. Os alunos séo
pertencentes a familia simples do interior, a qual ndo tem culturalmente a tendéncia
de valorizacdo da leitura de literatura. Os professores, ainda que tenham formacéo
superior, apresentamos dificuldades para incluir nas aulas de Lingua Portuguesa o
ensino de Literatura de maneira sistematica e proporcionadora de oportunidade de

ampliacéo de leitura e compreensédo do mundo circundante.

Neste sentido, ler literatura torna-se uma luta por um direito que €
assegurado por lei, mas que esta longe de ser vivenciado pelas escolas do interior
amazoénico e, quiga, por muitas escolas de todo pais, o que justifica o tema “Minha

leitura, minha luta...”.

O projeto interventor torna-se relevante, pois diz respeito a implantacdo da
melhora planejada. E o momento de agir para promover a transformacdo da
realidade por meio da intervencéo. Inclui, dentre outras atividades, a criacdo do
espaco de leitura de maneira participativa e seu funcionamento propiciador de

acesso aos livros literarios.

Condicionara aos professores de Lingua Portuguesa momentos de discussao
e reflexdo sobre o que, como e por que ensinar literatura na escola, bem como de
acOes continuas e sistematizadas de levar a ler e construcao coletivas de atividades

para o ensino de literatura.

Aos alunos, a oportunidade de acesso aos livros, condicionamento de
ampliacdo das praticas de leitura e ao exercicio de um direito importante para
humanizacéo do individuo e novas (re)leituras de mundo.

A construcao coletiva do espaco, de ac¢des leitoras, dos empréstimos, eventos
de ler e compartilhar literatura possibilitardo aos sujeitos sentirem-se e se

reconhecerem como parte integrante da transformacéo da realidade escolar e social.

Em suma, a promocao da leitura literaria possibilitara as pessoas que vivem
em situacdes de desigualdades sociais, como a comunidade em que a escola Dr.
Datis est4 englobada e as demais circunvizinhas, a democratizacdo da literatura e a
consolidagédo da cidadania, o que as torna mais aptas para ler, espantar-se,

questionar e indagar seu proprio mundo.



167

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Proporcionar a organizacdo de um espaco bem como de um programa
sistematizado para a formacgéo de leitor literario, possibilitando o acesso aos livros e

a transformacédo do ensino de leitura em escola rural.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Transformar a rotina escolar e comunitaria a partir da criagdo coletiva e

participativa de um espaco de leitura literaria.

- Possibilitar o acesso aos livros por intermédio de leitura escolar ou empréstimo,

buscando democratizar a leitura literaria;

- Planejar e desenvolver a¢fes de levar a ler em ambito escolar e/ou comunitario;

- Promover a formacéo de leitor literario, favorecendo o exercicio de um direito e a

possibilidade de ampliacdo da capacidade leitora;

- Estimular o compartilhamento e a socializacao de leituras, despertando o interesse

pela utilizagéo do espaco e a busca de novos livros e novas leituras;

- Proporcionar ao individuo por intermédio da leitura literaria, a oportunidade de

(re)ler a si préprio e ao mundo, despertando a sua formacéo critica e emancipadora.

* Evidenciar como a literatura pode contribuir no desenvolvimento da leitura das

criangas e jovens;

* Discutir coletivamente praticas docentes, visando ao aprimoramento de aspectos

do ensino de Lingua Portuguesa relacionados a literatura.
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3. METODOLOGIA

O projeto de intervencdo Formacao de leitor literario na escola Dr. Datis —
“Nossa leitura, Nossa luta...” tera seu desenvolvimento a partir do segundo semestre
de 2017, mais precisamente no més de setembro, até dezembro do referido ano,
concluindo, assim, a primeira fase. Ao final deste primeiro momento, serdo feitas
discussbes, reflexbes sobre as acdes desenvolvidas e, consequentemente,
(re)organizacao e reelaboracdo das acOes para o primeiro semestre de 2018. Ao
final do primeiro semestre de 2018, terdo inicio as descricdes e producdes para a
dissertacdo do mestrado, no entanto o projeto tera a sua continuidade, pelo menos
objetivamos que o seu desenvolvimento seja mantido, permitindo, assim, ao
professor-pesquisador monitorar e descrever o andamento até bem préximo da

concluséo da dissertagao.

O monitoramento das atividades a partir das observagdes e registros do
desenvolvimento do projeto também pode ser Util para que as mudancas e ajustes
sejam feitos durante o processo de pesquisa, hdo necessariamente ao final das

fases do projeto (final de semestre).

A elaboragdo da proposta de intervenc@o ocorrera no inicio do terceiro
trimestre de 2017. Sua apresentacao esta articulada ao projeto de pesquisa e sera
submetida a apreciacdo académica no seminario de qualificacdo da turma do
Programa de Mestrado Profissional em Letras- Profletras, nos dias 25 e 26 de
setembro de 2017. Como proposta flexivel, as contribuic6es dos avaliadores podem
auxiliar no aprimoramento das atividades e apontar direcionamentos para a
ampliacdo do trabalho. A apresentacdo em nivel escolar e comunitario sera no inicio
do més de outubro, objetivando adesédo dos professores, alunos, direcdo escolar,
comunitarios, uma vez que o trabalho requer uma coletividade e participacdo dos

sujeitos envolvidos.

Apbs a apresentacgdo, serdo desenvolvidos planejamento e preparacdo prévia
das atividades de intervencédo (lugar, estante, programa de leitura, levantamento de
acervo disponivel). A preparacdo do ambiente e organizacdo do local, levantamento
de dados quantitativos dos livros literarios disponiveis serdo parte desta primeira
etapa e feitos de forma participativa. O momento seguinte envolve campanha para

obtencao de livros literarios e palestra com os professores sobre Leitura e Leitura de
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Literatura. Realizada uma campanha de resgate de livros junto a comunidade e a
escola entdo acontecera a organizacdo do acervo, catalogacéo de livros e regimento
do espaco de leitura.

A etapa seguinte diz respeito a inauguracao e funcionamento do espaco de
leitura literaria. Serdo convidados alunos, funcionarios da escola, comunitarios,
autoridades em geral para participar do momento, conhecer a estrutura e o
funcionamento do Ilugar, bem como para ler e compartilhar as leituras
voluntariamente. Grupo de embaixadores sera formado para levar leitura as salas de
aula e a comunidade, dar dicas de leitura e auxiliar no funcionamento do espaco,

convidar para eventos, etc.

Atividades também serdo realizadas para diagnosticar conceitos de leitura e
literatura internalizados pelos alunos e professores, utilizando questionario e a

producdo de memarias orais e escritas.

Aos docentes, serdo disponibilizadas palestras e mesa-redonda para
discussdo de metodologias, conceitos e elaboracdo de programa para leitura de
literatura articulada com o acervo disponivel no espaco. As palestras englobaréo
além de discussdo conceitual, socializacdo de estratégias, como as sugeridas por
Isabel Solé e Renata Junqueira, para possibilitar ao leitor condi¢cdes para construir
sentido ao texto, a obra literdria. Ndo se trata de estratégias para formar um
estudioso na leitura literaria, mas para despertar e condicionar no minimo o aluno ou
0 comunitario a ter acesso ndo apenas ao livro, mas a compreensdo do que se
encontra no livro e articular, indagar, comparar com o vivido socialmente por ele.
Algumas sugestdes de acdes didaticas e eventos serdo discutidos para serem
incorporados ao Projeto Politico Pedagdgico da escola e constituirem presenca
sistematica nas atividades docentes do cotidiano escolar, quais sejam: rodas de
leitura, sarau literario, “dia coletivo de leitura escolar”, leitura de literatura em sala de

aula, feira de leitura, etc.

Ao final do ano letivo escolar de 2017, apos realizacdo das atividades e
eventos propostos, acontecera avaliacdo das acdes de leitura literaria desenvolvidas
para verificar se 0s objetivos da pesquisa estdo ou ndo sendo alcancados; também
para proceder mudancas e alteracdes, se necessario, além de re(organizacdo) do

programa de leitura para o ano letivo de 2018.



4. CRONOGRAMA

Atividades

3° trim

2017

40 trim

2017

1° trim

2018

2° trim

2018

3° trim

2018

40 trim
2018

Elaboracg&o do projeto de
intervencao

Apresentacdo do projeto em
seminario de qualificagao
Socializacédo na escola do

projeto de intervencédo (Adesao
dos professores, comunitarios,
alunos)
Planejamento e preparagéo

prévia das atividades de
intervencao (lugar, estante,
diagnéstico do ensino da leitura
literaria, levantamento de
acervo disponivel)
Campanha para obtencao de

livros literérios e palestra com

os professores sobre Leitura e
Leitura de Literatura

Organizacgéo do acervo,

catalogacéo de livros e
regimento do espaco de leitura
Inauguracéo e divulgagéo do

espaco e disponibilidade para
leitura na escola e empréstimos
de livros

Organizacéo de grupos
embaixadores de leitura
Articulag&o da leitura de livros

as atividades de ensino de
literatura
Relatos orais e escritos de

memoarias de leitura
(Comunitarios em geral,

professores, alunos)
Acdes e eventos de leitura

literaria (rodas de leitura, sarau,
feira de leitura)
Avaliacéo das acles de leitura

literaria desenvolvidas
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5. AVALIACAO

Sera realizada a avaliagcdo continua do projeto de intervencdo a fim de
monitorar, principalmente, os avancos e os resultados do projeto. Além disso, o
monitoramento das atividades e agfes possibilitara ao professor-pesquisador uma
reflexdo sobre o aspecto de sua pratica docente no que tange a leitura, bem como
demonstrardo se o0s objetivos foram alcancados e quais adequacfes serao
necessarias durante o desenvolvimento do projeto, para que as atividades de leitura

literaria possam contribuir para formacdo de leitor em escola rural da Amazonia.
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ANEXO H: Termo de consentimento livre e esclarecido

/

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do Projeto: PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO,
FORMAGCAO E REFLEXAO DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA
EM UMA ESCOLA RURAL DO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE.

Nome do responsavel pela pesquisa: Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos
Professor orientador: Zair Henrique Santos

Vocé esta convidado(a) a participar de uma pesquisa. Este documento chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa assegurar seus direitos como
participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas davidas.
Se houver pergunta antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com
o pesquisador. Se preferir, pode levar para sua casa, e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Se vocé ndo quiser participar ou retirar sua
autorizagdo, a qualquer momento, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo.

Justificativa e objetivos

Esta pesquisa proporcionara a ampliagdo do conhecimento sobre o processo de
promogdo de leitores que podera alavancar outras praticas. Além disto, uma vez
realizada e sistematizada, a pesquisa podera ser divulgada para que outros profissionais
possam replica-la no seu cotidiano escolar.

Outro beneficio da pesquisa é que seu resultado ajudara, em muito, os
professores que trabalham com a formagdo de professores, principalmente quando um
dos objetivos dessa formag@o for também a formagéo de leitores.

Além disto, esta pesquisa se enquadrara nos moldes de pesquisas sobre praticas
que evidenciam o sucesso da pratica pedagogica do docente, essencialmente na
promogdo do leitor e proporcionara uma reflexdo sobre as praticas leitoras, de maneira
que o ensino de leitura e literatura seja ressignificado, reconstruido coletivamente,
abrindo novas perspectivas para a criagdo de espagos e agdes coletivas e sistematicas de
levar a ler literatura.

Portanto o objetivo principal da presente pesquisa ¢é investigar possiveis
transformagdes culturais advindas da criag@o de espagos e agdes coletivas de levar a ler
literatura em escola rural, refletindo sobre as condigdes e limites para formagdo do
leitor. As atividades serdo desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dr. Datis Lima de Oliva, escola situada na zona rural do municipio de Monte Alegre,
estado do Pard. Proponho por intermédio da pesquisa-agdo, andlise sobre as
possibilidades (condig¢des e limites) de formagdo de leitor em escola rural por meio da
criag@o de espago e agdes de levar a ler literatura, numa atitude coletiva e participativa.

Procedimentos: Participando do estudo vocé esté sendo convidado(a) a:

* Participar de uma conversa para que contribua sobre as transformagdes que observou
na criagdo do espago de leitura na sua escola.

* Analisaremos as contribui¢des de cada participante.

* Se fizermos alguma gravagdo oral ou visual com vocé serdo destruidas logo apds a
conclusdo da pesquisa.

* As informagdes tém serventia apenas para o uso desta pesquisa e serdo destruidas logo
apods a conclusdo do presente trabalho.
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Desconfortos e riscos

Todos os cuidados de natureza ética estdo sendo tomados para que ndo haja
constrangimento. O procedimento utilizado possibilita a participagdo ativa do sujeito no
processo de coleta e analise de dados.

Beneficios

Esta pesquisa possibilitara a amplia¢do do nosso conhecimento sobre a formagéo
de leitor. Além disso, propiciara a divulgagdo dos resultados para outros profissionais
da drea que estudam o processo de constituigdo de professores como leitores autonomos
e formadores de novos leitores. Este ato de se debrugar sobre os resultados desta
pesquisa podera levar os profissionais interessados a refletirem sobre o seu trabalho e,
de posse desse conhecimento, iluminar outras préticas que ja vem sendo aplicadas nas
salas de aula sobre a formagéo do leitor de literatura.

Acompanhamento e assisténcia
Naéo ha necessidade nem de acompanhamento nem de assisténcia
Sigilo e privacidade

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato, comigo,
com o orientador ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliagdo, pela sua
decisao.

As informagdes dessa pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a ndo
ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo.

Ressarcimento
Nio havera necessidade de ressarcimento.
Contato

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador Raimundo Edivandro Alves de Vasconcelos na rodovia PA 255 —
Comunidade de Caugu C- Km 21, Zona Rural, Monte Alegre-Para, 68220-000, telefone:
(93)99201-0732, e-mail: edialves2010@gmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas, vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa(CEP) da UEPA
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Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incomodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) participante: éfmﬂf,ﬂmp oé K;: cm.u_\o“'
Data: 10/05/ 1%

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu responsavel legal)
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Lonsentimento Livre e Esclarecido .

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incomodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) pmicipante%m_éaw_

Data: 24/09/208

(Assinatura do participante ou nome ¢ assinatura do seu responséavel legal)
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Lonsentimento Livre e Esclarecido "

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incdmodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) participante: «é/x‘z uv(.(Ja J24 Fadgoy i,

Data: M/ 05/1%

(Assinatura do participante ou nome ¢ assinatura do seu responséavel legal)
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Lonsentimento Livre e Esciarecido s

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incoémodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) pmicipantei\_Mam}a.UMaﬁa_lﬁaamdﬂg da et

Data: 17/ %_/’Z_QLK

(Assinatura do participante ou nome ¢ assinatura do seu responsavel legal)
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Lonsentimento Livre e Esciarecido =

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incémodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) participante: A%ata_ Rosa. de Vosconcelos

- —

Data: A1/ ﬁ/M

(Assinatura do participante ou nome ¢ assinatura do seu responsavel legal)
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Lonsentimento Livre e Esclarecido _

Apos ter tido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos ¢ incdmodos que esta possa acarretar, aceito
participar

Nome do(a) pa.rticipante:%jﬁﬂl{mée Mﬂ C.QU"& Aiij)boﬁhuebg

Data:ﬁ/ﬁ/amg

(Assinatura do participante ou nome ¢ assinatura do seu responsével legal)
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ANEXO |: Parecer consubstanciado do CEP

UEPA - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA - CAMPUS W"“’
Xl - TAPAJOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA: CRIACAO, FORMACAO E REFLEXAO DAS
POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM UMA ESCOLA RURAL DO MUNICIPIO
DE MONTE ALEGRE.

Pesquisador: RAIMUNDO EDIVANDRO ALVES DE VYASCONCELOS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 96530518.1.0000.5168

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Qeste do Para
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2 916.056

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa tem como tema PARA ALEM DO ESPACO DE LEITURA:CRIACAO, FORMACAO E REFLEXAOQ
DAS POSSIBILIDADES DE LER LITERATURA EM UMA ESCOLA RURAL DO MUNICIPIO DE MONTE
ALEGRE, com uma proposta de propiciar uma possivel transformacéo da realidade escolar e social,
envolvendo professores, alunos e comunidade. O metodo QUALITATIVO de investigac&o sera a PESQUISA
- ACAQ para analisar os limites e as possibilidades de formag&o do leitor e a ades#o da escola e da

comunidade ao espaco. Tem como amostra 7 participantes.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem como OBJETIVO GERAL: Investigar possiveis transformacdes culturais advindas da criacéo
de espacos e agdes coletivas de levar a ler literatura em escola rural, refletindo sobre as condigdes e limites
para formacéo do leitor.

Como OBJETIVOS ESPECIFICOS: Detectar fatores que (des)favorecem o desenvolvimento de leitura
literaria em escola publica rural;

- Analisar as possibilidades de formar leitores criticos em escola rural da Amazdonia;

- Refletir sobre o ensino de literatura na escola e a importancia do formador de leitura para o
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espaco de ler;

Intervir no espaco escolar e social de maneira coletiva e participativa pela criacdo de espaco e
desenvolvimento do habito de ler literatura;

- Discutir conceito e agdes de ler literatura como um direito articulado com o conjunto de valores e saberes
sociais.

- Refletir sobre os possiveis efeitos produzidos pela criacéo de espacos e acgdes de ler literatura em escola

do municipio de Monte Alegre.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa tem como provaveis RISCOS despertar preocupacées dos pais com relacdo aos assuntos
abordados nos livros, quer no tangente as questdes discriminatorias, religiosas, sociais, mas 0s mediadores
de leitura estardo dispostos a conversar sobre os temas contidos nos livros e possibilitar “entradas” e
condi¢Ges para uma leitura mais ampliada e critica das obras. Como BENEFICIOS a pesquisa condicionara
aos DOCENTES, momentos de discusséo e reflex&o sobre o que, como e por que ensinar literatura na
escola, bem como de agdes continuas e sistematizadas de levar a ler e construgéo coletivas de atividades
para o ensino de literatura. Aos DISCENTES, sera dada a oportunidade de acesso aos livros,
condicionamento de ampliacédo das praticas de leitura e ao exercicio de um direito importante para
humanizac&o do individuo & novas (re)leituras de mundo.

Em suma, a promocéo da leitura literaria possibilitara as pessoas que vivem em situacdes de desigualdades
sociais, como a comunidade em que a escola Dr. Datis esta englobada e as demais circunvizinhas, a
democratizaco da literatura e a consolida¢éo da cidadania, o que as torna mais aptas para ler, espantar-se,
questionar e indagar seu proprio mundo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um tema relevante.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

Apresentou todos.

Recomendacgdes:

O autor refere que para realizag&o do trabalho, seréo aplicados

instrumentos como questionarios, observacgéo, produgéo de memoria oral e

escrita, enfrevista, rodas de discussdes, etc. Levantamentos de informagoes

também ser&o conduzidas junto & diretoria e coordenacé&o escolar, alunos,

professores, comunitarios para identificar as concepcées dos mesmos

relacionadas a literatura, ao conhecimento do acervo e espaco de leitura, a

biblioteca, se for o caso. Portanto precisa inserir no projeto todos os instrumentos que seréo utilizados na

pesquisa (os questionarios, roteiro da observacéo, roteiro da entrevista, efc).

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O autor refere que para realizag&o do trabalho, seréo aplicados

instrumentos como questionarios, observacéo, produgdo de memaria oral e

escrita, entrevista, rodas de discussdes, etc. Levantamentos de informagdes

também ser&o conduzidas junto & diretoria e coordenacé&o escolar, alunos,

professores, comunitarios para identificar as concepcgées dos mesmos

relacionadas a literatura, ao conhecimento do acervo e espaco de leitura, a

biblioteca, se for 0 caso. Portanto precisa inserir no projeto os instrumento que seréo utilizados;
2_Inserir critérios de inclusao e exclusao;

3. Necessita de adequacéo do cronograma em todos os documentos: projeto e informagdes basicas gerado
pela Plataforma Brasil, indicando a etapa de submissdo ao CEP e inicio da coleta de dados para apos a
submissao ao CEP;

4_ Substituir o termo "voluntario” por "participante”, no TCLE;

5. Deve estar claro no TCLE se 0 mesmo € somente para os mediadores de leitura ou sera para os
comunitarios;

5. O questionario sera aplicado aos comunitarios, nesse caso tambéem precisa de TCLE, e caso haja
comunitario de menor, como & o caso de alunos, tambéem precisara do termo de assentimento;

6. O TCLE devera ter uma linguagem acessivel para cada grupo de participante, mediador,
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comunitarios

(alunos, professores, etc.);

7. No TCLE esta descrito no item procedimentos que sera realizada entrevista por meio de um questionario,
precisa definir se & entrevista ou questionario, pois trata-se de instrumentos distintos;

8. Caso haja gravag&o oral ou visual ou qualquer outro tipo de observacéo, precisa colocar no projeto o
roteiro que sera utilizado;

9. Em um dos TCLE's o nome do participante difere da assinatura (Agata Rosa de Vasconcelos e Rosane
Simdes Rosa),

10. Necessita detalhar como sera feita a analise de dados.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Os pesquisadores tém até 30 dias, a partir da data da emissédo deste parecer, para responderem as
pendencias identificadas por este CEP. Solicita-se que as alteractes promovidas em sua nova vers&o de

projeto, ou em suas novas versdes de documentos e anexos, sejam devidamente destacadas no texto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informactes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 20/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1058545 pdf 18:08:04
Outros DOC2 pdf 20/09/2018 |RAIMUNDO Aceito

18:04:02 |EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS

Declaracéo de TERMO pdf 22/08/2018 |RAIMUNDO Aceito
Instituicéo e 13:32:13  |EDIVANDRO ALVES
Infraestrutura DE VASCONCELOS
Orgamento Custos. pdf 22/08/2018 |RAIMUNDO Aceito

13:27:30 |EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS
Cronograma CRONOGRAMA pdf 22/08/2018 |RAIMUNDO Aceito
13:22:42 |EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 06/08/2018 |RAIMUNDO Aceito
Assentimento / 10:52:31 EDIVANDRO ALVES
Justificativa de DE VASCONCELOS
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Auséncia TCLE.pdf 06/08/2018 |RAIMUNDO Aceito
10:52:31 EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS
Projeto Detalhado / |PROJETO. pdf 06/08/2018 |RAIMUNDO Aceito
Brochura 10:50:48 |EDIVANDRO ALVES
Investigador DE VASCONCELOS
Recurso Anexado Scan0004 pdf 18/01/2018 |RAIMUNDO Aceito
pelo Pesquisador 20:00:11 EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS
Folha de Rosto Scan0001 .pdf 18/01/2018 |RAIMUNDO Aceito
19:56:19 |EDIVANDRO ALVES
DE VASCONCELOS

Situacao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagdo da CONEP:

SANTAREM, 25 de Setembro de 2018

Assinado por:

Rodrigo Luis Ferreira da Silva

Néo
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(Coordenador(a))

CEP: 68.040-090
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cepuepa@outiook.com
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