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RESUMO

Este trabalho investe na didatizacdo da organizagdo do texto escrito, por meio da
paragrafacdo. Nele, procurou-se analisar a macroestrutura e a superestrutura dos textos de
alunos do 9° ano, a fim de identificar os problemas relacionados a estratégias de paragrafacédo
e possibilidades de delimitacdo dos paragrafos em termos tipogréaficos e linguistico-
cognitivos. Tem como objetivos especificos: identificar e descrever a presenca ou ndo de
planejamento na organizacdo do texto dos alunos; examinar e descrever a estrutura topica
manifestada nos textos dos alunos; demonstrar a importancia do tépico na construcdo de uma
paragrafacdo coerente; elaborar uma proposta didatica acerca da paragrafagdo, tomando por
base géneros em que predominam sequéncias de ordem argumentativa (expor/provar). O
estudo toma como pressupostos tedricos gerais a gramatica de texto no modelo apresentado
por Van Dijk (2000) e a tipificacdo textual apresentada por Adam (2008). Além desses
autores, o trabalho apoiou-se na nocgdo de topico discursivo em Jubran et al. (1992) e no
estudo da paragrafacdo postulado por Rehfeld (1984). E uma pesquisa de natureza aplicada,
pois objetiva a producdo de conhecimentos que tenham aplicacao pratica e dirigidos a solugdo
de problemas reais e especificos; tem carater qualitativo, na medida que considera haver uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito que ndo pode ser traduzida em nimeros. Os
sujeitos desta pesquisa sdo alunos do 9° ano do ensino fundamental Il, de escola urbana da
rede publica da cidade de Macapa, Amapa. Os resultados do estudo demonstram uma
tendéncia de o aluno produzir texto do tipo argumentativo com critério de paragrafacédo
predominantemente tipografico, o que reduz a possibilidade de detalhamento do tdpico
discursivo e compromete o fatiamento do texto e, consequentemente, a argumentatividade.
Com objetivo de desenvolver a competéncia textual-discursiva de alunos quanto a
paragrafacdo, o trabalho apresenta uma proposta didatica acerca das propriedades da
centracdo e organicidade como parametro a ser adotado no trabalho, em sala de aula, com a
paragrafacdo de textos de superestrutura argumentativa. A proposta toma por base 0 género
artigo de opinido, cuja paragrafacdo é da ordem do expor/argumentar.

Palavras-chave: macroestrutura; superestrutura; topico discursivo; argumentacao; ensino.



ABSTRACT

This work invests in the didatization of the organization of the written text, through the
paragrafation. The aim of this study was to analyze the macrostructure and superstructure of
the texts of 9th grade students, in order to identify the problems related to paragrafting
strategies and the possibilities of delimiting the paragraphs in typographic and linguistic-
cognitive terms. Its specific objectives are: to identify and describe the presence or not of
planning in the organization of the text of the students; examine and describe the topical
structure manifested in students' texts; demonstrate the importance of the topic in the
construction of a coherent paragrafting; to elaborate a didactic proposal about the
paragrafication, taking as a basis genres in which argumentative (expor / prove) sequences
predominate. The study takes as general theoretical assumptions the grammar of text in the
model presented by Van Dijk (2000) and the textual typification presented by Adam (2008).
Besides these authors, the work was based on the notion of discursive topic in Jubran et al.
(1992) and in the study of paragrafting postulated by Rehfeld (1984). It is a research of an
applied nature, since it aims at the production of knowledge that has practical application and
directed to the solution of real and specific problems; has a qualitative character, insofar as it
considers a dynamic relation between the real world and the subject that can not be translated
into numbers. The subjects of this research are students of the 9th year of elementary
education 11, of urban school of the public network of the city of Macapa, Amapa. The results
of the study demonstrate a tendency for the student to produce argumentative type text with
predominantly typographic paragrafting criteria, which reduces the possibility of detailing the
discursive topic and compromises text slicing and, consequently, argumentativeness. With the
objective of developing the students' textual-discursive competence regarding the
paragrafation, the work presents a didactic proposal about the properties of the centration and
organicity as parameter to be adopted in the work, in the classroom, with the paragrafation of
texts of argumentative superstructure. The proposal is based on the genre of opinion, whose
paragrafting is of the order of exposition / argument.

Keywords: macrostructure; superstructure; discursive topic; argumentation; teaching.
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1 INTRODUCAO

A problematica, que ora se apresenta, € uma preocupacdo antiga do autor desta
pesquisa, no ambito da sua atuacdo docente; mas foi nos ultimos anos (2014, 2015, 2016 e
2017), quando o autor teve a oportunidade de assumir turmas de 9° ano do ensino
fundamental 11, que ela foi tomando corpo.

Nesse segmento de ensino, o destaque da producéo textual escrita é dado a textos do
tipo argumentativo (em sentido lato e stricto), cujo género predominante é o artigo de
opinido. Em textos desse tipo produzidos pelos alunos, foi possivel observar problemas
ligados a microestrutura (ortografia, concordancia, pontuacéo, marcacao das relacdes ldgico-
semanticas, etc.) e aqueles ligados a macroestrutura (como a paragrafacdo). O que mais
chamou a atencdo foram as dificuldades ligadas a organizagcdo textual em termos de
paragrafacdo. Os alunos parecem néo fazer uso de planos na elaboracgdo de textos, tampouco
procedem ao delineamento da macroestrutura (a estrutura topica), subjacente a superficie
textual, que confira ao texto uma coeréncia global materializada na coeréncia local das
microestruturas, 0 que compromete sobremaneira a argumentatividade.

Importa que o aluno adquira ou melhore competéncias ligadas a organizagdo textual
de forma que produza textos escritos com grau de argumentatividade suficiente a sustentar um
ponto de vista e conduzir, deliberadamente, o seu leitor a determinada conclusdo. Portanto,
construir um plano de texto, fatiar o texto em porc6es obedecendo ao principio da centragéo,
ramificar um supertépico de forma tal que satisfaca ao principio da organicidade, séo
competéncias necessarias para a organizacao textual.

Assim, a busca do aprimoramento ou aquisicdo de tais competéncias para producao
escrita, em termos de organizacdo (paragrafacdo) do texto argumentativo, motivou o presente
estudo, cujo foco recai sobre a organizacdo macrotextual concretizada na paragrafacdo dos
textos do alunos.

Ainda que pesem os problemas de ordem estrutural do préprio modelo educacional
vigente na escola publica, acredita-se que seja possivel ao professor de lingua portuguesa
desenvolver estratégias de aprendizagem que possibilitem ao aluno as competéncias
necessarias a producdo do texto escrito. Nessas estratégias, ao avaliar a coeréncia e adequacéo
de tais textos, deve se considerar que o professor precisa ir além de uma correcdo que se
limite ao dominio das regras da escrita, da norma e da coesdo. O nivel macro do texto,

decerto, precisa ser alvo das avaliacGes e deve-se, acima de tudo, dar ao aluno a oportunidade
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de superar suas dificuldades quanto a organizacdo do texto. Nesse sentido € que se insere a
relevancia deste trabalho.

Dois sdo 0s motivos desta pesquisa. O primeiro consiste em considerar que o ensino
da paragrafacédo é importante por fazer parte da macroestrutura textual e em acreditar que € na
paragrafacdo que se organiza o texto em partes, de forma a criar critérios de agrupamento ou
segmentacdo de informagdo. O segundo motivo se da em razdo da escassez! de material
didatico que sirva de proposta de ensino e crie momentos de reflexdo em sala de aula acerca
da paragrafacéo.

Acredita-se que a proposta de intervengdo ao fim deste trabalho, ao se voltar para
alunos do 9° do ensino fundamental, seja uma investida de didatizacdo da organizacdo do
texto escrito, por meio da paragrafacdo; e, por iSSO mesmo, espera-se que a proposta possa
corroborar com trabalhos ja realizados, como os de: Rehfeld (1984), sobre a teoria da
paragrafacdo; Figueiredo (1999), acerca da composicdo do paragrafo, de forma mais
didatizada; Fulgéncio e Liberato (2004), sobre a legibilidade do texto escrito; Silva (2014),
sobre a descricdo da paragrafacdo de alunos das séries iniciais do fundamental I; Alencar e
Farias (2014), sobre a relacdo entre sequéncia argumentativa e estrutura topica do texto; e
Travaglia (2016), sobre a importancia dos planos de texto para a producdo textual,
considerando a estrutura topica.

Em face disso, a problemética que a pesquisa levanta é: o que o aluno faz (quanto a
progressdo topica dentro de uma sequéncia argumentativa) que pode acarretar auséncia de
coeréncia na paragrafacdo do seu texto?

Assim, considerando a paragrafacdo como unidade mais alta na macroestrutura
textual (VAN DIJK, 2000), e como imprescindivel para a tessitura do texto (SILVA, 2014),
neste trabalho procurou-se analisar os problemas relacionados as estratégias de paragrafacao e
aqueles ligados as possibilidades de delimitacdo dos paragrafos em termos tipograficos e
linguistico-cognitivos.

Como desdobramento desse objetivo geral, buscou-se:

e Examinar e descrever a estrutura topica manifestada nos textos dos alunos do 9°

ano;

¢ Identificar e descrever a presenga ou ndo de planejamento na organizacao do texto

produzido pelos alunos do 9° ano;

! Foi realizada, no repositdrio de dissertacdes e teses da CAPES, busca para acessar possiveis publicacdes de
estudo sobre o assunto, mas ndo se obteve grande volume de publicacdo, especificamente sobre paragrafacéo,
além das que sdo mencionadas no trabalho.
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e Demonstrar a importancia do topico na construcao de uma paragrafacdo coerente;

e Elaborar, considerando como publico-alvo alunos do 9° ano do ensino
fundamental Il, proposta didatica acerca da paragrafacdo, entendida como
parametro de organizacgéo do texto.

Visando a atender aos objetivos propostos, o estudo toma como ancoragem tedrica a
gramatica de texto no modelo apresentado por Van Dijk (2000) e a tipificacdo textual
apresentada por Adam (2008). A importancia da gramatica de texto de Van Dijk (2000)
repousa no fato de o autor discorrer sobre 0s aspectos textuais e cognitivos de construcao das
macro e microestruturas, apontando um percurso gerativo da seméntica do texto. Ja a
importancia de Adam (2008) sustenta-se no fato de este desenvolver trabalhos sobre a
tipificacdo textual em termos de sequéncias, em que se insere a superestrutura argumentativa.
Além desses autores, o trabalho apoiou-se na nocdo de tdpico discursivo em Jubran et al.
(1992) e no estudo da paragrafacao postulado por Rehfeld (1984).

A pesquisa estd organizada em cinco capitulos. No capitulo 1, tem-se a introducéo,
onde se encontram a contextualizacdo do trabalho, bem como o tema, os objetivos e a
justificativa da pesquisa.

No capitulo 2, é feita a abordagem dos aspectos teéricos que ajustardo o olhar sobre
0 objeto de estudo da pesquisa e servirdo de pressupostos para as analises. O capitulo contém
seis se¢des secundarias:

a) microestrutura, macroestrutura e superestrutura: neste topico, discorre-se
sobre os estudos acerca da gramatica de texto, focalizando as noc¢Bes de micro, macro e
superestrutura postulados por Van Dijk (2000);

b) nocdo de texto: nesta subsecdo apresenta-se a nocao de texto a luz de Schmidt
(1973) e de Bakhtin (2006), concepcOes evidenciadas nos Parametros Curriculares Nacionais
(1998);

c) o plano de texto: aqui se discutem os aspectos concernentes ao que € o plano de
texto, bem como a sua relevancia para producdo do texto escrito, baseados em Adam (2008),
Charaudeau (2016), e Favero et al. (2003);

d) superestrutura argumentativa: nesta outra subsecdo, apresenta-se 0 modelo de
estruturacdo das sequéncias argumentativas, postulados a luz de teorias sobre o texto, em
estudos de Bronckart (1999) e de Adam (2008);

e) o topico discursivo: onde se apresenta o conceito de topico discursivo e a sua

estrutura; além disso, sdo apresentados também quais os procedimentos adotados para
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articular e sinalizar os topicos de um texto do tipo argumentativo, tomando como ancoragem
tedrica Jubran et al. (1992);

f) a relacdo tépico/paragrafo: nesta ultima subsecdo, demonstra-se a estreita relacao
entre a estrutura topica e o fatiamento do texto escrito em paragrafos, baseando-se em Rehfeld
(1984) e Fulgéncio e Liberato (2004).

No capitulo 3, apresenta-se a metodologia utilizada na pesquisa. Nele é descrito o
tipo de pesquisa, 0 contexto da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e os procedimentos de coleta
e analises dos dados. Essa secdo se encerra com as diretrizes da proposta de intervencao.

No capitulo 4, faz-se a descricao da paragrafacdo construida pelos alunos mediante a
apresentacdo dos critérios delimitados para as analises; ao fim do capitulo, hd uma subsecéo
em que se procede ao tratamento dessa descri¢ao.

No capitulo 5, apresenta-se a proposta de intervencdo com atividades de
paragrafacdo que compde textos de superestrutura argumentativa, baseando-se em Lopes-
Rossi (2002), Serafini (2004), e Travaglia (2016).

O trabalho se encerra com o capitulo 6, onde sdo apresentadas as consideracGes
finais acerca dos resultados encontrados e em que medida estes podem responder ao problema

aqui levantado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A ancoragem teorica deste estudo é feita a luz da Linguistica Textual, e toma por
base trabalhos realizados no &mbito das macroestruturas textuais € nos modos de organizacéo
do discurso. Para isso, neste capitulo, sdo apresentadas as principais contribui¢cdes dos autores
abordados em relacdo ao tema de estudo, que servirdo de base para a analise e discussdo dos
resultados apresentados no capitulo 4, bem como para as conclusdes e consideracfes gerais;
além disso, também servirdo como elemento orientador para o desenvolvimento da proposta

de intervencdo apresentada no capitulo 5.

2.1 MICROESTRUTURA, MACROESTRUTURA E SUPERESTRUTURA

Antes de discorrer sobre os topicos apresentados no titulo desta secdo, faz-se
necessario um breve relato sobre a origem das gramaticas de texto, pois 0s conceitos de tais
topicos sdo postulados dentro de um dos modelos desse tipo de gramatica.

A Linguistica Textual (LT) comecou a desenvolver-se, principalmente, na
Alemanha, a partir da década de 1960. Trés grandes momentos tedrico-metodoldgicos podem
ser observados na sua evolucdo: o estudo dos mecanismos interfrasticos (primazia as relacdes
referenciais); as gramaticas de texto (o texto é a unidade mais alta, abandona-se o método
ascendente); e as teorias de texto (adocdo da perspectiva pragmatica e extrapolacdo da
abordagem sintatico-semantica). Favero e Koch (2002) evidenciam que essa ramificacdo é
considerada tipologica e ndo cronoldgica, ja que cada ramo desse foi desenvolvido quase que
concomitante um ao outro.

Para esta pesquisa, que trata de macroestrutura textual, importa descrever esse
segundo momento da LT: as gramaticas de texto.

Favero e Koch (2002) esclarecem que o surgimento das gramaticas textuais se deu
em razdo das lacunas das gramaticas de frases no tratamento de fendmenos, como:
correferenciacdo; pronominalizacédo; a selecéo dos artigos definido ou indefinido; a ordem das
palavras no enunciado; a relacdo topico-comentario; a entonacdo; a relacdo entre sentencas
ndo ligadas por conjuncdes; a concordancia dos tempos verbais, entre outros.

Em razdo dessas lacunas, surge a preocupacdo, principalmente dos linguistas
gerativistas (mas nao s0), de construir gramaticas textuais, em analogia as gramaticas da frase,
que dessem conta de explicar esses fendbmenos do texto que a andlise transfrastica ndo

explicava. Nesse sentido, Koch (2004) esclarece que, para esses linguistas, as tarefas basicas
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de uma gramaética do texto sdo: verificar o que faz com um texto seja um texto, levantar
critérios para a delimitacdo de textos, e diferenciar as varias espécies de textos.

Nas gramaticas de texto, como aponta Koch (2004), o texto € concebido como a
unidade linguistica mais alta, superior a sentenca, constituindo-se como signo linguistico
primario. O método ascendente (da frase para o texto) da lugar ao método descendente (do
texto para frase), em que toda segmentacdo parte do texto (unidade hierarquicamente mais
alta) para se chegar as unidades menores (hierarquicamente mais baixas) e, entdo, classifica-
las. Cabe destacar que essas gramaticas de texto ndo sdo meras extensdes das gramaticas da
frase, j& que a passagem de um nivel de estrutura a outro ndo € meramente vertical.

Uma das gramaticas de texto mais importantes desse periodo da LT é atribuida a Van
Dijk (1972, apud KOCH, 2004), cujo modelo se caracteriza por trés aspectos: pressupor 0s
postulados do quadro tedrico gerativo, usar o instrumental tedrico-metodolégico da ldgica
formal; e integrar a gramética da frase & gramética do texto, sem desconsiderar que uma
gramatica de texto deve ter como tarefa principal descrever os varios aspectos do significado
do texto.

A nocdo de coeréncia local e global é fundamental nesse modelo gerativo de
gramatica de texto. Nelas, a coeréncia local, que envolve as microestruturas, é responsavel
pelas “conexdes significativas entre as sucessivas sentengas de um discurso” (VAN DIJK,
2000, p. 28), ou seja, diz respeito a maneira como os significados dos sintagmas no interior
de uma sentenca se organizam e se encadeiam a formar o significado da sentenca como um
todo, e como o significado da sentenca, por sua vez, se organiza e se encadeia com 0
significado das outras sentencas a formar o significado da sequéncia como um todo. Para Van
Dijk (2000, p. 70), esse tipo de coeréncia é expresso pelas propriedades de superficie do
discurso, tais como a organizacdo de oracdes, ordem de entrada das oracGes, conectivos,
pronomes, advérbios, tempo verbais, parafrases e artigos definidos. Além dessas relacbes

l6gico-semanticas,

A coeréncia local pode também servir a varias fungdes pragmaticas, estilisticas e
retéricas, como para conectar atos de fala, estabelecer fungdes para os atos de fala
(como concluir, exemplificar, contrastar), marcar fungfes didaticas do discurso,
assinalar funcdes estéticas (pela falta de coeréncia proposicional, como um poema
moderno), ou enfatizar a fungdo retorica, persuasiva de um anuncio. (VAN DIJK,
2000, p. 71)

Em outras palavras, a coeréncia local diz respeito a coesdo textual que recobre, em

grande parte, os dois grandes movimentos responsaveis pela estruturagdo do texto, a retroacéo
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e a prospecc¢do, que ocorrem no nivel das microestruturas (palavras, enunciados, oracgdes,
frases e/ou sequéncias). Além do nivel microestrutural, o texto apresenta significados em
fragmentos maiores, como paragrafos, que podem ser conectados mesmo que um paragrafo
anterior ndo tenha sua ultima sentenca ligada a primeira de um paragrafo posterior. Essa
significancia em nivel global é chamada de macroestrutura.

Para Van Dijk (2000),

Os discursos sdo, em principio, caracterizados por um significado global ou
macroestrutura, que formaliza o tema ou tépico do discurso como um todo. Tal
estrutura pode ser frequentemente expressa pelos titulos ou cabecalhos, ou por
posicdo tematica inicial ou por sentencas sintéticas finais. (p. 70)

Nesse sentido, a macroestrutura ndo se traduz pela soma linear de todos os graus de
conexividade das microestruturas, mas em um nivel textual a que se chega por meio de varios
processos transformacionais semanticos dessa microestrutura (palavras, enunciados, oracoes,
frases e/ou sequéncias). Essas transformacgdes, segundo Van Dijk (2000, p. 51), “sao
operacdes que selecionam, reduzem, generalizam e (re)constroem proposi¢cGes em outras
proposi¢des menores, mais gerais ou mais particulares”; essas operacdes de selecdo, reducdo e
generalizacdo sdo chamadas de macrorregras, responsaveis por uma interpretacdo semantica
de segunda ordem: “depois da interpretagdo de sentencas e de pares de sentengas, elas
permitem uma interpretacdo adicional de sequéncias como proposicdes (globais), que
caracterizam o significado de uma sequéncia de agdes realizadas” (VAN DIJK 2000, p. 52).

Essas transformac6es podem ser tipificadas como:

1) Apagamento (Deletion) — dada uma sequéncia de proposicdes, eliminar todas as
proposicBes que ndo constituam pressuposicdo para as proposicdes seguintes.

2) generalizacdo (Generazation) — dada uma sequéncia de proposi¢des, constituir
uma proposicao que contenha conceitos transmitidos na sequéncia de proposi¢des e
substituir, pela proposi¢do assim constituida, a sequéncia original.

3) Construcdo (Construction) — dada uma sequéncia de proposic8es, construir uma
proposi¢cdo que denote o mesmo fato denotado pela unido das proposicbes e
substituir, pela nova proposicdo, a sequéncia original. (VAN DIJK, 2000 apud
FAVERO E KOCH, 2002, p. 87)

E por meio dessas macrorregras que, no texto, é suprimida ou reorganizada toda
informagdo proposicional de relevancia exclusivamente local.
A seguir, um esquema de como a macrorregra da generalizacao transforma o material

da superficie linguistica (microestrutura) na estrutura profunda (macroestrutura). Essa
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transformacao se processa exclusivamente por um acarretamento semantico? em que as partes

menores pressupdem a parte geral ou genérica.

Quadro 1 - A transformacéao de micro em
macroestruturas mediante a macrorregra da generalizacao

g MACROPROPOSICAO
5
o
[
[%2]
L
o ﬂ
o
(@]
s
Pedro apresentou um mau comportamento hoje.
g PROPOSICAO  PROPOSICAO PROPOSICAO PROPOSICAO
E ﬂ
2
o
&
o) Pedro chegou tarde a escola. Brigou com o porteiro. Rasgou o uniforme do colega. Gritou com a professora.
o
=

Microestrutura (cada proposicao)

Fonte: Adaptacgdo de Lisboa (2004) feita pelo autor da pesquisa

Pode-se ver, pelo Quadro 1, que a macrorregra da generalizagdo permite que 0s

elementos substituidos sejam entendidos como exemplos do conceito que vem substitui-los

(brigar, rasgar, gritar sdo concebidos como exemplos de mau comportamento), isso quer dizer

gue as macrorregras sdo responsaveis pelos processos de sumarizacdo que resultam nas

proposic¢des da macroestrutura. 1sso significa dizer que deve construir-se, na mente do falante,

uma representacdo hierarquica em que ideias mais especificas apoiam outras mais globais,

numa espécie de acarretamento semantico sucessivamente.

Para Van Dijk (2000), uma macroestrutura de texto

(...) consiste numa reconstrugéo tedrica de nog¢des intuitivas como as de “topico” ou
a de “tema” de discurso. Ela explica o que é mais relevante, importante, ou
proeminente na informacéo semantica do discurso como um todo. Ao mesmo tempo,
a macroestrutura de um discurso define sua coeréncia global. Sem esta coeréncia
global, ndo haveria controle global sobre as conexdes locais e sequenciacdes. (p. 51)

2 Conforme aponta Cancado (2013), a relagdo de implicagdo entre sentencas se da por meio do acarretamento,
em que a sentenca que comporta o sentido restrito implica no sentido da sentenca que comporta o sentido mais
geral. Ex.: “Isto ¢ uma mesa e¢ ¢ de madeira.” acarreta “Isto ¢ uma mesa de madeira.”. O acarretamento ocorre
sempre na direcdo do mais especifico para o mais geral.
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Nesse sentido, a macroestrutura diz respeito a uma estrutura profunda onde se
constroi a coeréncia global do texto, ou seja, é a estrutura abstrata subjacente a superficie
textual que define o significado do texto como um todo, resultante da fusdo entre a
informacdo extraida do texto e o conhecimento de mundo do falante, normalmente
armazenado na memoria de longo prazo por meio de frames® ou esquemas.

A seguir apresentacdo de um esquema de macroestrutura e microestrutura.

Quadro 2 — A macroestrutura textual

MACROESTRUTURA

MACROPROPOSICAO MAIS ALTA

A

O Brasil é um pais do Terceiro Mundo.

MACROPROPOSICAO MACROPROPOSICAO MACROPROPOSICAO

O Brasil ¢ um pais com um | O Brasil conta com um | O Brasii é um pais pouco
péssimo nivel educacional. desenvolvimento industrial | democrético.
mediano.

— _

PROPOSICOES

O Brasil € um dos dez paises com mais alunos com baixo rendimento escolar em matematica, leitura e ciéncia, segundo
relatério divulgado nesta quarta-feira pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), em
Paris, que avaliou a situagdo de 64 nacdes. De acordo com o levantamento, 1,1 milhdo de estudantes brasileiros com 15 anos
ndo tém capacidades elementares para compreender o que leem nem conhecimentos essenciais de matematica e ciéncias. Ao
mesmo tempo, o relatorio revela que o Brasil € um dos paises que mais reduziram o nimero de alunos sem conhecimentos
basicos de matematica. (Fonte: Veja, fev. 2016)

g 10 1 I

P P P P P P P
MICROESTRUTURA

(cada uma das distintas ideias e as relacGes lineares entre elas)

Fonte: Adaptacgdo de Lisboa (2004) feita pelo autor da pesquisa

3 Para Van Dijk (2000), frames s&o unidades de conhecimento organizadas segundo um certo conceito. Sdo essas
unidades que sdo estocadas na memoria de longo termo do falante. Em outras palavras, frames podem ser
entendidos como um script dos eventos ou episodios experenciados pelos individuos; é a imagem mental de
certa situacdo convencionada dentro de uma cultura, como, por exemplo, a ideia de ir ao cinema, de participar de
festa, etc.
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As macroestruturas sdo organizadas, segundo Van Dijk (2000), por uma ordem geral
de principios chamada de sintaxe do discurso, a superestrutura, cujo papel é especificar as
funcbes esquematicas e formais do texto, definindo sua organizacdo global; ou seja, a
superestrutura pode ser representada por um conjunto de categorias que vdo formatando o
texto. Por exemplo, os textos do tipo argumentativo sdo estruturados num formato prototipico
em que se tem: tese, argumentos, restri¢éo e concluséo.

Cabe lembrar, ainda, que, embora a transformacdo da microestrutura em
macroestrutura tenha um carater geral, as macrorregras responsaveis por essa transformacao
podem variar em decorréncia tanto dos falantes e do tipo de texto. Sabe-se que nem todos 0s
usuarios da lingua percorrem o mesmo caminho nesse processo transformacional, pois
produtor e leitor podem, intuitivamente, achar relevantes aspectos diferentes do mesmo texto
e postular macroestruturas dissidentes; além disso, sabe-se também que uma informacéo pode

assumir mais importancia num tipo de texto do que em outro.

2.2 NOCAO DE TEXTO

Nesta pesquisa, a nogdo de texto adotada, alinhada com os Parametros Curriculares
Nacionais, tem como base uma concepcdo de ordem sociocognitiva-interacional, respaldada
na abordagem materialista histérico-dialética e marxista, com enfoque teorico sustentado em
Bakhtin (2006). Nessa abordagem tedrica, € o carater dialégico e, portanto, responsivo (ou

seja, intertextual) dos fatos da lingua que definem os textos, pois a

(...) producdo de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrério, todo discurso se
relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse sentido, 0s
textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua
relacdo uns com os outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite. A
esta relacdo entre o texto produzido e os outros textos € que se tem chamado
intertextualidade. (BRASIL, 1998, p. 21)

Ora, se o texto so é texto em relacdo aos outros textos, isso quer dizer que carece de
outros que lhe complementem; entdo, pode-se inferir que essa complementariedade da lugar a
toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, detectaveis apenas quando se tem,
como pano de fundo, o contexto sociocognitivo. Ao postular que a producdo de discursos néo
acontece no vazio e que, de alguma forma, se relaciona com os que ja foram produzidos,
pode-se dizer que é por meio do texto que o sujeito exerce a sua alteridade e a responsividade
defendidas por Bakhtin (2006).
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Isso posto, a nogdo de texto que aqui se adota pode ser traduzida nas palavras de
Schmidt (1973, apud MARCUSCHI, 2016), para quem o texto

(...) € qualquer expressdo de um conjunto linguistico num ato de comunicacdo (no
ambito de um jogo-de-acdo comunicativo), sendo tematicamente orientado e
preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel, ou seja, realizando um
potencial ilocutivo reconhecivel. (p. 27, 28)

Nesse sentido, texto € uma ocorréncia falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada
de unidade sociocomunicativa, semantica e formal, ou seja, € uma unidade de linguagem em
uso, cumprindo uma funcdo identificAvel num dado jogo de atuacdo sociocomunicativa
(COSTA VAL, 2006). Em outras palavras, parafraseando Marcuschi (2016), o texto é uma
unidade comunicativa atual realizada tanto no nivel do uso, a fala, como no nivel do sistema,
a lingua.

Delineada a nocdo de texto, cabe destacar, ainda, que a propria interacdo dialdgica
requer que o produtor do texto, principalmente o escrito, seja cooperativo?, no sentido de criar
em seu texto as pistas necessarias para a construcdo dos sentidos a que ele se propde. Essas
pistas sdo invariavelmente resultado do plano que constitui a macroestrutura de qualquer

texto. Na secdo adiante discorre-se sobre isso.

2.2 O PLANO DE TEXTO

Ao produzir um texto, o produtor realiza uma atividade intencional, pois formular

um texto

(...) é efetivar atividades que estruturam e organizam os enunciados de um texto, e o
esforco que o locutor faz para produzi-los se manifesta por tragos que deixa em seu
discurso. Assim, formular ndo significa simplesmente deixar ao interlocutor a
“tarefa” da compreensdo, mas, sim, deixar, através desses tragos, marcas para que o
texto possa ser compreendido (...). (ANTOS, 1982, apud FAVERO et al, 2003, p.
55)

Como se V&, o texto é a manifestacdo material da encenagdo de um ato de
comunicacdo para atender aos objetivos de fala de determinado sujeito; ou seja, 0 texto

constitui uma construgdo organizada de forma estrutural cuja finalidade é cumprir 0s

4 O principio da cooperacéo é o resultado dos esforgos de escritor/falante e leitor/ouvinte em estabelecer sentido
para o texto. O produtor se esforca para ser claro, objetivo. O leitor se esfor¢a para, a partir das pistas do texto,
reconstituir/atribuir sentido. Esse esforco é explicado pelas maximas conversacionais proposta por Grice (1965):
a maxima da quantidade, a maxima da qualidade, a méxima da relevancia e a maxima do modo.
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propositos comunicativos do género que materializa; serve a um propo6sito anteriormente
delineado e projetado: o plano de texto.

Pode-se dizer, entdo, que os planos de texto desempenham um papel fundamental na
composicdo do sentido; pois, segundo Adam (2008), eles fazem parte do sistema de
conhecimentos dos grupos sociais, assim como 0s géneros textuais, e permitem construir (na
escrita) e reconstruir (na leitura) a organizacdo global de um texto, como, por exemplo, 0
plano candnico da dissertacdo (introducdo, desenvolvimento, conclusdo), os verbetes de
dicionario (entrada, definicdo, exemplo), etc. A planificacdo de um texto interfere/reflete
diretamente na organizacdo das sequéncias textuais e na organizacdo dos paragrafos.

Portanto, independentemente do género textual, todo texto carece de um
planejamento escrito ou, pelo menos, um planejamento mental. O plano de texto é a primeira
etapa no processo de producdo textual. E nessa etapa inicial da elaboracdo que o produtor do
texto escrito faz, em primeiro lugar, um levantamento das informacdes/ideias armazenadas na
memoria ou em outras fontes (impressas e/ou digitais); e, em segundo, opta pelos tipos de
discurso que mobilizardo essas informacdes levantadas. Nesse sentido, Bronckart (2007) nos

diz que

(...) 0 agente produtor do texto dispde de representagdes ou conhecimentos relativos
a um dado tema, que estdo estocados na memoria de forma ldgicas e/ou
hierdrquicas, as quais chamamos de macroestrutura. Quando de sua (re-)
semiotizagdo em um texto, devido as restri¢des técnicas da producédo verbal humana,
esses conhecimentos tornam-se, necessariamente, objeto de reorganizacdo em
estruturas sintaticas basicas (...). (p. 217)

Essas estruturas sintaticas de base sdo chamadas de sequéncias, que, segundo Adam
(2008), sdo estruturas relativamente estaveis e autbnomas que compdem as macroproposicdes
(as frases) do texto; essas macroproposi¢des sdo resultantes dos modos de planificacdo que se
desenvolvem no interior do texto, estando ligadas a sua superestrutura. Adam (2008) tipificou
as sequéncias textuais em: narrativas, explicativas, argumentativas, descritiva e dialogal.

Além da escolha do tipo de sequéncia que tera predominancia no texto, o produtor
deve elaborar um esquema da estrutura topica, sinalizando ja a articulacdo entre os topicos e
subtopicos, de maneira a garantir a organicidade do texto, ndo s6 no nivel da macroestrutura,
mas também no da microestrutura, pois € nesse nivel de estrutura (a microtextual) que sdo
mobilizados os mecanismos de coesdo ligados a conexdo e a progressdo textual. Em outras

palavras, a planificacdo consiste em estabelecer para o texto duas etapas fundamentais: o
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plano de texto, ligado a superestrutura, e a organizacdo das ideias, ligada a macroestrutura
(quadro tépico).

Assim, a planificacdo, ligada a superestrutura, consiste na etapa de elaboracdo em
que se define:

e 0 que dizer: consiste em definir o assunto do texto, o topico discursivo;

e para que dizer: é primordial especificar quais os propdsitos do texto, o produtor

precisa definir o que ele quer mostrar com seu texto;

e para quem dizer: o produtor do texto escrito precisa ter claro em sua mente a

guem o seu texto se destina (destinatario, alocutério, interlocutor), pois é
pensando nesse leitor que o produtor decide muitos aspectos do seu texto, como,
por exemplo: o nivel de formalidade do texto, se o0 assunto vai ser abordado de
forma estrita ou de forma mais geral, ampla, etc.

e qual o género: € necessario definir o género no qual o texto serd produzido

(anuncio, resenha, miniconto, artigo de opinido, crbnica, etc.);

e qual o suporte: o veiculo em que o texto sera levado ao publico, ou seja, onde ele

seré divulgado.

J& a planificacdo, ligada a macroestrutura, consiste na producdo das ideias que irdo
compor o texto, € a fase que antecede a escrita do texto e acontece mediante dois
procedimentos: a selecdo das informacdes que irdo ser usadas no texto, e a organizacao dessas
informacdes na estrutura do texto. Na fase de selecdo das informacdes, define-se quais 0s
elementos do contetido serdo abordados; como ha varios aspectos e elementos sobre um dado
contetido tematico € importante selecionar quais elementos, quais aspectos serdo apontados no
texto.

Ja na fase de organizacdo das informacdes, decide-se como organizar esses
elementos; uma vez selecionados as informacbes e os elementos do tema em questdo, é
necessario determinar como eles serdo organizados no corpo do texto (essa organizacdo

envolve a organizacdo topica).

2.3 A SUPERESTRUTURA ARGUMENTATIVA

Charaudeau (2016) diz que o modo de organizagdo do discurso argumentativo, ao

contrario do narrativo, estd em contato com um saber resultante de certas operacdes do
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pensamento, o que lhe torna passivel de anulagdo ou invalidacdo. Nesse sentido, a
argumentacao pode desaparecer quando ndo for capaz de superar uma contestacéo.

O processo argumentativo para Charaudeau (2016) envolve trés procedimentos:
Proposta, Proposicao, e Persuasdo. A Proposta compreende uma ou mais assercdes que dizem
alguma coisa sobre os fendmenos do mundo, ela corresponde a macroproposi¢édo chamada de
tese no modelo de superestrutura argumentativa de Adam (2008).

A Proposi¢ao compreende “um quadro de questionamento baseados na possibilidade
de pbr em causa a Proposta” (CHARAUDEAU, 2016, p. 222); isso significa dizer que a
Proposi¢do consiste no posicionamento que o sujeito adota quanto a veracidade da Proposta, 0
que define a direcdo da argumentacdo em: tomada de posicdo (engajamento ou refutacdo) e
ndo tomada de posicdo (ponderacdo); corresponde aos argumentos ou contra-argumentos
postulados por Adam (2008).

Jé& a Persuasdo consiste em desenvolver o quadro de questionamentos da Proposta, ou
seja, 0 sujeito apresenta as provas que sustentam a sua tomada ou ndo de posi¢do ou a
ponderacao.

Esse dispositivo argumentativo pode ser ilustrado pela esquematizacdo abaixo:

Quadro 3 - Esquema do dispositivo argumentativo

Tese
Al A2
(Se) (entdo)
PROPOSTA >
(portanto) o
(porque)
Quadro de questionamento
TOMADA DE POSIGAO NAO TOMADA DE POSICAO
PROPOSICAO
Refutacdo Justificativa Ponderacéo
Quadro de raciocinio persuasivo
~ Prova de:
PERSUASAO

Refutacdo / Justificativa / Ponderagdo

Fonte: Charaudeau (2016, p. 225)
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Essa forma de organizacdo do discurso argumentativo se materializa nas

macroproposi¢des, que compdem as sequéncias textuais, postuladas por Adam (2008).

2.3.1 Sequéncia Argumentativa

Sequéncias textuais constituem prot6tipos ou modelos abstratos e finitos de que os
falantes dispdem em sua memoria, prototipos esses que, segundo Adam (2008, p. 204) “(...)
sdo unidades textuais complexas, composta de um numero limitado de conjuntos de
proposi¢des-enunciados (...)”. As proposi¢des-enunciados sdo entendidas como periodos ou
sequéncias minimas que entram diretamente na composi¢do das macroproposicdes (frases),
que por sua vez formam as sequéncias complexas (que podem coincidir com os limites dos
paragrafos).

Em outras palavras, as sequéncias, que ja existem no repertdrio dos falantes, séo os
diversos tipos de combinacédo pré-formatada de periodos ou proposi¢des que possibilitam uma
tipificacdo das macroproposi¢fes em: sequéncia narrativa, sequéncia explicativa, sequéncia
argumentativa, sequéncia dialogal e sequéncia descritiva.

Segundo Bronckart (2007), essas varias sequéncias podem ser combinadas de
diferentes modos em um texto (por encaixamento, hierarquizacdo, mesclas, etc.), constituindo
a heterogeneidade composicional da maioria deles. Mas pode-se considerar também (cf.
Bronckart, 2007) que existem exemplares de textos em que certa sequéncia textual pode ser
predominante ou, até mesmo, exclusiva, dependendo da extensdo do préprio texto. Como o
objeto de analise deste estudo é um texto do tipo argumentativo, produzido em uma Gnica
lauda, configurando um texto curto e, portanto, passivel de um Gnico tipo de sequéncia, nosso
enfoque sera a sequéncia argumentativa.

A sequéncia argumentativa, forma linguistica do discurso argumentativo, consiste
numa combinacdo entre diferentes componentes ou fases com finalidade persuasiva. Abaixo é

apresentado o esquema desse tipo de sequéncia:

Quadro 4 - Esquema da superestrutura argumentativa em Adam (2008)

Tese Dados Ancoragem Entdo Concluséo

Anterior (premissas) das inferéncias provavelmente (nova tese)

P.arg. 0 P.arg. 1 P.arg. 2 A menos que P.arg. 3
Restricdo

Fonte: Adam (2008, p. 233)
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Como se V&, a sequéncia argumentativa é uma situacdo textual em que uma porcao
de texto constitui um argumento a favor de outra por¢cdo do mesmo texto, sempre numa
relacdo de condicdo uns com os outros. Abaixo, segue-se um exemplo de como os elementos
apresentados no esquema acima podem figurar num texto de superestrutura argumentativa.

Demonstram-se todas essas fazes no texto abaixo:

Exemplo 1

Frutos do asfalto

O turista que passeia por outras cidades — e que ndo é escravo do celular — costuma caminhar de cabeca
erguida, apreendendo a paisagem. Conhecendo, usufruindo. Mas talvez ndo faga 0 mesmo onde mora — embora
haja sempre coisas a descobrir também onde moramos.

Em S&o Paulo, por exemplo, ao caminhar de cabega baixa, podem-se perder alguns flashes de
arquitetura (serdo poucos, no entanto, os que valem a pena admirar), mas principalmente uma outra riqueza
urbana: a visdo das arvores, pinceladas verdes e coloridas, de muito matizes, que sdo mais abundantes na cidade
do que a caricatura que fazemos dela nos faz crer.

Fonte: Marquesi; Elias; Cabral (2017, p. 25)

Entdo, tem-se:

Quadro 5 - Demonstracao da superestrutura argumentativa no Exemplo 1

Tese anterior Turista explora lugares e descobre belezas

O turista que passeia por outras cidades explora o local que visita;

O turista que passeia por outras cidades costuma andar de cabeca erguida;

Dados H& sempre coisas a descobrir também onde moramos;

(premissas) Em Séo Paulo, por exemplo, ao caminhar de cabeca baixa, podem-se perder alguns flashes
de arquitetura, (...) principalmente a visdo das arvores, pinceladas verdes e coloridas, de
muitos matizes, que sdo mais abundantes na cidade do que a caricatura que fazemos dela faz
crer.

Moradores ndo se comportam como turistas;
Ancoragem das | Moradores ndo observam as belezas de sua cidade;
inferéncias O lugar onde moramos tem beleza para serem exploradas.

Mas talvez ndo faca o mesmo por onde mora — embora haja sempre coisas a descobrir
também onde moramos.

Restricdo Em Séo Paulo, por exemplo, ao caminhar de cabeca baixa, podem-se perder alguns flashes
de arquitetura (serdo poucos, no entanto, os que valem a pena admirar), mas principalmente
uma outra riqueza urbana.

Concluséo Morador deve explorar como um turista a cidade onde vive.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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E importante lembrar que algumas fases desse prot6tipo de Adam (2008) podem vir
implicitas, de modo que esse modelo pode ser realizado de maneira mais simplificada como,
por exemplo, passar diretamente da premissa a concluséo, ou dos argumentos a concluséo.
Para Bronckart (2007, p. 226), geralmente a “semiotiza¢do desse raciocinio argumentativo em
um segmento de texto economiza a exposicao da tese anterior (essa é pressuposta)”, assim, o

protétipo da sequéncia argumentativa pode ser reduzido a quatro fases:

- a fase de premissas (ou dados) em que se propde uma constatacdo de partida;

- a fase de apresentacdo de argumentos, isto €, de elementos que orientam para uma
concluséo provavel (...);

- a fase de apresentacdo de contra-argumentos, que operam uma restricdo em
relacdo a orientacdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados (...);

- a fase de conclusdo (ou de nova tese), que integra os efeitos dos argumentos e
contra-argumentos. (BRONCKART, 2007, p. 226)

Para a descricdo da superestrutura argumentativa dos textos dos alunos, serd usado

esse modelo simplificado, proposto por Bronckart (2007):

Quadro 6 - Esquema da superestrutura argumentativa em Bronckart (2007)

Premissas Argumentos Contra-argumentos Conclusao
Uma constatacdo de Elementos que orientam Operam uma restricdo em | Integra os efeitos dos
partida. para uma conclusdo relacdo a orientacdo argumentos e contra-
provavel. argumentativa e que argumentos.
podem ser apoiados ou
refutados.

Fonte: Bronckart (2007, p. 227)

Essas fases se sucedem na sequéncia argumentativa de modo que se tem uma
assercao de partida (a premissa ou os dados), uma assercdo de passagem (0s argumentos e 0s
contra-argumentos) e uma assercdo de chegada (a concluséo).

Essas fases se encadeiam no interior das sequéncias argumentativas a formar atos de
fala em favor de determinadas conclusées (KOCH, 2006). No exemplo acima, os operadores
responsaveis pela restricdo (mas, embora, no entanto, mas principalmente) determinam a
orientagdo argumentativa, por isso sdo chamados operadores argumentativos. Esses
operadores atuam no texto, ndo conectando enunciados de contetdo légico-semantico, mas
conectando segmentos de texto que enunciam argumentos a favor de determinadas

conclusdes; ou seja, articulam dois segmentos textuais em que
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(...) 0 segundo toma o primeiro como tema, com o fim de justificA-lo ou melhor
explora-lo; contrapor-lhe ou adicionar-lhe argumentos; generalizar, especificar,
concluir a partir dele; comprovar-lhe a veracidade; convocar o interlocutor a
concordancia etc. (KOCH, 2004, p. 131)

Portanto, na conexdo de segmentos textuais, € importante distinguir os articuladores
que encadeiam contetdos daqueles que encadeiam atos de fala. Ao passo que 0s primeiros
atuam dentro do campo de referenciacdo constituido no texto, estabelecendo as relacdes
I6gico-semanticas no nivel da microestrutura (as relacbes logico-semanticas se dao entre as
oragBes e os periodos); os ultimos agem diretamente sobre o interlocutor, no sentido de
determinar como e aonde o interlocutor devera chegar com a leitura do texto em termos de
interpretacdo. Em outras palavras, os operadores argumentativos estabelecem relacbes entre
segmentos num nivel intermediario entre a micro e macroestrutura textual; esses segmentos
sdo chamados de macroproposi¢oes, no geral.

Sao exemplos de operadores responsaveis por ligagdes argumentativas:

Quadro 7 - Operadores responsaveis por ligacdes argumentativas

Soma de argumentos A equipe brasileira deverd vencer a competicdo. Ndo s6 possui 0s
melhores atletas, como também o técnico é dos mais competentes. Além
disso, tem treinado bastante e esta sendo apontada como a favorita.

Disjuncdo argumentativa Acho que vocé deve reivindicar o que lhe é devido. Ou vai continuar se
omitindo?

Justificativa ou explicagéo Prefiro ndo sair, pois estou um pouco gripada.

Comparacédo Acho que ndo ha necessidade de convocar o Plinio. O Mario € t&o

competente quanto ele.

Conclusao J& enviamos a documentagdo necesséria. Portanto, podemos contar com
a aprovacéo do projeto.

Contrajuncéao/contraste Lutou arduamente durante toda a vida. Mas ndo conseguiu realizar o seu
projeto. Embora nada tivesse de seu, nunca reclamava e era feliz.

Generalizagdo/extensdo Licia ainda ndo sabe que carreira pretende seguir. Alids, é o que esta
acontecendo com grande nimero de jovens na fase pré-vestibular.
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Especificacdo/exemplificacéo Muitos de nossos alunos estdo desenvolvendo pesquisas no exterior. Por
exemplo, Mariana estd na Franca e Marcelo, na Alemanha.

Correcéo/redefinicdo O professor ndo me parece muito compreensivo. Na verdade, acho que
deve ser rigorosissimo.

Reparacéo Irei & sua festa de aniversario. Isto é, se eu for convidado.

Comprovacao A sessdo foi muito demorada. Tanto que a maior parte dos presentes
comecou a retirar-se.

Vou entregar hoje os resultados da pericia. Ou melhor, vou fazer o
Modalizagéo possivel.

Fonte: Koch (2006, p. 171)

Por meio desses mecanismos, 0 produtor constréi o viés argumentativo de seu texto
cujo desenvolvimento se da a partir de um planejamento do que se vai defender. Pressupfe-se,
entdo, que esse planejar argumentativo reflete a centracdo e a organicidade do quadro topico.
E serd a luz desses elementos que sera tracado um esquema da sequéncia argumentativa

presente nos textos dos alunos.

2.4 0 TOPICO DISCURSIVO

Nesta subsecdo, discorre-se sobre as propriedades definidoras de tdpico discursivo,
bem como suas formas de articulacdo e de sinalizacdo. Toma-se como base estudos realizados
por Jubran et al. (1992), Figueiredo (1999), Koch (2000), Fulgéncio e Liberato (2004), Koch
e Elias (2006), Alencar e Faria (2014), e Travaglia (2016).

2.4.1 Conceito e Estrutura do Tdpico Discursivo

Adota-se, aqui, a definicdo de topico discursivo apresentada por Jubran et al. (1992),
na Gramatica do Portugués Falado. Para esses autores, tdpico discursivo diz respeito aquilo
sobre o que se esta falando em um texto de forma geral e as possiveis ramificagdes desse
conteldo; ou seja, pode ser visto como uma ideia central, hierarquicamente superior e
subordinante de outras ideias presentes em segmentos do texto, considerados subtopicos.
Além do conteddo geral do texto e suas possiveis ramificacles, o topico sinaliza, ainda, a

organizacao desse(s) contetdo(s) no interior do texto. Assim,
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(...) a topicalidade desponta como um principio organizador do discurso, que
apresenta portanto, no plano de sua realizagdo, uma estrutura passivel de ser
identificada e analisada. A descricdo dessa estrutura baseia-se, assim, numa
concepcao de tdpico entendido como unidade que comporta, além da propriedade da
centracdo, uma segunda propriedade fundamental, a da organicidade. (JUBRAN et
al.,1992, p. 362)

A noc¢do definidora de topico acima apresentada estd diretamente ligada ao
planejamento textual por meio das propriedades da centracdo e da organicidade, ja que estas
sdo delineadas na fase inicial de elaboracdo, depois do momento de reativacdo das
informacdes acerca do tema a ser trado num dado texto.

Os parceiros, numa situacdo de comunicacdo, tém sua atencdo centrada em um ou
varios assuntos. E dessa atencdo centrada que surge a primeira propriedade definidora do
topico discursivo: a centracdo. Essa propriedade diz respeito ao conjunto de referentes
responsaveis por estabelecer uma moldura tematica, e abrange, segundo Jubran et al. (1992),
0S seguintes tracos:

a) a concernéncia, que consiste na relacdo de interdependéncia semantica entre os
enunciados, é construida e percebida pela insercdo de um conjunto de referentes explicitos ou
inferiveis ativados e distribuidos ao longo do texto;

b) a relevancia consiste em fazer certos referentes explicitos ou inferiveis se
destacarem em determinado segmento do texto;

c) a pontualizacdo ou delimitabilidade refere-se a possibilidade de situar ou pontuar
em que trechos do texto tais referentes assumem proeminéncia.

Pode-se dizer, assim, que a centracdo € responsavel por fazer convergir, distribuir, e
localizar, no texto, o conjunto de referentes explicitos ou inferiveis que o constituem.

J& a organicidade esta diretamente ligada a progressao topica, e é gerada a partir da
articulacdo dos tépicos no texto. Para Jubran et al. (1992), essa articulacdo se da em dois
niveis interligados e simultaneos, caracterizados por dois planos:

a) o hierarquico (vertical), em que se tem uma ramificacdo de um supertépico em
topicos, e este, por sua vez, em subtopicos. Essa ramificacdo se organiza de acordo com o
ambito maior ou menor com que 0 assunto do texto € tratado, ou seja, depende do grau de
detalhamento do supertdpico. No plano hierdrquico, portanto, tem-se um encaixamento
(subordinagdo) de topicos que configura a articulagdo intratopica;

b) o linear ou sequencial (horizontal), em que aparecem as articulagdes intertopicas

responsaveis pela progressdo topica. Nesse tipo de organizacdo, a progressao topica decorre
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de uma organizacao sequencial, de forma que um novo tépico é ativado ap6s o fechamento do

topico anterior. Assim, a progressao tdpica pode acontecer de duas formas:

(...) pode ser feita de maneira continua ou descontinua. Isto ¢, apés o fechamento de
uma sequéncia tdpica, tem-se continuidade quando ocorre a manutencdo do topico
em andamento ou, entdo mudanca topica (shuft); caso ocorra uma quebra ou ruptura
antes do fechamento de um segmento tdpico, tem-se a descontinuidade topica,
provocada pelo que se costuma denominar de segmentos ruptores ou digressivos.
(KOCH, 2000, p. 128)

A quebra da continuidade topica, portanto, pode ocorrer ou por uma insercao, nesse
caso ocorre uma distribuicdo do tipo ABA, ou por uma alternancia, que caracteriza o tipo
ABAB. Segundo Jubran et al. (1992), o ndo retorno do tdpico caracteriza uma ruptura, entéo,
pode-se dizer que na descontinuidade pode ocorrer a suspensao definitiva de um tépico ou a
divisdo de um tépico em partes na sequéncia textual. Cabe ressaltar que, embora um texto se
componha de segmentos tdpicos continuos e descontinuos, a coeréncia textual pode ser
comprometida caso a progressao topica se realize com rupturas excessivas e digressées muito
longas.

Independentemente da ocorréncia de rupturas ou insercdes, um texto apresenta um
topico central (supertdpico), que pode ser constituido de um ou de varios quadros topicos,
cada um destes quadros se subdivide em subtdpicos, que, por sua vez, se compdem de
segmentos topicos. Abaixo apresenta-se um esquema, apontado por Koch (2006, p. 174), que

ilustra genericamente a estrutura dessa organizacao:

Quadro 8 - Esquema da estrutura tépica de um texto

Quadro tépico

O\

Segmento t6pico

Fonte: Koch (2006, p. 174)
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Vé-se no esquema acima que cada conjunto de fragmentos constitui uma unidade de
nivel mais alto, de forma que um conjunto de segmentos topicos formara o subtdpico;
diversos subtdpicos formardo um quadro tdépico, que, por sua vez, formard um supertépico. A
estrutura topica de um texto pode ser vista a partir da ideia de distribuicdo num continuum que
vai do geral ao particular, ou vice-versa: quanto mais genérica for a informacgdo, mais se
aproxima da ideia de supertopico, quanto mais especifica ou detalhada a informacéao, mais se
aproxima da ideia de segmento tépico.

Abaixo, exemplifica-se esse esquema.

Exemplo 2

As cidades europeias sdo muito diferentes das americanas. (...) seus edificios sdo, geralmente, severos,
alguns deles tendo vérias centenas de ano. Por outro lado, o crescimento rapido e desordenado dos centros
urbanos americanos ndo ocorre na Europa.

Fonte: Fulgéncio e Liberato (2004, p. 36)

Pode-se tracar o seguinte plano tdpico para o texto acima:

Quadro 9 — Esquematizacdo da estrutura topica no Exemplo 2

Tépico: cidades

Subtépico: edificios das cidades Subtdpico: O crescimento rapido e

europeias desordenado das cidades

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Entdo, tem-se o topico “cidades europeias”, sobre o qual se diz “sdo muito diferentes
das americanas”; o subtopico “edificios das cidades europeias”, sobre o qual se diz “sdo
geralmente severos e antigos”; e o subtopico “o crescimento desordenado das cidades
americanas”, sobre o qual se diz “n3o ocorre na Europa”. Esse topico € ramificado,
configurando uma relagdo intratopica, portanto, hierarquizada.

O importante de se estabelecer um esquema da estrutura tépica consiste em mostrar

que essa distribuicdo tdpica é resultado de um plano de texto tracado previamente. Esses
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esquemas servem, na leitura, para se criar um mapa do tipo de informacdo selecionada e de

como estdo distribuidas ao longo do texto, permitindo, assim,

(...) evidenciar para o aluno que ndo é possivel produzir um texto sem planeja-lo,
pelo menos em termos do que se vai dizer e como as informac@es serdo agrupadas
em segmentos topicos e hierarquizadas para levar o possivel interlocutor a apreender
a ideia fundamental que o produtor do texto quer Ihe passar ou leva-lo a aderir a uma
tese (...). TRAVAGLIA, (2016, p. 99)

Pode-se concluir, portanto, que, para a producdo de texto com um determinado
topico discursivo, o professor deve orientar o aluno a esquematizar um quadro tépico, na fase
do planejamento textual, por meio do qual o texto serd desenvolvido, considerando a

sequéncia argumentativa como um dos parametros para essa planificacao.

2.4.2 Articulacéo e Sinalizacédo Tdpica

A articulacdo das unidades intertopicas e intratopicas ddo-se no nivel das
microestruturas, e pode ser marcada, segundo Ribeiro (2005, apud ALENCAR; FARIAS,
2014, p. 148) por diferentes mecanismos:

Quadro 10 — Mecanismos de articulacéo das unidades intertdpicas e intratopicas

Marcadores discursivos | Exercem a funcdo de integrar tdpicos e enunciados dispostos de forma continua
na linearidade do texto, e de orientar a atencdo do leitor para partes do texto; ex.:
agora, mas, depois, j&;

Formas referenciais Estabelecem ligacdes entre referentes mencionados, ou ndo, no contexto, por isso
sdo vistas como objetos do discurso; ex.: isso, a menina, ela, este assunto;

Parafrases S8o reformulagfes de enunciados anteriores, que devem servir de base para a
introducéo de novo subtdpico;

Perguntas Séo indagagdes que podem, ou ndo, ter o proposito de ser respondidas dentro do
texto, muitas vezes inauguram um novo subtopico;

Formacdes S&o expressdes que se dobram sobre o proprio discurso, exercendo a fungdo de

metadiscursivas ancora no espago discursivo para 0s enunciados de contetdo informacional e,
portanto, funcionam como um articulador entre subtdpicos; ex.: como se vé, em
resumo.

Fonte: Alencar e Farias (2014, p. 148)
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Além desses mecanismos de articulacdo, existem 0s que sdo responsaveis pela
sinalizacdo topica. A sinalizacdo tdpica é realizada por operadores especificos que indicam o
tipo de funcdo desempenhada pelas unidades que introduzem e, na leitura, servem de indice
de topicalizacdo; ou seja, o leitor, obrigatoriamente, entende que, na introducdo desses
operadores, um novo topico serd inserido ou intercalado. Esses operadores desempenham
duas funcdes no texto: introduzir um topico novo ou reintroduzir/interromper um topico dado.

Eles fazem parte dos operadores metaformulativos, e sao:

Quadro 11 — Operadores responsaveis pela introducéo e interrupcao de topicos

Aqueles que introduzem um topico quanto a, em relacdo a, no que diz respeito a, a respeito de, no que
tange a, no que concerne a, com referéncia, relativamente a, etc.

Aqueles que interrompem ou | € interessante lembrar que..., voltando ao assunto anterior..., etc.
reintroduzem um toépico

Fonte: Koch (2004, p. 141)

Vé-se, abaixo, esses operadores agindo no texto:

Quadro 12 — Demonstracao de introducao de topico

Aqueles que introduzem um tépico | A respeito da questdo racial no Brasil, gostaria de dizer que ela
constitui um problema ainda néo totalmente resolvido.

Fonte: Koch (2004, p. 141)

No trecho acima, a expressdo “A respeito da questdo racial no Brasil” cria uma
espécie de moldura tematica, anunciando sobre que assunto se vai discorrer, prepara a atencao
do leitor para focalizar um certo topico (a questdo do racismo no Brasil).

Outro exemplo, agora, com aqueles operadores que interrompem ou reintroduzem

um topico:

Quadro 13 - Demonstracao de interrupcao ou reintroducao de topico

Aqueles que Quanto aos estudos sobre o humor sabe-se que, embora ndo houvesse pesquisa
interrompem ou sobre humor, ele é objeto de pesquisa desde Platdo até nossos dias. Aristételes ja
reintroduzem um topico | dizia que o riso é algo préprio do homem. Isto na segunda parte de sua poética
onde discorre sobre humor, o riso, a comédia, a arte nasce do “simples”, isto €, do




35

povo. Infelizmente, parece que a segunda parte de sua “Arte Poética”, a que
tratava da comédia, se perdeu. E interessante lembrar que a leitura dessa obra é o
motivo que Umberto Eco usou na composig¢do do seu “O Nome da Rosa”, onde
toda a trama ocorre pela proibicdo de ler algo que falava do riso, algo que néo é
de Deus, mas do demdnio. Voltando ao assunto do humor, registramos (...)

Fonte: Koch (2004, p. 141)

Ja nesse outro fragmento, além da expressdo “Quanto aos estudos sobre o humor”,
marcadora de topico novo, tem-se a expressdo “E interessante lembrar que” marcando uma
interrupcdo do topico dado, inserindo uma digressdo, ou seja, o topico dado é suspenso
temporariamente pela insercdo do topico novo, mas ¢ retomado pela expressdo “Voltando ao
assunto do humor”, que reintroduz o topico dado.

Somam-se, a esses marcadores metaformulativos, outras estratégias de sinaliza¢do do
topico no texto. Para Fulgéncio e Liberato (2004), outra maneira de o produtor
mostrar/sinalizar ao seu leitor o topico discursivo do texto seria por meio de um titulo. O
titulo, assinalam as autoras, exerce a fungdo de preparar o leitor para o tipo de informacdo a

que sera exposto.

Exemplo 3

O processo é interessante. Algumas unidades — cujo nimero é determinado por um organismo superior
— se movimentam segundo trajetoria pré-fixada. O tempo é controlado para que ndo haja distirbios no sistema.
Também parece haver uma certa lei para a disposicdo dos elementos a serem transportados: parece haver uma
tendéncia natural de ocupar sempre os lugares periféricos em primeiro lugar e sé posteriormente as vagas
centrais sdo preenchidas. Além disto, os elementos parecem se repelir mutuamente, embora isso néo signifique
que ndo possam se ajuntar ou se aproximar um dos outros.

Fonte: Fulgéncio e Liberato (2004, p. 38)

No texto acima, percebe-se que 0s segmentos topicos ndo se integram de maneira
coerente, ja que o topico apresentado “O processo ¢ interessante” é genérico e nao ¢ capaz de
permitir ao leitor estabelecer um quadro de referéncia com precisdo. Para Fulgéncio e
Liberato (2004, p. 38), uma forma de explicitar o topico do texto acima seria dando-lhe um
titulo, como “O transporte coletivo”. Assim, ficaria mais facil integrar as por¢cdes menores do
texto na construcdo de um sentido global.

Além do titulo, seria possivel também alterar a primeira sentenga para “O transporte
coletivo é um processo interessante”, pois, segundo as autoras, parece haver uma tendéncia
em deslocar a esquerda, no inicio das sentencas, aquilo que se considera mais importante,

como se o topico fosse topico por, também, ocupar a posicao inicial das sentencas. Outra
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forma de o produtor sinalizar o topico no texto seria por meio da utilizagdo de negrito ou
quaisquer outras formas de destaque grafico (sublinha, italico, cor da letra, etc.).

Como constatam Fulgéncio e Liberato (2004), a boa sinalizacdo do topico no texto,
deixaria o produtor mais livre para realizar as insercdes e/ou digressdes, isso poderia
compensar a dificuldade apresentada, no ato da leitura, por uma inser¢do longa ou por uma
estrutura complexa.

Como se V&, o topico discursivo é uma porcdo de texto articulada por estratégias
reconheciveis que, no olhar do autor deste trabalho, podem ser trabalhadas sem muita
dificuldade com alunos do 9° ano de forma a capacita-los para um bom desempenho na
elaboracdo da estrutura topica do texto escrito. Além da articulagdo, parece ser igualmente
possivel orientar o aluno para uma boa sinalizacdo topico em textos do tipo argumentativo.
Entende-se, assim, que a articulacdo bem construida e a sinalizacdo bem pontuada promove a
centracdo e a organicidade textual, influenciando diretamente no desenvolvimento do Vviés

argumentativo do texto.

2.3 A RELACAO TOPICO/PARAGRAFO

Na secdo anterior, tratou-se dos fatores responsaveis pela organizacao de por¢des de
texto (em segmento tdpico, subtdpico, topico ou quadro tdpico, e um supertopico) a
articulacdo dessas unidades, bem como das formas de sinaliza-las. Aqui serdo vistas as
implicacdes dessas por¢des na constituicdo do paragrafo.

A divisdo de um texto escrito em paragrafos € relativamente recente, em relacdo ao
aparecimento da escrita. Bessonnat (1988, apud SILVA, 2014) diz que os mais antigos
manuscritos apresentavam uma tipografia compacta em que ndo havia nenhum espaco em
branco, nem mesmo entre as palavras; isso caracterizava tanto os textos transcritos em longas

linhas como os escritos com duas colunas. Conforme Silva (2014),

Uma das maneiras encontradas para marcar a passagem de uma secdo para outra era
a colocagdo da expressdo “incipit liber” e “explicit liber” entre as partes que se
queria dividir. Outra forma também utilizada nessa direcdo era a capitulagdo do
texto, ou seja, a insercao de varios subtopicos ao longo dos escritos. (p. 74)

Além disso, como aponta Figueiredo (1999, p. 13), “até a Idade Média, os textos
eram escritos sem ponto, virgula, ponto-e-virgula, letras maitsculas ou paragrafos”. Parecia
ndo haver preocupacdo em facilitar a leitura do texto, pois essa tipografia, de um lado (em

capitulacédo), inevitavelmente, levava o leitor a fazer excessivas pausas, caracterizando uma
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leitura extremamente fragmentada; e, de outro (sem pontuagédo), submetia o leitor a uma
leitura sem pausa que, decerto, deveria comprometer o sentido do texto.

Silva (2014) afirma ainda que

(...) um sinal com o nome de paragrafo foi encontrado pela primeira vez na obra de
Isidore de Seville no século VII (uma obra de gramatica). Esse tinha a finalidade de
marcar, nas margens de um texto, as diferentes partes que se queria distinguir.
Assim, a intencdo agora era facilitar a leitura e com isso se pensou quais estratégias
ajudariam a concretizar isso. (p. 75)

Como se V€, percebe-se nesse momento a necessidade de diminuir a quantidade de
paradas para facilitar a leitura e o entendimento do leitor, o que também acarretou mudanga
na forma de escrever, passando-se a dividir o texto ndo mais em frases, mas em blocos
maiores de sentido. Com o tempo, essa sinalizacdo passou a incorporar o proprio formato do
texto escrito, sua tipografia, e essas por¢oes de texto passaram a ser unidades semanticas.

Hoje, a primeira impressdo que o leitor tem de um texto escrito em prosa esta
imediatamente ligada a sua tipografia, j& que o texto escrito apresenta uma divisdo em blocos
cuja delimitacdo se da, visualmente, por um recuo da margem esquerda e por um ponto final,
e pode conter varios periodos separados por pontos, ponto-e-virgulas e por virgulas. Essa
tipografia ndo é meramente estética, mas esta ligada a legibilidade textual, pois o texto escrito
sem paragrafo € indigesto, cansativo, tedioso e de dificil compreenséo.

O principal estudo acerca da paragrafacdo, com viés cognitivo, realizado no Brasil
foi proposto por Rehfeld (1984). Nesse estudo, a autora postula que “o parégrafo pode servir
de pista para a montagem da ‘paisagem mental’ que o leitor constroi do texto” (REHFELD
apud FULGENCIO; LIBERATO, 2004, p. 53); em outras palavras, a divisdo do texto em
paragrafos tem motivacdo de natureza semantica, constituindo-se em uma unidade
“psicologicamente real”, pois, conforme a autora, o leitor espera que a mudanca de paragrafo

corresponda a uma mudanca nas caracteristicas do texto, sugerindo que

(...) os leitores tém uma nocdo intuitiva dos locais adequados a paragrafacéo, e que
esses locais preferidos, indicados em algumas ocasifes de maneira tdo uniforme,
devem estar relacionados a alguma transicdo de tragos do texto. (FULGENCIO;
LIBERATO, 2004, p. 54)

Para Rehfeld (1984, apud FULGENCIO; LIBERATO, 2004), essa transicdo de
tracos é resultante da mudanca de determinadas unidades semanticas, que levariam, de um
lado, o produtor a segmentar seu texto, e, de outro, o leitor a processar adequadamente o

mesmo texto. Para chegar a essa hipotese, a autora realizou estudo acerca da paragrafacdo em



38

textos narrativos a partir do qual passou a identificar trés fatores responsaveis pela
paragrafacdo: uma mudanca de parametros, o grau de detalhamento do supertépico e o
tamanho do proprio paragrafo.

Parametros, conforme Rehfeld (1984), sdo unidades de tracos semanticos, que, nas
sequencias narrativas, podem corresponder as personagens, ao tempo e ao lugar. A quebra na
continuidade de um desses parametros, como a introducdo de outro espago ou a descri¢do de
outra personagem, teria o potencial de desencadear uma mudanca de paragrafo. Assim, caso
esse limite potencial “viesse a se constituir efetivamente num limite de paragrafo, sinalizaria
para o leitor que naquele ponto do texto hd uma modificacdo em algum pardmetro”
(FULGENCIO; LIBERATO, 2004, p. 55). Fulgéncio e Liberato (2004) ressaltam que a
abertura de paragrafo aumenta quando varios parametros mudam simultaneamente.

Para este trabalho, que tem como objeto de exame textos do tipo argumentativo, a
noc¢do de parametro é aplicada, por analogia ao trabalho de Rehfeld (1984), aos elementos de
composicdo da estrutura topica (supertopico, quadro tdépico, subtopico, segmento tdpico).
Admitir-se-4, portanto, uma mudanca de parametros no texto do aluno quando houver, no
ambito da centracdo, uma mudanca de concernéncia (conjunto de referentes explicitos ou
inferiveis).

O segundo fator apresentado por Rehfeld (1984) esta relacionado ao grau de
detalhamento do supertdpico ou do quadro tépico. Nas palavras de Fulgéncio e Liberato
(2004, p. 55), “haveria uma tendéncia em ndo isolar num paragrafo separado trechos que
apresentam informacdo muito detalhada, e que se relacionam de forma muito distante ou
indireta ao topico central”, isto quer dizer que o produtor proficiente de texto dificilmente
abriria um paragrafo com um segmento topico acerca de um supertopico, pois, se assim o
fizesse, deixaria um vazio na posigdo “subtopico” ou “quadro tdpico”, comprometendo a
organicidade. llustra-se esse aspecto com o exemplo usado por Liberato e Fulgéncio (2004),
que dizem que num texto sobre a Europa, 0 escritor ndo abriria um paragrafo para falar sobre
as producles artisticas da Italia, mas que iria preferivelmente englobar esse trecho ao
subtopico Italia.

O terceiro fator condicionante de paragrafacdo, proposto por Rehfeld (1984), diz
respeito ao tamanho do paragrafo e tem carater estético. Parece atender a um estilo coletivo
em que se evitam paragrafos curtos ou longos.

Considerando que o paragrafo ¢ uma unidade “psicologicamente real” cuja mudanga
estd condicionada pelo cambiamento de parametros (neste trabalho o esquema tépico), o grau

de detalhamento do supertdpico, e a extensdo do proprio paragrafo, pode-se inferir que o
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pardgrafo de texto do tipo argumentativo deve ser construido em torno de um tépico que lhe
confira unidade. Portanto, a paragrafacdo das sequéncias argumentativas deve refletir a
estrutura de topicos do texto escrito, isso quer dizer que as mudancas de parametros ocorrem

com a mudanca de centracao tépica.



40

3 METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados o tipo da pesquisa, 0 contexto e 0S sujeitos da
pesquisa, 0os procedimentos de coleta e de tratamento dos dados, bem como o eshogo da

proposta didatica.

3.1 TIPO DE INVESTIGACAO/PESQUISA

A base logica desta pesquisa tem um viés indutivo, portanto este trabalho observa
uma parte da populacdo (a amostragem), com vistas a obter resultados representativos que
possam ser estendidos a membros ndo observados dessa populacgéo.

E uma pesquisa de natureza aplicada, pois objetiva a producio de conhecimentos que
tenham aplicacdo préatica e dirigidos a solugcdo de problemas reais e especificos, envolvendo
verdades e interesses locais. Tem carater qualitativo, na medida que considera haver uma
relacdo dinamica, entre 0 mundo real e o sujeito, que ndo pode ser traduzida em ndmeros.

Nesse sentido, o trabalho traduz-se num construto composto de uma descri¢do (da
problemaética evidenciada no ensino) e da elaboracéo de uma proposta didatica (que interferira
nessa problematica); em outras palavras, € uma pesquisa orientada para a descri¢do e para a
intervencdo. Para a descri¢do, na medida em que se descreve e se avalia uma problematica;
para a intervencdo, na medida em que apresenta proposta didatica com o objetivo de melhorar
a préatica, em producdo escrita, dos membros da populacdo, observados e ndo observados.

Nesse viés de orientacdo metodoldgica, voltada para educacdo, procura-se produzir
informacBes e conhecimentos de uso mais efetivo no ambito pedagdgico, que possam
contribuir para o esclarecimento das microssituacfes escolares, como a da producéo de textos
escritos. Acredita-se que a pertinéncia de se produzir conhecimento, a partir desse olhar
metodoldgico (de natureza aplicada), esta no fato de ser possivel transformar conhecimento
em acOes pedagdgicas de real efetividade e de potencial abrangéncia para resolucdo de

problemas que envolvem os usuarios do sistema escolar.

3.2 0 CONTEXTO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa sio alunos de escola® urbana do ensino fundamental
da rede publica da cidade Macapa. A escola esta situada num conjunto habitacional, a 8 km
do centro da cidade. Conforme censo realizado pelo Inep (2015), além de oferecer merenda e

agua filtrada, a escola disponibiliza transporte para o0s alunos residentes nas areas que nao sao

5 Para conferéncia dos dados apresentados, consultar Inep (2015), codigo: 16002601.
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atendidas pelo transporte coletivo (&reas rurais e quilombolas). Quanto a acessibilidade, a
escola ndo dispde de rampas nem banheiros adequados para portadores de deficiéncia. Nao
possui tambem laboratorio de ciéncias, nem sala de leitura. Ha 79 funcionarios que atendem,
em média, a 561 alunos® matriculados, distribuidos nos trés turnos. O ensino é organizado em
ciclos.

Abaixo o indice de alunos matriculados por série em 2015.

Tabela 1 — Alunos matriculados em 2015

Matriculas por Série Total de alunos
Matriculas 6° ano EF 121
Matriculas 7° ano EF 99
Matriculas 8° ano EF 94
Matriculas 9° ano EF 95
EJA 152
Total de matriculados 561

Fonte: MEC, Inep (2015)

Desse total de 561 alunos matriculados, houve 20,7% de reprovacfes (85 alunos),

2,3% de abandonos (12 alunos), e 77,0% aprovacgdes (315 alunos). Abaixo os indices por

série.
Tabela 2 — Relagéo de reprovacéo, abandono e aprovacéo, em 2015

Anos Finais | Reprovagao Abandono Aprovagéao

6° ano 30,7% 38 reprovacgdes | 2,6% 4 abandonos 66,7% 81 aprovacoes
7° ano 13,0% 13 reprovagdes | 4,4% 5 abandonos 82,6% 82 aprovacoes
8% ano 20,9% 20 reprovacdes | 0,0% nenhum abandono | 79,1% 75 aprovagdes
9% ano 15,6% 15 reprovagdes | 2,2% 3 abandonos 82,2% 79 aprovag0es
Total 20% 85 reprovagdes | 2,3 % 12 abandonos 77,0% 315 aprovacoes

Fonte: MEC, Inep (2015)

¢ Atende principalmente alunos de baixa renda das adjacéncias, consideradas zona rural. Dessas localidades, trés
sdo consideradas comunidades quilombolas.
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Quanto ao atraso escolar de até dois anos num grupo de 100 alunos, tem-se:

Tabela 3 — Relacao de atraso escolar, em 2015

Atraso escolar de até dois anos em 100 alunos

6° ano 36%
7° ano 25%
8°ano 11%
9% ano 18%

Fonte: MEC, Inep (2015)

Pelos dados apresentados, constata-se que a turma de 9° ano apresenta um dos
melhores resultados em relacdo as outras turmas, em dois dos quesitos apresentados. Dos 95
alunos matriculados nessa série, 15,6% (15 alunos) foram reprovados contra 82,2% (79
alunos) de alunos aprovados, e 18% estavam em atraso escolar.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo 25 alunos do 9° ano do ensino fundamental do
turno da tarde. A faixa etéria desses alunos vai de 14 a 16 anos. Conforme ja visto acima pelas
estatisticas do Inep (2015) e como se vera mais abaixo, no capitulo 5, pelos resultados das
analises dos textos coletados, sdo alunos com baixo desempenho em escrita e idade fora do

ideal para a série em que se encontram.

3.3 METODOLOGIA DE COLETA E TRATAMENTO DOS DADOS

Para buscar responder as intencdes investigativas, o procedimento de coleta, analise e
tratamento dos dados foi organizado em etapas que comecam a partir da realizacdo de
atividades de producdo textual com os alunos e o professor da turma. Enumeram-se, a seguir,

tais etapas:

Etapa 1 — escolha da atividade

A atividade de producdo escrita que gerou o texto dos alunos foi apresentada pelo
proprio professor da turma, como trabalho regular que vinha sendo desenvolvido na sala. O
professor da turma cedeu copias das producdes para este trabalho.

A atividade aplicada consistiu numa producdo textual do tipo argumentativo, por
meio do género artigo de opinido cujo tema recaiu sobre o jogo virtual “a baleia azul”. Essa

atividade era composta de duas questdes; a primeira questdo continha trés textos para a
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leitura; a segunda questdo estava dividida em alineas “a” e “b”, com orienta¢des para a

produgéo escrita.

Etapa 2 — aplicacéo da atividade’

A atividade foi aplicada num Unico dia, envolvendo duas aulas, assim distribuida:
uma aula para falar da proposta de produgdo e para orientar acerca de como poderiam
desenvolver o texto (lembrando que o objeto central desse trabalho ndo foi o nivel de
conhecimento sobre tal género); uma aula para desenvolver a producdo do texto do género

artigo de opiniéo.

Etapa 3 — triagem do material coletado

No final da aplicacdo da atividade na turma, tinha-se em maos 25 textos elaborados
pelos alunos. Para a analise da paragrafacdo, exclui-se da amostra os textos escritos em um
Unico paragrafo, os textos ilegiveis, e os textos que ndo correspondiam ao género solicitado
(artigo de opinido). Assim, o corpus de analise deste trabalho totalizou 16 producdes, depois
da exclusdo de nove textos. Desse total de 16 producGes, 11 continham trés paragrafos, dois
continham quatro paragrafos, e trés continham cinco paragrafos.

Os textos analisados podem ser, graficamente, representados assim:

Tabela 4 — Distribuicao dos textos pela quantidade paragrafo

Categorias Quantidade
Textos com trés paragrafos 11
Textos com quatro paragrafos 2
Textos com cinco paragrafos 3
Total 16

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Desse total de 16 textos analisados, por uma questdo de concisdo, optou-se por trazer
textos representativos de cada categoria, pois ndo houve divergéncia nos tragos dos textos que
compunham cada uma. Dessa forma, no capitulo que versa sobre a analise dos dados,

aparecem apenas cinco textos que ilustram bem o que acontece na amostragem.

" A aplicacdo da atividade foi realizada pelo proprio professor da turma.
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Etapa 4 — instituicdo das categorias de analise
Depois de analisada a amostragem, foi possivel estabelecer categorias de organizacao
e distribuicao dos paragrafos:
e Texto com trés paragrafos:
- texto sem necessidade de novo fatiamento,
- texto com necessidade de novo fatiamento;
e Texto com quatro paragrafos;

e Texto com cinco paragrafos.

3.5 DESCRICAO DA PROPOSTA DIDATICA

Esta proposta € uma adaptacdo do modelo de proposta didatica apresentado por
Serafini (2004) e Lopes-Rossi (2008). Aqui neste trabalho, optou-se por trazer os aspectos
relacionados a leitura na proposta de Lopes-Rossi (2008), principalmente aqueles ligados a
construcdo da macroestrutura textual, concernentes ao tema e a composicdo do texto, e 0s
aspectos ligados a escrita na proposta de Serafini (2004).

A proposta compde-se de dois modulos: leitura e escrita. Adiante sdo apresentados

sumariamente cada um deles.

3.5.1 O médulo de Leitura

Este tdpico da proposta didatica consiste em apresentar as etapas que envolvem o0s
procedimentos de como iniciar e desenvolver o trabalho de leitura com os alunos.

A primeira etapa diz respeito as “Atividades prévias a leitura”, nela sao
apresentadas algumas orientacbes quanto ao procedimento que o professor pode adotar nas
atividades. O primeiro procedimento, intitulado “Dialogando com a turma”, consiste em
mostrar ao professor como propor um diélogo a turma acerca do género artigo de opinido; o
segundo, intitulado “Explicando para a turma”, consiste em sugerir um apontamento por meio
do qual o professor sistematize o conhecimento prévio exposto pelo aluno e, principalmente,
acrescente no¢des complementares a esse conhecimento.

A segunda etapa, “Atividades de Leitura”, consiste em fazer os alunos mergulharem
no género a fim de se apropriarem do “tom” que distingue o0s artigos de opinido de outros
textos argumentativos (como carta de leitor, editorial, as tradicionais dissertacOes escolares),
reconhecendo que eles ndo existem sem a questdo polémica. Nesta fase da proposta didatica,
sugere-se ao professor o desenvolvimento da leitura por meio de trés momentos. O primeiro,

em que o professor fara a leitura em voz alta; o segundo, em que cada aluno fara uma leitura
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silenciosa, com intuito recuperar a leitura feita em voz alta pelo professor; e o terceiro, em
que a dindmica pode se dar por meio de reconhecimento da polémica instaurada.

E a ultima etapa do modulo de leitura, “Atividades de releitura”, que envolve
questdes ligadas especificamente ao artigo lido, como: o contexto de producdo, o tema do

texto, e a construgdo composicional (macroestrutura e superestrutura).

3.5.2 O médulo de Escrita

Este modulo da proposta constitui-se de atividades e apontamentos ja observados, na
ocasido da leitura de um artigo, no médulo de leitura. Nesse sentido, este modulo esta
estruturado em quatro etapas: o planejamento do texto; a producéo das ideias; a producdo do
texto, e a revisao.

A etapa de planejamento do texto consiste em orientar o aluno para que ele realize
procedimentos de identificacdo das caracteristicas do texto que ira produzir, como: qual o
tema, qual o objetivo, qual o destinatario, qual o género, e qual o suporte de divulgacéo.

A etapa de producdo das ideias consiste fazer a selecdo das informacGes sobre o tema
do texto, bem como em estabelecer a forma como seréo organizadas.

A fase de producéo do texto é a etapa que consiste em transformar tudo que o que foi
realizado na etapa anterior em texto no papel. Ou seja, € 0 momento de tomar as informacdes
acessadas e organizadas em texto escrito.

A Ultima etapa é a fase da revisdo textual, cujo procedimento compreende dois
aspectos do texto: a forma e o contetdo.

A proposta finaliza com solicitacdo da producao final do artigo de opinido.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nexte capitulo, passar-se-a ao exame dos textos produzidos pelos alunos com o
objetivo de verificar se a estrutura topica atende aos principios da centracdo e da
organicidade, para entdo relacionar essa topicalidade com a paragrafacdo da superestrutura
argumentativa. A partir disso, verificar-se-a a existéncia ou ndo de um plano de texto cuja
estratégia de organizacdo reflita uma paragrafacdo cognitiva. Entende-se como paragrafacédo
cognitiva o paragrafo que se organiza em torno de um conjunto de pardmetros, que neste
trabalho diz respeito ao topico discursivo.

No ato da elaboracdo de um texto, o produtor inicia (ou deveria inicar) o trabalho
pela definicdo de um plano de texto que acarreta a escolha de uma superestrutura que, por sua
vez, determina os tipos de sequéncia predominantes, bem como a distribuicdo tépica na
paragrafacdo; posteriormente, o produtor preenche essas macroestuturas com os topicos que
serdo desenvolvidos na microestrutura. No ato de leitura, ocorre o inverso; primeiramente o
leitor se apropria da microestrutura e transforma-a em topicos que, por sua vez, preencherao
as macroestruturas. Considerando esse percurso gerativo da leitura, comecar-se-4 analisando a
microestrutura para estabelecer a estrutura topica e posteriormente a superestrutura
argumentativa distribuida na paragrafacdo como forma de plano de texto. Passar-se-a4 ao

exame do corpus coletado.

4.1 DESCRICAO DOS DADOS

Foram analisados 16 textos dos alunos, agrupados conforme a quantidade de
paragrafos. Assim, foi possivel instituir as seguintes categorias:

e textos com trés paragrafos (11 textos);

e textos com quatro paragrafos (02 textos);

e textos com cinco paragrafos (03 textos).

Foram transcritos nas subsec@es adiante cinco dos 16 textos analisados, que ilustram

satisfatoriamente tais categorias.

4.1.1 Textos com Trés Paragrafos
Dos 16 textos analisados, nove apresentaram fatiamento em trés paragrafos, forma de
segmentacdo que se adapta as caracteristicas do tipo textual dissertativo com trés paragrafos

tipicos na redacéo escolar.
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Ap0s a descri¢do da topicalidade, foi possivel constituir duas subcategorias para o0s
textos com trés paragrafos: textos que possibilitam fatiamento do paragrafo B, que somaram
sete textos, e textos que ndo possibilitam fatiamento de tal paragrafo, que somaram quatro
textos. Em razdo disso, esta subsecdo se compde de dois tdpicos: texto sem necessidade de
novo fatiamento e texto com necessidade de novo fatiamento. Optou-se por demonstar a
andlise realizada por meio de um texto representativo da primeira situacdo, e de dois textos

representativos da segunda.

4.1.1.1 Texto sem necessidade de novo fatiamento

Texto 1

7

Qi
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A topicalidade do Texto 1
Ha, conforme se v€ no texto em exame, um topico central j& sinalizado pelo titulo “o

jogo mortal”, que perpassa todo o texto, e também aspectos que configuram segmentos

2 <6 % ¢

topicos menores, como “o jogo”, “o curador”, “os desafios” e “morte”.
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A centracdo topica diz respeito ao conjunto de referentes responséveis por
estabelecer uma moldura tematica ao texto. Segundo Jubran et al. (1992), essa propriedade
textual caracteriza-se pelo traco da concernéncia, que consiste na relacdo de interdependéncia
semantica entre os enunciados; pelo traco da relevancia, que consiste em fazer certos
referentes se destacarem em determinado segmento do texto; e pelo trago da pontualizagéo,
que se refere a possibilidade de fazer alguns referentes terem proeminéncia em certas
passagens do texto.

No paragrafo A, o produtor do texto atende satisfatoriamente a essa propriedade, pois
0 trecho apresenta um conjunto de referentes concernentes a ideia de jogo/grupo. As
expressoes “o jogo da baleia azul”, “jogo mortal”, “grupos em redes sociais” e “esses grupos
sdo administrados” estdo, referencialmente, ligadas, o que contribui para a continuidade
topica do paragrafo. Cabe dizer, ainda, que os tracos de concernéncia, relevancia e
pontualizacdo responsaveis, respectivamente, por fazer convergir, distribuir, e localizar o
conjunto de referentes presentes no texto, sdo alcancados por meio do mecanismo que
Pinheiro (2005) chamou de formas referenciais. Em A, a pontualizacdo, se d& em torno da
expressao “a baleia azul”, pois, como ¢ o primeiro pardgrafo do texto, o produtor parece fazer
uso, nesse trecho, do plano canonico da dissertacdo proposto por Adam (2008), que consiste
em apresentar no primeiro paragrafo o topico discursivo do texto.

No paradgrafo B, as expresssdes referenciais “curador”, “quem manda”, “tem que
cumprir” e “desafios” ajudam o leitor a perceber que se deu uma mudanca de centracdo em
relacdo a A, pois configurou-se um novo subtopico, que, inclusive, é anunciado no final do
segmento anterior com a expressao “curadores”. Esse conjunto de expressoes referenciais em
B ligam-se a oposicdo basica mandar/obedecer, em que o curador manda/propde desafios
para que e o0s participantes obedecam/executem tais tarefas. Aqui também ocorre a
continuidade topica por meio do mecanismo da referenciacdo, em que os referentes mantém
uma relacao de interdependéncia semantica.

O paragrafo C apresenta um tdpico centrado nas expressdes referenciais “vida”,
“ajuda”, “superar” e “vitima”. Esses referentes compdem um quadro tépico em que o produtor
alerta as pessoas para o perigo de morte a que os desafios do jogo podem levar.

Considerando a propriedade da centracdo postulada por Jubran et al (2002), percebe-
se que o texto tem uma estrutura topica composta de um supertopico “o jogo mortal”, dois
topicos “a baleia azul” e/ou “perigo de morte” e um subtopico (perigo de morte), de forma
que os tragos da concernéncia, relevancia e pontualizagdo sdo atendidos satisfatoriamente,

dando ao texto legibilidade.
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Quanto a organicidade, os pardgrafos A e B apresentam a relacdo intratdpica
(vertical), pois B representa uma ramificacdo de A. Ocorreu a inser¢do de um novo segmento
topico (curadores) no final de A, fazendo o esquema tdpico do texto progredir, e a retomada
dessa mesma expressao no inicio de B, fazendo o tépico continuar, de modo que a relagéo
cotinuidade (dado)/progresséo (novo) aparece de forma bem coerente.

J& a insercdo de C, embora sendo coberta pela possibilidade da relacdo intertopica
(horizontal), deixa entrever uma ruptura brusca na estrutura tépica do texto, pois o tépico que
poderia servir de transicdo de A para C ou de B para C, uma expressao que representasse a
continuidade topica, esta vazio, o que acarreta um problema na organizagéo vertical, e deixa o
parégrafo C fora da ramificagcdo de A ou B, pois em nenhum momento, no segmento A ou B,
apareceram referentes que justificariam a progressdo topica com o topico instaurado em C.
Alids, o topico de C é apenas sinalizado em A e no titulo por meio da expressdo “jogo
mortal”, que faz alusdo a morte e, consequentemente, a vida, mas que ndo ¢ suficientemente
continuada em C. Além disso, no paragrafo B, onde o produtor faz menc¢do aos desafios
propostos pelo curador do jogo, ndo ha nenhuma sinalizacdo de desafios que poderiam
comprometer a vida do participante do jogo.

Pode-se agora visualizar a topicalidade (centracdo e organicidade) do texto por meio

do esquema abaixo:

Quadro 14 — Demonstracgdo da estrutura tépica do Texto 1

Supertépico:
- 0 jogo mortal

s

Topico:

- a baleia azul
Subtopico: Subtdpico e/ou Tépico:
- 0 curador - perigo de morte

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Pela visualizacdo do esquema tdpico acima, pode-se dizer que a inser¢do de C

poderia representar um esboco da ramificagdo de A ou a instauracdo de novo topico do
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supertopico. Mas o0 que se verifica é que essa insersdo representa a suspencdo definitiva do
topico de A que se ramificou em B. Acredita-se, portanto, que o texto em exame, ainda que
pese uma boa centracdo, apresenta um problema ligado a organicidade, que, nas palavras de
Jubran et al. (1992), consiste na articulacdo dos topicos em nivel vertical e horizontal. Nesse
sentido, a articulagdo horizontal ocorre quando o texto se organiza por encaixamento
(subordinagdo) de unidades topicas menores a unidades topicas maiores de forma a criar uma
hierarquia relacionada ao grau de detalhamento semantico; j& a horizontal ocorre quando
aparecem as articulaces intertopicas responsaveis pela progressdo tépica, em que novo

topico € ativado apos o fechamento do tdpico anterior.

A superestrutura argumentativa e a paragrafacéo do Texto 1

O produtor do texto deixa ver certa habilidade na paragrafacdo do texto. Essa
organizacao revela bem o modelo prototipico de paragrafacdo, em textos da ordem do
argumentar, produzidos na escola; pois o texto esta organizado em trés paragrafos, e cada um
comporta, respectivamente, uma introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Além disso a
segmentacdo em paragrafos atende ao que Rehfeld (1984) chama de mudanca de pardmetros,
que neste caso é preenchida pela mudanga dos segmentos topicos.

Embora essa paragrafagdo ndo revele uma organizagdo interna da sequéncia
argumentativa, com certo esforco, e possivel eleger passagens do texto que possam figurar
como elementos desse tipo de sequéncia (tese, dados, inferéncias, restricdo, conclusdo), como

no esquema abaixo:

Quadro 15 - Demonstracao da superestrutura do Texto 1

Premissas Argumentos Contra-argumentos Concluséao
A baleia azul é um Nesse jogo 0s Procure ajuda, conte | N&o tire sua vida.
jogo mortal que atrai | participantes tem que | o0 que esta N&o seja mais uma
milhares jovens. cumprir 50 desafios. | acontecendo para vitima desse jogo.
E um desses desafios | alguém, por mais que
é se mutilar. seja dificil, tente
superar.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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Reitera-se que € possivel projetar o esquema acima, porque o produtor e leitor,
segundo Adam (2008), ja tém conhecimentos internalizados que permitem projetar
intuitivamente, por exemplo, o plano candénico da dissertacdo (introducdo, desenvolvimento,
conclusdo), independentemente de o texto sinalizar essa superestrutura. No entanto, o texto
em questdo ndo sinaliza o encadeamento dessas fases de modo a formar atos de fala em favor
de determinada conclusdo. Parece que os segmentos A e B materializam, na superficie
linguistica, muito mais uma sequéncia descritiva que argumentativa; pois, nesses trechos, o
podutor ndo apresenta ou defende explicitamente uma tese, ndo expbe dados articulados por
meio de operadores argumentativos para conduzir o leitor a determinada conclusdo. Com a
insercdo do segmento C, o produtor confere um tom mais injutivo que argumentativo ao
texto, pois as expressOes negativas e injutivas (“ndo tire sua vida”, “ndo seja mais uma
vitima”) revelam a vontade do produtor e¢ nao necessariamente uma situacdo textual que
constitua um argumento a favor de outro segmento do texto, ou seja, uma nova tese a que se
pode chegar a partir do jogo argumentativo que deveria ser instaurado no texto.

Portanto, considerando que o texto é do tipo argumentativo, materializado num
artigo de opinido, nao é possivel recuperar um plano de texto subjacente a superficie textual,
pois as ideias apresentadas ndo estdo organizadas de modo que configurem um ato
argumentativo. Embora os trechos A e B tenham atendido as propriedades da centracdo e da
organicidade topica, propostas por Jubran et al (1992), e atendido ao critério da mudanca de
parametro do paragrafo, proposto por Rehfeld (1984), ndo héa legibilidade suficiente, mesmo
com a insercdo de C, para recuperar um plano de texto que mostre o proposito de dizer
sinalizado no titulo como supertépico.

Para encerrar, importa lembrar que a paragrafacao realizada pelo produtor reflete, de
certo modo, a estrutura topica; no entanto a estrutura tépica ndo reflete um plano de texto, a
ndo ser aquele internalizado intuitivamente pelo produtor, conforme Adam postula (2008).
Isso quer dizer que o texto em exame ndo demonstra ter um planejamento por meio do qual

se depreenda 0 modo argumentativo numa segmentacdo em paragrafos legiveis.

4.1.1.2 Texto com necessidade de novo fatiamento

Os textos a seguir estdo segmentados em trés paragrafos, mas, ao contrario do que
ocorre no Texto 1, hd uma possibilidade de ramificacdo diferente daquela proposta pelo
produtor do texto, pois o segundo paragrafo traz um grau elevado de detalhamento do topico
desenvolvido nesse segmento do texto. A seguir a descrigéo topica do Texto 2.
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Texto 2

A topicalidade do Texto 2

O Texto 2 apresenta titulo que da uma sugestdo do topico discursivo a ser
desenvolvido e confirmado com a insercdo do paragrafo A. Esse paragrafo ndo figura bem
como uma introducédo do texto, parece mesmo apenas mostrar o tépico discursivo, que se fatia

em outros dois paragrafos.

A guisa de ilustracio da topicalidade do Texto 2, procedeu-se a transformagc&o tpica
numa macroestrutura representada no esquema abaixo:

Quadro 16 - Esquema topico do Texto 2

Topico:
- 0 suicidio é a finalidade do jogo a
baleia azul.
Subt()pi_co: _ Subtdpico:
- 0 funcionamento do jogo. - cOMo evitar entrar no jogo.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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No parédgrafo A, percebe-se uma microestrutura que ndo permite ver, sem muito
esforgo, a propriedade da centragdo postulada por Jubran et al (2002), falta-lhe coeréncia
local. Mesmo sem muita legibilidade, é possivel afirmar que o topico de A ¢ “a finalidade do
jogo a baleia azul é levar o participante a cometer suicidio”.

A propriedade da centragdo em B apresenta um problema quanto ao traco da
relevancia, que consiste, reitera-se, em fazer certos referentes explicitos ou inferiveis se
destacarem em determinado segmento do texto. No paragrafo em questdo, o produtor ndo
optou por detalhar o subtopico apresentado “o funcionamento do jogo”. Nao explicou como
ocorrem os desafios, ndo demonstrou como os curadores controlam essas tarefas, nem como
ocorre a automutilagdo. Como ficou um pardgrafo muito sumarizado, o produtor teve que
condensar varios subtopicos, comprometendo o traco da relevancia, o que seria resolvido,
caso houvesse um detalhamento de tais subtdpicos de forma a criar uma mudanca de
parametro e, consequentemente, abertura de novo paragrafo. Nesse sentido, o paragrafo B
poderia ser segmentado em paragrafos de acordo com a esquematizacgdo a seguir:

Quadro 17 - Esquema topico do paragrafo B e sugestdo de nova paragrafacao

Subtépico:
- 0 funcionamento do jogo

|

Segmento tdpico: Segmento tépico: Segmento tdpico:
- 0s desafios. - 0s curadores. - a automutilagéo.
NOVO PARAGRAFO NOVO PARAGRAFO NOVO PARAGRAFO

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

O parédgrafo C apresenta um topico centrado nas expressdes referenciais “rede
sociais”, “ndo fique angustiado”, “alguém proximo”. Esses referentes compdem um topico em
que o produtor sugere como o0s adolescentes podem evitar ndo serem vitimas do jogo. A falta
de traco da relevancia, aqui, ndo compromete a centracéo, ja que o pardgrafo C consiste no

pardgrafo de fechamento do texto, onde as informacdes sdo retomadas e condensadas.
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Quanto a propriedade da organicidade, os parégrafos B e C apresentam, entre si, a
relagdo intertdpica (horizontal), como ramificagdo do paragrafo A.

No paragrafo B, a continuidade topica de A é garantida mediante dois mecanismo de
coesdo referencial: a retomada do mesmo item lexical “jogo” e “adolescente”, e a retomada
por meio de transformagdo do referente “suicidio” em um segmento oracional “tirar a propria
vida”. Ja progressdo topica em B, da-se pela insercdo de uma série de referentes que se ligam
aos desafios a serem executados a mando do curador do jogor (o administrador).

A insercdo do paragrafo C introduz o subtopico “como ndo entrar no jogo”. Nesse
parégrafo, ndo ha continuidade tdpica explicita. O que ocorre com a inser¢do ¢ uma mudanca
de parametro.

A superestrutura argumentativa e a paragrafacéo do Texto 2

O texto em exame ndo apresenta uma microestrutura que caracteriza a superestrutura
argumentativa, pois ndo apresenta macroprosi¢cdes que constituam os elementos da tese, dos
argumentos e contra-argumentos, e da nova tese.

O ndo fatiamento do subtopico instaurado no paragrafo B comprometeu a
argumentatividade do texto, cuja microestrutura mais se assemelha a texto do tipo
descritivo/explicativo. Percebe-se que a ndo observancia ao trago da relevancia em B
acarretou a falta de argumentatividade. Além disso, o produtor ndo faz uso dos operadores
responsaveis por instaurar o quadro de questionamento a partir do qual poderia definir a
tomada de posicdo (engajamento ou refutacdo) ou a ndo tomada de posicdo (ponderacédo)

frente uma tese, que hipoteticamente se aponte no texto.

Texto 3
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A topicalidade do Texto 3

O Texto 3 ndo apresenta titulo como sinalizador do tépico discursivo, mas o produtor
do texto anuncia, no paragrafo A, qual o tema geral do texto, ao afirmar que, embora a baleia
azul seja apenas um jogo, pode levar o participante a morte. O paragrafo A é fatiado em dois
topicos, representados por B e C.

O paragrafo B tem como topico as pessoas pontencialmente alvo do jogo a baleia
azul. Esse tdpico ramifica-se em trés subtOpicos: “as causas” (dos adolescentes serem
suscetiveis ao jogo: depressdo, bullyng, baixa autoestima); “pessoas proximas nao ajudam”; e

“procurar ajuda”.
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A centracdo do topico discursivo de B é feita em concernéncia a expressao
“adolescentes”, em que sdo sequenciados varios predicados, cujos topicos sentenciais sao,
respectivamente, prenchidos com a retomada de “adolescentes” por meio de: uma elipse (em
“acham...”, 1. 8), um pronome (em “mesmo”, 1. 11), e um sinénimo, (“vitima”, 1. 16). A
insercdo da ultima proposicdo (iniciada na |. 16) representa a progressdo topica que serd
continuada no paragrafo C.

O paragrafo C comeca continuando o fim do paragrafo B com a expressao “pedir”,
desenvolve-se progredindo para os segmentos topicos “prestar ajuda” e “o jogo ¢ uma coisa
séria”.

Ponderando a propriedade da centragdo postulada por Jubran et al (2002), percebe-se
gue o Texto 3 tem uma estrutura tépica composta de um supertdpico (o jogo leva a morte),
dois tdépicos (adolescentes alvo do jogo/ como ndo ser vitima do jogo), um dos quais se fatia
em trés segmentos subtopicos, de forma que os tragos da concernéncia, relevancia e
pontualidade sdo atendidos satisfatoriamente, o que possibilita legibilidade a microestrutura
do texto.

Quanto a organicidade, os paragrafos B e C apresentam, entre si, a relacdo
intertopica (horizontal), como ramificacdo do parégrafo A, percebida pela continuidade
implicita em B e pela expressdo “te levara a morte” C.

Ocorreu a inser¢cdo de um novo segmento topico (adolescente) no inicio de B,
fazendo o esquema topico do texto progredir. Esse topico de B se fatiou em trés subtopicos,
de forma hierarquica (organicidade vertical). Os subtdpicos, por sua vez, estdo organizados de
forma horizontal, caracterizando a inser¢do do tipo a/b/c, mas preservando a cotinuidade da
expressao “adolescentes” que atravessa todo o paragrafo.

A insercdo do paragrafo C retoma o Ultimo subtépico do paragrafo B ““procurar
ajuda”, assegurando a continuidade de B. Na sequéncia, introduz-se o subtdpico “prestar
ajuda” de modo que a relagdo cotinuidade (dado)/progressdo (novo) aparece de forma bem
coerente. O ultimo subtopico de C, “o jogo é uma coisa séria”, também representa a
continuidade do topico discursivo apresentado no paragrafo A.

A topicalidade do Texto 3, concretizada na sua microestrutura, pode ser transformada

numa macroestrutura pelo seguinte esquema.
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Quadro 18 - Esquema topico do Texto 3

Supertopico:
- 0 jogo leva a morte

RN

Topico: Topico:

- adolescentes alvo do jogo - como n&o ser vitima do jogo
Subtopico: Subtdépico: Subtopico: Subtopico: Subtopico:
- as causas: - pessoas - procurar ajuda - prestar ajuda - 0 jogo é uma
depressdo, bullyng, préximas ndo coisa séria
baixa autoestima ajudam

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Pode-se dizer, portanto, que o Texto 3 atende a propriedade da centracdo e
organicidade, considerando a quantidade de proposi¢des na microestrutura textual. No
entanto, o produtor poderia ter optado por transformar o paragrafo B em outros trés, o que
possibilitaria um maior detalhamento dos seus subtdpicos; na verdade, seria 0 aumento de
detalhamento desses subtdpicos que obrigaria o fatiamento de B em trés pardgafos. Essa
sugestdo de organicidade para o paragrafo B ndo contraria o que postula Rehfeld (1984)
quanto a ndo abertura de paragrafo novo com assunto muito detalhado acerca de um tépico
mais geral, sob pena de a nova insercdo ficar sem continuidade e consequentemente solta;
pois, nesse caso, a continuidade tdépica de B seria garantida por meio da expressdo
“adolescente” presente em cada segmento topico de B a formar novo paragrafo, como ja
explicitado anteriormente.

Diante disso, é importante ressaltar como o planejamento do texto reflete a estrutura
topica, e esta a paragrafacdo. Além do aspecto cognitivo da paragrafacdo, principalmente a
propriedade da centragcdo tdpica, cuja mudanca sinaliza abertura de novo paragrafo,
justificando a sugestdo de fatiamento acima, pode-se perceber, ainda, uma assimetria
tipografica: de um lado um pardgrafo demasiado longo e, de outro, dois pardgrafos

demasiados curtos.
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Pode-se inferir que o ndo fatiamento do pardgrafo B pode ter ocorrido em razdo de
raramente o aluno exceder o minimo de parégrafos exigidos para esse tipo redacéo escolar,
para a qual é solicitado ao aluno que produza, no minimo, trés paragrafos, como é o caso da

propria proposta para o texto em questéo.

A superestrutura argumentativa e a paragrafacéo do Texto 3

A distribuicdo das macroproposic¢des da superestrutura argumentativa do texto revela
bem o modelo prototipico de paragrafacdo, em textos da ordem do argumentar, produzidos na
escola: estdo organizadas em trés pardgrafos. Cada um comporta, respectivamente, uma
introducgdo, desenvolvimento e conclusdo, como ja explicitado na estrutura topica. Cada

paragrafo corresponde a uma macroposicdo. Ocorre esse paragrafo B comporta mais de um

topico.
Abaixo a esquematizacdo das macroproposic¢oes do texto:
Quadro 19 - Demonstracdo da superestrutura do Texto 3
Premissas Argumentos Contra-argumentos Concluséao
A baleia azul é um O alvo séo jovens Procure ajuda. Né&o se deixe levar
jogo que pode levar o | que passam por pela opinido dos
USuUario a morte. momento dificeis. Para todo problema | outro.
héa solucao.
Resolvem os Ajude quem precisar.
problemas
guardando-os para si. O jogo é um
problema sério.
As pessoas nao
enxergam o Pode levar a morte.
problema e ndo os
ajudam.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

No paragrafo A, o produtor introduz uma informagéo, aparentemente positiva, acerca
do jogo a baleia azul, mas que logo é apagada pela informacéo introduzida pelo operador
argumentativo “porém”, no fim do paragrafo. Com esse mecanismo de articulagdo, o produtor

anuncia o pronunciamento que ira fazer e o ponto de vista que ira defender.
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Os dados (argumentos) de uma primeira tese sdo apresentados pelos dois primeiros
subtdpicos do paragrafo B, e os dados da restricdo para nova tese (conclusdo), no final do
mesmo paragrafo. Entao, chega-se a seguinte esquematizacédo de B:

Quadro 20 - As macroproposi¢des do paragrafo B do Texto 3
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Percebe-se, pela esquematizagdo acima, que 0s argumentos apresentados ndo fazem
parte de uma Unica classe arguementativa®, pois ndo apontam para a mesma conclusio. O dois
primeiros (ql e g2) apontam para conclusdo C (os adolescentes sdo alvo principal do jogo),
pois justificam, explicam o porqué dos adoslecentes serem esse alvo facil. Ja o ultimo
argumento, introduzido pelo operador argumentativo “porém”, tem orientagcdo argumentativa
oposta a conclusdo C, pois propde anular a forca argumentativa anteriormente construida.
Como se Vvé, o paragrafo é composto de duas forcas argumentativas que apontam para
direcOes opostas, ja& que uma (a restricdo) se propGe a anular a outra. Entende-se que a
paragrafacdo do trecho em questdo poderia ocorrer respeitando os limites dessas classes
argumentativas. Nesse caso, cada classe representa um parametro que, conforme Rehfeld
(1984), justifica a abertura de um novo paragrafo. Alem disso, seria possivel um detalhamento
maior se cada macrorposicdo dessas fosse desenvolvida em paragrafo préprio. Outro apecto
que merece atencao no texto, diz respeito ao uso dos operadores argumentativos que deixa ver
uma intecdo com a direcdo do dizer no texto, como é o caso dos operadores “porém”,

99 <¢

“portanto”, “caso contrario”.

4.1.2 Texto com Quatro Paragrafos
O texto abaixo contém titulo e esta segmentado em quatro paradgrafos, que sao
sinalizados, tipograficamente, com palavra em maiuscula recuada da margem esquerda e

finalizado com ponto ao final.

Texto 4

.ijm.m&a.;ﬁm-;m WA . ‘M’I“’
;“03 e part padde P8 e _:o;d’mlé._ir_m_gm;fw Argpial gepdis
praie .qud L crailliadn., ool WM%L PR

8 A nocdo de classe argumentativa foi formulada por Oswald Ducrot (1972). Para esse tedrico da argumentacéo,
uma classe argumentativa consiste em um conjunto de argumentos orientados no mesmo sentido, ou seja, para
uma mesma conclusdo. Entao, diz-se que “ql”, “g2” constituem uma classe argumentativa se, somados,
conduzirem a interpretagdo do leitor para a mesma conclusdo “C”.
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A topicalidade do Texto 4

No Texto 4, ha o titulo “Jogo suicida” que, segundo Rehfeld (1984), ja sinaliza ao
leitor o tépico discursivo a ser tratato. No primeiro paragrafo, o produtor do texto introduz a
tematica por meio da polémica “Serd um jogo ou serd um atentado a vida?”, diante da qual
apresenta o seu posicionamente de forma sumaria com 0 supertopico “as pessoas vitimas do
jogo a baleia azul tem mentalidade fraca ou estdo passando por algo ruim”. Nesse caso, a
centracdo é garantida ndo por um conjunto de referentes, como aponta Pinheiro (2005), mas
pelas caracteristicas de superestrutura do texto argumentativo, ou seja, o produtor instaura
uma polémica a partir da qual toma uma direcdo; entdo, essa macropossicao é que deixa ver
0s tdpicos que serdo desenvolvidos no texto.

No parégrafo B, o produtor centrou os refentes no topico “pessoa fraca”, apartir do
qual apresenta subtopico implicado numa relacdo logico-semantica de causa/efeito ou

afirmacéo/explicacdo por meio das expressdes/enunciados “obrigado a fazer”. Esse subtdpico,
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por sua vez, ramifica-se em dois segmentos tdpicos: “medo de ser exclido”, “provar que ¢é
melhor e mais corajosa”.

No paragrafo C, a centragdo se da em torno do topico “momento ruim”, que
apresenta 0 subtdpico “o jogo ndo vai ajudar a superar um momento ruim”. Em C, 0s
referentes “tristeza”, “dor”, “angustia”, “problema” fornecem uma moldura semantica para
esse tdpico, caracterizando os tracos da concernéncia e pontualizacdo (JUBRAN et al, 2002).
Essa forma de centracdo em C, ocorrida pelo uso de um conjunto de referentes do mesmo
campo semantico, é categorizada por Pinheiro (2005) como sendo realizada por formas
referenciais. Esse tipo de microestrutura textual atualiza a nogdo de parametro de Rehfeld
(1984), para quem a ideia de parametro corresponde a um conjunto de referentes que
estabelecem entre si estreita relacdo semantica, isso no caso de texto do tipo argumentativo,
como ja esclarecido aqui, anteriormente, na ocasido em que se discutiu, no capitulo 2, a
topicalidade e a paragrafacéo.

J& no paragrafo D, o produtor apresenta o topico “procurar ajuda”, por meio do qual
sugere 0 que uma pessoa poderia fazer para ndo se tornar uma vitima do jogo. Nesse
paragrafo, a centracdo é garantida pela retomada, em forma de sumarizacdo, da discussao
iniciada em A e pela insercéo de explicacdo de como seria o procedimento de procurar ajuda,
€aso uma pessoa Vvisse no jogo a possibilidade de resolugdo de um problema por que passa.

Quanto a propriedade da organicidade, o Texto 4 apresenta uma relagdo intratopica
(vertical) que envolve os paragrafos A, B, C e a relacdo intertopica (horizontal) que envolve
os paragrafos A e D.

A progressdo topica de A acontece a partir do momento que o produtor insere o
enunciado “as pessoas vitimas do jogo a baleia azul tem mentalidade fraca ou estdo passando
por algo ruim” por meio do qual posiciona diante da polémica levantada. Como ¢ o paragrafo
introdutério, é de se esperar muito mais inser¢do de informacdes que serdo continuadas nos
paragrafos seguintes.

No paragrafo B, € possivel perceber a cotinuidade (dado) na medida que o produtor
retoma a ideia de “pessoa de mentalidade fraca” por meio dos referentes “fraca” e “medrosa”;
ja a progressao (novo) e alcancada por meio da insercdo das informacdes que justificativam
tais assercdes. Pode-se dizer, portanto, que a progressdo no paragrafo B € estabelecida por
meio das justificativas que o produtor apresenta para provar por gque uma pessoa tem
mentalidade fraca.

Em C, também é possivel afirmar que o produtor do texto procedeu satisfatoriamente

a relacdo continuidade/progressao topica. O paragrafo A é continuado em C, na medida que o
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0 produtor do texto retoma a ideia de “tempo ruim” por meio do enunciado “esse jogo nao vai
ajudar a melhorar” (1. 3 do paragrafo); além desse enunciado, a continuidade também se
manifesta por meio de referentes (tristeza, dor, angustia, problema) que remetem o leitor ao
frame “passar por dificulades, por um tempo ruim”. A progressao é garantida com a insercédo
do questinamento “seu problema é mais complicado do que qualquer coisa?” ao final do
parégrafo.

Em D, em que a organicidade se realiza por meio da relacao intertopica (horizontal),
verifica-se que a continuidade é garantida pelo primeiro enunciado ‘“Pare de jogar”; no
entanto, o paragrafo em questdo representa muito mais a insercéo de informacao nova. Como
é o ultimo paréagrafo do texto, o produtor poderia ter optado por retomar tanto a plémica
levantada em A, como toda a discussdo travada em B e C, mas preferiu dar um tom injuntivo
em C, como uma espécie de aconselhamento contra a participacdo no jogo a baleia azul.

A macroestrutura do texto 4 pode ser esquematizada em: um supertdpico, trés
topicos, dois subtdpicos, e dois segmentos topicos.

A seguir, ilustragdo em quadro dessa esquematizagao:

Quadro 21 - Esquema topico do Texto 4

Supertopico:
- as vitimas do jogo a baleia azul tem mentalidade fraca
ou estdo passando por algo ruim

e \ N
Topico: Topico: Topico:
- pessoa fraca - momento ruim - procurar ajuda

) N\

Subtopico: Subtopico:
- pessoa é obrigada a - 0 jogo ndo vai ajudar a
participar do jogo: superar um momento ruim

/N

Segmento tdpico: Segmento tépico:
- medo de ser excluido de - provar que € melhor,
um grupo; mais corajosa;

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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Pela visualizacdo do esquema tdpico acima, pode-se dizer que a topicalidade do
Texto 4 atende satisfatoriamente a propriedade da centracdo e da organidicade. O tracos da
concernéncia, relavancia e pontualizacdo sdo explicitamente identificados no
desenvolvimento textual; e os topicos se organizam de forma tal, que & plenamente
perceptivel uma relagdo de coeréncia entre continuidade e progressdo tdpica. Portanto, pode-
se afirmar que o produtor do texto consegue dar ao leitor a possibilidade de este projetar o
planejamento (incoscientemente ou nao) a que o texto foi submetido, conforme o que postula
Jubran et al (2002).

A superestrutura argumentativa e a paragrafagdo do Texto 4

A distribuicdo das macroproposicdes da superestrutura argumentativa estdo
organizadas em quatro paragrafos. No paragrafo A, o produtor enuncia a polémica a partir da
qual vai se posicionar e, na sequéncia, apresenta a tese que ira desenvolver.

Os parégrafos B e C constituem os argumentos que comprovam a tese defendida. Ja
o paragrafo D representa a retomada da tese apresentada em A e a conclusdo a que a relagédo
entre tese e argumentos podem levar.

Abaixo a esquematizacdo das macroproposic¢oes do texto:

Quadro 22 - Demonstragdo da superestrutura do Texto 4

Premissas Argumentos Contra-argumentos Concluséao
A baleia azul é um Pessoa fraca é Procure ajuda; Esse jogo sé traz mal
jogo macabro obrigada a participar a humanidade.
praticado por pessoas | do jogo: medo de Ajude quem precisar;
de mentalidade fraca | excluséo, provar que
OuU que passam por é melhor e mais Denuncie quem
alguma dificuldade. | corajosa; pratica o jogo.
Pessoa que passa por
momento ruim.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

O produtor inicia o texto com a afirmagao de que o assunto sobre 0 jogo em questéo
é muito polémico. Na sequéncia, introduz a polémica “Sera um jogo ou um atentado a vida?”,

dando a entender que pode haver varios posicionamentos para essa questdo. A partir disso,
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enuncia o viés arguementativo de oposicdo a adesdo ao jogo, quando diz que “¢ um jogo
macabro”, “sem sentido”. Apresenta um argumento provavel para essa tese ao afirmar que “¢
estupidez uma pessoa jogar ou passar por isso”, N0 entanto, apaga esse argumento e procede a
nova insercdo por meio da contraposigdo “porém pessoas que fazem isso geralmente tem
mentalidade fraca ou estdo passando por algo ruim”. Essa contraposicdo nao altera o Viés
argumentativo, apenas apaga um dos argumentos provaveis, dentro de uma classe
argumentativa, para provar o porqué da ndo adesédo ao jogo.

Os dois ultimos argumentos sdo desenvolvidos, cada um em paragrafo proprio. O
produtor do texto explica 0 que seria uma pessoa de mentalidade fraca e demonstra como
essas pessoas Sd0 mais suscetiveis aos desafios propostos no jogo. O outro argumento
desenvolvido pelo produtor do artigo explica como que uma pessoa, numa situacao dificil de
tristeza, dor, angustia ou qualquer problema, também ¢é suscetivel ao jogo.

Pode-se dizer que o produtor do texto afirma que ha duas razfes para uma pessoa se
tornar participante do jogo: uma ligada a propria personalidade da pessoa, neste caso
geralmente o participante tem baixo-estima; a outra ligada a situacdo, a0 momento em que se
encontra a pessoa.

Os operadores argumentativos usados no texto ndo estdo relacionados com a
paragrafacdo. Aliés, aparece apenas um no primeiro paragrafo (porém), mas como ja descrito
acima, é usado para apagar um provavel viés argumentativo intaurado pelo produtor do texto.

O Texto 4, como se viu, compde-se de quatro paragrafos. Cada um comporta uma
das macroproposicGes da superestrutura argumentativa. A macroproposi¢do argumentos foi
diluida nos paragrafos B e C de forma que o texto cumpriu o propésito argumentativo
pretendido, estando, portanto, ajustado adequadamente a propositura de Adam (2008) para
textos desse tipo. Além disso, o texto oferece grau elevado de legibilidade que permite ao

leitor reconstruir/projetar um plano texto a partir da leitura.

4.1.3 Texto com Cinco Paragrafos
O Texto 5, a seguir, tem titulo e estd dividido em cinco paragrafos razoavelmente
curtos. Sdo marcados tipograficamente com recuo da margem esquerda e com inicial

maiulscula, encerrados com ponto.
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A topicalidade do Texto 5

Quanto a estrutura tdpica, o texto em exame apresenta o supertopico “a violéncia

virtual”, desenvolvido em dois topicos:

e 0 crescente nimero de jovens que utilizam ferramentas virtuais para cometerem
crimes, com subtopico “jogos que alienam os usuérios do mundo virtual”, que,
por sua vez, se ramifica no segmento topico “os jovens que entram no jogo da
baleia azul”;

e e 0s avancos e beneficios da area tecnoldgica.

Cada segmento desses (supertopico, topico, subtdpico segmento topico) €

apresentado e desenvolvido no corpo de um parégrafo, caracteristica que atende ao principio
da centracdo, nos moldes de Jubran et al (2002). O paragrafo A apresenta o supertopico “a

violéncia virtual” genericamente e ndo antecipa nenhum tépico da sequéncia.
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No parégrafo B, o produtor confere a centragdo em torno do topico “0 crescente
namero de jovens que utilizam ferramentas virtuais para cometerem crimes”.

No paragrafo C, a centragdo é garantida em torno da expressdo “jogos”, em que 0
produtor aponta as vitimas desses jogos, tomando como exemplo as pessoas que cometeram
suicidio induzidas pelo jogo baleia azul.

No parégrafo D, a centragdo ocorre pelos referentes “jovens” e “desafios”. Explica, o
produtor do texto, que o jogo consiste em 50 desafios que vao desde a mutilacdo ao suicidio.
E chama a atencdo dos jovens aconselhando-os a ficarem mais atentos quanto a esse jogo da
baleia azul.

Ja no pardgrafo E, o parametro de centracdo ¢ o enunciado “avangos na area
tecnologica”, nesse sentido o produtor do texto aponta os beneficios em decorréncia do
“desenvolvimento nessa area tecnoldgica”.

Embora a propriedade da centracdo seja atendida, é prudente dizer que, pelo baixo
grau de detalhamento, essa propriedade € reconhecivel mais pela presenca de poucos
referentes que pela confluéncia de varios referentes de um mesmo campo semantico ou de um
mesmo frame. Ou seja, como o produtor do texto ndo detalhou cada tépico, é muito facil
identificar em torno de qual tépico cada paragrafo esta centrado. Outro traco que cabe apontar
diz respeito ao caréater capitular dos tépicos, todos sdo visual e semanticamente compactos.

Quanto a organizacdo, o0 texto apresenta toépicos com grau de detalhamento muito
baixo, mesmo assim é possivel identificar a relacdo continuidade/progressdo topica. O
paragrafo A, como ja se sabe, € introdutdrio, portanto nele se anunciam as informac@es que
serdo retomadas nos paragrafos posteriores. Nesse caso, A se relaciona com o0s demais
paragrafos de forma vertical, anunciando o supertépico do texto a ser desenvolvido nos
demais paragrafos.

O topico “o crescente numero de jovens que utilizam ferramentas virtuais para
cometerem crimes”, anunciado no pardgrafo B e desenvolvido em C e D, é praticamente a
principal ramificacdo de A, pois o desenvolvimento do texto estd centrado no limite desses
trés parégrafos, caracterizado por uma organizacdo do tipo vertical, intratopica. Assim, B
consiste na inser¢do de topico novo com a afirmacdo de que fatos sobre crimes virtuais sdo
noticiados em jornais, 0 que faz o texto progredir, mas que, também, garante a continuidade
topica ao retomar, por meio das expressoes “ferramenta tecnologicas” e “crimes”, as ideias de
“onda de violéncia” e “area tecnologica” apresentadas em A.

O pardgrafo C contém o subtdpico “jogos que alienam os usuérios do mundo

virtual”, que ¢ uma ramifica¢dao do topico de B. A continuidade topica nesse paragrafo é
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assegurada na medida que o produtor do texto retoma a ideia de “crime”, em B, por meio da
expressdo “vitima”. Ja a progressdo é concretizada com a inser¢do da exemplificagdo de
praticas de crime virtual, citando o jogo baleia azul como sendo responsavel por grande
namero de suicidio (1. 13).

Em D, o produtor retoma o referente “baleia azul” para, a partir dele, fazer inser¢ao
de nova informagdo “os 50 desafios”, assegurando a propriedade da progressao topica. Cabe
ressaltar, ainda, que o paragrafo, em analise, também retoma o referente “jovem” inserido
primeiramente no topico de B, 0 que demonstra e comprova a organicidade intratopica
conforme Jubran et al (2002).

O paragrafo E esta centrado no topico “0s avangos e beneficios da area tecnologica”.
Em relacdo ao topico apresentado em B (e nas suas respectivas ramificacbes em C e D), o
paragrafo E se organiza de forma intertopica, coordenada, pois consiste na inser¢do de
informagdo nova como ramificacdo do paragrafo A, com qual estabelece uma relacdo
intratopica. A continuidade do paragrafo A ocorre em E por meio da expressdo ‘“area
tecnologica”. J4 a progressdo topica ¢ garantida pela inser¢do de um alerta dirigido aos
usuarios e pais de usuarios dessas ferramentas virtuais, no sentido de eles ficarem atentos ao

uso de tais ferramentas. A seguir uma provavel esquematizacao dessa estrutura topica.

Quadro 23 - Esquema topico do Texto 5

Supertopico:
- a violéncia virtual

d ™
Topico: _ Tépico:
- 0 crescente ndmero de jovens que - 0s avancos e beneficios da area
utilizam ferramentas virtuais para tecnolégica

cometerem crimes

v

Subtopico:
- jogos que alienam os usuarios do mundo virtual

Segmento tdpico:
- 0S jovens que entram no jogo da baleia azul

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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Pela visualizacdo do esquema tdpico acima, pode-se dizer que a topicalidade do
Texto 5 atende satisfatoriamente & propriedade da centracdo e da organidicade como descrito
por Jubran et al (2002). O tragos da concernéncia, relavancia e pontualizacdo séo
explicitamente identificados no desenvolvimento textual; e os topicos se organizam de forma
tal, que é plenamente perceptivel uma relagcdo de coeréncia entre continuidade e progressao
topica.

Portanto, pode-se afirmar que o produtor do texto consegue dar ao leitor a
possibilidade de este projetar o planejamento (incoscientemente ou nao) a que o texto foi
submetido, conforme o que postula Adam (2008) para o plano de texto. Ora, se um texto é
produzido a partir de um planejamento em que todas as suas etapas sdo devidamente
definidas, o leitor facilmente recupera as macroproposi¢ées da sua superestrutura, assim como
a macroestrutura tépica.

No entanto, cumpre fazer uma ressalva quanto o grau de detalhamento dos tdpicos.
Como se viu, os topicos sdo compactos e ndo foram desenvolvidos de forma a exaurir o
conteddo semantico que anunciaram; com isso, a organizacdo topica mais se assemelha a

relacdo continuidade/progressdo tematica que topica.

A superestrutura argumentativa e a paragrafacéo do Texto 5

O Texto 5 foi divido em cinco paragrafos que estdo em conformidade com a
tipografia de paragrafacdo: inicia recuado a margem esquerda, com palavra em inicial
mailscula, terminando com ponto.

Apresenta uma paragrafacdo compacta e capitular, por meio da qual se pode
apresentar a seguinte esquematizacao:

Quadro 24 - Demonstracao da superestrutura do Texto 5

Premissas Argumentos Contra-argumentos Concluséo
Atualmente a No mercado séo Esses jovens O avanco das
sociedade brasileira | despejados inimeros | deviriam ficar tecnologias
tem vivido uma onda | jogos que alienam e | atentos para esses trouxeram muitos
de violéncia. vitimam os usuarios. | tipos de jogos. beneficios a

sociedade.
Jornais noticiam Exemplo: a baleia Pois cabe a cada um
namero crescente de | azul. ser vigilante na
crimes virtuais maneira como 0S
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praticados por usuarios das

jovens. tecnologias virtuais
fazem uso de tais
ferramentas.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

As macroproposices acima sdo compostas de varios paragrafos, com excecdo da
conclusdo. Embora com baixo uso dos operadores argumentativos, o produtor realizou
satisfatoriamente a comprovacédo da tese inicialmente apresentada. Trouxe argumentos, ainda
que sumarizados, que constatam e comprovam o fato de “Atualmente a sociedade brasileira
tem vivido uma onda de violéncia”.

A Unica ponderacdo a ser feita sobre a paragrafacdo consiste no fato de apresentarem
topicos com baixo grau de detalhamento, o que provalmente se deva a falta de acesso a

informacao mais detalhada sobre o assunto.

4.2 DISCUSSAO DOS DADOS

Apds a descricao e analise dos dados acerca da topicalidade, quanto as propriedades
de centracdo e organicidade, e acerca da superestrutura argumentativa, quanto as
macroproposi¢des (premissa, argumentos, contra-argumentos e concluséo), pode-se ensejar
uma reposta para a problematica levanta no inicio deste trabalho quanto aquilo que o aluno
faz no seu texto do tipo argumentativo que pode acarretar auséncia de coeréncia na
paragrafacdo. Assim, a descricdo permite apontar algumas caracteristicas dos textos e alguns
procedimentos dos alunos para que os textos adquirissem tais caracteristicas.

A maioria dos alunos (11 deles) construiu seus textos atendendo apenas ao limite
minimo solicitado para a producdo do artigo de opinido em sala de aula. Desses 11 textos
com paragrafacdo em trés blocos, é possivel dizer que:

e Os textos com trés paragrafos tem baixo aprofundamento do topico discursivo,
pois sua ramificacdo é tratada de forma muito superficial, configurando um
texto muito compacto e capitular;

e A falta de detalhamento dos topicos, em razdo da divisdo do texto em trés
paragrafos excessivamente compactos, acarreta um quadro de argumentos
com pouca forga argumentativa, comprometendo a argumentatividade da

producdo;
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e Quatro alunos que optaram por esse tipo de segmentacao, em trés paragrafos,
apresentaram um grau maior de detalhamento do supertdpico e/ou dos topicos
e subtopicos dentro apenas do segundo parégrafo, acarretando uma assimetria
tipografica, em que se tem, de um lado, o primeiro e Ultimo paragrafos
demasiado curtos, e, de outro, um paragrafo demasiado longo, onde se
desenvolve todo o esquema topico apresentado no paragrafo introdutorio.

Quanto aos dois textos com quatro paragrafos, pode dizer que:

e Houve detalhamento robusto de cada unidade topica, o que permitiu varios
paréagrafos de desenvolvimento da ramificacdo do supertépico;

e O autor fez coincidir cada macroestrutura topica com uma das
macroproposi¢oes da superestrutura argumentativa dentro da tipografia de um
Unico paragrafo;

e Cada fatiamento é centrado em um conjunto de referentes do mesmo campo
semantico, o que cria um paragrafo de natureza cognitiva, e ndo meramente
gréafica.

e Os trés paragrafos que sucedem o paragrafo introdutério apresentam a relacéo
continuidade/progressdo de forma a garantir plenamente a organicidade.

Quanto aos trés textos com cinco parégrafos, pode afirmar que:

e Configurou-se certo excesso de insercdo de topicos, gque, mesmo sendo
resguardada a continuidade em cada um deles, o grau de detalhamento de tais
topicos ficou comprometida;

e A continuidade/progressdo mais se assemelha & continuidade/progresséo
temaética;

e A macroproposic¢do de argumento ndo foi desenvolvida a ponto de atribuir ao
texto grau de persuasdo minimo esperado para esses tipos de textos, o que
também conferiu ao texto uma estrutura capitular.

Disso, conclui-se que os textos com trés pardgrafos, sem necessidade de novo
fatiamento, e os textos com cinco paragrafos tém caracteristicas semelhantes quanto a nédo
detalhar o/os seu/seus topico(s), apresentando topico(s) muito genérico(s). Ora, se um topico
ndo desenvolvido de forma suficiente a exaurir o préprio conteldo semantico que anuncia,
ndo sera capaz de cumprir a posi¢do de argumentos na superestrutura argumentativa, pois se

configura numa informacdo superficial e fragil do ponto de vista argumentativo.
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Os textos com trés pardgrafos, com necessidade de novo fatiamento, apresentam uma
estrutura topica mais detalhada. Os primeiros, no entanto, comprometem a argumentatividade
por aglutinarem em um unico bloco topicos que poderiam ser mais detalhados, acarretando
uma quebra parametros e, portanto, necessitando serem fatiado em novos paragrafos.

Os textos com quatro paragrafos, por sua vez, além de fazerem coincidir, no mesmo
pardgrafo, cada unidade da macroestrutura topica com cada macroproposicdo da
superestrutura argumentativa, apresentam um grau de detalhamento dos tdpicos suficiente
para corresponderem as macroproposi¢cfes de argumento e contra-argumento. Portanto é
possivel inferir que os textos com esse fatiamento pressupdem um planejamento prévio, o que
justifica o alto nivel de detalhamento da ramificacdo tdpica, bem como a organizacao desses
informacdes detalhadas na paragrafacdo, pois 0 aumento no detalhamento de certa informacéo
SO € possivel quando se tem como pano de fundo um plano de texto.

Conclui-se disso que a falta de detalhamento do quadro topico da maioria dos textos
descaracteriza-os como textos do tipo argumentativo e lhe atribuem muito mais tracos de
textos do tipo expositivos, ou, por vezes, injuntivos. Essa caréncia de detalhamento da
maioria dos textos ndo permite fatiamento de informacdo em paragrafos coerente, cujo teor
seja de um topico plenamente desenvolvido.

Outro aspecto do texto que ndo pode deixar de ser mencionado diz respeito ao uso ou
ndo de plano de texto pelos alunos. Acredita-se que o principal fator responsavel pela ma
paragrafacdo tem a ver com o plano de texto, pois estima-se que seja dificil para o aluno de 9°
ano ter controle, na medida que faz o levantamento, de um conjunto de informacdes com grau
de detalhamento elevado, sobre dado assunto, sem um planejamento prévio que defina como e

onde cada informacéo ira figurar na macroestrutura do texto.
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5 PROPOSTA DIDATICA

Acredita-se que a escola é o lugar, por exceléncia, da cultura letrada, por isso se
reconhece que € nela que o aluno pode adquirir competéncias necessarias para um bom
desempenho na producdo de texto na modalidade escrita. Trabalhar tais competéncias &,
acima de tudo, valorizar o acesso do aluno ao mundo construido pela escrita em todas as areas
do conhecimento do género humano, tanto na perspectiva da leitura quanto na da producéo.

Além disso, entende-se também que a escola, em particular a sala de aula, é o lugar
onde as acep¢des mais bésicas de convivéncia se cristalizam; é nela que ocorrem
aprendizagens de solidariedade, alteridade, senso de participacdo, valores fundamentais para o
pleno exercicio da cidadania.

Dessa forma, a construcéo de um curriculo para o trabalho com linguagens deve estar
alinhado a essa missao escolar e, para tanto, é necessario assumir um posicionamento teérico
metodoldgico coerente com essa visdo. Nesse sentido, cabe, portanto, afirmar que toda
atividade de aprendizagem deve pressupor uma concepc¢do de linguagem em que a forca
motriz da construcdo do sentido é a interacdo em suas mdltiplas direcdes; que tudo que €
produzido em termos de linguagem € resultado de um jogo discursivo em que falante e
ouvinte sdo sujeitos ativos, e que todo o simbdlico produzido dessa interacdo deve ser visto
como Unico e irrepetivel.

Nesta proposta de trabalho, entdo, adota-se uma concep¢do que toma lingua como o
proprio lugar de interacdo, ja que é na/pela linguagem/lingua que os falantes interagem
(KOCH, 2003). Nessa concepcéo, falante/escritor e ouvinte/leitor sdo tomados como agentes
do processo de interacdo verbal. Aqui o sentido que o texto veicula € dindmico e elastico. E o
texto, tendo como base a lingua como lugar de interacdo entre os falantes, é o proprio
construto da interagéo verbal.

Pressupondo o exposto acima, esta proposta didatica constitui-se de atividades de
leitura e escrita quanto a superestrutura e macroestrutura textual. Baseia-se nos modelos de
proposta didatica apresentado por Serafini (2004), Lopes Rossi (2008) e Travaglia (2016).
Tem como objetivo oferecer ao aluno do 9° ano do ensino fundamental Il, orientagdes e
atividades para reconhecimento, no ato da leitura, da estrutura topica e da superestrutura do
artigo de opinido, com vistas a uma propositura de facgédo de texto desse tipo.

Para atender o objetivo acima, a proposta compde-se de dois mddulos: leitura e
escrita. O modulo de leitura compde-se de trés etapas: atividades prévias a leitura, em que

sdo apresentadas algumas orientagdes quanto ao procedimento que o professor pode adotar
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para acionamento do conhecimento prévio do aluno acerca do género em questdo; atividades
de leitura, em que os alunos fazem uso do artigo a fim de se apropriarem do “tom” que
distingue os artigos de opinido de outros textos; e atividades de releitura, em que sdo
propostas questdes ligadas especificamente ao artigo lido, como: o contexto de producéo, o
tema do texto, e a construgdo composicional (macroestrutura e superestrutura).

J& 0 modulo de escrita da proposta compde-se de quatro etapas: o planejamento do
texto; a producéo das ideias; a producéo do texto, e a revisdo. A etapa de planejamento do
texto consiste em orientar o aluno para que ele realize procedimentos de identificacdo das
caracteristicas do texto, como: qual o tema, qual o objetivo, qual o destinatério, qual o género,
e qual o suporte de divulgacdo. A etapa de producéo das ideias consiste fazer a selecdo das
informacBes sobre o tema do texto, bem como em estabelecer a forma como serdo
organizadas. A fase de producdo do texto é a etapa que consiste em transformar tudo que o
que foi realizado na etapa anterior em texto no papel. Ou seja, € 0 momento de tomar as
informacdes acessadas e organizadas em texto escrito. A Ultima etapa € a fase da revisdo
textual, cujo procedimento compreende dois aspectos do texto: a forma e o contetdo.

A proposta finaliza com solicitacdo da producdo final do artigo de opinido.

5.1 MODULO DE LEITURA

O objetivo deste médulo é expor ao aluno textos do tipo argumentativo para que ele
se aproprie das caracteristicas da macroestrutura e superestrutura de tais textos.

O texto com que se vai explorar a leitura € um artigo de opinido sobre a reducéo da
maioridade penal produzido por Renato Roseno. No artigo, Roseno apresenta argumentos que
contariam a tese de quem defende a reducdo da maioridade penal. O texto foi publicado no
site do Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (Cedeca — Ceara).

Neste modulo do trabalho com o texto, seguem-se alguns procedimentos especificos
que envolvem a leitura do texto verbal. Essa leitura acontecerd mediante a seguinte sequéncia:

e Atividades prévias de leitura (atividade de ativacdo de conhecimento do
aluno sobre a superestrutura argumentativa; momento em que se pretende
estabelecer uma conversa sobre o que o aluno ja sabe desse tipo texto e
apresentar apontamentos acerca da superestrutura do género);

e Atividades de leitura (atividades de leitura estrita do texto; momento em que
o0 aluno efetivamente tera contato fisico com o texto e, portanto, procedera a

leitura);
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e Atividades de releitura (atividades cuja resolucdo s6 poderad ser realizada
mediante a volta do aluno ao texto lido; nesse momento aparecem questfes
ligadas: ao contexto de producdo, ao contetdo temaético, e a construcao

composicional).

5.1.1 Atividades Prévias a Leitura

Esta etapa do trabalho consiste em apresentar alguns procedimentos que o professor
pode adotar antes da leitura, propriamente dita, do texto. O primeiro procedimento, intitulado
“Dialogando com a turma”, consiste em o professor propor uma discussdo oral para resgate
de conhecimentos prévios dos alunos acerca do género artigo de opinido. O segundo,
intitulado “Explicando para a turma”, consiste em, a partir desse resgate, expor um
apontamento por meio do qual o professor sistematize as ideias evocadas pela discussao e

aponte nocdes que ndo foram levantadas pela turma na ocasido da conversa.

5.1.1.1 Dialogando com a turma

Inicialmente, a conversa na turma pode iniciar-se com questdes polémicas
vivenciadas na propria escola. Pode-se pedir, por exemplo, que os alunos listem polémicas,
como:

e Usar boné atrapalha a aula?

e Deveria ser permitida a troca de beijos e caricias no patio da escola?
e Deve-se proibir o0 uso de celular em sala de aula?

e O aluno pode entrar na aula a qualquer hora?

Depois dessa conversa, o professor e seus alunos definem uma dessas questdes; em
seguida, propde um debate oral. E importante que o professor perceba qual o assunto de
interesse mais geral dos alunos, pois assim fica mais facil envolver toda a turma no debate.

Cabe lembrar que a proposta ndo é aprofundar o género debate oral, mas que ele
entra como auxiliar no processo de compreensdo do que & argumentar para convencer.
Também é importante dizer aos alunos que, nesse momento, eles debaterdo a partir do que
sabem sobre o assunto, sem fazer uma pesquisa anterior sobre este.

Escolhida a questdo polémica, separar a turma em dois grupos. De um lado ficardo os
que sdo a favor, de outro os que sdo contrarios. Para que a atividade dé bons resultados, é
importante explicar a turma em que consiste uma polémica e o que pode gerar uma discusséo

dessa natureza; além disso, é prudente orientar a turma para o fato de que é uma discussédo no
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plano das ideias e que nenhum aluno poderd perder de vista a cordialidade com o0s seus
colegas. Colocar algumas regras para o debate, como:

e Aluno levanta o braco antes de falar, de forma silenciosa, para ndo interromper
0 colega que fala;

e Cada aluno tera um tempo delimitado, marcado em cronémetro (qualquer
celular tem essa funcéo);

e Haverd alternancia entre os dois grupos na exposi¢do de cada comentario;

e Cada grupo organiza a ordem em os seus membros que falaréo, para evitar que
vérios alunos levantem o bragco ao mesmo tempo.

Esse debate se encerra com o professor retomando a palavra e direcionando a
atencdo da turma para o fato de que o artigo de opinido surge de uma questdo polémica do
tipo dessa levantada no debate. Para isso, 0 professor pode pautar-se nos seguintes topicos:

e O tipo de informacdo que aparece num artigo de opinidao (o professor pode
dizer que geralmente o tipo de informag&o é sobre um assunto polémico);

e O motivo de alguém escrever um artigo de opinido (o professor pode mostrar
que o objetivo do articulista é participar de um debate que esta sendo travado
em escala maior, por exemplo, discutir um tema que estd em destaque na
midia);

e O ponto de vista do articulista (o professor pode mostrar a turma que todo
artigo de opinido apresenta um ponto de vista, um posicionamento do
articulista diante de um assunto polémico, e tem o objetivo de fazer o
possivel leitor a concordar com esse ponto de vista);

5.1.1.2 Explicando para turma

Ao abordar os tdpicos anteriores, trazer para turma a nogdo de argumentatividade,
apontando as caracteristicas gerais do texto de superestrutura argumentativa (neste caso o
artigo de opinido), e, a partir disso, introduzir as ideias de tese, argumento, contra-argumento
e conclusdo. Além disso, é importante o professor explicar aos alunos que o texto é resultado
de um planejamento materializado na sua estrutura topica e que, geralmente, um topico ou
subtopico é desenvolvido no limite de um paragrafo.

Nesse sentido, expor para turma o seguinte apontamento:
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A SUPERESTRUTURA DO ARTIGO DE OPINIAO
a) O ARTIGO DE OPINIAO

O que é um artigo de opiniao?

E um género textual que pertence ao ambito jornalistico e se caracteriza pela exposicdo de
um ponto de vista sobre determinado assunto, geralmente polémico, controverso. O objetivo do artigo
de opinido, além de defender um ponto de vista, é levar o leitor a aceitar o ponto de vista defendido.

Por onde esse género circula?
E comum encontrar esse género circulando em revistas, telejornais, jornais impressos, como
também na internet.

Qual a superestrutura de um artigo de opinidao?

Esse tipo de texto caracteriza-se por apresentar partes bem distintas. As vezes, certas partes
vém implicitas:

- tese anterior: a fase de premissas (ou dados) em que se propde uma constatacao de
partida, corresponde a tese que o articulista vai contestar (pode vir implicita no artigo);

- argumento: a fase de apresentacdo de argumentos que sustentam a tese anterior;

- contra-argumento: a fase de apresentagdo de contra-argumentos, que operam
uma restricdo em relacdo a orientacdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados
(pode vir implicita no artigo).

- conclusdo: a fase de conclusdo (ou de nova tese), que integra os efeitos dos
argumentos e contra-argumentos, € a tese defendida pelo articulista (vem explicitamente
pontuada no texto). Quando a tese anterior ndo vem explicita no texto, e o articulista inicia o
artigo ja apresentando sua tese, 0 seu ponto de vista, tem-se ao final do texto uma concluséo;
mas quando o articulista comega o texto com uma tese anterior, ao final do texto se tem uma
nova tese.

b) EXEMPLO

Cada individuo é responsavel por sua conduta
Cassildo Souza®

Atribuir a sociedade como um todo a culpa por certos comportamentos erréneos néo
parece, em minha maneira de pensar, uma atitude sensata. Costumamos ouvir por ai coisas do tipo
“O Brasil ndo tem mais jeito”, “O povo brasileiro é corrupto por natureza”, “Todas as pessoas sdo
egoistas” e frases afins. Essa é uma visdo ja cristalizada no pensamento de boa parte de nosso povo.

Entretanto, se h& equivocos, se existem erros, se modos ilicitos s@o verificados, eles sempre
terdo partido de um individuo. Mesmo que depois essas praticas se propaguem, somente serdo
contaminados por elas aqueles que assim o desejarem. Uma corporagdo que, por exemplo, esta sob
investigacdo criminal em decorréncia da acdo de alguns de seus componentes, nao estara
necessariamente corrompida em sua totalidade. Alias, a meu juizo, isso é quase impossivel de
acontecer.

E preciso compreender que nem todo mundo se deixa influenciar por acdes fraudulentas. De
repente o que alguém acha interessante pode ser considerado totalmente invidvel por outra pessoa e
ndo acredito que seja justo um ser humano ser responsabilizado apenas por fazer parte de um grupo
“contaminado”, mesmo sem ele, o cidaddo, ter exercido qualquer coisa que comprometa a sua
idoneidade moral.

9 Professor efetivo de Lingua Inglesa da ESCOLA ESTADUAL "TRISTAO DE BARROS", nos Ensinos
Fundamental e Médio; professor de Lingua Portuguesa/Redacdo na CENTRAL DE CURSOS - C. Novos/RN
(Vestibulares e concursos), J & K CURSOS - Acari/RN (Concursos e Vestibulares).
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7

Todos sabemos que um individuo € constituido suficientemente para pagar por suas
falcatruas. Por isso, ndo concordo que haja julgamento geral. E preciso que saibamos separar o bom
do ruim, o honesto do corrupto, o bom-carater do mau-carater, o dissimulado do verdadeiro. Todos
tém consciéncia do que seja certo ou errado e devem carregar sozinhos o fardo de terem sido
desleais, incorretos e vulgares, sem manchar a imagem daqueles que, por vias do destino, constituem
certas fac¢des que ndo apresentam, totalitariamente, uma conduta legal.

(Fonte: https://centraldasletras.blogspot.com.br)

Tese anterior:
“O Brasil ndo tem mais jeito”, “O povo brasileiro é corrupto por natureza”, “Todas as pessoas sao
egoistas” e frases afins. Essa € uma visdo j4 cristalizada no pensamento de boa parte de nosso povo.

Argumento:
Hé& equivocos, ha erros, hd os modos ilicitos.

Obs.: os argumentos da Tese Anterior estdo implicitos.

Contra-argumento:

Entretanto, eles sempre terdo partido de um individuo.

Mesmo que depois essas praticas se propaguem, somente serdo contaminados por elas aqueles que
assim o desejarem.

E preciso compreender que nem todo mundo se deixa influenciar por a¢des fraudulentas.

Nova tese:
Atribuir a sociedade como um todo a culpa por certos comportamentos errdneos ndo parece, em minha
maneira de pensar, uma atitude sensata.

c) OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Cada fase dessas pode corresponder a um Gnico paragrafo, mas ndo é uma regra. E possivel
que um Unico paragrafo contenha mais de uma fase, ou que uma mesma fase esteja diluida em mais de
um paréagrafo.

No entanto, existem palavras e expressdes na lingua que sinalizam a passagem de uma fase a
outra. Esses elementos de sinalizagdo sdo chamados de operadores argumentativos e, além de
sinalizar, ttm a funcdo de encadear essas fases no interior do artigo de opinido de maneira que
estabelecem relacgdo de:

Soma de argumentos

A equipe brasileira deverd vencer a competi¢do. N&o s6 possui os melhores atletas, como
também o técnico é dos mais competentes. Além disso, tem treinado bastante e esta sendo apontada
como a favorita.

Disjuncdo argumentativa
Acho que vocé deve reivindicar o que Ihe é devido. Ou vai continuar se omitindo?

Justificativa ou explicacéo
Prefiro ndo sair, pois estou um pouco gripada.

Comparacéo
Acho que ndo hé necessidade de convocar o Plinio. O Mario é tdo competente quanto ele.

Concluséao
J& enviamos a documentacdo necessaria. Portanto, podemos contar com a aprovagdo do
projeto.
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Contrajuncao/contraste
Lutou arduamente durante toda a vida. Mas ndo conseguiu realizar o seu projeto. Embora
nada tivesse de seu, nunca reclamava e era feliz.

Generalizacdo/extensao
Licia ainda ndo sabe que carreira pretende seguir. Alids, é 0 que estd acontecendo com
grande namero de jovens na fase pré-vestibular.

Especificacdo/exemplificacéo
Muitos de nossos alunos estdo desenvolvendo pesquisas no exterior. Por exemplo, Mariana
estd na Franga e Marcelo, na Alemanha.

Correcdo/redefinigéo
O professor ndo me parece muito compreensivo. Na verdade, acho que deve ser
rigorosissimo.

TOPICO DISCURSIVO

O que é topico discursivo de um texto?

Topico discursivo diz respeito aquilo sobre o que se esta falando em um texto de forma
geral. E o tema do texto, o assunto sobre o qual se discute. Ele pode ser visto como uma ideia central,
que se subdivide ao longo do texto em ideias menores que o compdem.

Exemplo
As cidades europeias sdo muito diferentes das americanas. (...) seus edificios sao,
geralmente, severos, alguns deles tendo varias centenas de ano. Por outro lado, o crescimento rapido

e desordenado dos centros urbanos americanos ndo ocorre na Europa.
(Fonte: Fulgéncio e Liberato, 2004, p. 36)

Topico:

cidades europeias

SUBTOPICO: SUBTOPICO:

Edificios das cidades O crescimentorapido e
europeias desordenado das cidades

americanas
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Pelo esquema acima, é possivel ver que ha:

- 0 topico “cidades europeias”, que € 0 assunto do texto, sobre o qual se diz “sdo muito
diferentes das americanas”;

- 0 subtopico “edificios das cidades europeias”, sobre o qual se diz “sdo geralmente severos
e antigos”;

- € 0 subtdpico “o crescimento desordenado das cidades americanas”, sobre o qual se diz
“nao ocorre na Europa”. Esse topico ¢ ramificado, configurando uma relagdo intratopica, portanto,
hierarquizada.

Para todo texto é possivel projetar uma estrutura topica. Geralmente, em textos mais longos e
bem redigidos, é possivel atribuir um topico para cada paragrafo. O género textual resumo espelha
bem essa estrutura tépica do texto resumido, pois recupera apenas as ideias mais gerais e centrais do
texto fonte.

Um bom exercicio para reconhecimento da estrutura topica pode ser realizado a partir dos
processos de sumarizagdo. A sumarizagdo ou a sintese de um texto pode ser alcangada por alguns
procedimentos (transformacionais), como?°:

- apagamento de conteudos facilmente inferiveis pelo conhecimento de mundo do leitor;

- apagamentos de expressdes que indicam sinonimia ou explicacéo;

- apagamentos de exemplos;

- apagamento de justificavas de uma afirmacao;

- apagamentos de argumentos contra posicao do autor (aqueles introduzidos por EMBORA
e aqueles que sdo imediatamente seguidos pelo MAS);

- reformulacéo das informagdes utilizando termos mais genéricos (os hiperdnimos).

Lembrando que o professor pode abordar de outra forma os apontamentos acima
(videos, apostilas, projecdo em datashow), mas € de suma importancia, antes da leitura do
texto, o aluno ja ter tido contato com essas informacdes; porque, assim, podera voltar a sua

atencdo para esses fatores de organizacéo textual.

5.1.2. Atividades de Leitura

A leitura servird para que os alunos “mergulhem” no género e “peguem o tom” que
distingue os artigos de opinido de outros textos argumentativos (como carta de leitor,
editorial, as tradicionais dissertacfes escolares), reconhecendo, como dito anteriormente, que
eles ndo existem sem a questdo polémica. O desenvolvimento da leitura ocorrera obedecendo
a seguinte sequéncia:

1° momento: o professor fara a leitura em voz alta, para que os alunos percebam as

pausas, as entonagOes de voz que podem ser dadas em certos trechos e como essa inflexao

10 Fonte: MACHADO, A. R. et al. Resumo: leitura e produgdo de textos técnicos e académicos. Sdo Paulo:
Parabola, 2004.

11 O operador EMBORA representa todas as conjuncdes e locuges conjuntivas concessivas. Ja 0 operador MAS
representa todas as conjuncgdes e locucgdes conjuntivas adversativas.
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afeta o sentido, as vozes'? presentes no texto, as expressdes proprias da oralidade; também
tem o objetivo de familiarizar o aluno com o texto.

2° momento, cada aluno fara uma leitura silenciosa, com intuito recuperar a leitura
feita em voz alta pelo professor, podendo sublinhar o que ndo entendeu, ou destacar o que
achou interessante.

No 3° momento, ap6s a primeira leitura, a dindmica pode se desenvolver a partir de
uma conversa com a turma sobre o texto lido, procurando apontar a polémica instaurada pelo
produtor do artigo, momento em que os alunos podem identificar o tépico discursivo ou tema
geral abordado no texto, bem como o posicionamento do articulista frente a polémica
levantada. Nesse momento da leitura, o professor pode suscitar interesse da turma pela leitura,
a medida gue o aluno se engaja ou refuta o ponto de vista defendido no texto.

Importante ressaltar que, nesse momento, os alunos devem se ater ao que o texto
apresenta de forma explicita ou implicita, ndo € momento de debate, tampouco de discordar
ou concordar com o ponto de vista do articulista.

A seguir o texto que sera submetido a leitura dos alunos, sobre o qual serdo elaboradas

as atividade deste modulo.

Sou contra a reducdo da maioridade penal
Renato Roseno?3

A brutalidade cometida contra dois jovens em S&o Paulo reacendeu uma fogueira: a redugéo
da idade penal. Algumas pessoas defendem a ideia de que a partir dos dezesseis anos 0s jovens que
cometem crimes devem cumprir pena em prisdo. Acreditam que a violéncia pode estar aumentando
porque as penas que estdo previstas em lei, ou a aplicacéo delas, sdo muito suaves para os menores de
idade. Mas é necessario pensar nos porqués da violéncia, ja que ndo ha um Gnico tipo de crime.

Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente desigual e violento, que sé pode
gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos dao a falsa sensacao de que algo esta sendo
feito, mas o problema so piora. Por isso, temos que fazer as op¢Bes mais eficientes e mais condizentes
com os valores que defendemos.

Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e ndo que puna mais. Em nenhum lugar
do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos no mesmo sistema penal. Fazer
isso ndo diminuira a violéncia. Nosso sistema penal como esta ndo melhora as pessoas.

O problema ndo esté s6 na lei, mas na capacidade para aplica-la.

Sou contra porque a possibilidade de sobrevivéncia e transformacdo destes adolescentes esta
na correta aplicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). La estdo previstas seis medidas
diferentes para a responsabilizacdo de adolescentes que violaram a lei. Para fazer bom uso do ECA é
necessario dinheiro, competéncia e vontade.

12 Caso haja polifonia locutores. Ou seja, se 0 autor do artigo trouxe vozes explicitas de outras pessoas.
Geralmente essas vozes, em artigo de opinido, vém em forma de citacdo, entre aspas.
13 Renato Roseno é advogado, coordenador do Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (Cedeca — Ceara) e
da Associagdo Nacional dos Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente (Anced).
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Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser responsabilizado.
Mas reduzir a idade penal € ineficiente para atacar o problema. Problemas complexos ndo serdo
superados de modo simplorio e imediatista. Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, de um
projeto ético e politico de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. Nossos jovens néo
precisam ir para a cadeia. Precisam sair do caminho que os leva até la. A decisdo agora é nossa: se
gueremos construir um pais com mais prisdes ou com mais parques e escolas.

(Fonte: Olimpiadas de lingua portuguesa - pontos de vista'4)

5.1.3 Atividades de Releitura

Nesta etapa, o trabalho com os alunos envolve atividades cuja resolucdo carece de
uma releitura do texto; compreende questdes ligadas ao contexto de producdo, ao tema do
texto, e a construcdo composicional (macroestrutura e superestrutura).

5.1.3.1 Questdes sobre o contexto de producao

1) Essa publicacéo foi destinada:

() somente ao menor infrator;

() ao menor de forma geral, infrator e ndo infrator;

() somente ao publico interessado na reducdo da maioridade penal;

() ao publico geral interessado na polémica em torno da redugdo ou ndo da maioridade

penal.

2) Analisando a maneira como o texto foi construido em relacdo a sua organizacao, a
linguagem e as informacdes e ideias apresentadas, pode-se dizer que a intencédo do autor
foi:

) informar sobre um acontecimento;

() apresentar um posicionamento perante um assunto polémico;
() descrever um fato que aconteceu ha muitos anos;

) provocar uma reflexdo sobre o comportamento do menor infrator;

3) Quem é o autor do texto? Se todos os autores de artigos de opinido sdo especialistas no

assunto sobre o qual escrevem, em que este autor é especialista?

14 O texto foi publicado no site do Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (Cedeca — Cearad).
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4) Dos suportes abaixo, indique aqueles em qual, geralmente, se pode encontrar um
texto do mesmo tipo do que foi lido anteriormente.

() livros da area juridica;

() livros de autoajuda;

() revistas, telejornais, jornais impressos, internet;

(

) revistas pedagdgicas;

5) Especifique onde o artigo de opiniio “Sou contra a redu¢io da maioridade penal”, de
Renato Roseno, provavelmente foi publicado (em que suporte).

) revistas;

) telejornais;

) internet;

) livro digital,

) jornais impressos;

e e e N )

) livro juridico.

5.1.3.2 Questdes referentes ao conteldo tematico e a estrutura topica

Para todo artigo de opinido é possivel projetar uma estrutura topica por meio da qual
0 texto se desenvolve. Um artigo apresenta um tema geral, o topico discursivo, sobre o qual o
autor se debruca. Geralmente um pardgrafo apresenta um topico com seus possiveis
desdobramentos. Dependendo do grau de detalhamento desse topico, pode-se ter mais de um
paragrafo abordando o mesmo tdpico. No geral, a estrutura topica de um texto apresenta o

seguinte esquema topico:

I SUPERTOPICO I

I

I I
| QUADROTOPICO I I QUADRO TOPICO |
I
I | \
[sumc’:mco‘ [ SUBTOPICO ‘ [SUBTc’:Plco ‘ SUBTOPICO SUBTOPICO
I
I |
SEGMENTO SEGMENTO
‘ TOPICO ‘ ‘ TOPICO ‘
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O esquema acima é apenas um modelo a servir de pardmetro para o aluno.
Obviamente que os textos podem apresentar apenas um quadro tépico ou varios outros; pode,
ainda, nao apresentar subtdpicos ou segmentos topicos. Sera no ato da leitura que aluno ird
recuperar e compor essa estrutura topica, com a ajuda do professor, primeiramente. Esse
exercicio é, certamente, muito importante para o aluno ir tomando nogao de como se compde

a macroestrutura do texto.

1) Releia o texto com bastante atencdo, observando as informagdes e ideias
apresentadas, depois faca as atividades a seguir.

a) Ha algum fato inicialmente constatado pelo autor? Se houver, aponte-o no espaco abaixo.

b) Levante a questao polémica que o autor vai discutir apos a constatacdo desse fato.

c) Aponte qual o ponto de vista defendido pelo articulista perante a polémica instaurada no

texto.

2) Elabore, no quadro abaixo, a estrutura tépica do artigo lido “Sou contra a reducdo da
maioridade penal”, tomando como modelo o quadro apresentado acima. Use setas para

indicar a hierarquia da estrutura topica.
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5.1.3.3 Questdes referentes a constru¢do composicional (a superestrutura) e a paragrafacao.

1) Pode-se observar, em um artigo de opinido, fases distintas que correspondem a tese,
aos argumentos, aos contra-argumentos e a conclusdo. Releia o artigo e preencha o
quadro a seguir coma as ideias e informagdes do texto que correspondem a tais fases.
Pode ocorrer, em textos desse tipo, de algumas fases ndo serem preenchida; caso isso

ocorra aqui, deixe 0 espaco em branco.

A SUPERESTRUTURA ARGUMENTATIVA DO ARTIGO

Numa discussdo polémica, da qual o artigo de opinido faz
parte, aparecem varias teses, varios pontos de vista. A tese anterior
corresponde a uma dessas teses ou pontos de vista a que o autor de
um artigo de opinido se opBe. Aqui neste espago, descreve-se a
tese, que o articulista contraria, que procura anular, a que se opGe.

Pode ser que esta tese anterior esteja implicita. Mesmo
assim ela pode ser recuperada, na medida que o articulista vai
apresentando sua tese e seus argumentos.

TESE ANTERIOR

Aqui neste espaco, sdo apontadas as informacfes que
apoiam a tese anterior. S&o fatos, acontecimentos, ideias, exemplos
gue levam o leitor a aceitar provisoriamente a tese anterior, mas
serdo refutados, negados, desconstruidos pelos contra-argumentos
do articulista.

ARGUMENTO

Neste espaco, sdo apontados os fatos, acontecimentos,
ideias, exemplos que o articulista utiliza para refutar, negar,
desconstruir o argumento da tese anterior. Os contra-argumentos
sa0 responsaveis por sustentar a nova tese a qual o articulista se
engaja e defende.

CONTRA-ARGUMENTO

~ Aqui, é apresentada a conclusdo a que o articulista chega ao
CONCLUSAO/NOVA TESE | final do seu texto.

3) Analise o texto mais uma vez. Veja se as fases acima mencionadas correspondem,

cada uma, a um anico paragrafo ou mais. Use modelo do quadro abaixo:

Tese Primeiro paragrafo

Argumentos Segundo e terceiro pardgrafo
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TESE ANTERIOR

ARGUMENTO

CONTRA-ARGUMENTO

CONCLUSAO/NOVA TESE

5.2 MODULO DE ESCRITA: PRODUCAO DE UM ARTIGO DE OPINIAO

No mdédulo anterior, em que se tratou da leitura de um artigo de opinido, o aluno faz
um percurso da microestrutura para a macroestrutura do texto, parte da materialidade
linguistica (palavras, termos, oragdes, frases, periodos) para depois alcancar, por mecanismos
de transformacdo ja mencionados no trabalho, o nivel mais abstrato e geral do texto, onde
encontra unidades maiores de sentido. Nesse nivel mais abstrato, o aluno utiliza uma série de
mecanismo e procedimentos, conscientemente ou nao, por meio dos quais € possivel estocar a
informacdo veiculada no texto.

Neste mddulo da proposta, 0 caminho a ser feito pelo aluno é o inverso. Comega-se
pela macroestrutura, que sdo as unidades maiores (topico e subtdpicos) para entdo construir a
microestrutura do texto. Portanto, esta etapa da proposta objetiva dar as orientacdes
necessarias para que o aluno produza proficientemente um artigo opinido quanto a sua
macroestrutura e a sua superestrutura.

O tema do artigo de opinido a ser produzido é acerca de uma polémica muito
presente nas salas de aula em todos os niveis de ensino atualmente: o uso de telefones
celulares em sala no momento da aula. Como esse assunto é recorrentemente tema de
discussdo e de animosidade entre professores e alunos, acredita-se que é uma boa polémica
sobre a qual se debater e se escrever em sala de aula. Nesse sentido, propfe-se, para a
producdo do artigo de opinido a ser elaborado pelos alunos, a seguinte polémica: “Deve-se
proibir o uso de celular em sala de aula?”

A producéo de um artigo de opinido, ou de qualquer outro texto escrito, exige do seu
produtor o entendimento de que esse texto é resultado de um trabalho, ou seja, o aluno tem
que entender que a producdo de nenhum texto € resultado de mera inspiragdo ou talento
simplesmente. E para realizar a contento um trabalho € necessario conhecer as etapas que o

envolvem. Portanto, para produzir de forma satisfatoria um artigo de opinido é necessario
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conhecer as etapas que envolvem sua fac¢do, como: o planejamento do texto, a producgéo das
ideias, a producéo do texto, e a reviséo.

5.2.1 O Planejamento do Texto
A elaboracdo de qualquer texto escrito deve comecar com a criagdo de um
planejamento mental ou escrito (o ideal € que seja escrito, haja vista os alunos nao terem
ainda uma competéncia desenvolvida sobre essa etapa de elaboracéo textual), onde o produtor
define antecipadamente todas as etapas que a escrita de um texto exige.
O planejamento é o momento em que o produtor decide:
e 0 que dizer: consiste em definir 0 assunto do texto, o tépico discursivo;
e para que dizer: é primordial especificar quais os propositos do texto, o

produtor precisa definir o que ele quer mostrar com seu texto;

para quem dizer: o produtor do texto escrito precisa ter claro em sua mente a
quem o seu texto se destina (destinatario, alocutario, interlocutor), pois é
pensando nesse leitor que o produtor decide muitos aspectos do seu texto,
como, por exemplo: o nivel de formalidade do texto, se o assunto vai ser

abordado de forma estrita ou de forma mais geral, ampla, etc.

qual o género: é necessario definir o género no qual o texto sera produzido

(anuncio, resenha, miniconto, artigo de opinido, crénica, etc.);

qual o suporte: o veiculo em que o texto serd levado ao publico, ou seja, onde

ele sera divulgado.

5.2.1.1 Questdes referentes ao planejamento do texto.

1) O texto que vocé ira produzir parte da polémica “Deve-se proibir o uso de celular em
sala de aula?”. Em poucas palavras, mostre o seu posicionamento diante dessa polémica.
Diga se vocé é contra ou a favor a proibicdo do uso do celular em sala de aula. Ndo ha
necessidade de justificar ainda esse posicionamento.

2) Agora que vocé ja definiu seu posicionamento perante a polémica da proibicdo ou ndo
do uso de celular na sala de aula, é hora de decidir o plano do seu o texto. A seguir, ha

uma sequéncia com 0s elementos sobre 0s quais vocé deve pensar antes escrever o seu
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texto; esses elementos, como ja mencionados anteriormente, compdem o plano de texto.
Responda as perguntas ao lado de cada elemento desses, de forma a criar um

planejamento para o seu artigo.

O tema: sobre
0 que dizer?

O objetivo:
para que dizer?

O destinatério: para
guem dizer?

O género: em que tipo
de texto escrever?

O suporte: como o texto
sera levado ao publico?




89

5.2.2 A Producéo das ldeias

Uma vez elaborado o plano do artigo de opinido, passa-se a uma fase fundamental
que é a fase da producdo das ideias. Ela consiste em dois procedimentos: a selecdo das
informacdes que irdo ser usadas no texto, e a organizacgdo dessas informacdes na estrutura do
texto. Selecdo das informacdes consiste em definir quais os elementos do conteddo serdo
abordados: ha varios aspectos e elementos sobre um dado conteddo tematico, s6 definir o
assunto ou tema ndo é suficiente, é importante selecionar quais elementos e aspectos desse
assunto serdo tratados no texto. A finalidade de recolher essas informagGes é deixar a méo o
material com o qual se vai trabalhar a confeccdo do texto. Essas informacdes sdo acessadas
em fontes diversas: a memdria do produtor do texto, fontes impressas (jornais, revistas),
internet, etc.

J& a organizagdo das informacdes diz respeito a maneira de como organizar esses
elementos: uma vez selecionados as informacfes e os elementos do tema em questdo, é
necessario determinar como eles serdo organizados no corpo do texto (essa organizacdo

envolve a superestrutura do género e a organizagao topica);

5.2.2.1 Questdes referentes a selecdo das informagfes com as quais se vai elaborar o artigo.

1) No quadro abaixo, faga uma lista de todas as informacgdes relacionadas ao temaElas
podem ser:

fatos da escola que envolvem o uso do celular;

ideias suas ou de qualquer outro membro da escola sobre o0 assunto;

opinido dos seus pais ou responsaveis sobre o0 assunto;

observacdes sobre 0 assunto que vocé ja tenha lido em revista ou jornal;

enfim, tudo aquilo que pode ter relacdo com o seu texto.
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2) As informagdes que vocé selecionou acima estdo desconexas e desorganizadas. Agora
vocé deve arrumé-las em blocos, em conjuntos. Poderia basear-se nos critérios abaixo
para ordena-las. Cabe lembrar que o quadro abaixo € apenas uma sugestdo, pois vocé

pode instituir outros critérios para organizar essas informacdes.

Causa do uso do celular em
sala

Causas da proibigao do uso

Consequéncias desse uso em
sala

Solucdes para 0 uso em sala
do celular
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3) Dessas informacdes selecionadas e organizadas, defina a superestrutura
argumentativa do seu texto, respondendo as perguntas abaixo:

a) Qual a tese que vocé defende?

b) Quais 0s argumentos que sustentam a sua tese?

c) Existe alguma tese contréaria a sua? Qual é ela?

d) Se existir alguma tese contraria a sua, quais seriam 0s argumentos que a sustentam?

e) Qual a conclusdo a que vocé chega?

4) Depois de apontar a polémica sobre a qual vocé vai se posicionar, colher as
informacdes e organiza-las em conjunto, e apontar a superestrutura argumentativa do
artigo, é hora de vocé fazer um roteiro. Esse roteiro é um esqueleto do seu texto,
funciona como uma especie de sumario ou esquema. Por meio desse esquema, Vocé ira
decidir a ordem sequencial das ideias e argumentos a serem usados no texto. Nesse
roteiro, vocé definira a estrutura tépica do seu artigo e uma paragrafacédo prévia, pois ja
serd possivel vocé fazer uma projecdo de quantos paragrafos seu texto tera. Use o

quadro abaixo para montar esse esquema.
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5.2.3 A Producéo do Texto

Agora que ja se tem o roteiro do artigo, € o momento de transforma-lo em texto.
Cabe lembrar que ele é uma possibilidade de trabalho, pode ser alterado a medida que se vai
escrevendo o texto. H& de se tomar cuidado, no entanto, para ndo se alterar a superestrutura
argumentativa, isso pode comprometer a tese e seus argumentos.

Embora pareca simplista esta declaracdo, mas o ideal seria construir um paragrafo
para cada tépico do roteiro, pelo menos enquanto o aluno ainda ndo tem habilidade em
distribuir os topicos e subtopicos numa paragrafacdo coerente. A medida que o aluno vai
tomando habilidade com a paragrafacéo, o professor devera mostrar que é possivel reagrupar
mais de um topico do roteiro em um Unico paragrafo ou associar um unico topico a mais de
um paragrafos.

De posse do que dizer e de quantos paragrafos (provavelmente) o texto tera, é
chegada a etapa de pensar na estrutura desse paragrafo. Como o artigo de opinido pertence aos
tipos textuais de superestrutura argumentativa, é natural que os paragrafos que o compdem
sejam expositivo-argumentativos.

Esse tipo de paragrafo consiste em apresentar:

e uma afirmacao: a ideia que pretende afirmar, € a introdugdo do paragrafo;

e as informacdes: os dados que apoiam essas ideias, € o desenvolvimento do
paréagrafo;

e a garantia: as consideracdes que ligam a ideia afirmada e os dados que a
comprovam ou a sustentam, é a conclusdo do paragrafo.

N&o existe uma ordem fixa dessas categorias, elas podem assumir posi¢des diversas
no interior do paragrafo; essa diversidade vai depender do estilo do produtor e,

principalmente, do nivel de familiaridade que aluno tem com a lingua.
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5.2.3.1 Atividades sobre a transformacéo da macroestrutura em microestruturas (a escrita).

E importante que essas atividades sejam feitas em sala sob a orientaco do professor
e sejam feitas no caderno do aluno.

1) Para cada topico do roteiro, construa um paréagrafo.

2) Para saber se o seu paragrafo desenvolveu-se coerentemente sobre um certo tépico,
procure identificar se ele contém:

a) afirmacédo de uma ideia (é a afirmacgéo de um topico do roteiro);

b) exposicao de informagdes (0s dados) que apoiam essa ideia;

c) ligacdo de tal afirmacdo com os dados informados de forma a concluir o raciocinio no
parégrafo.

Identificar essas categorias no pardgrafo € importante para o aluno ndo perder de
vista a centracdo, que é responsavel pela unidade semantica do paragrafo. Com essas
atividades, é possivel fazer o aluno perceber que a escrita do texto deve obedecer a essas
unidades de sentido maiores, e que a paragrafacdo é consequéncia dessas unidades.

5.2.4 A Revisdo

O texto deve ser revisado considerando prioritariamente dois aspectos: o contedo e
a forma. O conteldo esta ligado ao sentido e é nesse nivel que se constroi a coeréncia global
do texto. Ja a revisdo quanto a forma esta ligada a legibilidade do texto.

As atividades de revisdo aqui serdo restritas ao contetdo, pois 0 objetivo desta

proposta didatica recai sobre a macroestrutura textual.

5.2.4.1 Questdes sobre a revisdo de contetdo a ser feita pelo proprio produtor do texto.

Apds a escrita da primeira versdo do texto, cada aluno farad sua propria revisao por

meio de uma leitura atenta.
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1) Leia o0 seu artigo de opinido e responda:
a) A tese emerge com clareza e facilidade?

b) Cada paragrafo apresenta uma ideia principal?

c¢) Foram apresentados exemplos suficientes no seu texto?

d) Ha algum elemento (palavras ou expressdes) que ligam os paragrafos de forma a criar

raciocinios que guiam o leitor? Quais sdo?

e) O texto prende a atencédo do leitor?

5.2.4.1 Questdes sobre a revisdo de conteldo a ser feita por outro aluno.

Nesta etapa, os alunos fardo a troca dos seus textos uns com os outros para fazerem
possiveis observacBes acerca dos itens estabelecidos na primeira revisdo feita pelo proprio
produtor do texto. Apos isso, cada discente encaminhara o texto que recebeu ao seu respectivo

produtor para um novo processo de reescrita (caso sejam relevantes as consideragdes).

1) Leia o artigo do seu colega e responda:
a) E possivel identificar a tese com clareza e facilidade no texto lido?

b) Vocé identificou em cada paragrafo uma ideia principal?

c) Vocé encontrou exemplos suficientes no texto do seu colega?

d) O texto do seu colega lhe possibilita criar raciocinios que o guiem no ato da leitura?

e) O texto prende a sua atencao?
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5.2.4.1 Revisdo de conteldo a ser feita pelo professor da turma

Como mediador do processo de producéo textual, o professor precisa estar presente
em todas as etapas do processo de escrita e reescrita dos textos dos alunos. Nesta etapa, 0s
textos serdo encaminhados a ele para novas observagdes e possiveis ajustes. Em uma
observacao atenta e precisa, o professor verificara:

a) se o texto do aluno apresenta as caracteristicas do artigo de opinido;
b) se houve progressdo do conteido em parédgrafo, se ha coesdo, coeréncia e adequagdo
vocabular, se o texto apresenta desvios ortograficos ou problemas com a estética;

Depois disso, o professor devolvera a producédo para alunos para que eles procedam a

redacdo final do artigo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho sobre a paragrafacdo de texto do tipo argumentativo, como se viu,
procurou-se analisar os problemas relacionados as estratégias de paragrafacdo e as
possibilidades de delimitacdo dos pardgrafos em termos tipogréficos e linguistico-cognitivos.
Para isso, foi necessario: identificar e descrever a presenca ou nao de planejamento na
organizacdo dos textos, examinar e descrever a estrutura topica manifestada neles, e
demonstrar a importancia do tépico na construgdo de uma paragrafacdo cognitiva coerente.

Esses procedimentos foram realizados com vistas a responder a problemaética
levantado pelo trabalho: o que o aluno faz no texto (quanto a progresséo topica dentro de uma
sequéncia argumentativa) que pode acarretar auséncia de coeréncia na paragrafacdo do seu
texto?

Obteve-se como resultado dessa investida um diagndstico de ma paragrafacao
essencialmente ligado: ao grau de detalhamento da estrutura topica, bem como a maneira de
organizar essa estrutura no corpo do texto.

Infere-se, a partir desse diagndstico, que a causa dessa falta de habilidade é
decorrente, principalmente, da auséncia de um plano de texto tomado como etapa constituinte
e fundamental da producdo escrita. Acredita-se que o aluno encontra dificuldade ou, até
mesmo, desconheca procedimentos basicos de planificacdo textual, ja que o texto escrito €
resultado de varios procedimentos, como 0s de acessar, selecionar e organizar informacoes.

E inviavel ao aluno proceder a um grau maior de detalhamento de um tdpico, sem
antes ter acessado informacdes sobre tal assunto, sem antes ter selecionado que informacao
sera trazida para o corpo do seu texto. Além disso, também ¢é inviavel ao aluno definir quais
0S argumentos usar para sustentar 0 seu ponto de vista sem antes ter organizado essas
informacdes em um roteiro de texto, por exemplo.

Como se viu, a paragrafacdo comporta um traco tipografico essencialmente
resultante de procedimento cognitivo centrado e organizado em um parametro de
topicalidade.

Em razdo disso, a proposta didatica aqui apresentada procurou trazer ao aluno
apontamentos e atividades capazes de gerar competéncias de reconhecimento, na ocasido da
leitura, de todas as etapas que envolvem a construgdo macrotextual pressuposta no texto lido,
acreditando-se que, no reconhecimento desses procedimentos, o aluno pode ser capaz de

tomé-los como modelos de construcao para seus proprios textos.
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Somada a essas atividades de leitura e de reconhecimento de macroestrutura textual,
a proposta trouxe ao aluno também apontamentos e atividades acerca da elaboragdo de texto
do tipo argumentativo. Para isso, apresentou-se uma sequéncia de etapas que envolvem
diretamente a faccdo do artigo de opinido, com vistas a levar o aluno a experimentar a
producdo escrita como um trabalho que envolve as vérias etapas. A proposta procurou
enfatizar a fase da escrita do texto como apenas a Ultima das varias etapas de elaboracdo da
escrita.

Diante disso, acredita-se que é importante desconstruir a ideia, que os alunos tém, de
que a escrita envolve exclusivamente o ato de compor, no papel, o texto. O aluno precisa se
apropriar do pressuposto de que a producdo de texto escrito consiste num trabalho complexo
que envolve tarefas previamente definidas, sob pena de seu texto ndo cumprir os objetivos de
comunicacdo a que se propos.

E necessario que o professor, como principal agente desse processo, invista em
construir nos alunos novo paradigma de producdo textual, pois somente assim ter-se-a alunos

mais engajados na producéo escrita no ambito escolar.
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ANEXO C - Texto 3
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ANEXO D - Texto 4
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ANEXO E - Texto 5
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ANEXO F - Atividade para a Producéo do Artigo de Opinido

PRODUCAO TEXTUAL

#1. Laiz 0s textos abaixo.

Texto I - Baleia Azul, o jogo suicida que preocupa o Brasil e o mundo

iUm do assuntos que mais tem gerado preocupagio no Brasil € no mundo é o jogo virtual da Baleia Azul
(Blue Whale). O passatempo, disputado pelas redes sociais, propde ao jogador 50 désafios macabros que vio desde a
automutilagiio até o suicidio. O game funciona como uma espécie de "siga o mestre" - quem dita as regras e propde 0s
desafios ¢ um mentor denominado “curador”, o qual envia aos paﬁicipantes mensagens com instrugdes do que fazer e
salicita fotos como prova do cumprimento das tarefas.

Os jogadores geralmente sfio criangas e adolescentes, que, além de estarem mais suscetiveis a influéncias de
{erceiros, passam mais tempo em redes sociais. Tudo comeca de maneira "leve" - no inicio, sdo delegadas aos
jogadores tarefas como assistir a filmes de terror, ouvir masicas psicodélicas e desenhar uma baleia azul em um papel.
Com o passar dos dias, os adolescentes chegam a ser desafiados a se pendurarem em lugares altos e se automutilarem,
ou até tirarem a propria vida.

Ao que tudo indica, o jogo Baleia Azul teve inicio na Russia, em 2015, quando uma jovem de L5 anos
cumptit a tltima tarefa e pulou do alto de um edificio. Dias depois, uma adolescente de 14 anos se atirou na frente de
ur trem. Os episddios fizeram as autoridades do pais comegarem uma investigagiio que ligou os incidentes & um
grupo que participava de um desafio com 50 missBes.

hitps://moticins. terra.com.br/brasil/baleia-azul-o-j ng0~suicida—qua-preocupa—o«hrasil-c—o-mundo— adaptado

"Texto I - Conio os cibercriminosos agem?

O mentor’curador” ameaga as criangas & adolescentes com seus dados pessoais, como por exemplo, nome
completo, escola onde estuda e até mesmo enderego, dados obtidos de maneira criminosa na internet.

Com os dados em maos o criminoso faz ameagas aos amigos e familia da vitima obrigando-a a participar dos
desafios, & desta forma que vem agindo um dos cibercriminosos identificade como Victor Moreira que enviou a
seguinte tarefa para uma de suas yitimas: "Primeira tarefa: desenhe uma baleia com estilete no brago, depois tire uma
foto quando estiver sangrando e me envie". Victor afirmou para o participante que caso ndo recebesse a foto em 10
minutos, ele seria responsével pela morte de seus amigos e familiares.

. L . . s »
Mas fique atento: Isto no é um jogo, ¢ sim uma maneira de cometer um crime hediondo. Esses “curadores

sio criminosos que arguitetaram uma maneira rapida e pratica para praticar o mal.

hitp://br.blastingnews.com/brasil/20 17/04/desafio-da-baleia-azul-j ogo-do-suicidio-chega.»ao—brasil-e—ja—ha—vitimas—

001621133 .htm}- adaptado

Texto 171 - 10 Dicas de prevencio
1. Néo figue trancado no quarto por muito tempo sozinho; nem ouvindo sons com temas funebres ou depressivos.
3. Se esta sofrendo com algum problema “fale”, peca ajuda aos seus pais oul para uma pessoa adulta de conﬁaq:;a;
3. Leve seus amigos para suaz casa de vez em quando. D& oporiunidade para que seus pais fagam parte da sua vida.
Nio se exclua. .
"4. Tenha intimidade com seus pais, faga projetos de vida juntos; tracem metas como uma viagem ou até algo mais

simples como programar um fim de semana.
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5. Sinta-se & vontade para falar com seus pais sobre suas frustragGes e anseios. )

6. Divida suas angistia com quem te.;'ima de verdade: “seus pais” ou algum parente préximo qué vocé confia. Nio
guarde sentimentos negativos ou pessimistas.

7. Fale com seus pais sobre o qﬁe sentir vontade. Procure manter um didlogo franco sem reservas.

8. N&o ceda as ameagas de ninguém. Ndo seja manipulado, porque vocé nio é marlonetes

9. Tenha opinido prépria nio deixe se levar por mnguem ‘

10. Seja autoconfiante, procure manter sua autoestima elevada fazendo coisas que tragam prazer. Se ame mais e

procure viver o lado bom da vida.

Obs: Se vocé souber de zlguém ou mesmo se vocé estiver sendo vitima do jogo Baleia Azul, busque ajuda, denuncie 4 policia,
procure a Delegacia Especializada em #Cibercrime. -

02. Redija um texto arguméntativo com a finalidade de cm;vencer seu leitor de que 0 jogo denominado “Blue
Whale” (Baleia azul) adio é uma pritica valida, mas um atentado i vida.

2) Seu texto deverd:

- ser redigido na norma culta;

- ter no minimo 15 linhas;

- ter titulo; ‘

- ter coeréncia (ndo fuja.do tema); :

- ter trés pardgrafos no minimo (introducfio, desenvolvimento e conclusio).

b) Ao escrever, recorra as palavras e expressdes abaixo para explicitar as. relacdes logicas entre as oragbes, os

periodos e pardgrafos, ou seja, para dar coesdo ao seu texto.

B B ]

-

¥~ Causa, expiica¢io, motivopois porque;

“\

Consequéncia:portanto, entdo, por isso, desse modo, dessa forma, as_sim;
Exemplificagdo: por.exemplo, como, ou seja, isto &;

Oposicio: mas, porém, entretanto, todavia, contudo, ao contrario;
Concessdo: ainda que, apesar de, embora;

Reaﬁrmaq:ao ou resumo: em outras palavras, em resumo, de fato;

Ligagiio temporal: assim que, em seguida, até que, quando, por fim, depois;
Ligacdo espacial: ao lado, sobre, & esquerda, no meio, no fundo;
Comparacio e énfase: do mesmo modo, igualmente, dessa forma;

Adicdo: e, depois, além disso, também;

\\"\\xx\\x

Conclusdo: portanto, assim, enfim, em resumo, concluindo.

BOM TRABALHO!
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