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— Seria muito mais interessante se, em sala de aula, a gente pudesse explicar

as coisas assim — comenta Vera. — Chamar a atencédo dos alunos para a
complexidade dos fendmenos da lingua, em vez de ter um ataque histérico
sempre que algum deles diz “para mim fazer” ... (BAGNO, 2006, p. 187).



RESUMO

A dissertacéo ora apresentada tem por objetivo investigar a presenca do preconceito
linguistico no contexto escolar, e, por meio de ag¢des interventivas, propiciar aos
alunos reflexdo sobre a tematica. Buscou-se compreender como essas formas de
discriminacdo se manifestam e interagem nos contextos educacionais e estratégias
para combaté-las. Utilizou-se metodologia exploratéria-descritiva e participativa, com
revisdo de literatura sobre o tema. O local da execucdo da pesquisa aconteceu em
uma escola da rede municipal do municipio de Altamira/PA, funcionando sob regime
militar, no ano letivo de 2023. A intervencao foi feita por meio de aplicacdo de dois
guestionarios de igual teor aos alunos, sendo um formulario aplicado antes do projeto
de intervencéo, outro apds, com intuito de percebermos a evolu¢ao do entendimento
sobre a manifestacéo do preconceito linguistico dos atores envolvidos na pesquisa. O
momento impar da pesquisa foi a realizacdo de Rodas de Conversa, ocasido que
discutimos leituras voltadas ao tema, ouvimos relatos emocionante e preocupante
guanto as abordagens a maneira de se expressar do outro, sobretudo no ambiente
educacional. Os resultados indicaram a presenca de preconceito linguistico na escola,
notado pelos alunos em relacéo a fala dos colegas. O trabalho de intervencao auxiliou
os discentes a compreensao do fendbmeno preconceito linguistico, e a reflexdo critica
com maior sensibilizac@o a inclusao, reflexo das atividades realizadas no decorrer da
pesquisa. Este trabalho frisa a importancia da diversidade de vozes na educagéo e

sugere investigacdes futuras para doutorado.

Palavras-chave: Sociolinguistica. Preconceito Linguistico. Escola. Rodas de
Conversa. Incluséao.



ABSTRACT

The dissertation presented herein aims to investigate the presence of linguistic
prejudice in the school context, and, through interventional actions, foster reflection on
the theme among students. The study sought to understand how these forms of
discrimination manifest and interact in educational settings and strategies to combat
them. An exploratory-descriptive and participatory methodology was employed, with a
literature review on the subject. The research was conducted at a municipal school in
Altamira/PA, operating under a military regime, during the 2023 school year. The
intervention was carried out through the application of two questionnaires of the same
content to the students, one form applied before the intervention project and another
afterward, with the aim of observing the evolution of the understanding concerning the
manifestation of linguistic prejudice by the actors involved in the research. A unique
moment of the research was the execution of Conversation Circles, an occasion where
we discussed readings related to the theme, listened to emotional and concerning
accounts about the approaches to expressing oneself, especially in the educational
environment. The results indicated the presence of linguistic prejudice at the school,
noted by the students in relation to their peers' speech. The intervention work helped
the students to understand the phenomenon of linguistic prejudice, and to critically
reflect with greater sensitivity to inclusion, a reflection of the activities carried out during
the research. This work emphasizes the importance of diversity of voices in education
and suggests further investigations for doctoral research.

Keywords: Sociolinguistics. Linguistic Prejudice. School. Discussion Circles.
Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O preconceito linguistico, evidenciado pela discriminacéo e marginalizacéo de
individuos devido a forma como utilizam a linguagem, constitui um problema presente
em varios contextos sociais, incluindo o escolar. Esse preconceito, dentro da area
especializada, impacta negativamente o rendimento académico, a autoestima e o
bem-estar emocional dos alunos, especialmente aqueles cuja expressao diverge do
padrédo linguistico esperado.

A imposicao ideoldgica do sistema de ensino, com raizes historicas desde a
colonizacéo, privilegiou as formas linguisticas europeias em detrimento das linguas
indigenas e afro-brasileiras. Ao longo do tempo, essa valorizacdo das formas
europeias cristalizou-se na "norma padrao”, frequentemente associada a classes
sociais privilegiadas e a um nivel educacional elevado. Historicamente, o ensino da
lingua portuguesa nas escolas focou quase exclusivamente nessa norma padréo,
marginalizando e estigmatizando outras formas de expressao.

Essa imposi¢éo ideoldgica ndo apenas reforca estere6tipos e preconceitos,
mas também barreiras para o aprendizado. Muitos estudantes, ao se depararem com
uma norma linguistica que nao reflete sua realidade e identidade, sentem-se
desmotivados ou inadequados, 0 que compromete seu engajamento e Sucesso
académico.

A escola, compreendida como todos o0s agentes educacionais e,
particularmente, o docente de lingua portuguesa, desempenha funcéo essencial. E
por meio da atuacdo deste educador que os alunos sdo introduzidos a uma
perspectiva mais abrangente e inclusiva da lingua, que celebra todas as suas
variantes. A instituicdo educacional, em conjunto com sua comunidade e o docente,
possui o potencial de estabelecer um ambiente que valorize a diversidade linguistica,
confrontando preconceitos e incentivando abordagem critica & educacéao linguistica,
combatendo o preconceito linguistico e empoderando os estudantes para que
evoluam como cidadaos informados, respeitosos e proativos.

Diante desse contexto, o desafio reside em como as escolas estdo abordando
0 preconceito linguistico e que medidas pedagdgicas estdo sendo tomadas para
mitigar seus efeitos nos estudantes afetados?

O objetivo geral € explorar e debater as diversas manifestacdes de preconceito,
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com um enfoque particular no preconceito linguistico dentro do ambiente escolar,
envolvendo os segmentos escolares, principalmente, os alunos.

A inteng&@o & compreender como essas formas de discriminagdo se manifestam
e interagem nos contextos educacionais, buscando caminhos para uma abordagem
mais inclusiva e respeitosa da diversidade linguistica nas escolas.

O pressuposto mencionado serve como principal motivacao para este trabalho
de pesquisa. Ele é fruto das experiéncias acumuladas ao longo de 32 anos de atuacao
profissional no magistério, especificamente em Lingua Portuguesa. Ao longo desses
anos letivos, observam-se frequentes discussdes sobre os sotaques de certos alunos
e 0s modos particulares de outros se expressarem. Essas observacfes sao
particularmente acentuadas em alunos provenientes de classes sociais menos
favorecidas. Além disso, alguns textos didaticos reforcavam abordagem equivocada
das variantes linguisticas. A combinacdo desses fatores resulta em dificuldades de
aprendizagem e tensdes nas relagdes interpessoais dos envolvidos.

Adotaremos metodologia da pesquisa exploratoria-descritiva e participativa, e
revisdo de estudos acerca da tematica. Esse modelo metodologico sera melhor
discutido na sec¢ao 4, dedicada especificamente ao método.

A leitura e os estudos estdo ancorados em Bagno (1999, 2002, 2003, 2006,
2007, 2009, 2014, 2015), Bortoni-Ricardo (2004), Bortoni-Ricardo e Almeida (2023),
Calvet (2002), Freitag e Lima (2010), Labov (2006), llarie e Basso (2009), Cagliari
(1990), Antunes (2007), Mattos e Silva (2000), Faraco (2005, 2016), Laperuta-Martins
(2017), como também, nas leituras dos documentos oficiais da educacao brasileira.

Estruturamos a dissertacdo em seis secOes. Na primeira secédo, fazemos
breve apresentacdo da motivacdo por esse tema de pesquisa, demonstrando a
justificativa, o problema e os objetivos.

Na segunda sec¢do, a fundamentacéo teorica envolvendo lingua, variagédo e
preconceito linguistico.

A terceira secdo énfase no ensino da lingua portuguesa voltado para a
tematica.

A quarta secdo aborda o método da pesquisa com suas caracteristicas e

procedimentos.
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Na quinta secao, tratamos do projeto de intervencdo pedagdgica, colocando
em pratica o aprendizado tedrico em favor de uma educacgéao mais inclusiva.

Na sexta secdo, serdo apresentadas as consideracdes a respeito das
principais constatagcdes obtidas nessa dissertacéo e as proposi¢coes para os estudos
futuros.
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2 LINGUA, VARIACAO LINGUISTICA E PRECONCEITO

Nesta secdo, vamos discorrer brevemente sobre a contextualizacdo histérica
da lingua na perspectiva sociolinguistica. Falaremos sobre a variacao linguistica e
trataremos do preconceito linguistico a luz dos referenciais tedricos e dos documentos

oficiais recentes na educacéo brasileira, visando discutir o preconceito linguistico.

2.1 Breve contextualizacdo histérica da lingua na perspectiva sociolinguistica

Por muito tempo se acreditou que a lingua deveria ser estudada isoladamente
do sujeito falante. Os estudos sobre a lingua como mutavel pelo meio social passaram
a ganhar forma em meados da década de sessenta, quando a sociolinguistica passou
a ser vista como ciéncia independente e revolucionaria, enfatizando que a extensao
da cultura e da sociedade pode ser categorica para ocorréncias linguisticas sujeitas
a interpretacao, descricéo e sistematizagao.

Para Saussure (1974), a lingua € um sistema de signos linguisticos que
funciona segundo leis internas préprias que em nada se relacionam com o que lhe é
exterior; porém a lingua ndo é estatica, muito menos estavel. Ao contrario disso: é
variavel e se transforma de acordo com o tempo, local e modo de vida dos falantes.
palavras e expressfées surgem em certo periodo do tempo e outras desaparecem ou
se tornam minimamente usadas. Ha algumas que até mesmo tém grafias mudadas e
gue passam a ter novos significados.

Calvet (2002), em “Sociolinguistica: uma introducao critica”, se debruca sobre
a interseccado entre linguagem e sociedade, explorando como os dois dominios se
influenciam mutuamente. para ele, a linguistica é a ciéncia que estuda a linguagem
em suas diversas facetas, desde a estrutura fonética, morfologica e sintatica até a
semantica e a pragmaética. busca entender como as linguas funcionam, como séo
formadas e como evoluem. A linguistica é uma disciplina que se concentra na
descricdo e andlise das linguas, independentemente das influéncias sociais.

Por outro lado, a sociolinguistica, € um ramo da linguistica que se preocupa

especificamente com a relacdo entre lingua e sociedade. Assim, examina os fatores
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sociais como classe, género, etnia e idade influenciam o uso da linguagem,
destacando como diferentes grupos sociais possuem distintas maneiras de se
comunicar, o que reflete suas identidades e posi¢cdes sociais e, inversamente, como
a linguagem pode influenciar e refletir a sociedade. A sociolinguistica reconhece que
a linguagem néo apenas um sistema de signos, mas como um fendmeno social que
desempenha papel crucial na construcdo de identidades, relacbes de poder e
normas.

O autor argumenta que a linguagem nao pode ser compreendida isoladamente
de seu contexto social. destaca que a forma como falamos, as escolhas linguisticas
gue fazemos e até mesmo a percepcao de certos dialetos ou variedades linguisticas
sao profundamente influenciadas por fatores sociais.

Para além disso, Calvet (2002) aborda a linguagem como ferramenta de poder,
destacando como certas variedades linguisticas sdo valorizadas em detrimento de
outras. Esta valorizacdo pode levar a marginalizacdo de determinados grupos de
falantes. Esse enfoque critico é essencial em sua obra, pois ponderar sobre as
consequéncias sociais e politicas intrinsecas ao uso da linguagem, ao estabelecer
distingdo entre linguistica e sociolinguistica, esse autor enfatiza a relevancia de se
levar em conta o contexto social ao analisar a linguagem. defende que a linguagem
nao € somente reflexo da sociedade, mas também um meio pelo qual a sociedade é
construida e moldada.

Freitag e Lima (2010) destacam que:

Sem a lingua, o homem néo se organiza socialmente. Isso significa dizer que
a organizacéo social depende da lingua, e que os fatos da lingua dependem
da organizacdo da sociedade e véo variando, mudando, construindo
discursos, trabalhando com elementos que estdo ligados ao fato de que o
homem é um ser linguistico e social, e de que essas duas coisas nao se
separam. Sistematizar este ir e vir da relagédo entre lingua e sociedade é a
tarefa da Sociolinguistica. (FREITAG e LIMA, 2010, p. 17).

Freitag e Lima (2010) destacam a interdependéncia entre linguagem e
organizacdo social. A lingua ndo € apenas um meio de comunica¢do, mas um pilar da
estruturacdo social humana. enquanto a organizacéao social € moldada pela lingua, os
fendbmenos linguisticos séo influenciados e transformados pelas dinamicas sociais. O
ser humano, como ser linguistico e social, esta constantemente em um processo de

construcdo e reconstrucdo discursiva, utilizando elementos linguisticos que refletem
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e, ao mesmo tempo, influenciam sua realidade. a Sociolinguistica emerge como a
disciplina responsavel por analisar e sistematizar essa relagdo dinamica entre lingua
e sociedade, buscando compreender as nuances e complexidades dessa interacao.
isso implica que ndo ha como estudar a lingua sem o contexto social do
falante, incluindo o lugar e o tempo em que estéo inseridos.
Para a Sociolinguistica a lingua é dotada de “heterogeneidade sistematica”,
fato que permite a identificacdo e demarcagcdo de diferengcas sociais na
comunidade, constituindo-se como parte da competéncia linguistica dos

individuos, o dominio de estruturas heterogéneas (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006, p.101).

Esses autores apresentam perspectiva fundamental da Sociolinguistica sobre
a natureza da lingua. Ao referir-se a lingua como possuidora de "heterogeneidade
sistematica”, destacam a complexidade e diversidade inerentes a linguagem. Ela ndo
€ homogénea ou estatica; ao contrario, € dindmica e multifacetada, refletindo as
variadas realidades sociais e culturais de seus falantes.

A ideia de "heterogeneidade sistematica" sugere que a variagcdo nao € aleatoria
ou desordenada, segue padrdes e sistemas. Através da identificacdo desses padroes
os sociolinguistas podem discernir e compreender as diferencas sociais presentes em
uma comunidade. a forma como um individuo fala pode revelar aspectos sobre sua
origem geografica, classe social, educacao, entre outros.

Essa heterogeneidade néo é caracteristica externa da lingua, é parte integrante
da competéncia linguistica dos individuos. Os falantes ndo apenas reconhecem as
diferencas, mas também as internalizam e as utilizam de forma competente em suas
interagbes. O dominio de estruturas heterogéneas sugere que os falantes séo
capazes de empregar variedades linguisticas conforme o contexto e a necessidade,
demonstrando flexibilidade e adaptabilidade.

A perspectiva de Weinreich, Labov e Herzog ressalta a riqgueza e complexidade
da lingua, vendo-a como um intricado entrelagcado de formas e significados. reconhece
a lingua como reflexo vivo das complexidades sociais e culturais e destaca a
habilidade dos falantes em navegar por essa diversidade de maneira competente e
significativa.

Para Bagno (2014, p. 22, grifo do autor) “a lingua é um fato/fenbmeno de

natureza sociocognitiva, ou seja, existe no cérebro de cada individuo, mas depende
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das interacfes sociais para ser ativada e permitir a interagdo desse individuo na
heranga cultural que é a dele’. Segundo o autor, a lingua € um fenémeno
sociocognitivo; enquanto reside no cérebro de cada pessoa, sua ativacéo e plenitude
derivam das interac8es sociais. Por meio dela, o individuo se conecta e participa da
rica teia de sua heranca cultural.
Bagno (2014), fundamentado nesta perspectiva sobre a lingua, apresenta a
seguinte conceituacéo e reflexdes:
Uma lingua € um conjunto de representagfes simbdlicas do mundo fisico e
do mundo mental que:
(1) € compartilhado pelos membros de uma dada comunidade humana
COMO recurso comunicativo;
(2) serve para interacdo e integracdo sociocultural dos membros dessa
comunidade”;
(3) se organiza fonomorfossintaticamente (sons+ palavra+frases) segundo
convencdes firmadas ao longo da histéria dessa comunidade;
(4) coevolui com os desenvolvimentos cognitivos e os desenvolvimentos
culturais dessa comunidade, sendo entdo sempre variavel e mutante, um
processo nunca acabado;

(5) se manisfesta concretamente por meio de um repertério limitado de sons
emitidos pelo aparelho fonador de cada individuo. (BAGNO, 2014, p.22).

A citacdo enfatiza ndo apenas a estrutura gramatical (fonomorfossintética), mas
também a funcdo social e cultural da lingua. Essa visdo holistica é crucial em
ambientes educativos, onde a lingua deve ser ensinada ndo somente como regras a
serem seguidas, mas como instrumento de engajamento e inclusdo social.
Reconhecer a lingua como "variavel e mutante" ajuda a desestigmatizar variacéo
dialetais, tornando o ensino mais inclusivo e respeitoso a diversidade linguistica.
Bagno (2014, p. 23) “lingua ndo €, ela sempre esta, esta em formacdo, em
decomposicdo e recomposicdo, perde coisas com o0 tempo e ganha outras [...] ao

sabor das transformagdes culturais e cognitivas do falante”.

2.1.1 Variacao linguistica: alguns apontamentos sobre a Sociolinguistica
Variacionista

A sociolinguistica apresenta diversas vertentes, dentre as quais se destacam:
a Sociologia da Linguagem, a Etnografia da Comunicacdo e a Sociolinguistica
Variacionista. Daremos énfase a Sociolinguistica Variacionista, abordagem
estabelecida por William Labov.
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A Sociolinguistica Variacionista concentra-se na analise da lingua enquanto
fendbmeno social e intrinsecamente variavel. Esta abordagem busca compreender as
mudancas linguisticas observadas em diferentes grupos sociais, levando em
consideracao variaveis como idade, género, etnia, entre outras. O objetivo é identificar
tendéncias no uso da lingua, baseando-se em registros meticulosos e na interpretacao
de dados coletados em distintas comunidades de fala.

Os primeiros estudos de Labov focaram nos falantes de Martha’'s Vineyard,
uma variagdo do inglés americano. No Brasil, a Sociolinguistica Variacionista
encontrou terreno fértil para suas investigagdes a partir da metade da década de 1960.
O pais, com sua vasta extensdo territorial e rica teia cultural, oferece uma
multiplicidade de contextos linguisticos, refletindo a diversidade de suas regifes e a
confluéncia de influéncias historicas e culturais. A diversidade se manifesta em
diferentes sotaques, e em variagao lexicais, gramaticais e pragmaticas. Ao aplicar os
métodos e abordagens propostos por Labov, os pesquisadores brasileiros puderam
desvendar os intricados padrdes de variacdo e mudanca linguistica. Em muitos
aspectos, o Brasil se apresenta como um microcosmo da diversidade linguistica
mundial, tornando-se campo inestimavel para a compreensdo dos fenémenos
sociolinguisticos em sua plenitude.

Bagno (2007) aponta alguns fatores extralinguisticos que influenciam a
variagao linguistica. S&o eles:

1. Origem geografica: A lingua costuma variar de um lugar para o outro. A
fala difere de acordo com as regides brasileiras, valendo a pena destacar
também as zonas rurais e urbanas.

2. Status Socioecondmico: O modo de falar de pessoas de renda média ou
baixa é diferente das que possuem renda alta.

3. Grau de escolarizacdo: esse € um fator importante no que diz respeito a
variagdo linguistica. O acesso que os falantes tém a educac¢éo da cultura
letrada faz o diferencial nos usos linguisticos de um falante.

4. Idade: As geracOes falam diferente umas das outras. Uma crianga fala
diferente do adolescente, do adulto ou do idoso.

5. Sexo: Mulheres e homens utilizam a lingua de maneira diversificada.

6. Mercado de Trabalho: A profissao influencia muito na atividade linguistica
da pessoa. Ha profissdes mais formais que outras.

7. Redes Sociais: Geralmente as pessoas se parecem com as outras pela

convivéncia. Essa semelhanca se reflete também no comportamento
linguistico. (BAGNO, 2007 p. 43 e 44).

Bagno (2007) destaca de maneira perspicaz os multiplos fatores da variacao

linguistica, demonstrando a complexa interacdo entre lingua e sociedade. A mencéo
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a origem geografica ressalta a rica teia de dialetos e variedades encontradas em um
anico pais, refletindo a diversidade cultural e historica. A observacdo sobre o status
socioecondmico e a linguagem reforca a ideia de que a lingua é um reflexo das
estruturas sociais, servindo tanto como meio de comunicagdo quanto como marcador
de identidade.

llari e Basso (2009) destacam que a forma de falar dos individuos menos
escolarizados é rotulada como "portugués subpadrao” ou "portugués substandard".
enfatizam a importancia de reconhecer uma variante linguistica, e ndo erros
associados a limitagbes mentais dos falantes.

Um falante emprega variedades linguisticas dependendo do contexto e das
pessoas com quem esté interagindo.

Consideremos Joao, um advogado. Em um tribunal, ao dialogar com um juiz
para defender seu cliente, adotara o estilo formal do contexto juridico. Ao relaxar em
um happy hour com amigos, também advogados, a linguagem sera mais
descontraida, podendo incluir girias e expressdes que divergem da norma culta.

A variagdo linguistica, frequentemente vista como consequéncia cultural, é

marcantemente associada ao preconceito linguistico no Brasil.

2.1.2 Preconceito linguistico: alguns apontamentos

Este topico baseia-se nas obras de Possenti (1996) e Bagno (1999, 2002, 2003,
2015), visando aprofundar o entendimento acerca do preconceito linguistico.

Persiste o entendimento de que uma variedade linguistica € superior a outra,
gue ha uma forma "correta” e outras "equivocadas", ou que algumas variantes nao
deveriam existir. No entanto, nas interacdes cotidianas, as pessoas produzem textos,
oralmente ou por escrito, e esses textos naturalmente apresentam variagao. A questao
problematica reside na falta de respeito que alguns individuos demonstram em relagéo
aos outros, acreditando-se superiores. Pessoas com maior prestigio social tendem,
em muitos casos, a desvalorizar e menosprezar a linguagem daqueles que néo
compartilham do mesmo status.

Nessa linha de raciocinio, Possenti (1996), apresenta a seguinte observacao:

Basicamente, tratava-se de eliminar preconceitos e de redizer algumas coisas
Obvias sobre o funcionamento real da linguagem na vida real dos falantes,
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insinuando que esse uso real é o que deve ser priorizado na sala de aula. [...]
O que fiz foi extrair das principais correntes de estudos de linguagem, que eu
conhecia de algum modo, um conjunto de enunciados resumidores (quase
slogans) e atitudes pedagdgicas correspondentes. (POSSENTI, 1996, p. 9).

O preconceito linguistico contra variantes linguisticas consideradas "inferiores"
€ desafiado por Possenti ao valorizar 0 "uso real" da linguagem na sala de aula.
reconhece a lingua como fenébmeno dinamico e diversificado, refletindo a identidade
e a cultura dos falantes. Ao priorizar o uso real da linguagem, a educacgao se torna
mais inclusiva, respeitando as diferentes formas de falar dos alunos.

Possenti destaca a importdncia de valorizar a diversidade linguistica na
educacdo como meio de combater o preconceito linguistico e promover a
compreensao respeitosa da linguagem como elemento central da identidade humana
e da convivéncia social.

Assim como os preconceitos relacionados a raca, cor, género sao inaceitaveis,
0 preconceito linguistico também deve ser combatido. Se existissem leis que
protegessem as vitimas de intolerancia linguistica, assim como hé& para outros tipos
de preconceito, o problema seria atenuado. Muitos educadores ainda ndo se sentem
capacitados para enfrentar atitudes preconceituosas em relacdo a linguagem em suas
salas de aula, o que acaba perpetuando preconceitos.

Possenti (1996) destaca um aspecto crucial: a manifestagdo do preconceito
linguistico dentro da prépria variacdo linguistica, no ambito de uma mesma lingua,
ressalta a importancia de reconhecer e abordar as atitudes discriminatérias que
ocorrem ndo apenas entre linguas diferentes, mas também dentro das diferentes
formas de uma Unica lingua.

O preconceito € mais grave e profundo no que se refere a variedades de uma
mesma lingua do que na comparacéo de uma lingua com outras. As razées
séo historicas, culturais e sociais. Aceitamos que o0s outros (os que falam
outra lingua) falem diferente. Mas, nao aceitamos pacificamente que os que

falam ou deveriam falar a mesma lingua falem de maneira diferente.
(POSSENTI, 1996, p. 29).

Possenti (1996) ressalta a gravidade e profundidade do preconceito linguistico
dentro de uma mesma lingua, em comparacdo com 0 preconceito entre linguas
diferentes. De forma similar, o autor revela tendéncia a aceitar a diversidade externa,

mas resistir a interna, refletindo desafio significativo na aceitacdo da pluralidade
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linguistica dentro de uma Unica comunidade, sugere que a escola deva reorganizar a
tematica das aulas, discutir o preconceito em detrimento a analise sintética, defende
gue o ensino de lingua deve ir além da andlise sintatica, enfatizando a importancia de
discutir e combater preconceitos linguisticos.
Porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das atividades usuais dos
falantes e ndo h& razdo para reprimi-la na escola. Trata-se apenas de
reorganizar adiscusséo, de alterar prioridades (discutir os preconceitos
€ certamente mais importante do que fazer analise sintatica — eu disse

mais importante, o que significa que a analise sintatica é importante, mas é
menos...) (POSSENTI, 1996, p. 56).

A abordagem proposta por Possenti € uma chamada para um ensino de lingua
consciente e menos prescritivo, que prepare os alunos para entender e respeitar a
variedade linguistica como caracteristica natural e valiosa da comunicagdo humana.

Bagno (1999) aponta que o preconceito linguistico € o reflexo de um padréo
estabelecido por grupos socialmente privilegiados, que rotulam como "errado” tudo
aquilo que se desvia de seus modelos. Destaca que o preconceito linguistico
frequentemente se entrelaca com outras formas de discrimina¢géo, como preconceitos
socioecondmicos, regionais, culturais, raciais e homofébicos. Afirma que a norma
gramatical padrao € impossivel de ser usada ao “pé da letra” e que o0 preconceito
linguistico ndo é recente.

Bagno (2003) trata como inaceitavel dissociar o individuo, autor e sujeito de
sua lingua. argumenta que a gramatica ndo deve ter a funcdo de distanciar o falante
de seu préprio idioma materno. E que tentar fazer isso chega a ser absurdo:

[...] alingua é parte constitutiva da identidade individual e social de cada ser
humano_ em boa medida, nés somos a lingua que falamos, e acusar alguém
de nédo saber falar a sua propria lingua materna é tdo absurdo quanto acusar
essa pessoa de ndo saber “usar” corretamente a visédo (isto é, afirmar o
absurdo de que alguém é capaz de enxergar, mas ndo € capaz de ver) ou 0

olfato (isto €, afirmar o absurdo de que alguém é capaz de sentir o cheiro,
mas nédo de aspira-lo) (BAGNO, 2003, p.16- 17).

A citacdo traz a tona reflexdo profunda sobre a relac&o intrinseca entre lingua
e identidade. Ao afirmar que "a lingua € parte constitutiva da identidade individual e
social de cada ser humano", o autor destaca a importancia central da linguagem na
formacdo de nossa autoimagem e na maneira como nos relacionamos com o mundo.
A lingua ndo é apenas um meio de comunicacao, mas reflexo de quem somos, de

nossa historia, cultura e vivéncias.
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A comparacao entre a acusacao de ndo saber falar a prépria lingua e a ideia
absurda de alguém néo saber "usar" corretamente a visdo ou o olfato & impactante.
Ressalta o quao natural e intrinseco € o ato de falar. Assim como a visdo e a
respiracdo sdo processos biologicos e interativos inatos e intuitivos, a habilidade de
usar a lingua se manifesta igualmente como um fendmeno natural e interativo,
enraizado na biologia humana. Questionar a capacidade de alguém de se expressar
em sua lingua é desconsiderar a esséncia e a experiéncia humana.

Bagno convida os leitores e professores a uma postura de respeito e
valorizacdo das diversas formas de expresséo linguistica, reconhecendo-as como
manifestacdes auténticas da identidade e da experiéncia de cada falante. Em vez de
julgar ou padronizar, € essencial abracar a diversidade linguistica como uma riqueza
e um testemunho da complexidade e unicidade do ser humano.

Bagno destaca-se como uma das vozes mais contundentes no combate ao
preconceito linguistico no Brasil. Seu trabalho € pautado na desconstrucdo de mitos
arraigados na sociedade brasileira sobre a lingua portuguesa e suas variedades. O
preconceito linguistico € um reflexo de desigualdades sociais mais amplas, e a lingua
torna-se um instrumento de excluséo e marginalizagéo.

Em "Preconceito linguistico: o que €, como se faz" (2002, 2015), identifica e
desmantela uma série de mitos sobre a lingua portuguesa. Um dos mais recorrentes
€ a ideia de que existe uma Unica forma "correta" de falar e escrever, geralmente
associada a norma culta. Esta concepcdo, muitas vezes perpetuada pelo sistema
educacional e pela midia, ignora a rica tapecaria de variedades linguisticas, cada uma
com sua historia, estrutura e logica interna.

Bagno argumenta que o preconceito linguistico é, em sua esséncia, uma forma
de violéncia simbdlica. Ao estigmatizar determinadas formas de falar, a sociedade
marginaliza e desvaloriza os falantes dessas variedades. A marginalizacdo linguistica
reforca e perpetua desigualdades sociais, criando um ciclo vicioso de excluséao e
discriminacao.

A viséo desse autor sobre a lingua portuguesa é profundamente democratica.
Para ele, todas as variedades linguisticas tém valor e merecem respeito. A lingua é
um organismo vivo, em constante transformacdo, e as variedades linguisticas séo

reflexo da diversidade e complexidade da sociedade brasileira. Ao invés de serem



25

vistas como "erros" ou "desvios", as variedades deveriam ser reconhecidas como
manifestacdes legitimas da lingua portuguesa.

O preconceito linguistico como avaliacéo pejorativa da maneira de falar de uma
pessoa, baseando-se em critérios como sotaque, regionalismos, pronuncia e,
especialmente, desvio em relagdo as normas gramaticais estabelecidas como padréo.
Essa conceituacdo engloba o julgamento de valor sobre as variedades linguisticas

gue diferem do considerado normativo.

2.2 O preconceito linguistico em Lingua Portuguesa a luz dos PCN

Nos Parametros Curriculares Nacionais existem abordagens destinadas a
trabalhar ou promover reflexdes sobre o preconceito linguistico no contexto
educacional. Essas abordagens estéo relacionadas a lingua portuguesa nos terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental (atualmente denominados anos finais do ensino
fundamental), e trazem orientacfes especificas para o ensino da Lingua Portuguesa.
destacam a lingua como pratica social e defendem um ensino que va além da mera
gramatica normativa, abordando a lingua em seus diversos usos e contextos.
propdem abordagem que valorize tanto a variedade padrdo quanto as variedades
linguisticas presentes na sociedade brasileira, reconhecendo a riqueza e a
diversidade da lingua portuguesa.

A variacao linguistica € um pilar fundamental na linguistica e na educacdo. Ao
adentrar o ambiente escolar, o aluno ndo é uma tela em branco; traz consigo uma
bagagem linguistica adquirida em sua comunidade. Esta perspectiva que valoriza o
conhecimento prévio do aluno é essencial para a educacéo linguistica inclusiva.

Os falantes percebem e se adaptam as variedades linguisticas, demonstrando
a natureza dinamica da lingua. Contrapondo-se a ideia de que ha uma Unica maneira
"correta”, o texto desafia a nocao tradicional de "certo" e "errado”, ressaltando que 0s
padrbes linguisticos sdo contextuais e variados. A discriminacdo linguistica,
infelizmente, é uma realidade que marginaliza falantes de variedades consideradas
"ndo padrao".

A Lingua Portuguesa é uma unidade composta de muitas variedades. O

aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades —
aquela que aprendeu pelo fato de estar inserido em uma comunidade de
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falantes. Certamente, ele é capaz de perceber que as formas da lingua
apresentam variacdo e que determinadas expressdes ou modos de dizer
podem ser apropriados para certas circunstancias, mas ndo para outras.
Sabe, por exemplo, que existem formas mais ou menos delicadas de se dirigir
a alguém, falas mais cuidadas e refletidas, falas cerimoniosas. Pode ser que
saiba, inclusive, que certos falares séo discriminados e, eventualmente, até
ter vivido essa experiéncia. (BRASIL, 1998, p. 81-82).

pY

A mencdo a percepcdo do aluno sobre variacdo linguisticas e contextos
apropriados para determinadas expressoes ressalta a capacidade natural dos falantes
em adaptar sua linguagem conforme a situacdo. ao abordar a discriminagao
linguistica, o texto chama a atencdo para uma realidade social que muitos alunos
enfrentar, tornando-se crucial para discusstes em sala de aula.

No fim do século XX, o Brasil, em seus documentos oficiais, abordava o
preconceito linguistico, mesmo, sem énfase na pratica escolar, sobretudo, nas
formagbes académicas.

A discriminacdo de algumas variedades linglisticas, tratadas de modo
preconceituoso e anticientifico, expressa os préprios conflitos existentes no
interior da sociedade. Por isso mesmo, o preconceito linglistico, como
qualquer outro preconceito, resulta de avaliacdes subjetivas dos grupos
sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E importante que o aluno,
ao aprender novas formas linglisticas, particularmente a escrita e o padrédo
de oralidade mais formal orientado pela tradicdo gramatical, entenda que

todas as variedades lingiisticas sao legitimas e proprias da historia e da
cultura humana. (BRASIL, 1998, p. 82).

Percebe-se que a discriminacdo de variedades linguisticas é um espelho das
tensdes e desigualdades sociais. As formas de expressdo marginalizadas ou
menosprezadas revelam preconceitos mais profundos associados a fatores como
classe social, etnia e origem geografica. O preconceito linguistico, assim como outros
tipos de preconceito, ndo se baseia em critérios objetivos, mas em avaliacdes
subjetivas que grupos sociais fazem uns dos outros. Essas avaliacdes estao atreladas
a estereotipos e a visdes distorcidas sobre determinados grupos.

Nesse cenario, a educacdo assume papel protagonista. Ao introduzir o discente
a novas formas linguisticas, como a norma padréo e a oralidade alinhada a tradicao
gramatical, € essencial que compreenda que ndo ha hierarquia entre as variedades.
Cada uma € um reflexo legitimo da histéria e da cultura humana. Aprender a norma
padrdo néo significa desvalorizar a variedade com a qual o aluno se identifica. O

ensino deve promover o respeito e a valorizagéo de todas as formas, combatendo o
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preconceito linguistico e promovendo visao inclusiva e democratica da lingua.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem atividades que
exploram as questdes de variacao linguistica. Sete pontos séo sugeridos, é relevante

destacar o ponto 4, com seus respectivos desdobramentos, e os pontos 6 e 7.

. levantamento das marcas de variagcdo linguistica ligadas a género,

geragdes, grupos profissionais, classe social e area de conhecimento, por

meio da comparagcdo de textos que tratem de um mesmo assunto para
publicos com caracteristicas diferentes:

+ elaboracdo de textos procurando incorporar na redacdo tracos da
linguagem de grupos especificos;

% estudo de textos em funcdo da area de conhecimento, identificando
jargOes préprios da atividade em andlise;

« comparacdo de textos sobre o mesmo tema veiculados em diferentes
publicacbes (por exemplo, uma matéria sobre meio ambiente para uma
revista de divulgacao cientifica e outra para o suplemento infantil);

% comparacao entre textos sobre o0 mesmo tema, produzidos em épocas
diferentes;

« comparacgdo de duas tradugcbes de um mesmo texto original, analisando
as escolhas estilisticas feitas pelos tradutores;

% comparacdo entre um texto original e uma versédo adaptada do mesmo
texto, analisando as mudancas produzidas;

% comparacdo de textos de um mesmo autor, produzido em condi¢des
diferentes (um artigo para uma revista académica e outro para uma
revista de vulgarizacao cientifica); [...];

. analise e discussao de textos de publicidade ou de imprensa que
veiculem qualquer tipo de preconceito linguistico;
. analise comparativa entre registro da fala ou de escrita e os preceitos

normativos estabelecidos pela graméatica tradicional.

O professor de Lingua Portuguesa, com base nos PCN de Lingua Portuguesa
pode fazer abordagem relevante sobre a variacdo linguistica, reconhecendo a lingua
como organismo vivo e dinamico, sujeito a mudancas e adaptacdes conforme o
contexto. O levantamento das marcas de variacdo linguistica, ligadas a aspectos
como género, geracoes, grupos profissionais, classe social e area de conhecimento,
sugere analise critica e comparativa de textos. Esta proposta visa identificar as
nuances e especificidades de diferentes registros linguisticos e desenvolver a
capacidade do aluno de adaptar sua linguagem de acordo com o contexto.

Outra valiosa estratégia de ensino sdo os exercicios de comparacgao de textos
sobre um mesmo tema, veiculados em diferentes publicacdes ou produzidos em
épocas distintas, ou a analise de duas traducdes de um mesmo texto, permitem ao
aluno perceber as sutilezas e escolhas estilisticas.

Outra ferramenta para promover a reflexdo e o debate em sala de aula é a



28

analise de textos publicitarios ou jornalisticos que veiculem preconceito. A
comparacao entre registros reais de fala ou escrita e as normas da gramatica
tradicional permite aos alunos compreensao critica e contextualizada da lingua.

E possivel identificar uma lacuna na abordagem da variag&o linguistica pelos
PCN. Embora reconhecam a importancia da diversidade linguistica, poderiam
beneficiar-se de abordagem mais pratica, enriqguecida com exemplos e estratégias
pedagogicas. E crucial observar que, por tras das diretrizes oficiais, muitas vezes, as
discussbGes em sala de aula podem reproduzir ideologias pré-estabelecidas. Assim, é
fundamental que os educadores estejam atentos, garantindo a educacéo linguistica

verdadeiramente inclusiva e ndo apenas uma reproducéao de ideologias.

2.3 O preconceito linguistico em Lingua Portuguesa na BNCC

O foco deste discurso serd nos aspectos linguisticos mencionados no
documento oficial sobre preconceito. Ainda assim, reconhecem-se as criticas feitas
por profissionais da lingua portuguesa a esse documento, como aquelas
apresentadas por Finardi, Scherre e Vidon (2019).

Relevancia da BNCC (2018) no cenario educacional brasileiro:

[...] E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Detém a autoridade normativa equivalente a de uma legislacdo, devido a sua
funcdo especifica de ser aplicada exclusivamente a educacdo escolar, conforme
estabelecido pelo paragrafo 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996). Esta estrutura € fundamentada em principios
éticos, politicos e estéticos e visa a realizacao da formacdo humana integral, além de
contribuir para a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
conforme delineado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN)
(BRASIL, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vai além dos PCN, ao apresentar
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abordagem contemporanea para o aprimoramento do ensino, através da integracao

de competéncias e habilidades especificas a cada area do conhecimento.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BRASIL, 2018, p. 13).

A missdo da educacéao, inserida em um contexto histérico e cultural, responde
ativamente as transformacdes impulsionadas pelos avancos digitais e tecnoldgicos
em varios campos do saber. A BNCC destaca a importancia de uma Educacao
Integral, que ndo apenas acumule informacdes, mas valorize a capacidade de se
comunicar, ser criativo, critico-analitico, participativo, receptivo a inovacoes,

colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel (BRASIL, 2018).

[...] a Educagéo Basica deve visar a formagéo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacgédo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagao,
n&o preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2018,
p. 14, grifo n0sso).

A dimensao pedagdgica da educacao integral abrange todas as faixas etarias,
da educacio infantil ao ensino médio. E essencial que o professor conduza e reflita
sobre as atitudes, o preconceito linguistico, valores e a convivéncia social, entre outros
aspectos relevantes.

A BNCC apresenta 10 competéncias especificas para a Lingua Portuguesa
importantes no contexto curricular mais abrangente. destacam-se para o propésito
dessa dissertacao, trés delas: 1, 4 e 5.

1. Compreender a lingua como fenébmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de

construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem;
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[...] 4. Compreender o fenbmeno da variagdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos;

5. Empregar, nas interagfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual; [...] (BRASIL, 2018, p. 87).

Percebe-se a preocupacdo da compreensdo agucada da lingua enquanto
fendmeno multifacetado: cultural, historico, social, entre outros. Isso demonstra a
necessidade de ir além de ensinar gramatica e estrutura linguistica, de contextualizar
a lingua em sua teia de significados, respeito e usos.

Depreendemos com base nas analises dos itens 1 e 4, que os discentes sdo
convidados a desenvolver a consciéncia sobre a natureza variavel e diversificada da
lingua, bem como, a postura de respeito diante das diferentes variedades linguisticas.
Esta caracteristica € essencial para a formacao de cidadaos respeitosos e inclusivos.

Ja na competéncia de numero 5, a énfase recai sobre a habilidade pratica de
ajustar a linguagem de acordo com a situacédo, o interlocutor e 0 género discursivo.
Esta é uma habilidade vital para a eficacia na comunicagédo em diferentes contextos.

Para além disso, essas competéncias sugerem enfoque interdisciplinar no
ensino de lingua. Ao abordar a lingua como fenémeno cultural, historico e social, abre-
Se espaco para a integracao de conhecimentos de Histéria, Sociologia e Antropologia
no ensino de Lingua Portuguesa. Promove a valorizagcédo da diversidade linguistica e
a rejeicdo do preconceito, aspecto imprescindivel para formar discentes com
mentalidade aberta, que respeitem e valorizem as diferencas e reconhecam a
versidade linguistica.

Para abordar efetivamente esses topicos em sala de aula, o professor precisara
de materiais e recursos que ilustrem a diversidade linguistica, exemplos histoéricos e
culturais da evolucdo da lingua e atividades praticas que ajudem os alunos a refletir
sobre 0s usos da linguagem. pode-se incorporar discussfes em sala de aula sobre o
papel da lingua na construcédo de identidades, estereotipos linguisticos e a importancia
do respeito as variedades linguisticas. “[...] € relevante no espago escolar conhecer e
valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar
diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico” (BRASIL, 2018, p. 70).

Em resumo, as trés competéncias sugerem abordagem holistica e



31

contextualizada do ensino da lingua, que ndo apenas desenvolvem o cognitivo dos
discentes com habilidades linguisticas praticas, mas também os educam para serem

cidadaos conscientes e respeitosos.

2.4 Varicao lingusitica na BNCC

A variacdo linguistica deve ser objeto de reflexdo e as competéncias
especificas da Base para o ensino da lingua portuguesa.

A BNCC (2018) visa, ndo apenas estudar a variacdo aleatoriamente, mas
principalmente integrar este fendmeno em todas as dimensdes do ensino do
portugués, mostrando aos alunos que a realidade heterogénea da lingua é reflexo vivo
da heterogeneidade da sociedade. Considerando a realidade do portugués brasileiro,
os docentes se conscientizem de que ensinar requer estudar, conhecer mais a
respeito de objeto de ensino, tomar frente aos “erros de portugués” de seus alunos.

Na BNCC, o tema é abordado no "Eixo da Analise Linguistica/Semiotica”, o
gual detalha os procedimentos e estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa.

Envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producédo de
textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos

estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.
(BRASIL, 2018, p. 80).

Outra importante observacdo diz respeito aos textos orais. Neste caso, a
analise abrangera elementos caracteristicos da fala, tais como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacéo e a variedade linguistica empregada.

Em relacdo ao estilo, considerar-se-4 a escolha do léxico, a variedade
linguistica ou estiliza¢cdo, bem como mecanismos sintaticos e morfolégicos, adaptados
a situacao de producao e ao estilo do género em questdo. (BRASIL, 2018).

A variacdo e a mudanca linguistica sdo fendmenos inerentes a qualquer
sistema linguistico e podem ser observadas em todos o0s niveis de analise,
principalmente no que diz respeito ao valor atribuido as variedades de prestigio em
contraste com as variedades estigmatizadas.

A BNCC traz um quadro com campos referentes a todos os conhecimentos
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linguisticos relacionados a ortografia, pontuagdo, conhecimentos gramaticais
(morfoldgicos, sintaticos, semanticos), dos quais destaca-se a variacao linguistica:
» Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferengas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos.
* Discutir, no fenébmeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e

estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica. (BRASIL, 2018, p.83)

A citacdo enfatiza a necessidade de os alunos reconhecerem a diversidade
linguistica do Brasil. Ao se conscientizar das diferengas fonoldgicas, lexicais e
sintaticas, os estudantes percebem as peculiaridades do portugués falado em distintas
regides, reconhecendo a validade de todas elas. Em segundo lugar, destaca que a
sociedade ndo valoriza de forma igual toda a variag&o linguistica.

A discussdo sobre variedades prestigiadas e estigmatizadas instiga o
pensamento critico dos alunos sobre o preconceito linguistico, incentivando-os a
desafiar tais preconceito. (BRASIL, 2018, p. 87), “compreender o fenbmeno da
variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”. Reitera a importancia da
compreensdo e respeito pelas diversas variagbes linguisticas, propiciando aos
estudantes que compreendam as diferencas linguisticas e adotem uma postura de
respeito e rejeicdo a preconceitos linguisticos.

O professor deve promover atividades em que os alunos pesquisem variedades
linguisticas, destacando suas caracteristicas e peculiaridades, podem ser promovidos
debates sobre o valor e o preconceito associados a diferente variacao, permitindo que
os alunos compartilhem experiéncias e perspectivas. E crucial que os alunos
percebam que as variedades linguisticas ndo sédo apenas topicos tedricos, mas como
parte de sua realidade, € interessante trazer para a sala de aula exemplos reais, como

musicas, poemas, entrevistas e outros materiais.

3 A ESCOLA, A LINGUA PORTUGUESA E O PRECONCEITO LINGUISTICO

Nesta secdo, abordamos brevemente a Lingua Portuguesa, enfocando como
ser considerada em diversos contextos sociais heterogéneos. Discutiremos também

o papel da escola como espaco democratico e analisaremos o0 preconceito linguistico.
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Apresentaremos estratégias para combater o preconceito, visando atenuar os efeitos
nocivos das discriminacdes causadas pelo modo de falar de alguém, promovendo

tratamento justo e respeitoso do ser humano.

3.1 Uma conversa acerca da Lingua Portuguesa

O estudo da lingua sem preconceitos em todas as suas variedades, € essencial
em todos os niveis da educacdo basica. Ndo se devem classificar registros que
divergem da forma padrdo como "errados”, mas reconhecer a legitimidade de seus
usos.

Cagliari (1990) sustenta que a lingua portuguesa tem normas estruturais que
definem o que é considerado correto ou incorreto. Estas normas sdo estabelecidas
por convencdes que visam padronizar a lingua. No entanto, em seu uso cotidiano, a
lingua se manifesta de maneiras diversas, capturando o diversificado tecido cultural e
social. Nesse contexto, ndo se devem impor corre¢des rigidas, que desvalorizassem
as variantes linguisticas e a expressividade dos falantes. Reconhecer e respeitar
essas variantes é essencial para a compreensado ampla e inclusiva da lingua.

A lingua nédo pode ser vista, tdo simplesmente, como uma questéo, apenas,
de certo e errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a
determinada classe e que se juntam para formar frases, a volta de um sujeito
e de um predicado. A lingua é muito mais que isso tudo. E parte de nés

mesmos, de nossa identidade cultural, histérica, social. (ANTUNES, 2007, p.
22).

Reflexdo profunda sobre a natureza e o significado da lingua em nossas vidas.
Ao afirmar que a lingua vai além de mera questao de certo e errado ou de estrutura
gramatical, a autora destaca a complexidade e a riqueza intrinseca da linguagem. E
vital entender que a lingua ndo € somente um meio de comunicagcdo, mas um reflexo
da humanidade e de suas experiéncias coletivas. Ao reduzi-la a uma série de regras
gramaticais ou a uma lista de palavras, negligenciamos sua esséncia e profundidade.
A lingua é dindmica e se transforma constantemente, adaptando-se as mudancas
culturais, histéricas e sociais.

A lingua é um poderoso veiculo de identidade. carrega em si tragos de nossa

historia, cultura e tradicbes. Cada palavra, frase ou expressdo é um reflexo de

experiéncias passadas, de lutas, conquistas e transformacgfes. Ao hos comunicarmos,
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ndo estamos apenas transmitindo informagdes, mas também compartilhando um
pedaco de nossa identidade e de nossa heranca cultural.

A afirmacédo de Antunes ressalta a importancia de abordar a lingua com
mentalidade aberta e inclusiva. Em vez de nos concentrarmos no que é considerado
"correto” ou "padrdo”, devemos valorizar e respeitar as variantes linguisticas e
reconhecer a riqueza que trazem para 0 universo linguistico. Por fim, valorizar e
entender a lingua € essencial para a apreciacao respeitosa de sua importancia em
nossas vidas.

O ensino da lingua materna apresenta desafios significativos. Muitos aspirantes
a educadores ingressam na faculdade de letras com a expectativa de dominar todas
as regras gramaticais e, posteriormente, transmiti-las em sala de aula. No entanto, a
medida que avancam na graduacdo, percebem a complexidade do curso, levando
alguns a reconsiderar sua escolha profissional.

E comum ouvir nos corredores das escolas, nas conversas familiares ou em
reunides entre pais e educadores, que a responsabilidade do docente de lingua
portuguesa € garantir que o aluno leia e escreva de forma "correta". Espera-se que
nao cometa erros de pontuacdo, concordancia, acentuacao ou qualquer outra norma
ortografica e gramatical. A crenca € que, sem esse dominio, o aluno enfrentara
barreiras tanto em alcancar o ensino superior quanto no mercado de trabalho.

Mattos e Silva (2000) retrata com propriedade o que a gramatica normativa faz:

Esse portugués-padréo prescritivo-normativo, idealizado pelos graméticos,
continua, contudo, pairante, pelo menos no ideario e em expectativas de
segmentos da sociedade brasileira que numa atitude anacrénica, mesmo

reacionaria e preconceituosa, ainda labuta contra a maré da Histéria.
(MATTOS E SILVA, 2000, p. 22).

Mattos e Silva (2000) abordam a persisténcia e a influéncia do portugués-
padrdo prescritivo-normativo na sociedade brasileira. O padrdo idealizado por
gramaticos e académicos representa uma forma de lingua que, embora néo reflita o
uso cotidiano da maioria dos falantes, € elevado a um status superior, visto como o
"correto” ou "ideal".

O termo "pairante” sugere que essa visao do portugués-padrdo ainda paira
sobre a percepgao coletiva. apesar das mudancas e evolu¢des naturais da lingua, ha

resisténcia em aceitar e valorizar as diversas variantes do portugués falado no Brasil.
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A referéncia a "segmentos da sociedade brasileira" com "atitude anacronica,
mesmo reacionaria e preconceituosa” destaca que a resisténcia ndo é universal, mas
concentrada em certos grupos, que, influenciados por ideias tradicionais e
conservadoras sobre linguagem, resistem as mudancas e a aceitacao da diversidade
linguistica. A expresséo "labuta contra a maré da Histéria" evoca uma imagem de luta
contra o inevitavel fluxo do tempo e da evolucdo, sugerindo que essa resisténcia é
futil.

Este trabalho ndo prop6e a eliminagdo do ensino de gramatica nas escolas,
defende-se a necessidade de aborda-la sob nova ética. A lingua vai além de sua mera
estrutura; ela se manifesta em sua exterioridade. O ensino da lingua portuguesa néo
deve se restringir as regras estabelecidas pela graméatica normativa. Bagno (2007) é

enfatico sobre se a gramatica deve ser realmente estudada nas salas de aula.

[...] se por gramética entendermos o estudo sem preconceitos do
funcionamento da lingua, do modo como todo ser humano é capaz de
produzir linguagem e interagir socialmente através dela, por meio de textos
falados e escritos, portadores de um discurso, entdo, definitivamente é para
ensinar gramatica, sim. Na verdade, mais do que ensinar, é nossa tarefa
construir o conhecimento gramatical dos nossos alunos, fazer com que eles
descubram o quanto ja sabem da gramatica da lingua e como é importante
se conscientizar desse saber para a producédo de textos falados e escritos
coesos, coerentes, criativos, relevantes etc. (BAGNO, 2007, p.70, grifo do
autor).

A relevancia de se ensinar a gramatica nas escolas € um tema frequentemente
debatido no ambito educacional. Bagno (2007) traz perspectiva esclarecedora sobre
a questdo. A gramatica, quando compreendida como o estudo imparcial do
funcionamento da lingua, torna-se fundamental no processo educativo, ndo se limita
as regras e normas, mas abrange a capacidade inata de todo ser humano de produzir
linguagem e interagir socialmente por intermédio dela.

Bagno defende abordagem pedagdgica que valoriza o conhecimento prévio do
aluno, sugere que, mais do que simplesmente ensinar gramética, o professor deve
auxiliar os discentes a construir seu préprio conhecimento gramatical. Isso implica
reconhecer e valorizar o que os discentes ja sabem acerca da lingua, incentivando-os
a se conscientizarem desse saber. Tal consciéncia é crucial para a producgao de textos
falados e escritos que sejam coesos, coerentes, criativos e relevantes.

A habilidade de comunicar de maneira nitida e persuasiva € uma destreza

preciosa, tanto no ambito pessoal quanto profissional. Portanto, ao invés de abordar
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a gramatica como um conjunto rigido de regras, os professores devem vé-la como
ferramenta que potencializa a expressao e a comunicacao dos alunos.

A perspectiva de Bagno acerca do ensino da gramatica ressalta a precisao de
abordagem pedagdgica centrada no aluno. Ao reconhecer e valorizar o conhecimento
dos estudantes, os professores promovem uma aprendizagem significativa,
preparando-os para os desafios do mundo atual.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) destaca a inseguranca de muitos professores no
caso da correcdo linguistica “na préatica, esse comportamento é ainda problematico
para os professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou nao, que
erros devem corrigir ou até mesmo se podem falar em erros”. Critica a expressao
"erros de portugués”, considerando-a inadequada e carregada de preconceito. Para
ela, tais "erros" sdo, na realidade, manifestacdes das diversidades linguisticas.

E essencial que o professor esteja atualizado em relagéo aos conhecimentos
linguisticos, com énfase nos sociolinguisticos. Pereira (2000) destaca que a funcéo
do professor é estimular a reflexdo de seus alunos, fazendo com que eles:

[...] exercam o sentido da critica, conhecendo teorias diversas, sem medo de
ser avangado (ousado) demais ou tradicional (antigo, ultrapassado),
lembrando-se de que como usuario da lingua (para comunicar-se
simplesmente ou fazer uso de sua funcdo expressiva, estética), ele tem
direitos e deveres, ndo sendo indiferente, alheio, neutro. Muito menos temer

alguma pergunta embaracosa que ndo possa responder correta e
imediatamente. (PEREIRA, 2000, p. 246).

O autor aborda a necessidade de postura critica dos alunos no que tange a
lingua e ao conhecimento. Ele defende que os estudantes se apropriem de diversas
teorias, sem receio de serem audaciosos ou demasiadamente tradicionais. Esta
abordagem prop08e perspectiva pluralista da educacéo, na qual o discente ndo é um
receptor passivo, mas um agente ativo no processo de aprendizagem.

Destaca o aluno como usudrio da lingua, seja para comunicacédo basica ou para
expressdes elaboradas e estéticas. Nesse contexto, possui direitos e deveres,
rejeitando a nocao de postura indiferente, neutra. Esta perspectiva reforca a nocao de
gue a lingua é viva, dinamica e sujeita a interpretacfes e usos variados.

Sugere que os discentes ndo devem temer perguntas ou situagdes que 0S
coloquem em posicéo de vulnerabilidade. A aprendizagem envolve desafios, duvidas

e, por vezes, erros. O importante é a postura investigativa e a vontade de instruir-se,
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e ndo necessariamente ter todas as respostas de imediato. Pereira (2000) defende
uma educacdo linguistica que valorize a postura critica, reflexiva e ativa dos alunos,
reconhecendo-os como agentes centrais no processo de aprendizagem e usuarios
competentes da lingua, acrescentados dos seus respectivos direitos e deveres.

Uma estratégia eficaz para possibilitar ao docente explorar a variacao
linguistica € aborda-la de maneira valorativa, destacando nuances dos tons de voz,
0S géneros textuais predominantes em varias partes do Brasil e celebrando a cultura
de cada falante. O professor deve reconhecer as particularidades sociolinguisticas
presentes em sala de aula e elaborar planos de ensino com base nesses insights,
orientando os alunos sobre a escrita conforme as normas oficiais.

Outra abordagem para ensinar variantes linguisticas envolve a utilizacdo de
letras de musica, noticias de jornal e recursos audiovisuais que destaquem essas
variedades. Ao inovar metodologicamente, o ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa ganha relevancia. A gramética € ensinada de forma que os discentes
compreendam a estrutura e o funcionamento da lingua, relacionando-a as praticas

cotidianas.

3.2 A escola como espacgo educacional democratico e o preconceito linguistico

A escola, como espaco de aprendizado e desenvolvimento, € também um
modelo de reproducdo das relagbes sociais, politicas. Da mesma maneira que a
sociedade, reflete os preconceitos arraigados e os esforcos continuos para combaté-
los.

O preconceito linguistico € encontrado no ambiente escolar

Cada um de nds, professor/a ou ndo, precisa elevar o grau da propria
autoestima linguistica: recusar com veeméncia os velhos argumentos que
visam menosprezar o saber linguistico individual de cada um de nés. Temos
de nos impor como falantes competentes de nossa lingua materna. Parar de
acreditar que “brasileiro ndo sabe portugués”, que “portugués é muito dificil”,
que os habitantes da zona rural ou das classes sociais mais baixas “falam
tudo errado”. Acionar nosso senso critico toda vez que nos deparamos com
um comando paragramatical e saber filtrar as informacg8es realmente Uteis,
deixando de lado (e denunciando, de preferéncia) as afirmacbes
preconceituosas, autoritarias e intolerantes (BAGNO, 2007, p. 115).

O autor enfatiza a relevéncia do senso critico. Os falantes devem estar
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equipados para rejeitar afirmacdes preconceituosas e autoritarias, reconhecer essas
afirmacdes, denuncid-las e promover compreensdo inclusiva e respeitosa da
diversidade linguistica. Destaca, ainda, a necessidade de empoderamento linguistico
e de rejeicdo de preconceitos e esteredtipos.

Hoje, mais do que nunca, é essencial incorporar a heterogeneidade dos alunos,
reconhecendo e celebrando as maneiras de fala, os sotaques e regionalismos. Esta
abordagem nédo € uma questdo de respeito a diversidade cultural e linguistica, mas
uma estratégia pedagdgica crucial para um ensino inclusivo. E imperativo que os
educadores incorporem a rigueza linguistica em suas salas de aula, transformando-a
em ferramenta pedagogica de ensino. Ao integrar essas diferentes expressdes
linguisticas no curriculo, preparamos os alunos para um mundo onde a aptiddo de
entender e respeitar diferentes perspectivas culturais e linguisticas é fundamental.

Bagno (2015, p. 281-282):

Na prética pedagdgica, € muito importante que a(o) docente esteja atento(a)
aos mecanismos de discriminacdo que podem ser ativados com base nos
sotaques de seus alunos. Principalmente quando a sala de aula é mais
homogénea, com alunos nascidos num mesmo lugar, € muito comum ocorrer
atitudes de zombaria diante de alunos provenientes de outras regides. Uma

escola democratica e democratizadora tem de respeitar a diversidade
linguistica e impor esse respeito na formacéo de seus alunos.

O autor aborda tema de extrema relevancia no contexto educacional
contemporaneo: consideracdo a diversidade linguistica e a atengcdo aos mecanismos
de discriminacdo baseados em sotagues. Ao mencionar 0S mecanismos de
discriminacdo, chama a atencdo para a necessidade de os docentes estarem
preparados para combater qualquer forma de zombaria relacionada ao sotaque dos
alunos. A discriminacéo linguistica pode ter impactos negativos no desenvolvimento
académicoe emocional do aluno, afetando a autoestima e o desempenho escolar. A
“escola democréatica e democratizadora” sugere ambientes de aprendizagem
inclusivos, onde todos, independentemente de sua procedéncia ou sotague, se sintam
acolhidos e respeitados. Esse tipo de ambiente favorece o desenvolvimento integral
dos estudantes, promovendo a empatia, o respeito mutuo e a coesao social.

Bagno (2015) reforca “da parte do professor em geral, e do professor de lingua
em particular, essa mudanca de atitude deve se refletir na recusa de dogmas na

adocao de uma nova postura (critica) em relacéo a seu préprio objeto de trabalho.”Por
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fim, destaca a responsabilidade da escola em "impor esse respeito na formacéo de
seus alunos”. Isso sugere que, além de promover um ambiente de aprendizagem
inclusivo, a escola tem o papel de formar cidaddos conscientes, criticos e respeitosos,
gue valorizem a diversidade em todas as suas formas.

A conscientizacdo é um recurso poderoso. Ao ensinar aos discentes a
reconhecer e questionar seus préprios preconceitos, estardo mais bem equipados
para desafiar e mudar noc6es prejudiciais. A escola tem o potencial de ser um espaco
onde os preconceitos sdo identificados e combatidos.

Para LAPERUTA-MARTINS (2017), a linguagem é carregada de ideologia. “A
tentativa deneutralizar o discurso, de deixar a linguagem em um lugar onde sua funcéo
seja apenas comunicar, €, em si, uma manifestacdo dessa ideologia”. A ideologia
(BRITTO 2002, apud LAPERUTA-MARTINS, 2017, p. 310), “é¢ uma expressao de um
pensamento hegemonico que constréi formas de impor uma representagdo da
realidade, de vé-la ou de desfazé-la por vieses particulares”, parafraseando Chaui
(1995) muitas vezes mascarando a realidade social para legitimar a exploracdo e a
dominacgéo.

Segundo a pesquisa mencionada, o preconceito linguistico ndo € somente uma
questdo de "certo" ou "errado". E uma manifestacdo de poder nas relacdes
econbmicas e sociais. Aqueles que detém o poder estabelecem uma norma
linguistica, considerada "correta” ou "cultuada”, usada para marginalizar e discriminar
agueles discordantes dela.

O preconceito linguistico, que é a discriminagdo de sujeitos, grupos ou
classes pelo modo como falam (em fatos: dar risada, dizer que se fala errado
marginalizar, ofender, sentir dé de alguém pela variedade falada que nédo

corresponde ao estabelecido socialmente) (LAPERUTA-MARTINS, 2017, p.
315).

Esta forma de preconceito, embora menos discutida do que outras formas de
discriminacéo, é enraizada em estruturas sociais e tem implica¢des significativas para
a coesao e justica social.

A escola desempenha papel crucial na reproducéo dessas ideologias. A teoria
da Escola como Aparelho Ideolégico do Estado sugere que a educacédo € usada para
reproduzir a sociedade de classes e reforcar o modo de producao capitalista
(LAPERUTA-MARTINS, 2017). Assim, o0 preconceito linguistico na escola nao se

restringe a uma questao de ensinar gramatica ou correcao linguistica, € uma forma de
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perpetuar desigualdades sociais e hierarquias de poder.

Laperuta-Martins (2017): a linguagem é profundamente ligada a identidade. O
modo que falamos reflete nossa origem, cultura, educacéo e experiéncias de vida.
Quando alguém é ridicularizado ou marginalizado por sua fala, uma rejeicdo de sua
identidade historica. Ridiculizar qualquer individuo, dizer que fala "errado" ou sentir
pena por ndo se adequar a norma reforcam esteredtipos e perpetuam desigualdades.

O preconceito linguistico tem implicacbes reais, afeta oportunidades de
emprego, progressado na carreira e acesso a educagdo. Alguém que fala de maneira
"ndo padrao" pode ser visto como menos competente, menos educado ou menos
digno de respeito, independentemente de suas habilidades ou qualificacfes reais.

A pesquisa de Laperuta-Martins destaca a relevancia da educacdo na luta
contra o preconceito linguistico. Ao introduzir conceitos de sociolinguistica e aplicar a
pedagogia de Paulo Freire, demonstra haver possibilidade de mudar a postura e o
reconhecimento dos professores e alunos sobre a existéncia e maleficios do

preconceito linguistico.
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4 METODO

7

Nesta secdo, € apresentado o delineamento da pesquisa, assim como as
técnicas para obter os dados que contribuiram na elaborac¢éo do trabalho.

Na fundamentacdo teorica, utilizamos a pesquisa exploratéria-descritiva e
participativa através da revisao de estudos acerca da tematica.

Para a proposicdo interventiva, delimitamos pesquisa in loco de natureza
gualitativa. Foi aplicado questionario semiestruturado, acompanhado de entrevista.
Em seguida, foram realizadas rodas de conversa com os participantes, para conferir
suas experiéncias, dificuldades e descobertas com a tematica.

Foram feitas triangulacdo das informacbes obtidas, com leitura integral,
interpretacdo e transcricdo dos registros e da tabulacdo dos dados em quadros e

gréficos.

4.1 Enfoque e Alcance da Pesquisa

Adotamos um enfoque qualitativo, integrando uma revisdo de estudos
relevantes sobre o preconceito linguistico no contexto educacional. Realizamos uma
revisdo da literatura focada principalmente no ambiente educacional para
compreender as principais teorias, estudos e praticas pedagodgicas voltadas ao
enfrentamento desse fendmeno. Determinando o alcance dissertativo, retornamos ao
ambiente escolar real, conduzindo uma pesquisa empregando técnicas de pesquisa
participante. Esse método nos permitiu explorar, de forma descritiva e narrativa, como
0 preconceito linguistico se manifesta no cotidiano escolar e identificar préaticas
eficazes para seu enfrentamento na Escola Municipal de Ensino Infantil Fundamental

Raimunda Rodrigues Mota.

4.2 Contexto da pesquisa

O projeto de intervencao” A escola no combate ao preconceito linguistico”, foi
aplicado em uma escola com Supervisdo Militar Educacional (SUME), EMEIF
Raimunda Rodrigues Mota, localizada no municipio de Altamira no Estado do Para, o

gue para mim professor/pesquisador foi visto com bastante particularidade e cuidado,
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pois estava iniciando minha docéncia em um espaco pedagdgico novo, pois a escola
em que iniciei a pesquisa EMEF DOM Clemente Geiger encerrou suas atividades
educacionais sem nenhuma explicacéo plausivel por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo e também pelo gestor deste municipio o que me deixou bastante
preocupado, haja vista que automaticamente fiqguei sem carga horaria e sem minha
turma iniciante da pesquisa. E para me deixar mais apreensivo o ano letivo ja tinha
iniciado e precisava urgentemente de uma escola para recomecar meu trabalho de
pesquisa, apds incansaveis andancas a Semed consegui minha lotagdo em uma
escola as margens da Rodovia Federal Transamazonica (BR 230), bastante distante
da zona urbana.

O desafio dessa nova escola foi maior, pois apresenta um perfil mais
conservador, autoritario, ou seja, mais tendente ao preconceito e além disso a minha
pesquisa vai dialogar com a escola pautando a lingua como objeto de ensino e ndo
como um ensino homogéneo, prescritivo gramatical, que mecaniza a aprendizagem.
Portanto, tenho a minha frente mais um formato de homogeneizacdo autoritario no
chéo da escola com regras rigidas para gerenciar a educacédo de criangas e jovens
gue j& tém que aprender uma norma padrao aparelhada na tradicdo gramatical do
bem escrever e do bem falar dissociada, portanto, da situacdo real da producgéo de
sua lingua.

O desafio sera bem maior, pois a escola com supervisdo militar, onde
desenvolvi a pesquisa, nas minhas primeiras observacoes e impressfdes apresenta
um perfil e um formato diferenciado no que tange ao comportamento dos alunos e
também dos professores e especialmente sobre sua supervisao militar educacional
(SUME), através de seu coordenador, que ao ser apresentado ao nosso trabalho de
pesquisa mostrou-se receptivo recebendo o questionario para participar também do
trabalho cientifico. Porém ndo entregou suas respostas e nem participou de nenhuma
roda de conversa 0 que me causou estranheza e me fez levantar algumas afirmacdes,
principalmente depois de ouvir de meus alunos que os militares, durante suas
atividades na escola denominavam nosso trabalho de pesquisa sem fundamento, que
isso tudo era uma “grande besteira.” A principal afirmacéo é que a pedagogia militar é
totalmente incompativel com o conceito que temos em nossa tradi¢cdo escolar, o que

tornaria nosso trabalho de pesquisa mais desafiador e a0 mesmo tempo mais
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incentivador para fazer um trabalho que quebre as amarras de um paradigma
reacionario sob a égide da disciplina e da hierarquia. A dinamica escolar militarizada
pelo que percebi nos primeiros contatos pedagdgicos esta centrada no que eles
chamam de qualidade da educacéo brasileira, mas que na verdade se traduz na
doutrinacdo e na manutencao reaciondria de um sistema oposto a gestdo democratica
da escola publica. O projeto foi aplicado na escola em que leciono e com os alunos

em que trabalho no horéario de aula normal.

4.3 Planejamento da Pesquisa

O planejamento da pesquisa objetivou observacédo do fenbmeno empirico tal
Ccomo acontece no contexto.

O projeto de intervencao “A escola no combate ao preconceito linguistico” sera
dividido em trés etapas: 1?) Diagnostico situacional; 2%) Rodas de conversa; e
producdes de redacdes pelos alunos participantes da pesquisa acerca do tema do
projeto.

Para tanto, elegeram-se as seguintes estratégias:

v' diagnostico situacional na escola para entender como a instituicdo aborda
assuntos polémicos como o preconceito. O diagnoéstico foi realizado por
aplicacdo de questionério antes e depois da pesquisa, aos alunos da turma do
nono ano C. As entrevistas realizadas com as pessoas envolvidas em defesa
da Educacdo Qualitativa e Inclusiva ocorreram por necessidades de buscar
informacdes para o enriqguecimento do tema, as entrevistas aconteceram em
horarios e locais determinados conforme a disponibilidade no cronograma de
atividade;

v" Rodas de conversa. Para essa atividade, foram convidados o gestor da escola,
professores, coordenadores, secretarios, profissionais de servico geral e
alunos da turma 9° ano C. As rodas de conversa foram conduzidas por mim ou
por convidados aptos a discutir a tematica proposta. Foram organizadas cinco
rodas de conversa iniciadas no més de marco e finalizadas no més de maio de
2023.
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4.4 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa apresentou proposta de intervencao destinada aos professores,
colaboradores e alunos do 9.° ano, turma C, do turno vespertino do ensino
fundamental dos anos finais, da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Raimunda Rodrigues Mota. Eles foram distribuidos em dois grupos.

Grupo 1 — Alunos: A turma conta com 35 alunos matriculados, todos foram
convidados formalmente por meio dos termos de assentimento livre e esclarecido e
do termo de consentimento livre e esclarecido, direcionados aos pais dos alunos. A
faixa etaria varia entre 13 e 17 anos.

Grupo 2 — Rodas de Conversa: grupo composto por 35 alunos, 5 professores,
3 coordenadores pedagodgicos, 1 diretora e 4 colaboradores, todos atuam na EMEF

Raimunda Rodrigues Mota, mais os convidados palestrantes.

4.5 Instrumentos de Coletas de Dados

A coleta de informacdes se deu pela aplicacdo dos instrumentos para o tipo de
abordagem, os instrumentos usados nessa pesquisa foram: formulérios de questdes
abertas e fechadas, entrevista semiestruturada, que d& mais liberdade ao
entrevistado; entrevista com perguntas subjetivas, objetivas e mistas, possibilitando
levantar-se mais dados.

Com as entrevistas semiestruturadas com professores e alunos, a investigacao
buscou capturar as percepcdes e experiéncias desses individuos no que diz respeito
ao preconceito linguistico. Segundo Gerhardt et. al. (2009, p. 72), este tipo de
entrevista “permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre
assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal’. As rodas de
conversa, observagdes participantes, perspectiva da dinamica do ambiente escolar e
das interac¢des linguisticas cotidianas.

As afericbes dos dados coletados em campo visaram identificar padrées e
temas, enriquecer e contextualizar os conceitos, culminando em recomendacoes
pedagdgicas para, de forma geral, conscientizar os educandos a respeito, ndo apenas

da variagc&o, mas principalmente do preconceito linguistico.
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Os formularios foram aplicados aos alunos, um antes e outro depois do projeto
de intervencdo, complementados pelas ricas discussdes acerca das tematicas

trabalhadas e debatidas com os envolvidos na pesquisa em questao.

4.6 Procedimentos — observacgéao participativa

Para realizacdo dos registros dos dados foi necessario visitar, observar e
fotografar a dependéncia da escola e coletar informag8es necessérios para analise e
enriguecimento da pesquisa, encontros com os profissionais em educacéo Diretora,
Coordenadores Pedagdgicos, professores, e colaboradores para explicar e solicitar
gue respondessem 0s questionarios sobre preconceito linguistico.

A observacao participativa colabora para a compreensao de atos que ndo foram
contemplados no roteiro de entrevista, “a técnica de observacao participante ocorre
pelo contato direto do pesquisador com o fendmeno observado. Obtém informagdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos” (GERHARDT et. al.,
2009, p. 75).

Essa técnica de observagao, segundo os autores acima permite captar uma
variedade de situagdes ou fendbmenos que nao sao obtidos por meio de perguntas. Os

fendbmenos sdo observados diretamente na propria realidade.
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5 0 PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nesta secao, detalharemos um projeto de intervencao pedagdgica destinado a
combater o preconceito linguistico.

Este projeto serd estruturado em trés linhas de acédo. As etapas incluem a
divisdo dos participantes em grupos, a aplicacdo de formularios com questdes
semiestruturadas, a realizacédo de rodas de conversa e producdes de redacgdes pelos
alunos sobre a tematica em questao.

Essas acbes tém como objetivo conduzir os envolvidos a uma reflexao critica
sobre as formas de combate ao preconceito linguistico no ambiente educacional, com

énfase no contexto pratico e aplicado dentro do ambiente escolar.

5.1 A escola no combate ao preconceito linguistico

A intervengao didatica “A escola no combate ao preconceito linguistico” foi
embasada na Sociolinguistica Variacionista.

Tal proposta apresenta o objetivo de analisar e compreender como ocorre o
preconceito linguistico no ambiente escolar e o impacto disso no desempenho e bem-
estar dos estudantes. As atividades permitem discussdes sobre a maneira de ensinar
0 portugués nas escolas e como os alunos lidam a respeito do efeito entre a lingua e
a sociedade.

Essa inovacdo em sala de aula visa permitir que os alunos, de forma critica e
responsavel, reflitam sobre questdes relevantes acerca dos diferentes usos da
linguagem presentes na sociedade contemporanea, respondendo aos desafios
educacionais do Brasil atual. Isto considera principios fundamentais da construcéo de
uma educacao linguistica focada nas praticas sociais mediadas pela linguagem, um
dos objetivos do Profletras.

Programa de dimensao extraordinaria que tem como finalidade precipua a
capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da
docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria

da qualidade do ensino no pais, por meio da formacdo qualificada de
docentes da rede publica de ensino?.

1 Disponivel em: https://sigaa.ufopa.edu.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt_BR&id=874
Acesso em: 21 nov. 2023.
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O projeto realiza discussdo sobre a funcdo da escola no combate ao
preconceito linguistico. Pretende-se apresentar a constituicdo historica do portugués
brasileiro, articulada ao processo econdmico-social de formacao do pais, para melhor
compreensao das diferencas linguisticas (sociais, regionais, de género, etérias). O
objetivo foi analisar e compreender como ocorre 0 preconceito linguistico no ambiente
escolar e seu impacto no desempenho e bem-estar dos estudantes.

As variantes linguisticas tém sido questionadas nas escolas e nos meios sociais
como fonte geradora de preconceito. A realizacdo deste projeto é essencial para
entendermos e defendermos que a diversidade linguistica e cultural precisa ser
respeitada e valorizada, pois € uma marca identitaria.

A variacdo linguistica ndo pode ser vista como problema. Lucchesi (2015)
explica que a linguagem verbal esta no cerne da condicdo humana, sendo o meio
privilegiado para todas as relacdes humanas. Ressalta que, para funcionar dessa
maneira, a lingua é estruturalmente variavel: “ha sempre mais de uma maneira de
dizer a mesma coisa” e isso ndo compromete o funcionamento da lingua; ao contrario,
a enriquece. Segundo o autor, existe grande desconhecimento sobre a realidade da
lingua na sociedade devido a predominancia da visao tradicional, eminentemente
normativa. Esta viséo estabelece o que é certo e o que € errado, pesando socialmente,
mas falhando em retratar a pluralidade da lingua, que reflete a diversidade cultural da
sociedade.

Faraco (2005, p. 31):

Um dos desafios, portanto, para quem comeca a estudar a histéria das
linguas é justamente aprender a lidar com a realidade heterogénea das
linguas humanas. Isso, no mais das vezes, exige um rompimento radical com
a imagem da lingua cultivada pela tradicdo gramatical e veiculada pela
escola, imagem que homogeneiza a realidade linguistica, cristaliza uma certa

variedade como a Unica, identificando-a com a lingua e excluindo todas as
outras como “incorretas”. (Grifo do autor).

Possenti (2008, p.17), sobre o ensino de portugués: “nada sera resolvido se
ndo mudar a concepcdo de lingua e de ensino na escola”. A reflexdo sobre a
diversidade linguistica ndo pode se restringir ao ambito académico, sendo necessario
olhar critico e sensivel as questdes sociais. E fundamental desconstruir os

esteredtipos linguisticos, valorizando todas as formas de expressao linguistica, de
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modo a construir uma sociedade inclusiva e equitativa.

Variantes linguisticas sao reflexos das distintas realidades socioculturais, ndo
sendo formas "erradas” ou inferiores de comunicacdo. Menosprezar as variedades
gera impacto negativo na autoestima e na confianca dos alunos, reforcando
esteredtipos e contribuindo para a excluséo.

BNCC (2018, p. 81):

Cabem também reflexdes sobre os fenbmenos da mudanca linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as

variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado.

Ressalta a relevancia de reconhecermos que tais fendbmenos sao inerentes a
lingua e estdo presentes em todos os niveis de analise linguistica. O ponto principal é
a necessidade de considerar a diversidade linguistica, especialmente as diferentes
variedades, e de nos dedicarmos sobre o valor social atribuido a elas.

A andlise linguistica ndo pode se limitar a descri¢cdo dos diferentes dialetos ou
formas de expresséo. E imprescindivel contemplarmos a maneira como as variedades
sao socialmente avaliadas. Aqui entra em cena o fendmeno do preconceito linguistico,
um conjunto de atitudes discriminatorias ou estigmatizantes direcionadas a
determinadas variedades linguisticas.

Mussalim e Bentes (2012, p. 44):

Para a Sociolinguistica, a natureza variavel da lingua é um pressuposto
fundamental, que orienta e sustenta a observacdo, a descricdo e a
interpretacdo do comportamento linguistico. As diferencas linguisticas,
observaveis nas comunidades em geral, sdo vistas como um dado inerente
ao fenbmeno linguistico. A ndo aceitacdo da diferenca é responsavel por

numerosos e nefastos preconceitos sociais e, neste aspecto, 0 preconceito
linguistico tem um efeito particularmente negativo.

A necessidade de um projeto que aborde o preconceito linguistico no chédo da
escola. Esta realidade reafirma a importancia de se realizar intervencfes em estudos
linguisticos nesta regido, buscando proporcionar aos alunos da Escola Municipal
Ensino Infantii e Fundamental Raimunda Rodrigues Mota acesso a mudancgas
significativas no ensino de linguagem e a projetos inovadores.

Este instrumento amplifica respostas rapidas, otimiza o tempo e viabiliza a
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coleta de quantidade significativa de dados, resultando em método pratico e eficiente.

Tarallo (1994), este modelo de pesquisa € rotulado como sociolinguistica
guantitativa por operar com nameros e tratamento estatistico dos dados coletados.

Com relagdo aos questionarios as informacdes dos participantes referendaram
situacdes vivenciadas por eles, na comprovacdo do preconceito linguistico na escola
e entre os falantes brasileiros, apresentando respostas de suas vivéncias fora dos
muros da escola.

Seguindo a metodologia da pesquisa, a segunda etapa do projeto de
intervencao foram as “Rodas de conversa” que teve como escopo contribuir com a
educacdo linguistica democratica e respeitosa, ensinando a lingua a partir da
diversidade que ela opera ressaltando, também, a a grande importancia das
variedades linguisticas que apontam para a heterogeneidade dos falares de nossos
alunos, rejeitando toda e qualquer forma modelo de lingua monolitica. As Rodas de
conversam aconteceram no més de marco de 2023 e foram concluidas no més de
maio do mesmo ano.

Antes de iniciarmos as nossas rodas de conversa o professor EWSS, de lingua
portuguesa me disse que era cultura da escola nominar toda projeto referente ao
ensino de lingua. Entéo, olhando os projetos anteriores desenvolvidos com o0s alunos
um deles me chamou a atencgao: “café com linguistica” e ao mesmo tempo clarificou
a ideia que estava pensando, entdo em reunido com o0s alunos participantes da
pesquisa decidimos que a escolha de um nome para abrilhantar nossas rodas de
conversa era imprescindivel. Fizemos uma divisdo de pequenos grupos para criacao
e escolha do nome que iniciaria nossas atividades nessa segunda etapa da nossa
metodologia. O nome escolhido pelos alunos por fazer referéncia aos nossos tempos
de aula que eram nos finais de tarde foi o seguinte: Ch& com linguistica, porém a
nossa linha de trabalho est4d pautada na sociolinguistica e entdo comecamos a
desenhar o nome final das nossas rodas de conversa e depois de muitas ideias e
conversas criamos através de um neologismo o termo “Chaciolinguistica” o qual foi
aprovado recebendo aplausos de todos presentes. A nossa primeira roda de conversa
contou com a presenca de todos os trinta e cinco alunos titulares da pesquisa, uma
turma convidada do oitavo ano por um dos professores participantes do trabalho

cientifico, a diretora, cinco professores, um coordenador pedagogico, e em forma de
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revezamento o pessoal de apoio, pois tinham que cumprir sua obrigacdes na escola.

No tema 01: Brasil, um pais de diversidade e desigualdade: nessa roda de
conversa, participaram os trinta e cinco alunos envolvidos na pesquisa, uma turma do
oitavo ano convidada por um professor, a diretora, cinco professores, um coordenador
pedagodgico e 0 pessoal de apoio, que se revezou devido as suas obrigacdes
escolares. Apresentamos a formacdo historica do Brasil, responsavel pelas
desigualdades sociais; como texto-base, utilizamos a obra de Dante Lucchesi, que
articula a constituicdo do portugués brasileiro ao processo econdmico-social de
formacdo da nacdo brasileira. Explanamos 0s conceitos de sociolinguistica e
polarizacdo sociolinguistica. Mostramos como se consolidou a polarizacdo entre
lingua e sociedade no Brasil.

O Professor EWSS na sua fala foi bastante enfatico,expondo o seu pensamento
como professor e pai, um dia ver a escola direcionando com propriedade a sua forca
progressiva que € inata a ela, garantindo as classes mais desfavorecidas a aquisicao
do conhecimento como instrumento de transformacao social, onde todos se respeitem
e busquem uma sociedade mais igualitaria, humana e mais justa.

O Professor ASA apdés a pergunta de alguns alunos querendo saber o
significado de polarizagdo muito utilizada na fala de Lucchesi, pediu a palavra para
explicar e exemplificou citando as elei¢cbes presidenciais entre 0 nosso presidente Lula
e o outro candidato. Demos continuidade a roda de conversa com a letra da musica
“Lingua” de Caetano Veloso e, posteriormente, ouvimos a cangdo. Isso despertou em
alguns alunos a curiosidade para saber o significado daqueles jogos de palavras que
apontam nossos usos, costumes, variedades de fala, nossos passados e futuros, isto
€, ficaram euforico para saber mais sobre o0 assunto ora abordado. Acalmei-os dizendo
gue a cancéo faria parte de todas as nossas rodas de conversa e que, durante o
andamento dos encontros tematicos, alguns trechos seriam interpretados e
comentados.

Em seguida, ouvimos novamente e percebi que gostaram muito do refrao: “Flor
do Lacio sambdédromo Lusamérica latim em pé, o que quer, o que pode essa lingua?”,
no ritmo abrasileirado do samba, onde alguns até arriscaram uns passos.

Além da turma da pesquisa (9° ano), uma turma do 8° ano foi convidada para

participar das rodas de conversa pelo Professor EWSS, que trabalha conosco na
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escola. graduado em Letras, pos-graduado em Letras, Linguistica e Artes, e
mestrando em Artes da Cena pela Escola Superior de Artes Célia Helena. € um dos
palestrantes e colaboradores em todos 0s nossos encontros tematicos e abracou
NOsso projeto de intervengdo com empenho, determinacao e competéncia.

No primeiro encontro, trabalhamos como texto-base o livro “Lingua e
Sociedades Partidas” (LUCCHESI, 2015). Apresentamos a formagao histérica do
Brasil (escravizacao de africanos e indios), responsavel pelas desigualdades sociais,
e os efeitos da lusitanizacdo da norma padrédo no Brasil, gerando a polarizacéo
sociolinguistica. Originada pela migracdo rural para a cidade (industrializac&o),
preconizava escolariza¢do universalizada, privilegiando pequeno grupo que tinha
direito a uma escola elitizada, em detrimento de outro grupo marginalizado por suas
condi¢fes socioecondmicas. Dai a origem de uma norma popular, distinta da norma
culta, que foi se afastando da chamada norma padréo.

Depois das explicagdes feitas, os alunos estavam compreendendo o significado
da questdo socioecondmica e a lingua no que tange a fala popular e ao que esta
escrito no livro de gramatica.

As perguntas: Como eles deixaram isso acontecer com sua forma de falar, se
eles eram a maioria? Por que os portugueses vieram para o Brasil? E por que eles
tinham interesse em mudar as linguas que aqui ja existiam? Os indigenas jA moravam
aqui no Brasil, e como eles descobriram o Brasil? Professor, o senhor acha que eles
falam melhor do que n6s? Por que eles falam portugués e nés também? Se eles falam
portugués, ndo precisava ter mudado nada, ficava de boa, ndo €? Quer dizer que eu
s6 sei falar portugués se eu souber as regras?

"Agora bem ai"...

ApOs o0s questionamentos respondidos e debates, apresentamos slides
mostrando os dois processos que formam a polarizagdo sociolinguistica (exterminio
dos povos indigenas e a escravizagdo dos povos africanos), relacionando os fatos
histéricos ao preconceito linguistico que tem em sua génese viés racial. E que a
maneira de dizer a mesma coisa néo afeta o funcionamento da lingua, mas sim reforca
gue ela é mais do que um mero sistema de comunicacao.

A linguagem popular, que emerge do uso da grande maioria da populagcéo do

pais, desprovida de educacéo formal e de outros direitos de cidadania, esta enraizada
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na base da sociedade brasileira e tem um valor inestimavel para o processo
comunicativo e convivéncia em sociedade. Ter acesso a outras formas da lingua
garante que todos tenham acesso as variadas perspectivas de compreender e utilizar
a lingua como uma ferramenta democratica na interacdo com individuos de distintos
niveis sociais e culturais. O trecho comentado da musica de Caetano Veloso, "... E
deixe os portugais morrerem a mingua. Minha patria € minha lingua. Fala, Mangueira!
Fala” revela que somos independentes, temos nossas versdes da lingua portuguesa,
e isso nunca podera ser retirado. Enquanto isso, Portugal continua observando nossa
multiculturalidade linguistica.

Depois da nossa roda de conversa, organizamos nhossa primeira
"chaciolinguistica”, quando todos celebraram o momento de estarem participando de
uma pesquisa embasada teoricamente pela sociolinguistica, rompendo com
paradigmas tradicionais e prescritivos do ensino de lingua e sociedade, e aprendendo
gue nosso pais € rico em variantes linguisticas. Posteriormente, retomamos as
atividades, produzindo redacfes sobre o tema abordado na roda de conversa.

No tema 02: Preconceito, precisamos falar sobre isso, debatemos o
significado de preconceito e seus tipos. Trabalhamos com o texto “Entendendo o
preconceito. O que é preconceito”, de Marcos Bagno. O objetivo € propiciar uma
discussédo na qual os alunos do oitavo ano (convidados para as rodas de conversa) e
a turma da pesquisa (nono ano) possam perceber o preconceito em suas diversas
facetas e entender como a lingua é um instrumento de julgamento, enfrentando
preconceitos de diversas formas.

A nossa palestrante convidada foi a professora da rede de ensino publico
(municipal e estadual) Monica Brito, feminista negra, militante e ativista dos
movimentos negros de Altamira, coordenadora do coletivo de mulheres negras Maria,
Maria e defensora dos direitos humanos e da Amazonia.

Ménica tratou do estatuto da igualdade racial, historia e cultura indigena, ensino
nas escolas sobre a cultura afro-brasileira, racismo, feminismo, homossexualidade,
destacando que em 2002 ocorreram avancos importantes traduzidos em legislacédo e
politicas publicas de combate as desigualdades. Os alunos ouviram atentos e
entusiasmados as nharrativas e vivéncias compartilhadas pela professora Mdnica e das

vitorias alcancadas. ApOs suas explanacdes, os alunos, sem hesitacdo, fizeram
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inUmeros questionamentos a palestrante, que com sabedoria e paciéncia atendeu a
todos. Nesta ocasido, uma das alunas participantes, relatou emocionada que em uma
outra escola que estudava aconteceu em sua sala do 5.° ano uma atividade de Artes,
um momento de encenacdes onde o0s alunos naquele momento seriam os atores em
suas pecas teatrais e uma das meninas de seu grupo era “negra’. Durante as
distribuicdes dos papéis na peca tinha o de princesa ,o qual foi atribuido a aluna negra,
inesperadamente uma de suas coleguinhas falou com um tom mais alto: - Seu lugar
ndo é aqui! Segundo a aluna relatante a professora ndo tomou nenhuma providéncia
sobre o caso.

Na segunda parte da roda de conversa, abordamos o tema central da pesquisa,
‘o preconceito linguistico”, e o trecho da musica de Caetano ("Lingua") que
trabalhamos foi: “NGs canto-falamos como quem inveja negros // Que sofrem horrores
no Gueto do Harlem // Livros, discos, videos a mancheia // E deixa que digam, que
pensem, que falem”//.

No final do encontro, aconteceu uma socializacao informal entre os alunos e a
nossa palestrante, queriam saber mais sobre as lutas sociais e 0 engajamento de
relevancia politica e social. O objetivo do encontro estava produzindo resultados
surpreendentes em tdo pouco tempo, a postura dos alunos em relacéo a primeira roda
de conversa estava mais “madura” e interesse pelos trabalhos desenvolvidos até aqui.
Logo apos, voltamos as atividades, com produgdes redacionais acerca do tema
proposto.

No tema 03: Portugués: um idioma cheio de diferencas, apresentamos a
origem da lingua portuguesa e as variedades desse idioma. Como texto-base,
utilizamos a “Nova gramatica do portugués brasileiro” de Ataliba T. De Castilho. A roda
de conversa teve como palestrante o Professor EWSS, que iniciou o encontro dando
enfoque a histoéria da formacédo da lingua portuguesa, sob o ponto de vista social e
cultural.

Apresentamos a lingua como sistema evolutivo de comunicacdo e, para
compreendé-la no que diz respeito a historia da lingua portuguesa, faz-se necessario
um mergulho histoérico-geografico, desde sua origem até sua implantagcédo no Brasil.

Iniciamos a conversa apenas com os alunos do 9.° ano, os alunos convidados

(oitavo ano) estavam em atividade avaliativa com outro professor. Primeiramente,
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fizemos a pergunta: "Vocés sabiam que a base da lingua portuguesa vem do latim? E
gue nao apenas o portugués, mas também o francés, italiano, espanhol e romeno tém
essa origem?" Os alunos perguntaram muito como nossa lingua portuguesa é
considerada brasileira e tem origem no latim e nés nao falamos latim e também
quiseram saber o porqué de nossa lingua ser chamada “flor do lacio? Logo em seguida
o professor pesquisador fez as explanacdes necessarias e didaticas, explicando
passo a passo da exuberante histéria da lingua portuguesa.

Percebemos, ap6s a pergunta, o total desconhecimento sobre a origem de
nossa lingua, o que confirmou o que jA sabiamos como professores de lingua
portuguesa: grande parte da sociedade brasileira desconhece a origem da lingua que
fala.

Por que nossa lingua € oriunda do latim? Por que temos palavras de origem
grega, germanica, arabe e de outras linguas? Continuamos com 0s questionamentos
para agucar a curiosidade dos alunos. Destacamos que 0S romanos ocuparam a
Peninsula Ibérica através de conquistas militares e impuseram aos vencidos seus
habitos, instituicbes, padrdes de vida e sua lingua, refletindo sua cultura. Explicamos
gue o latim tinha duas modalidades: o latim vulgar e o latim classico. O primeiro era
falado por aqueles que usavam a linguagem cotidiana, sem preocupacoes estilisticas,
apresentando variedades linguisticas. J4 o latim classico era caracterizado pela
erudicdo e pelas producdes textuais de pessoas ilustres e escritores, sendo uma
linguagem mais complexa e elitizada.

Portugal ficou conhecido pelas grandes navegacdes que realizou. Nos séculos
XV e XVI, através dos movimentos colonialistas e de propagacdo do catolicismo,
Portugal espalhou a lingua portuguesa pelo mundo.

Mostramos que a lingua portuguesa esta presente em diversos paises e é
adotada como lingua oficial em Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné
Equatorial, Macau, Portugal, S8o Tomé e Principe e Timor-Leste. Apesar de
apresentar pronuncias diferentes, vocabulos préprios e modificacbes gramaticais,
mantém uma unidade linguistica nos paises em que é lingua oficial e nas demais
regibes do mundo onde estéa presente.

Em cada lugar por onde o portugués passou, ele evoluiu e se modificou de

acordo com o contexto histérico. No Brasil, a lingua portuguesa foi introduzida no
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século XVI através do "descobrimento”. O portugués era imposto as linguas nativas
gue aqui existiam como lingua oficial ou se modificava, dando origem a outros dialetos.

Quando os portugueses desembarcaram na costa brasileira, estima-se que
havia cerca de 1.200 povos indigenas, falantes de aproximadamente mil linguas
diferentes. Além dessa diversidade étnica e linguistica, foram trazidos ainda cerca de
4 milhdes de africanos de diversas culturas para trabalhar como escravos. Essa
pluralidade linguistica e cultural fortaleceu as bases da construcdo da identidade do
portugués brasileiro. Evidenciamos no trecho da masica "Lingua" de Caetano que
nossa lingua ficou conhecida como "Ultima Flor do L&cio", fazendo referéncia ao fato
de a lingua portuguesa ser a ultima lingua neolatina formada a partir do latim vulgar —
falado pelos habitantes da regido italiana do Lacio.

"Flor do Lacio Sambdédromo Lusamérica latim em pé, o que quer, o que
pode essa lingua?"

As referéncias apresentadas sobre a historia da lingua portuguesa mostraram
aos alunos que a nossa lingua ndo € um bloco monolitico e que a escola deve ampliar
os conhecimentos linguisticos dos alunos, aumentando a noc¢éo de lingua, que muitas
vezes se apresenta reduzida ao ensino de regras e conceitos gramaticais. Isso né&o
significa que o ensino da norma culta ndo seja relevante, pois também faz parte das
variantes e da histéria da nossa lingua portuguesa. Apés as explanacdes, orientamos
os alunos para as producdes redacionais sobre o tema em foco.

No tema 04: Variacdo linguistica: por que a diferenca incomoda?
discutimos o fendbmeno da variacdo linguistica, inerente a todos os sistemas
linguisticos, e o desconforto que as diferencas linguisticas causam na sociedade.

O texto-base trabalhado foi "Norma Culta e Variedades Linguisticas" de
Roberto Gomes Camacho. Para a roda de conversa, convidamos nossa colaboradora
de servicos gerais, Rosaly da Silva e Silva, como palestrante. Ela conta muitos
"causos" vividos na escola e, por diversos fatores linguisticos e sociais, nao utiliza
variantes consideradas culta. Como responsavel pela pesquisa, observei a
maturidade apresentada pelos alunos envolvidos, respeitando e reconhecendo a
variacdo linguistica como singular dentro de um processo diversificado. Eles
entenderam a imposicéo da escola em padronizar a lingua. Discutimos a relagéo entre

lingua e sociedade, visando néo so respeitar as individualidades de fala, mas também
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reconhecer e divulgar a variagdo como instrumento de conscientiza¢do. Logo apos,
destacamos que nenhuma lingua no mundo € homogénea e uniforme e que todas
apresentam variantes em seus niveis estruturais e contextos sociais diversificados.
Abordamos a importancia da variacdo linguistica no processo comunicativo e a
Professora FLS explanou que em uma cidade de Minas Gerais (Diamantina) o
vocabulo “mulher” tem significado pejorativo, significando mulher da vida (mulher que
nao presta). Ela disse que percebeu que aqui na nossa cidade de Altamira € muito
usual esse termo sendo utilizado até para criangas, exemplificou: Toma logo esse
mingau, mulher preciso trocar logo tua fralda. A professora PMMB também relatou
para uma méae que tinha brigado com seu filho. A mée ficou revoltada,pois entendeu
gue a professora tinha agredido, batido em seu filho. Depois de muita conversa a
direcdo da escola explicou que o significado de brigar, era simplesmente chamar
atencao, conversar com o aluno.

Os alunos perceberam como o desconhecimento da histéria da lingua e da
variacao linguistica reforca um padrao normativo tradicional sustentado pelo aparelho
ideologico estatal, que € a escola, intensificando o preconceito linguistico.
Trabalhamos com um trecho da musica de Caetano Veloso e, em seguida, orientamos
os alunos para atividades redacionais, mostrando que, apesar de a escola, muitas
vezes, negligenciar a linguagem materna dos alunos, € uma instituicdo que deve
valorizar a cultura e promover o respeito a diversidade.

No Tema 05, discutimos o Preconceito linguistico: o que é e como se faz de
Marcos Bagno (1999). Abordamos o significado do preconceito linguistico e a
importancia de reconhecer as variedades linguisticas para um ensino eficaz e
inclusivo. O Professor EWSS, colaborador e palestrante em nossas rodas de
conversa, promoveu intercambio entre turmas, visando a socializacdo e a
compreensao sobre as variedades linguisticas. Iniciamos as atividades revisando
discussbes anteriores para enfatizar a riqueza e diversidade da lingua portuguesa e
os desafios que enfrentamos ao priorizar apenas a norma padrdo. Em seguida,
exploramos os "Oito mitos" sobre a lingua portuguesa no Brasil, baseados na obra de
Marcos Bagno.

Os alunos demonstraram mais conhecimento acerca de nossa lingua e também

do preconceito linguistico que criou raizes sem base cientifica e preconceituosa de
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gue existe variedades linguisticas melhores que outras e além disso perceberam que
a escola,professores e educadores tenham que reformular (repensar) o seu
verdadeiro papel dentro de uma sociedade multifacetada que permita o verdadeiro
protagonismo da participagéo cultural e politica de nosso povo. A professora SAMSJ
pediu um momento de fala e disse que trabalhava com seus alunos do 6° ano sobre
a variacdo linguistica e ao mesmo tempo pediu para apresentar um material
pedagogico sobre o tema, o que foi gentilmente atendida, depois de sua apresentacao
a professora foi bastante aplaudida e parabenizada por todos.

Trabalhamos o trecho da musica "Lingua" de Caetano, enfatizando que a
linguagem, dada a sua prépria natureza de lei, sempre demonstrard o poder
dominante sobre o grupo de falantes dominados. Dessa forma, retomamos novamente
o tema das lutas de classes e a ideia de que a lingua nacional ndo € mais superior
gue a lingua estrangeira.

“Incrivel, € melhor fazer uma cangéao
Esta provado que so6 é possivel filosofar em aleméo
Se vocé tem uma ideia incrivel
E melhor fazer uma cancéo
Esta provado que s6 é possivel filosofar em alemao
Blitz quer dizer 'corisco’
Hollywood quer dizer 'Azevedo’
E o Recéncavo, e o Recdncavo, e o Recéncavo meu medo”

Finalizamos a ultima roda de conversa mostrando a importancia de combater o
preconceito linguistico e ressaltando que cada um presente é um falante competente
de sua lingua materna, precisando apenas direcionar as habilidades de uso ao seu
contexto comunicacional. Logo em seguida, “caetaneamos” a musica "Lingua", que
foi trabalhada em todas as nossas rodas de conversa. Foi uma grande festa,
acompanhada da nossa tao esperada “Chaciolinguistica” (cha com sociolinguistica),
onde promovemos uma vasta confraternizacdo de conhecimentos e amizades.

Em relacdo aos discentes, observamos a ruptura com o paradigma estrutural
de uma lingua uniforme. O aprendizado decorrente da experiéncia da pesquisa e 0
entusiasmo em aprender a lingua portuguesa por meio de um novo olhar
sociolinguistico foram extremamente satisfatorios, pois desmitificam crencas e

atitudes preconceituosas sobre nossa lingua.
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5.2 ANALISES DOS RESULTADOS

Para explorar os dados quantitativos de nossa pesquisa, adotamos uma
abordagem que envolveu a codificagdo numérica dos dados, sua categorizacdo e a
representacdo gréfica dessas informacdes, o que nos permitiu visualizar as
transformacdes ocorridas. Esse processo foi complementado por uma interpretacéo
cuidadosa e uma andlise minuciosa. Ja no tratamento dos dados qualitativos,
coletados por meio de questionarios abertos, mergulhamos na selecdo e andlise da
frequéncia das respostas, organizando-as em categorias especificas. 1sso nos ajudou
a identificar as respostas mais recorrentes, revelando padrbes significativos.
Atribuimos cédigos especificos a esses padrbes para possibilitar uma abordagem
guantitativa por categoria, enriquecendo nossa analise.

ApOs o projeto de intervencgdo distribuimos os questionarios aos estudantes
(35 alunos), com o intuito de validar a consisténcia das informagdes coletadas,
algumas perguntas foram propositalmente repetidas.

A metodologia empregada nesta pesquisa foi planejada para ser eclética,
abracando tanto a coleta de dados quantitativos quanto qualitativos. Essa abordagem
holistica enriqgueceu nosso estudo. Utilizamos uma variedade de técnicas, como a
aplicacdo de questionarios mistos, a promocao de discussfes em grupo (Rodas de
Conversa). Todas essas estratégias foram meticulosamente selecionadas e se
mostraram fundamentais para a integridade e o sucesso de nossa investigacao.

O foco de nossa pesquisa esteve nos alunos do 9.° ano C do ensino
fundamental e nas Rodas de Conversa as quais tiveram a participarticacéo de quase
todos os segmentos escolares (pessoal de apoio, professores, coordenadores
pedagogicos e a gestdo escolar). As informacdes obtidas a partir das analises dos
dados nos ofereceram uma visdo mais clara sobre as diversas dimensdes do
preconceito linguistico. Investigamos sua manifestagdo no ambiente escolar, a
percepgdo e conceituacdo por parte da equipe escolar, as estratégias adotadas pela
instituicdo para enfrentar esse preconceito e as formas encontradas pelos estudantes
para mitigar ou eliminar essa discriminagao tanto no contexto educacional quanto na
sociedade.

Na sequéncia, apresentaremos 0s resultados com énfase tanto nas respostas

objetivas quanto nas subjetivas dos alunos. Compararemos as respostas dadas antes
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e depois do projeto de intervencédo para avaliar se houve um avango na compreensao
do preconceito linguistico. Incluiremos a analise de fragmentos de redacdes
produzidas pelos alunos, fornecendo o entendimento obtido diretamente da pesquisa.
Ao explorar as principais conclusbes das Rodas de Conversa relacionadas ao
preconceito linguistico, nosso proposito é fornecer uma visdo humanizada e clara dos
desafios identificados e das estratégias recomendadas para supera-los, sempre

preservando o rigor académico necessario a pesquisa.

5.3 Categoria dos alunos

Na turma 9.° ano C do ensino fundamental, observa-se que a maioria dos
alunos esta na faixa etaria adequada conforme as normativas educacionais
brasileiras. O 9.° ano dos anos finais do Ensino Fundamental é cursado por alunos
gue tém entre 14 e 15 anos de idade, considerando que a maioria dos estudantes
inicia o Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, conforme a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Através de
interacOes diretas com 0s estudantes, constatou-se que muitos deles provém de
familias de baixa renda, com a maioria dos pais possuindo apenas 0 ensino
fundamental incompleto e apenas uma minoria tendo concluido o ensino médio. Um
nuamero ainda menor possui formagao em nivel superior.

Neste contexto, foi realizada uma andlise das respostas de 35 alunos que
participaram de uma pesquisa, utilizando um questionério misto (ver Apéndice A).
Essa analise permitiu a identificacdo do perfil dos alunos em termos de género e faixa

etaria, como detalhado no grafico 1 a seguir.

Grafico 1 - Géneros e faixa etaria dos alunos consultados
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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O gréfico 1 apresenta uma analise sobre género e faixa etaria dos participantes
da pesquisa. Entre os 35 alunos, 43% (15 alunos) sdo do género feminino, situados
na faixa etaria de 13 a 14 anos, enquanto 9% pertencem ao mesmo género, mas estao
na faixa etéria de 15 a 17 anos. Por outro lado, 37% (13 alunos) sdo do género
masculino e se encontram na faixa etaria de 13 a 14 anos, e 11% (4 alunos) sdo do
género masculino, mas estdo na faixa etaria de 15 a 17 anos.

Os dados no contexto apresentado, indica que a maioria dos alunos do 9.° ano
C tem entre 13 e 14 anos, o0 que indica uma concordancia com a faixa etaria tipica
para essa série/ano, conforme preconizado pela LDB e BNCC. Essa adequacao é
fundamental, pois garante que os conteudos e metodologias de ensino estejam
alinhados com o desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes.

Por outro lado, a presenca de alunos entre 15 e 17 anos sugere casos de
defasagem escolar, todavia, € importante que a escola ofereca suporte especifico
para esses alunos, alinhando as estratégias pedagdgicas para atender as suas
necessidades particulares, respeitando sempre os direitos garantidos pela LDB e as
diretrizes da BNCC, evitando assim, possiveis evasdes ou desmotivacdes em virtude
da defasagem idade/série. As respostas obtidas estdo organizadas e podem ser
visualizadas no Grafico 2 abaixo, proporcionando uma melhor visdo do quantitativo de
escolhas dos alunos sobre suas percepcbes em relacdo as suas falas no que

concerne a lingua portuguesa.

Grafico 2 — Respostas dos alunos consultados sobre suas relacdes em lingua portuguesa
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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O gréfico 2 oferece informacdes sobre as percepc¢des individuais dos 35 alunos
participantes da pesquisa. Apos a tabulacdo dos dados em colunas, observamos
visualmente que 0% (nenhum aluno) considera sua fala “Péssima”; 14,29% (5 alunos)
classificam suas falas como “Ruim”; 57,14% (20 alunos) avaliam suas falas em lingua
portuguesa como “Boa”; 28,57% (10 alunos) acreditam que suas falas em lingua
portuguesa sao “Muito Boa”; e 0% (nenhum aluno) considera suas falas “Excelente”.

Os dados do grafico 2, detalha as percepcdes individuais dos 35 alunos
participantes da pesquisa sobre suas proprias habilidades linguisticas, serve como um
ponto de partida importante para discutir o preconceito linguistico. A distribuicdo dos
dados revela uma autoavaliacdo variada, onde uma significativa parcela dos alunos
classifica suas falas como “Boa” ou “Muito Boa”. Isso pode refletir um nivel de
confianca e conforto com sua proficiéncia na lingua portuguesa. No entanto, a
auséncia de alunos que consideram suas falas “Péssima” ou “Excelente” pode indicar
uma tendéncia de evitar extremos, talvez devido a uma percepc¢ao social do que é
considerado uma fala “adequada” ou “ideal”.

Esse resultado sugere, dentre tantas possiblidades, ser uma consequéncia do
preconceito linguistico (ou de modus operandi vivenciados pelos alunos na sua vida
escolar e social) onde padrbes externos e muitas vezes arbitrarios de ‘correcéo’ e
‘exceléncia’' na lingua podem moldar a autoimagem dos falantes. E crucial, portanto,
reconhecer e desafiar essas normas linguisticas impostas, promovendo uma maior
aceitacdo das diversas formas de expressdo na lingua portuguesa, que sao
naturalmente ricas e variadas. Por meio de uma abordagem mais inclusiva e menos
normativa, podemos encorajar 0os alunos a valorizar suas proprias vozes e dialetos,
combatendo assim o preconceito linguistico e enriquecendo a diversidade cultural e
linguistica no ambiente educacional escolar.

Em relacdo a questdo: vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ter falado
algo considerado “errado” por alguém? A sistematizacdo dos dados demonstrou o

seguinte resultado conforme o gréfico 3 a sequir.



62

Grafico 3 - Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ter falado algo considerado “errado” por
alguém?

Percentual das respostas da questédo 3 dos alunos pesquisados
Domino muito bem a lingua padrdo [l 8,57%

As vezes sofro por ndo saber falar as coisas || IINGNGEGGE 34,29%

Nunca [N 37,14%

Alguns riem de mim pelo meu jeito de falar [N 20%

Opcoes de respostas

Sempre sofro discriminacdo 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
Percentual de cada resposta das opgdes

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A partir da andlise do Gréfico 3, observamos as respostas dos alunos em
relacdo a cinco opcdes apresentadas. Notavelmente, uma das opgdes néo recebeu
nenhuma escolha, equivalente a 0% dos participantes. Cerca de 8,57% dos alunos (3
alunos) indicaram ter excelente dominio da lingua padrdao. Em contraste, 20% dos
entrevistados (7 alunos) relataram que séo alvo de risos devido a sua maneira de falar.
Uma parcela significativa, 34,29% (12 alunos), expressou ter sofrido por vezes pela
dificuldade em se expressar adequadamente. Por fim, a maior porcentagem, 37,14%
(13 alunos), afirmou nunca ter enfrentado preconceito por usar expressdes
consideradas "erradas".

Pela ¢6tica do professor pesquisador, a andlise didatico-pedagogica dos dados
do Gréfico 3, com enfoque no preconceito linguistico, revela aspectos importantes.
Em primeiro lugar, é notavel que uma proporcéo significativa de alunos (37,14%) néo
experimentou preconceito em relacdo a sua forma de falar. Esse dado pode sinalizar
uma crescente aceitacdo da diversidade linguistica, refletindo, possivelmente, o
impacto positivo de estratégias educacionais voltadas para o respeito as diferentes
variantes da lingua. Essa tendéncia sugere uma interacdo enriquecedora e respeitosa
entre os diversos agentes sociais no ambiente diario desses alunos, promovendo uma

ambientagdo de inclusdo e compreensao mutua.
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No entanto, o fato de que 20% dos alunos relataram ser alvo de risos por sua
maneira de falar e 34,29% as vezes sofrerem por ndo saberem se expressar
adequadamente, evidencia a persisténcia do preconceito linguistico. Isso sugere a
necessidade de reforcar, no ambiente educacional, a valorizacdo de diferentes modos
de expressdo e a compreensdo de que a lingua se desenvolve e se transforma ao
longo do tempo, sujeito a variantes, evidenciando a importancia dessa pesquisa a
nivel de dissertacéao.

A auséncia de escolhas para uma das opc¢des pode ser interpretada como uma
falta de identificacédo ou relevancia daquela opgao para a realidade dos alunos, o que
também merece atencdo. E essencial, portanto, que o ensino de lingua materna néo
se limite a norma padréo, mas reconheca e trabalhe as diferencas linguisticas como
elementos enriquecedores da comunicacao e da expresséao cultural.

Além disso, apenas 8,57% dos alunos se sentem seguros em dizer que
dominam muito bem a lingua padréo, o que pode indicar uma lacuna no ensino da
norma “padrao”. Isso reforga a importancia de um ensino equilibrado, que néo apenas
respeite as variantes linguisticas, mas também ofereca aos alunos saberes
necessarios para dominar diferentes registros, inclusive a norma “padrao”, de modo a
capacita-los para diversas situagfes comunicativas e contextuais.

Com essa analise reafirmo a necessidade de estratégias pedagogicas que
promovam nao apenas a competéncia linguistica em seus diversos aspectos, mas
também a conscientizacao, a sensibilizacao e a valorizacéo da diversidade linguistica
como parte integrante da formagéo dos alunos.

Outra questao respondida pelos discentes foi: os professores fazem correcdes
guanto a sua forma de falar? As respostas foram distribuidas no Grafico 4. Esse
processo teve como objetivo proporcionar uma visualizacao mais clara e eficiente dos

resultados obtidos.



64

Gréfico 4 — Resultados da questdo 3 dos alunos pesquisados

Os professores fazem corre¢des quanto a sua forma de falar?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Com base no Gréfico 4, notamos as preferéncias dos alunos dentre seis op¢des
disponiveis. Interessantemente, a opcao “So6 quando estou conversando com colegas
no intervalo” ndo foi selecionada por nenhum aluno, representando 0% dos
participantes. Apenas 2,86% dos alunos (1 aluno) indicaram que sédo “Sempre”
corrigidos pelos professores em relagdo a sua maneira de falar. Por outro lado,

11,43% dos entrevistados (4 alunos) afirmaram que “Nao” sao corrigidos pelos
docentes. Uma parcela relevante, correspondendo a 14,28% (5 alunos), assinalou
“Sim” que séo corrigidos pelos professores, em relacao a sua forma de falar. Quanto
a opcao 'Nunca fizeram', 31,43% dos alunos (11 alunos) concordaram que nunca
foram corrigidos pelos professores nesse aspecto. Por dltimo, uma proporcéo
significativa de 40% (14 alunos) escolheu a alternativa “As vezes”, indicando que
ocasionalmente recebiam corre¢cdes dos professores.

Ao analisar didatico-pedagogicamente os dados acima, sob a perspectiva do
professor pesquisador e ancorado no referencial tedrico, sobretudo no ambito da
tematica do preconceito linguistico com enfoque na Sociolinguistica Variacionista,
apresentamos as seguintes ponderagdes.

Primeiro, a Sociolinguistica Variacionista nos ensina que a lingua € dinamica e
diversificada, moldada por fatores sociais, culturais e regionais. Essa perspectiva é
crucial na educacao, pois reconhece que ndo existe uma Unica forma "correta" de

falar, mas sim uma multiplicidade de variantes linguisticas validas. Isso é evidente na
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resposta analisada, onde diferentes atitudes dos professores em relagdo a correcéo
da fala dos alunos séo relatadas.

O fato de 0% dos alunos indicarem que ndo séo corrigidos apenas "quando
estdo conversando com colegas no intervalo" sugere que os professores nao intervém
na linguagem informal dos alunos, respeitando a variagdo linguistica presente nesse
contexto. Este € um fator positivo de como a escola pode valorizar as diferentes
formas de expressao dos estudantes, sem impor um padrao linguistico Unico.

Por outro lado, a existéncia de alunos que sao sempre corrigidos (2,86%) ou
nunca corrigidos (11,43%) pelos professores em seu modo de falar revela uma
inconsisténcia nas praticas pedagdgicas. Isso pode refletir uma falta de compreenséao
ou aplicacdo dos principios da Sociolinguistica Variacionista, resultando em
abordagens que podem reforcar o preconceito linguistico. Corrigir sempre pode indicar
uma tendéncia ao prescritivismo, enquanto nunca corrigir pode sugerir uma falta de
orientacao linguistica que também é importante.

A parcela de 14,28% que respondeu ser corrigida pelos professores enquanto
fala destaca a necessidade de uma abordagem equilibrada. E importante que os
educadores facam intervencdes linguisticas de maneira a desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, sem desvalorizar suas variantes linguisticas naturais.

O dado de 31,43% dos alunos afirmando que "nunca fizeram" corre¢des pode
ser interpretado de duas formas: ou os professores estdo sendo inclusivos,
valorizando a diversidade linguistica, ou estdo perdendo oportunidades de orientar 0s
alunos sobre a adequacéo linguistica em diferentes contextos.

Finalmente, os 40% que responderam "As vezes" indicam uma abordagem
mais equilibrada e contextual, alinhada com a Sociolinguistica Variacionista. Esse
dado sugere a possibilidade de que alguns professores estejam corrigindo os alunos
de maneira situacional, considerando a adequacdo da linguagem aos diferentes
contextos de comunicacao.

A anadlise destes dados aponta para a importancia da formacéo continuada dos
educadores em Sociolinguistica Variacionista, visando praticas pedagogicas que
reconhecam e valorizem a diversidade linguistica, combatendo o preconceito
linguistico e promovendo uma educacao linguistica mais inclusiva e eficaz.

Na resposta a questdo “Como vocé se sente ao ser corrigido por seu professor
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ou um colega quando fala de maneira considerada incorreta?”, os resultados obtidos
estdo apresentados no Gréfico 5. Este passo visou oferecer uma representacéao visual
mais nitida e eficaz dos resultados relativos a questdo 4 do questionario aplicado aos

alunos.

Grafico 5 - Respostas dos estudantes pesquisados — Impressdes durante a avaliagédo da sua expressao
oral

Como vocé se sente ao ser corrigido por seu professor ou um
colega quando fala de maneira considerada "incorreta"?
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Envergonhado/constrangido _ 42,86%
Péssimo ' 2,86%
Normal — 42,86%
Bem - 11,42%
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Percentual de cada resposta das opcdes

OpcOes de respostas

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Conforme indicado pelo Grafico 5, nenhum dos alunos consultados (0%)
escolheu a opcéo 'Revido’ em resposta a como se sentem ao serem corrigidos por
professores ou colegas ao falar de maneira considerada “incorreta”. Apenas 2,86% (1
aluno) relataram sentir-se ‘péssimos’ sob essas circunstancias. Ja 11,42% (4 alunos)
afirmaram sentir-se 'Bem'. Nota-se um empate entre as respostas
'Envergonhado/constrangido’ e 'Normal’, ambas com 42,86% (15 alunos cada),
refletindo os sentimentos dos alunos ao terem seu modo de falar corrigido por
professores ou colegas.

A andlise pedagogica a luz do referencial tedrico explorado anteriormente e
sob a perspectiva do professor enquanto pesquisador, examina-se 0 preconceito
linguistico no contexto das respostas do Gréafico 5. Esses resultados revelam um

cenario preocupante da educacdo e da interacdo social em ambientes escolares.
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7 7

Inicialmente, € essencial reconhecer que a linguagem é um elemento
fundamental da identidade cultural e pessoal, conforme j4 abordado. Quando a
correcao linguistica em sala de aula é realizada sem a devida sensibilidade, pode
inadvertidamente promover o preconceito linguistico, marginalizando aqueles que ndo
aderem a norma “padrédo” da lingua.

Assim, o fato de nenhum aluno ter escolhido a op¢ao "Revido" pode indica uma
auséncia de autonomia ou resisténcia diante das correcdes percebidas como injustas
ou estigmatizantes. Esta passividade pode ser interpretada como resultado de um
ambiente educacional onde as normas linguisticas sé@o impostas de maneira
autoritaria, sem espaco para o diadlogo ou a valoriza¢éo das variantes linguisticas.

Por outro lado, a resposta de se sentir "péssimo” por uma minoria dos alunos
destaca o impacto emocional negativo que tais correcbes podem ter. Isso ressalta a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que reconheca e respeite a diversidade
linguistica, evitando associar correcédo linguistica com juizos de valor.

Interessantemente, a parcela significativa de alunos que se sentem "Bem" ou
"Normal” pode indicar uma aceitacdo da norma linguistica como parte integrante do
processo educacional. No entanto, este resultado ndo deve ser visto como uma
justificativa para manter praticas pedagoégicas que potencialmente reforcem o
preconceito linguistico. Ao contrario, € uma oportunidade para agir, discutir e refletir
sobre como essas normas sao apresentadas e trabalhadas em sala de aula.

Finalmente, o empate entre os sentimentos de "Envergonhado/constrangido” e
"Normal" ao serem corrigidos reflete uma dualidade na experiéncia dos alunos.
Enquanto alguns podem ver a correcao como uma parte normal do aprendizado, para
outros, isso pode ser uma fonte de vergonha e constrangimento. Isso sinaliza a
necessidade de estratégias pedagdgicas que ndo apenas ensinem a norma “padrao”,
mas também promovam a valorizagéo das diferentes formas de expressao linguistica.

Para reforcar essa perspectiva, € pertinente citar Bagno (2015, p. 35):

Nao se trata simplesmente, como deve ficar bem claro, de “aceitar” a
variedade linguistica estigmatizada falada pelos alunos e ficar s6 nisso — essa
€ uma acusacao ridicula aos linguistas por aqueles que ndo conseguem ou
ndo querem ler com a devida atencdo as coisas que nos escrevemos. A
funcdo da escola €, em todo e qualquer campo de conhecimento, levar a
pessoa a conhecer e dominar coisas que ela ndo sabe e, no caso especifico
da lingua, conhecer e dominar, antes de mais nada, a leitura e a escrita e,

junto com elas, outras formas de falar e de escrever, outras variedades de
lingua, outros registros.
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Desta forma, a andlise dos dados do Gréafico 5 no contexto do preconceito
linguistico destaca a importancia de uma pedagogia inclusiva e sensivel a diversidade
linguistica. E imperativo que os professores de quaisquer disciplinas, sobretudo de
Lingua Portuguesa, estejam cientes das implicages emocionais e sociais de suas
praticas de correcao linguistica, e busquem promover um ambiente de aprendizado
gue respeite e valorize todas as formas de expressao linguistica.

Na questado 5 foi perguntado “Vocé ja teve preocupacao em falar ou escrever
algo considerado erro gramatical e, por isso, deixou de se expressar em sala de aula?”
os dados consolidados da referida questéo foram distribuidos no Grafico 6, visando
facilitar a compreenséao e permitir uma visualizacdo mais clara das variacdes entre as
respostas. Essa organizacdo grafica facilita as analises didatico-pedagdgicas das
alternativas propostas na questdo em discusséao.

Grafico 6 - Resultado obtido na questdo 5 a partir das respostas dos alunos consultados.

Vocé ja teve preocupacao em falar ou escrever algo considerado erro
gramatical e, por isso, deixou de se expressar em sala de aula?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A andlise do Grafico 6 revela que 11,43% dos alunos (4 participantes) indicaram
gue "Nunca" hesitaram em se expressar em sala de aula devido a preocupacdo com
possiveis erros gramaticais. Por outro lado, 14,29% (5 alunos) relataram que
"Frequentemente" enfrentam essa inibigdo. Além disso, 20% (7 alunos) mencionaram

gue "Diversas vezes" a preocupacgcao com erros gramaticais os levou a restringir sua
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expressao em sala de aula. Contrariamente, uma maioria de 54,28% (19 alunos)
assinalou que "Raramente"” se preocupa com essa questao.

Os resultados supracitados oferecem reflexdes valiosas sobre o impacto do
preconceito linguistico na sala de aula. O fato de que uma parcela significativa de
alunos (11,43%) nunca se sente inibida por preocupac¢des com erros gramaticais pode
sugerir um desconhecimento quanto as normas linguisticas “padrao”. No entanto, a
existéncia de uma porcentagem consideravel de alunos que frequentemente (14,29%)
ou diversas vezes (20%) se retraem de se expressar devido a preocupacdes com a
correcdo gramatical aponta para um ambiente onde o preconceito linguistico pode
estar afetando negativamente a participacao dos alunos.

O preconceito linguistico ocorre quando julgamentos séo feitos sobre as
habilidades ou o carater de uma pessoa com base em sua maneira de falar ou
escrever. Em um ambiente educacional, isso pode criar uma conjuntura de medo e
ansiedade, impedindo que o0s alunos se expressem livremente e participem
plenamente das atividades de aprendizagem. Em momentos oportunos, retomaremos
essa questao, apresentando proposicdes de enfrentamento, isto €, propostas efetivas
para combater o preconceito linguistico, especialmente no contexto da sala de aula.

Na questao “por causa do seu modo de falar vocé ja foi vitima de chacota na
escola/Alguém ja sorriu de vocé ou fez comentarios desagradaveis por causa disso?

Se sim, comente”. Tivemos as seguintes respostas.

Gréfico 7 - Resultado obtido na questdo 6 a partir das respostas dos alunos consultados.

Por causa do seu modo de falar vocé ja foi vitima de
chacota na escola/Alguém ja sorriu de vocé ou fez
comentarios desagradaveis por causa disso?

= Sim
= Nao

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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O Grafico 7 revela que a grande maioria, 71,43% (25 alunos), ndo sofreu
chacotas devido as caracteristicas de suas falas, o que podemos considerar um fator
positivo, dada a consideravel quantidade. Entre os que responderam "Sim", 28,57%
(10 alunos) ja sofreram chacotas, e algumas pessoas fizeram comentérios
desagradaveis sobre a maneira de falar deles. Contudo, destes, apenas 5
complementaram a resposta com os tipos de ofensas sofridas. Estes serdo
identificados pelas suas iniciais, a fim de manter a ética profissional da pesquisa.

Assim, as respostas foram listadas aleatoriamente, conforme apresentadas a seguir.

AALML. “Aqui em Altamira as pessoas falam muito diferente do povo de
Belém e s6 porque eu falo chiando o pessoal fica me zoando.”

EESC. “Ja, mas é bem raro isso acontecer.”

JRS. “Um pouco por causa do meu sotaque.”

MA. “Bom as vezes eu ja fui corrigido em frente de outras pessoas, e iSso me
deixar constrangida.”

RFAAF. “Ja riram de mim por causa do que a professora falou de mim”

Na perspectiva do professor pesquisador, em relacdo as declaracbes dos
alunos acima mencionados, € possivel analisar as respostas dos alunos AALML,
EESC, JRS, MA e RFAAF sob o viés da Sociolinguistica Variacionista. Esta
abordagem oferece uma compreensao aprofundada do fenbmeno do preconceito
linguistico e das estratégias para combaté-lo em contextos educacionais. Iniciada por
William Labov, a Sociolinguistica Variacionista reconhece a variagao linguistica como
uma caracteristica intrinseca e natural de todas as linguas. Por exemplo, a observacao
de AALML sobre a diferenca no modo de falar entre Altamira e Belém ilustra uma
variacdo geografica classica e ressalta a importancia de aceitar diversas formas de
expressao linguistica como legitimas e normais.

As experiéncias de chacota e constrangimento relatadas por EESC e MA
evidenciam o impacto negativo do preconceito linguistico sobre os alunos, destacando
a urgéncia da conscientizacdo sobre essa forma de discriminacdo e da promocéao da
aceitacdo da diversidade linguistica para criar um ambiente educacional mais
inclusivo. Além disso, como discutido por JRS, o sotague esta intimamente
relacionado a identidade individual, ressaltando a necessidade de respeitar as
caracteristicas linguisticas individuais como parte da luta contra o preconceito
linguistico.

Um aspecto crucial destacado pelas respostas, especialmente a de RFAAF, é
0 papel significativo dos educadores. Quando os professores se tornam fontes de
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chacota ou realizam corre¢des publicas em relacédo a fala dos alunos, isso pode ter
um impacto profundamente negativo na autoestima e na participacdo dos alunos.
Portanto, € fundamental que os educadores sirvam de modelo ao demonstrarem
respeito pela diversidade linguistica e evitem fazer comentarios depreciativos sobre a
fala dos alunos.

Para promover a inclusdo linguistica, é essencial que as escolas e todos os
membros da comunidade escolar adotem praticas pedagogicas que valorizem todas
as formas de expressao linguistica. I1sso inclui ensinar a lingua portuguesa, variacédo
linguistica como uma caracteristica natural da lingua e proporcionar um ambiente
seguro para gue os alunos expressem suas insegurancas e experiéncias relacionadas
a linguagem.

Portanto, compreender e combater o preconceito linguistico sob a 6tica da
Sociolinguistica Variacionista implica ndo apenas reconhecer a diversidade linguistica
como uma realidade, mas também valoriza-la como uma parte essencial da
experiéncia educacional. Isso requer uma abordagem sensivel e inclusiva por parte
dos educadores e das instituicdes de ensino.

Também foi solicitados aos alunos que discorressem sobre o preconceito com
a seguinte questéo: “Como vocé define preconceito?”. As respostas dos 35 alunos
foram organizadas em 7 categorias com o a codificacdo de 1 a 7, sendo que as
frequéncias das respostas foram agrupadas pelas semelhancas das respostas dadas.

Conforme percebido na Tabela 1 a seguir.

Tabela 1- Definicdo de preconceito pelos alunos consultados

Codificag _ ) Quantidades Percentual
50 Categorizacao
Antes | Depois | Antes | Depois
Um jul_ga_mento antecpado que 2857 | 31.43
1 na maioria das vezes é falando 10 11
% %
mal
No meu ponto de vista € quando
ficam zoando, fazendo chacota,
fazendo piada, do meu jeito e a 47,71 34,29
2 e 16 12
pessoa fica julgando tanto na % %
fala quanto no olhar, isso deixa a
pessoa triste.
3 Preconceito na minha opini&o se 3 i 8.57% ]
define em 2 grupos de pessoas
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de um lado as vitimas e do outro
as que praticam o bullying
(preconceito)

Preconceito € um jeito de
pessoas mostrarem que tem um
jeito  "certo" de falar, néo
respeitando a forma de cada um

2 2 5,71% | 5,71%

5 Modo racismo eu considero um 1 3 2.86% -
preconceito

O pré-julgamento por conta das 0 28,57
6 caracteristicas fisicas e culturais 2 10 5,/1% %
7 E}qm eu nao sei muito bem o que 1 i 2.86% i
€ isso
Total | 35 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023

Com base nos dados fornecidos antes e depois das rodas de conversa, a
analise qualitativa dos resultados refletidos na Tabela 1 revela mudancas significativas
na percepcao dos alunos sobre preconceito, comparando 0s percentuais a priori e a
posteriori. Inicialmente, a maior categoria de respostas indicava que o preconceito era
visto principalmente como um julgamento antecipado, com 47,71% a priori, que depois
diminuiu para 34,29%. Isso sugere uma reducdo na associacdo do preconceito

exclusivamente a atos de chacota ou julgamento superficial.
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A categoria relacionada ao pré-julgamento por caracteristicas fisicas e culturais
viu um aumento significativo de 5,71% para 28,57% a posteriori, indicando um
crescimento na compreensao de que o preconceito pode ser baseado em aspectos
mais profundos e sistémicos. Notavelmente, a percepcdo de preconceito como
bullying caiu para 0%, o que pode indicar um entendimento mais amplo e diferenciado
do que constitui o0 preconceito.

Essas mudancas refletem um crescimento no entendimento geral do preconceito,
particularmente no reconhecimento de suas formas mais sutis e estruturais. No
contexto educacional, isso sugere uma maior conscientizagdo sobre como o
preconceito se manifesta e a importancia de abordagens educacionais para combaté-
lo. Aumentar a conscientizacdo e o entendimento sobre as varias formas de
preconceito é fundamental para criar um ambiente educacional mais inclusivo e
respeitoso. Uma percepcao dessa evolucdo foram constados nas producbes de

redagdes dos alunos sobre a tematica em si, conforme as Figuras 1 e 2.

Figura 1 - Fragmento de uma redacéo feita por uma aluna participante da pesquisa
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Figura 2 — Fragmento de uma redacéo feita por uma aluna participante da pesquisa

Fonte: Aluna NMN, 2023.

Como professor de Portugués, observo nos resultados uma evolugcao notavel
na percepcao dos alunos sobre preconceito, refletindo a importancia do dialogo e da
literatura como ferramentas de conscientizagdo. A mudanga nos percentuais indica
gue os estudantes estdo desenvolvendo uma compreensdo mais profunda das
nuances do preconceito, algo que a literatura, rica em perspectivas e experiéncias
humanas, pode ampliar significativamente.

Pela ética de um professor pesquisador do Ensino de Lingua Portuguesa, 0s
resultados apontam para o impacto significativo que a educacdao linguistica pode ter
no entendimento e na desconstrucdo do preconceito. A analise qualitativa revela que
as intervencbes pedagdgicas, especialmente aquelas que utilizam textos literarios e
recursos didéaticos focados na diversidade e inclusdo, podem promover uma mudanga
significativa na maneira como o0s alunos percebem e se posicionam diante do
preconceito, sugerindo caminhos para praticas educativas mais inclusivas e reflexivas.

Para a pergunta "Que tipo de preconceito vocé conhece?", os 35 alunos
consultados apresentaram uma variedade de respostas baseadas em suas

experiéncias pessoais. Estas foram categorizadas por similaridade e analisadas antes
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e depois das intervencdes para avaliar mudangas no entendimento sobre preconceito
linguistico. A andlise comparativa visa identificar se as rodas de conversa
influenciaram a percepcéao dos alunos sobre o tema, conforme explicitado na Tabela
2.

Tabela 2— Tipos de preconceitos que alunos consultados conhecem

Codificacéao Categorizacao Quantidades Percentual
Antes Depois Antes Depois
1 Ramsmo_; Homofobia e 7 10 20% 28.57%
Xenofobia
Preconceito linguistico;
2 racial; xenofobia; 18 14 51,4% 40%
homofobia.
3 Pre_cqnceltq I|.ngmst|co; 5 i 14.3% i
racial; bullying;
Preconceito linguistico;
4 racial; bullying; sexual, 5 11 14,3% 31,43%
machismo; e cultural
Total 35 35 100% 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023

Os dados apresentados na Tabela 2 serdo examinados em duas etapas
distintas: inicialmente, por meio da perspectiva do professor de lingua portuguesa;
posteriormente, através da Otica do professor pesquisador no campo do ensino de
lingua portuguesa.

Observa-se que a categoria mais prevalente nos dados € a de Preconceito
Linguistico, Racial, Xenofobia e Homofobia, registrada em 18 das ocorréncias,
correspondendo a 51,4% do total. Nesse contexto, o professor de lingua portuguesa
assume a responsabilidade de estabelecer um ambiente inclusivo em sala de aula,
onde todas as formas de expresséo linguistica sejam valorizadas e respeitadas. 1sso
implica conscientizar os alunos sobre as diversas variedades linguisticas presentes
na sociedade, e em combater atitudes discriminatorias relacionadas a essas
diferencas.

A categoria de Racismo, Homofobia e Xenofobia também demonstra
relevancia, ocorrendo em 7 das ocorréncias, o que equivale a 20% do total. Neste
cenario, o professor de lingua portuguesa pode desempenhar um papel significativo
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ao abordar tais questdes por meio da literatura e da escrita, selecionando textos que
tratem de temas relacionados a diversidade e inclusao, e incentivando debates criticos
gue auxiliem os alunos a compreender e combater o preconceito em suas diversas

manifestacoes.

Figura 3- Fragmento de uma redacéo feita por uma aluna participante da pesquisa
oo s aldornu?

i "‘i“:&(—;‘L-CL £ G /J\,&Cf’fL’:L{‘_f‘ '_,c(,-b"',_ N QeLN Y e

£ o Duedneands cerdhol Gu eor mruuntcla da L LBRTC

WIT&Q&\_\.\Q x&}@{lw,_ QUL L & Pntctncules conlie .

£
k/:‘:C‘ s V‘-a\*)"‘w& ‘L Q«\Lg&ﬂcﬁi‘) \J “r\.J\ — u Q?Llivr/ - {,‘QL

O=11F > J.O-.O.OVQ_, P RD&V)V\,Q B Qe CONCL LL() eernie, oautie
..&.ch_, AL £ JL&'« J.A,CU%C., ’nla{}u/yrw,cdl 5 /y,_;,f_/_',{x_ibg
‘e”r**t:‘(:u crmullien 0 preconeats L0 G lics £ quomd s
NG ﬂ\:,&cugu /,L,:A/{r_".r\r« EUB D, vl O ,
oot ._,J,f\." lice BIVY L.thL AUns de ol
qmu,..& G~ L cleckan gt SLECcs 8L vl e @l
Qr—& A,*Q/QL_;MJMQ¢U»>“'~ S8 o .J\.u“u”@a CLe Lepre
BASTS L*\?«uﬂ.uc > CALJC - udimos 2>ais Ao Ao

RisZad) o WW/MM“ﬁ“w;%w oS o, ca
e o wne. nducacol db quadidads. )

Fonte: Aluno JRS, 2023.

As categorias remanescentes, de Preconceito Linguistico, Racial e Bullying, e
Preconceito Linguistico, Racial, Bullying, Sexual, Machismo e Cultural, ocorrem em
ambas as situacdes em 5 das ocorréncias, representando 14,3% cada uma. Nestes
casos, o professor de lingua portuguesa pode facilitar o didlogo e a reflexao,
promovendo uma cultura de respeito mutuo e empatia entre os alunos.

Portanto, o papel do professor de lingua portuguesa € crucial na abordagem e
enfrentamento da discriminacdo e do preconceito, especialmente no que tange ao
preconceito linguistico. Ao criar um ambiente inclusivo em sala de aula e ao explorar
guestdes de diversidade por meio da linguagem e da literatura, o professor contribui
para a formacao de uma geracdo de alunos mais conscientes, empdaticos e tolerantes.

Nesse contexto, o professor pesquisador tem a oportunidade de aprofundar a

investigacdo das intersecdes entre o preconceito linguistico e outras formas de
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discriminagdo, colaborando para o desenvolvimento de abordagens pedagogicas
mais eficazes para lidar com tais questdes em sala de aula. Ele pode explorar como
as representacdes linguisticas em textos literarios e na midia influenciam a
perpetuacdo desses preconceitos, e desenvolver estratégias para promover uma
leitura critica que desafie essas narrativas discriminatorias. Ademais, o professor
pesquisador pode investigar as dinamicas de poder e hierarquia presentes em
situacdes de bullying e discriminacéo, buscando identificar intervencdes pedagogicas
e politicas que promovam um ambiente escolar mais inclusivo e seguro.

Em suma, o professor pesquisador no ensino da lingua portuguesa
desempenha um papel crucial na analise e abordagem das questdes de discriminacao
e preconceito. Ao unir seu conhecimento em linguistica, pedagogia e pesquisa social,
este profissional contribui para o avanco do conhecimento académico e para a
implementacéo de préaticas educacionais mais equitativas e inclusivas.

Em resposta a pergunta "Vocé considera o desrespeito ao modo de falar dos
alunos na escola como preconceito, e acredita que isso afeta o desenvolvimento em
sala de aula?", analisaremos concomitantemente as respostas dos 35 alunos
pesquisados antes e depois das Rodas de Conversa, categorizadas da seguinte

maneira:

Tabela 3 — Opinides dos alunos sobre o desrespeito com o modo de falar dos alunos na escola é
considerado preconceito e isso afeta o desenvolvimento em sala de aula?”

Quantidades Percentual

Codificacéo Categorizacao
Antes Depois Antes Depois

Sim: para algumas

pessoas; podem afetar o
1 desenvolvimento; afeta o 31 29 88,57% 82,86%
emocional da pessoa

N&o: porgue a pessoa
precisa aprender a
corrigir e porque estava
2 falando errado e s6 4 6 11,43% 17,14%
aprender e melhorar;
modo de ajudar na
correcdo da fala

Total 35 35 100% 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023



78

Ao analisar os dados da Tabela 3, que abordam as opinides dos alunos sobre
0 desrespeito a0 modo de falar na escola como preconceito e seu impacto no
desenvolvimento em sala de aula, percebe-se a mudanca nas frequéncias relativas,
de 88,57% para 82,86% na percepc¢do do desrespeito linguistico como preconceituoso
e de 11,43% para 17,14% na visdo contraria, sugere um ligeiro aumento na disposi¢cao
dos alunos para reconhecer nuances no debate sobre preconceito linguistico. Embora
a maioria ainda considere o desrespeito como preconceituoso e prejudicial, um
pequeno grupo aumentou, indicando talvez uma reflexdo sobre a complexidade das
interac@es linguisticas na escola e a possibilidade de momentos de aprendizado.

Do ponto de vista do ensino da lingua portuguesa, esses resultados destacam
a importancia de abordar as questdes de diversidade linguistica e respeito matuo
dentro do ambiente escolar. A predominancia da visdo de que desrespeitar 0 modo
de falar dos alunos constitui preconceito reforca a necessidade de politicas
educacionais e praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica e
promovam um ambiente de aprendizado inclusivo e respeitoso. A leve tendéncia de
aumento na aceitacdo de corregcbes linguisticas, por outro lado, aponta para a
necessidade de estratégias pedagdgicas que equilibrem a correcdo e o0
desenvolvimento linguistico com o respeito a identidade linguistica dos alunos.

Do ponto de vista de um professor pesquisador no ensino da lingua portuguesa,
€ evidente o valor pedagogico dessas descobertas. A sutil mudanca na percepcao dos
alunos sobre o preconceito linguistico sugere uma oportunidade de crescimento e
aprendizado dentro do ambiente escolar, enfatizando a necessidade de abordagens
didaticas que fomentem a apreciacao pela diversidade linguistica. Neste sentido, a

figura 4, traz um pouco da percepc¢ao dos alunos sobre o assunto em discussao.

Figura 4 - Fragmento de uma redacéo feita por uma aluna participante da pesquisa

S — - . _
o _onfuls de imSadgamt ,.memm.mw umz@.»

' : ¥ adnatnds |
ﬁ_mm‘-&.&[\m&m, 2 Wﬂwﬂﬁ%

Fonte: Aluno KASG, 2023.
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Este cenario reforgca o argumento para o desenvolvimento e a implementacao
de praticas educativas que ndo apenas reconhecam mas celebrem a riqueza da
variacao linguistica entre os estudantes, promovendo uma cultura de respeito matuo
e compreensao das complexidades da linguagem humana.

Agora para a pergunta “Vocé ja ouviu falar sobre preconceito linguistico? Sim (

) ndo () se sim, comente.” Os resultados foram assim apresentados:

Quadro 1 - Resultado obtido na questao 10 a partir das respostas dos alunos consultados.

Opcoes
de Comentario Quantidades | Percentual
resposta
Preconceito linguistico € quando a pessoa tem
Sim greconcglto com a outra que fala errado ou 23 65.71%
iferente;
N&ao -- 12 34,29%
Total 35 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Ao analisar os dados do Quadro 1, que apresentam as respostas dos alunos
consultados sobre a definicdo de preconceito linguistico, € possivel conduzir uma
analise considerando as perspectivas do professor de lingua portuguesa e do
professor pesquisador no ensino da lingua portuguesa.

Da dtica do professor de lingua portuguesa, constata-se que a maioria dos
alunos, representando 23 dos 35 entrevistados (65,71%), conceitua preconceito
linguistico como a discriminagdo ou preconceito contra aqueles que falam de maneira
considerada errada ou diferente. Esta concepg¢ado evidencia a compreensao dos
alunos sobre a natureza do preconceito linguistico, reconhecendo-o como uma forma
de discriminacdo baseada na diversidade linguistica. Assim, o professor de lingua
portuguesa pode utilizar tal compreensdo dos alunos como base para promover
discussbes em sala de aula acerca da diversidade linguistica, dos estere6tipos
linguisticos e da importancia do respeito as distintas formas de expresséo verbal.

Por outro lado, uma minoria dos alunos, correspondendo a 12 dos 35
entrevistados (34,29%), ndo se manifestou sobre que ja ouviram falar de preconceito
linguistico. Isso revela duas situacdes: a primeira é que esse resultado diverge da

Tabela 2 (p. 72), onde o numero de alunos que afirmaram conhecer o termo foi maior.
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Em segundo lugar, essa ocorréncia pode indicar uma falta de compreensédo ou
sensibilidade em relacdo ao tema por parte desses alunos, ou talvez uma dificuldade
em expressar uma definicdo clara. Nesse contexto, cabe ao professor de lingua
portuguesa fornecer orientacdo linguistica e conscientizar os alunos sobre o0s
conceitos de preconceito linguistico e suas implicacbes no ambito escolar e na
sociedade em geral.

Na perspectiva do professor pesquisador no ensino da lingua portuguesa, os
dados do Quadro 1 fornecem conhecimentos valiosos sobre a compreensédo dos
alunos acerca do preconceito linguistico. O pesquisador pode realizar analises mais
aprofundadas das respostas dos alunos, visando identificar padrdes e tendéncias,
bem como investigar as origens e 0os impactos do preconceito linguistico no contexto
escolar. Ademais, pode-se desenvolver estudos comparativos para examinar como
diferentes grupos sociais e culturais percebem e reagem ao preconceito linguistico,
contribuindo, dessa forma, para o avanco do conhecimento académico nessa area e
para a formulacdo de estratégias pedagogicas mais eficazes no combate a esse
fendbmeno.

Para a pergunta: “De que forma o preconceito linguistico pode prejudicar o

aluno?”, os resultados estao consolidados no quadro 2.

Quadro 2 — Resultado obtido na questéo 11 a partir das respostas dos alunos consultados.

Opcoes de resposta Quantidade/resposta Percentual
Desisténcia 2 5,71%
Evaséo Escolar 1 2,86%
Medo do professor Ihe corrigir 7 20%
Ic\j/ledo de se expressar diante dos colegas 99 62.86%

e turma
Repetir de Série 3 8,57%
Total 35 100%

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A andlise dos dados do Quadro 2, que reflete as respostas dos alunos sobre os
fatores que influenciam a dificuldade de se expressar em sala de aula, oferece
informacdes relevantes tanto para o professor de lingua portuguesa quanto para o
pesquisador no ensino da lingua portuguesa. No entanto, observamos novamente
uma inconsisténcia nas respostas dos alunos ao compara-las com outras sec¢oes.

Enquanto no Quadro 2 todos afirmaram que o0 preconceito linguistico prejudica de
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alguma maneira, no Quadro 1, 12 alunos responderam né&o ter ouvido falar sobre
preconceito linguistico.

Feita essa constatacdo sobre as incoeréncias nas respostas dadas pelos
alunos. Passaremos analisar os dados do quadro acima, do ponto de vista do
professor de lingua portuguesa, destaca-se que a maioria significativa dos alunos
(62,86%) identificou 0 medo de se expressar diante dos colegas como um dos
prejuizos do preconceito linguistico. Esse achado ressalta a importancia do ambiente
social e emocional da sala de aula na promocéao das habilidades comunicativas dos
alunos. Nesse contexto, € crucial que o professor crie um ambiente acolhedor e
inclusivo, incentivando os alunos a se expressarem livremente e proporcionando
feedback construtivo que encoraje a participacao ativa.

Além disso, uma parcela consideravel dos alunos (20%) mencionou o medo de
ser corrigido pelo professor como um fator limitante a expressé@o em sala de aula. Essa
percepcdo sugere a necessidade de os educadores adotarem abordagens
pedagogicas que valorizem o esfor¢co e a participacdo dos alunos, em detrimento de
uma énfase exclusiva na identificacédo e correcéo de erros. Desse modo, o professor
de lingua portuguesa pode desempenhar um papel crucial ao fornecer um ambiente
de aprendizado que promova a confianga e a autoexpresséo dos alunos.

Na perspectiva do pesquisador no ensino da lingua portuguesa, os dados do
Quadro 10 representam uma fonte valiosa de informacdes para investigar os fatores
gue influenciam a comunicacéo dos alunos em sala de aula. Esse pesquisador pode
empreender estudos mais aprofundados para compreender melhor as origens e os
efeitos do medo de se expressar em sala de aula, bem como para identificar
estratégias pedagogicas eficazes para lidar com esse desafio. Além disso, o
pesquisador pode investigar como as dinamicas de poder e hierarquia na sala de aula
afetam a comunicacgdo dos alunos, com isso contribui para o desenvolvimento de

ambientes educacionais mais inclusivos e democraticos.

5.4 As contribui¢cdes das Rodas de Conversa

O projeto Rodas de Conversa transformou-se em uma experiéncia de
aprendizado critico e descobertas valiosas, valorada pela participacdo ativa de todos
os envolvidos. As discusstes proferidas por diferentes perspectivas de professores,
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palestrantes convidados e alunos, cultivaram um ambiente fértil para a aprendizagem.
Cada contribuicdo, das reflexdes profundas dos educadores as indagacdes dos
estudantes, foi fundamental para enriquecer a compreensao sobre o preconceito
linguistico. Esse intercambio de ideias ndo apenas promoveu um aprendizado
significativo, mas também fomentou a reflexdo critica, destacando a importancia da
diversidade de vozes na educacdo. Espera-se que o aprendizado discutido seja
aplicado na vida diaria de cada participante, especialmente no ambiente escolar,

promovendo uma pratica educativa reflexiva e transformadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O combate ao preconceito linguistico, sob a 6tica da inclusdo, ndo se realiza
de maneira intencional ou voluntaria por parte dos documentos oficiais da educacéo
brasileira. Este se efetiva principalmente através da iniciativa de autores dedicados ao
estudo da variacao linguistica, com especial atencao aqueles focados no preconceito
linguistico. Nesse contexto, é fundamental que o professor adote uma postura critica
ao abordar essa temaética.

E imprescindivel distinguir trés perspectivas distintas sobre o combate ao
preconceito linguistico: primeiramente, a conscientizacdo sobre o preconceito
linguistico a partir do referencial tedrico, especialmente por meio dos autores que
investigam esse fendmeno; em segundo lugar, o reconhecimento do preconceito
linguistico no ambiente educacional, considerando as visfes e praticas dos diferentes
segmentos escolares, incluindo os alunos; e, terceiramente, a exploracdo das
possibilidades de combater o preconceito linguistico dentro do contexto escolar.

Os estudos sobre variacao linguistica ganharam forca a partir da década de
1970, apresentando uma necessidade de analise historica e dialética. Desde a teoria
de Saussure, que posiciona a linguistica nas relagbes intersociais, até as
contribuicdes de Labov, com foco no estudo da linguistica e a evolugcéo da linguagem
em contextos sociais, e os trabalhos de Bagno e Faraco, que abordam a questéo sob
a perspectiva holistica da Sociolinguistica Variacionista, é evidente o progresso
tedrico. Contudo, a pesquisa revela que a educacdo qualitativa e inclusiva para os
falantes das diversas variantes linguisticas ainda ndo é alcancada de maneira
satisfatoria.

As politicas educacionais implementadas no Brasil, articuladas através de
competéncias gerais com habilidades emancipadoras, estabelecem competéncias e
responsabilidades claras, organizando o sistema educacional. Esta organizacao
permite exigir das autoridades competentes, em todas as instancias governamentais
(municipal, estadual e federal), melhorias significativas na educacgao, especialmente
voltadas para os alunos que séo alvos de preconceitos. Importante ressaltar que estas
diretrizes estdo presentes nos documentos oficiais, ou seja, teoricamente

estabelecidas.
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A andlise dos dados, que examina a opinido dos alunos sobre o desrespeito ao
modo de falar como preconceito e seu impacto no desenvolvimento em sala de aula,
revelou mudancas nas percepcfes antes e depois das intervencdes. A ligeira
mudanca nas frequéncias indica uma maior disposicdo dos alunos para reconhecer
nuances nos debates sobre preconceitos linguisticos. Isto sugere uma transformacéo
critica da aprendizagem através do projeto Rodas de Conversa, enfatizando o papel
das préticas educativas na promoc¢ao da diversidade linguistica e do respeito mutuo.
Os resultados sublinham a necessidade de estratégias de ensino inclusivas que
respeitem as identidades linguisticas e ao mesmo tempo abordem o preconceito
linguistico.

No Municipio de Altamira, Para, Brasil, as escolas publicas municipais
assumem legalmente o compromisso com a educacéo e 0 combate ao preconceito
linguistico. Na pratica escolar, a educacgéo inclusiva e de qualidade é realizada com
algumas ressalvas, conforme estabelecido pela legislacdo. A responsabilidade pelo
combate ao preconceito linguistico deve ser compartilhada tanto pelo poder executivo

e pelas politicas publicas quanto pelos profissionais envolvidos na educacao escolar.

6.1 Recomendacdes para estudo futuro

Titulo da Pesquisa de Doutorado:

Praticas Pedagogicas Inovadoras para o Combate ao Preconceito Linguistico:

Reflexdes e Interven¢cdes em Ambientes Educacionais Brasileiros

Recomendagbes para Estudo Futuro

Neste projeto de doutorado, mergulharemos no universo das praticas
pedagogicas inovadoras com o objetivo de transformar os ambientes educacionais
brasileiros em espacos onde o preconceito linguistico ndo apenas é desafiado, mas
efetivamente combatido. Nosso estudo se propbe a realizar uma investigacao
aprofundada sobre as estratégias atualmente empregadas nas escolas, buscando
desenvolver e implementar metodologias que ndo sO reconhecam, mas também
celebrem a diversidade linguistica como um valioso recurso educacional. Estamos

motivados pela busca de estratégias que promovam uma cultura de incluséo e
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equidade, respeitando as inUmeras variantes linguisticas presentes na rica tapecaria
multicultural e multilingue do Brasil.

Nosso foco estara na criacdo de um modelo pedagogico inovador que
harmonize a conscientizac¢éo linguistica com a valoriza¢do da identidade cultural dos
estudantes, ao mesmo tempo em que fomenta o desenvolvimento de habilidades
comunicativas em diversos registros linguisticos. Daremos uma atencédo especial as
percepcdes de alunos e professores a respeito da linguagem e suas variantes, com o
intuito de compreender como essas visdes influenciam tanto as praticas pedagdgicas
guanto o clima de aprendizagem. Para tal, adotaremos uma abordagem metodolégica
gue combina técnicas qualitativas e quantitativas, incluindo andlise de conteudo,
estudos de caso e pesquisas-a¢ao, visando coletar dados em varias regifes do pais.

Além disso, nos debrucaremos sobre o papel das politicas educacionais e dos
materiais didaticos na perpetuacdo ou na atenuacdo do preconceito linguistico.
Examinaremos como as diretrizes curriculares nacionais e os materiais didaticos
abordam a questdo da variacao linguistica e se estes recursos oferecem suporte a
praticas pedagodgicas engajadas no combate ao preconceito linguistico. A eficacia de
programas de formacdo docente também serd analisada, buscando preparar
educadores para uma abordagem mais inclusiva e respeitosa da diversidade
linguistica em sala de aula.

O propasito ultimo deste trabalho é contribuir para o avanco de uma educacgao
linguistica que seja verdadeiramente justa e inclusiva, reconhecendo e valorizando a
diversidade e a riqueza da lingua portuguesa. Aspiramos que os resultados desta
pesquisa de doutorado tragam contribuicbes relevantes tanto para 0 corpus
académico quanto para as praticas educativas e politicas publicas, incentivando um
ambiente educacional que respeite e exalte a diversidade linguistica de todos os

alunos, moldando assim futuras geragcdes mais conscientes e inclusivas.
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APENDICES
APENDICE A - Questionario (Alunos)

12 e 22 etapa

Questionario social — Aluno (a), sua participacao é muito importante nesta pesquisa.
N&o se preocupe, suas opinides e informacfes serdo respeitadas e mantidas em
sigilo. A veracidade dos dados em muito contribuir4 para meu trabalho.

Nome/pseuddnimo:
Escola

Série: Género: () Feminino () Masculino (') Outro
Faixa etaria: ()13a 14 ( )15a17

1) O que vocé considera da sua fala em relacdo alingua portuguesa?

() boa () péssima () ruim () muito boa () excelente

2) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ter falado algo considerado “errado” por

alguém?
a.() sempre sofro discriminagéo b.() alguns riem de mim pelo meu jeito de falar
c.() nunca d.() as vezes sofro por nao saber falar as coisas

e.() domino muito bem a lingua padréo

3) Os professores fazem corre¢des quanto a sua forma de falar?
sim() ou ndo()?

a.() sempre b.() as vezes ¢.() nunca fizeram
d.() S6 quando estou conversando com colegas no intervalo

e.() quase nunca

4) Como vocé se sente quando é corrigido pelaformaque falaalgo que o seu professor ou algum
colega considera errado?
a) () bem b)( ) normal c) () péssimo

d) () envergonhado/constrangido e) ()revido

5) Vocé ja teve preocupacdo em falar ou escrever algo considerado erro gramatical e, por isso,
deixou de se expressar em sala de aula?
a) () nunca b) () raramente c) () frequentemente d) () diversas vezes

6) Por causa do seu modo de falar vocé ja foi vitima de chacota na escola/Alguém ja sorriu de
vocé ou fez comentarios desagradaveis por causa disso? Se sim, comente.

()sim ()nao
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7) Como vocé define preconceito?

8) Que tipo de preconceito vocé conhece?

9) Em sua opinido o desrespeito com o modo de falar dos alunos na escola é considerado

preconceito e isso afeta o desenvolvimento em sala de aula?
10) Vocé ja ouviu falar sobre preconceito linguistico? Sim () ndo () se sim, comente.
11) De que forma o preconceito linguistico pode prejudicar o aluno?

a.() Desisténcia  b.() evasédo escolar c¢.() medo do professor lhe corrigir

d.() medo de se expressar diante dos colegas de turma e.() repetir de série
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APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA -UFOPA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: intitulada “O
PAPEL DAESCOLA NO COMBATE AO PRECONCEITO LINGUISTICO” Apos

receber os esclarecimentos e as informac@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficard sob sua responsabilidade
para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Pedro Geraldo
de Sousa Filho atraves do telefone: (93) 99151-1877 ou através do E-mail:
michaelpepeud@gmail.com, ou a orientadora da pesquisa professora Dra. Ediene Pena Ferreira,
telefone: (93) 99122-0777, E-mail: ediene.ferreira@ufopa.edu.br, ou até mesmo em caso de
duvida sobre a ética aplicada & pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Oeste do Para (situado na Rua Vera Paz, s/n°, Unidade
Tapajos, sala 05, CEP 68040-255, Santarém, Para) pelo telefone:

(93) 2101-4926 ou pelo e-mail: cep@ufopa.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

O processo de desenvolvimento desta pesquisa, se justifica pela necessidade de que o ensino
de Lingua Portuguesa passou e passa por diversas transformacges estruturais e sociais, onde o
falante relata todos os dias 0 seu poder comunicativo, pois ele é um usuario competente que precisa
ser visualizado de forma valorizada. Aceitar somente a variedade de prestigio, a norma padréo,
menosprezando, assim, as demais variedades linguisticas € rejeitar e ignorar a linguagem trazida
pelo aluno em sua bagagem social a que ele pertence.

O projeto em evidencia tem como objetivo priméario desenvolver uma discussao

acerca do papel da escola no combate ao preconceito linguistico sobre a luz da
sociolinguistica, fazendo uma analise historica da constituicdo do portugués brasileiro articulada
ao processo econdémico-social de formacdo do pais, Viabilizando o ensino escolar acessivel as
variacdes linguisticas (sociais, regionais, sexo, género, faixa etarias) que qualquer lingua viva
possui, resgatando osvalores das diferentes culturas, sobretudo, ;.?I Mﬂ\

no que se refere a linguagem oral e escrita, pois dessa forma o preconceito C o 0
sera superado, todavia néo se pretende excluir a norma culta ou a padrdo, mas consciciiuza- 1S
que podem ser competente na lingua portuguesa e reconhecerem 0s diversos usos da lingua.

Para alcancar os objetivos proposto pretendo realizar um conjunto de procedimentos
metodoldgicos tais como: levantamento bibliografico, diagnose da turma (diagndstica e de
intervencédo pedagogica). Para a consolidagéo do estudo séo previstos trés momentos especificos
de desenvolvimento da pesquisa.
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No primeiro momento do estudo serd aplicado um questionario semi-estruturado
desenvolvido pelo pesquisador adjunto de entrevista com os participantes da pesquisa, no segundo
serdo realizadas rodas de conversa tematicas com os participantes, visando conferir suas
experiéncias, dificuldades e descobertas com o0 projeto e a terceira e Ultima etapa sera a
elaboracédo de um caderno de atividades, com sugestdes de tarefas a serem aplicadas nas aulas
de lingua portuguesa.

Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos sao minimos, podera haver constrangimento por parte dos participantes na hora
de responder aos instrumentos de coleta de dados em virtude do receio de que sua identidade
seja revelada publicamente. Mas o pesquisador ira explicar que ndo serdo expostas identidade
nenhuma na divulgacdo dos dados da pesquisa: a divulgacdo do nome s6 podera ocorrer com a
autorizacdo do participante ou de seu responsavel, no caso de menores de idade. Em relagdo a
algum mal-estar causado por conta das questdes propostas nos instrumentos de coleta, o participante
podera nédo responder atal questioname nto, assim como interromper ou desistir da participagdo
a qualguer momento. No caso que ocorrer algum dano psicossocial decorrente da pesquisa, pois 0
tema preconceito é muito sensivel, este pesquisador convidara a rede de assisténcia social da
SEMED para acompanhar e prestar atendimento especializado com o intuito de amenizar os
possiveis disturbios emocionais se assim houver.

A proposta de pesquisa utilizard o método retrospectivo em que ndo se realizara
nenhuma intervengéo ou modifica(;éo intencional nas variaveis fisioldgicas ou psicolégicas e

de desconforto, como: fadiga; cansago p035|b|I|dade

de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados ou até mesmo medo
de ndo saber responder, ndo havera possibilidade alguma de danos fisicos aos participantes.
Para amenizar os possiveis desconforto elencados acima, toda coleta de dados através dos
questionarios, e elaboracdo de um caderno de atividades serdo individuais resguardando a
privacidade dos participantes e dos dados coletados, sendo que as rodas de conversa serédo no
formato de grupos, pois a tematica em questdo exigira a participacdo de varias pessoas. As
atividades propostas acontecerdo na prépria escola em sala climatizada, limpa e arejada, local
propicio aos trabalhos elencados, também sera disponibilizado ao participante da pesquisa agua,
café, méscaras e alcool em gel. O presente estudo ndo tem finalidade de alterar as condigdes
fisicas ou mentais dos participantes, as atividades educacionais interventivas propostas ndo irdo
modificar a rotina escolar dos discentes, toda agdo interventiva sera observacdo participante em
aulas normais.

Segundo o item XI, alinea f, da Resolucdo CNS466/12 este pesquisador ird manter

os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por
um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa; o que trar garantia de privacidade e garantira
o direito do participante da pesquisa de manter o controle sobre suas escolhas e informacdes
pessoais e de resguardar sua intimidade, e seus dados pessoais, sendo uma garantia de que essas
escolhas de vida ndo sofrerdo invasdes indevidas, pelo controle puablico, estatal ou ndo estatal, e
pela reprovacdo social, a partir das caracteristicas ou dos resultados da pesquisa.

Destacamos também que, por ainda estarmos vivenciando um contexto pandémico, ha
riscos de contagio pelo virus da COVID 19 ou por outras viroses com incidéncia em nossa
regiao, todos os cuidados serdo prescritos e realizados como a utilizacao de mascaras alcool em
gel e vacinagdo. A equipe seguira os protocolos de salde para que essa possivel contaminagédo
ndo ocorra. De todo modo, em caso de contagio, também seguindo as diretrizes da Resolugédo n°
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466, a equipe de pesquisa darad todo apoio, orientacdo e destacamos também que, por ainda
estarmos vivenciando um contexto pandémico, ha riscos de contagio pelo virus da COVID 19
ou por outras viroses com incidéncia em nossa regido, todos os cuidados serdo prescritos e
realizados como a utilizagdo de mascaras. A equipe seguira os protocolos de salde para que essa
possivel contamina¢do ndo ocorra. De todo modo, em caso de contagio, também

seguindo as diretrizes da Resolucdo n° 466, a equipe de pesquisa daré todo apoio,
orientacdo e assisténcia aos participantes do estudo.

A luz do subitem 3.3, alinea d, da norma operacional 001/2013 — CNS/MS, os
beneficios diretos que retornardo para os alunos participantes da pesquisa identific ardo
com facilidade a natureza variavel da lingua em suas mais distintas formas de realizacao,
permitindo-os, como falantes nativos da lingua portuguesa ndo sé se comunicar
fluentemente, mas também atuar linguisticamente, na resolucdo de problemas
advindos da sociedade na qual esta inserido. Aos demais participantes, professores,
coordenadores, colaboradores e dire¢cdo escolar, os beneficios sdo indiretos, eles
assumirdo uma nova postura tedrica e pratica sobre o preconceito linguistico e o ensino
da lingua portuguesa, concebendo a gramatica como uma disciplina viva, em
constante revisao e elaboracéo deixando de lado a velha pratica repetidora e reprodutora
de um dogma gramatica | contraditério e incoerente. JA em termos de retorno social,
soma-se o fato de a instituicdo localizar-se na periferia do municipio de Altamira-PA, o
gue lhe confere um vasto histérico de luta pelo reconhecimento e manutencgéo, o que
reafirma a importancia de se realizar intervengcéo em estudos linguisticos neste tipo de
regido. E importante destacar também que tal pesquisa, tera como produto final uma
dissertacdo de mestrado, que serao ponto de incentivo para “novos pesquisadores”
desenvolverem trabalhos académicos que contribuirdo para uma nova visdo acerca
da lingua no que se refere ao preconceito linguistico, possibilitando assim uma forma
de neutraliza-lo, mostrando que os fendbmenos variaveis podem ser perfeitamente
explicados. A relevancia para a comunidade é que ela tera acesso aos procedimentos
pesquisados, e sera disponibilizado exemplares para consulta na escola local do estudo,
e em outras escolas do munic ip io (estadual e municipal), bem como na secretaria
municipal de educacéo, possibilita ndo, assim aos alunos, educadores, coordenadores,
colaboradores e gestores acesso aos procedimentos interventivos e poderdo propor
acOes efetivas na escola para erradicar o preconceito linguistico conscientizando a
respeito da diversidade, das variacdes linguisticas e do proprio funcionamento da
linguagem em uso em nossa sociedade.

Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer
etapa do estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Caso vocé apresente algum problema sera
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encaminhado para tratamento adequado da seguinte maneira : 0 problema sera
encaminhado a gestdo da instituicdo de ensino, comunicado aos responsaveis e as
providéncias cabiveis serdo tomadas.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé serd esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua
participacdo voluntaria e arecusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidade.
O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos
os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material
gue indique a sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permisséo. Vocé nao sera
identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Custos da participacao, ressarcimento e indenizacdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo nem receberd qualquer

vantagem financeira.

Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente
dessa pesquisa, o] pesquisador

garante indeniza-lo portodo e qualquer gasto ou prejuizo.

Para participantes menores de 18 anos (criancas e adolescentes) ou pessoas
com transtorno ou doenca mental ou em situacao de substancial diminuicdo em
sua capacidade de deciséo

Ciente e de acordo com o0 que foi anteriormente exposto,
eu

CPF , responsavel legal
pelo (a) autorizo sua participacdo no
estudo intitulado intitulada “O PAPEL DA ESCOLA NO COMBATE AO
PRECONCEITO LINGUISTICO”, desde que o (a) mesmo (a) aceite de forma livre e
espontanea, e que possa se retirar a qualqguer momento. Tenho ciéncia que ndo vou
ganhar
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nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que
serdoambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um.
Sendo assim,

( ) Aceito a participar

( ) N&o aceito a participar

Altamira-Pa, de de 2023.
Assinatura do participante Assinatura do responsével legal

de Grnalde de Sowsa Tatho

Assinatura do responsavel pela pesquisa.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: intitulada “O
PAPEL DA ESCOLA NO COMBATE AO PRECONCEITO LINGUISTICO”
Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade
para quaisquer fins.
Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de
duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Pedro
Geraldo de Sousa Filho através do telefone: (93) 99151-1877 ou através do E- mail:
michaelpepeu4@gmail.com, ou a orientadora da pesquisa professora Dra. Ediene
Pena Ferreira, telefone: (93) 99122-0777, E-mail: ediene.ferreira@ufopa.edu.br, ou até mesmo
em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé poderad entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Oeste do Para (situado na Rua Vera
Paz, s/n°, Unidade Tapajds, sala 05, CEP 68040-255, Santarém, Pard) pelo telefone: (93) 2101-
4926 ou pelo e-mail: cep@ufopa.edu.br.

Justificativa, os objetivos e procedimentos

O processo de desenvolvimento desta pesquisa, se justifica pela necessidade de que o ensino de
Lingua Portuguesa passou e passa por diversas transformages estruturais e sociais, 7 [ .
falante relata todos os dias o seu poder comunicativo, pois ele é um usuario competely&'-’n -ﬂ,y,
precisa ser visualizado de forma valorizada. Aceitar somente a variedade de prestigio, a v*& '
padrdo, menosprezando, assim, as demais variedades linguisticas € rejeitar e ignuiai a
linguagem trazida pelo aluno em sua bagagem social a que ele pertence.

O projeto em evidencia tem como objetivo primario desenvolver uma discussao acerca do papel
da escola no combate ao preconceito linguistico sobre a luz da sociolinguistica, fazendo uma
andlise histérica da constituicdo do portugués brasileiro articulada ao processo econémico-
social de formacdo do pais, Viabilizando o ensino escolar acessivel as variagdes linguisticas
(sociais, regionais, sexo, género, faixa etarias) que qualquer lingua viva possui, resgatando 0s
valores das diferentes culturas, sobretudo, no que se refere a linguagem oral e escrita, pois
dessa forma o preconceito linguistico serd superado, todavia ndo se pretende excluir a norma
culta ou a padrdo, mas conscientiza-los que podem ser competente na lingua portuguesa e
reconhecerem os diversos usos da lingua. Para alcangar os objetivos proposto pretendo realizar
um conjunto de procedimentos metodologicos tais como: levantamento bibliogréafico, diagnose
da turma (diagndstica e de intervencao pedagogica). Para a consolidacdo do estudo sao previstos
trés momentos especificos de desenvolvimento da pesquisa.

No primeiro momento do estudo sera aplicado um questionario semi-estruturado desenvolvido
pelo pesquisador adjunto de entrevista com os participantes da pesquisa, no segundo serdo
realizadas rodas de conversa teméticas com os participantes, visando conferir suas experiéncias,
dificuldades e descobertas com o projeto e a terceira e Ultima etapa sera a elaboracdo de um
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caderno de atividades, com sugestbes de tarefas a serem aplicadas nas aulas de lingua
portuguesa.

Desconfortos, riscos e beneficios
Os riscos sao minimos, podera haver constrangimento por parte dos participantes na hora de
responder aos instrumentos de coleta de dados em virtude do receio de que sua identidade seja
revelada publicamente. Mas o pesquisador ird explicar que ndo serdo expostas identidade
nenhuma na divulgacédo dos dados da pesquisa: a divulgacdo do nome sé podera ocorrer com a
autorizacdo do participante ou de seu responsavel, no caso de menores de idade. Em relacdo a
algum mal-estar causado por conta das questfes propostas nos instrumentos de coleta, o
participante poderé ndo responder a tal questionamento, assim como interromper ou desistir da
participacao a qualquer momento. No caso que ocorrer algum dano psicossocial decorrente da
pesquisa, pois 0 tema preconceito é muito sensivel, este pesquisador convidara a rede de
assisténcia social da SEMED para acompanhar e prestar atendimento especializado com o
intuito de amenizar os possiveis distdrbios emocionais se assim houver.

A proposta de pesquisa utilizara o método retrospectivo em que ndo se realizara nenhuma
intervencdo ou modificacdo intencional nas variaveis fisiologicas ou psicoldgicas e sociais dos
individuos, aplicarei apenas questionarios, rodas de conversa e elaboracdo de um caderno de
atividades relacionados a pesquisa. Nesse sentido, 0s riscos muitas vezes sd0 expressos na
forma de desconforto, como: fadiga; cansaco; possibilidade de constrangimento ao responder o
instrumento de coleta de dados ou até mesmo medo de ndo saber responder, ndo havera
possibilidade alguma de danos fisicos aos participantes. Para amenizar os possiveis descon, ) 4 . d
elencados acima, toda coleta de dados através dos questionarios, e elaboracdo de um cac7{jei}. }da?'
de atividades serdo individuais resguardando a privacidade dos participantes e dos ¢* ™ '
coletados, sendo que as rodas de conversa serdo no formato de grupos, pois a tematica em
questdo exigira a participacao de varias pessoas. As atividades propostas acontecerdo na propria
escola em sala climatizada, limpa e arejada, local propicio aos trabalhos elencados, também
sera disponibilizado ao participante da pesquisa agua, café, mascaras e alcool em gel. O presente
estudo ndo tem finalidade de alterar as condicdes fisicas ou mentais dos participantes, as
atividades educacionais interventivas propostas ndo irdo modificar a rotina escolar dos
discentes, toda acdo interventiva sera observacao participante em aulas normais.

Segundo o item XI, alinea f, da Resolucdo CNS 466/12 este pesquisador ird manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5
anos apds o término da pesquisa; 0 que trara garantia de privacidade e garantira o direito do
participante da pesquisa de manter o controle sobre suas escolhas e informagdes pessoais e de
resguardar sua intimidade, e seus dados pessoais, sendo uma garantia de que essas escolhas de
vida ndo sofrerdo invasdes indevidas, pelo controle publico, estatal ou ndo estatal, e pela
reprovacao social, a partir das caracteristicas ou dos resultados da pesquisa.

Destacamos também que, por ainda estarmos vivenciando um contexto pandémico, ha riscos
de contagio pelo virus da COVID 19 ou por outras viroses com incidéncia em nossa regido,
todos os cuidados serdo prescritos e realizados como a utilizagdo de méascaras alcool em gel e
vacinacdo. A equipe seguira os protocolos de saude para que essa possivel contaminagdo nao
ocorra. De todo modo, em caso de contagio, também seguindo as diretrizes da Resolucdo n°
466, a equipe de pesquisa dara todo apoio, orientacdo e destacamos também que, por ainda
estarmos vivenciando um contexto pandémico, ha riscos de contagio pelo virus da COVID
19
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ou por outras viroses com incidéncia em nossa regido, todos os cuidados serdo prescritos e
realizados como a utilizacdo de mascaras. A equipe seguird os protocolos de salde para que
essa possivel contaminagdo ndo ocorra. De todo modo, em caso de contagio, também seguindo
as diretrizes da Resolugdo n° 466, a equipe de pesquisa dara todo apoio, orientacao e assisténcia
aos participantes do estudo.

A luz do subitem 3.3, alinea d, da norma operacional 001/2013 — CNS/MS, os beneficios diretos
que retornardo para os alunos participantes da pesquisa identificardo com facilidade a natureza
variavel da lingua em suas mais distintas formas de realizacdo, permitindo-os, como falantes
nativos da lingua portuguesa ndo s6 se comunicar fluentemente, mas também atuar
linguisticamente, na resolucdo de problemas advindos da sociedade na qual esta inserido. Aos
demais participantes, professores, coordenadores, colaboradores e direcdo escolar, 0s
beneficios sdo indiretos, eles assumirdo uma nova postura tedrica e pratica sobre o preconceito
linguistico e o ensino da lingua portuguesa, concebendo a gramatica como uma disciplina viva,
em constante revisdo e elaboracdo deixando de lado a velha pratica repetidora e reprodutora de
um dogma gramatical contraditorio e incoerente. Ja em termos de retorno social, soma-se o fato
de a instituicdo localizar-se na periferia do municipio de Altamira-PA, o que Ihe confere um
vasto historico de luta pelo reconhecimento e manutencgdo, o que reafirma a importancia de se
realizar intervencdo em estudos linguisticos neste tipo de regifo. E importante destacar também
que tal pesquisa, terd como produto final uma dissertagdo de mestrado, que sera o ponto de
incentivo para “novos pesquisadores” desenvolverem trabalhos académicos que contribuirdo
para uma nova visdo acerca da lingua no que se refere ao preconceito linguistico, possibilitando
assim uma forma de neutraliza-lo, mostrando que os fendémenos variaveis podem ser
perfeitamente explicados. A relevancia para a comunidade é que ela tera acesso aos
procedimentos pesquisados, e sera disponibilizado exemplares para consulta na escola local do
estudo, e em outras escolas do municipio (estadual e municipal), bem como na secretaria
municipal de educacdo, possibilitando, assim aos alunos, educadores, coordenadores,
colaboradores e gestores acesso aos procedimentos interventivos e poderdo propor acgoes
efetivas na escola para erradicar o preconceito linguistico conscientizando a respeito da
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diversidade, das variac@es linguisticas e do préprio funcionamento da linguagem em uso em
nossa sociedade.

Forma de acompanhamento e assisténcia

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé teréd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
duvidas. Caso vocé apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado da
seguinte maneira: o problema serd encaminhado a gestdo da instituicdo de ensino, comunicado
aos responsaveis e as providéncias cabiveis serdo tomadas.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, através
dos meios citados acima. VVocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa
em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados
coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o0 material que indique a sua
participacao nao serd liberado sem a sua permissdo. Vocé néo sera identificado (a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar deste estudo.

Custos da participacdo, ressarcimento e indenizagdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira.

Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, 0 pesquisador garante
indeniza-lo portodo e qualquer gasto ou prejuizo.

Par rticipantes maior 18 anos:

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar da
pesquisa “O PAPEL DA ESCOLA NO COMBATE AO PRECONCEITO
LINGUISTICO”, de forma livre e espontinea, podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento. Tenho ciéncia que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um. Sendo assim,

( ) Aceito a participar
( ) N&o aceito a participar
Altamira-P4, de de 2023

S Gorolde de Souwsa Filhe

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante




ANEXO A - Oficio de Apresentacgéo e Solicitacdo de Pesquisa — UFOPA






