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RESUMO

Refletindo que o dominio das praticas de escrita € de fundamental importancia para a formacao dos
alunos e para sua inclusédo em uma sociedade cada vez mais mediada pela linguagem escrita, enfatizamos
a necessidade de analisar o funcionamento de taisgsraticsala de aula. Nesse sentido, esta pesquisa

teve como objetivo contribuir efetivamente para melhorar as préaticas de escrita dos aluregais

trabalho, através da producao de textos narrativos em Fanzines. Para tanto, a pesquisa de intervengéo
foi inscrita na area de Linguistica Aplicada e orientada tedrica e metodologicamente pelos postulados
da Teoria dos SistemdinamicosComplexos (CAS), que, segundo Holland (1999), se referem a
questdes abertas, ndo lineares e sistemas dinamicos, que ruardéeerta distancia do equilibrio,

fazem alteracfes, adaptam e mantém a permanéncia de sua execuc¢ao dinamica. Uso essa teoria porque
entendo que ela pode guiar quem pensa em fendbmenos complexos, como a linguagem e seu
desenvolvimento. Para a producao ddaliae dos dados gerados pela dindmica de intervengéo proposta
para esta pesquisa, mobilizei as categorias de andlise da referida Teoria: Sensibilidade as Condi¢Ges
Iniciais, Agregagdo, Emergéncia, N&o Linearidade, Diversidade, Adaptdgio-organizagao,

Interacdo, Imprevisibilidade eeEdback. Nessa perspectiva, a interveipggnuisa tratou da criagcao de

novas alternativas que priorizassem as adaptacdes da dinamica educacional, em particular as praticas de
escrita. O trabalho foi dividido em oito fases e consistiu na producao dévaarsabre seres fantasticos

nos Fanzines, em uma sala de aula composta por 27 alunos de uma escola publica rural pertencente ao
municipio de Jauru / MT. Ao final da intervencao, foi possivel verificar que o uso de uma alternativa
inovadora para a producéde textos possibilitou aos alunos melhorar sua redacgdo, perceber a
importancia de revisar seus textos, entender as fungfes sociais da linguagem escrita, para redefinir seu
relacionamento com a escrita escolar e usar 0s recursos tecnolégicos digitaivelsgon favor de

seus processos de aprendizagem.

Palavras-chave Sistanas Dinamico€omplexa. Préaticas de escrit&anzine.



ABSTRACT

Reflecting that the mastery of writing practices is of fundamental importance taaithiag of students

and for their inclusion in a society increasingly mediated by written language, we emphasize the need
to analyze the functioning of such practices in the classroom. In this sense, this research aimed to
contribute effectively to impramg the writing practices of the students | work with, through the
production of narrative texts in Fanzines. To this end, intervention research was enrolled in the area of
Applied Linguistics and was guided theoretically and methodologically by the gtestwlf Theory of
Complex Adaptive Systems (CAS), which, according to Holland (1999), refers to opdimearand
dynamic systems, which maintains a certain distance from equilibrium, makes changes, adapts and
maintains the permanence of its dynamiaiing. | use this theory because | understand that it can guide
those who think about complex phenomena, such as language and its development. For the production
of the analysis of the data generated by the proposed intervention dynamics for this resedithed

the analysis categories of the referred Theory: Sensitivity to the Initial Conditions, Aggregation,
Emergency, Notlinearity, Diversity, Adaptation, Setfrganization, Interaction, Unpredictability and
Feedback. In this perspective, the intetien-research was about the creation of new alternatives that
prioritized the adaptations of the educational dynamics, in particular, the writing practices. The work
was divided into eight phases and consisted of producing narratives about fantassiérbEamgines,

in a classroom composed of tweisgven students from a rural public school belonging to the
municipality of Jauru / MT. At the end of the intervention, it was possible verify that the use of
innovative alternative for the production of texhade it possible to the students to improve their
writing, to realize the importance of revising their texts, to understand the social functions of the written
language, to redefine their relationship with the writing and use the available digital logitedo
resources in favour of their learning processes.

Keywords: Complex Dynamic SystemgVriting practicesFanzine.
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INTRODUCAO

Durante todo meu percurso escolar, sempre acreditei que investir em uma formacéo de
Nivel Superior poderia preparare para vida e para o mercado de trabalho. Movida por esse
pensamento, ao terminar o Ensino Médio, ingressei no Curso de Letras pelaitlideeds
Estado de Mato Grosso (UNEMATa cidade de CacereMT. Todos os dias,aa de 6nibus
escolade AraputangaMT, cidade em que morava, pathegar a Universidade. Fiz essjeto
durante quatro anos até finalizar o cuied_etras

Ao conclur a graduacéo, ainda néo tinha planos de participar de nenhuma selecéo para
Mestrado, isso estava muito distante da minha realidade. Naquela época, o meu objetivo era ser
aprovada em um concurso publico. Assim, ao concluir o curso, iniciei uma jornesiades
com o intuito de efetivar na rede Estadual ou Municipal de Educagéo. A partir disso, surgiu a
oportunidade de fazer o Concurso para 0 municipio de J&ifu

Ao me inscrever, ndo tinha ideia de que a vaga que estava pleiteandensemaa
Escolado Campo, pois easinformacdo ndo constava no edital. Quando soube da minha
aprovacapveio também a noticia que eu assumiria as aulas de Lingua Portuguesa em uma
escola rural. Assim, em 2012, mudei de Araputgaga Jauru e comecei a trabalhar como
professora efetiva.

Trabalhei trés anos seguidos na Escola do Campo. Nesse periodo, a escola ndo oferecia
boas condicbes para o uso da internet: o sinal ainda era muito fradd,esca um sonho
impossivel e também n&o havia sala de informatica. Os cadgres com acesso a internet
eram para o uso dos professores, da direcéo e coordenacao da escola, sendo o diario de classe,
ainda, preenchido a mao. Diante dessas situacoes,-semtiauma fdAexi | ada di gi
estava na escola, ja que também nao havid isempara uso do telefone celular.

Mesmo diante dessas condi¢fes, sempre tentei inserir as ferradigitagslisponiveis
as minhas aulagle Lingua Portugues®essa maneira, utilizava em alguns momentos, o
Datashowpara apresentacédo de conteludoaaixa de som quando exibia algum video. Apds
este periodo na escola, veio a oportunidade de trabalhar no Polo UAB (Universidade Aberta do
Brasil) de Jauruizomotutora, de uma turma do curso de Letras da UFMT (Universidade Federal
de Mato Grosso). Depwide ter sido aprovada em um teste seletivo, fui cedida ao polo para

desenvolver as minhas atividades na tutoria. Trabalhei no polo UAB por trédaninge a
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oportunidade de utilizar plataformas digitais para acompanhar o andamento das disciplinas
oferecidas aos académicos e interagir com os alunos, professores e a coordenacao do curso.
Essas interacdes aconteciam peanail, via WhatsApp ou reunides poBSkype Era outra
realidade, pois, na Escola do Campo eu ndo podia ter acesso a nenhuma dessasaferra

Com o término do curstive que voltar a trabalhar na Escola do Campo e, antes mesmo
de voltar, j& imaginava encontrar os mesmos problemas: uma escola isolada no meio do nada,
onde ndo haveria maneiras de acessar a infinidade de possibilgledes mundadigital
oferece. No entanto, ao chegar a escola encontrei um cenario bem diferente do que eu pensava.
Os recursosgligitais que antes ndo tinham, ja se faziam presentes na escola. Dessa forma, 0s
alunos que n«o ti nham assararsater adess® a aompatadoresd i g |
conectados a internet.

AplOs 0 meu retorno, percebi que nem sempre, as condicdes eram favoraveis para a
utilizacdo dessas ferramentas, mas elas estavam la, disponiveis para os alunos e para 0s
professores, que a medidaegconseguiam tentavam utiligs em suas aulas.

O perfil dos alunos, neste curto espaco do tempo, também se modificou, questdes
relacionadas a tecnologia que antes ndo tinham tanta forca em seus cotidianos, atualmente,
ocupam espacos cada vez mais $igativos em suas vidas.

Mesmo sabendo das dificuldades de conexdo a internet, falta de alguns equipamentos,
constantes quedas de energia, virus nos computadores, entre outros problemas, senti o desejo
de incluir o uso das tecnologias digitais as minhdasa Com isso, meu objetivo era tentar
modificar as antigas praticas pedagogicas adotadas por mim, no ensino de Lingua Portuguesa,
e criar novas alternativas para deixar o ensino mais atrativo e melhorar a aprendizagem dos
alunos.

Diante de todos esséatos, percebi que o desafio seria grande e ndo me considerava
preparada para encdsem antes me qualificar. Por isso, me senti motivada a tentar uma vaga
no Mestrado Profissional em Letras (Profletras) para que, por meio do programa, eu pudesse
adquiir novos conhecimentos e experiéncias capazes de contribuir para o aprimoramento da
minhas préticas pedagdgicas.

Fazer parte desg’rograma de Mestrado era a possibilidade de poder pesquisar e refletir
sobre as estratégias e acdes adotadas por mim dargata de aula. Visto que, o Programa foi
idealizado para atender especificamente os professores de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental, orientanelms teoricamentemsuas praticas pedagogicas.
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Sendo assim, o Programa de Mestrado Profissionaletrad (Profletras) € um curso
de PosGraduacdo Stricto Sensu, da CAPES&ferecido em rede nacional coordenado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFR\grea de concentracdo do programa
€: Linguagens e Letramentos, vinculars#oa duas limas de pesquisa: Teorida Linguagem
e Ensino; Leitura e producéo textual: diversidade social e préaticas docentes.

Deste mdo, o Programa tem por objetiformar professores que lecionam Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental em todo o territoriomaciEssa formacao é voltada para
a inovacao na sala de aula e para que os docentes possam reflidacuestdes sobre usos
da Linguagem de maneira critica e responséavel.

Assim, apés ter cumprido os créditos das disciplinas e a partir das desctesdricas
realizadas durante as aulas, concebi o presente projeto de pesquisa de forma que fosse possivel
unir o uso da tecnologidigital ao ensino de Linguagem. Deste modo, apresento, nessa
pesquisantervencdo, uma proposta voltada para o desenvehton de habilidades
relacionadas as praticas de leitura e escrita.

Nesse sentido, a realizacao dessa pesquisa com a turma definida para a intervencéao (8°
Ano) se justifica pelo fato de haver, entre as turmas do 6° ao 9° Ano com as quais trabalho na
escola um consideravel numero de estudantes que apresentam dificuldades ao escrever e
interpretar seus textos.

Des® modo, minha expeativa como professora da turma epae, ao final desse
trabalho,todo o conhecimento gerado pudeseatribuir de forma efetiva para ressignificar
nao somente as minhas praticas, mas principalmente o conhecimento linguistico dos alunos no
que tange a escrita.

Nessgerspectiva, a proposta consigia trabalhar com a producgéo textual de Fanzines
gue,em linhas gerais, sao revistas produzidas por um fa ou grupo de fads de um determinado
assunto. No ambito desse trabalbmalunos tiverana oportunidade de registrar suas historias
e produzir suas préprias Fanzines como préticas de escrita. Observeoneeito de Fanzine
e sua aplicacdo enquanto pratica social sera melhor definido no Capitulo II.

Além disso, como proposta de atividgaira a sala de aula arizine pode ser muito
explorada como recurso pedagdgico capaz de dar voz aos estudantes e motivar a criatividade e
a criticidade. Permitindo aos alunos liberdade para definir o tema, a aparéncia estética de suas

producbes e ainda explorar assuntos de sateresse, criando assim, uma

1 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoaidd Superior (CAPES)
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intimidade/aproximagdo maior com a lingua na modalidade escrita em consonancia com sua
realidade social.

Dess& maneira, esta pesquisdervencadeve por objetivalesenvolver uma proposta
de rabalho que incentivasss alung a produzirem narrativas ficciais sobre seres fantasticos
em Fanzines, e assim, contribuir com a melhoria das praticas de escrita e a formagéo de novos
produtores de textos capazes de avaliar criticanselatescritgpara criar e recriar historias.

Essa pesquisiatervencdé se inscreve na area da Linguistica Aplicadda norteada
tedricometodologicamente pelos postuladostearia dos Sistemas Dinamicos Complexos
(doravante SDB). Neste sentido, decordo com Holland (1999), um £0¢ aberto, nabnear
e dindmico. Ele mantése a certa distancia do equilibrio, realiza mudancas, asepta
mantém a permanéncia de sua subjetividade. Por isso, compreendo que essa teoria pode ser Util
para orientar 0os que pensam sobre fendbmenos complexos, tais climgoagem e seu
desenvolvimento.

LarsenFreeman (2017¢ompreende que a Teoria da Complexidade se configura em
uma metateoria pelo fato de contribuir para a emergétei novos pensamentos sobre a
Linguagem e seu desenvolvimento. Bssa perspectiva quessamo o SEB como uma
proposi¢cdo metateorica para o presente estudo.

Conforme Wallis (2010), acultivar uma perspectiva metatedrica gashaabilidade
para tornar mais eficaz a aplicagéo da teoria e assim, aliviar males sociais otimizando a condigédo
humana. Além disso, ao se trabalhar a partir desta perspectivaetanoportunidade de
entender e integrar teorias através de fronteiras disciplirtardsora sua influéncia nao seja
sempre reconhecida, as metateorias sao onipresentes e afetam cada desperteas
investigacdes. Desta maneira, as teorias precisam estar alinhadas com os principios da
metateoria, poisla se aplica a um niumero de dominios e seus principios tém o poder de mudar
paradigmas.

Para efeito desse trabalho, o texto dissertativd d&vidido da seguinte forma: no
Capitulo | apresento a teotiaetodoldgica que norteard a pesiiigarvencdo. Em seguida
analiso as escolas, as salas de aula e a linguagem em seus niveis de complexidade, para que 0s
conceitos dd eoria dos Sistemas DinamicGemplexos possam direcionar todas anélises dos

dados gerados nessa pesinsarvencao.

2 Esta pesquisa de mestrado se inscreve no ambito do Projeto de Pesquisa/CNPq (Processo n° 443522/2016
ALinguagem, redes sociais e dispositivos m-veis: resi
aprendizagem contempor& as 0, ¢ oo r d e nvaldirsSilvep (PRPGL/UNEMAT) . Dr
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O Capitulo Il tem por finddlade apresentar o conceito danEine e suas possiveis
relacdes no contexto das préticas de leit@sceda. Assim como, mostrar @fzine como uma
sugestdo de producédo de texto sugerida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promulgada no ano de 2019. A Base sugere que novas alternativas de producéo de texto sejam
incorporados as aulas de Lingua Porasgue, para isso, indica o trabalho com as Fanzines.
Segundo este documento, que tem como uma de suas finalidades colocar em curso o que esta
previsto no artigo nove dzei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) sancionada em 1996,

o professor pode inseriem suas aulas conteiddos com 0s quais 0S jovens ja estejam
familiarizados. Nesse caso, proponho messtervencdo a producdo de Fanzines que
contemplem narrativas sobre seres fantasticos por constatar qesetoaum tema muito
familiar aos alunos.

Ja no Capitulo 111, articulo a Teoriagl&istemas Dinamicd3omplexos a realizacdo da
proposta de intervencdo. Apresento minuciosamente, nesse capitulo, a metodologia, o cenario
da intervengo, os participantes, delimitacdo do objeto, juntamente conobgetivos geral e
especificos. A proposta de intervencdo serd descrita em suas fases de realizacdo com a
metodologia utilizada.

Ainda nese capitulo, apresento a andlise dos dados gerados na pésuigncao.

Ou seja, discuto os niveis demplexidade da escola e da sala de aula em que desenvolvi a
pesquisa, analiso 0s grupos participantes da intervencdo como sistemas dinamicos complexos,

a estrutva organizacional de cada wmos processos complexos de revisdes e reescritas das
narrativask, ainda, com a intencdo de delimitar o objeto de analise, opavalarcomo se

deu a constitui-«o0o e funcionamento de um do
matkassombr adado e mabedats rodozidos tpa xledo $inal elo caitulo,

exponhoa dindmica de funcionamento das revisdes e reescritas da narrativa no interior do
grupo, assim como, sua Fanzine. Ou seja, o produto finatldeotprocesso da intervencéo.

Quanto a concluséo, apresem® resultados e objetivos que foracancadosas
categorias de analise dos SDque ocorreram e as que ndo incidiram nas fases de
desenvolvimento do trabalho. Falo ainda, sobre as limitacdes da pesquisa e as projecdes para

trabalhos futuros.
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CAPITULO |

COMPLEXIDADE: BREVESCONSIDERACOES

Tendoem vista que essa pesquisa liorteada pela Teoria dos ®istasDinamicos
Complexos, optepor apresentar os postulados de tal teoria logo de inicio por entender que tal
conhecimentpossibilitoumelhor compreender a proposta de veagéo pedagdgica em todos

0S seus termos, metodologicos e de analise.

1.1 Ciéncia da complexidade

Como explica Morin (2011), a ciéncia classica tem predominado desde o século XVII
quando Descartes (159650) formulou o principio de disjuncdo e redug@mmo um
paradigma de simplificacdo, separando o sujeito do objeto de pesquisa e tomando como
principio de verdade apenas ideias claras e distitagli Porém, o que consagrou a forte
tendéncia da ciéncia classica foram as leis mecéanicas da fisica fosnutadaaac Newton
gue abrangem tr°s princ2pios: fa) se nenhum:
repouso ou se move uniformemente em linha reta; b) a aceleracéo € proporcionalmente em linha
reta; c) toda acdo corresponde sempre uma acdo igwleemt i do contr 8ri oo ( €
23).

Essa técnica de formular leis universais, previsiveis e inquestionaveis deu énfase a
utilizacdo dos meétodos experimentais. Segundo Silva (2008), ao adotar métodos em
conformidade com o experimentalismo, 0s pesgoisss passavam a formular seus objetos de
pesquisa com base em: experimentos, quantificacbes, medidas, hipbteses, previsdes; dando
énfase ao objetivismo e ao reducionismo, buscando resultados exatos, confiaveis e corretos.
Portanto, era excluida da pesa@uioda a subjetividade e individualidade (julgamentos,
opinides) que pudessem interferir nos resultados objetivos, de modo que até o proéprio
pesquisador se distanciava do objeto de pesquisa.

A ciéncia classica predominou ndo somente nas ciéncias natnesstambém nas
ciéncias sociais, através do pensamento positivista formulado por Augusto Comi&g37p8
no in2cio do s®cul o XI X. RO positivismo de

comportamento humano, com vistas a obtengéo de resultadosaligetigps e completamente
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corretoso (SILVA, 2008, p . 23) . Desse modo,
pesquisadores recortavam da ciéncia todos os elementos que viessem a perturbar a ordem e a
exatiddo dos resultados objetivos. Nesta doecanforme Morin (2011), o sujeito, 0 mundo,

a incompletude e a complexidade eram descartados da ciéncia.

A necessidade em instituir uma teoria que desse suporte para explicar fendbmenos
complexos surgiu recentemente ap0s a forte tendéncia dos métodermeRrfais e
positivistas, buscando romper as barreiras e limitacbes estabelecidas por essas tendéncias
epistemoldgicas. Segundo Silva (2008), os proprios pesquisadores que se embasavam nas
abordagens epistemoldgicas da ciéncia classica comecaram a pegebes métodos
utilizados por eles ndo eram suficientes para explicar os fendmenos sociais de natureza
complexa, visto que, abrangiam apenas questdes singulares, especificas e concretas, excluindo
as pluralidades, diversidades e a indivisibilidade. Coamtativa de ampliar os horizontes
cientificos, esses pesquisadores comecaram a observar a subjetividade, os valores, as crencas,
as opinides, entre outros fatores que até entdo também eram descartados pela ciéncia.

Conforme Morin (2011)acomplexidade:

A um primeiro olhar a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno
e do mdltiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido dos
aconte@mentos, agdes, interagdes, retroacbes, determinacfes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com 0s tracos

inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordamambiguidade, da
incerteza(MORIN, 2011,p. 13)

Na visdo @s® tedricg o conhecimento ndo se limita ao reducionismo concebido pela
visdo classica, em vez disso, reconhece a inseparabilidade do uno e do mudiltiplo. A
epistemologia do conhecimento exige o conhecimento do conhecimento que seldesenvo
medida que se constroéi, desconstrdi e reconstroi. Nesse contexto, o conhecimento evolui através
da magnitude do pensamento, considerando ndo apenas a singularidade e a ordem, mas também
a imprevisibilidade, a incerteza eamtradicdes. Nesta direxda Teoria daComplexidade tem
contribuido para pesquisas em todas as areas de conhecimento que necessitarem esbocar seus
objetos de pesquisa através de uma visdo mais ampla que o pensamento simplificador.

Como explica Braga (2011), a Teoda Complexidde aponta que um $Dé aberto
para mudancas e adaptacOes ao longo de sua evolucdo. Nesse sistema ha diversos agentes que

interagem e se autrganizam buscando equilibrio e sobrevivéncia no sistema. E nesta
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dindmica que os agentes aprendem e adquiremiénpis, owseja, sao Sistemas Dinamicos
Complexos, como serd mostrado de forma mais detalhada na secéo que segue.

1.2 SistemasDinamicos Complexos (®C)

A Teoria dos SistemaBPinamicos Complexos é aprimorada através das pesquisas
realizadas por John Holland (1999), com base em diferentes trabalhos realizados por outros
pesquisadores no campo da Teoria da Complexidadedaptacéo ocorre a partir dos efeitos
ocasionados da relacdo enbieagentes envolvidos nesse sistema. Caso ocorra alguma falha,
0S agentes se readaptam para alcancarem um novo equilibrio no sistema. De acordo com
Holland (1999), essa teoria originsa a partir da interacdo de grupos de pesquisadores do
Instituo de Samt F€, nos Estados Unidos, em busca da compreensao referente ao funcionamento
dos sistemas naturais, artificiais e sociais.

Nesse sentido, de acordo com Augusto (2009), cada sistema tem suas especificidades,
podendo ser considerado como um sistema simplesomplexo. Um sistema pode ser
classificado como simples quando é formado por um conjunto de componentes parecidos que
operam de forma previsivel. Na definicdo de Souza (2014) um sistema pode ser considerado
complexo quando € constituido de diferentesgide agentes que se conectam e interagem por
processos irregulares e de diferentes maneiras. A partir dessas consideracfes, é possivel
verificar que a interacdo entre os agentes envolvidos contribui para a emergéncia de novos
comportamentos do sistemau ©eja, o todo é mais do que a soma das partes. Sendo assim, as
acdes entre as partes sao fundamentais para o funcionamento do todo, mas o todo é maior que
a soma das partes. E por meio dessas acées de interacdo e interdependéncia entre os elementos
do sigema que é possivel alcancar o objetivo do todo. Para Lamas, (@9@aytes podem ser
explicadas pelo contexto ou pelo ambiente.

Nessa perspectiva, &DC estdo sempre sujeitos a mudancas de toda ordem, pois ao
mesmo tempo em gue a dindmica do sistema se constroéi, pode ser desconstruida, apresentando
instabilidade. Por esse motivo, 85C ndo séo considerados sistemas fechados e definidos,
pois sédo determados por suas relacdes consideradas subjetivas e variaveis.

Apesar de ser um sistema complexo, existe o papel de cada parte que soma com o todo.

Ou seja, o0 todo é mais do que a soma das partes. Isso ocorre através da interagdo entre suas



21

partes, pois cadanovimento de acagera uma reacasuscitandaim processo em constante

processo. Conforme afirma Paiva:

Um sistema complexo ndo é um estado, mas um processo. Cada componente do
sistema pertence a um ambiente construido pela interacédo entre suas pdees. N
fixo, ao contrario, existe um constante movimento de acdo e reacdo e mudancas
acontecem com o passar do temBAIVA, 2006, p. 91)

Um sistema complexo esta em constante processo de movimento, se modifica a medida
que recebdeedback Essa troca de experiéncia é resultado da interagdo que ocorre entre 0s
agentes envolvidos no sistema. Com base nesses resultados € possivel avaliar o processo de
desenvolvimento, provocando a evolucasidtema, tipificando assim um €D

Com base nesse racinio, Holland (1999, p.34), define Sistem&snamicos
Complexos(S@) como fAsistemas compostos por agent ¢
Essesagentesadaptane al t erando as regras ~ medida que

Nesse sentidas SOC sofrem constantes alteracfes, baseado entsndigdes iniciais
e 0s resultados podem ser tanto positivos quanto negativos. Isso vai depender do movimento
entre os agentes ef@edbaclque o sistema desenvolve e recebéeddlbackvai depender do
nivel de interacdo entre os agentes.

Holland (1999) alegque aauto-organizacaceé outro aspecto fundamental dos GDA
partir do momento que o sistema sofre alguma alteracdo, os agentes envolvidos precisam se
autoorganizar pea reestruturar o sistema, em busca da estabilidade. Diante disso, novas
propriedades emergem de forma espontanea. Ou seja, 0 surgimento de novas propriedades no
sistema ndo depeadde um agente isolado, pois esendo eliminado ou substituido nao
provoca danos ao sistema como um todo. Nesse sentido, segundo Augusto (2009), o
comportamento dos sistemas complexos emerge da interacdo de seus componentes de forma
coletiva e nao resulta de nenhum componente agindo de forma isolada.

Para o desenvadimento da construcdo desse capitulo teérico, € necessario citar as sete
categorias de estudos criadas porlladhol que estdo presentes nosCSDsendo quatro
propriedades, caracteristicas pertencentes a um Sistema Adaptativo Compldrés E
mecanismos, quedo a combinacdo de elementos que movimentam o sistema. A seguir, seréo
descritas as sete categorias para o entendimento e analise de funcionamento dessa teoria de
estudo. Dessa forma, segundo Holland (199 Agreegacdoé a primeira propriedade a ser

citada:
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Tem mais a ver com o que os SAC fazem do que com a forma como 0s modelamos.
Tem a ver com a emergéncia de comportamentos complexos em larga escala, partindo
das interacdes agregadas de agentes menos complexos. Uma colénia de formigas é
um exemplo ftwvial. A formiga individual tem um comportamento fortemente
estereotipado e quase sempre quando as circunstancias ndo se ajustam a seu
esteredtipo. Por outro lado, o agregado de forniigasolbniai € muito adaptavel,
sobrevivendo durante longos periodesfazendo face a um grande numero de
percalcos. E como um organismo inteligente constituido a partir de partes
relativamente pouco inteligenteslQLLAND, 1997,p. 34)

Através da agregacédo, os agentes tém mais chances de sobrevivénciacéadapta
possiveis mudancas do que um agente que esteja trabalhando de forma individual. A agregacéo
beneficia a aut@rganizacdo, pois a interacdo facilita e eleva o nivel do sistema. Ao formar
grupos os agentes ganham forca que possibilita a sobrevivémesitguacdes de emergéncias
gue podem alterar o fluxo do sistema.

A segunda propriedade tratada por Holland (1997, p.39\&odinearidade. Al sso
significa que o sistema ndo é a simples soma dos agregados, mas o produto desses,agregad
que € sempre maior do que sua soma, devido as interacdes entre todos os elementos do
s i st eOmaefn, para um Sistema Adaptativo Complexo ndo é possivel calcular os efeitos
causados por agentes individuais, pois 0s impactos do sistema é consedméntdeacao
coletiva e néo individual de seus componentes. Para melhor explanacéo, Silva (2016) considera
como linear o que se desenvolve em uma Unica dire¢do, mantendo o padrao e a ordem, conforme
previamente previstos, ja a nhwearidade desvige dopadrdo e espacos movimentarsdo
em direcdes distintas, emergindo situacdes imprevistas que sé podem ser novamente
direcionadas através da contribuicdo coletiva dos agentes. Essa contribuicdo ndo garante a
linearidade do sistema, pois cada agente temmuameeira de pensar e interagir. Tal adaptacéo
pode causar efeitos imprevisiveis e desestabilizar a ordem do sistema. Portanto, o Sistema
Complexo sempre enfrenta desafios para-atganizacao.

OsFluxostambém sdo denominados por Holland camma propriedade que se caracteriza
pelas rede de nos e ligacbes. Segundoeetsrico (1997, p448) A[ d] e um modo
nos sdo os processadofesgent es e as | iga-»es que designa
ainda afirma que os fluxos variade acordo com a interacéo entre 0s agentes, 0s nos e ligacdes
podem aparecer ou desaparecer conforme o nivel de adaptacdo entre os agentes. Ao longo do
tempo, as experiéncias adquiridas podem refletir os padroes de mudanca do sistema.

Nesse comxto Holland (1997¢onsidera ®iversidade como outrgropriedade que faz

parte dos SDB, pois essa caracteristica € consequéncia das adaptacdes que 0s agentes provocam

e dinamizam no sistema. A cada nova adaptacao € possivel emergir diversas possiddidade
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interacdo, provocada pela pluralidade de interacdes entre os sujeitos. As adaptacbes s&o
amplamente recriadas a cada alteragdo que o sistema possa sofrer. Essa diversidade é marcada
como uma caraetistica de funcionamento dos GD
Para exemifdicar Silva (2016)complementa que a diversidade de um sistema pode ser
definida como ofi @ myruau sd e t\eartagdartodmaior ssirggragdp n o ¢
entre os agentes, maiores serao os efeitos de evolucao causados pela multipla digersidade,
como a capacidade de recriar mecanismos de alterac&o e padronizacdo provocados pelos efeitos
naclineares.
Nessa perspectiva, veremos como sédo definidos por Hollancheoanismos que
configuram os SDB. O autor apresenta como primeiro mecaoislos C, aMarcacéo:
A marcacd@o é um mecanismo universal de agregacao e delimitac@o de fronteiras nos
SAC; [um mecanismo que] facilita sempre a formacdo de agregados. As marcacgdes
sdo uma caracteristica universal dos SAC, pois facilitam a interselatva.

Permitem os agentes escolher entre agentes ou objetos que, de outro modo, seriam
indistinguiveis. (HOLLAND 1997, p.38)

Para Santana (2017), a marcacéo é citada por Holland como um mecanismo que permite
diferenciar a diversidade dos agentesjlitando a interacéo e delimitando agregacgfes que
cooperam para identificar grupos e formas de organizacdo dentro de um Sistema Adaptativo
Compl exo. Assi m, como diz o te-rico, Aas ma
seletividadeo (p.37).

Outro meanismo quefaz parte das SD € denominado déModelos Internos,
caracterizados como mecanismos utilizados pelos agentes para que certos acontecimentos
sejam evitados, pois sdo esquemas e/ou modelos que facilitam a prevencdo de possiveis
consequéncias que g¢@m alterar o padréo criado pelo sistema. Santana (2017, p. 22) diz que
fo desenvolvimento /constru-«o de um model o
padrées e descartam outros. Esses padrdes evoluem, criando modelos que tém como finalidade
antecipa poss2veis consequ°nciasao.

OsBlocos nstituintes é o terceiro mecanismo denominado pelo autor, no qual ele
afirma que a habilidade de decompor uma cena complexa em partes € a esséncia do homem, ao
decompor é utilizado elementos ja experimentados enmasosituacdes. Holland (1999)
argumeta em sua pesquisa que em unC31i3 blocos desestruturados em varias partes podem

ser modelados e agrupados para serem reutilizados em outro contexto. Eles sao readaptados de
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acordo com a nova realidade. Ou seja, agentes utilizam blocos j& utilizados em outros sistemas
e readaptam para uma nova realidade.

Nesse contexto, vale ressaltar outras categoriamfo@ntais que fazem parte dasCSD
que ndo sao contempladas no refegdtudo, mas que sdo essenciais como conceitos que
cortemplam os Sistemas Dinamiddemplexos: condic¢des iniciais, sensibilidade as condi¢cbes
iniciais, emergéncias, imprevisibilidade, interacéo, feedback, adaptagcao e agentes.

Nessa direcdo, Santana (20f&9salta que aSondi¢des hiciais consistem em pontos
de partida localizados proximos um ao outro. Porém, a rota de partida ndo é previsivel,
comprometendo o futuro e 0os rumos que o sistema possa tomar. Como observa Silya (2008)
conceito de sensibilatle as condi¢8es iniciais foi cunhado por Lorenz (1288jorma como

segue:

[...] envolvido com um problema de previsdo de tempo, programou um computador
com 12 equagBes que constituiam um modelo simplificado de variagdes de padrbes
climaticos. Na tentiva de repetir uma determinada sequéncia de dados, ele digitou a
mesma sequéncia no computador, com a finalidade de dar as condi¢fes iniciais ao
problema. Visando ganhar tempo, suprimiu os ultimos trés digitos da série de dados
gue queria reproduzir, ogjg, ao invés de digitar 0,506127, digitou apenas 0,506.
Apbs algum tempo, Lorenz percebeu que o sistema tinha realizado uma série de dados
que, inicialmente, pareciam similares ao anterior, mas terminavam apresentando
formas completamente diferentes déial. Lorenz, a principio, acreditou ser um
problema atribuido ao computador ou que o sistema de célculo apresentava
problemas. Depois de muitos estudos, ele apresentou uma concluséo que alterou
significativamente os rumos da ciénciaORENZ, 1963 p. 2829).

Esse conceito é a esséncia da Teoria do Caos formulada por Lorenz. Sendo assim, essa
teoria exemplifica que condicdes iniciais ndo permitem que se possa prever o futuro de um
trajeto ou modelo instaurado. Um Sistema Complexo considera que acontesiffoémros
podem ser alterados, impactando no funcionamento do processo.

Em coninuidade, Holland (1995, p.28pnceitua qu&mergéncia® a i dei a de
a-«0 do todo ® maior do que a soma das parte:
gue nteragem em consonancia. Por isso, a cada momento 0s que agentes desses subsistemas
sofrerem alteragdo, o sistema como um todo sofrer4d um impacto. Nesse sentido, a emergéncia
configurase quando a adaptacdo ocorrer em grande nivel, alterando todo o.siaema
exemplificar, Santana (2017, p.24) cita Morin (1977, p.18&)a quem as caracteristicas da
emer g° nci a-séicomonséndogas qualidades ou as propriedades de um sistema que
apresenta um carater de novidades com relacao as qualidades iedadasrdos componentes

i solados ou dispostos diferentemente em outr
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A emergéncia geralmente ocorre em larga escala com efeitos gerados pela interagéo e
diversidade entre os agentes. A individualidade e agfes coletivas podem alasar efeitos
i nesperados no funcionamento do sistema como
a soma das parteso (SILVA, 2008; HOLLAND, 1
sistema s6 podem ser percebidos através da acdo conjunta e néa dedo isolada ou
individual. Santana (201 ¢estaca a importancia da influéncia que um agente exerce sobre 0
outro, pois essa dinamica possibilita a ordem e a desordem do sistema, equittbrando

O conceito delmprevisibilidade € outra caracteristicanportante que dee ser
destacado no estudo do GDA imprevisibilidade € o efeito que marca a trajetorialivéear
de um sistema complexo. De acordo com Holland (1997), todo sistema complexo é tracado pela
naclinearidade, pois o funcionamento de sugetéaia depende das acfes e reacdes inesperadas
dos agentes. Essas a¢fes dependem de diversas interacfes entre agentes diversificados.

A Interacdo é uma caracteristicgue faz parte do contexto dos SDxompreendse
gue o funcionamento do sistema, deedds diversas interagdes entre os agentes envolvidos.
Santana (2017) adentra no contexto de pesquisa de Holland,(@99@ue a interacdo pode
ser entendida sob dois aspectos: interacdo mutua na qual os integrantesseeéinetarno de
problematizagdes,ocasionando modificagcbes como interacdo, troca de experiéncias,
reciprocidade; e a interagao reativa, que depende da previsibilidade, beseaaddrocas em
relacdes potencializadas de estimrngsposta.

Ainda nesse contexto, para que possa haveemg#o em um sistema, compreendemos
gue elas surgem a partir dagentesenvolvidos. Como observa Holland (1997), os agentes
sdo responsaveis pelo funcionamento de um sistema. A interacdo entre os agentes possibilita a
troca de experiéncias e avdmanizgdo, mantendm em continuo funcionamento adaptativo.

Os agentes por estarem sempre em movimento, sempre buscam a estabilidade, estando entre a
ordem e a desordem. E essa n#o fixidez que configura-nedddade de um Sistema
Complexo.

Os SDOC caractdzam-se por sua natureza complexa que se adaptam com o tempo e sem
previsibilidade. As alteracbes sdo embasadas a partir de suas condi¢cfes iniciais que vao se
reorganizando e evoluindo a partir da interagdo e troca de experiéncias dos agentes que sao
afetalos e afetam o sistema e o modificam a todo instante.

Feitas essas consideracdoes sobs principais conceitos dos SPnas secdes que

seguem discorremos sobre a escola, a sala de aula e a Linguagem como sistemas complexos.
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1.3 A escola, a sala de aulaLinguagem: o todo e as partes complexas

1.3.1 A escola

O sistema educacional retune todas as caracteristicas de um Sistema Dinamico
Complexo, pois € formado por subsistemas que se interconectam para a formacgéo do todo que
€ a educacao. Esses sisteradscacionais incluem Instituicbes Governamentais, como: 0
Ministério da Educacdo (MEC), Centros de Formacbes (CEFAPROS), Assessorias
Pedagogicas, Secretarias de Educacdo e as Instituicbes de ensino Esgolas e
Universidades. Neasperspectiva, a educagcémerge como resultado das interacdes de todas
essas diferentes organizacfes subsistémicas, que ndo podem atuar isoladamente. Por isso, a
natureza dos sistemas educacionais é complexa.

Sakowski e Tovolli (2015afirmam que os sistemas educacionais tampédem ser
vistos como Sistemas Complexos, quando se considera que o aprendizado, 0 ensino, a cognicao
e a educacdo sao fenbmenos que resultam das interacdes entre as partes heterogéneas que
compdem esses sistemas.

Nesse sentidgercebemos que a Escélama Entidade Social pertencente ao sistema
educacional nde para Torre (2009 principal componente é o humano. Ou seja, sujeitos que
por si sO séo sistemas dinamicos e, portanto, complexos.

Os agentes que interagem em Sistemas Dinamicos Compexagcorganizame
adaptamse uns aos outros e ao ambiente, para evoluir, superar desafios, buscar beneficios
coletivos e manter o sistema em funcionamento.

Esses sujeitos, para alcancar os objetivos de interesse da Instituicdo se articulam em
seus subsisteas para interagir em diferentes niveis e escalas. Além disso, estdo inseridos em
um todo organizacional, e suas ac¢des, que séo interligadas, tém como objetivo contribuir para
o resultado do todo, ou seja, a Escola.

Para Larsefrreeman e Cameron (2008)escola é um Sistema Adaptativo Complexo
gue inclui professores, alunos, curriculo, e ambiente de aprendizagem. Segundo as linguistas é
claramente um sistema aberto que precisa se adaptar para responder as mudancas nos
aprendizes, em outros aspectos dtesia educacional e na sociedade. Além disso, fatores

externos a escola podem influenciar os alunos e a sua aprendizagem.
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Desse modoa organizacéo escolar trega de um Sistema Dinamico Complexo, porque
agrega uma diversidade de agentes com difeyerdeacteristicas e depende da constante
interacdo entre seus membros, para que as acfes sejam planejadas e executadas, garantindo
assim, o funcionamento da Instituicdo. Tre¢ede um sistema aberto capaz de se@gnizar
e promover adaptacdes a medglie as mudancas ocorrem.

Morin (2003, p.38gfirma que a complexidade existe quando elementos diferentes sao
il i epagaveis constitutivos dotodo o t odo e as partes, as par
observamos que a Escola é um ambiente heterogéneo, uma vez que reune sujeitos diferentes
que ndo se separam, pois a unido desses sujeitos € que permite a formacédo do todo e das partes
gue constituenesse sistema.

Os agentes que fazem parte desse sistema sdo: alunos, professores, diretor, coordenador
e demais profissionais da educacédo. Esses agentes, caracterizam umipawchigo descrito
no SBC que € a diversidade, pois a Escola é um Sistestiguional que atrai pessoas com
diferentes experiéncias e formacdes. Ou sejars@tde um sistema que abre possibilidades
para admissao, por meio de concursos publicos ou testes seletivos, para variados tipos de
pessoas com diferentes caracteristicatpuras, formacdes e habilidades. Ja os estudantes,
ingressam através de matriculas que séo ofertadas tanto para os alunos regulares da Instituicdo
quanto para outras pessoas da comunidade que desejam iniciar ou continuar seus estudos.

De acordo com Rea (2006), cada componente do sistema pertence a um ambiente
construido pela interacdo entre suas partes. Ou seja, a Escola € um ambiente produzido pelas
préprias interacdes de seus membros. Assim, os alunos interagem com seus colegas,
professores, paidjretores e sua comunidade como um todo e dessas interagdes vao emergindo
novos conhecimentos.

Dentro desse sistema, 0s agentes sao divididos para integrar, de acordo com seu perfil,
0s subsistemas pertencentes a organizacdo escolar, pois a EscolaténiancsiBiposto por
interconexdes subsistémicas. Ou seja, € constituida de diversos setores que se articulam para
a sua formacaddess maneira, as salas de aulas, os setores administrativos e pedagdgicos,
podem ser considerados subsistemas que agregpasgiiversificados de agentes para que
desempenhem suas fungdes e contribuam para a formacao do todo. Por entendermos que as
salas de autase configuram nos subsistemas mais importantes da Escola, na se¢do que segue

discutiremos com mais propriedade auneta complexa da sala de aula.
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1.3.2 A sala de aula

No contexto dessa pesquisa, éasde aula sera referida por mecomo um Sistema
Adaptativo Complexo, pois, Confornfeelrod e Cohen (1999) tratee de um espagbo n d e
muitos atores estdo constantemente se adaptando uns aos outros e o futuro emergente € muito

di f2cil de prever. o0 Para Teixeira (2010):

A sala de aula pode ser vista como um sistema complexo porque 0os componentes do
sistemai o professor e os alunadsdividuaisi podem ter objetivos e motivacdes
diferentes, porém, cada individuo esta altamente ligado com o outro e as decisdes e
acdes de um podem afetar as decisdes e agdes dos AEIXEIRA, 2010,p.12.)

Essas concepcdes expostas por esses agobee a sala de lavaproximarrse das
nogdes de SO defendidas por Holland. Em outros termos, a sala de aula € um sistema onde 0s
agentesprofessor e alunggsecem suas interacdes e produzem como efeito dessa dinamica o
conhecimento proposto. Sao siséefluidos e tais como um caleidoscépico precisam ser vistos
holisticamente e ndo fragmentados.

A sala de aula se configura em um Sistema Dindmico Complexo porgusetidgaum
ambiente que reune uma diversidade de agentes com diferentes capacidtidagdenoce
interesses. Em outras palavras, a sala de aula é composta por professores com diferentes
formacdes, que tém por objetivo criar estratégias que auxiliem na construcéo de conhecimentos
dos alunos. Além disso, também é formada por alunos com syan&idas idades, crencas,
culturas e habilidades, alguns com mais, outros com menos dificuldades de aprendizagem,
dentre outras caracteristicas que os diferem uns dos outros. Esses alunos tém como propdésito
comum adquirir novos conhecimentos.

Os agenteque integram a sala de aelstao constantemente interagindo e se adaptando
uns aos outros para alcancar seus objetivos de aprendizagem. Mesmo que suas motivacées
sejam diferentes, estdo altamente ligados uns aos outros, e as decisdes e acfes de um, podem
afetar as decisdes e agcOes dos outros ocasionado assim, alteragcbes que fazem com que a
dindmica desse sistema néo seja linear.

Nessa perspectiva, observamos que a interacdo entre professores e alunos pode causar
modificagcdes no sistema e essas modifieagfiodem provocar efeitos impossiveis de serem
previstos. A exemplo disso, possitar o planejamento feito pelo professor para ministrar suas

aulas. No planejamento o professor define previamente o que ensinar, Como ensinar e para quem
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ensinar. Sendo assim, € possivel dizer que o planejamento esta sujeito a seguir uma rota nao
linear, decorrente das imprevisibilidades que emergem em fungédo das interacbes entre 0s
agentes, ou por influéncia do meio no qual se desenvolve. Ou seja, eotassprde interacao

dentro da sala de aula, comestudanteso professor, a medida que recebe de seus alunos o
feedbackde suas acgfes, 0s objetivos descritos no plano, os modos de ensinar e até o que é
ensinado pode ser modificado, alterando assim, o®suque haviam sido previamente
definidos no planejamento.

Em geral, o professor consegue prever que modificacdes poderdo ocorrer em suas aulas.
Entretanto, saber efetivamente quais serdo essas mudancas é impossivel. Essa impossibilidade
de previsdo dodeitos causados pela interacdo entre os agentes é que faz com que o sistema, a
sala de aula, siga por um caminho ifiear, pois ao estimular e receber as respostas dos
estudantes, ou ao sofrer alguma influéncia externa o professor € obrigado a medifiaar
estratégia.

Em sintese, podemos considerar que a escola e a sala de aula, mesmo sendo regidas
por normas institucionais, sdo sistemas abertos|iméares, dinamicos e adaptativos, pois
permitem uma multiplicidade de interacdes entre os inddddgque as constituem. Esses
agentes, se articulam e interagem constantemente para-segautizar e planejar as acoes que
permitirdo alcancar os objetivos gitéterminados pela Instituicao e pelos professores.

Como nao h& possibilidade de se prevexfedos dessas interacdes e acdes dos agentes
o sistema tornge nao linear e aberto. Ou seja, sujeito a sofrer influéncias de outras instancias
ou outros sujeitos externos a escola ou a sala de aula. Essas influéncias podem ocasionar
mudancas no sistempor isso ele é adaptativo, ou seja, é capaz de mudar em resposta a
alterag6es ocorridas em seu ambiente. Também s&o ndo lineares, isto €, sdo passiveis de
imprevisibilidades que também podem ocasionar alteracbes e mudancas ao longo de seus
funcionamentosAssim, uma alteracdo em uma area leva a uma mudanca do sistema como um
todo, e os efeitos dessas mudancas sao imprevisiveis.

Conforme Suanno (2013), refletir sobra a educacédo e a pratica escolar pelo viés da
complexidade € acreditar em praticas de engu® privilegiem a formacgdo para cidadania.

Desta maneira, ao invés de um ensino linear, fragmentado e descontextualizado, emerge uma
metodologia que articula conceito, busca reconhecer a complexidade real e produzir novas

maneiras de saber, que reorgamizassignifica conhecimentos.
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Em linhas geraisa sala de aula e a escola sao sistemas onde 0s agentes tecem suas
interacdes para produzir, como efeito dessa dindmica, o conhecimento prieposesia razao,
a escola e a sala de aula podem ser considsatiemas fluidos e tais como um caleidoscopico
precisam ser vistos como um todo e ndo fragmentados.

Por ser esta proposta de intervencdo pedagogica na &rea da Linguagem, mais
especificamente na escrita, tois® importante refletir a natureza sistémicamplexa e

adaptativa da lingua(gem).

1.3.3 A lingua(gem)

O dominio ddingua@em) sempre se constituiu como uma necessidade inescapavel para
a sociedade, contudo, alguns sujeitos apresentam dificuldades em dominar as estruturas da
lingua. Por esse motivo, f&e necessario refletir sobre novos conceitos teéricos que indiquem
novas altenativas para amenizar, ou solucionar os problemas relativos a aprendizagem desses
sujeitos, como, por exemplo, os relacionados com as praticas de leitura e escrita no contexto
escolar.

Diante da presente questdo, verifggaque com o avanc¢o dos estuliloguisticos as
linguas mostraram serem entidades de alta dinamicidade, em mutacdo a cada momento em que
alguém as falava (LARSERREEMAN & CAMERON, 2008). Por essa razao, para Beckner

et al.(2009) a lingua(gem) é considerada um Sistema Adaptativo Complexo

O sistema consiste de multiplos agentes (os falantes da comunidade de fala) interagindo uns com
0s outros. O sistema € adaptativo, isto €, o comportamento dos falantes é baseado em suas
interacbes passadas e as interacbes presentes e passadas, o, calijoentam o

comportamento futuroBECKNER et al. 200%. 1-2)

Nunes (2014) observa que por muito tempo as linguas foram consideradas entidades
estaticas, sendo explicadas por meio de dicotomias, como diacronia/sincronia, lingua/fala,
Saussure (2002 Entretanto, ao refletir sobre como as linguas funcionam percebeu certo
distanciamento entre o que diz a teoria defendida por Saussure e 0 modo como a lingua(gem)

funciona na préatica, por isso argumenta que:

Uma lingua é constantemente bombardeadanpoiangas uma vez que, sendo um instrumento

de mediacéo social, € manipulada por um grande namero de usudrios simultaneamente. Estes,
por sua vez, pertencentes a culturas distintas, localizados em variadas regifes e inseridos em
diversos contextos, possuenpoder de transforrda a cada momento que a utilizam, seja na

fala ou na escritaNUNES, 2014p. 3)
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Ness perspectiva, a lingua pode ser considerada um Sistema Adaptativo Complexo por
apresentar caracteristicas que se aproxinenppriedades dedas nos SDC. Uma vez que,
assim com os SO, € operacionalizada por varios agentes que interagem com base em regras
da lingua. Todo o sistema precisa de regras para poder susteataom a lingua(gem) néao é
diferente, essas regras sdo as que orientaire@aham o sistema. Os agentes usuérios da
lingua pertencem a culturas diferentes, habitam variadas regifes e estdo inseridos em diversos
contextos, 0 que nos remete ao conceito de uma propriedaliersaidade Além disso,
possuem o poder de transforlada cada momento que a utilizam, seja na fala ou na escrita.
Isso significa que, a medida que vao se adaptando e acumulando experiéncias vao promovendo
modificacdes.

Essa caracteristica dinamica da lingua asfzvista como um sistema aberto, pois
assimila, ao longo do tempo, informacdes diferentes, oriundas de diversas fontes e assim,
reconfigurase num processo criativo continuo Paiva (2005). Dessa maneira, pezomitea
caracteristica dos $&snas Dinandos Complexos no sistema lingiiaa sua sensibilidade a
fatores externos, pois sendo aberta, ela permite a entrada de novas informagdes mantendo o
sistema sempre em movimento Nu(2314).

Diante do exposto, € possivel apreender que assim como 0s sistanexos, a
lingua(gem) s6 funciona porque ha uma interacao entre os falantes e essa interacao € o que a
mantém viva e torna possivel a sua evolucao.

Paiva (2016) evidencia algumas caracteristicas da lingua(gem) como um sistema

complexo:

A multiplicidadede agentes (os falantes em uma comunidade); a dinamicidade, pois o
sistema esta sempre em processo de mudancaslmedddade, ou seja, os efeitos ou
emergéncias ndo sdo necessariamente proporcionais as suas causas; e a capacidade de
adaptareaprenderom a experi °ncia, pois fio comport a
interacbes passadas e as interacbes passadas e presentes alimentam comportamentos
futuros PAIVA, 2016,p. 04).

Para esta autora a |2ngua(gem) ® um Si st

na interacdo com o(s) outro(s) falante(s) de forma dinamicalingw, adaptativa e auto
organi z8velo (PAI VA, 2016, p. 04).
Quanto a complexidade da lingua(gem) na mdddk escrita, Nunes (2014, p.10)

ressalta que, feste sistema requer a troca ¢
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esta aprendendo interacaol para desequilibrase, sofrer modificacbes e em seguida -auto
organizars e . 0

Es® pensamento noemete as caracteristicas dma das funcionalidades dosGD
feedbackque éa capacidade que um agente tem de devolver ao outro uma resposta a partir de
um estimulo. Nesse sentido, 0os agentes sdo capazes de aprender consigo e com 0S outros.
Levando para o contexto da sala de aula, quando os alunos recebem do professor ou até mesmo
dos colegas de turma com os quais interagdegdbackie seus textos escritos, ou comentarios
sobre um assunto abordado oralmente, sdo estabelecidas intera&8@e gqasenciais para a
sua aprendizagem. Dessnodo, a interagdo em sala de aula é uma atividade baseada em trocas
com o intuito de construir resultados positivos.

Em linhas gerais, sendo a lingua(gem) considerada um Sistema Adaptativo Complexo,
podemosconcluir que ela é aberta, sensivel a fatores externospay#nizavel, sensivel a
condigdes iniciais, imprevisivel e népear.

Assim, ao me valer daoria dos Sistemas DinamicGemplexos tornge possivel um
melhor entendimento de como a lingua(yy&mciona no ambito da sala de aula, nas dinamicas
das interacdes sociais e nas praticas de ensino e aprendizagem.

Feitas essas nsideracdes tedricas sobre 0sCS@bservo que 0s conceitos que seréo
mobilizados nessa pesquisa tém o propdsito de dailidade ao funcionamento da dindmica
gue configura a sala de aula e a linguagem como um Sistema Complexo e Adaptativo, em
decorréncia daquilo que os agentes (professor, alunos, outros) produzem.

Embora eu tenha apresentado as principais categoriastoaiggue geralmente se
pode verificar em funcionamento em um sistema dindmico complexo, observo que no ambito
dessa pesquisa, meu foco sera nas condi¢cdes de emergéncias complexas da sala. Ou seja, ndo
guero aqui antecipar nenhum comportamento conceituaistema em estudo, pois acredito
gue 0s conceitos aos quais darei consequéncia serdo aqueles que se mostrarem relevantes para
a descricao e compreensao das dinamicas pedagdgicas relacionadas a producdo de Fanzines e
seus efeitos nas praticas de escrita.

Por ser um trabalho sobre praticas de escritas por meio da producdo de Fanzines, torna

se pertinente, entéo, discorrer sobre esta pratica historica de escrita no préximo capitulo.
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CAPITULO I

FANZINE: CONTEXTO HISTORICO

Este capitulo tem por finalidade apresentar o conceito de Fanzine e suas relacdes

possiveis no contexto das praticas de leitura e escrita.

2.1 Histéria das Fanzines

Conforme Magalhaes (1993), as Fanzines surgiram na década de 30 nos Estados Unidos
trazendo publicacBes sobre ficcdo cientifica. Essas publicacbes consideradas de carater
alternativo e amador ganharam este nome apenas em 1941. Para formar o termd_emszine,
Chauvenet fez a contracédo de duas palavras de origem ifaglesa e magazingesse nome
tornouse conhecido entre os fasfagdo cientificae pode ser traduzido para o Portugués como
revista do fa.

Nesse sentido, Fanzines séo publicacdes produzidas por um fa ou por um grupo de fas
gue apreciam algum tipo de arte, personagem, personalidade ou que querem discorrer sobre
algum tema de seu intese. A sua producéo, desde a ideia inicial até a confeccéo, divulgacéo
e distribuicado, é realizada pelos préprios autores e/ou fas. Como ndo havia interesse financeiro
nestas publicacdes, seus autores eram livres para abordar os mais variados @ssuemso
observa Magalhad®©s fanzines sao veiculos amplamente livres de censura. Neles seus autores
divulgam o que querem, pois ndo estdo preocupados com grandes tiragens nem com lucro,
portanto sem as amarras do mercado editorial e de vendagens cses(datgalhdes, 1993
p.10)

O tipo de texto presente nas Fanzines da oportunidade ao seu autor de expor suas ideias
e opinides sem preocupse com possiveis censuras. Além disso, este tipo de producédo coloca
o fa na posi¢cdo de quem esta produzindo umateegem a preocupacdo com a obtencédo de
lucros ou de conquistar um grande namero de leitores.

Magalhdes(1993), aponta ainda que as Fanzines devem ser consideradas uma imprensa
alternativa, por sua producédo ser independente, sem fins lucrativos e posslimguagem
inovadora, com contelddo contestatorio, sem muito destaque na grande imprensa, estas

afirmacdes podem ser observadas no seguinte fragmento:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fic%C3%A7%C3%A3o_cient%C3%ADfica
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E evidente que o fanzine deve ser considerado como imprensa alternativa. Sua produgédo é
independenteask circuitos comerciais, sua linguagem discursiva e estética procura ser inovadora

e apresenta contelldo quando ndo contestatério ao menos com angulo raramente enfocado pela
grande imprensa. E nos fanzines que circulam as informacdes que os aficionagdasiponos,

mdsica, poesia ndo encontram nas revistas, nos livros e nos jornais institucionalizados.
(Magalhées, 199%. 14)

Segundo este autor, era por meig #anzines que os fas tinham a possibilidade de
estabelecer entre eles, apreciadores de esmm assunto, uma forma de se comunicar e debater
ideias que ndo apareciam nas revistas, livros e jornais da época. Para tanto, utilizavam uma
linguagem inovadora.

Existem também,saFanzines cujos os conteudos sao trazidos da imprensa comercial,
essaMagalhaes (1993)enomina Bnzinesdossiés:

Muitos fanzines vao buscar na imprensa comercial a maténi para sua edi¢cdo. Sao
0 que poderiamos chamar de fanzidessiés, uma vez que divulgam tudo que ja foi

publicado, por exemplo, sobre determinaddor ou personagens de quadrinhos.
(Magalhaes1993,p. 15)

Es® tipo de Enzine, segundo o autor, tem a funcao de levar informagdes publicadas
pela grande imprensa em primeira mao, aos leitores espalhados pelo Brasil e de preservar a
memoria de fatos, oenfoques publicados como se fosse um dossié.

Conforme Magalhédes (1993) as Fanzines podem ser divididas em quatro grupos: ficcao
cientifica, muasica, géneros diversos e quadrinhasFeAzines de musica incluera BEanzines
punks ja as diversas misturamni@s géneros.

Sobre Fanzine temos ainda as definicdbes de Menezes e Meireles (2008) que também
destacam o carater independent®ador e sem fins lucrativos destipo de publicagéo.
Esclarecem ainda como é feito o corpo do texto, o tipo de letra epmmiecser considerado
um veiculo de comunicacdo capaz de mobilizar um grupo de interlocutores que irdo ler e
escrever sobre determinado assunto.

Resumidamente, fanzine é uma publicacdo de carater independente e sem fins
lucrativos, geralmente com pequsttigagens, feito de forma artesanal e que tem como
objetivo veicular os mais variados tipos de informag&do. Mais comumente, sdo
encontrados em suporte impresso. O corpo do texto é feito a partir de colagens, letras

manuscritas e outras formas tipografics@y fotocopiados, grampeados ou dobrados
sem recursos sofisticados. (MeneZ8)8,p. 15)

De acordo com Meireles (2008):

Os fanzines, ou zines, sao projetos pessoais que se concretizam através da publicacao
em maquinas fotocopiadoras (chamadas de "xerox") ou graficas rapidas. Com tiragens
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pequenas, que podem variar de 10 a 3.000 exemplares, sdo pequenas midias e, se
comparads aos veiculos da grande impressa, sdo midias minasculas. E um veiculo de
comunicagdo gue serve como suporte para uma mensagem com potencial € tornar
vetor de uma rede de interlocutores acerca de determinado assunto. E também uma obra
de arte em si,atlo o seu carater pessoal, artesanal e criado dentro de uma proposta
estética. MEIRELES, 2008p. 10).

Conforme podemos verificar nas definicbes das pesquisadoras, as Fanzines sao
consideradas projetos pessoais que podem dar visibilidade a diversassagsyartir e de
desenhos autorais, ou colados, letras manuscritas ou recortadas de livros e revistas, ou outras
formas tipograficas podem contribuir para que seu autor estimule sua criatividade, dado seu
carater livre e inovador. Dessa forma, a Fantomease uma obra de arte, onde o editor
imprime suas emoc0des e seu estilo, como alguém que escolhe o que dizer, como dizer e para
quem dizer.

A primeira publicacéo, produzida de forma amadora, que poderia vir a ser considerada
uma Fanzine de ficcamentifica, foi aCosmic Storiescriada por Jerry Siegal aos quatorze anos
em 1929. Para fazer a revista, ele usou uma maquina de escrever e um hectégrafo. Entretanto,
ndo ha informacdes se esta publicacéo foi ou ndo comercializada.

As primeiras Fanzirgeproduzidas traziam como tema: textos sobre ficcao cientifica. A
primeira foiThe Cometriada por Ray Palmer e Walter Dennis em 1930. Nessa Fanzine, 0s

leitores se dedicavamdiscutir questdes relacionadas a ciéncia, ficcao cientifica e ficcao.

FIGURA 171 Primeira Fanzine sobre ficcao cientifica

Fonte:Googlelmagem acesso em 15/11/2018

Ao final dos anos 30, as Fanzines de ficcéo cientifica ja citavam e discutiam também as

histérias em quadrinhos. Em 1933, na terceira edicdo da F&ueree Fiction: The Advance
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Guard of Future Civilizationde Jerry Siegel &oe ShustelEm umcontoilustrado chamado
The Reign of the Supermaapareceu a primeira versdo Sapermarum vildo careca que

desejava dominar o munddomo podemos observar na figura abaixo:

FIGURA 2i Fanzine com a primeira versdo do Superman

g SR e “M 1l
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Fonte:Wikipediaacesso em 12/11/2018

O personagem nao fez sucesso, por isso foi alterado para a versdo mais préxima do atual

SupermanSiegel e Shuster tentaram por seis anos encontrar um editor para o perséhagem.

Supermarioi oferecido aos editores donsolidated Book Publishingontudo, estes editores

nunca mais voltariam a publicar quadrinhos. Apés este fato, Shuster queim®adquhginas

deThe Supermarrestando apenas a capa que foi salva por Siegel quando a retirou do fogo.

As distribuicBes dessas revistas eram feitas pelos correios. As histérias narradas nas

Fanzines, lidas por outros fas de ficcao cientifica, eram denagias um género inferior e

marginalizado déiteratura

The Fantasy Worldsurgiu em 1936 e foi considerada a primeira Fanzine a trazer

narrativas em quadrinhos, sua producgéo e edaram feitas por David Kyle.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Joe_Shuster
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conto
https://pt.wikipedia.org/wiki/The_Reign_of_the_Superman
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
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FIGURA 31 Primeira Fanzine com narrativas em quadrinhos

Fonte:Googleimagens acessem 12/11/20‘18

Alguns anos depois, foi lancada em 194f¥ ke Comi ¢ Co,lalpreneitaor 06 s
Fanzine sobre quadrinhos. A partir dai, outras Fanzines sobre quadrinhos foram sendo
publicados comé&antasy Comicdge James Turasi em 19%X° Fan Bulletinde Bhob Stewart
em1953,Hoo-hah! de Ron ParkeiXerode Richard e Pat Lupoff em 1968lter Egode Jerry
Bails em 1961 dedicado aos herdis fantasiados e, por fim, em 1962, foi lancado o G#fizine
Wiff do Club des bandes dessinées

A confeccdo de &nzines ganhou mais forca a partir da explosdo do movimento e da
musicgpunk tornandese assim o ptae-voz destes grupos. Ou seja, transforreeunuma forma
de comunicacao alternativa entre membros e fas.

Surgido nos anos 70 nos Estados Unidos, em meio a um cenario de uma sociedade em
crise econdmica e aumento do desemprego, o movirpanktratase ¢t um movimento cujas
ideias e pensamentos séo altamente criticos e voltados ao conceito de liberdade, protestos, livre
expressao entre outros. Sendo movido pela ideologia anarquista que defendia uma sociedade
livre da dominacao do Estado, da Igreja, oga@quer tipo de opresséo.

As bandas deock, compostas sempre por homens, que representavam esse movimento,
tocavam musicas com letras carregadas de sarcasmo e agressividade que criticavam o governo,
as decisdes politicas da época e valorizaram a ddeiiberdade. Afetadas por estes ideais
inovadores, as bandas passaram a ser compostas também por mulheres, visto que ndo havia
participagdo de mulheres em bandas de rock naquela época.

Os punks vestiarse de maneira diferente e ousada com o intuitosgerar a liberdade

de expressdo até mesmo em seu visual. Suas roupas eram carregadas de erotismo com


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alter_Ego_(revista)
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acessorios como tachas e correntes e seus penteados eram irreverentes, fazendo uma forte
alusdo a ideia de rebeldia. Assim como o movimentwk,a Fanzie € considerada simples,
inovador, de linguagem contestadora e independente que propagava as novas formas de
expressao artisticdor isso, tornose o canal de comunicacdo escolhido pelos fas deste
movimento.

A primeira Fanzingpunk,Sniffing Glue conormerelata Magalhées, foi produzigar
Mark Perry, um bancario de dezenove anos que apo0s assistir ao show d&Ramones

resolveu escrever uma critica a respeitanc@eassim a primeiraafzinepunk

FIGURA 4| Prlmelra Fanzm@unnk

BIFE Gl BT = I,

Mg HoSUTY SUL eNY MY DMS

8y Eun Eomoeers.

o 2
Fonte: Google imagens 12/11/2018

Dessa Fanzine, composta por oito paginas, foram reproduzidas inicialmente duzentas
copias impressas em fotocopias.

Quando &niffing Glueestava na edicdo numero cinco, Mark Perry incentivou leitores
insatisfeitos com o que liam a criarem suas proprias revistas que também poderiam ser uma
forma de divulgar a escrifaunk Essa iniciativa contribuiu para €ws leitores produzissem
mais Fananes depunkrock e também outras tematicas, criando uma enorme quantidade de
novas publicacdes neste formato.

Segundo Magal h« @ dos fariziaed punks, oftefmaniziaer ganhou
popularidade e passou a denominar as publicacdes informatifés debes ou movimentos
organi zados de minoria.o (p. 23)

Para Menezes:
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Os fas depunkrock encontraram nos fanzines uma maneira de expressar suas
inquietagdes, ja que esse tipo de publicacdo trazia consigo a possibilidadetdo
Yourselfl{facavocé mesmo]DIY), uma das marcas dos dois géneros: o musical,
punke o discursivo, fanzines. (Menezes, 200&5)

Assim como nos Estados Unidos, a necessidade de trocar informacdes, discutir e
comentar temas de interesse comum com outras pessoage&nda midia comercial, chegou
ao Brasil, em 1965. As producdes independentes e sem fins lucrativos produzidas por
brasileiros passaram a ser chamadas de Fanzine. Desta forma, essas revistas também

conseguiram fazer histéria no Brasil.
2.2 Fanzineso Brasil

Em 1965 surgem no Brasil as primeiras Fanzines, a essas producdes independentes
davamse, inicialmente, o nome de Boletins. Entretanto, devido a grande forca adquirida pelo
termo inglés Fanzine os chamados Boletins passaram também a recetten@ssaacao.

As Fanzines consideradas as pioneiras no Brasil f@a@obra,Orgdo Interno da 1.2
Convencao Brasileira de Ficcéo Cientifica, realizada entre 12 e 18 de Setembro de 1965 em
Séo Paulo, lancado pela recéindada Associacao Brasileira diegao Cientifica e ¢iccao
do desenhista piracicabano Edson Rotani. Nesta época, as Fanzines ainda eram chamadas de
Boletim Informativo.

O Ficcao dedicado as histérias em quadrinhtisha entre dez e doze paginas com
textos e ilustracdes desenhage$o proprio Rontani em preto e branco. Foram impressos
aproximadamente trezentos exemplares em mimedgrafo a alcool. Desse, sairam ainda mais

dozepublicagdes.
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FIGURA 571 Fanzine considerada uma das pioneiras no Brasil

F|c¢.Ao

Boletim do INTERCAMBIO CIENCIA FICCAO “ALEX RAYMOND'"

Ano 1 - Piracicaba (s utubro 1965

ﬁm@ﬂ?"/@ﬂ?

s

P Kirb.

Fonte: Google imagens acesso em 18/11/2018

Agenor Ferreira publicou a Fanzine Boletilm Her6iem de Abril de 1968\a década
de 70, essa Fanzine mudou de nome passando a se chamar Boletim dos Quadrinhos, dela foram
produzidas vinte e oito edigdes.

Nos anos 70 e 80, apareceram as Fanzinexlgue divulgavam as bandas de géneros
comopunk heavy metaé rockabilly. Neste periodo, a Fanzine passa a ter mais visibilidade no
Brasil e no mundo por abordar temas relativos as bandaslde circular entre os aficionados
por este estilo musical.

A primeira Fanzingunkbrasileira discorria sobre temas referentes addmcariocas,
paulistas e bandas internacionais. Foi produzida por Tatu, integrante da Gmouztel
Molotov,e se chamBilanifesto Punk Em seguida, surgiram outros coBescarga Suburbana,
Revolucao Punlentre outros. Geralmente, as publicacdes estagkacionados a musigaink
de garagem que propagavam ideias consideradas anarquistas.

Surgido nos anos 70, o movimemienkganhou mais forca mundial nos anos 80, aqui
no Brasil encerravae o periodo da ditadura militar. No entanto, mesmo com o firraigime
militarista, a onda de autoritarismo ainda dominava e influenciava os principais meios de
comunicacao. Por este motivo, a midia tradicional ainda ndo entendia o verdadeiro significado
do movimentopunk e asim, difundia a ideia de que esmovimeto seria uma ameaga a
sociedade, pois seus integrantes era vistos como violentos, arruaceiros e marginais.

Com o objetivo de divulgar a popgho seus verdadeiros dilg, as caracteristicas do
movimento e a representatividade da filosofigpdok, seustegrantes comecaram a produzir

Fanzines que informavam aos fas as agendas de shows, pontos de encontros e ainda sugeriam
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formas de repressdo a violéncia, j& que praticar atos de violéncia, ao contrario do que era
divulgado, ndo era o objetivo do moviment

No inicio, as Fanzinegunksbrasileiras tratavam apenas de assuntos relacionados as
bandas deock, mas o movimento foi tomando outras dire¢cdes e passou a discutir outros temas
cotidianos, comportamentais, politicos, além de posicisadirente aosonflitos presentes na
sociedade.

Houve um periodo da histéria do Fanzine no Brasil conhecido €awerna nesa
fase, a imprensa distorcia o significado do movimenitk is devido aos primeiros adeptos
ao movimento comportarese de forma violentaantentativa de conquistar territério entre os
grupos rivais que promoviam disputas para obter respeito e provar quem grankais

As Fanzines contribuiram para promover o fim da violéncia e evitar as confusdes entre
seus integrantes, por isso traziampleacoes e discussdes referentes aos interesspsiks
como por exemplo, informar o caminho para as idas ao shows, inserir lembretes para que os fas
nao esquecessem seus documentos pessoais, conscientizar a ndo depredacédo dos transportes
publicos.

Acdes de violéncia praticadas pela policia contraurkstambém eram denunciadas
nas Fanzines, bem como, problemas sociais e combate a violéncia gratuita. Além disso, essas
revistas definiam o que realmente eramank na tentativa de desnstruir a imagem ruim
criada para o movimento.

As Fanzines também conscientizavam os jovens a respeito do uso de drogas. Os textos
publicados faziam um alerta aos jovens sobre 0s riscos que 0 uso dessas substancias poderiam
causar. Os fanzineiros daquéjpoca acreditavam que 0s entorpecentes eram a forma que o
sistema politico, considerado opressor, encontrou para alienar o0s jovens taman#pazes
de perceber os problemas sociais e ter uma participacao ativa na sociedade.

Por meio das Fanzines, msnkseram convocados a participar de congressos estudantis,
manifestagbes pacificas onde reivindicavam apoio as causas sindicais, as questdes ambientais
entre outras. Essa foi a forma que o movimento encontrou para apresentar uma ideologia
positiva a sociedadda que a impressa construia uma imagem negativa do movipughkto
valorizando atos de violéncia praticados por integrantes que, inicialmente tinham um conceito
equivocado do movimento.

Assim, as Fanzines foram um importante instrumento para esclasaesis interesses

e ideais dogunks,conscientizar os jovens sobre como deveriam se comportar diante da
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violéncia que era praticada dentro dos grupos ou pela préopria policia, além de chamar atencéo
de seu publico alvpara os problemas sociais existemaquela época.

As Fanzines tornaraise ao longo do tempo uma importante revista que traz em seus
textos importantes registros histéricos espontaneos da lingua e também o contexto social de
décadas passadas. Atravésdas producdes, os editores Bazines criam situgdes reais de
comunicacao e des$orma, conseguem interagir com a leitura e a escrita transforraareio
instrumentos de praticas sociais.

Pensando nas caracteristicas que essa revista possui e principalmente em como se
utilizou a lingu@em neste tipo de revista, traaépara a sala de aula pode ser uma alternativa
para os educandos desenvolverem habilidades que envolvem o uso da leitura e da escrita e fazer
uso dessas habilidades ndo s6 no ambiente escolar, mas também em seu gatgliena,
Fanzine tratase de revista democratica, onde o seu autor tem liberdade para escrever sobre os

mais variados temas.

2.3 A aplicacdo da Fanzine para producgéo de texto em sala de aula

Quando as Fanzines surgiram néo foram pensados para @#izalos como uma
ferramenta pedagogica, pois suas publicacdes eram amadoras, com linguagem informal, feitas
espontaneamente por pessoas que se interessavam por algum tema e que tinham como objetivo
manter certa comunicacdo com outros fas, levantar alguliscussfes, ou simplesmente
confeccionar uma revista apenas para o proprio deleite.

Nesse sentido, torree interessante observar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2019) orientaa producao de dnzines como pratica de producdo de texto para a
disciplina de Lingua Portuguesa.

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao B&Simaforme defiido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas
e redes de ensino das Unidades Federativas, como também, as propostas pedagogicas de todas
as Escolas Publicas e Privadas dedadéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo o Brasil.A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que

todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios
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éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica, a Base sons& aos propositos que direcionam a educacado brasileira para a formacao
humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, demoanahicava.

Na Base, a Fanzine é considerada um produto representativo da cultura juvenil, que deve
ser utilizada em sala de aula. Por isso, esta contemplada nas habilidades 11 e 12 no campo de
atuacao jornalistico midiatico para as turmas de 6° e 7Aasiod como podemos ver nos dois
fragmentos abaixaeferenciados peloSddigos AlfanuméricoEF67LP11 e EF67LP12, que
informam o nivel, Ensino Fundamental, o ano de escolaridade, 6 ° e 7°, a disciplina, Lingua

Portuguesa e as habilidades, 11 e 12:

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e
videos de apresentagdo e apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas
possibilidadestanzines fanclipes, eines, gameplay, detonado etc.), dentre
outros, tendo em vista asondigcbes de producdo do textoobjetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacab, etpartir da escolha

de uma produgé&o ou evento cultural para analigaro, filme, série, game,
cangédo, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams ietda busca de
informacé&o sobre a producgdo ou evento escolhido, da sintese de informagdes
sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos
gue possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizacao do
passo a passo game para posterior gravacao dos videos.

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e
producbes e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines fanclipes, eines, gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam e/ou avaliem producgdes culturais (livro, filme, série,
game, cangao, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo
em vista o contexto de producéo dado, as caracteristicas do género, 0s recursos
das midias envolvidasaetextualizacdo adequada dos textos e/ou producoes.

Conforme o exposto nos fragmentos aciadBNCC sugere a inclusédo de novos géneros
as aulas de Lingua Portuguesa, que consideram proprios das culturas juvenis, com o intuito de
orientar o professor a@mover diversas praticas de producdo de textos. E dentre esses novos
géneros, resgata a Fanzine que, como dito anteriormente, ndo havia sido criada para ser utilizada
como uma ferramenta pedagodgica, mas que € defendida por alguns pesquisadores como uma
forma de aproximar o aluno as praticas de producéo de texto.

Ness perspectiva, Campos (2009) argumenta que a Fanzine, utilizadasroanoehta
para a producao de textos, € um recurso de eapiremdizagem em sala de aula que incentiva

a criatividade e a livre expressao do aluno.
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Segundoapesquisadpia[ . . . ] o fanzine pode ser Vvistoc
ajuda o professor a Bpo X i mar oS alunos da express«o e
Principalmente por incentivar a livre expressdo de seus autores-ldasdderdade para
discutir sobre qualquer assunto do qual tenham interesse ou sejam f@sadesh producéo
de Fanzinesrealizadas pelos alunos seguira uma rota-lingar, uma vez que terdo a
oportunidade de expressse liviemente e os resultados de suas producdes serdo imprevisiveis
para o professor.

Ao observar o perfil dos meus alunos em sala de aula, atualmadeeyotar, ja afetada
pelos meus estudos, que a maioria delessadoteressa em ler e escremercontexto formal
da sala de aula. Por outro lado, sei que fazem e até se interessam por outras leituras de diversos
textos presentes em seu cotidiano, ppalcnente os que estdo disponiveis na internet e nas
redes sociais, que parecem ter mais significado paradlasto a escrita 0os alunos a utilizam
cada vez mais para se comuni car eWh a tnsfAloprproa,l r
AFacebooko,, enfiel ontmg. Bsganamcacdo mediada pela escrita de pequenas
mensagenscorre para facilitar a aproximacéo dos que estao distantes e muitas vezes dos que
também estdo proximos, como por exemplo, nos grupos de pessoas presentes no mesmo
ambiente, familiar, escolar ou social.

Para Agustini e Grigoletto (200850 ambiente virtal, que também é uma pratica
cotidiana de linguagem, o sujeito esta ali sob a injuncao da textualizacdo, mas uma textualizacéo
gue néo é regulada pelos mecanismos de controle das Instituicdes tradicionais.

Em sintese, ha uma pratica de escrita bastartéwmda entre eles que ndo condiz com
0 entendimento extemporaneo da concepc¢ao de escrita escolar.

Eu acreditava que a resisténcia em escrever de meus alunos no ambiente da sala de aula
decorria do fato deles ndo gostarem de ler. Entretanto, comorjtadpoo uso das redes
sociais, muito atrativa aos adolescentes, os colocam em contato com uma diversidade de textos
nos mais variados formatos e muitos sao estimulados a ler e escrever por prazer, ou por sentir
a necessidade de fazer parte de uma so@eadiath vez mais conectada. Por isso, acreditar que
os alunos nao estdo lendo nem escrevendo pode ser um equivoco, € preciso pensar em como
essas praticas podem ser realizadas na escola de maneira que o aluno se envolva e amenize,
com a ajuda do professas dificuldades relacionadas a leituraescrita.

A pratica de escrita e de leitura estd amalgamada socialmente. No entanto, no contexto

desse trabalho o foco recai, a partir do ja exposto anteriormente na escrita. Assim, com base em
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Orlandi (2002), entado a escrita como um lugar de constituicdo de relagdes, isto €, que déo
configuragéo especifica a formagao social e a seus agentes. E um entendimento que confere a
escrita como um sistema complexo, pois, a escrita enquanto representacéo simbolica entrelac
a teia de significados entre o agente e aquilo que ele produz.

Foi baseado nesse entendimento que surgiu a necessidade de propor um trabalho que
fosse inovador e criativo para mim e para meus alunos e que, em certa medida, pudesse estar
relacionado eam as préticas de escrita no digital.

Pensando nisso, propor atividades de escrita de Fanzines, em que o aluno podera decidir
sobre o0 que e para quem gostaria de escrever, pode ser o caminho parapi@chaggede
texto mais atrativa e agradavel no @nite escolar, e assim despertar o interesse pela escrita
no ambiente escolar

Além disso, conhecer a histéria das Fanzines poderia ser um estimulo para que os alunos
tivessem interesse em manusear revistas que agregassem conhecimento e os colocassem em
contato com variados tipos de texto e imagens. E assim, compreender que a syassgrita
como a escrita dgaunks poderia assumir também uma fungéo social entre pessoas de sua faixa
etaria. Para Campos (2009):

Os fanzines sdo uma mistura de veicidazdmunicacao e obra literaria, possuem um
carater socialmente agregador, ja que buscam a troca entre os produtores. Sado também
um registro espontaneo da histéria recente, um recorte que reflete a realidade social

contemporénea, uma transmisséo de infofiea@ producéo de cultur& AMPOS,
2009,p. 1i 2)

Considerando o que Campos (2009) diz sobre aartem) percebque essas producdes
apresentam alguns aspectos daCS@lacionados diversidade ainteracdq a agregacaoe
auto-organizacdo Ou seja, tratde de um processo de criacdo decorrente das dinamicas
instituidas pelos fas de um determinado assunto.ilesacaoé facilitada pelagregacaale
fds que mesmo tendo caracteristicas diferentes ao formar grupos adquirem forca mutua,
proporcionando melhores condi¢cdes para garantir a sobrevivéncia de suas producdes.

Segundo esta pesquisadora, o trabalhsaede aula com a producdo @mEne pode
mostrar ao aluno que todos temos sempre algo a dizer e para quem dizer e ainda maneiras
particulares de fazi. Assim, a partir da confeccdo danzines o aluno tera oportunidade de
registrar suas historias, abordar temas sociais, escrever sobre algo que seja fa, e também

descobrir as varias possibilidades de registro das quais pode fazer uso
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Campos (2009) defende em seu artigo a ideia de que tanto o zineiro, como se
autodenominanguanto o professor lidam com a linguagem e tém algo a ser compartilhado. O
professor através de seus conteudos organizados-estpllecidos enquanto o zineiro
espontaneamente organiza seu contetdo, seu método e seu publico. Diferente do professor, o
zineiro ndo € preparado e nem remunerado para isseséraa um amador que escreve por
prazer.

Desta forma, ao utilizar a Fanzine como préatica de leitura e escrita, o professor
possibilita que o educando se relacione com a linguagem e seja capasrdéitramas ideias
por meio de sua escrita, e direcionar o seu texto a um publico especifico que compartilham dos
mesmos interesses.

Levado ao contexto escolar Campos (2009) afirma que a Fanzine:

[...] pode ser uma producgdo interessantissima, realizamo criagdo coletiva de
professores e alunos, a partir de um tema do conteddo. Pode também assumir o papel
de um veiculo de comunicagédo entre diversos segmentos que comp8em a escola. Para
a disciplina de Lingua Portuguesa, visando a producdo de textoabalho com
fanzines pode trazer inUmeros beneficios. Um deles é o de demonstrar o carater
abrangente, criativo e pratico da linguatributos que nem sempre ficam claros nas
aulas expositivas sobre os temas mais comuns da disciplina. O fanzinepiiteiic

para formar alunos critieeriativos, pois pdem a prova o fato de que todos podem e

devem escrever, e tém o que dizer sobre fatos, situacbes que os roGaisiROS,
2009,p. 3)

Como é possivel verificar nas palavras de Campos (200@¢racdo entre professores
e alunos ao trabalharecoletivamente na producéo danZines configurde em um Sistema
Dindmico de grupo muito fluido. Essomportamento aproxinse do conceito de interacao
presente nos Sistemas Dinami€smplexos. [@s& maneira, quanto maioneracaoentre
osagenteglo sistema e quanto maiod&ersidadeentre eles, maiores os efeitos gerados.

Como proposta de atividade para a sala de aula, a Fanzine pode ser muito explorada
como recurso pedagoégiatapaz de dar waos estudantes motivar a criatividade e a
criticidade, visto que os alunos terdo liberdade para definir o tema, a aparéncia estética de suas
producdes e ainda explorar assuntos de seu interesse.

Sendo assim, um aluno criticoriativo, segundo a autm, podera compreender que
todos sdo capazes de escrever e que tém uma opinido ou posicionamento sobre os fatos de seu
proprio cotidiano, que precisa ser mostrado e que pode ser um tema para sua producao textual,

criando assim uma intimidade/aproximacaaanaom a lingua na modalidade escrita.
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Portanto, como afirma Campos (2009), também pode assumir o papel de um veiculo de
comunicacao capaz de levar, mdo a mao, informagfes sobre varios assuntos que poderdo
alcancar toda comunidade escolar.

A autora,destaca ainda, oatmpossibilidade de producdo dangine que ndo mais a
artesanal que sdas anEi nes el édazinésnquec @dem,ser produzidas no
computador e que trazem para a linguagem do computador os temas e assuntos abordados nas
Fanzinesimpressas. Desta forma, € possivel produzir Fanzine para serem publicadas em

plataformas digitais comBlogs FacebookYoutubeetc. A Fanzine, assim:

E um estimulo ao uso da criatividade e do carater de producéo autbnoma e vem a ser
n«o s u Ma fata @e aula, gnasauma forma de trabalhar qualquer disciplina
de forma reflexiva, consciente e divertida. [...] O fanzine agrega, envolve pela
simplicidade, pelo rompimento da relagdo burocratica entre o estudante e o papel, entre
0 produtor e suas exm®bes. O fanzine surge como uma ferramenta de baixo custo e
que comporta uma infinidade de temas. (Campos,,2009
Aqui podemos observar que este tipo de texto foge a linearidade dos textos tradicionais
muito presentes nas salas de aula. Besedo, a natinearidade permite ao aluno o uso de sua
criatividade. Ou seja, 0 aluno tem liberdade paraadaua producédo textualitros formatos,
utilizar imagens, criar desenhos a méo, fazer recortes de revistas ou livros para formar palavras,
escreve o0 texto a mao ou digis, dentre outras possibilidades. Essa producdo adquire
possibilidades ainda maiores quando realizadas no contexto digital.
Considerando a Fanzine como pratica de producédo de texto, temos ainda, Araujo, Silva
e Gongcalves @18 p. 6) salientando que: RO traballl
aproximacao do aluno com producao escrita, além de incentivar o habito da leitura e possibilitar
melhorias na sua maneira de se expressar, tanto no ambiente escolar como tamleein éi@ d
Emsintese,pode e consi derar que, fios fanzines s«
criatividade, ora na linguagem, ora na concepc¢ado grafica por uma grande pluralidade de
discursos e que representam um tipo de arte envolta ao idealismo (LACRBORAp. 2).
Nesse sentidas assuntos abordados nas Fanzines sdo os mais diversos possiveis. Por isso,
podemos dizer que ela proporciona ao aluno 0 acesso e a interacdo com diferentes tipos de texto
e podecontribuir para a formacdo de um leitor competenapaz de usarlimguagem em

diferentes contextos e situacoes.
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CAPITULO Il

ANALISES E DISCUSSOES

3.1 Metodologia

Conforme Fuentes (2015), a complexidade tem se propagado no contexto cientifico
através do desempenho cotidiano de pesquisadores que trabalham nesse ramoestoumaado
area importante para a ciéncia. Para o autor, atualmente ha um esforco cientéino para
compreender fenbmenos que envolvem comportamentos coletivos em sistemas vivos, como 0
comportamento humano e outros similares. Portanto, os cientistas tém identificado no estudo
da complexidade, uma possibilidade para compreender esses feno@grstudos norteados
pela complexidade sobre o comportamento de sistemas podem ser definidos por: a) um grande
namero de agentes que interagem normalmente por meio de regras simples; b) exibir
emergéncia, comportamento coletivo de dificil previsédo, santtborganizavel por ndo haver
um controle central. Além disso, o sistema é caracterizado pela ndo linearidade e devido a isso,
pode alcancar uma multiplicidade de estados.

Nesa direcdo, conforme Jacobson (2015), as metodologias quantitativas eigasilitat
usadas nos sistemas educacionais, seja separadamente ou em conjunto, ndo sao suficientes para
fornecer dados para o entendimento da dinamica do sistema educacional, visto que, 0s sistemas
educacionais sao de natureza complexa. Essa afirmacao, nabatre das palavras de Morin
(2005), quando diz que em pesquisas no comtextplexo, como € o caso dosGE mais
eficiente usar estratégias do que metodologias, ja que a estratégia permite avancar em meio as
incertezas e a aleatoriedade. O autorrefininda, que a complexidade ndo tem metodologia,

mas pode ter seu método.

O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem fHosagmda
concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as articulacdes
entre o quedi separado, para tentarmos compreender a multidimensionalidade, para
pensarmos na singularidade com a localidade, com a temporalidade, para nunca
esquecermos as totalidades integraddM®RIN, 2005, p. 192).

O método da complexidade ndo devecssnposto por conceitos singulares e sim por

totalidades integradoras, é@gsta direcdo que Fuentes (20Hhorda que nenhum meétodo
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singular ® suficiente para definir a ci °nci
totalidade é n&eerdade, a totalidad é, a0 mesmo tempo, verdade e-wéamade, e a
compl exidade ® isso: a jun-«o0 de conceitos q
modo, a utilizacdo do método depende do contexto da pesquisa.

No caso desta pesquisa, a metodologia a ser utilzaddenominada de Pesquisa
Intervencg&o na pegpectiva dos Sistemas DinamicGemplexos.

No campo educacional, a intervencdo tem um sentido mais especifico, especialmente
no processo de enskaprendizagem, pois visa 0 aprimoramento das praticas pedasg)algi
professor. Essas intervencdes realizadas por professores sao planejadas e sua interferéncia é
embasada teoricamente, para que a producdo de conhecimento seja colocada a prova. Segundo
Damiani (2012)

[...] denominase intervengBes as interferénciamudancas. Inovacgdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas praticas
pedagégicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas com base em
determinado referencial tedrico e objetivam promover avancgos, melhorias, nessas
praticas, além de pOr a prova tal referencial, contribuindo para o avanco do
conhecimento sobre o0s processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos. Para que
a producdo de conhecimento ocorra, no entanto, € necessario que se efetivem
avaliag@es rigorosassistematicas dessas interferénci@&MIANI, 2012, p. 3)

E necessario que o professor entenda a necessidade individual de cada aluno para que
possa intervir positivamente no avanco pedagdgico. Para tal, essa demanda individualizada s6
€ possivel atrgs da avaliacdo e a necessidade de planejamento diferenciado, respeitando as
diferencas cognitivas de cada sujeito, readaptando as novas metodologias, ou aperfeicoando a
existente de acordo com a realidade. Para Rufino e Miranda (2006), outra carzctdaisti

pesquisantervencao:

[...] € a coleta de dados no cotidiano, valorizando e respeitando as diferencgas,
reconhecendo a individualidade no processo de aprendizagem, para possibilitar uma
intervencao, por meio de préaticas pedagogicas coerentes cogessidades e que
respeitam as singularidades diante dos contextos social e escolar apresentados.
(RUFINO e MIRANDA, 2006p.6)

Assim, frente ao exposto, entendantervencdo como da ordem do complexo. Sendo
um mecanismo dinamizador do sistema da sala de aula e das praticas de ensino e de

aprendizagem, que precisam ser desestabilizados e ressignificados numa perspectiva atualizada
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das praticas de ensino da lingeen alinhadas com as demandas das praticas sociais
contemporaneas.

Como apontado no Capitulo I, as categorias conceituais que serdo mobilizadas com o
propésito de dar visibilidade ao funcionamento dinamico do sistema, aqui em estudo, serdo
aquelas que senostrarem relevantes para a descricdo e compreensdo das dinamicas
pedagdgicas relacionadas a producdo de Fanzines e seus efeitos nas préaticas de escrita.

3.2 Contexto da pesquisa: a escola

A turma que delimitei para a aplicacdo dessa pesquisa foi 0 88édma qual trabalho
h& dois anos na escola Municipal Professora Rosimeire Aparecida da Silva. Ou ss@adeata
uma turma que tenho familiaridade e ciéncia dos niveis de conhecimentos linguisticos sobre a
escrita de cada um, decorrentes, por exemptoadaliacdes realizadas ao longo desses anos e
de outras atividades de lingua.

A escola fica | ocalizada no assentamento
denominada Sao José a 22 km do municipio de -Mato Grosso.

FIGURA 6- Distancia de Jauru até a escola

Unnamed Road 0

Fonte:Google Mapsacesso em 04/02/2018

As notas do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), de acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas educacionais (INEP), alcancadas nas ultimas
avaliacdes da Prova Brasil pela escola foram: para os anos iniciais 5.9 e 5.4 pasdinaiano
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A escola possui sede propria e comecgou a ser construida em 1985 por intermédio do
Projeto de Assentae nt o denomi nad ® ndindldarescslesécein homanagera a
uma professora ja falecida que la trabalhou no inicio de sua fundacéao.

O prédio foi construido neste local, com o objetivo de atender as criancas que residiam
nesta comunidade. Inicialmente, recebia apenas 43 alunos em turmas multisseriadas, de 12 & 42
série em dois turnos, matutino e vespertino.

Durante um ano funcionouapenasm uma fisal a de aul ao feita
com folhas de coqueiro que foi construida pelos pais dos alunos. Havia apenas uma professora.
No ano seguinte, a sala de pau a pique foi substituida por uma sala de madeira.

Em virtude do aumento da pdpcédo, houve a necessidade de ampliar o espaco escolar
nos anos seguintes. Assim, em 1990 foram construidas mais trés salas de aulanbhma coz

um banheiro de alvenaria.

FIGURA 7- A escola e seu entorno

Fonte:Google Mapsacesso em 04/02/2108

Em busca de melhores condi¢cdes de vida, outras familias foram chegando ao
assentamento e, com isso, aumentou também a quantidade de alunos em idade escolar. Desta
forma, houve a necessidade de aumentar o nimero de salas. Por isso, em 1997 foram
construidas duas salas de madeira que funcionariam provisoriamente. Trés anos depois, as salas
de madeira foram substituidas por salas de alvenaria. Em 2005, os banheiros taaunem for

ampliados e mais uma sala de aula foi construida.
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Com o passar do tempo, e em virtude da demanda de alunos, a escola foi sendo
ampliada. Assim, como podemos ver na Figura abaixo:

FIGURA 8- Prédio atual da Escola Municipal Profeiss Rosimeire
Aparecida da Silva

v

Fonte: Arquivo da escola.

Atualmente, conta com: um refeitorio, uma sala de informatica, uma biblioteca, doze
banheiros, uma sala de professores, uma sala para a coordenacao e direcdo, nove salas de aula
e uma quadra de esportes. A biblioteca foi organizada no ano 2018 e temuamopacErvo.

A sala de informatica tem quinze computadores de mesa conectados a internet via radio, mas
nem sempre é possivel realizar pesquisas, fazer trabalhos ou mesmo navegar na internet devido
a problemas de conexdo, virus nos computadores e quedtantes de energia principalmente

em épocas de chuva.

Temos um sinal deifi disponivel somente para os funcionarios da escola, apenas a
responsavel pelo laboratorio de informatica possui a senha. Os alunos ndo tem acesso a
nenhuma redwifi dentro do arbiente escolar, quando precisam realizar alguma atividade que
dependa da internet durante o periodo de aula utilizam a sala de informatica.

Quanto ao quadro docente, esse é composto por quinze professores, cinco sédo da area
de linguagem, dois das areashdenanas e exatas e os demais sao pedagogos.

A escola recebe alunos de véarias comunidades rurais, das mais proximas as mais
distantes pertencentes ao municipio de Jauru, e para chegar a escola os alunos utilizam
transporte oferecido pela prefeitura mipad. Seis 6nibus sdo utilizados para transportar

alunos, professores e alguns funcionarios do administrativo e apoio.



53

Atualmente, a escola atende 320 alunos divididos entre a Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Até o ano de 20igiftnou em dois periodos matutino e
vespertino. No entanto, o municipio optou pelo funcionamento da escola em 2019 apenas no
periodo vespertino.

As turmas do Ensino Fundamental | e Il pertencem a rede municipal e as turmas do
Ensino Médio ocupam salas aas cedidas pela escola para a rede estadual, com a qual mantém
um termo de Cooperacao Técnica para atender os estudantes da Escola Estadual Deputado Joao
Evaristo Curvo que fica na cidade de Jauru. Entretanto, apés a mudanca nos horéarios de
funcionamentada escola, algumas turmas do Ensino Fundamental | passaram a ocupar um
prédio proximo a escola. Este prédio foi construido fuar@ionar como uma Unidade Basica
de Saudepara atendesos moradores dos assentamentos, fazendas e sitios vizinhos.

A escola optava por atender os alunos maiores no periodo vespertino, e 0S menores no
periodo matutino. Assim, conseguia se adequar as necessidades dos pais ou responsaveis pelos
alunos, uma vez que a maioria dos alunos ajudam nos servigos domésticosiounaeesitios
e fazendas onde moram.

De acordo com o documento do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), a escola apresenta

como propasito:

[...] uma educacdo pautada nos principios técnicos metodoldgicos, com objetivo ndo
somente ao acesso e permanénciastala, mas a melhoria da qualidade de ensino e
no desenvolvimento das habilidades de raciocinio, a aquisicdo do saber histérico
construido pela sociedade e também no desenvolvimento integral do ser humano.
(2018 p. 10)

Ainda neste documento, PPP sa@a apresenta como filosofia:

[...] dinamizar estratégias educacionais diferenciadas, inovadoras e criativas para os
novos desafios que surgem no-didia ha busca constante por exceléncia, para que os
alunos atendidos tenham direito a um ensino ddidage, com transparéncia,
responsabilidade e compromisso, que englobe o0s aspectos cognitivos, afetivos e
motores num ambiente participativo, criativo, inovador e de respeito ao préximo,
visando a formagéo integral do educando no seu processo de cidzlaoeiedade
moderna. (2018, p. 28)

Como objetivos e metas esse documento mostra que:

A Escola Municipal iProfessora Rosimeire |/
possibilitar através de uma construgéo coletiva, o reconhecimento da realidade escolar

e do contexto no qual ela estéa inserida, o diagndstico das necessidades de mudancas e
inovagOes politicepedagogico a serem realizadas e o levantamento de projecdes
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exequiveis, preferencialmente, a curto, médio e longo prazos na organizacdo e na
definicdo do trabalho pedagégico e dos rumos a serem seguidos. Assim visando o

comprometimento coro futuro proximo e lancand@e na #Adire-«o do po

esperanca de contribuir com a construcéo da identidade de nossa instituicdo escolar e
com o processo de transformacao social clamado com urgéncia histérica por nossa
sociedade, oferecendo aos eghdos uma formacédo que promova o desenvolvimento
integral das suas capacidades e potencialidades, priorizando uma pratica pedagdgica
interativa, critica e criativa, que busque preparar verdadeiros cidadaos sendo oferecido
de forma continua, em acordo contegislacdo vigente e em conformidade com a
Resolucdo Normativa N° 002/2016GEE-MT.

Assim, a escola adota como principio, a igualdade de tratamento aos alunos,
assegurando que ninguém seja prejudicado ou privilegiado em razdo de qualquer
particularidadeou condicdo como: raca, cor, credo, profissdo, idade, orientacdo sexual,
conviccdes politicas ou filoséficas, portadores de necessidades especiais ou qualquer outra

forma de discriminacao.

3.3 Participantes da pesquisa e questdes éticas

Quando voltei a trabalhar na Escola do Campo de Jauru, ndo imaginava que um numero
consideravel de alunos moradores daquela localidade estavam, assim como a grande maioria
dos alunos das escolas urbanas, conectados a internet, que tinham redes soei@s e qu
comunicavam através dwhatsApp Conforme relatos dos proprios alunos, os sitios e
comunidades em que habitam ndo oferecem boas condi¢cfes para uso da internet. Ha lugares
gue nem mesmo existe sinal para telefone fixo ou telefone celular. Entrefaia® egtudantes
comentam sobre redes sociais, utilizam e interagem por meio delas, usam smartphones e lidam
bem com suas funcionalidades. E muito comum entre eles, por exemplBloetsothpara
troca de arquivos de musica, fotografias, compartilhaomng®jogos entre outros. Segundo os
estudantes, também é uma forma de facilitar o acesso a quem néo dispde de internet em casa.
Diante do exposto, é possivel perceber que os estudantes da escola do campo também estéo
inseridos num contexto tecnoldgico.

Os alunos participantes dessa pesquisa vém das mais variadas comunidades rurais, a
grande maioria utiliza os 6nibus para chegar a escola. A principal fonte de renda das familias
dos alunos que habitam esses sitios e assentamentos vem da ordenha desirasag\fsitm,

a maioria dos alunos do Ensino Médio e Fundamental Il ajudam suas familias na lida diaria

com o gado e outras atividades nos sitios.
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A turma participante do pesquisa é composta por vinte e sete alunos, doze meninos e
quinze meninas, com ides entre doze e treze anos.

A escolha dessa turma dee pelo fato de serem alunos muito participativos,
interessados pelos assuntos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa, e que gostam de contar
histérias. No entanto, esses alunos tém apresentadcempasblrelacionados a escrita e
interpretacdo de texto. Por essa razdo, senti a necessidade de pensar em alternativas que
pudessem amenizar estes problemas identificados nessa turma.

Um dos primeiros passos para a realizacao deste trabalho foi consitkadt@Comité
de Etica na Pesquisa da UNEMAT (http:/portal.unemat.br/cep) para verificar quais
procedimentos legais seriam necessarios para a realizacao e publicacdo dessa pesquisa. Para
tanto, todos os participantes deverdo assinar o Termo de Consgotlivee e Esclarecido,
guando maior, e no caso dos alunos, por serem menores, o referido termo devera ser assinado

pelos pais ou seus representantes legais.

3.4 Delimitacao do objeto

As atividades de intervencgao propostas para esta pesquisa tomalgetaale estudo
a producédo de Fanzines baseadas nas narrativas ficcionais sobre os seres fantasticos que fazem
parte das crencas e imaginacdo dos alunos. A proposta de se trabalhar com esta intervencéo,
com vistas a melhoria da qualidade da escrita dedsess, surgiu das minhas observacoes e
constatacfes do quanto essa tematica se fazia/ fazem presente no contexto da sala de aula. Ou
seja, a producdo das Fanzines pelos alunos pode em certa medida contribuir com a melhoria

das praticas de escrita dosrads.

3.5 Objetivos

Geral:

1 Contribuir de forma efetiva com a melhoria das préaticas de escritas de Lingua
Portuguesa dos alunos com os quais trabalho, por meio da producéo de textos narrativos

em Fanzines.

Especificos:
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1 Gravar videoslas historiagontadaem sala de aulpara os alunos fazamo primeiro
registro de suas narrativas;

1 Expor para toda turma @&deos gravados por cada grupo para gadinalda exposicao
todos os alunos conhecessem as historias escolbidassim,contribuir com a
construgdo da narrativa ao longo das revisoes;

1 Transcrever a narrativa gravada para dar inicio a adequacéo dosatestoga formal
e, dessa maneira, criar as condicbes para que os alunos percebessem que aspectos
linguisticos seriam ideias para uexto de escrita formal;

1 Iniciar a confeccdo dednzines paraar as narrativas um novo formato, publies e
divulgalaspara toda a comunidade escolar;

1 Digitalizar as produc¢des dos alunos para divulgagdioee criar contas em Aplicativos
para publicacdo das revistas;

1 Promover umdarde de exposicao d&sanzines para comunidade escolar conheoer

trabalho desenvolvido pelos alunos.
3.6 Fases da intervencéao

Para essa intervencdo, desenvolvi a proposta dividinelm 8 (oito) fases, com suas
respectivas atividades. No ambito dessa pesquisa, cada fase comporta atividades especificas
gue se articulam entre si e com as atividades das fases subsequentes. 88Uas®a,serao
tomadas como subsistemas (partes) que se articulam em um todo coerente, com vistas a
producdo de conhecimento sobre praticas de linguagem (leitura e escrita). Cada atividade sera
compreendida como uma acao planejada para o desenvolvimenébabo de intervencao.
Acredito que essa configuragéo sistémica das acdes planejadas comportam propriedades que
permitem dizer que esse trabalho de intervencdo cordgguem um Sistema Adaptativo
Complexo em razéo de sua natureza dindmica, em vidoslelementos que o constituem:
alunos e professores entre outras variaveis (internas e externas) que podem interferir na
dindmica do trabalho. Ou seja, as imprevisibilidades e as adaptacdes serdao por mim
consideradas como um elemento constitutivo deabalho. Na sequéncia descrevo no quadro

abaixo os objetivos e as atividades realizadas em cada uma das fases.

QUADRO 1 i Descricdo das fases, objetivos e atividades da intervencao

pedagogica
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Fase

Objetivo

Atividade

1-Ai£€ verdade

Relembrar

as histérias contad

durante as aulas.

Na primeira fase, a turma foi organizal
em circulo para realizar uma roda
conversa para que contassem s
historias sobre seres fantasticos. P
esta atividade, o tempo previsto foi duy
horas/aulas.

2-ALuz, c©Omer

Fazer o primeiro registro da narrati
escolhida em forma de video.

Nesta fase, os alunos foram dividid
em grupos, por afinidades, ou seja,
acordo com os temas narrados por ¢
um durante a roda de conversa. Apd
divisdo, os estudantescolheram entr
eles a narrativa que mais gostaram p
gravarem a histéria. As gravacgOeg
foram feitas pelos celulares dos alung
tiveram durag&o de um a cinco minut
O tempo previsto para esta atividade
de quatro horas/aulas.

3-ANossas hi s

Expor os videos a toda turma para ¢
depois disso, fizessem as transcrigi
das narrativas.

ApOs a conclusdo das gravagdes da
anterior, os videos foram expostos p
a turma, para que em seguida, os gru
iniciassem a transcricdo da histo
gravag de maneira fiel ao que hay
sido oralizado no videsem preocupar
se em realizar possiveis corre¢cdes
tempo previsto para a realizagédo deg
atividades foi de duas horas/aulas.

4-Af Reescobeven

Adequar o texto transcrito ascrita

formal.

Nesta fase da intervencéo, pedi ¢
grupos que reescrevam narrativa
adequanda para uma linguagen
formal. Em seguida, promovi a troca
textos entre 0s grupos, para (
pudessem dar sugestbes
aprimoramento a escrita. Depois dis
levei os alunos ao laboratdrio de
informatica para que digitasseras
narrativagd inserindo as contribui¢6e
dadas pelos colegas. Apods
digitalizacéo das narrativas, solicitei g
alunos queas encaminhassempara o
meu email. Depois que os textos fora,
encaminhadogealizamos as primeira
revisbes coletivas. Nesta fase,
atividades de revisdo e reescritas
narrativasse repetiram até o dia em g
alcancamos uma escrita aprimorads
adequada a linguagem formal. O tem
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previsto para estas atividades foi
aproximadamente doze horas/aulas.

5- fiFaca vocé mesmb

Preparar os grupos para que poss
criar os elementos que irdo comy
suas Fanzines (personagens, cenal
letras, palavras, frases) e provoca
leitura de diversos tipos de textos
buscarem por esseslementos en
livros, jornais, revistas entre outr;
materialidades.

Ao finalizarmos as revisdes e reescri
das narrativas, pedi que os alur
escrevessem um pequeno texto ¢
palavras recortadas para convidar
leitores a conhecerem suas histor
solre seres fantasticos. Depois dis
promovi uma aula de desenho para
0s alunos retomassem as narratival
partir delas criassem seus personage
0s cendrios onde se desenvolveram ¢
acOes. Para estas atividades, o te
previsto foi de quatro horhaulas.

6- A E agora, José?
Conhecendo a histéria ¢
Fanzineo

Levar os alunos a conhecer o unive|
das Fanzines, para que a partir
possam criar as proprias revistas
conhecer outras formas de registro
um texto, das quais podem fazer us
Ensirar os grupos as técnicas
montagem da Fanzine como, a fori
de dobrar a folha sulfite, a enumerag
das péaginas e a maneira que
imagens e textos devem ser escrito
colados na revista.

Tendo em vista que as narrativas for
elabgadas na forma déanzines, ness
fase, os alunos conheceram toda a
histéria. Na oportunidade foram
exibidos videos, imagens, musjmank
Fanzines artesanais ezmes em PDF
0s meios de circulagédo da revista, S
finalidade, seus contetdamtre outros
elementos gel conformam o univers
das FanzinesNesta fase, iniciamos
confec¢cdo das Fanzines, a partir (
textos e dos elementos produzidos,
tempo previsto foi deito horas/aulas.

7- fiDo offlineparaco n | i

Digitalizar as revistas par
transformalas em revistas digitais qu
possam ser compartilhadas pe
alunos em aplicativos, redes sociais
plataformas digitais. E, além, dis:
fazer cépias impressas pg
distribuicdo entre os outros alunos
escola. Alén disso, essa fase te)
como objetivo também, mostrar a
alunos formas de publicacdo d
revistas.

Ao finalizar a confeccdo das Fanzing
iniciamos o processo de digitalizag
das revistas produzidas pelos alunos
digitalizacéo foi feita pelo meu cehule
pelos celulares dos alunos através
aplicativo CamScanner. Em seguic
promovi uma oficina com uma alur
convidada de outra escola, que

publicacbes deFanfic no aplicativo
Wattpade conhece seu funcionamen
Tempo previsto: quatro horas/aulas.

8BAEXxposi - «o

Dar visibilidade a producdo de
Fanzines produzidas pelos alunos.

Realizamos a exposicao das Fanzi
em seu formato artesanal e digital.
exposicdo foi feita na modalidac
presencial para toda a comunida
escolar e familiares dos alunos. Tod
producgéo digitalizada fo
disponibilizada nas redes sociais,
aplicativos e plataformas digitais.
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No quadro acima, foi possivelisualizar o desenvolvimento de todas as etapas
metodoldgicasla intervencdo pedagogicBessa maneira partir da observacdo de como se
deu odesenvolvimento de cada uma dessas etaphs dados gerados por,dia possivel

realizar @ analises e discussdes present@ssecao que segue.

3.7 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES

Nessa secdo, apresento a andlise e discussdo dos dados gerados durante o
desenvolvimento da pesquisa intamgdo Para tanto, descrevo a escola e a sala de aula
considerando seus niveis de complexidade, os grupos autores das Fanzines como Sistemas
Dindamicos Complexos e suas estruturas organizasioddém disso, analis@ processo
compleo das revisdes linguisas da narrativdi A ¢ a n t-ai snsao nmhdém c@md a

constituicdce funcionamentdo grupo autor dessa narrativa.

3.7.1 A escola e a sala de aula da intervencao pedagdgica e seus niveis de complexidade

Compreender a escola como um Sist@méamico Wmplexo, parte da necessidade de
entender como as praticas de ensino se desenvolvem em meio a um constante processo de
interacdo entre diferentes individuos, que se encontram inseridos em um espaco envolto a
inUmeras incertezas e repleto de peotds e conflitos. Nesse sentido, analisar o ambiente
escolar sob as perspectivas do pensamento complexo possibilitou que eu desenvolvesse
estratégias que me ajudassem a lidar com os problemas relacionados a Instituicdo e as praticas
de escrita.

A esdolod eSsora Rosi mei ISBG)porgue tratese md umgu r a e
Instituicdo que se relaciona com uma diversidade de elementos e agentes que interagem em
diferentes niveis e escalas para alcancar os objetivos e metas previstos em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Esses agentes que interagembase em regras estabelecidas pelo
regimento escolar e PPP possuem capacidade derm@atoizacdo, para superar os problemas
e dificuldades que surgem ao longo do ano letivo e se adaptar as mudancgas que possam ocorrer
no ambiente escolar.

Para garantiseu funcionamento, a Escola se articula a varios elementos e componentes

internos ou externos a ela, que se ingdacionam. Isto €, a Escola vinciga a 6rgaos externos
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como a Prefeitura Municipal, a Secretaria Municipal de Educacéo, a Assessoriagieddg
municipio de Jauru e ao grupo de pais ou responsaveis pelos alunos. J& os componentes
internos, aos quais a escola se vincula, sdo o Conselho Deliberativo (formado por pais, alunos,
professores e diretor),omrpo docenteos profissionais dos sees administrativos e os alunos.

Desta maneira, a Escola, conforme observa Paiva (2019), € um ambiente que se sustenta pela
interacdo das partes com as quais se constitui e se relaciona.

Dentro escola, convivem diariamente professores efetivos e cooratat diferentes
formacgBes que residem na zona urbana e rural do municipio, juntamente com uma diretora, uma
coordenadora, uma bibliotecaria, uma técnica em laboratorio de informética, servidores do
apoio nutricional, servidores de manutencdo de infratesér e vigilancia e os alunos que
moram nos sitios e fazendas pertencentes as comunidades atendidas pela escola.

Por possuir as caracteristicas de um Sistema Dinamico Complexo, aberto e nao linear,
a Escola esta em constante processo de adaptacao graexs® organizada e se ajustar as
imprevisibilidades que ocorrem ao iniciar o ano letivo ou as que ocorrem ao longo do ano letivo.

As formas de organizacao de sua estrutura fs@aaodificama cada ano de acordo
com o namero de alunos, professa@easitros pofissionais que se vinculam mstituicéo.

Até o ano de 2018 funcionou em dois periodos matutino e vespertino, no entanto, em
2019 para a surpresa de todos passou a funcionar apenas no periodo vespasg&o
acontecimento remete a amlas ategorias do SO que é amprevisibilidade Ess instituicdo
nunca teve nenhuma previsao de mudancas em seu horario de funcionamedasdaeotgie
foi fundada sempre atendeu em dois periodos como uma forma de se adequar as necessidades
da comunidade e também de adequar seu o espaco fisico, que nao é suficiente para comportar
a quantidade de alunos que atualmente, tem estudando em um reesiTo. p

Depois dessa modificacdo no horério, a escola precisou fazer uma série de adaptacdes
para seorganizare atender a nova demanda de alunos.

Para que a escola pudesse atender um numero mastudiante$oi preciso adaptar
outros espacos para eder professoresaunos Por isso, um prédio préximo a escola que a
principio havia sido construido pasar uma unidade basica de safidssou a ser partia
escola e suas salss transformaram esalas de aula.

Mesmo com o descolamento de quatro twrpara o prédio vizinho, as salas onde
funcionavam a biblioteca e o laboratério de informatica e a sala de AEE (Atendimento

Educacional Especializado) precisaramtezmnsferidau divididas paraerem usadasomo
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salas de auta O laboratério de irdrméica foi dividido, e uma parte delérou sala de aula, ja
a biblioteca da escola e a sala de AEE passaram a funcopegdio que iria receber as quatro
turmas da Escola.

Essa alteracdo no horario de atendimento da escola gerou toda uma mudanca na
organizacao sistémica do espaco escolar que so foi possivel de ser realizadasdetideras
interacdes estabelecidaantre os agentes para qyentos definissemestratégias que
possibilitassem tais mudancas.

Feitas as alteracfes, a Escola passownednar no ano letivo em um unico periodo
com treze salas de aulas, isso fez com que houvesse a interagdo entre uma diversidade ainda
maior de agentes.

O maior desafio da Escola, atualmente, é adequar sua estrutura fisica para comportar a
guantidade de ahos que possui. Em alguns periodos do ano, o intervalo precisou ser adaptado
devido a falta de espaco para os alunos circularem ao mesmo tempo, a falta de pratos para servir
o lanche, e a falta de banheiros bem estruturados fisicamente que pudessiirades ytor
criancas e adolescentes durante o recreio.

A Escol a APr oféumnsisiema DifdimisoiCongpiexo @arque ao longo
de seu funcionamento em 2019 e nos anos anteriores sempre consegurOSAALHA para
realizar adaptacfes que petisiem atender as necessidades dos alunos e das comuridades.
seja, sempre procurou se organizar para superatificuldades da sua estrutura fisios,
problemas com transportes e a falta de professores em determinados periodos do ano realizando
sucessivos ajustes para manter a Escola funcionando até o final de cada ano letivo. Além disso,
como pudemos constatar na descricdo de alguns eventos que aconteceram ao longo de sua
trajetoria, € um sistema sujeito a constantes desequilibrios, mudaiggdaE@des em virtude
da influéncia de fatores externos, da diversidade e dinamiebneao dos subsistemas que
interagem nesse sistema complexo. E nesse contexto escolar que se insere, entdo, a sala de aula
em que realizei a intervengdo e sobre a qualyxirei as minhas analises.

De acordo com Larselfreeman (1997), um Sistema Complexo reine um grande
namero de agentes ou elementos e as acdes desses agentes ndo é individual, elas envolvem
todos os componentes num processo dindmico de constante interagéo

Nes& perspectiva, as caracteristicas de um Sistema Dinamico Complexo podem ser
observadas também na sala de aula onde desenvolvi amgé@ry@ois tratde de um espaco

compostgoor os alunos e professores que sé&o os agentes dinamizadores t#sae sis
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A sala de aula, enquanto subsistema escolar, € marcada por uma diversidade de agentes
(com idades, origenpreferénciassituacdes socioecondmicas e espacialidades rurargak3t
em constante interacdflém disso, cadara aprende de um modo diémte ecada um tem um
tipo de difculdade

Ao longo dos anos de trabalho com essa turma, percebi que as personalidades também
variam muito. Em geral, as meninas mostram serem mais maduras e mais responsaveis em
relacdo aos meninos, que sdo mais brineahé menos preocupados em ter um bom
desempenho nas aulas.

Nesta turma, existem estudantgge se destacam pela participagcdo, interesse e
facilidade em aprender o que lhes é ensinado, sédo desinibidos, estdo sempre interagindo com a
turma e com o professor e quase sempre conseguem mostrar quais sao suas dificuldades. Ao
mesmo tempo, ha alunosejdemostram ter mais dificuldades em aprender e se relacionam
muito pouco com a turma e com o professor. H& ainda, estudantes que ndo conseguem ler, ou
leem mas ndo conseguem atribuir sentido ao que estdo lendo. Existesaudaperturbam a
aula e naae interessam pelas atividad&€sdas essas caracteristicas dos alunos que compdem
esse sistema contribuem ainda mais para o aumento dos niveis de complexidade desta turma.

Ao desenvolver a intervencaoge verificar, ainda, que tudo que é produzido tea sa
de aula €, de certa forma, um sistema aberto porque nada do que é planejado tem um padrao
fixo ou € imutavel. Ou seja, hoje tenho claro o quanto é importante ser sensivel a essas
condicBes e com serenidade realizar as adaptacfes necqgssa@igse oistema funcione.

Ess perspectiva nos remete as palavras de Lé&mssmaman e Cameron (2008), quando dizem

gue um sistema aberto permite a entrada de energia e matéria externas ao sistema. No contexto
da sala de aula, essas influéncias externas causanequitibsio do sistema e faz com que
professores e alunos precisem modificar suas acfes, para que possam reestabelecer um novo
equilibrio no sistema e garantir sua sobrevivéncia.

No caso desta sala de aula, agentes externos como direcdo e coordenagao exer
grande influéncia na dinamica de seu funcionamento, ou seja, por meio de suas avaliagbes
diagnésticas acompanham o desenvolvimento dos alunos e, conforme o resultado que obtém
nesses testes, intervém junto ao professor para que sejam criadas estrageg@sam sanar
0s problemas identificados.

O meio ao qual essa sala de aula esta inserida também influencia no seu funcionamento.

Sobre esse aspecto, Morin (2011) enfatiza que o sistema s6 pode ser compreendido se nele
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incluimos o meio ambiente, qllee é, a0 mesmo tempo, intimo e estranho e o integra, sendo,
ao mesmo tempo exterior a ele.

Desta maneira, percefue as imprevisibilidades provocadas pelo meio ao qual a sala
de aula esta inserida, influencia diretamente no seu funcionamento. Ow £8s0 Wlessa sala
de aula problemas com: dnibus escolares, pontes que caem devido a quantidade de chuvas, idas
a cidade com a familia em dias de compras e recebimentos de pagamentos de leite sdo fatores
externos que alteram diretamente a dinamica da ealald, uma vez que ocasionam a falta de
grande parte dos alunos, o que implica constantes adaptacdes com o propésito de nae prejudica
los.

As salas de aula, por serem Sistemas Complexos estdao sempre se modificando, e isso
faz com que esse sistema sdja finear. Uma pergunta de um aluno ou uma dificuldade que
ele apresente pode mudar completamente o objetivo da aula, uma atividade nao realizada por
um estudante ou um atraso na finalizacdo pode desorganizar toda a sequéncia de atividades
programadas pamaturma. Assim, uma pequena acéo pode gerar uma grande consequéncia.

Além disso, o processo de aprendizagem de cada aluno é marcado por avancos,
retrocessos e interrupcdes e os resultados obtidos por um podem ndo ser os mesmos resultados
obtidos por outs mesmo, estando expostos as mesmas condi¢des de aprendizagem.

Para exemplificar a ndo linearidade dessa turma enquanto stem&i Dinamico
Complexo, possoitar ainda varias situagdes ocorridas durante o ano ocasionadas por algumas
imprevisibilidades cmo: o fluxo de alunos que em determinados momentos aumentou ou
diminuiu, devido a faltas, transferéncias, reclassificacdes ou chegada de alunos novos.

Os ajustes que séo necessarios realizar nos planejamentos, para atender as necessidades
dos alunos, opor necessidade de adequacao ao ambiente também sdo exemplos de trajetérias
nao lineares dos sistemas.

Em sintese, considero que a sala de aula do oitavo ano do Ensino Fundamental € um
Sistema Complexo porque envolve uma diversidade de agentes em seudnge convivem
diariamente em um constante processo de interacdo. E dinamica, pois, mesmo que passe por
periodos estaveis esta sujeitsofrer mudancas radicais a qualquer tempo. Ndo é um sistema
fechado, pelo contrario é um sistema aberto sensivielfl@éncias de fatores externos. E
adaptativgporque possibilita a aprendizagem dos alunos como resultado de suas experiéncias,

além disso, tem capacidade de se adaptar as mudancas que ocorrem ao logo de seu
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funcionamento. E um sistema n&o linear, pois patguena alteracdo em um parametro pode
ocasionar enormes desequilibrios no sistema e os efeitos sdo imprevisiveis.

Ao longo do ano letivo, a interacdo entre os alunos desta turma faz emergir dentro da
sala de aula pequenos grupos que se formam naturalmentaioria das vezes por afinidades.
Dentro desses grupos, os alunos costumamsenpara se ajudar e superar problemas e
dificuldades coletivas e individuais de seus integrantes nas mais diversas situacoes. Essa
caracteristica observada entre essestagenos remete a primeira propriedade descrita por
Holland (1999),que € aagregacao Segundo este tedrico, um agregado de agentes tem mais
chances de se adaptar e resistir a mudancas do que um agente atuando isoladamente, além disso,
ao se agregar adquirem forca mutua para buscar beneficios coletivos. Nesta perspectiva,
observaremos naegedo seguinte, como se constituiram 0s grupos nesta sala de aula para o

desenvolvimento da intervencasuas caracteristicas complexas.

3.7.2 Os grupos como Sistemas Dinamicos Complexos

Um grande numero de pessoas passam a maior parte de suasomidasrdo em
grupos familiaresgde amigos, de trabalho, em grupos religiosos ou escolares entre outros. O
fato é que estdo sempre compartilhando seu conhecimento e experiéncias de vida com outras
pessoas. Além disso, conviver em grupo pode ser uma fartarthse mais resistente para
assumir riscos e superar os desafios da vida cotidiana.

A sociologia, define o termgrupocomo um sistema de relagdes sociais, de interacdes
habituais entre pessoas. Além disso, o termo também pode ser definido comouwnto ai®j
varias pessoas que compartilham semelhantes caracteristicas, que interagem uns com os outros,
gue aceitam ter direitos e obrigacdes como sécios do grupo e compartilhadentrdadeem
comum.

Para Rodrigues (2004), o termo grupo tem origem alema e significava cacho, molho,
pilha, saco, ou seja, o termo sugere a unido de um conjunto de coisas ou de pessoas. Ja para
Kurt (1988), um grupo ndo pode ser definido pela simples proximidade ou ssTseUs
membros, mas sim como um conjunto de pessoas interdependentes.

Hansen; Warner e Smith (1976), afirmam que para se formar um grupo, € necessario
gue dois ou mais sujeitos interdependentes sergionem e tenham objetivos em comum.

Para esseautores, os componentes de um grupo compartilham atitudes e valores comuns,
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aceitam e relacionage uns com 0s outros e aceitam pertencer a um grupo para conseguir lidar
com os problemas que tém em comum e satisfazer algumas necessidades individuais.

De aordo com Teixeira (2016) grupos séo sistemas sociais essenciais a vida humana
gue acumulam experiéncias fundamentais na construcéao do individuo e da sociedade.

Para Kurt (1948, p.5), fo car8ter de inte
transfc ma num todo din©micoo. Assim, para este
em uma das subpartes do grupo ira modificar o estado de todas as suas outras partes. Tais
entendimentos permitem compreender um grupo como um Sistema Complexo, Adaptativo e
Dindmico. De acordo com Hartley (1997), isso significa que um grupo é muito mais do que a
simples soma dos seus componentes.

Diante ao exposto, apresento nessa secdo a forma como 0s grupos que atuaram na
intervencao foram constituidos, assim como asi¢oed iniciais para o desenvolvimento da
intervencao.

Antes de iniciama intervencédo, observei durante as aulas de Lingua Portuguesa, que 0s
alunos dessa turma demonstravam ter muitas dificuldades ao produzir textos escritos, ou seja,
os textos tinham elas confusas, os paragrafos possuiam frases incompletas, faltavam sinais de
pontuacao e, além disso, haviam muitos erros ortograficos e problemas de concordancia.

Por outro lado, esses alunos sdo sempre muito participativos e gostam bastante de
contar fistdrias durante as aulas. Essas historias, frequentemente trazem personagens estranhos
e sobrenaturais. Os relatos orais produzidos pelos alunos, tém boa argumentacao, fluidez e
rigueza de detalhes, ou seja, sdo textos produzidos oralmente muito diferantdhores
elaborados do que seus textos escritos.

Ao refletir sobre as caracteristicas dessa turma, suas dificuldades em relacdo a escrita e
a habilidade desses alunos ao pragmz narrativas orais percebi estabelecimento das
condicdes iniciaipara a realizacdo do projeto de intervencao.

Desta maneira, consider@mo pontos de partida o fato dos alunos gostarem de contar
histériassobre seres fantasticos para planejar todas as atividades que iriam compor as fases da
intervencao e intervir ngzroblemas relacionados a escrita desses estudantes.

Para a realizacdo de as todas atividades, dividi a turma em cinco grupos, sendo quatro
formados por cinco alunos e um composto por seis. Os grupos foram divididos por afinidades,
isto €, de acordo comsamelhanca entre as historias contadas na roda de conversa. Assim, cada

aluno p6de contribuir para a criagdo de uma narrativa com o tipo de personagem sobrenatural
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ou elemento que mais apreciasse. Esses grupos trabalharam juntos na elaboracao da narrativa
até o final da intervencao.

Aqui podemos observar que para dar inicio ao funcionamento do sistema, os agentes
gue compbem a sala de aula, professora e alunos, frente as modificacbes trazidas pelas
propostas da pesquis#ervencgao, iniciaram um processe alito-organizacaosubsistemica
(grupo), para que assim, conseguissem desenvolver as atividades definidas para a intervengao.

Desta maneira, na secao seguinte irei descrever as formas-degauniaacio adotadas
por cada grupo para realizar as ativeg@ropostas ao longo da intervencao.

Para fazer a referida descricao irei denominar cada grupo conforme o titulo dado as

suas Fanzines.

3.7.3 Estrutura organizacional dos cinco grupos participantes da intervencao

Depoisde formar os grupos, solicitei aos alunos que escolhessedasnarrativa
gue haviam contadpara que fosse gravada em vid@epois que fizeram a escolhaiemtei
que & filmagens deveriam ser feitagn ambientes silenciosos, com boa iluminac@due
poderiam ter no maximo cinco minutos de dura¢fn.seguidacada grupo teve autonomia
para se organizar da maneira que prefanssel seja, os estudantes poderiam elaborar um
roteiro escrito para a gravacgao da narrativa, escolher onhaislapropriadparafazer o video
e selecionap integrante que iria contar a histénia video

Como um Sistema Dinamico Complexo possui capacidade de reaigar
organizacago conforme aponta Holland (1999), para se ajustar as mudancas ocorridas em seu
ambiente, a primeiras atividades que consistiam em gravar um video e, em seguida, fazer sua
transcricdo, precisaram ser readequadas pelos agentes uma vez que dentro dagl@dio es
ndo havia mais espacos disponiveis que pudessem ser ocupados pelos grupos para fazer as
filmagens e a transcrigdo dos videos.

Diante de talmprevisibilidade cada grupo se dispersou em busca de um lugar, dentro
ou fora da escola, que reunisse aadaristicas que eu havia descrevido, feer a atividade.
Com a dispersao dos grupos, precisei mobilizar oaigestesque trabalham na escola para
gue os alunos pudessem ser acompanhados por um responsavel.

Quase todas agravacfedoram acompanhas por mim, & medida quen grupo ia

finalizandoos videoseu tinha oportunidade de seguir para outro e acompanhar 0S processos
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de filmagens. E assim, pude constatar, que a atividade ocorreu de maneira muito tranquila em
um tempo muito menor do que o egm®. Ou seja, eu imaginava que 0s alunos teriam
dificuldades em fazer as gravacbes com qualidades por mim requeridas. Entretanto, para a
minha surpresa os estudantes demonstraram ter uma competéncia técnica para a producao de
videos com o celular muito hher do que eu esperava.

Para realizar esta atividadmda grupo adotou uma dindmuba organizagédo. Assim,
RO Casaax®omaradod optou por élmadadnduanto ou ma p-
demais integranteealizavam a grav#@o cada um com saelular. Ess grupoadotou esta

estratégia para qyridessem escolher o melhor video com a melhor imagem e som.

FIGURA 9 Gravacéao do video
EEE o ’W e

Fonte: Acervo pessoal

J8 o0 grupo, -afA omdbmtaidrma®d mpaleferi u escol her
filmadascontando a histéria@s demais integrantasompanharam as gravacdes ndisrente
do grupo anterigrpreferiram deixar a professora goe acompanhaviazero video com o
celular dela. Segundo os estudanies) garantiria uma maior qualidade de som e imagem,
porqueo celular da professora tinha uma resolugédo melhor que o celular deles e ao final da
gravacgéao ela compartilhamavideocom eles viaBluetooth

O uso daBluetoothé uma préatica muito comum entre os alunos dessa Escola pelo fato
deles ndo terem acesso a internet dentro do ambiente escolar. Normalmente, eles utilizam esta
ferramenta, como dito anteriormente, para compartiimgisica, videos, fotografias e
principalmente jogos.
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No grupo AUm ser estranhoo, havia apenas
seria gravado e quem faria a flmagem, os demais apenas acompanharam a gravacao.

O grupo AO Lobi s o mefiimar diasapass@snengquanto @sioutmp® r
estudantes filmavam com seus celulares.

Quanto ao grupo AA noivabo, 0S component e:c
gravada e uma far@mvideo. Neste grupdgepois que organizaram como seria feita a atividade
0s outros componentes preferiragtornar a sala de auates de finalizar a atividade

Observei que em todos 0s grupos a pessoa selecionada pimaaskerera a que havia
contado a histéria escolhida pelo grupo, por conhecer melhor os detalhes da narrativa.

ApOs as gravacdes precisavamos reunir os videos em um unico dispositivo para que na
fase seguinte fossem expostos a turma. Uma das maneiras mais fapaias de reunir esses
videos seria por meio do compartilhamento via internet, entretanto, os alunos arficeiielsso
a internet da escoldJm Sistema Complexo € por natureza adaptativo, assim, pensar em
adaptacOes dentro do contexto da sala de autaife que as acdes, frente a alguma dificuldade,
se desenvolvam, pois segundo Baranger (2000), a adaptacao é fundamental para que um sistema
se mantenha em funcionamento. Por isso, para nos adaptarmos a essa realidade, decidimos
realizar os compartilhameos via Bluetoothpara o meu computador e celular. Entretanto,
tiveram alguns grupos que ndo conseguiram enviar, devido o tempo da aula ter excedido ou por
falhas no compartilhamento.

Assim, diante desdmprevisibilidade pptamos por mais uma forma deapth¢cdo, que
consistiu em encaminhar os videos para um grupitdsAppgue iria ser criado pela turma
para o compartiihamento dos videos que ndo haviam sido encaminhados e também das
fotografias, videos e todo o material produzido durante o projetdatgencdo. A criacdo do
grupo deWhatsAppe o envio do material produzido pelos grupos foram feitos por alunos que
possuiam internet em suas casas.

Depois que reunimos todos os videms um Unico dispositivo, fia exposi¢cdo das
gravacdes para toda a ma. Em seguida, os alunos reunidos novamente em seus grupos
fizeram a transcricdo das narrativas de maneira fiel ao que foi oralizado nas gravacoes.

No dia de fazer a transcri¢ao, o ar condicionado da sala estava com problema e, por isso,
fazia muito barlho. Assim, mesmo que a turma ficasse em siléncio era impossivel ouvir o
audio dos celulares para fazer a transcrigéo. Diante mhegsavisibilidade os grupos tiveram

autonomia para procurar lugares dentro do prédio da Escola, onde pudessem levasasias me



69

e cadeiras para que fosse possivel ouvir as gravacbes sem a interferéncia de barulhos que
pudessem atrapalhar.

FIGURA 10- Transcrigdo do video

Fonte: Acervo pessoal

Ao encontrar esses lugares ahgnosutilizaram os celulares com e sem fones de ouvido
e caixinhas de som para ouvir as gravacgoes e fazer agiggescEm grupos que haviam
menos de dois celulares quem estava mais préximo ao aparelho, quando necessario, repetia o
audio para que os outros participantes também pudessem ouvir, num regime de total
colaboracdo. Conversas paralelas também eram evéattalepara ndo atrapalhar o audio

dos celulares. Ess&sram as formas que 0s grup@saganizaram para realizar a atividade.

FIGURA 117 Transcricao dos videos

Tk

Fonte: Acervo pessoal
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A partir dessa atividade, as aulas seguintes foram destinadeguaeddo dasarrativas
para a escrita formal. Durante esse periodo, realizamos diversas revisées com troca de textos
entre os grupos e revisdes coletivas utilizanddatashow,para que toda a mena pudesse
visualizalose dar contribuicdes para a melhoria da esdibgropor que 0s grupos iniciassem
0 processo deevisdoda escrita, optei por ndo dar muitas orientacbes de como as adequacdes
deveriam ser feitas. Meu objetivo era verificar quais conhecimentos linguisticos o alunos ja
possuiam era que medida conseguim aplicalos a seus textos aeescrevédos. Adotar essa
metodologia, me deu a oportunidade de identificar pontualmenteegaaiss reais problemas
de escrita ds alunos para que, a partir def@sdesse melhor orientar os processos de reascrita
e reve0es das narrativas.

Nessa fase, 0s grupos tiveram muitos atritos, principalmente entre meninos e meninas.
As meninas reclamavam que 0s meninos se aproveitdeafato de estarem reunidpara
fazer bagunca e, além disso, ndo contribuiam com a melhdeatdo

Acredito que esses atritos eram ocasionadosdretasidadede agentedrabalhando
em um mesmo grupo. Observo, a partir de minha percepcao e vivéncia com essa turma, que as
meninas costumam ser mais dedicadas que 0s meninos, apresentam mandaddifem
aprendizagem e sdo mais comprometidas. Essas diferencas de personalidade, habitos e
comportamento os diferenciam uns dos outros e muitas vezes essa diversidade de caracteristicas
gerou atritos que afetaram negativamente a dinadmica de funciowoashosrgrupos, inibindo a
participacdo de um ou outro aluno.

Assim, em Vvarios momentos, 0S meninos reclamavam que as meninas nao aceitavam
suas sugestdes, por isso, eles justificavam que era mais facil deixar o trabalho todo para elas e
apenas copiar o texdepois de pronto, ja que suas ideias ndo eram aceitas. As meninas, por
sua vez, diziam que os garotos eram bagunceiros, ndo tinham responsabilidade e que se
deixassem o trabalho na méo deles ndo sairia nada, além de correrem o risco dos meninos
estragaem o trabalho toddNa ocorrénciadesses momentos de conflitestre os integrantes
dos grupos, eu sempre procurava intervir no sentido de amenizar esses atritos. Assim, ao
presenciar essas discussdes, eu conversava com o grupo pedindo a participagdo de todos,
mostrando a importancia da dedicacdo e comprometimentadie um. ApOGs a conversa,
tentava acompanhar o grupo mais atentamente para garantmolvimento dos alunpsada

um a sua maneiraa elaboracéo do texemaproducdo das Fanzines.
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A diversidade em sala de aula, conforme aponta Martins (2@283pMm que cada um
contribua e participe de forma diferente das atividades de aula. Essas consideragdes feitas pelo
pesquisador, puderam ser vistas nos exercicios de revisdes coletivas dos textos, em que havia
umadiversidadeainda maior degentesnteragndo, em busca de melhores solucdes para o
aprimoramento da escrita. Ou seja, nesse contegteesidadede opinides e conhecimentos
trazidos pelos alunass revisdes coletivaontribuiam de maneira muito significativa para as
adequacdes dos textos.eAl disso, ocorriam inUmeros debates em torno de assuntos do qual
um aluno discordava enquanto o outro concordava, ficando a critério do grupo autor da
narrativa analisada, verificar quadgicionamento ou observacéstava mais condizente com
a realidade @ escrita.

Durante as revisdes coletivas, os alunos que eram acusados gartiépar da
elaboracdo a proprio texto, costumavam contribuir bastante com as adequacdes, a ponto de
ser dificil ouvir e registrar todas as sugestfes jagmuenuitos momentodos queriam falar
ao mesmo tempoDiante da intensa participacdo dos alunos, era preciso estabelecer algumas
regrasorganizacagara que todos tivessem a oportunidade de comentar o texto e dar suas
contribuicdes. Destibbrma, eu peid para que cada estudaqige tivesse algumsugestao de
aprimoramentada narrativa que estava sendo analisadamanifestasse levantando a méo
Assim, podiamosios organizar de maneira que wsuno pudesse falar apds o outro. Além
disso, para que todas sugestbes dadas fossem registradaassun como o grupo autor da
historiag também ia inserindo as observacdes da turma e as nmalwas do texto exposto
no datashow Na aula seguinte, depois de imprimir os textos, a versao revisada era
disponibilzadaaos estudantgsara que pudessem iniciar o trabalho de reviséo e reescrita.

Em geral, o®studantesonseguiam identificar trechos confusos, erros ortogréaficos e
ainda questionavam muito os autores dos textos sobre a continuacdo de alguma ideia
incompleta. As maiores dificuldades demonstraplas eleseram fazer as concordancias
nominais e verbais quaadecessarias, normalmente esse aspecto ndo conseguiam identificar
sem a minha interferéncia.

Ao finalizarmos as revisdedas narrativgscada grupo iniciou a confeccdo dos
elementos que iriam compsuas Fanzines, isto €, comegaram a escrita de pegieshas
utilizando recortes de letras ou palavras. Fizeram também, alguns desenhos confeccionados a

mao de seus personagens, cenarios e objetos que faziam parte das histérias e ainda buscaram
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em revistas, livros e panfletos desenhos relacionados aos teswasstharrativas, assim como

poderemos ver na Riga abaixo:

FIGURA 127 Preparacéo para a Fanzine

Fonte: Acervo pessoal

Depois de confeccionarem todos os elementos que iriam compor suas producdes de
texto, os alunos tomaram conhecimento deajakorarianfFanzines com todo o material que
haviam produzido. Como nao conheciam o que sédo Fanzines nem sua historia, reun@para um
das aulas videos, imagens e textppie ilustravam a historia dessas revis#éddém disso, 0s
alunos puderam ver exempldsFanzinesartesanais, para que a partir delas, pudessem ter uma
ideia de com@roduzilas.

Na fase de confeccao desvistashavia uma distribuicdo de tarefas muito clara, cada
participante assumia unfiancédo na producdoad Fanzines, e além disso, negoaiavauito
entre eles qual seria o paplelcada um. Assim, quem tinha mais habilidade com desenho fazia
as ilustragdes, quetmha mais dificuldade em escrever ou organizar o texto na Fanzine se
dedicava a buscar palavras ou legasrevistas e livropara compor narrativa O desenho
das margens, também ficava sob a responsabilidade de um ou dois alunos, assim como a

separago dos desenhos e palavras para que fossem coladas na ordem correta.
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Todas as formas de organizacdo dos grupos foi planejada pelos pagyeidss ou
seja, seauto-organizavamde acordo com o nivel de elevacdo das acdes que teriam que ser
desenvolvidagm cada fase da intervencéo.

Conforme o planejado, ao final do projeto de intervencdo os grupos produziram cinco
Fanzines artesanais que foram transformadas em revistas virtuais interativas, ou seja, em um
formato que permite ao leitor folhdgatal qualuma revista impressa. As Fanzines também
foram pulicadas no aplicativd/attpade, em seguida, expostas a comunidade escolar, pais,
alunos, professores, diretora, coordenadora e demais pessoas do municipio de Jauru.

Ao longo da intervencao, os gruposiiguraramse, assim como define Silva (2016),
em dinamizadores e complexificadores do sistema como um todo. Segundo o pesquisador, cada
grupo tem um papel decisivo e fundamental para a dinAmica do sistema do grande grupo, no
caso dessa pesquisa intervengisala de aula.

Todo conteudo produzido durante as fases da intervencdo se materializou em revistas
artesanais confeccionadas pelos préprios alunos em um intenso processo de interacdo. De
acordo com Silva (2016), um trabalho realizado em grupo é adi@rgor processos como
trocas de opinides, davidas, problemas, atribuicdo de autoridades, responsabilidades,
negociacdo de sentidos, formas de interpretacdo, resolucdo de problemas, trocas de
experiéncias, informacdes, escolhas, criatividade etc.

Nesa drecao, observei que os participantes dessa pesqgteseencao, estabeleceram
entre si um intenso processo de interacdo, no contexto de seus grupos, em razdo da necessidade
de discutirem ideias para organizarem seus textos e albsgaduma escrita forrhaAlém
disso, ao negociarem formas de participacdo de seus integrantes na confeccdo das Fanzines
criaram entre eles um regime de colaboracédo, para que cada integrante assumisse uma tarefa,
em geral a que mais tinham habilidade, para que juntos pudesseonpiaa revista.

De acordo com Silva (2016) o processo de colaboracdo € um dos principais mecanismos
para a dinamizacao do sistema em seu todo. Para o pesquisador, a atitude colaborativa, como
efeito dos diferentes niveis de demandas impostas peldagtigivalho e de outras variaveis
gue emergem dentro de cada grupo, transforma o processo colaborativo em verdadeiros
dinamizadores para a complexificagdo dos grupos. Essa propriedade colaborativa é uma
emergénciaderivada das ricas conectividades criadaks alunos, conforme aponta Silva
(2016), ndevido ao n¥Yismero de | iga-»es entre

f

ti po de |l uxo de dados (textos, i magens, ) o,
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Quanto a organizacédo para os trabalhos dos grupos, pude constatar que eles tiveram um
intenso processo de interagdo no contexto virtual, através do meios eletrénicos, como as redes
sociaisWhatsApp onde compartilharam todo material produzido na intel@emcrealizaram
troca de mensagensio aplicativowattpad( local onde publicaram suas revistas)edrails
(para o envio das versdes do texto), de convites eletronicos (para divulgacao da exposicao das
Fanzines a toda comunidade escolaBjweetooth(para compartilhamento de arquivos). Para
Silva (2016), essa forma de interacéo reforca a natureza ubiqua e difusa possibilitada pelas
tecnologias mdveis para as praticas sociais contemporaneas que, como foi possivel perceber,
funcionaram de forma bastantiécente para o desenvolvimento do trabalho de elaboragéo e
divulgacéo das Fanzines.

Nessa direcdo, € possivel dizer que a sala de aula fisica do oitavo ano onde
desenvolvemos a intervencéo se expandiu para o mundo virtual e ao se expandir, conforme
Silva (2016), cria uma realidade hibrida de espacos e tempos diferidos que ndo prejudicam a
qualidade das praticas de ensino, pelo contrario, essas praticas podem se revelar muito mais
significativas para a formacé&o dos alunos. E uma perspectiva que, conpamena Silva e
Silva (2015, p. 299), torna a visdo dicotdbmica entre virtual e real algo que ndo mais se sustenta
no mundo contempor ©neo, uma vez que A0 mundo
imbricados, conformando assim, uma realidade mista BN 2006), logo ainda mais
din©mi ca e compl exado.

Feitas essas consideracdes na secdo seguinte discorro sobre o processo de revisdo

linguistica realizada pelos grupos e pelo coletivo da sala.

3.7.4 O processo complexo das revisdes linguisticas dasrativas

Como apontado anteriormentey) @laboraro projeto de intervegdo definicomo
principal objetivo utilizar estratégias de ensino que pudessem melhorar a escrita dos alunos.
Assim, todas as fases da intervencao foram pensadas para atingimeske rhodo que, a
pratica de producado de texto se tornasse leve e prazerosa para 0s alunos criando assim uma
proximidade maior entre o0 estudantes@atica de escrit@o contexto escolar.

Para adequar a escrita dos alunos alungaagenformal, realzamos inumeras revisoes
das narrativasonde eles tinham participacao ativa dentro dos pequenos grupos e depois no

grande grupo que formavamos em sala de aula para fazermos us@D rdgs textos
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coletivamenteAo longo das reescritas slaarrativastodosos grupos eram acompanhados e
orientados por mimAo acompanhdos, tentava esclarecer suas duvidas de maneirasgjue
alunostivessem cada vez mais seguranca e direcionamento de como ajustar seus textos a escrita
formal. Assim a cada revisao coletty os grupos tinham a oportunidadesgpor a toda tuna

uma versao cada vez melhor de duagrias

A adocao dessa dinamica de trabalho foi pensada para gestusntede fato
atuassem como fanzineiros, que se envolvem em todo processo de predugdsths, desde
a escrita e revisdo do texto até a confeccao das Fanzines.

Sobre a importancia de se revisar um texto as autoras Fedatto e Coelho (2016) defendem
que por melhor que um individuo escreva, a leitura do seu texto por outra pessoa qu&se sem
contribui para o aperfeicoamento das ideias que se quer transmitir. Para essas autoras, o revisor
tem o papel de fazer a revisdo ortografica e gramatical e zelar pelo uso coerente de sinais de
pontuacdo, acentuacdo grafica, letras mailsculas e miasisEiditerar ocasionais erros de
digitagao, hifenizag&o, cacofonias, uso incorreto de tempos verbais. As autoras defendem ainda
gue para cumprir esse papel, o revisor precisa realizar varias leituras, até que o texto atenda os
padrbes esperados para cdgm de obra e que possiveis falhas que prejudiguem sua
compreensao pelo leitor sejam eliminadas tanto quanto possivel.

Para Filho e Rollemberg (2001)pencipal tarefa de quem revigafacilitar a vida do
leitor, dando unidade e clareza ndo s as ideias, mas ao livro ou texto como um todo, dando
lhe consisténcia.

Para se atingir boa qualidade na escrita, € necessario dominar varios aspectos
linguisticos como: variedade e precisdo Vdar, saber utilizar corretamente os sinais de
pontuacdao, ter bom dominio ortogréfico e conhecer as regras gramaticais para assim produzir
um bom texto. Por meio das revisdes coletivas, os alunos tiveram a opcao de pesthtzins
e receber de outra®legas sugestdes de forma a melharsua escrita

Durante as fases de adequadas narrativaalinguagemformal, adotamos uma pratica
de revisdo e correcdo que ndo se concentrava exclusivamente em um@mspeitto, mas na
revisdo da escrita de mareeiglobal analisanda como um todo. Essa forma de corregao,
possibilitou uma interacdo entre os alunos e a professora onde todos ajselanatnamente
para construir novos conhecimentos relaciosadgraticas de producao de texto.

Enquanto realizavamass revisdes, os alunos tinham autonomia para buscar solugcdes

de aprimoramento da propria escrita e da escrita do outro dando sugestdes de continuacdo de
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uma ideia incompleta e de reescrita de trechos confusrs. disso, pesquisavam a ortografia
corretade palavras, por meio dos sistemas eletronicos de correcao digital em seus celulares,
livros e revistas, das quais tinham davida para sirkgao texto do outro ou corriga em

sua prépria narrativa. Além dissquestionavam a utilizacdo dermos quendo achavam
adequadqgsentre outras observacoes.

Conforme afirmam Davis e Simmt (2003), fo
ser capazes de afetar as a-»es uns dos outr
narrativas possibilitaram que wgrupo afetasse as acfes do outro ao serem incentivados a fazer
apontamentos e dar sugestfes de adequacado de escrita no texto. Pois, segundo Martins (2008),
€ a partir de interacfes de ideias que novos entendimentos e interpretacdes sao impulsionados.
Entretanto, promover essa interacdo nao foi uma tarefa facil.

Ao iniciarmos os exercicios de revisdo, escrita e reescrita das narrativas os alunos nao
davam muitas contribuicbes, mas com o passar do tempo, a participacdo dos alunos foi se
modificando a medidgue o nivel de interacdo entre o grupo ia aumentando. Essas interacfes
iam transformando a percepcédo e o olhar dos alunos em relacédo acessitaado assim o
aumento daivel de conhecimento linguistico da turma.

Em varios momentos de revisdo dagataras, eu, enquanto professora, interagia
0s grupos dizendo que existigomoblemas em certos paragrafos ou frases que eles deveriam
identificar para melhorar a redacdo. Havia aulas em que dedicavamos um tempo razoavel em
busca de solucbes parsdemiacdes nos textos que os alunos ndo conseguiam identificar.
Assim, eu sempre pedia para que observassem a grafia das palavras, se o trecho estava coerente,
se nao faltava complemento para uma ou outra palavra, se 0s sinais de pontuacdo estavam
adequados emeterminados paragrafos entre outras provocacdes.

Durante os primeiros exercicios de revisdes foi realmente necessario intervir para que
os alunos tivessem uma nocao de como deveriam olhar para o texto para tentarlmelhora
Depois disso, essas obsagies foram surgindo naturalmente entre os alunos a ponto de ser
dificil registrar todas as observacdes feitas por eles.

As revisoOes feitas coletivamente nas narrativas produzidas por cada grupo passam a ser,
sob a perspectiva complexa, ndo somentdaadback mas um fator externo que influenciou
diretamente a configuracdo do sistema. Ou seja, a cada contribuicéo feita pelo pelos alunos ou

por mim, em forma de comentario, questionamento ou correcao da grafia de algumas palavras,
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a narrativa era ajustadelp grupo autor e essas modificacées quando incorporadas implicavam
em ajustes na estrutura do texto construido por eles.

Os grupos autores ndo eram obrigados a aceitar todas as sugestdes, mas tinham que
tomar nota para que na reescdtnarrativeavalisssem se as contribuices do grande grupo
eram pertinentes.

Ao longo das revisdes, foi possivel perceber o nivel de adaptacdo dos grupos a essas
intervencdes corretivas, e além disso, verificar o funcionamento do trabalho colaborativo e a
sua capacidade deorganizacdo em relacdo a entrada de novos elementos em seus textos por
meio da evolucao de suas narrativas.

Como efeito desse exercicio de revisdo colaborativa, os textos foram evoluindo a
medida que eram reescritos pelos grupos e as adequacdes erporauas.

Diante do exposto e considerando o volume de materiais gerados (dados) pelos cinco grupos
durante o processo de intervencdo (videos, transcricdes, revisdes e reescritas das narrativas,
materiais produzidos para compor a revista, a producaeviista artesanal, digitalizacéo e
divulgacdo das Fanzines) delimito para andlisprmodu- «0o do grmalp o, n A
assombradao, para mostrar, “ exemplo do que

escrita dos alunos como efeito decorrente daiscps de revisdo de lingua das narrativas.

375 O grupo i Ascsaomtbirmmad andal constitui-«o e fur

A escolha desse grupo, dee pelo fato de seus agentes apresentarem muitas
dificuldades na elaboracd@la narrativae na adequacédo tfagua@gen) a escrita formal e, por,
ao final das fases da intervencdo apresentar uma evolucédo muito significativa do texto.

O grupo AA-assombnadamal foi, i nicial ment e,
diversidadede integrantes, isto é cinco estudanwedo duas meninas e trés meninos.
Entretanto, ao longo da intervengédo, ganhou mais um memagregacao)que pediupara
integralo por ter mais afinidade com seus componentes e por hdo conseguir se adequar ao
grupo ao qual pertencia.

Es® grupo, em relag&o aos outros, foi 0 mais organizado na divisao das tarefas, o menos
problematico em termos de relacionamentos e o mais decidido na sele¢cdo da narrativa. Pois

assim que se juntaram, ja sabiam qual das historias iriam escolher. Confasmelates, a
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histéria selecionada foi vivenciada por quase todos 0s integrantes e aconteceu em um cantina
da antiga escola em que estudavam.

Nes® grupo, houve um significativo regime de colaboracéo, pois, desde o inicio das
atividades, as tarefas semfweam muito bem divididas, e as faltas de um ou outro integrante
nao afetavansua dindmica de trabalho. Com relagéo a escrita da narrativa, foi grupo que mais
precisou realizar ajustes no texto.

Os integrantes desse grupo eram muito receptiveggestos dadas pooutros alunos
a sua narrativa, em geral, eram muito participativos na realizacao atividades e nas revisdes
ndo apenade sua escritanas também, nas dos demais gruptaviaentre elesim regime de
colaboragdo muito grande.

Aoseunir,osgentesd o grupo fAAscamtbirma amalt i ver am a
ertre eles, fazer negociacOalistribuir as tarefas, resolver problemas identificados em sua
escrita e tomar decisdes em beneficio da elaboracéo da narrativa e confec¢éo da revista, sempr
envolvidos em um intenso processo de interacdo. Pois, 0 processo de producgédo textual exigiu
um trabalho continuo e complexo de planejamento, execucéo, revisdo e modificacdo da escrita.
Deste modo, a escrita produzida para compor as Fanzines é frutdohgara intenso processo

de interacdo entre os estudantes.

37.6Produzindo o V2 ehess ofimbd rcaadmtdoi na mal

O ato de filmar a si proprio e a outras pessoas € uma pratica cada vez mais presente no
cotidiano de um consideravel nUmero pessoas. Destaim, 0s individuos que possuem este
habito costumam registrar em videos de curta duracdo momentos bons ou ruins do dia a dia e
compartilhalos em suas redes sociais, de modo que todos possamlasessiésualizdos.

A popularizacdo de aparelhos dahes com cameras de alto poder de resolucéo,
possibilita que qualquer pessoa consiga gravar um video. Assim, a producdo de videos como
metodologia de pratica de ensino é altamente vidvel no contexto escolar. Frente a essas
consideracfes, propus aos cirggapos que produzissem um video contando a historia sobre
seres fantasticos, como atividade para o primeiro registro da narrativa.

Considerando que o estudo nesse trabalho

assombradao, na s edpwessaativikaedemostr o como se
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Para gravar o video, o grupo selecionou duas integrahtgsavacdo do relato da
narrativa foi feita nas imediagfes da escola proximo ao prédio ondmettelfunciona a
biblioteca.Os alunos escolheraaste local por ser um ambiente claro, com pouco transito de
pessoas ou barulhos que pudessem interferir na qualidade do audio.

Nesta gravacadas estudanteontan a historia vivida por alguns deles na antiga escola
em que estudavam. O video apresentado duracdo de 1 minuto e 56 segundos e pode ser
visualizado através dQR codeabaixo. Para fazer a leitura do cédigo utilize o aplicafwo
CodeReader, um leitor de cédigos de barras gréatis em 2D, capaz de decodificar textos, links e
fazer compras onie, entre outras tarefas. Para usar o aplicativo, basta quesmagphone
Android ouiOStenha uma camera fotografica. Depois de instalar e executar o aplicativo, é so
apontar a camera do seu celular para a ima@@er@odeque aparece, por exemplo, enutos

de embalagens e em paginas da internet.

FIGURA13iGr ava-«0 do v2deo fAA cantina Mal assombr

Fonte: Acervo pessoal

37.7An 81 i se do t e x-&s0s o rcaadnmatdoi na mal

O primeiro texto a ser analisado é uma transcricdo da fala de duas alunas que foram
gravadas pelo grupo contando a histéria escolhida por eles para compor a Fanzine.

A transcricao dos videos foram os primeiros registros escritos das narrativas. Para estes
primeiros registros, pedi que os textos fossem escritos de maneira fiel ao que havia sido

oralizado nas gravacoes. Assim, ao reesci@varrativa adequandpara a escrita formal, os
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alunos teriam condi¢des de avaliar que termos eram adequados pdnaguagem escrita
quais eram mais adequados para a linguagem oral, ou para um texto informal.
A partir dessa transcricéo, farei também a andlise de algumas versées da narrativa em

suas fases de adequacéo a escrita formal.

378Texto transcrito a pnalFatsisronba awd2adbeo A A cant

Como dito anteriormente, a andlise das versdes da narrativa se deram a partir da
transcricdo. Essa transcri¢cdo trouxe muito forte em seu conteudo, as marcas de oralidade dessas
alunas, assimamo deve ocorrer em um texto que traz uma transcri¢cao de fala. Por isso, nesse
texto transcrito, irei destacar as marcas de oralidade, as inadequacdes de escrita de palavras
(acentuacao grafica e ortografia) e problemas de concordancias presentes aneler;fjuaar
em que medida o grupo conseguiu fazer as correcdes desses aspectos ao adequar o texto a escrita
formal. Assim, para uma melhor visualizacdo da transcricdo, marco em negrito todos 0s
aspectos que deverdo ser analisados no processo de rakscréaativa, para ajusta a

linguagem formal.

A histéria quenois vai contavai se ahistéria da minha antiga cantigae era
la da escolaJa ondeagenteistudava nu corgo do ouro antiga mentetinha
uma cantina la dentro da escola mesmam tinhaé... num tinha canting...
num tinha merenda... refeitdrioai agente é..merendava lana quadrai um
dia nois tavabrincano e ai como todo sempregodosos diaagentebrincava
la deescondi escondpega pegae di bolaai noisfoi la pra cantinaai nois foi
la brinca né...ai nois viro la do outro ladai nois foila e abriu a janelaai la
também tinha uma porta nois brincavadebater a porta dereis toque aino
dia queagentebateu na porteepitiu ai ficamo falanoassima..vamoveqguem
qui ta ai dividiu cinco abria a janela ecinco ficavana portaai quando batia
na portaripitia e abria a janelales ficava de cincpum ladoai uma vezos
cinco foi pra frenteai nois ficou la batenona portaai esse tempo queois
fico la na frenteeles foi lae abriu a janeleeles foi lae fecharana... a..janela
la a trais mais ndo sabemos queénqui €... ai..dai... agenteabriudi novo a
janela conformegenteabriuagenteviu um vultomais agentepergunto e a
gente foi pra iscola mais ate hoje ninguémsabi oque acontecelg... eles
afirmam que viu umvultu é... mais podi sealgum funcionariaqqui tava la
dentroqui num quiria seé...atormentad@...e € issofchal, tchal.

Na transcri¢cdo do grupo foi recorrente o uso do pronome nds em sua variacao utilizada
na modalidade oral da lingua, ou safs Em outros momentos do texto, os alunos substituem

o noispora gente como podemos ver enpdos os dia agenemais agent@erguntoea gente
foi praiscola,gue tamb®m ® wutilizado na fala como :
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exemplos de variagdo ocorrem também com as pala@@snum estudava/ istudavdras/
trais, A r e p eepitia/uigitia,para um lado/ pum lada@orrego/ corgo entre outros.

Ao longo da transcricdo, também é possivel verificar a ocorréncia de inadequacoes
guanto as concordancias verbais comoA&mistdria que nois vai conta vai se a histQras
concordancias nominais como émis toque

Com a pal avr aocoira unma isgparand nntexida, da palavra, pois eles
escrevermantigamente J§8 o0 artigo oo e o promogume r el at

Ainda nesse texto, € possivel destacar outros exemplos de escrita de palawaas que
principio, ndo deveriam ser modificadas mesmo em uma transcricdo, peée tdgtaim nome
proprio que de acordo com a norma gramatical se escreve com letra mailscula, € o caso do
nome da comunidad€&€aorrego do Ourécorgo do ourg grafado com as iniciais minasculas,
utilizando uma variacdo da palavarrego/ corgo

Verifica-se também nessa transcricao, a ndo acentuagdo em algumas palavras como, o
advérbiold/ la e o conectivai/ ai (normalmente utilizado na fala com intencaontBrcacao
de tempo) o verbeoer/ vee a preposicdaté/ ate Os substantivos compostpsga pegae
esconde escondgarecem sem o hifen.

As marcas de oralidade também ocorrem com frequéncia no textoécqme... ai...
dai..., qui num quiria se €,.l4 da escola, l&ntre outros exemplos.

A ocorréncia de trechos muito confusos também se verifica nessa transcricdo assim
como podemos observar em, [e.§i como todo sempre todos os dia agente brintaya

A partir desses apontamentos iremos verifiltatexto seguinte como o grupo faz as
adequacdes a escrita, observando o que é mantido, o que é retirado e se ha alguma reformulacéo
das ideias confusas que aparecem em varios momentos da transcri¢ao.

Ao longo da fase de adequacghs narrativaa escritdéormal, tentei mostrar aos alunos
gue o exercicio de revisar para corrigir o que esta inadequado na escrita, também pode ser feito
pelo sujeito que escreve, ou seja, que eles devem corrigir o texto ao escrever e também depois
de escrever. Pois esse exdmi@odera proporcionar uma leitura critica do texto para que
possam avaliar em gue medida a escrita € compreensivel e atende aos critérios ortogréficos,
gramaticais e comunicativos exigidos em uma linguagem formal. Com o objetivo de prepara
los para quea partir da intervencdo, comecem a adotar essas praticas, iniciamos 0S processos
de revisao e reescritls textoskE oresultado dessas revisées poderédo sersvi@nalise que

segue das vers»es da narramatsaspmbdadadas pe
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3.7.9Segunda versdo da narrativdi A cant-asaomalk adao

Nessa analise, a pratica de escrita foi considerada um processo complexo, pois exigiu
elaboracdo, materializacado do texto e avaliagcdo do grupo autor para decidir coaie e qu
adequacoes fariam. Nesta direcdo, o processo de elaboracéo de um texto se assemelha ao que
afirma Human (2015), sobre os Sistemas Complexos. Para este autor, os Sistemas Complexos
estdo constantemente negociando uma linha ténue entre serem robustatnégntados e, ao
mesmo tempo, estdo abertos a constante possibilidade de mudanca e adaptacéo.

Ao verificar as palavras desse autor, pude observar que a complexidade também se faz
presente no processo de escrita dosas, pois, assim como em um Sapratica de escrita
pressupde elaborar textos robustos e bem estruturados que contenham ideias claras, objetivas e
coerentes. Além disso, o0 processo de escrita é aberto porque o aluno pode revisitar 0 seu texto,
realizar ajustes e adequacfes sempre queehawecessidade. Assim, o texto que seré
analisado, tratse da segunda versdo da narrativa ja revisada pelo grupo autor e por outros

estudantes, que pedimos para darem suas contribuicées.

A histéria quenosvamos contar @ histéria de uma antiga cantina que era la
do Coérrega. ouro.

Antigamente |la dentro da escola ndo tinha canginais merendavamoda na
quadra.

Como todos os diamis brincavana quadranois foila brincar do outro lado
da cantina, chegando héis abrimos a janela la do outro lado tinha uma porta
e nois brincavamosdetrés toque e no dia qu@osbateu na porteepitiu, e

nos separamos cinco para cada ladw,o abriaa janela einco batiana porta

e guanddatiamosna porta, 14 dentreepetia eabria a janelag juntou todos

os cincos e foram para foeeelesabriram a janela l&rais, nao sabemaoguem

gue & nos abrimos janela e passou um vult@ noiscorremose fomos para
escolamais ninguém sabeque aconteceu e eles afirmam que viu vuit@is
podeseum funcionario que ficavia e ndo queria ser descobegté isso

Nessa novagescrita da narrativa, o grupo ja havia sido orienpaa mim e pelos outros
alunos, durante as revisdes coletivagjanto aos aspectdsguisticos e semanticogue
deveiam observar ao reescrevetexta

Assim, bgo nas primeiras linhas dessa verséo, ja é possivel verificar uma tentativa de

reformdacao da escriteom algumas correcdes e substituicbes de palaugesidas por mim
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e por toda turmaEssas moditiacdes, poderao ser melhores evidenciadas ao compararmos 0S

dois textos, ou seja, a transcricao e a segunda versao da narrativa. Assim, na transcricao temos:

Excerto # 01
A histéria que nois vai conta vai se a histéria da minha antiga cantina quedara la
escola, la onde agente istudava nu corgo do ouro [...]

Ja a segunda verséo traz o mesmgmento da seguinte maneira:

Excerto # 02
A histéria quenos vamos contar @ histéria de uma antiga cantina que era la do
Coérregod. ouro [...]

Aocomparamos s doi s fragmentos ® possSenwuwnh ver.i
clara tentativa de aproximacgéo com a linguagem formal, foi substituichmpdtssa forma de
utiliza-«0o do fAin-s0 ainda n«o ® a adequada p
dessa maneira, funciona como pronome obliquo e inicialmente atribui outro sentido ao
enunciado, ou seja, é como se o harrador dissesse que alguém ira contar a eles uma histéria. Por
outro | ado, guando segui do da faadeiaanungiaga b a | f
pelo pronom&osmostrando que quem vai contar a histéria sédo os narragerssagens. Ou
seja, a combinacgdo entre o pronome e o verbo trazem ao texto um duplo sentido, em que um se
opOe ao outro.

Ainda nesse fragmento, os alunos faza correcdo da concordancia entre as formas
verbais vamos e contar que antes apareciam ganemntg além disso, @ai seé substituido
pel o verbo de liga-«0 A®0. O nome da comunid
decorgopassa seCorregoe a letra inicial € escrita com letra mailscula. A correcéo foi parcial,
porgqgue as outras palavras que comp»em O nhome
d. eourocom letra inicial mindscula.

A utiliza-«o0o da pal apornas rdindt@ @uasahpotesgsi ada p
primeira se refere ao uso no digital, onde este tipo de abreviacdo da escrita em contextos
informais € permitida, e a segunda talvez sinalize a tentativa de iadicaru pr ess«o da |
emdo e ouro que deveria ser figi por meio de um apéstrofo. Outras adequacdes feitas neste

fragment o, f ol a Substitui-«0 do pmumae@ame po:¢

3 para melhor compreenséo da anahsepalavras que nao foram retiaa diretamente da narratiserdo
marcadas por aspas, ja as palavras e fram®eetiradas da narratigerdo marcadas eltélico.
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juncado da palavra antigamente, ardaiga mentePor outro lado, mantiveram a escrita do
artigo fioo e pronome relativaiqued juntos oque Como podemos ver no texto transcrito, o
pronome An-so, em sua Var inas fa ouita dilzadapmelas na |
alunos.

Dessa maneira, antes do grupo entregar as versdes seguintes a transcrigititaaacr
que essa variagdo s6 havia sido utilizada, por ser comum muitos de nds nos apropriarmos dessa
variacao para nos comunicar nas diversas situacoes de fala em que nos envolvemos. Além disso,
eu imaginava que assim dimessena adequagiido texto a gcrita formal, essseria a primeira
inadequacéo a ser corrigida. Entretanto, para minha surpresa, mesmo depois do texto ter sido
revisado pelo grupo autor e por ostatunose haver uma tentativa de corregéo desse pronome
logo no primeiro paragrafo, anacdo do pronomnds/ nois ainda se fazia muito presente na
escrita.

Essa situacao nos rete a uma das propriedades doCS@ue € ado-linearidadede
um Sistema Complexmu seja, o grupo é formado por udigersidadede integrantes com
propriedadeséolineares Por isso, a presencadois pode ainda ser mantida devido ao efeito
naclinear das interacfes estabelecidas entre 0os agentes ao reescrever a narrativa. Ou seja, 0
grupo, assim como distemas Dinamicos Complexos, exibiram uma néo linedgjdaorque
nao havia com saber o que de fato os alutimham aprendido, como eles tinham aprendido
ou de que maneira iriam aplicar os conhecimentos produzidos. Assim, ao retdexdo as
alunos poderiam modificar inesperadamente os efeitos produzideasnte as revisdes, e
atribuir outros sentidos. Por isso, as tentativas dazee previsdes precisas nos@GDao sao
confiaveis.

Nesta versao, é possivel notar que ja ha uma tentativa de estruturacdo da narrativa, ou
seja, aqui ela ja aparece dividiem trés paragrafos e alguns sinais de pontuacao também ja
foram empregados. Entretanto, algumas pausas que deveriam ser marcadas por virgulas,

come-am a ser marcadas pel o emprego da conju

Excerto # 03
[...] cinco abria a janela e cinco batia na porta e quando batiamos na porta [...] nos
abrimos janela e passou um vulto e nois corremos e fomos para escola [...]

Neste fragmento é possivel verificar que na tentativa de marcar as pausas 0s alunos

cometen erros utilizando equivocadamente a conjurgéo
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Sobre esse aspecto Oliveira e Nascimento (1990), argumentareq@eocorre numa
situacao bastante especifica, ou seja, na tentativa de se dominar um cédigo escrito. Para estes
autores, o erro é o melhmdicador do modo pelo qual um aprendiz tenta executar sua tarefa.

Em suma, afirmam que cada erro subjaz uma hipdtese e um mecanismo de se executar esta
hipétese. De onde se pode inferir que o erro é sempre sisteméatico, e nunca aleatorio.

E varios momerts do Ultimo paragrafo, o grupo faz uso da virgula, mas como utilizam
ponto final apenas no fim do paragrafo acabam tentando marcar as pequenas e longas pausas
gue ocorrem ao logo do paragrdhzendo alternancia entre aguila e a conjuncae. Desh
maneéra, as marcas de oralidade coggai e dai, que na fala pareciam assumir a funcéo de
marcar as pausas, foram eliminadas.

Ao tentar aproximar o textaescrita formalos alunosonsegum fazer a correcéo de
algumas concordancias em frases camdts merendavamos, batiamegois brincavamaosNa
transcricdo, estas frases apareciam caimagente €... merendavaois tava brincano, nois
brincavae agente batia.

As palavras fiestudavao e istuidavaéewlitudambpme ant
foram corrigidas. No entanto, algumas constru¢cdes a@fumtou todos, trés toque, trags
repitia ainda ndo haviam sido modificadas pelo grissim como, a grafia de palavras como
repetiu/repitiy que/ quicom a trocadefi e 0 p e ger/sésémd fi r Dambém as palavras
fibri nc8vamoso, A bat 2edlm8bdrmm grafdtas esemeanedt@sy sameats @
fi | $obacentuado em algumas frases cor@,do outro lado tinha uma porta e nois
merendavamos la na quadra.

O uso do advérbio de intenstdamaisa o i nv®s da conj un-«o0 a
também pode ser visto nas frases djis ninguém sabe oque aconteedu.] mais pode se
um funcionario que ficavalaA t r o c a dmais€osilans ser nputlorcomum na escrita
dos alunos, observo gusso pode se dar devido a uma interferéncia fonoldgica, pois na
l i nguagem i nfor mal or al ® muito ctantowara o f al
expressar uma ideia de contradicdo como para expressar uma ideia de acréscimo. Ou seja, 0 uso
sem distn¢do dessas duas palavras na oralidade, talvez se dé pelo fato dos sons dessas duas
conjun¢des serem muito parecidos, e isso pode fazer com que os alunos também néo facam essa
diferenciacdo em seus textos escritos.

Nes& versdo, 0 grupo deixou de utilizar a express@entee passou a usar em seu

l ugar , O pr ono menoigemoss 0, nas varia-»es
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O verbo fAver o utved expessbes canicanmo salarmdoram
retirados. @ alunos também corrigiramadvérbd fiant i gament ed que ante
separadamente, mas o0 artigo A0oO0 e oguepr onome

Nes& versdo da narrativa, ainda ha muita repeticdo de palavrasrumsiops janela,
porta entre outras. Entretanto, emacao a transcricdo, houve uma significativa diminuicao
dessas repeticoes.

Na tentativa de revisar o texto para telmanais claro ao leitor, alguns fatos narrados
na transcricado foram omitidos nesta nova versédo da histéria como, as brincadeira® escon
esconde, pegpega e jogos com bola, que o narrador em terceira pessoa diz que costumavam
fazer na quadra da escola.

Como podemos vergssa reescritada narrativaainda traz a descricdo dos
acontecimentos de maneira muito confusa, mas o0 grupogueEn®®nstruir uma estrutura
seguindo o padréo formal de um texto narrativo. Ou seja, faz uma introducao onde o-harrador
personagem apresenta as personagens, o tempo e o lugar onde ocorreram os fatos narrados e,
além disso, em seu desenvolvimento ha a téscde um conflito e das acdes das personagens
para chegar a uma possivel solucao desse conflito.

Em linhas geraiggodemos observar que tdna clara tentativa de adequacao da escrita
e estruturacao do texto. Nessa vers@oestudanteandando conseguirarsolucionar todos os
problemasmas,tentam fazer as correcdes a medida que conseguem identificar que termos da
transcricdo ndo sdo adequados para um texto com linguagem formal.

Ao fazer as primeiras revisbes, 0 grupo teve a oportunidadeleilea narrativa
produida por eles buscando aprimdea Esse exercicio fez os alunos perceberem que o
processo de escrita é trabalhoso, complexo e requer idas e vindas para que as ideias sejam
elaboradas de maneira mais objetiva e menos confusa.

De aordo com Fiad (2006), o dominio da escrita e de seus recursos, € fundamental para
gue o0 escritor possa analisar seu texto e reesle®gundo este autor, isso significa que
ensinar a escrever €, em grande parte, ensinar recursos linguisticos paralgnesopossam
analisar seus textos e perceber que podem fazer alteracoes.

Nesse sentido, as revisdes coletivas configura@em estratégias que permitiam uma
intensa e constante interacdo entre todos os grupos. Por meio dessa interacdo, acontecia o
fendmeno damergénciague de acordo com Geert (2008), tregadaocorréncia espontanea

de algo novo que surge da interacdo dos componentes do sistema eintgrag®em com seu
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ambiente Ou seja, ao interagir no interior dos grupo, e com outros alunasteas revisdes
coletivas,os autorese apropriava de novos recursos linguisticos para incorgosaa sua
narrativa e melhorar cada vez mais sua escrita. Assim, como poderemos ver no proximo texto,
gue consiste em uma outra reescrita da narrativa, ap0os as revisdes reakzadatas

anterioes

3710Ter cei r a vaatinasmaleassdnegbradeC

Para Herdina (2017),padrbes em linguagem surgem de individuos interagindo,
adaptando seus recursos de lingua para um ambiente em mudancan@ssimpva versao
da narrativa, € possivel verificar que as interacdes estabelecidas nas revisdes coletivas
possibilitaram que os alunos adaptassem seus recursos de lingua para promover mudancas no
texto. Nesse sentido, o texto, enquanto unidade de septide ser considerado um sistema
sujeito a mudancas a medida em que é (re)escrito pelo aluno. Essa dindmica complexa, do meu
ponto de vista, cria as condi¢cdes para a emergénaiadenarrativacom maior qualidade,
apontando assim, que houve um processapiendizagem da escrita mais acurada.

Ao longo das revisdes, pude verificar que os estudantes faziam um uso significativo da
linguagem. Segundo Lars&émeeman (2008), fazer o uso significativo da linguagem altera os
recursos do aprendiz/usuario de liage os recursos alterados sdo entdo potencialmente
disponiveis para o proximo evento de fala. Neste caso, podemos observar que ao utilizar
significativamente a linguagem para discutir e fazer negociacdes de aprimoramento da
narrativa, os recursos de ling@sm utilizados no texto, uma vez que eram alterados, tornaram
se potencialmente disponiveis para serem empregados nas reescritas pos revisdes coletivas, ou

seja, 0s posteriores eventos das praticas de escritas do grupo.

A histéria quenois vamos contaé sobre uma antiga cantina que era la do
Corrego do Ouro.

Antigamentda dentro da escola ndo tinha cantinape merendavamos la na
quadra.

Como todos os diasois bricavamosna quadrae fomos la brincano outro
lado da cantina, chegantdonois abrimos uma janela do outro lado da cantina
tinha uma porta rois bricavamos dérés toque e no dia quaois batemos na
porta repetiu @0s se separamosm cinco para cada lado, cinco abria a janela
e cinco batia na porta e depois fecharam a janela@jjtodos os dez.

E derepenteescutamos um barulho que era a janela se feclefodwsla ver

0 que era vimos um vulto brance corremos para escola.
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Obs: (vimos um vulto, mais ndo temos a certeza que era um fantasma e
nem que era um funcionario que que queria ser descoberto)

Ess versao da narrativa, em relagdo a anterior, ja possui um nimero maior de paragrafos
e uma visivel diminuicdo das inegqliacbes ortograficas e de concordancia. Assim como
podemos ver, por exemplo, na escrita de determinadas palavras como a do verbo
Amerend8vamoso, Qque antes aparecia sem acent
repitia, agora escritaepetia A pdavra Ouro, parte do nome da comunidade, também passa
por correcao e aparece com letra inicial maiuscula.

Ha também uma adequacéo parcial das concordancias verbaisselbatemog nois
bricavamos Aqui, considero que as adequac¢Oes foram parciais, gdicar que os verbos
Abrinc8vamoso e fAbat2amoso ainda aparecem se
gue o0 pronome @ n- soksenagrandd parteado extoe mesmogademdo sido
comentado e corrigido em um das revisdes coletivagatietiva feita antes dos alunos
reescreverem esta versao.

E como se o processo de aprendizagem se movimentasse de forma a avangar, quando o
grupo recebe deedbackde sua escrita durante a revisdo, e ao mesmo tempo de forma a
retroceder quando os alunostornam ao texto para fazer os ajustes e adequacdes, e nao
conseguem incorporar a sua escrita todos os aspectos observados ao longo das discussfes
promovidascoletivamente

Dess maneira, a r ecor r °noig ajustadd narquvisdo eivame N n -
gue retorna em varios momentda narrativa nos remete as palavras de Silva (2008), ao
argumentar que esse efeito surge como consequéncia da natureza essencialmente imprevisivel
do sistema e ocorre porque o resultado (output) volta a ser a candi@dginput) no processo
de iteracdo, ou seja, o resultado final da primeira situacao-germacondicéo inicial da
segunda, o resultado final da segunda tsmaa condicdo inicial da terceira, e assim
sucessivamente. Assim,nds(resultado final) volta a sewis (condicdo inicial)das versdes
anteriores a esta.

A divisdo do ultimo paragrafo, contribuiu para que conseguissem comecar a organizar
um pouco melhor as ideias, ou seja, as informacdes, antes inseridas em um Uniafoparag
passam a ser distribuidas em dois paragrafos e isso possibilitou uma melhor compreenséao das
ideias. Além disso, 0 uso dos sinais de pontuagcdo também aparecem com mais frequéncia, assim

como podemos ver neste fragmento:
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Excerto # 04

[...] Como todosos diasnois bricavamosha quadrae fomos 14 brincano
outro lado da cantina, chegandmois abrimos uma janela do outro lado da
cantina tinha uma portareis bricavamos dérés toque e no dia quaois
batemos na porta repetilnes se separamosm dnco para cada lado, cinco
abria a janela e cinco batia na porta e depois fecharam a janela e juntou todos
osdez[..]

[...] E derepenteescutamos um barulho que era a janela se feclefodwos

la ver o que era vimos um vulto brance corremos para esla [...JObs:
(vimos um vulto, mais ndo temos a certeza que era um fantasma e nem
gue era um funciondrio que que queria ser descoberto)

Ainda nessa reorganizacao estrutural, o grupo insere uma observacéo fora do corpo do
texto, para que nela, o nador tentasse explicar se 0 que as personagens viram dentro da

cantina era um fantasma ou alguém que gostaria de akmista

Excerto # 05
[...] Obs: (vimos um vulto, mais ndo temos a certeza que era um fantasma
e nem que era um funcionario que que auria ser descoberto).

O uso da palavrabservagapnesse contexto, € desnecessaria. Entretanto, foi a forma
gue os alunosencontaram para chamar atencdo do leitor quanto a possibilidade da nao
existéncia de um fantasma, de maneira menos confusa em relagéo as versdes anteriores.

No texto da observacdo, é possivel ver uma melhora da escrita qpeadtoes
utilizam o verboverem prineira pessoa do plural. Isso facilita a compreenséao do leitor porque
identifica de fato quem viu o vulto. Na escrita anterior, essa mesma informacao sobre quem viu
o vulto aparece de maneira muito confusa, pois o grupo colocelds.4firmam que viu viol
O fato do sujeito da oragdo estar em terceira pessoa cria uma davida sobre quem de fato viu o
vulto, uma vez que toda a histéria é narrada por um nafpgsonagem em primeira pessoa
do plural, ou seja, tratee de um narrador que conta uma histdaaqual ele participou.
Portanto, o uso do pronora&etraz uma terceira pessoa que nao existe na narrativa.

Na observaca@indaé utilizado inadequadamente o pronome relatip@ao invés do
pr ono me [.i]senaueenayum funcionafio] . Mesmocom essas inadequacdes, ainda
€ possivel considerar que a reescrita do trecho possibilitou um metbodierento da ideia

quetinham a inteng&o de transmitir.
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Outro aspecto positivo identificado nessa reescrita da narrativa, além da reestruturaca
dos paragrafos a melhora da coeréncia entre as ideias, pode ser observado na inclusdo da

expressaale repentao quarto paragrafo da narrativa:

Excerto # 06
E derepenteescutamos um barulho que era a janela se feclefiodwosla ver o que
eraevimos um vulto brancec or r emos para escol ao.

Mesmo que escrita equivocadamente, aus@b dessa palavra fez com que
conseguisga criar uma expectativa em seu leitor a respeito dos fatos que ainda estavam por
vir.

Apesar dos avancos identificados texto, ainda € possivel verificar problemas
relacionados a concordancia como &m@s toquee nos se separamastambém a constante
repeticdo da conjungdem varios trechos da narrativa.

De um modo geral, essa versdo da narrativa apresenta uma significativa melhora em
relacdo a versdo anterior, uma vez que varios problemas apontados anteriormente foram
superados pelo grupo como, por exemplo, erros ortogréaficos -ctves/trés repitiu/ repetiu
- problemas relacionados a concordancias e acentuacgao grafica comeeesndavamqysiu/
vimos- e, além disso, a repeticdo de algumas palavras também diminuirani bistaia e
cinco

De acordo com Morais (2016), a revisédo de textos podsssiderada uma atividade
de leitura destinada a escrita, pois ts#ade uma leitura comprometida com a producédo de
sentidos por meio da escrita. Para esta pesquisadora, as acbes de ler e escrever séo
indissociaveis e quando a leitura é realizada pg#tsiem relacdo ao seu préprio texto, ele
realiza uma atividade interativa metacognitiva, por meio da qual é possivel pensar sobre o seu
proprio pensar, colocanemcomo leitor de si mesmo. E ao realizar essa leitura sobre o texto
do outro, realiza umaiaidade interativa, investigativa, por meio da qual pode pensar sobre o
pensar do outro.

A proxima narrativaé resultado desse exercicio de leitura feito pelo grupo, que assim
como afirma a pesquisadora, tem como objetivo solucionar problemas de esodte;ir
sentidos por meio da escrita e fazer o autor pensar sobre o proprio texto. Ou saj@,daata
penultima versdo escrita pelo grupoesnda verséo final inserida narizine.

Devido a quantidade de problemas identificados nas versdes dos fextya possivel

solucionalos em um periodo s6 de aula. As revisbes eram muito cansativas e para evitar a
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dispersao da turma, eu procurava intercalar a corre¢cao da narrativa de um grupo com a narrativa
de um outro grupo. Por isso, os ajustes feitos n#asmram sendo realizados gradualmente e

a ocorréncia de algumas inadequacdes acabavam seguindo para a préxima versao para serem
analisadas em outras aulas.

Esse funcionamento reforca a ideia de gsiSistemas Complexos sdo Adaptativos e,
por isso, sdoapazes de adquirir conhecimento como resultado de suas experiéncias e se ajustar
frente aos problemas que possam surgir. Assim, a partir da experiéncia vivenciada na primeira
aula de revisdo coletiva, em que os alunos demostragadesanimados e cansadus
determinados momentos da atividade, optei por intercalar as revisoes.

Mesmo consciente de que o texto ainda precisava de ajustes, adotei a estratégia de
substituir uma narrativa pela outra para tentar dinamizar o processo de revisdo. Fazer essa
movimeriacdo de troca dos textos, foi a maneira que encontrei para evitar que 0 cansacgo e a
desmotivacdo dos alunos comprometesse a qualidade das interagfes, que a cada aula se
transformavam em poderosas ferramentas de contribuicdo para a melhoria da nawativa. A
substituir o texto, sempre percebia um despeatds estudantelante de uma nova historia e
0s problemas de escrita da nova narrgbiediam ser identificados com mais facilidade. Foi
possivel ver esse despertar, devido as expectativas criadas pelos alunos em saber como o0s
grupos contavam suas histérias, quais problemas haviam na escrita e se suas sugestdes haviam
ou nao sido consideras.

Vivenciar essas situacdes reforcou em mim as ideias de que um sistema adaptativo,
como é uma sala de aula em pleno funcionamento, é capaz de se reorganizar em resposta as
mudancgas ocorridas em seu ambiente e que um comportamento adaptatisocbdito
implica a capacidade de responder as ameacas e ndo se acomodar em uma estrutura permanente

e fixa.

3.7.11 Penultima versao antes do texto finah A ¢ a n t-assombrada |

Esta versdo, comparada a anterior mostra um grande avanc¢o do gruplagin a
escrita e estrutura da narrativa. Ou seja, ja mostra uma escrita melhor organizada e uma

estrutura capaz de contribuir para um melhor contar da narrativa:

A historia que vamos contar, é sobre uma antiga cantina que ficava ao lado da
nossa antigascola localizada na comunidade Cérrego do ouro.
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N6smerendavamostodos os dias e depois iamos brincar na quadra, mas um
dia nds resolvemos brincar na cantidareditavamosque a cantina era mal
assombrada por isso a brincadeira que mais gostavanaxedfresolvemos
chamar a Atr°s toqueso. N«o podzamos
deixava, mas o guarda da escola se recusava a abrir o portdo, como nés
gostdvamos muito de brincar na cantina, sem ninguém patzamos o

muro para irmos até.l&la cantina havia uma porta e do outro lado uma janela.
Batiamosna porta da cantina trés vezes para tentar ouvir algum barulho |a de
dentro. Na hora que nos batemos na paftayemrepetiu os trés toques do

lado de dentro da cantina. Ao ouvir o barullm@sso grupo, que tinha
aproximadament#&0 pessoas, se dividiu, cinco pessoas abriram a janela para
tentar visualizar quem estava fazendo o barulho, e cinco batia na porta para
tentar ouvir o barulho. Depois de varias tentativas, N0SS0 grupo se reuaiu outr
vez para voltar para a escola, foi neste momento, que escutamos novamente
um barulho de janela se fechando. Decidimos voltdaatéara ver o que era.
Chegando do outro lado da cantimdorimos a janela e vimos um vulto
branco.Corremos para a escoko chegana escola contamos para 0s outros
alunos o que haviamos visto na cantina e falamos também que n&o tinhamos
certeza se era um fantasma de verdade. Naquela época, acreditamos que
poderia ser um fantasma ou também unfuecionario da escola queao

gueria ser descoberto.

Ness versao € possivel verificar uma maior adequacao do texto a escrita formal, pois
sao identificadas poucas inadequac@es ortograficas, problemas relacionados a concordancia ja
nao sao tao frequentes e os sinais deya@@b sdo empregados de maneira a organizar as
ideias. O pronom@ndéxd g u e aaepaida® weies ao longo da narrativa caoig foi
ocultado nas desinéncias dos verbos que o acompanhavam.

O grupo NANA-asapnpmbnadaal opt oufi nposro opcaurlat aerv ic
repeticbes desse pronome como ocorria nas versdes anteriores. Durante as hevisd®
entendimento dgue a variacanoisndo era adequada para ser utilizada em um texto de escrita
formal e que o i de aldisss,esalures conppteenderamgue o franene 0 . /
Ain-so poderia ser wutilizado em alguns moment
evitada, por isso a opcao por utiiipacomo sujeito oculto.

Os paragrafos dessa versao, trazem uma escrita mdas fiuie pode ser compreendida
pelo leitor sem deixar muitas dividas ou questionamentos sobre como ocorreram os fatos. Além
disso, esses paragrafos sdo melhores organizados e possuem uma riqueza maior de detalhes
trazidos através de novas informacdes oayak que foram incorporadas ao texto. Assim,

como podemos ver em.
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Excerto # 07
A histéria que vamos contar, € sobre uma antiga cantina que ficava ao lado
da nossa antiga escola localizada na comunidade Coérregodoo 6 [ . . . ]

Neste fragmentopodemos notar uma significativa melhora da escrita em relagdo a versao
anterior
Excerto # 08

A histéria quenois vamos contar é sobre uma antiga cantina que era la do
Corrego do Ouro. [...]

Ao comparamos as duas versfes, verifitas a retirada do prome ndis cujo uso
podeser descartado ja que a desinéncia do verbo ja consegue indicar o sujeito da oracdo. Temos
ainda, a inclusdo de uma virgula entre uma oracao e outra e da palavra escola, que tem a funcao
de esclarecer melhor ao leitor onde ficavy@farida cantina maassombrada. Além disso, a
substituicdo da expressém lapor localizadamelhora a qualidade da escrita e mostra como
o texto vai sendo aprimorado pelo grupo que também faz a inclusdo do acento na palavra
correga

Além daadequacéo da escritpye trazissérios problemas linguisticos, um dos maiores
desafios enfrentados até chegarmos a esta versao, foi incentivar os alunos a inserirem no texto
mais detalhes sobre como ocorreram os fatos narrados na histéria. Esses fetidhiesn
fazer com que o texto deixasse mais claro para o leitor, como as acdes das personagens se
desenvolveram.

Assim, podemos identificar nessa versao varias informagdes que ndo apareciam nas

versdes anteriores, como, por exemplo, na frase:

Excerto #09
[...] Na hora que nos batemos na poatguemrepetiu os trés toques do lado
de dentro da cantina [...]

Na versao anterior, o grupo nao dizia se havia alguém dento da cantina, como podemos
ver neste fragmentf,.]e no dia que nois batemos na perepetiu e nos se separamos|O4,
seja, se havia alguém dentro da cantina essa informacgéo nao ficava clara ao leitor, pois quando
o narradoipersonagem dif..] nois batemos na porta repetiu[...hdo ha como saber se a
repeticdo da batida foi feifzelos narradores ou por outro personagem que estivesse dentro da

cantina. Neste outro exemplo:
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Excerto # 10

[...] Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que tinha aproximadamente 10 pessoas,
se dividiu, cinco pessoas abriram a janela para tentar visualizaragiava
fazendo o barulho, e cinco batia na porta para tentar ouvir o barulho [...]

Os autoresesclarecen a quantidade de pessoas que haviam no local e como se
dividiram. Em umalas versodes anteriores, o narradfra essa mesma informacéo, entretanto,
de forma muito confusa e pouco compreensivel como podemos ver neste treehnds..]
separamos cinco para cada lado, cinco abria a janela e cinco batia na pattaNes®
fragmento, os alunasdo consegua esdarecer quem ou que era separado, além disso, 0 uso
donosdeixava duvidas se 0s personagens, incluindo o narrador, separavam alguma coisa ou se
separavam o grupo. A duvidae devia ao fatalos alunossempre utilizaem variacdes do
pr onome fin - estédmentecppaescid CONBOG AU NOS

Ness versdo, como dito anteriormente, ha poucas ocorréncias com problemas
ortogréaficos e a esta altura das revisdes, as palae@sndavamos, acreditdvamos, pulavamos,
batiamos, alguémfuncionarioja haviam sido acentuadas, entretanto, ao passar o texto a limpo
os alunos ndo as acentuam. Neste caso, podemos observar mais um caso de iteracao, ou seja, a
acentuacdo dessas palavras é o resultado final da verséo anterior, que volta a ser escrita sem
aentuacao gréafickcondicao inicial)das verées anteriores a ess

Nessa pen¥% tima vers«o, O grupo |j 8 consegue

e Amai so. Assim, como podemos ver em:

Excerto # 11
Acreditavamosque a cantina era mal assombrada por isso a brincadeira que

maisgost 8vamos de fazer | § resol vemos
podiamos brincar 14 todos os dias, a diretora deixasap guarda da escola
se recusava a abrir o port«o [...]60.

A expressadrés Toquesutilizada para nomear uma brincadeira que 0s personagens
costumavam fazer na cantina, por diversas vezes aparecetrégsmoguenessa atual reescrita
os aluno®ptan por corrigila mesmo considerando que se trata de um nome, que se preferissem
poderiam manté da forma como costumavam usar na oralidade.

Essa verséo, diferentemente das outras, sO precisou de pequenos ajustes como, acentuar
as palavras e adequar algasrconcordancias como @mnco batiaentre outros detalhes, como
0 ajuste d@a escolgaraa escolae 10 pessoaparadez pessoapara que pudéssemos finalizar

a fase de revisdo das narrativas.
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Para chegarmos a ultima versao escrita da narrativagfospradaptar o texto inidmeras
vezes. Essa narrativa, em especial, foi a mais revisada em relac&o as narrativas produzidas pelos
outros grupos, por apresentar problemas mais graves em relacdo a escrita. O texto abaixo trata

se da versao final da namatin A’ ¢ amali nsas sombr adao.

37121 t i ma Vv er s « 0Acahtthamaha § sad mbrraa dia o

Nesse texto, € possivel perceber uma escrita melhor desenvolvida, com ideias claras e
objetivas, que ja atende a um padrao formal com palavras ortograficamente corretas, com sinais

de pontuacdo adequados, entre outros ajustes que serdo destacado®na analis

A historia que vamos contar, é sobre uma cantina que ficava ao lado da nossa
antiga escola localizada na comunidade Cdérrego do Ouro.

Todos os dias, depois de merendar, costumavamos brincar na quadra. Mas de
vez em quando, iamos brincar na cantina. plddiamos brincar la todos os

dias, porque o guarda da escola se recusava a abrir o portéo.

Como gostavamos muito de brincar na cantina, algumas vezes pulavamos o
muro, sem ninguém saber, para irmos brincar la.

Acreditavamos que a cantina era fassombada, por isso, escolhiamos para

fazer |1 8 a brincadeira mais divertida
Na cantina havia uma porta e do outro lado uma janela. Para fazer a brincadeira
ATr°s Togqueso, bat2zamos na porta da ca

barulho & dentro, mas nada acontecia. Até que que um dia, na hora que batemos
na porta, alguém repetiu as batidas do lado de dentro da cantina.

Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que tinha aproximadamente dez pessoas, se
dividiu. Cinco pessoas abriramjanela para tentar visualizar quem estava
fazendo o barulho e cinco bateram na porta para ver se owoviaganulho
novamente.

Depois de vérias tentativas, nao ouvimos mais nada. Entdo nosso grupo se
reuniu para voltar & escola. Quando estdvamos sairtgas®s um barulho

de janela se fechando. Decidimos voltar até |4 para ver o que era.

Chegando do outro lado da cantina, abrimos a janela e vimos um vulto branco.
Assustados, saimos correndo para a escola e contamos para 0s outros alunos o
que haviamos sto na cantina. Falamos também que nao tinhamos certeza se
era um fantasma de verdade.

Naquela época, acreditamos que poderia ser um fantasma ou -um ex
funcionéarioda escola que queria nos assustar sem ser descoberto. Depois disso,
mudamos de escola e numoais voltamos a cantina massombrada.

O paragrafo de introducéo da narrativa apresenta um texto bem conciso e nele é possivel

saber quando, onde e com quem se passa a historia:
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Excerto # 12
A histéria que vamos contar, é sobre uma cantina que fazaledo da nossa

antiga escola localizada na comunidade Cérrego do Ouro.

Nes® paragrafo de introducéo, as inadequac¢des com o0 nome da comunidade, que quase
sempre aparecia sem acento e com letra minuscula, foram ajustados. Além disso, a palavra
antiga que antes aparecia duas vezes, agora aparece uma unica vez.

No segundo paragrafo, o grupo fez uma nova reorganizacgéo textual. Essa reorganizacao
possibilitou uma melhor clareza das ideias e facilitou a compreenséo do leitor ao que de fato é
contado pelmarradofpersonagem. Todas essas modificacdes, poderdo ser acompanhadas no

exceto referente a este paragrafo:

Excerto # 13
Todos os dias, depois de merendar, costumavamos brincar na quadra. Mas de

vez em quando, iamos brincar na cantina. Ndo podibmusar la todos os

dias, porque o guarda da escola se recusava a abrir o portéo.

Como gostavamos muito de brincar na cantina, algumas vezes pulavamos o
muro, sem ninguém saber, para irmos brincar la.

A reorganizacao feita no paragrafo consistiu enerfazversdes, como a dos termos
Todos os diag depois de merendague antes apareciain,.] N6s merendavamos todos os
dias e depois iamos brincar na quadra [.Iicluir informa¢des como a de que ndo brincavam
na cantina todos os dias, mas sim, de vez em quando. Retirar informac6es do paragrafo para
inclui-las em outro, onde pudessem ter mais coeréncia com os fatos narrados, assim como
fizeram com a informacao dapie a brincadeira que faziam na cantina era a denomiméda
toques E, dividir melhor os periodos das oracdes inserido ponto final para formar frases mais
claras e objetivas. Além disso, os alunos também acentuam o verbo costumavamos que na
versao anteor aparecia sem acento.
Essas mesmas alteracdes, também podem ser vistas na reformulacao do sexto paragrafo
da narrativa, um dos mais confusos das versdes anteriores, a0 compararmossacinale
com segunda versao:
Excerto # 14
[...] Ao ouvir obarulho, nosso grupo, que tinha aproximadamente dez pessoas,
se dividiu. Cinco pessoas abriram a janela para tentar visualizar quem estava

fazendo o barulho e cinco bateram na porta para ver se owovizanulho
novamente [...]
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Excerto # 15

[...] € no dia quaosbateu na porteepitiu, e nos separamos cinco para cada
lado,cinco abria a janela einco batiana porta e quandeatiamosna porta,

|a dentrorepetia eabria a janelag juntou todosos cincos e foram para foea
elesabriram a janela laais [...]

Na ultima versdo, os alunos mostram logo no inicio do paragrafo, que o grupo de
personagens habituados a brincar na cantina, era composto por aproximadamente dez
estudantes. Enquanto isso, na segunda verséao, esta gdorn#o aparece. De maneira muito
confusa os autoresolocan queas personagersairam cinco para cada ladstp é,cinco em
direcdo a janela e cinco em dire¢éo a porta e, ao final do paragrafo, afirmamtqueodos
os cincosOu seja, apresentaramma sequéncia de acontecimentos vividos pelas personagens,
mas demonstraram ter dificuldades em apresentar essa sequéncia usando elementos coesivos
gue pudessem dar uma unidade de sentido ao seu texto. E, com isso, deixaram subentendido no
trecho que iniciemente haviam dez pessoas e ao final ddo a impressao que haviam apenas cinco
pessoas no local.

Na segunda versao, também néo havia a informacao de que a janela foi aberta para que
tentassem ver quem ou o que estava dentro da camntie@ @orque batiam porta. Ness
fragmento, a organizacdo da escrita ainda se aproxima muito da transcricdo, pois, 0 grupo
escreve como se estivessem narrando um fato oralmente.

Na versao final, a informacéo de que o barulho se repetiu quando bateram a porta fica
mais claraao leitor, e para a melhor organizacdo do paragrafo é deslocada para o quarto
paragrafo, onde esta ideia se relacionasse melhor aos fatos que estavam sendo narrados. Assim,

como podemos ver no referido paragrafo:

Excerto # 16

[...] Na cantina havia umporta e do outro lado uma janela. Para fazer a
brincadeira fATr°s Togqueso, bat2amos na
ouvir algum barulho la dentro, mas nada acontecia. Até que que um dia, na hora

que batemos na porta, alguém repetiu as batidéeddade dentro da cantina

[.]

Todos os ajustes feitos contribuiram para uma melhor organizacéo das ideias, ou seja,
na versao atual é possivel ter uma no¢cédo mais clara do espaco e do tempo em que se desenvolve
a narrativa. Com isso, é possivel saber, onde e quando as personageraaostuicar, que

a ida a cantina ndo aconteceu em apenas um dia, como dito nas versdes anteriores e que a
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brincadeira que faziam no local era para tentar ouvir algum barulho, provavelmente feito por
um fantasma que vivia dentro da cantina.

Diante ao expsto, podemos verificar que nas ultimas reescritas da narrativa o grupo
trabalha em busca de uma melhor coeréncia e coeséo textual para sua narrativa. Para Koch e
Travaglia (2004), a coeréncia esta relacionada a possibilidade de estabelecer sentid& ou seja
0 que faz com que o texto faca sentido para seus leitores. Por outro lado, a coesédo, conforme
Antunes (2010), diz respeito aos modos e recurgramaticais e lexicais de interrelacao,
de ligacdo, de encadeamento entre varios outros segmentatod®é&ta coesdo se promove a
continuidade do texto que, por sua vez, € uma das condi¢cdes de sua unidade.

Nesse sentido, 0 grupo autor consegue reorganizar a escrita, de maneira que todas as
partes da narrativa que pudessem gerar alguma duvida, eno ratagérdadeiro significado
gue desejavam atribuir, fossem reescritas e reestruturadas criando, assim, uma continuidade de
sentidos entre os elementos descritos no texto.

De maneira geral, perce®s$s amker aod agdr uappor efisk
diversas vezes dificuldades para estabelecer em suas producdes alguma forma de unidade ou
relacdo entre elementos de seus textos e, por isso, acabavam materializando suas ideias de forma
desordenada, através das palavras ou de frases soltas que ndo apresasitavcareza.

Assim, o trabalho com revisbeseescritas do texto mobilizou os alurzoanalisegma
escrita tanto em seu aspecto gramatical quanto em seus mecanismos de coeséo e da coeréncia
como elementos fundamentais para o estabelecimento de uima efenunicacdo por meio
da linguagem escrita.

A versao final da narrativa € resultado de inUmeras interacdes realizadas em sala de aula
durante a fase da pesquisgervencao em que nos dedicamos as leituras, releituras, escritas e
reescritas do texto.S<xomentérios, observacdes e questionamentos feitos por mim empeala tur
sobre a narr at-awso nibAr acdaanot ifneaz ntcadm que o0 gr u|
adaptacdes sua escrita para que pudessem adequar o texto a uma linguagem fornaal e dar
eleuma unidade coerente de sentidos.

No contexto das adequacdes das narrativas a escrita formal, os grupos agiram como
revisores dos textos, assumindo a responsabilidade de sugerir adequacdes tanto de ordem
gramatical como de ordem comunicativa.

Paraumamehor compreens«o do trabal ho desenvec

assombradao, ap-s todos o0os exerc?2cios de re
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linguagem formal, apresento a seguir a transcrigdo da narrativa e sua versao final, com o

propbs t o de mostrar o fipulodo qualitativo da es

QUADRO 27T A escrita

do

Transcricao do texto

Ultima vers&o do texto

A historia quenois vai contavai se ahistoria da minha
antiga cantinegue era la daescola,la onde agente
istudava nu corgo do ouro antiga mentetinha uma
cantinai la dentro da escola mesmam tinhaé... num
tinha cantinaé... num tinha merenda... refeitérioai
agente é..merendava lana quadrai um dia nois tava
brincano e ai como todo sempretodosos diaagente
brincavala de escondi escondpega pegae di bolaai
noisfoi la pra cantinaai nois foila brinca né...ai nois
viro la do outro ladai nois foila e abriu a janelaai la
também tinha uma porta nois brincava de bater a
porta dereis toque aino dia queagentebateu na portg
repitiu ai ficamo falano assima.. vamo ve quemaqui
ta ai dividiu cinco abriaa janela einco ficavana porta
ai quando batia na portapitia e abria a janel&les
ficava de cincopum lado ai uma vezos cinco foi pra
frenteai noisficou 14 batenona portaai esse tempo qu
nois fico lana frenteeles foi lae abriu a janelaeles foi
la e fecharana... a..janelala a trais maisnédo sabemo
guem é qui é... ai..dai... agenteabriudi novo a janelq
conforme agente abriu agente viu um vulto mais
agentepergunto e a gentefoi pra iscolamais ate hoje
ninguémsabioqueacontece...eles afirmam que viu
umvultu é... mais podi salgum funcionariaqqui tava
la dentroqui num quiria seé...atormentad@...e € isso,
tchal, tchal.

A histéria que vamos contar, é sobre uma cantina
ficava ao lado da nossa antiga escola localizad
comunidade Cérrego do Ouro.

Todos os dias, dem de merendar, costumavam
brincar na quadra. Mas de vez em quando, ia
brincar na cantina. Nao podiamos brincar la todo
dias, porque o guarda da escola se recusava a a
portéo.

Como gostavamos muito de brincar na cant
algumas vezes pulaves o muro, sem ninguém sab
para irmos brincar I4.

Acreditdvamos que a cantina era taasombrada, pg
isso, escolhiamos para fazer 14 a brincadeira
divertida de todas, a
Na cantina havia uma porta e do outro lado uma ja
Paraf azer a brincadeira
porta da cantina trés vezes para tentar ouvir al
barulho la dentro, mas nada acontecia. Até que qu
dia, na hora que batemos na porta, alguém repet
batidas do lado de dentro da cantina.

Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que tin
aproximadamente dez pessoas, se dividiu. C
pessoas abriram a janela para tentar visualizar ©
estava fazendo o barulho e cinco bateram na porta
ver se ouviano barulho novament®epois de varias
tentativas, n@ ouvimos mais nada. Entdo nosso gr
se reuniu para voltar & escola. Quando estavg
saindo, escutamos um barulho de janela se fechg
Decidimos voltar até la para ver o que era.
Chegando do outro lado da cantina, abrimos a jan
vimos um vulto banco. Assustados, saimos correr,
para a escola e contamos para os outros alunos
haviamos visto na cantina. Falamos também que
tinhamos certeza se era um fantasma de verdade
Naquela época, acreditamos que poderia ser
fantasma ou um efuncionario da escola que quer
nos assustar sem ser descoberto. Depois 0
mudamos de escola e nunca mais voltamos a ca
malassombrada.

gaspombAadanti naamaks
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Como podemos ver, ao compararmos as duas versdes acima, as leituras, as revisoes e
as reescritas das narratiiasam préaticas fundamentais para o aprimoramento da escrita dos
alunos, uma vez que, contribuiram para a conscientizacdo dos estudantes quanto aos seus
problemas de escrita fazends produzir textos mais coerentes e coesos.

Com os exercicios de revisdxtigal foi possivel perceber o grau déaptacdodos
grupos, seus niveis de interacdo e, além disso, verificar o funcionamento do trabalho
colaborativo e a capacidade de reorganizacdo dos agentes para inserir em seus textos novos
elementos e fazer as adegd@s sugeridas por mim e por toda turma.

Para mostrar o funcionamento dessa dinamica de reviséo e reescrita da narrativa, feita
em aproximadamente 15 horas/aulas, na se¢ao seguinte irei expor algumas imagens das versoes
originais do texto que mostram coma@rupofi Acantina mala s s 0 mbseaatdaiganizou
para marcar as alteracdes que deveriam fazer em sua escrita para atender a um padrao formal

de lingua em suas producdes.

3.7.13Dinamica de funcionamento das revisdes e reescritas no interior do grupo

Ruiz (2001), sugere quatro tipos de estratégias de correcdes feitas pelo professor no
texto do aluno aesolutiva- o professor corta ou insere palavras e sinais de pontuagéo
indicativa- o professor usa setas, circula ou grifa letras, palavragroogde a classificatoria
- 0 professor insere 0 simbolo da interrogacdo ( ? ) para indicar termos confusos e usa 0s
simbolos numéricos para classificar problemas variadodeet@atinterativa: o professor
escreve bilhetes, comentarios sobre os textoaldoss, fornecendo mais informagfes sobre o
gue deve ser modificado.

Nest pesquisantervencao, o objetivo era fazer com que os alunos participassem de
todo o processo de producdao textual, desde a edantarrativaas correcdes, revisdes até sua
insacéo na Fanzine. Assim, esses sinais que o professor costuma deixar no texto do aluno para
orientar as adequacdes que eles devem fazer em suas producdes foram feitos pelos préprios
alunos autores da narrativa. Dasmaneira, cada marca e cada anotacdadasxno texto,
foram previamente discutidas com os alunos, ou ségafaziam as anotacdes sabendo o
porqué de cada uma delas e o que deveria ser feito a partir delas.

Conforme promoviamos as revis@edetivase a troca de narrativastre 0s grupos, eu

incentivava os alunos a fazerem marcagfes no texto para que ao relespuelgssem ajustar
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a escrita seguindo as orientagées dadas. Assim, a narrativa ia adquirindo forma e com isso

ocorria uma visivel melhora na qualidade do texto.

As Figuras abaixo apontam como se deram as dinamicas de func

ionamento do grupo

para a adaptacéo do texto a uma escrita formal e as marcas deixadas pelos estudantes no texto.
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Fonte: Acervo pessoal.

Na Figura 14 é possivel verificar as marcas deixadas pelos alunos durante a revisao

coletiva.As partes que deveriam ser retiradas ou substituidas eram riscadas, as que precisavam

de correcdo eram circuladas e as sugestfes de palavras ou informacdes

a serem acrescentadas

eram inseridas no corpo do texto nos lugares em que seriam incorporadasclios tue

faltavam alguma informacdo grupo colocava pequenas perguntas cpfgae?quantos?

para quem?&da onde?para que essas questdes orientassem a elaboracdo de complementos de

trechos ou ideias incompletas.

Em busca de uma melhor coeséo e coeréncia textual, os alunos fizeram marcagdes com

numerais dentro do texto, para indicar remocao de frases para um datderrhigar da

narrativa, onde eas frases poderiam estabelecer uma conexé&o l6gica mais adequada ent

ideias.
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Incentivar o uso dessas marcacdes foi a maneira que encontrei para que 0s grupos, de
uma maneira geral, tivessem um direcionamento sobre quais aspectos do texto precisavam ser
revistos e aprimorados e para que nado se perdessem as sugestiiebacoes dadas pelo
grande grupo durante as revisoes.

As imagens abaixo mostram as marcas deixadas pelos alunos, na penultima correcéo do

texto.
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Fonte: Acervo pessoal

Para indicar a troca de paragrafos, os alunos usavam setas ou nimeros seguidos de
chaves ao lado do texto para mostrar o que deviedates ou depois. Para lembrar de colocar
as virgulas, entre parénteses, escradgalavra pausa.

Todas essas marcas feitas pelo grupo no corpo do texto serviam de orientacdes para que
pudessem fazer a reescrita @justes necessarios. As reeseiam feitas nas aulas seguintes
as revisoes. Por isso, essas marcagdes eram fundamentais para que os alunos nao se perdessem

na reescrita e ndo esquecessem que tipo de adequacdes teriam que fazer.
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Além das anotacdes feitas no corpo do texto tambémmfaziatacdes a parte. Durante
as revisbes eu sempre pedia que os alunos anotassem o maximo de informacdes que
conseguissem. Como nao era possivel escrever tudo na mesma folha da narrativa, o grupo se
dividia entre integrantes que anotavam as observacéestocetintegrantes que as anotavam

em uma outra folha. Essas observagfes podem ser vistas na proxima Figura:

FIGURA 167 Observagoes feitas pelo grupo fora do corpo do texto
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Fonte: Acervo pessoal

Na figura acima, 0 grupo anota as sugestdes e inclusive nomeia ao final da folha quem
deu a contribuicéo e qual contribuicdo foi dada. Para metimapreenséao farei a reescrita do
trecho,A Ariane sugeriu uma marcacao de tempo, tirar fomos colocar resolvéiéos das
marcacoes feitas no texto, estas observagBes a parte também contribuiam muito para a
adequacada escrita

Com o intuito de garantir que os grupos tivessem a maior quantidade de orientacbes

possiveis ao reescreverem as narrativas apos as revisdes, 0s textos eram expasashemw
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para que todos pudessem acompanhar as observacdes ou sugestdes que eramatdaas. Na
seguinte, ap0s a revisdo, eu entregan® copia impressa do texto aos alumosn as
observacdes que eu ia adicionamadaforme interagiamos no grande grupo.

A figura abaixo, mostra como as observacdes eram inseridas de maneira a orientar o

grupoquando fossem fazer a reescrita da narrativa:

FIGURA 177 Texto revisado pela turma

(Precisa definir um titulo)

O MEU NOME E KAROL, E O MEU NOME E ALINE E HOJE ESTAMOS APRESENTANDO O PROJETO DA
PROFESSORA GISLAINE. (sugerimos retirar esta parte, o importante para nos € a narrativa.)

A HISTORIA QUE NOIS VAMOS CONTAR E SOBRE UMA ANTIGA CANTINA QUE ERA LA DO (era do
Cadrrego do Ouro? Ficava na escola? Esta confuso. CORREGO DO OURO. (Onde fica de fato a cantina?
Fica na escola? Ou no Cérrego do Ouro tem apenas essa cantina?

ANTIGAMENTE LA DENTRO DA ESCOLA NAO TINHA CANTINA ,E NOIS MERENDAVA MOS LA NA
QUADRA. ( tentem unir este paragrafo ao paragrafo anterior para tentar explicar melhor onde ficava
esta cantina, se ela existia ou ndo, se existia mas néo funcionava. Vocés dizem que a escola ndo tinha
cantina, mas contam uma histdria que aconteceu exatamente em uma cantina na escola. Ficou
confuso.)

COMO TODQOS OS DIAS NOIS BRICAVAMOS NA QUADRA , E FOMOS LA BRINCAR NO OUTRO LADO DA
CANTINA, (Vocés foram brincar na cantina ou na quadra? Precisa explicar isso melhor para o texto

no ficar confuso.) CHEGANDG LA Nois ABriMOS [HNTEIENE SR
TINHA UMA PORTA E NOIS BRINCAVAMOS DE TRES TOQUE, E NO DIA QUE OIS BA”EMOS NA PORTA
REPETIU E NOS SE SEP/RAMOS EM CINCO PARA CADA LADO, CINCO ABRIA A JANELA E CINCO BATIA
NA PORTA EDEPOIS FECHARAM A JANELAEJUNTOUTODOSOSDEZ|

extremamente confusa. Precisa reescrever colocando sinais de pontuagdo para separar uma ideia da
outra, explicar melhor como vocés faziam esta brincadeira dos “Trés Toques”. Vocés batiam na
janela? Na porta? Quem fechou a janela? Quem sdo esses dez que se juntaram?)

E DEREPENTE ESCUTAMOS UM BARULHO ( Quando isso aconteceu? Ainda estavam brincando?
Estavam voltando para a escola?): QUE ERA A JANELA SE FECHANDO E FOMOS LA VER O QUE ERA E
VIMOS UM VULTO BRANCO E CORREMOS PARA ESCOLA

O0BS:{ VIMOS UM VULTO,MAIS NAO TEMOS A CERTEZA QUE ERA UM FANTAMA E NEM QUE ERA
UM FUCIONARIO QUE QUERIA SER DESCOBERTO) (Esta parte nio precisa ser uma observacio ela
pode entrar no corpo do texto.)

O texto de vocés esta muito bom a histdria é muito legal, divertida e interessante. Algumas partes
foram retiradas por vocés durante as revisdes do texto e isso prejudicou muito a narrativa. Sugerimos
que vocés revejam as partes que foram retiras e tentem incorpora-las ao texto novamente, assim a

LIS
narrativa de vocés ficara ainda mais incrivel e maravilhosa. Contamos com vocés... =%

Fonte: Acervo pessoal

As marcas em amarelo indicavam inadequacdes, de ordem ortografica, de concordancia

ou outros problemas, j4 as marcas em verde indicaganechos confusos qdeverian rever
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paraajustar na reescrita. As anotacdes em vermelho eram as sudesi@&por atros alunos
ou questdes apontadas na escrita que ao serem respondidas complementarianteuma
incompleta ou confusa.

Diante do exposto, € possivel perceber que o grupo utilizou as quatro formas de
corregdes apontadas por Ruiz (2001), ou sejasalutiva quando cortaram ou adicionaram
palavras e sinais de pontuacaoindicativa, ao utilizaremsetas, circulos ou grifar letras,
palavras ou termos;cdassificatériaquando inserem o simbolos como interrogacao para indicar
termos confusos ou simbolos numéricos para classificar problemas como antecipacédo de
palavras ou troca de paragrafos; tex@ualinterativarealizada durante as revisdes coletivas,
qgquando eu escrev no corpo da narrativa, exposta Batashow pequenos textos ou
comentarios baseados nas observacdes da paragyarantir uma maior interlocu¢cdo com o
grupo ao reescreverem sua narrativa.

Além disso, antes de imprimir as folhas com as observagdegnepre deixava uma
mensagem de incentivo aalsinospara que nao desanimassem do trabalho, como podemos ver

na imagem abaixo:

FIGURA 187 Comentério deixado na folha impressa do texto revisado

O texto de vocés estd muito bom a histéria é muito legal, divertida e interessante. Algumas partes
foram retiradas por vocés durante as revisdes do texto e isso prejudicou muito a narrativa. Sugerimos
que vocés revejam as partes que foram retiras e tentem incorpora-las ao texto novamente, assim a

=
narrativa de vocés ficara ainda mais incrivel e maravilhosa. Contamos com vocés... **

Fonte: Acervo pessoal

Em aulas como essas, estudantesinham muita dificuldade em participar sem se
dispersar e ap0s as revisfes alguns alunos ndo queriam escrever o texto novamente, por isso,
eu sempre tentava anifigs por meio de recados e elogios para conseguir fazer com que os
grupos néao desistissem.

Esse tipo de metodologia de ensino era diferente para eles, muitos acreditavam que se
estavamos fazendo todas essas correcfes era porque 0s textos ndo eram bons e que eles néo
sabiam escrever. Por essa razao, foi preciso motivar muito os alunos paratouassem e
ainda fazdos compreender que um texto, seja de quem for, sempre precisara ser revisado e

ajustado quantas vezes for necessario.
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No cortexto dessa pesquisa, a revisao pode ser consideradaercicio complexo de
leitura que se projetou @Eap desenvolvimento e aprimoramento de uma escrita. E complexo
porque agregou uma diversidade de agentes que estabeleceram entre si intensas e numerosas
interacOes para negociar e discutir estratégias que possibilitassem ao grupo atingir um padrao
de linguagem que se estruturasse de acordo com suas regras. Além disso, stadiar cpre o
exerciciode revisdo e reescrita configure@ em uma boa estratégia de ensipgendizagem
em gue foi possivel verificar, a relacdo que os alunos estabelecem concas pegapiroducéo
de texto, como foram se relacionando com a escritaeadegndo que urtexto precisava ser
bem escrito e ter ideias claras e coerentes.

Depois dos exercicios de revisdo e reescrita da narrativa terem sido concluislos, o
alunos iniciaranmo processo de elaboracdo e montagem de sua Fanzine. A revista criada pelo
grupo podera ser vista na se¢do seguinte em que mostro detalhadamente todo o trabalho

desenvolvido pelos alunos.

3.714AFanzinecomopodut o final domagdaspombhradant i na

Ao final das revis»es e reesecasistoansbrda abd
conseguiu produzir uma narrativa que serviu de base para a elaboracao de sua revista e, a partir
do conhecimento adquirido sobre como poderiam fazer o regishtistdaa em uma Fanzine
o tiveramtotal liberdade para decidir que aparéncia estética daria a sua revista. Ou seja, que
tipo desenho iria utilizar, de que maneira as paginas seriam enumeradas, como o texto seria
distribuido nas paginas da revistasse#a escrito a méo, odigitadq ou se utilizariam recortes
de letras e palavras para compor partes da narrativa.

A I magem abaixo apresenta a Adanimatmala- «o d

assombrada
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FIGURA 1971 Capa da Fanzine

Fonte: Acervo pessoal

Como citado anteriormente, a Fanzine é uma revista artesanal que pode ser
confeccionada por meio de recortes de letras, palavras, frases inteiras ou textos completos
retirados de revistas, jornais, livros dentre outras materialidades. Assim, para queoss al
construissem suas Fanzines utilizando esses recursos, foi preciso que realizassem vérias leituras
em outros materiaigpara encontrar as palavrgse iriam compor a revista. Desganeira, a
producdo da revista, além de incentivar o registro de ss&¥ias, também contribuiu de
maneira muito natural para que os alunos realizassem a leitura de outros textos.

O titulo da narrativa, como podemos ver, foi escrito com letras recortadas de livros,
revistas, panfletos entre outras materialidades quepo Bpu emanuseou para buscar as letras
gue precisavam para formar as palavras. Além disso, proximo ao titulo, que ja traz a informacéo
que se trata de uma histéria sobrenaturatamabmbrada, utilizam uemojicom expressao de
susto, medo ou preocupagdelo que esta por vir.

De acordo confaiva (2016)p crescente uso desnojisconfigurase em uma tentativa
de transmitir mais sentido de maneira mais econémica em determinados contextos de interacao,
mas, ao mesmo tempo, fazendo emergir sentidos a@esdel muitos outros significados,
especialmente, de emocdes.

Nas péginas abaixo, que antecedem o irdeiarrativao grupo constréi pequenos
textos que anunciam as caracteristicas da histéria que irdo contar. Para tanto, também utilizam
recortes de leéts e palavras, recortes @mojicom expressao de medo ou preocupacao e até

recortes de pequenos textos prontos.
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FIGURA 207 Péginas 2 e 3 da Fanzine
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Fonte: Acervo pessoal

Nes@s Figuras, podemos observar queotitias formas d&ncionamento da escrita,
ou seja, aqui, ela assume o papel de contar uma histéria de maneira mais lidica para despertar
o interesse do leitor e entrdté Em certa medida, essa outra forma de escrita cria um texto que
se egtutura de forma néo linear. B® modo, para que assumisse essa estrutura, os alunos
escolheram o tipo de letra, a imagem que iriam usar e como iriam dispor os textos nas paginas
da revista de maneira que o seu leitor pudesse folhear e se encantar pela leitura de sua historia.

Além dsso, fazem o uso damoji,quesao figuras geradas pelo sisteb@codepara
representar emocoes, fazendo com que a linguagem escrita adquira um aspecto multimodal com
a insercado dessas representacdes visuais. Essa multimodalidade, muito empregatiss nos tex
digitais em forma de imagenknks, cores entre outros recursos, provoca uma espécie de
interatividade que costuma agradar muito aos leitores mais jovens.

Assim, quando os alunos utilizam a multimodalidade em suas revistas artesanais eles
tém a opomnidade de produzir textos agradaveis aos seus olhos e aos olhos de seu leitor. Ou
seja, agem como quem escreve sobre o que gosta, como gosta com a intencdo de agradar e ser
agradado.

De acordo com Moraes (2007), atualmente a composicdo textuabdst&ez mais
calcada na mescla da escrita e a imagem de maneira que esses elementos fagam parte de uma
relacdo quase que indissociavel. Essa juncdo, conforme o autor, advém da propagacdo
tecnologica, que tem provocado uma intensa adesdo ao plano visuéltimos anos

possibilitando a criacdo de novos formatos textuais que assumem a condicdo de multimodal.
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Ainda sobre multimodalidade, Luna (2002), argumenta que a construcao textual advém
da conexdo/ unido das mdultiplas formas da linguafjerarbal [escritee oral] e ndeverbal
[visual]. Para a pesquisadora, isso ultrapassa a perspectiva de texto calcado apenas na
supremacia da linguagem escrita fazendo com que o texto, hoje, seja algo multimodal, que pode
ser construido pelos mais variados registros daidiggm como, por exemplo, as imagens,
emoticons, emojjgntre outros recursos tipicos da internet assim como se verifica na produgéo
da Fanzine -Adsomhtadaomafui anal i sada.

Nessa perspectiva, a Fanzine produzida pelos alunos consististmantonstrucao
textual proveniente da unido de elementos de linguagem verbal escrita e visual, oessja, a
teve sua construcdo materializada mediante a multiplas e diversificadas semioses. Assim, 0
texto trouxe marcas e tracos multimodais, tais caroees e fontes diferenciadas e desenhos
em uma mesma pagina. Para Dionisio (2007) e Silva (2013), todos esses recursos ensejam
determinados efeitos de sentidos em uma construcéo textual e é nessa juncdo que reside a
multimodalidade textual.

Aimagemabax o, traz a introdu--@acssdanbmardraat.i va

FIGURA 217 Pagina 5 da Fanzine
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Fonte: Acervo pessoal

Ness pagina da Fanzine, o grupo trabalha com texto e ilustracédo. A ilustracdo, como
podemos ver é constituida por desenho manual, colagem de figura e texto. No paragrafo, os
autores descrevem ao leitor o espaco onde se passam as acdes de suas persiustgacée a
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tem a funcdo de complementar aquilo que é dito no texto. Assim, a escolha especifica desse
desenho néo é feita de maneira aleatéria, ou seja, ha uma relagdo do texto com o desenho. As
relacbes qusédo estabelecidantre texto e desenhos também poderéo ser vistas nas proximas

paginas da revista.
A figura 22 é composta por trés paragrafos da narrativa e um desenho recortado e colado

pelo grupo. Na pagina 6 temos um desenho &it@o com alguns recortes:

FIGURA 227 Péginas 6 e 7 da Fanzine

Todos os dias, depois de merendar, | 6 \
costumavamos brincar na quadra. Mas de vez!
em quando famos brincar na cantina. Nao\l
podiamos brincar la todos os dias, porque o |
guarda da escola se recusava a abrir o portio.

Como gostavamos muito de brincar na
cantina, algumas vczes puldvamos o muro sem
ninguém saber para irmos brincar la.

Acreditivamos que a cantina era mal-
assombrada, por isso, escolhiamos para fazer |
4 a brincadeira mais divertida de todas, a i ‘
“Trés Toques™.

can -rmu»
‘Fﬁl J==2)
(=N

Fonte: Acervo pessoal

Ambos os desenhos sao utilizados para simbolizar os principais lugares onde se
desenvolve a narrativa, ou seja, sdo usados como elementos complementares ao texto. Aqui, e
em outragpagnas da revista, os alunos fazema combinagéo coerente entre texto e desenho
de modo que o leitor de sua Fanzine possa transitar entre o texto e a imagem e perceba as
relacdes que séo estabelecidas entre o verbal eeréa.

A préxima Figurdraz trés paragrafos da narrativa em que sdo contados uma sequéncia

de fatos corridos com as personagens:
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FIGURA 23i Pégina 8 da Fanzine

Na cantina havia uma porta ¢ do outro l
lado uma janela. Para fazer a brincadeira ““Trés I
Toques™, batiamos na porta da cantina trés
vezes para tentar ouvir algum barulho 14
dentro, mas nada acontecia. Até que que um
dia, na hora que batemos na porta. alguém |
repetiu as batidas do lado de dentro da cantina. \
Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que \7
tinha aproximadamente dez pessoas, se
dividiu. Cinco pessoas abriram a janela para
tentar visualizar qgquem estava fazendo o
barulho, e cinco bateram na porta para ver se
ouviam o barulho novamente.
- Depois de varias tentativas, nao
ouvimos mais nada. Entdio nosso grupo se

reuniu para volta a escola. Quando estavamos

3 | _
Fonte: Acervo pessoal

E para ilustrar essa sequéncia de acontecimentos, o grupo cola varios desenhos feitos a
mao e um recorte de desenho nas paginas 9, 10 e 11,cassorpodemos ver ha proxima

figura:

FIGURA 241 Desenhos das paginas 09, 10 e 11 da Fanzine

Fonte: Acervo pessoal

A Figura 24 mostra as cinco personagens batendo na porta, na sequgngi@ com
cinco alunos abrindo a janela para tentar ver se havia algo ou alguém dentro da cantina e, por
ultimo, a Figura retratebdas as personagens rewasigara voltar a escola.

De acordo com Manguel (2001), o homem convive com a imagem desde sempre e,
assim como as historias, as imagens informam e ampliam a leitura. Desta maneira, os desenhos

criados na Fanzine relacionasa ao texto. Ou seja, 0 compkmam e contribuem para que o
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leitor visualize as personagens e 0 ambiente em que as acdes se desenvolvem, da maneira
imaginada pelos autores. Na préxima Figura € possivel acompanhar a solugimcdadléao

vivido pelaspersonagens:

FIGURA 251 Péginas 12 e 13 da Fanzine

saindo. escutamos um barulho de janela se

fechando. Decidimos voltar até la para ver o
que cra.
Chegando do outro lado da cantina.

jancla ¢ vimos um vulto branco.

>s correndo para a escola c

outros  alunos © que |
© na cantina. Falamos também

gue nic amos certeza se era um fantasma |

Fonte: Acervo pessoal

Como as personagens afirmam ndo terem certeza se 0 que viram era realmente um
fantasma, o grupo utilizamojise um grande sinal de interrogacéo para deixar marcada essa
davida na pagina 12 da Fanzine. Na pagina 13, ao final do texto, inseremajiqueparece
representar o0 medo que possivelmente as personagens estavam sentindo e que nao é dito no
texto.

Schnoebelen (2016) observa algumas regularidades sintaticas no eswojissomo,
por exemplo, o fato deles aparecem, geralmente, no final das mensageonforme Paiva
(2016), depois de um pensamento completo e funcionarem como pontuacdo, como um ponto
de exclamacao.

Na Figura 26 temos o final da narrativa onde mais umapazmneio de ilustracoes
enfatizan a duvida da existéncia do fantasma famentha conexdo com o que foi dito na

pagina anterior da reviseacom o texto da pagina atual.
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FIGURA 261 Péginas 14 e 15 da Fanzine

Naquela época. acreditamos quc \
Poderia ser um fantasma ou um ex-funcionario
da escola que queria nos assustar sem  ser
B =-Gbberlo. Depois disso. mudamos de escola

© n a
Unca mais voltamos a cantina mal-

Aassombrada.

f

)

Fonte: Acervo pessoal

Cunha (2005) afirma que a ilustracdo pode estar ligada a narrativa de modo que tem
comofungao reconstruir os fatos narrados, ou ent&o, funcionar como uma segunda linguagem
nao verbal e paralela ao texto que estimula a imaginacéo e suscita novas narrativas, inserindo o
leitor dentro da histéria em um constante didlogo com o texto verlah diso, as ilustracées
estabelecem uma espécie de dialogo com o leitor e ampliam a compreensao do texto de modo
gue o nadlito possa ser revelado, pois de acordo com Oliveira (2008), a ilustracdo deve ser
sempre uma parafrase visual do texto.

De maneirageral, o grupo optou por relacionar cada parte do texto da narrativa com
desenhos manuais ou recortados de livros e revistas e também conealigjisrepresentado
alguma expresséao facial. Esses desenhos inseridos na Fanzine ilustravam os acontecimentos
vividos pelas personagens complementando o ja dito no texto.

Des& maneira, é possivel verificar que ao relacionar texto e imagem 0 grupo
reconstruiu, por meio de uma linguagem néo verbal, a sua narrativa e a utilizag@misem
determinados momentos charrativa pode ser interpretada como uma tentativa de trazer a
linguagem do computador para mostrar ao leitor sentimentos e sensac¢des nao verbalizadas no
texto.

Segundo Paiva (2016), na visdo complexa, € preciso ir além do conceito de lingua com
um conpnto de estruturas e pensar que o sentido ndo é produzido apenas por palavras inseridas
em estruturas linguisticas. De acordo com a pesquisadora, a lingua é parte de um conjunto
multimodal onde cada modo € responsavel por uma tarefa comunicativa difeneste,

interdependente de outros modos.
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Jewitt (2013) esclarece que as pessoas orquestram significado por meio de selegéo e
configuracdo dos modos, o que nos leva, segundo Paiva (2016), de volta ao conceito central na
complexidade, que é a interacdo enaesselementos, processo fundamental para a producao
de sentido.

O trabalho com as Fanzines possibilitou que os alunos conhecessem outras formas de
fazer o registro de um texto de uma maneira menos formal e mais criativa. Além disso, puderam
utilizar os reursos analdgicos disponiveis na sala de aula, como diferentes tipos de letras
recortadas de jornais, revistas e panfletos e recortes de nsnage simbolos que se
relacionassemo tema que estdo discorrendo, para dar uma aparéncia estética a sua producao
semelhante a uma producao de texto feita com os recursos disponiveis no modo digital.

A Fanzine, por ser uma revista produzida para ser distribuida entre fas ou pessoas que
se interessem por seu conteudo, fez com que os alunos se sentissem motivadasedem
de confeccionda diante da ideia da divulgacao, pois, era uma producdo de texto de sua autoria
que, diferente de outras que a turma ja havia feito, tinha possibilidade de ultrapassar os limites
da sala de aula para ser lida por outras pessaagial@rofessor tanto no modifline quanto
no modoonline

Assim, a producao de texto naasnZines foi uma atividade prazerosa para os alunos e
ao mesmo tempo desafiadora, pois a revista reunia texto e imagens que deveriam ser
relacionados com muitcuidado e bastante coeréncia, para que assim, pudessem se
complementar e formar um todo coerente. Além disso, ao escrever as narrativas para
confeccionar uma revista, os alunos assumiam a funcao de autores de suas histérias e com a
publicacdo e divulgacadas Fanzines sua autoria também seria reconhecida por seus leitores.

Sobre a fungao autor, Orlandi (1993) reconhece a sua realizacdo toda vez que o produtor
da linguagem se representa na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia,
progressao, nacontradicdo e fim. Para a autora, o sujeito s6 se faz autor se o que ele produz
for interpretavel. Ele inscreve sua formulagéo no interdiscurso, ele historiciza seu dizer. Porque
assume sua posicao de autor (se representa nesse lugar).

Fedatto e Machado2Q07) propbem em seu texto que a escola é um espaco que
possibilita a autoria de professores e alunos e que ser autor, do ponto de vista dessas
pesquisadoras, ndo significa de modo algum, criar algo absolutamente novo, mas sim,
interpretar o que é repetlvéssa repeticao Orlandi (1999) denomina repeticdo formal, em

contraposicao a repeticdo empirica e a historica. Para a autora o dizer, o sentido ndo tém origem,



115

originalidade: hd uma matriz histérica, uma memoria, que possibilita sua producéo. De acordo
com Fedatto e Machado (2007 aluno produzira sentidos a partir da repeticdo histérica,
abrindo possibilidade para se fazer autor do questireve.

Desta maneira, podemos considerar que os alunos que produziram as suas narrativas nas
Fanzines, sdo datb autores, pois se inscreveram na ordem do repetivel a partir de seus gestos
de leitura e interpretacdo. Ou seja, a partir da memoria que constituiu os dizeres sata®e
fantasticoe a maneira como foram significados. Nesse gesto foapazesle repetiem, por
meio da escriteaquilo quepara elesfazia sentido paraignificar eaprendeccom base o que
ja sabiansobre suas proprias historias, até entdo oralizadas.

Assim, depois que os grupos finalizaranescrita de suas narrativaoncluirama
confeccdo de suas Fanzines exercitando sua autoria, fizemos a digitalizacdo das revistas
artesanaisqr celulares e impressoras. Dessaneira, poderiamos fazer cOpias da revista para
que pudessem ser distribuidas aos outros alunos da escola e aisidantidas em revistas
virtuais para serem disponibilizadas em redes sociais dofnatsApp Facebooke na
plataforma digitaWattpadO QR code abai xo most+assambamdiame

ja no formato de revista digital e assinada por seus autores.

QR CODE da revista

Para fazer a publicacdo das revistas na platafovagpad cada grupo escolheu um
representante para criar a conta e publicar a revista garantindo assim a publicacdo de todas as
revistas. A Figuralzaixo mostra a capa das outramEnes produzidas pela turma que também

foram transformadas em revistas vidis:
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FIGURA 271 Capas das Fanzines produzidas pelos outros grupos

Fonte: Acervo pessoal

Ao final da intervencdo, com o propésito de verificar em que medida a pesquisa
intervencao contribuiu para a melhoria das praticagsteita dos alunos, pedi a eles que
escrevessem pequenos depoimentos relatando se o trabalho realizado com a turnues de fato
ajudou a amenizar suas dificuldades de escrita ao produzir textos. Assim, na se¢&o seguinte irei

mostrar alguns de seus relatos referentes as suas experiéncias com a intervencao.

3.7.15Efeitos da producéo das Bnzines nas praticas de escrita daunos

Para podermos compartilhar todos os materiais produzidos durante a intervencado, os
alunos criaram um grupo n&hatsAppd e nomi nado f@AProjeto 8U Ano
abreviacdo de S&o José que € o nome da comunidade onde se localizaedasbéia € como
a escola ® popul armente conhecida AEscol a S«

As Figurasabaixo mostram as respostas dos alunos dos diferentes grampicipantes

da intervencéo:
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FIGURA 2871 Print dos comentarios dos alunos nopgraleWhatsApgla turma

Projeto 80 Ao W §)

S - s s

Sen meihores bastante na questso de pontuadBo ¢ eeros ortogrificos .
Também aprendi onde colocar 25 palavras certas para cada frase .

AS palavras ecam (aoade.ondemas,

M DONQUE.POr Que HOr quit & mais outras). Foi muito bom todo este
tempo de esforgo constnundd o Fanzine. 3

I e

Bom para mim me 3judou bastante. Quando comegamos a realizar 0
fanzine achei um pouco chato pois ndo sabia muito as regras cormetas
do Portugués, quando fomos aprofundado um pouco mais apredi que
N30 €13 59 escrever que ja era um texto, mais precisamos ler e reler 0
texto  muitas das vezes tem um pequeno enro que ndo damos conta
dever.

Entdo para mim com o projeto do Fanzine me 3judou muito ndo s

05 efros graficos e sim com o sinais de pontuagdo.

Pronto professora

—p Y,

Bom, gostel muito de partiipar do proyeto fonzine, pois me 3judow
muito 2 mehorar naminha ortografia,na interpretagdo de texto e
pontuasn._

Quando usar ‘maismas’, que 530 duas palavinhas muito simples,
porém fazem muita diferenca no conterto.

Qual 0 momento de usar advérbios interrogativos, ™ porque™, eram
€0iS25 Que sempre me dedavam um Ppouco Confusa a0 escrever, mas
20 realizarmos 0 projeto fanaine, detou mass clare.™

*Aprendi que devemos ler @ reler o texto, muitas vezes, para
entregamos, pors, se lrmos apenas uma ou duas vezes, corremos
riscos de haver erros ortogréficos pois se lermos mais de 34 ou
vezes, temos chance de consequinmos nolarmos 05 efros.

£ sempre que escrevermos qualquer texto, devemos pedir para um
colega ler, antes de entregar para 0 professor, pois ele poderd ver
@1mos Que 0 propno escrtor ndo poderd ver.™

Essa & minha resposta”

Fonte: Grupo d&hatsApp

FIGURA 29- Print dos comentarios dos alunos no grupdhatsApma turma

S=———_———
Meihorow tnha palavras Que ey nlo 5303 esoever rocava letras de g
39003 J tou mehor pira escrever §ragad 20 fandine

oS5 A5 NG00 208V

Esse proyeto 3udou e mutoAprends onde devo colocar o acentos
Negdas e ponkos.

Sem esse trabaho ey ndo tera aprendido quaze nada ™ Um bom
exemplo € 2 forma verbal do ferto,

0 mesmo (projeto) veio em boa hora foi um reforgo de ingua
por s

Sotenho que agradeges  minha quenda [PROFESSORA
GSLANEY

Sm me apcou Dastarte porgue et DIVTIS QUi ey B0 1D Bar ¢
e ¢ 250 1o Mot ek teve Bguman Sfaudades

Graga 2 Deus Que © nousos. ndne 208 audion

A pergurta & Vocks acham Que 3 escrta dé vocés meborou deposs do
rabaho que foemos com as Fanones?

Smpara mim ey trha uns eminhos Que ey nd0 $3ba mas depos que noss T2
#58 P00 & rendi (oMo Consertar no Que eu estava eminde

Fonte: Grupo d&VhatsApp
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De maneira geral, os alunos afirmam suas respostasie a intervencao contribuiu
positivamente para a melhoria de suas préticas de escrita. Em alguns comentérios, eles fazem
observacdes pontuais indicando em que aspsetdisam que houve melhora. Dessodo, na
Figura 29 os alunos apontam que probleneagrdem ortogréfica, pontuacédo, uso dos porqués,
diferenciagao entre palavras como onde/aonde, mais/mas ao serem evidenciados e discutidos
nas revisbes dos textos os ajudaram a melhorar sua escrita. Além disso, nos depoimentos
destacam que ap0s a interv@mcompreenderam a importancia de fazer revisdes no texto para
tentar identificar os problemas de escrita que possam ocorrer.

Apéds a intervencao, percebi durante as aulas de Lingua Portuguesa uma significativa
melhora nos textos dos alunos, entretantaralts inadequacdes ainda ocorrem como se pode
ver nos depoimentos.

Apoés concluido o trabalho de intervencdo no ano de 2019, pude verificar, agora em
2020, com a mesma turma no 9° ano, durante as aulas de Lingua Portuguesa, como os alunos
tém se preocupadmm a qualidade de sua escrita. Em varios momentos da aldagaovoz
alta seus textos, ess alunos tém se colocado como verdadeiros leitores criticos do préprio
texto, questionando a turma, a mim, enquanto professora e aos colegpgesesorevetem
sentido ou se determinada palavra que escreveu esta correta. Além disso, a todo momento
retomam questdes muito pontuais discutidos nas revisbes dos textos sobre o uso de
determinadas palavras como fimaso e fegéai s o0,
dessas palavras, conforme os proprios alunos deixam transparecer, foram muito marcantes para
eles, por isso, ao perceber que alguém ainda se confunde com essas variacdes quase que
instintivamente tentam corrigir.

Considero que a pesquisdervenca@m muito contribuiu para modificar a forrmam
gue os alunos se relacionamm a escrita e ainda 0s conscientizou sobre a importancia de
sempre revisar o que escrevem. Reconhe¢o ainda, que o trabalho para adequacao e
aprimoramento da escrita dos alunosedeser continuo, pois 0 processo de aprendizagem €
nao linear. Essaao linearidade como dito anteriormente, faz com que o processo de
aprendizagem tenha avancos e retrocessos e 0s resultados das intervengbes podem ser iguais

para uns e diferentes panatims, ou seja, 0s resultados serdo sempre imprevisiveis.
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3.7.16 Alguns desdobramentos da pesquisa: para além da sala de aula

Ao finalizar a confeccédo dasfRzines, organizei com a turma uma tarde de exposicao
das cincoFanzines produzidas na intervencgedagodgicapara todos os alunos, pais e

funcionérios da escola. Alguns registros da exposicdo poderdistes nas figuras abaixo:

FIGURA 301 Exposicdo das Fanzines

Fonte: Acervo pessoal

A convite do nucleo de Linguagem do Centro de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacéo Basica de Mato Grosso (CEPAPRO) de QGdaadizes uma oficina

sobre Fanzinpara um grupo de professores em formagao.
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FIGURA 317 Oficina sdore Fanzine

Fonte: Acervo pessoal

As Fanzines também foram expostas em dois eventos proosowial municipio de

Jauru,como podemos ver na Figura abaixo:

FIGURA 3271 Apresentacdes para a comunidade escolar de Jauru/ MT

Fonte: Acervo pessoal

CONSIDERACOES FINAIS

Para o desenvolvimento dessa pesgqinsavencdo, me propus a trabalhar com a
producdotextual de narrativas sobre seres fantasticos para que pudesse contribuir com a

melhoria das praticas de escrita dos alunos do oitavo ano da Escola do Campo, ¢orde atuo
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produzir Fanzines artesanai®m essas histérias que alimentam os imaginarios desses
adolescentes.

Por compreender que a dinamica de funcionamento da escola e a sala de aula rednem as
caracteristicas de um Sistema Adaptativo Complexo, utilizei como base tedrica para
desenvolver a pesquisa e analisar os dados geradda psranceitosalteoria dos SD. Ao
realizar a intervencdo, os conceitos da referida teoria possibilitaram que eu reconhecesse as
dindmicas complexas de funcionamento da minha escola e das salas de aulas em que trabalho.

Vale ressaltar que, compreender o funcionameletsistemas vivosomposto por
diversos tipos de agente®mo sdo a escola e a sala de aula, é de fundamental importancia para
que o professor possa planejar, de maneira mais consciente, as estratégias de ensino
aprendizagem que pretende utilizar.

Assim, entender o funcionamento da sala de aula pelo viés da complexidade possibilita
gue o professor possa refletir sobre as suas agdes e pensar em alternativas de ensino que levem
em consideracao o fato dos alunos serem Unicos e um ser diferente do oseje, €ssa teoria
instiga o professor a pensar em cada aluno como um agente dinamizador do sistema e que esse
sistema s6 tera condicdes de se manter vivo se suas estratégias de ensino se apoiarem na ideia
de que cada aluno possui ritmo de aprendizagemgctesisticas e habilidades diversas. Além
dissq os conceitos do SD aplicados em sala de aula estimulam o professor a usar essa
diversidade a seu favor para criar um ambiente colaborativo onde os agentes tenham a
oportunidade de mostrar suas diferentdslicades e utilizdas em beneficio do todo para que
possam ajudase mutuamente e produzir conhecimentos que sejam significativos para a sua
formacéo.

Antes de desenvolver o projeto de intervencdo, eu era muito insegura com relagéo a
novas alternativade ensino. O medo de nado dar certo ou de ndo alcancar meus objetivos me
paralisavam e isso fazia com que eu sempre tentasse manter uma linearidade em minhas acdes
sem qualquer percepc¢ao de que a escola e a sala de aula s&o ambientes totalmentesn&o lineare
Desta maneira, sempre que eu tentava desenvolver alguma atividade diferente com as turmas,
diante do primeiro obstaculo ou da previsédo de que algum problema pudesse ocorrer, iSSo ja me
desestabilizava e me fazia desistir no meio do caminho ou nem ecomeca

Quando voltei a trabalhar na Escola do Campo, ndo acreditava na possibilidade de
desenvolver atividades muito diferentes das habituais e muito menos com a utilizacdo de

tecnologias que envolvessem o digital. Eu acreditava que pelo fato de sé&rscotado
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Campo, que recebe alunos das mais diversas comunidades, onde a conexao a internet e sinal de
telefone ndo existem ou sé&o limitados, os alunos nao teriam habilidade nem conhecimento para
manusear as tecnologias digitais. Além disso, a precariedadqudpareentos da escola e as
constantes falhas de conexao a intemmetmpediriam de realizar qualquer atividade com essas
ferramentas.

Assim, ao conhecer as categorias de andlise da teoria a qual me filiei para realizar a
pesquisa, percebi que se trataeateoria certa para a pessoa certa, uma vez que ela me fazia
compreender que as imprevisibilidades poderiam sim ocorrer a todo momento, nesse ambiente
dindmico e complexo como € a escola, mas que, nem por isso, o sistema deve ndo funcionar ou
parar de facionar.

Ao tentar compreender esses conceitos, mudei meu modo de pensar e comecei a ter mais
seguranca e clareza de minhas acdes, pois a teoria me dizia que tudo que eu temia poderia de
fato acontecer. Entretantme mostrava também goesistema é capae auteorganizar para
seguir em frente rumo a seus objetivos e que as diferencas entre os agentes que compdem esse
sistema ndo sé promovem atritos ou causam desequilibrios, mas também trazem novos
conhecimentos, novas experiéncias que podem ajudaemaistevoluir.

Em sintese, analisar o ambiente escolar sob as perspectivas do pensamento complexo,
me deu a oportunidade de perceber que a escola e as salas de aulas, abrigam uma diversidade
de agentes, que para constituir esses espacos, realizamiedtresds processos de interacdes
e que é através dessas interacdes que os alunos reforcam o que ja sabem ou fazem emergir
novos conhecimentos.

Além disso, as categorias de analise dessa teoria, mostramliaeagidade dos
processos de enskaprendizagm e que em virtude dessa A@earidade, imprevistos podem
ocorrer fazendo com que o sistema precise se adaptar frente as mudancas para garantir sua
sobrevivéncia, ou seja, trage@ de uma teoria que reconhece que as imprevisibilidades irdo
ocorrer dentw do sistema, mas também orienta que isso ndo deve configueEn um
impedimento para que as agdes deixem de acontecer e 0s objetivos ndo sejam alcancados, pois
0S agentes que integram o sistema tem capacidade dergatizacdo para se adaptar frente
aos imprevistos e percorrer diversos caminhos em busca de um novo equilibrio.

Por meio de suas interacoes, 0s agentes que integraram a minha saladigaaniaa
intervencaopor diversas vezes promoveram mudangas, desorganizaram e desestabilizaram o

sistema. Por esta razdo, era preciso realizar inUmeras adaptacdes para que o processo de
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aprendizagem néo fosse interrompido. Enquanto isso, eu, professora integrante, dinamizadora
e observadora desse sistema, pude adquirir mais confianga e experiéncienpara
compreender a complexidade desse sistema vivo e verificar que as estratégias de ensino podem
ser modificadas ao longo do processo para a melhoria dos resultados, ou seja precisam ser
flexiveis a mudancas para se adaptar ao sistema.

Ao longo da intevencao foi possivel observar a ocorréncia deradgucategorias de
analise dos SO. Essas categorias, me permitiram ver a complexidade do trabalho, dentre elas
ocorreram, axondi¢cfes iniciaisi quando identifiquei os aspectos que sinalizavam quais
serian os pontos de partida para o desenvolvimento da pescaégregacad ao formarmos
0S cinco grupos com os quais trabalhei do inicio ao fim da intervengédo-linearidade 1
ao perceber que o sistema nao se desenvolveria em uma Unica dire@gubkamos poderiam
variar em relacdo a cada um dos grupos ou dos agerdafiversidade i ao verificar as
inUmeras diferencas existentes entre os agendeimteracdol que ocorreu intensamente em
todas as fases da intervengad@emergénciai ao surgr algum novo conhecimento, fruto dos
processos de interacdo entre os alunos durante as revisfes coletivas ou nas negociacdes e
discussbes ocorridas no interior dos grupos, que pudesse orientar o aprimoramento das
narrativag, as imprevisibilidadesi com achegada ou saida de algum agente ou problemas
com equipamentos, transporte escolar e falta de espaco fisico para a realizacdo de algumas
atividades especificak o feedbacki ao fazermos comentarios e apontamentos nas narrativas
para orientar sua adeq@acou destacar suas qualidades e evolugiadaptacédoi quando o
sistema precisava se reorganizar frente a alguma alteracdo ou imprevisibilidadgestes
ou seja, os dinamizadores do sistema.

Assim como constatei a ocorréacie algumas propriedesidos S, também observei
a nao ocorréncia de outras corfloxos, marcacaq modelos internose blocos constituintes
A utilizacdo dessa teoria e suas categorias de analise, me permitiram identificar os fenbmenos
ocorridos em sala de aula ao longo deerwvgncdo e compreender as dinamicas de
funcionamento dos grupos que se formaram para desenvolver as atividades propostas.

Para alcancar o objetivo de melhorar as praticas de escritas dos alunos, planejei uma
fase, dentro da intervengéo, para nos deghioa a fazer revisdes coletivas e reescritas de todas

as narrativas.
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As revisOes possibilitaram que houvesse um intenso processtegao entre 0s
grupos, no interior de cada grupo e dos grupos com a professora e os resultados dessas
interacBes apontam novos caminhos para o aprimoramento linguistico da narrativa.

A adocéo dessas estratégias de revisfes e reescritas dos textos proporcionou uma troca
de conhecimentos e um regime de colaboragao muito significativos entre a turma, pois, ao longo
das evisdes os alunos tanto recebiam como davdeedback sobre a qualidade de suas
narrativas e das narrativas do outro. Desta maneira, ao recieleeibackde suas producdes
textuais, os alunos eram inseridos em uma pratica de uso real da lingua. Ou seja, 0s comentarios
feitos pela turma ou pela professora, mostravam aos grupos se a linguagem utilizada em seus
textos permitia ou nao o estabelecimento de conaunicacéo clara e objetiva com o leitor.

Ao final dessa fase, foi possivel observar que os exercicios de revisdo e reescrita,
resultaram em uma mudanca qualitativa na producéo textual dos alunos, pois ao reescreverem
e revisarem a narrativa por diversaezes iam conseguindo fazer, a correcdo da grafia de
diversas palavras, a adequacgao das concordancias verbais e nominais e a organizar a estrutura
do texto inserindo paragrafos, retirando ou substituindo termos, fazendo inversdes de palavras,
frases e atthesmo de paragrafos inteiros em busca de uma melhor coeséo e coeréncia para suas
ideias para chegar a uma versao final do texto com uma escrita melhor desenvolvida e que
atendesse a um padréo formal.

Além das dificuldades em conseguir fazer com quelwsosa realizassem leituras,
releituras escritas e reescritas de suas narrativas e ndo desistissem do trabalho que estava sendo
proposto, também foi preciso superar outros problemas. Por isso, realizar o projeto da pesquisa
intervencao na escola nao foi utagefa facil.

Em algumas fases da intervencdo, problemas relacionados a Onibus escolares
impossibilitavam o transporte de varios alunos até a escola e isso fazia com que os grupos de
trabalho ficassem com um namero reduzido de estudantes. Transfeeéeclassificacdes de
alunos também ocasionavam a diminui¢cdo do nimeros de integrantes nos grupos e, com isso,
alguns grupos incialmente formados com até cinco participantes foram reduzidos a trés ou
quatro alunos. Imprevistos relacionados a falta de ameptos como impressor&atashow
extensdo para ligar os equipamentos, mesmo estando previamente agendados também

ocorreram em uma das fases do projeto.



125

Todas essas imprevisibilidades implicaram a necessidade de uaagdefgrograma nos
termos dos SD paa que o sistema se reorganizasse e 0s agentes pudessem desenvolver as
atividades previstas.

Outra dificuldade ocorrida no desenvolvimento da pesdgunisavencéo dese pelo fato de
que inicialmente, a escola ndo compreendia que a pesquisa que euestavaldendo com
a turma do 8° Ano era uma intervengdo. Em muitos momentos, diante da resisténcia que a escola
demostrava em compreender que as atividades que eu estava desenvolvendo tinha por
finalidade contribuir para a melhoria das producdes de test@ldoose ndo apenas cumprir
uma exigéncia do curso de Mestraliteralmente abaixei a cabeca, coloquei o projeto embaixo
do braco e entrei para a sala de aula para desenvolver as atividades com a turma. Muitas vezes
me sentia desmotivada, makeedbackositivo que os alunos me davam ao conseguir adequar
0 texto e a legria com qual produziam suasirizines me alimentavam e me faziam ter
consciéncia de que o trabalho estava sendo significativo para aqueles estudantes.

Depois de finalizar os textos ecanfec¢do das Fanzines ca® alunoma escola, tive a
oportunidade de apresentar os resultados do trabalho no grupo de pesquisa do CNPq,
coordenado pelo professor Valdir Silva. Depois disso, também fui convidada a ministrar uma
oficina sobre Fanzines noERAPRO de Caceres para professores em formacéo e também
participei de dois eventos promovidos pela Secretaria do Municipio de Jauru, o projeto
denominado fABoas pr8ticasodo e na socializa- «
escolas do municipio.

O convite feito pelo CEFAPRO de Caceres foi muito importante para a minha pesquisa e
para a aceitacdo do projeto na escola, pois a partir disso a escola passou a olhar diferente para
o trabalho e também a reconhéa@&omo uma intervencdo. Além disguyde enfatizar, nas
apresentacdes que tioportunidade de fazer, como adfia que embasa este trabalho orienta
o professor a aproveitar 0os processos de interacao que ocorrem diariamente em sala de aula para
promover um ambiente de trabalho colaborativogre os préprios alunos possam cooperar
com o aprendizado do outro e mostrar que em uma Escola do Campo também é possivel realizar
trabalhos utilizando as tecnologias digitais.

Conforme pude verificar ao desenvolver a intervencédo, o trabalho com wgdoode
Fanzines configuroge em uma proposta pedagogica que trouxe aos alunos o conhecimento de
gue podem fazer uso de uma diversidade de possibilidades para expressar suas ideias de maneira

criativa. Ou seja, o trabalho com a confeccdo da revista peropte osestudantes
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incorporassem aos seus textaesenhos autorais, imagens recortadas, diversos tipos de letras

- que trabalhassem em grupo em regime de colaboracdo, que trocassem experiéncias, que
discutissem as preferéncias estéticas de cadaguanto as formas de organizar imagens e

textos e, 0 mais importante, possibilitou que cada um se sentisse autor de sua narrativa e
participasse da elaboragcdo das Fanzines assumindo responsabilidades que mostrassem suas
habilidades na execucao de cada paatesvista.

Além disso, levar a Fanzine para a sala de aula foi uma estratégia que contribuiu para dar
significado a producdo de textos dos alunos e dinamizar o processo de aprimoramento das
praticas de escrita. Uma&¥ que, as &zines trazem, em sua &ssia, a concepc¢do de que o
seu conteudo é feito para ser divulgado e compartilhado entre fas. Ou seja, 0 contexto historico
da revista revela ao aluno que ele pode escrever sobre o assunto que desejar e ainda tornar
publico o seu trabalho.

Amparada peladeologia de que todos tém algo a dizer e para quem dizer trazida pela
Fanzine, incentivei os alunos a gravarem, transcreverem, adequarem a transcricdo a escrita
formal, revisarem e reescrevem suas histérias para que, ao final das producdes, eu pudesse
apresentar a eles formas alternativas de registro da narrativa em Fanzines e mostrar de que
maneira poderiam divulgar suas histérias tanto no modo analégico como no modo digital.

A inclusdo das tecnologias digitais nas atividades realizadas pelosineos da escola
do campo, p6de mostrar a esses estudantes que mesmo estando em um ambiente teoricamente
Afdesconectadoodo ou cheio de Iimita-»es quanto
por meio de equipamentos como, celulares e computagmissessas ferramentas possuem
funcionalidades que permitem a producao de conteidos mesmo estando desconectados.

Desta maneira, a precariedade da escola em relacdo a equipamentos e conexao a internet,
me possibilitou criar alternativas para desenvolvietervencdo de modo que as tecnologias
digitais, as quais tinhamos acesso, pudessem ser incluidas em nossas aulas. Assim, com 0S
celulares foi possivel realizar a gravacéo de videos e escaneamento de imagens que puderam
ser compartilhados viBluetoothou por WhatsApp Ja nos computadores os alunos puderam
digitar suas narrativas Myord, montar suas revistas virtuais, por meid’dever Pointe salva
las emPendrivesou quando possivekencaminhdas via email para que pudessem ser

disponibilizadas em dros dispositivos com ou sem acesso a internet.



127

Dess forma, o uso dessas tecnologias contribuiu para que os alunos exercitassem sua
autoria e conhecessem outras formas de produzir textos utilizando recursos da tecnologia digital
gue ndo necessariameptecsam de conexao para funcionar.

Como dito anteriormente, a biblioteca da escola conta com um pequeno acervo de obras
literarias que nem sempre € suficiente para atender a todos os alunos. Por isso, a confec¢éo da
revista pode ser um estimulo para bmas comecarem a ampliar o acervo da biblioteca
utilizando suas proprias producdes textuais, que poderao ser disponibilizadas em formato fisico
na propria biblioteca ou no formato digital para que uma maior quantidade de alunos tenham
acesso as suas prgzdoes no formato digital ou outros formatos em seus celulares por meio de
aplicativos como dVattpad onde as revistas ja foram publicadas ou em suas redes sociais
como, por exemplo, BhatsApmo qual ja conseguimos compartilhar a revista por meio de
Linksou em PDF.

Por muito tempo, alimentei a crenca de que em uma escola rural seria impossivel
desenvolver um trabalho que envolvesse de maneira tdo intensa o uso das tecnologias digitais
devido a precariedade de equipamentos e a falta de habilidadeinlos, @lois eu acreditava
gue eles nao tinham acesso a nenhum tipo de equipamento digital por morarem na zona rural.
Todas essas crencgas cairam por terra quando, ao desenvolver a intervencdo, fui desafiada a
utilizar as ferramentas digitais para elaboramtgdades de producédo de texto e também
quando constatei que os alunos tinham tanta ou mais habilidade do que eu no dominio de
ferramentas como celulares, computadores, caixa desiemet eBluetooth

Por esta razdo, desenvolheepesquisantervengo foi uma experiéncia transformadora em
minha vida profissional em todos os sentidos, a comecar pelas minhas crencas, que ao longo do
trabalho, comecaram a ndo fazer mais sentido. Pois pude constatar por meio das minhas proprias
agdes e amparada pela tieodo SOC que é possivel pensar em outras metodologias que sejam
inovadoras e que se alinhem aos documentos que orientam o trabalho pedagdégico do professor
nas escolas publicas.

Através dessa pesquisa, pude me ressignificar enquanto professora eicsssagmiinhas
praticas pedagoégicasompreendendo que os alunos da escola rural tém o direito de vivenciar
e explorar os recursos tecnoldgicos disponiveis para ampliar, facilitar e agregar conhecimento.
Tratase, pois, de um alinhamento as orientacbesgies naBNCC.

O projeto de intervencédo me fez ter consciéncia do potencial dos meus alunos e de como o

acesso as tecnologias digitais puderam ampliar ainda mais as redes territoriais desses estudantes
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ao fazer circular suas Fanzines tanto no espagbcomo no espaco urbano. Além disso, com

esta intervencdo pedagodgica, pude desconstruir a ideia, tanto para mim como para outras
pessoas que integram a comunidade escolar, de que néo é possivel assurhallongne
promova a cultura digitalom os & un o s d eomdiarienta a Gompeténcia 05 (Cultura
Digital) da BNCC

Esses alunos, no ambito da pesquisa, conseguiram com conexao ou sem conexao aprimorar
suas praticas de escrita e produzir cinco lindas revistas, as Fanzines, onde narramdlis&rias s
seres fantasticos que fazem parte de suas imaginacdes e de suas culturas. Por meio dessas
produgdes textuais, os alunos tiveram ainda a oportunidadgendeccionarFanzines que
poderao ter visibilidade entre a comunidade escolar e a sociedade dgarabg@ra fortalecer
e valorizar as crencas, as tradicdes e a cultura do campo.

Acredito que ess&abalho, realizado em uma escola publica rural, podera orientar outras
pesquisas e inspirar a outros profissionais da educacao a olhar para a Eseosipda@no
um espaco em que ha possibilidade de alinhar as suas metodologias de ensino as tecnologias
digitais ampliando o acesso dos alunos a essas tecnologias e ainda incentivar o trabalho com a
Fanzine em sala de aula, uma vez que, a revista, atualtanb&m aparece como uma das
sugestdes dadas pela BNCC para producdo textual na escola. E, além disso, motivar a busca
por novas alternativas de ensino que melhor aterdamecessidadesslalunos.

A gquantidade de dados gerados por este trabalh@taruera oportunizar outras disés
gue permitirdo compreender outras dinamicas de funcionamento da sala de aula e dos grupos
gue se formam em seu interior.

Como podemos verificar ao longo das andlises que se iniciaram na transcricdo até a ultima
versdo danarrativa apresentada nessa discussao, o objetivo de melhorar as praticas de escritas
dos alunos durante a intervencéo pedagogica foi alcancado. Contudo, reconhecosgidérata
um trabalho que deve ser continuo e que deve ser sempre retomado j@stodases, pois
0 processo de aprendizagetomo apontado na analisgoocorre de formdinear e sempre
podera avancar ou retroceder.

Para concluir e mostrar os efeitos desse trabalho na formacgao dos estudantes envolvidos,
retomo, de maneira geral, oementarios dos alunos mostrados anteriormente nessa pesquisa
por meio deprints do WhatsAppEm seus comentarios, os alunos afirmaram que o projeto os
ajudou bastante a conhecer as regras gramaticais para elaborar uma escrita formal. Além disso,

reconheceam a importancia da revisdo e reescrita do texto para identificar os problemas de
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lingua quei at r a paslatoaréncia e coesao e admitiram que revisar a propria escrita era
um exercicio que possibilitava a identificagdo de alguns erros ortograficos mesmo sem a ajuda
do professor.

Ao retornar a esta turma, que agora cursa 0 9° ano, pude observar, ao irdaragr c
alunos que houe uma mudanca de comportameero relacéo as suas praticas de escrita. Ou
seja, essas afirmacoistas noWhatsAppsobre os efeitos que a intervencdo causou em cada
um deles posso ver refletidaem suas acéalentro da sala de auRois ao realizar alguma
atividade escrita os alunos tém se preocupado mais com a qualidade de seustexdtipies
momentosos surpreendo fazendo revisppencipalmente quandeem em voz alta. Além
disso, em varios momentos da aula esclarecengoam com a turma suas duvidas em relacdo
a ortografia das palavras que ndo conhecem, corrigem 0s colegas quando percebem algum
desvio na escrita, ® mais gratificante para mimelembram momentos da intervencdo que
foram significativos para eles e guga@udam a aprimoraua escrita

Assim, ao finalizar a intervencéo, ficae a certeza de que que ndo ha como prever que
mudancas ainda podem acontecer nas praticas de escrita dos alunos, mas posso afirmar,
confiante no trabalho realizado, que ao longesg ano letivo outras whancas com certeza
irdo ocorrer, pois, como observa Harari (2019nwdancaé a Unica certeza que temos na
contemporaneidade.
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Todos os dias, depois de merendar, 6\
costumavamos brincar na quadra. Mas de vez}“
em quando famos brincar na cantina. Nio |

podiamos brincar 14 todos os dias, porque o

guarda da escola se recusava a abrir o portio.
Como gostdvamos muito de brincar na
cantina, algumas vezes puldvamos o muro sem
ninguém saber para irmos brincar 14.
Acreditivamos que a cantina era mal-
assombrada, por isso, escolhiamos para fazer
la a brincadeira mais divertida de todas, a ‘

“Trés Toques”.
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Na cantina havia uma porta e do outro |
lado uma janela. Para fazer a brincadeira “Trés
Toques”, batiamos na porta da cantina trés
Vvezes para tentar ouvir algum barulho 14
dentro, mas nada acontecia. A'té que que um
dia, na hora que batemos na pbrta, alguém
repetiu as batidas do lado de dentro da cantina.

) Ao ouvir o barulho, nosso grupo, que
tinha aproximadamente dez pessoas, se
dividiu. Cinco pessoas abriram a janela para
tentar visualizar quem estava  fazendo o
barulho, e cinco bateram na porta para ver se
ouviam o barulho novamente.

Depois de varias tentativas, n@o
ouvimos mais nada. Entdo nosso grupo se

reuniu para volta a escola. Quando estivamos

8|

saindo, escutamos um barulho de janela se
fechando. Decidimos voltar até 14 para ver o
que era.

Chegando do outro lado da cantina.
abrimos a janela e vimos um vulto branco.
Assustados, saimos correndo para a escola e
contamos para os outros alunos © que

haviamos visto na cantina. Falamos também |

que ndo tinhamos certeza se era um fantasma
de verdade.
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Naquela  época, acreditamos  que

poderi. ou um ex-funciondrio
v
escola que queria nos assustar sem ser
L &

. S?iaberto. Depois disso. mudamos de escola
€a mais voltamos a cantina mal-
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