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RESUMO

Este objeto de pesquisa € resultado de um trabalho inscrito no curso de poés-
graduacdo stricto sensu do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, que teve como proposta o ensino da Lingua Portuguesa por meio do
desenvolvimento da escrita do género textual peca de teatro. A partir dessa finalidade,
propomos uma investigacdo das variagOes linguisticas que circulam no municipio de
Nova Olimpia — MT, oriundas da migracao nordestina na constituicdo da referida cidade.
Assim, o trabalho interventivo desenvolveu-se em fases em que o aluno reconhecesse o
processo de producdo escrita e sua materialidade, com propostas de leitura de textos
teatrais e de andlises dos recursos linguisticos utilizados na composicdo do género. O
projeto também possibilitou a realizacdo de uma pesquisa de campo para coleta de
narrativas de migrantes nordestinos, no intuito de contribuir com a escrita do género peca
de teatro, além da coleta de palavras ou expressdes que retratam a variacdo linguistica
presente na localidade. Por meio dessa agédo, para o processo de producdo de texto,
recorremos aos recursos da transcri¢do, retextualizagdo, refaccéo, revisdo e reescrita.
Concomitantemente, nesse percurso formativo buscamos a melhoria do ensino da Lingua
Portuguesa ao analisar as variacGes linguisticas presentes na comunidade, numa
perspectiva de ressignificacdo dos nordestinos como constituintes da historia da cidade
onde moram. Assim, desde o principio fundamentamos nosso trabalho para que os alunos
se reconhecessem como sujeitos capazes de produzir a autoria e de ressignificar a
linguagem. Para o desenvolvimento da pesquisa, filiamo-nos a teoria da Sociolinguistica
Variacionista de Labov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004)
e Bagno (2015), além das contribui¢cdes da Linguistica Textual defendidas por Marcuschi
(2004), Dolz e Schneuwly (2004), Antunes (2003) e Koch (1997), dentre outros
importantes tedricos. A materialidade deste trabalho ocorreu por meio da publicacdo de
um livro digital com as pecas de teatro elaboradas e a apresentacdo cénica de uma delas
para a comunidade escolar, sendo produzida e dramatizada pelos alunos do 9° Ano B do
Ensino Fundamental, da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar. Com base nisso,
acreditamos que a escola conseguiu exercer sua funcdo social ao possibilitar o
desenvolvimento da habilidade de escrita e da reflexdo da variacdo linguistica como

processo de identidade.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; variacdo linguistica; nordestinos; teatro.



ABSTRACT

This research object is the result of a work enrolled in the stricto sensu
postgraduate course of the Professional Master's Program in Literature — PROFLETRAS,
which had as its proposal the teaching of the Portuguese Language through the
development of writing the textual genre of theater play. Based on this purpose, we
propose an investigation of the linguistic variations that circulate in the municipality of
Nova Olimpia — MT, arising from northeastern migration in the constitution of that city.
Thus, the intervention work developed in phases in which the student recognized the
process of written production and its materiality, with proposals for reading theatrical
texts and analyzing the linguistic resources used in the composition of the genre. The
project also made it possible to carry out field research to collect narratives from
northeastern migrants, with the aim of contributing to the writing of the theater play genre,
in addition to collecting words or expressions that portray the linguistic variation present
in the locality. Through this action, for the text production process, we use the resources
of transcription, retextualization, refactoring, review and rewriting. At the same time, in
this training path we seek to improve the teaching of the Portuguese language by
analyzing the linguistic variations present in the community, with a view to re-signifying
Northeasterners as constituents of the history of the city where they live. Thus, from the
beginning we based our work so that students recognized themselves as subjects capable
of producing authorship and giving new meaning to language. For the development of the
research, we affiliated ourselves with the theory of Variationist Sociolinguistics by Labov
(1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004) and Baglo (2015), in
addition to the contributions of Textual Linguistics defended by Marcuschi (2004), Dolz
and Schneuwly (2004), Antunes (2003) and Koch (1997), among other important
theorists. The materiality of this work occurred through the publication of a digital book
with the elaborate theater plays and the scenic presentation of one of them for the school
community, being produced and dramatized by students in the 9th Year B of Elementary
School, at E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar. Based on this, we believe that the
school managed to exercise its social function by enabling the development of writing

skills and the reflection of linguistic variation as an identity process.

Keywords: Portuguese Language; linguistic variation; northeasterners; theater.
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INTRODUCAO

Desde cedo o exercicio da docéncia parecia-meo caminho a ser trilhado, ja que o
ambiente escolar e 0 mundo da leitura sempre estiveram presentes em minha vida. Ainda
crianca fui iniciada no ambiente de leitura, influenciada pelo meu pai, que apesar de
possuir apenas o Ensino Fundamental, era um grande leitor, e assim, mesmo com recursos
limitados, sempre buscou oferecer opcdes de leitura. Também no Ensino Médio participei
de um projeto de leitura, que me possibilitou conhecer grandes autores, seus estilos
literarios ao mesmo tempo em que me oferecia o prazer em uma boa leitura.

No ano de 2001 ingressei na Universidade do Estado de Mato Grosso - Unemat,
Campus de Tangara da Serra, no curso de Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa e respectivas literaturas. Dessa forma, um novo mundo se abria em
conhecimento e possibilidades. E assim, no ano de 2004/2 conclui a graduacdo em Letras.
Logo apos, continuei a qualificacdo, participando de um curso de especializagdo em
Educacao Especial e Incluséo.

Iniciei minha trajetoria docente apenas no ano de 2005, quando fui contratada para
trabalhar na Escola Estadual Anténio Hortollani, uma pequena escola rural, localizada no
distrito de Sdo Joaquim, na cidade de Tangara da Serra - MT, na disciplina de Lingua
Portuguesa. Apos essa experiéncia, no ano de 2007 passei ho concurso para professora de
Lingua Portuguesa no estado de Mato Grosso, para a cidade de Juina, assumindo uma
vaga no Ensino Fundamental, na Escola Estadual 9 de Maio.

No ano de 2011 assumi pela segunda vez a funcdo de professora de Lingua
Portuguesa, por meio de concurso publico estadual, dessa vez na cidade de Nova Olimpia
- MT. Também obtive a remocdo do primeiro concurso de Juina para a cidade de Nova
Olimpia, assumindo assim, os dois concursos na Escola Estadual Prof.2 Francisca de
Souza Alencar, permanecendo até hoje nesta unidade escolar.

Ao longo de uma trajetdria na educacdo o sonho do mestrado parecia-me algo
distante. O excesso de atribui¢Bes que a funcdo da docéncia se constitui, juntamente com
uma carga excessiva de aulas, durante anos foram fatores determinantes para o
adormecimento desse sonho. No entanto, a possibilidade dessa formacdo provocou o
irremediavel despertar para uma realidade possivel.

1 Conforme exigéncia do Programa PROFLETRAS — UNEMAT- Céceres, deve ser feita na introducéo a
apresentagdo do professor, bem como da unidade de ensino em que atua, por isso a utilizagdo da 12 pessoa
do singular.
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Em quase duas décadas de exercicio de magistério sempre participei das
formacdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso (Seduc),
além de cursos oferecidos por outras institui¢fes, entretanto sempre senti que ndo atendia
as expectativas de uma formacdo significativa tanto para mim, como docente, mas
principalmente para os alunos. Sentia a necessidade do desenvolvimento de um ensino
em eles também se percebessem como sujeitos na construcdo de seu proprio
conhecimento.

Assim, um marco fundamental em nossa busca por essa formagdo ocorreu,
justamente, em um periodo sombrio e devastador em nossa sociedade: a pandemia da
covid-19. A sociedade foi atingida por uma pandemia que mudou e reconfigurou todo o
cenario mundial, o que implicou em mudancas no comportamento, na economia, nas
relacdes sociais e, consequentemente, na educacdo global. Nesse momento, percebi a
necessidade por uma formacao significativa, que pudesse atribuir novos sentidos na
relacdo professor/aluno e teoria/pratica. Dessa forma, o Mestrado Profissional em Letras
— Profletras fortificou-se como a melhor formagéo, ja que possibilitaria o estudo tedrico,
mas também a prética, por meio do projeto de intervencéo.

Apos a aprovagdo na selecdo no Profletras, iniciei os estudos na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), unidade Céceres, no primeiro semestre do ano de
2022, porém de forma remota. O indeferimento da licenca de qualificacdo profissional de
todos os mestrandos participantes da turma 8 dificultou o deslocamento e a dispensa do
trabalho. Em vista dessa problematica, busquei adaptar-me a uma realidade de trabalho
de 60 horas semanais, alinhada a uma rotina de aulas do curso. A partir dos estudos, de
cada disciplina, um novo mundo de conhecimento surgiu, a busca pelo suporte tedrico de
nossa pratica de ensino, tornou-se o fundamento no processo de formacéo.

A sala de aula sempre serd um desafio, no entanto, para um professor de Lingua
Portuguesa de uma escola publica é ainda maior. Constantemente deparamo-nos com
situacBes que dificultam o processo de aprendizagem: salas lotadas, alunos ainda nao
alfabetizados, problemas sociais e jovens em situacfes de vulnerabilidade retratam a
educacéo brasileira. Paralelo a isso, a busca pela formacdo de uma geracéo leitora que
seja capaz de assumir o processo de autoria aumenta a responsabilidade e o desafio do
ato de ensinar/aprender.

Diante dessas problematicas, o ensino da Lingua Portuguesa ndo pode apenas se
basear no estudo da gramatica, nas imposicoes de regras e frases soltas. A Base Nacional

Comum Curricular - BNCC informa que o ensino deve “proporcionar aos estudantes
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experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais” (BRASIL, 2018, p. 67).

Um dos grandes desafios da educacdo é fazer com que o0 espago escolar seja
atrativo, numa oportunidade de constru¢cdo do conhecimento. Por meio dos estudos
tedricos e das préaticas pedagdgicas analisadas durante as aulas do Profletras, deparamo-
nos com o desafio de propor um projeto de intervengdo que pudesse realmente contribuir
com a aprendizagem dos alunos, num estimulo a leitura e producédo autoral, mas que se
tornasse também ressignificante para a comunidade escolar. E assim, iniciamos 0s
didlogos e orientacBes com o intuito de construir um projeto de intervencao significativo.
As duavidas e receios foram constantes nesse processo, mas sempre tinhamos a assertiva
de que o nosso trabalho deveria estar associado a leitura e producdo de texto, numa
proposta de valoriza¢do dos nordestinos, como colaboradores na formagdo do municipio
de Nova Olimpia — MT.

Apos longas analises, observamos que se o trabalho visava discutir o processo de
migracdo nordestina no referido municipio, uma das vertentes deveria ser a pesquisa
linguistica, no aspecto da variacéo, situada numa linguagem do cotidiano. Logicamente,
teriamos um riquissimo material, ja que na propria sala de aula, sempre nos deparamos
com essa variacgdo linguistica, pois 0s nossos alunos, em sua maioria, sdo nordestinos ou
descendentes.

Depois dessa decisdo, precisavamos inserir o projeto numa perspectiva do estudo
do texto, j& que sabemos que o ensino da lingua portuguesa, ndo pode ser mecénica,
apenas frasal. Portanto, era necessario criar uma situacéo real de producao, para que assim
0 processo de leitura e producéo de texto fossem significativos. Dessa forma, fortificou-
se a ideia do estudo do género textual peca de teatro, ja que possibilitaria a pratica de
leitura e producédo autoral, além do incentivo & oralidade e a dindmica de um trabalho
coletivo, na observancia de talentos e habilidades de nosso publico.

Com a decisdo da temaética do projeto de intervencdo, passamos para a fase
seguinte, o estudo do suporte tedrico. A partir das orientacdes recebidas iniciamos as
leituras, observando que o0 nosso trabalho precisaria ser sustentado pelas linhas de
pesquisa da Sociolinguistica e pela Linguistica Textual. Para essa finalidade, filiamo-nos
a teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Willian Labov (1994), Alkmim (2001),
Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2015), além das contribuicGes da
Linguistica Textual defendidas por Antunes (2003), Koch (1997), Marcuschi (2004),
Dolz e Schneuwly (2004), dentre outros importantes tedricos.
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No exercicio da elaboracdo do projeto de intervencdo e estudos tedricos, foram
constantes leituras, analises, revisdes e observacdes até a sua conclusdo. Ao passarmos
pela banca de qualificagdo, com seus importantes apontamentos e contribuicdes,
finalizamos o projeto de intervencdo, e partimos para a proxima etapa, 0 momento de
colocarmos em prética os estudos tedricos realizados ao longo desse processo. Assim,
iniciamos os trabalhos na segunda quinzena do més de julho, do ano de 2023, tdo logo
retornamos das férias, na turma do 9° Ano B, da Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar e finalizamos no final de novembro.

O projeto foi elaborado, numa metodologia em 4 etapas, constando na primeira a
apresentacdo da proposta a equipe gestora e aos protagonistas da a¢do, no caso, 0s alunos,
além dos pais ou responsaveis. Na segunda fase, iniciamos com o estudo do género textual
peca de teatro, percebendo-o na sua constituicdo, funcionamento, caracteristicas e
suportes. Também, inserimos um contexto de leitura de obras de autores consagrado e
local. A etapa seguinte, a terceira, o trabalho foi fundamentado na perspectiva do trabalho
de campo, na pesquisa linguistica e finalizado, com a quarta etapa, com a elaboracdo da
producdo textual. Para ser concluido, o projeto culminou com a publicacdo dos textos
produzidos em um livro digital e na apresentacdo da peca teatral para o publico local.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, em que cada um desenvolve
um importante aspecto do desenvolvimento do projeto.

No primeiro capitulo apresentamos um recorte socio-histérico do municipio de
Nova Olimpia — MT e suas particularidades, tratando de questdes geogréficas,
econdmicas e socioculturais, sendo seguido por um panorama da Escola Estadual Prof.?
Francisca de Souza Alencar e sua importancia para a comunidade local, tracando um
perfil de seus alunos, do processo de constitui¢ao e infraestrutura e da patrona da escola.
Finalizamos este capitulo, numa analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), num
reconhecimento das diretrizes e organizacao escolar.

No segundo capitulo, enfocamos o suporte tedrico-metodologico, no qual o
projeto se sustenta, fundamentando as linhas teoricas da Sociolinguistica Variacionista e
da Linguistica Textual. Assim, no decorrer do capitulo demos visibilidade as teorias que
sustentaram o trabalho desenvolvido, apresentando a histéria e componentes de sua
constituicao.

E finalizando, no terceiro capitulo, descrevemos o processo da pratica do projeto
de intervencdo, mostrando o percurso de sua aplicacdo em sala de aula e os resultados

percebidos na busca por um ensino reflexivo e significativo da lingua.
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CAPITULO 1

1 O LUGAR ONDE MORO

Iniciaremos a apresentacdo deste trabalho, retratando o municipio de Nova
Olimpia — MT, localidade onde se situa a Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, locus da nossa pesquisa. Assim, descreveremos e contextualizaremos as
caracteristicas e particularidades desse lugar. Isso é necessario, pois entendemos que ao
conhecermos a realidade do lugar onde moramos, podemos compreender sua relagdo com

0 projeto em questao.

1.1 A cidade de Nova Olimpia — MT

O municipio de Nova Olimpia — MT esté localizado a 198 km de Cuiaba, capital
do estado de Mato Grosso. Conta com uma populagédo de 16.352 habitantes, conforme o
Censo Demografico de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
Com uma éarea territorial de 1.327,266 km? e com uma densidade demogréfica de 12,32
habitantes por quildmetro quadrado, € considerado um municipio de pequeno porte, com

apenas 38 anos de emancipacéo politica.

Foto 1 — Vista aérea da cidade de Nova Olimpia — MT

-~ - 2N 7 v/:“‘:

onte: partan'ﬁ‘e—nt de Meio Ambent, 202.

1.2 Conhecendo a histéria de Nova Olimpia — MT

A historia da ocupacéo do territorio do que € hoje o municipio de Nova Olimpia

— MT decorre do movimento extrativista da poaia e da borracha, tendo em vista que o
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paulista Belizario de Almeida, o “tio Bili”, agrimensor pratico do interior de Séo Paulo,
adquiriu terras de um novo loteamento denominado de Gleba Encanto, localizada no
municipio de Barra do Bugres - MT. A partir disso, juntamente com alguns indios da etnia
Umutina, abriu caminho até o Corrego do Grilo, onde estabeleceu moradia e iniciou 0
povoamento da regido, incentivando a vinda de outras familias do interior de Sdo Paulo,
principalmente da cidade de Olimpia — SP, culminando no primeiro nome dessa
localidade de Povoado de Olimpia.

Com o crescimento da localidade, a partir da vinda de mais familias ao povoado,
e com a eleigdo do morador sr. Belizario de Almeida, ao cargo de vereador e presidente
da Camara Municipal de Barra do Bugres, consegue-se elevar o povoado a condicao de
distrito, denominando-se Distrito de Paz de Olimpia, em 15 de maio de 1960, sob a
jurisdicdo do municipio de Barra do Bugres.

A partir disso, inicia-se um grande fluxo migratorio incentivado pelo preco da
terra, além da facilidade na criagdo de bovinos e a extracdo da poaia, proporcionando
assim o crescimento populacional e comercial da localidade. No ano de 1980, o grupo
Olacyr de Moraes adquiriu inimeras propriedades de pequeno e médio portes para 0
plantio da cana-de-agUcar e para a implantacdo da Usina Itamarati, que se tornou a base
da economia local.

ApoOs isso, ocorreu outro grande fluxo migratorio, mas agora de migrantes da
regido Nordeste, principalmente dos estados de Alagoas e da Bahia, em busca de trabalho
nas lavouras de cana-de-agucar e por melhores condi¢des de vida. Devido a isso, podemos
observar que bairros da regido periférica possuem esse perfil de populacdo
predominantemente de origem nordestina, destacando-se os bairros Itamarati e Aeroporto
(este conhecido popularmente como Rua da Gaia). Um autor local, em seu relato sobre
Nova Olimpia, comenta que na época ocorreu uma extensa construcdo de moradias,
realizada pela usina, inclusive de alojamentos, “para abrigar os funcionarios vindos,
principalmente do Nordeste brasileiro para trabalhar no corte da cana-de-agucar”
(PRIEBE, 1999, p. 58).

Na década de 1980, com o constante crescimento populacional, o estabelecimento
de melhorias & populago e o fortalecimento econémico do referido distrito, iniciaram-se
0s movimentos de emancipacdo, na gestdo do entdo governador do estado de Mato
Grosso, Julio Campos. E assim, em 13 de maio de 1986, por meio da Lei Estadual n.°
4.996, elevou-se o distrito a condigdo de municipio, com denominagdo para Nova
Olimpia.
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1.3 Aspectos fisicos 2

O municipio estd localizado na mesorregido sudoeste mato-grossense e na
microrregido de Tangara da Serra, com uma extensdo territorial de 1.327,266 km2,
ocupando aproximadamente 0,15% da area do estado e 5,8% da microrregido. Sua sede
estd localizada a 198 km da capital do estado de Mato Grosso. Tem como limites do
municipio ao norte a cidade de Tangara da Serra, ao sul Barra do Bugres, a leste o
municipio de Denise e a oeste novamente Tangara da Serra.

O clima é considerado tropical quente, semiumido. A precipitacdo pluviométrica
média giraem torno de 1.750 a 1.800 mm, com maior intensidade nos meses de dezembro
a margo.

A vegetacdo apresenta caracteristicas de transicdo do Cerrado para a Floresta
Amazodnica, sendo esta tipicamente Floresta Estacional Semidecidual. O alto nivel de
desmatamento efetuado no municipio, descaracterizou a vegetacdo nativa,
proporcionando a implantacdo de lavouras (cana-de-agucar) e de campos para a
exploracdo da pecuaria.

Situada na cabeceira da bacia do Rio Paraguai, sendo os principais cursos de agua
existentes no municipio os rios: Branco, Bracinho, Mineiro, Lambari, Taquara, Jacu,
Riozinho, Angelim, Taruma e Sepotuba. Os rios Mineiro e Gaulcho estdo parcialmente
assoreados e o rio Sdo Jodo totalmente.

Apresenta relevo formado pela depressdo do rio Paraguai, Bacia Hidrografica do
Rio Paraguai. Seu relevo classifica-se: relevo montanhoso (05%), relevo ondulado (35%)
e relevo plano (60%).

O perimetro urbano é de 7,49 km?, sendo que na criacdo do municipio nao se
realizou o planejamento quanto ao uso do solo urbano, uma vez que se originou do
loteamento da Gleba Encanto, onde a sua expansao ocorreu por meio da necessidade de

ocupacao.

1.4 Aspectos econdmicos

De acordo com os dados do Censo Demografico de 2022, a economia do

municipio de Nova Olimpia — MT, apresenta um PIB (Produto Interno Bruto) per capita

2 Dados disponiveis no documento da Agenda 21 — Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado e
Sustentavel.
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de R$ 36.067,56. O salario meédio mensal dos trabalhadores formais é de 2,7 salarios
minimos. As atividades agricola e industrial representam as principais fontes geradoras
de emprego e renda do municipio, sendo os demais setores da economia dependentes
direta e indiretamente desta atividade, onde o principal produto é a cana-de-aglcar, que
se tornou a base da economia local. Este fator determinante ocorreu devido a implantacéo
do complexo agroindustrial da Usina ltamarati S/A, atual UISA3, produtora de alcool
etilico carburante e acgucar cristal refinado, absorvendo assim, significativa parcela da
populacdo economicamente ativa residente e também de uma populagéo flutuante oriunda
de outras regides.

A empresa possui, atualmente, 2.574 funcionarios diretos, 1.504 fornecedores
diretos e ocupa cerca de 35,8 mil hectares de terras no plantio de cana-de-actcar, com
100% da colheita mecanizada e crua. Aparentemente, os dados mostram a importancia
dessa indudstria para 0 municipio, mas se comparar esses dados com o do ano de 2001, em
gue a Usina possuia um quadro de funcionarios de 7.000 trabalhadores, pode-se observar
uma reducdo significativa.

Portanto, o municipio apresenta um perfil de trabalhadores com atividades
produtivas voltadas a industria (principalmente pela usina de cana-de-agucar),

agropecuaria e servicos.

1.5 Composicéo populacional

Com uma populacdo de 16.352 habitantes (IBGE-2022), 0 que representa uma
queda de - 6,64% em relacdo ao Censo Demogréafico de 2010. Este dado coloca o referido
municipio em 45% colocacdo no estado no perfil populacional.

Ao comparar a populacao de Nova Olimpia - MT, segundo o Censo de 1991, num
total de 7.030 habitantes com o Censo de 2000, num total de 14.186 habitantes, verifica-
se um grande crescimento populacional, devido a atividade agricola voltada a cana-de-
acucar. Esse periodo é conhecido como o auge das usinas no municipio. Ainda, no Censo
Demogréfico de 2010, verifica-se uma populacdo de 17.515 habitantes, mostrando uma
estagnacao no crescimento populacional.

Assim, o Ultimo Censo de 2022, apenas refor¢a que uma economia baseada na

monocultura ndo possibilita um crescimento a longo prazo. Vale destacar também que o

3 Dados disponiveis no Relatério de Sustentabilidade 2022 — 2023, UISA.
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aumento da mecanizacdo agricola, ou seja, um menor nimero de trabalhadores bragais,
também colaborou para a reducdo populacional.

De acordo com o Censo Demogréfico do Brasil de 2010 (Unicos dados disponiveis
sobre migracéo), a regido Nordeste contribuiu grandemente para a formacéo populacional
do municipio, com cerca de 31,83% dos residentes na cidade, nascidos em estados
nordestinos, principalmente do estado de Alagoas, com cerca de 18,25% oriundos desse
estado.

Foto 2 — Rua José Sal eiro conhecida popularmente como Rua da Gaia

Fonte: Departamento de Meio Ambiente, 2024.

1.6 Educacao, cultura e turismo

A cidade de Nova Olimpia — MT possui trés escolas estaduais urbanas e uma rural.
Além disso, consta também quatro escolas municipais, uma creche municipal e uma
escola privada. De acordo com o Censo Escolar de 2021 ha 3.052 alunos matriculados no
Ensino Fundamental e Médio. Atualmente, Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica o - IDEB dos anos iniciais do Ensino Fundamental é de 5,9 e dos anos finais do
Ensino Fundamental é de 4,5.

Em relacdo a formacdo superior, possui apenas uma instituicdo de ensino superior
privada, no caso, a Unopar - Universidade do Norte do Parana. Assim, grande parte dos
estudantes que anseiam uma formacao de nivel superior precisam deslocar-se para outros
municipios, ja que ha duas cidades consideradas polos educacionais, numa proximidade
de cerca de 40 km: as cidades de Tangara da Serra, que possui um Campus da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT e
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outras instituicBes privadas e o polo de Barra do Bugres que também possui um Campus
da UNEMAT e Universidade Aberta do Brasil — UAB.

Também, a usina sediada no municipio, UISA, criou o Instituto Florescer Acao
Social, oferecendo cursos, oficinas e outros eventos, com cerca de 1.200 alunos,
assistindo direta e indiretamente 536 familias.

O municipio possui um Centro de Eventos onde ocorrem diversos festejos ao
longo do ano, como o tradicional carnaval, as festividades juninas, o aniversario da
cidade, dentre outras. Também ocorre no més de outubro a tradicional festa da padroeira
Nossa Senhora Aparecida, inclusive com a peregrinacao até a imagem da santa, localizada
na Serra Tapirapud, na Pedra Solteira (divisa com Tangara da Serra). Ademais, ainda
temos como festa cultural, no més de dezembro, a Festa de Santos Reis.

O municipio apresenta belezas naturais ainda desconhecidas, com um promissor
potencial turistico. Com destaque ha a Serra Tapirapud, onde localizam belas cachoeiras,
pesqueiros e uma exuberante fauna e flora. Dentre os pontos turisticos, encontram-se
aberta & visitagio as cachoeiras do Rio Branco e Rio Angelim e o Balneario Angelo
Masson, localizado nas proximidades da zona urbana.

Foto 3 — Cachoeira da Mina Azul
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Fonte: Departamento de Meio Ambiente, 2010.
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Foto 4 Cacheira Angelim
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Fonte: Departamento de Meio Ambiente, 2010.

1.7 Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza Alencar

A E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar € a mais nova e maior da cidade de
Nova Olimpia— MT. Esta localizada no perimetro urbano, no Bairro Jardim das Oliveiras,
na Rua 34, quadras 40 e 41 e atende os alunos que residem na periferia da cidade. Foi
criada pelo Decreto n° 2294/09, do dia 18/12/2009. Esta apenas had quatorze anos em
funcionamento.

A escola atende cerca de 830 alunos, com uma estrutura de dois pisos. Possui 14
salas de aula, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de coordenacdo, uma sala dos
professores, um laboratério de aprendizagem, uma sala de recurso multifuncional, uma
sala de video, um laboratério de informatica ocioso, dois banheiros femininos e dois
banheiros masculinos, assim como um banheiro adaptado. Também possui uma cozinha,
um refeitorio, uma biblioteca e uma quadra esportiva.

Atualmente é a Unica escola do municipio que atende os trés periodos, ofertando
a partir dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), o Ensino Médio regular
(1°, 2° e 3° anos) e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (1°, 2° segmentos e
Ensino Médio). Em relacéo a essa modalidade, também funciona nesta unidade de ensino
o Certifica Mais MT, que é um programa desenvolvido pela Secretaria de Estado de

Educac&o que visa conceder certificacdo da Educacao Bésica aqueles que ndo concluiram
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seus estudos em idade escolar regular, por meio de aplicacdo de exames em formato on-
line.

O quadro docente possui profissionais efetivos, assim como do técnico e apoio
educacional, no entanto apresenta, em sua maioria, professores interinos. Além de mim,
que exerco a funcdo de professora de Lingua Portuguesa nesta unidade escolar, ha mais
trés professores concursados dessa area. Em seu quadro de funcionarios apresenta um
diretor escolar, trés coordenadores pedagdgicos, um secretario, quatro técnicos
administrativos educacionais e 12 profissionais da &rea de apoio administrativo
educacional. Na area da docéncia, contamos com 24 professores efetivos e 55 professores
temporarios. Ainda, contamos um professor de Sala de Recurso Multifuncional e um
professor intérprete de Libras - Lingua Brasileira de Sinais.

Nossa escola ndo difere de outras escolas publicas do pais. Nossos estudantes,
pertencem, em sua maioria, a uma comunidade de baixa renda. Residem em bairros
periféricos no entorno da escola como o Jardim das Oliveiras, o Jardim Aeroporto
(conhecido popularmente como Rua da Gaia), 0 Santa Rosa e, principalmente, o Bairro
Itamarati. Este ultimo é conhecido por ser o menos favorecido por politicas publicas
(inclusive, a pavimentacdo asfaltica ocorreu apenas ha dois anos), tendo surgido por um
projeto de doacdo de lotes. Em suma, nossos alunos sao filhos de trabalhadores da lavoura
e industria da cana-de-agucar, do setor agropecuario e de servicos, com uma média de
rendimento mensal de 2,7 salarios minimos. Inclusive, ha muitas familias em situacdo de
vulnerabilidade social, acompanhadas pela Assisténcia Social e Conselho Tutelar.

Atualmente, os indices baseados nas avaliacBes externas, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB encontram-se abaixo da média nacional ou
identificado como nimero de participantes insuficiente para a divulgacdo do resultado.
Isso mostra a necessidade de dinamizar e buscar diferentes métodos de trabalhos para
minimizar os resultados negativos apresentados.

Foto 5 - E.E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar
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Fonte: Arquivo pessoal.
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1.7.1 Patrona da Escola

Francisca de Souza Alencar, nasceu na fazenda Angico, em Ouricuri - PE, no dia
01/02/1962, filha de Jodo Alves de Alencar e Etelvina de Souza Alencar. De familia
simples, seu grande sonho era estudar e formar-se para ter uma vida melhor. Estudou na
Escola Estadual Wilson de Almeida, em Nova Olimpia, desde a 12 série do primario até
3° Ano de Magistério, o qual concluiu em 1985. Como em Nova Olimpia ndo possuia
faculdade, ela e algumas amigas foram frequentar o curso de Filosofia em Jales - Séo
Paulo, onde concluiu em 20/12/1991. Em 1995, concluiu uma especializagdo em
Curriculo do Ensino Fundamental: Aspectos Teoricos e Praticos, Conteudos e
Metodologia pela Universidade de Cuiaba - UNIC.

Trabalhou 23 anos na Escola Estadual Wilson de Almeida, em Nova Olimpia.
Em dezembro de 2008 fez uma viagem ao Nordeste, sofrendo um grave acidente, vindo
a falecer no dia 31/01/2009.

Em virtude de seu exemplar trabalho dedicado a educacdo, a comunidade nova-

olimpiense decidiu homenagea-la, atribuindo seu nome a nova escola do municipio.

1.7.2 Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza Alencar

O Projeto Politico-Pedagdgico — PPP é um documento em que consta a proposta
educacional da escola. Nele deve conter a filosofia, os desafios e estratégias de ensino,
no entanto construido a partir da realidade da escola. Assim, a Escola Estadual Prof.2
Francisca de Souza Alencar busca inserir em sua proposta que a educacao seja um agente
de transformacdo social, em que o educando se perceba como um construtor de
conhecimento, envolvendo em sua aprendizagem os recursos cientificos e tecnologicos
disponiveis. O objetivo é que o aluno se veja como um sujeito de sua historia, livre e
capaz de empreender-se num projeto de transformacéo social, por meio de uma educacéo
analitica e reflexiva.

O PPP é um documento dinamico, construido progressivamente, ao longo do ano,
coletivamente, com todos os segmentos da unidade escolar. Para isso, segue como
parametros a Constituicdo Federal que assegura o direito a educacéo, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB, o Plano Nacional de Educacdo — PNE e a Base Nacional

Comum Curricular — BNCC.
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No estado de Mato Grosso, a concepgdo adotada no Ensino Fundamental, é a do
Ciclo de Formagdo Humana*, na qual a escola, por ser um espago de aprendizagem, deve
proporcionar meios para que 0 sujeito construa, ao seu tempo, sua propria autonomia,
identificando suas possibilidades na constru¢cdo do conhecimento. A partir da LDB
9394/96, que estabelece novas formas de organizar a Educacdo Basica, o estado de Mato
Grosso implantou em carater experimental, em 22 escolas publicas, o Projeto Terra. Em
1998, o estado implantou o Ciclo Basico de Aprendizagem — CBA, uma estratégia
politico-pedagdgica que assegurava, inicialmente, o direito ao ciclo da alfabetizac&o. Para
dar continuidade & implementacdo do CBA a Secretaria de Estado de Educacao propds a
implantacdo gradativa dos Ciclos de Formacdo para todo o Ensino Fundamental,
ampliando a politica de inclusao social.

Atualmente, o Ensino Fundamental na rede publica do estado de Mato Grosso esta
em transi¢do do Ciclo de Formacdo Humana para o Ciclo de Aprendizagem, dividindo-
se agora em quatro ciclos. Essa organizacdo, tem como base a relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, em uma perspectiva na qual o desenvolvimento
cognitivo ocorre tanto por processos biolégicos-cognitivos quanto por interagdes sociais.

Dessa forma, a Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza Alencar visa um
trabalho diferenciado, que atenda as necessidades de aprendizagem do aluno. Portanto,
em seu PPP, assegura-se uma avaliacdo em sua completude, conceituando os alunos em
Progressdo Simples — PS (alunos proficientes), Progressao com Plano de Apoio
Pedagdgico — PPAP (alunos com desafios de aprendizagem). No entanto, devemos
destacar que no ano vigente, estdo sendo implantadas mudancas no processo avaliativo,
inclusive com retorno de atribuicdo de notas por desempenho escolar. Aos alunos com
desafios de aprendizagem, os professores oferecem aulas de apoio pedagdgico, ja que até
0 momento, a SEDUC néo disponibilizou professor articulador para o Laboratério de
Aprendizagem. Além disso, o sistema de Busca Ativa possibilita que os alunos faltosos

sejam contatados e realizado um plano de recomposicdo de aprendizagem.

4 Dados do documento do Ciclo de Formagdo Humana: Conhecer, Planejar e Implementar nas Escolas da
Rede Publica Estadual de Mato Grosso, Cuiaba, MT, 2016.
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CAPITULO 2

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
PROJETO DE INTERVENCAO

Este projeto foi construido a partir de inquietaces que uma sala de aula provoca
em um docente de Lingua Portuguesa. Pensando em um projeto baseado no estudo do
texto, por meio da leitura e producdo textual, este trabalho permite também o
desenvolvimento de uma pesquisa linguistica em que 0s sujeitos participantes se vejam
como construtores de seu préprio saber e integrantes de uma comunidade na qual também
ajudaram na sua formacdo. Para isso, nos apoiamos nas teorias da Sociolinguistica
Variacionista, de William Labov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-Ricardo
(2004) ao analisar as variacdes linguisticas de origem nordestina que circulam no
municipio de Nova Olimpia — MT e ainda nos estudos da Linguistica Textual, de tedricos
como Antunes (2003), Koch (1997), Marcuschi (2004), Dolz e Schneuwly (2004), ao
propormos um projeto baseado no estudo do texto.

A seguir, trataremos dos pressupostos tedricos que sustentaram o trabalho
desenvolvido por meio do projeto de intervencdo, desvendando desde a origem,

caracteristicas e fundamentos dessas teorias.

2.1 Lingua e sociedade

Pensar na lingua apenas como um conjunto de signos, composta por regras
gramaticais que possibilita que determinado grupo de falantes possa se comunicar, torna
esse conceito insignificante. Principalmente, se pensarmos que a lingua possui um carater
social, caracterizada por uma pratica interativa e cultural. Dessa forma, Antunes salienta
que “a lingua assume um cardter politico, um carater historico e sociocultural, que
ultrapassa em muito o conjunto de suas determinacgdes internas, ainda que consistentes e
sistematicas” (Antunes, 2009, p. 21). Isso mostra que a nossa lingua nos representa,
caracteriza o grupo ao qual pertencemos, revelando a nossa cultura e identidade. Antunes
(2009, p. 23) reitera esse pensamento, em que linguagem, lingua e cultura sao realidades
indissociaveis, inseparaveis.

Nessa perspectiva, Alkmim (2012) comenta que linguagem e sociedade estéo

interligadas de forma inquestionavel, tornando-se a base da constituicdo do ser humano.
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Assim, lingua, cultura e sociedade exercem papéis fundamentais nas questdes dos estudos
linguisticos.

Precisamos enfatizar que a lingua exerce um importante papel de funcionalidade
social, j& que ela necessita de fatores como a interagdo, as condi¢fes situacionais. 1sso
porque ndo consiste em algo isolado, numa acédo individual. Na verdade, as relacGes
sociais a fundamenta, fruto de uma coletividade social, em que 0 seu grupo a representa.

No caso, uma lingua ndo existe fora de uma sociedade e o contrario também é
dificil em se imaginar. Portanto, uma lingua precisa de uma sociedade para constituir-se,
da mesma forma que a lingua constitui a identidade de um grupo social.

Dessa forma, lingua, falante e contexto de vida estdo interligados, numa relagdo
em que todos 0s aspectos situacionais, como as questdes historicas, sociais, culturais,
dentre outras, exercem relacbes de influéncias, num contexto de significacOes
socioculturais.

Quando pensamos nas relacdes da lingua num contexto social, também
precisamos analisar que a lingua é o reflexo de uma sociedade, e sabendo que vivemos
num contexto de heterogeneidade, também nos comunicamos de formas variadas, o que
provoca a variagdo linguistica, e claramente a variedade de grupo de maior prestigio,
produzira também uma lingua de maior valor social. Assim, reiteramos que a lingua é o

reflexo de uma sociedade.

2.2 Linguistica: uma ciéncia em evolucéo

A Linguistica € antes de tudo uma ciéncia nova, ja que o seu conceito foi definido
a partir do século XIX. Mas antes disso, precisamos analisar que linguagem é uma criagao
social, e, portanto, com o avango da sociedade tornou-se algo passivel de ser estudada e
analisada. Com a invencao da escrita, foi possivel observar a existéncia de diferentes
formas linguisticas, analisando a fala e os mecanismos da linguagem.

Segundo Mattoso Céamara (2011), na Historia da Linguistica, os estudos
considerados paralinguisticos, destacam-se na Grécia Antiga, com estudos de Platdo e
Aristoteles, sendo seguido pelos trabalhos dos fildsofos da Escola Estoica, em que
desenvolveram um estudo sistematico da gramatica.

No que se refere ao estudo da linguagem na cultura latina, no periodo da Roma
Antiga, adotou-se o estudo da lingua a partir das questfes levantadas pelos gregos, tendo
como principal objetivo na gramética latina, o estudo do certo e do errado.
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Na Idade Média, com o surgimento das linguas vernaculas derivadas do latim,
buscou-se conservar o latim puro como a lingua universal, superior as demais e, portanto,
sem necessidade de um estudo dessas linguas vernaculas. Apesar desse pensamento,
havia uma certa curiosidade acerca das linguas faladas e também a necessidade de se
transmitir a doutrina cristd, iniciando assim, analises denominadas das linguas
estrangeiras.

Com o Renascimento, essa tendéncia e interesse nas linguas faladas se fortificam,
fruto do pensamento de se conhecer a natureza e a sociedade que forma o homem. Assim,
autores como Francis Bacon define a gramatica filosofica como uma investigagdo nas
relacdes entre as palavras e 0s objetos e ideias. Com isso, o latim deixa de ser o foco,
tornando-se elemento principal de estudo a lingua de cada pais.

A partir do seculo XVI, surgem as gramaticas das linguas modernas, combinando
a orientacdo logica e a intencdo do certo e do errado, com observagdes dos fendmenos
linguisticos, inclusive com estudos pouco explorados, como a fonética e o historico da
linguagem.

O estudioso alemdo Wilhelm Von Humboldt desenvolve pesquisas em que o
objeto se centraliza nos fendmenos linguisticos, iniciando estudo de andlise da natureza
e mecanismos da linguagem. No século XIX, a linha de abordagem historica, alinhada a
uma versdo comparativa das linguas, se fortalece, possibilitando pesquisas em que uma
lingua antiga d& origem a uma ou varias linguas novas. Entretanto, o grande impulso dos
estudos historicos-comparativos ocorre com a descoberta da gramatica do sanscrito e da
gramatica hindu.

A gramatica comparativa encontra maior expressdo nos trabalhos de Augusto
Schleicher que defendia que a lingua € um organismo natural, e que suas mudancas tém
uma evolucdo natural, e ndo historico e, finalmente, que a lingua depende dos tracos
fisicos dos pensamentos e 6rgdos da fala.

Um avanco ocorrido no desenvolvimento da Linguistica foi o estudo da fonética
com o conceito de sons vogais independentes de letras, e para sua representacdo foi
idealizado o processo de transcricdo fonética. Nessa época, também surge 0 movimento
conhecido como os Neogramaticos, contrarios aos métodos considerados antigos da
linguistica comparativa. Em contrapartida, inicia um movimento em oposi¢do aos
neogramaticos.

Agora, é notavel a contribuicdo do linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-
1913) para o estabelecimento da linguistica como ciéncia, ao conseguir definir o objeto e
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0 método para o seu estudo. O linguista, pertenceu a uma rica e importante familia
europeia, que desde cedo mostrou interesse e talento ao estudo da linguagem. Saussure
publicou apenas duas obras em vida, sendo que o Curso de Linguistica Geral, foi lancada
postumamente por seus discipulos, em 1916.

No inicio do século XX, fundamentado na corrente linguistica denominada de
estruturalismo, o estudioso define a lingua como objeto central dos estudos linguisticos,
segundo a qual a lingua é tomada em si, separada de fatores externos, com uma estrutura
autbnoma. Também, postula os conceitos de langue (lingua) e parole (fala), sendo a
primeira homogénea e social e a segunda definida como um ato individual, de carater
heterogéneo. Para ele, lingua e fala sdo independentes, os fendmenos variaveis ndo séo
visiveis na langue (que é social), mas na parole (que € individual).

Assim, a mudanca se da em alguns elementos e isso é suficiente para que ela se
reflita em todo o sistema. O falante ndo tem consciéncia das mudancas que ocorrem entre
os estados da lingua, constituindo-se como um sistema abstrato invariante, e, por isso,
nao sofre as mesmas variagdes da fala. O proprio linguista afirma que “A lingua [é] um
sistema em que 0s termos sdo solidarios e o valor de um resulta tdo-somente da presenca
simulténea de outros” (SAUSSURE, 2002, p. 133). O tedrico suico foi um dos primeiros
a analisar a questdo da selecao de elementos linguisticos no uso cotidiano da lingua, sendo
que as escolhas de ordem sintagmaticas e paradigmaticas seriam as responsaveis pelo
funcionamento da lingua com um sistema de valores.

Também em relacdo ao estudo formal da lingua, temos a partir dos anos de 1960
o importante tedrico Noam Chomsky e a corrente linguistica denominada de gerativismo,
que concebe a lingua como um sistema de principios universais, que possibilita a
expressdo dos pensamentos, por isso a lingua é vista como uma competéncia inata a
pessoa, desconsiderando assim, qualquer aspecto social. Para ele, o importante é o sistema
abstrato de regras de formacao de sentencas.

Podemos observar uma importante oposicdo de pensamento entre estruturalistas e
gerativistas, em que o primeiro concebe a lingua como um fator social, enquanto os

segundos reconhecem a lingua como um fato biolégico.

2.3 A sociolinguistica e o fator social

Alguns autores ja defendiam o aspecto social da lingua. Temos o linguista francés

Antonie Meillet (1921) que enfatizava o carater social e evolutivo da lingua. Mesmo
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sendo discipulo de Saussure, ele se contrapde ao mestre ao mostrar a estrutura linguistica
por meio de fatores historicos e sociais. Podemos também citar o tedrico russo Mikhail
Bakhtin (1929) que criticava a teoria saussureana de um estruturalismo abstrato,
defendendo o processo de interagdo verbal da lingua de forma historicamente
contextualizada. Também dizia que a mudanca linguistica é historicamente motivada
pelos diferentes contextos de uso da lingua.

Outro russo, Roman Jakobson (1960), apresentava 0 pensamento da relacdo da
linguagem e do contexto social, valorizando 0 processo comunicativo, e
consequentemente os aspectos funcionais da linguagem. O linguista francés Marcel
Cohen (1956) defendia o estudo da linguagem, aliada as ciéncias humanas,
desenvolvendo assim, um estudo sociologico da linguagem.

Emile Benveniste (1968), outro linguista francés, concebia as relacdes entre
linguagem e sociedade. Para o estudioso “a lingua ¢ a manifestacdo concreta da faculdade
humana da linguagem” (BENVENISTE, 1968 apud ALKMIM, 2012, p. 26). Sendo
assim, lingua e sociedade ndo existem de forma separada.

Apesar dos estudos de importantes tedricos que ja tratavam a questdo social da
lingua é a partir da Sociolinguistica, que se fortalece a corrente baseada na concepgéo da
lingua e sociedade. Despontada, principalmente, nos Estados Unidos com trabalhos de
William Labov, na década de 1960.

Segundo Alkmim (2012), o termo referindo-se a Sociolinguistica fixou-se apenas
em 1964, num congresso organizado por William Bright, na Universidade da California,
tornando-se referéncia classica nos estudos da relacdo entre linguagem e sociedade,
mostrando a questdo da diversidade linguistica no estudo da lingua, definida
posteriormente como uma nova area de estudo da Linguistica. No entanto, € William
Labov que se destaca na descri¢cdo dessa metodologia de estudo, propondo o estudo da
lingua, sempre vinculada ao contexto social, numa perspectiva de heterogeneidade.

Labov desenvolve uma pesquisa numa ilha de Massachusetts, expondo os fatores
sociais na relagcdo com as variagdes linguisticas, determinando fatores como idade, sexo,
ocupacdo, origem étnica e atitudes. No entanto, é em 1964, em seu trabalho sobre a
estratificacdo social do inglés em Nova lorque, que sua pesquisa se consolida na descricdo
e interpretacdo do fenbmeno linguistico no contexto social. A partir dessa perspectiva,
fica conhecida como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo, tornando-se

uma das vertentes da Sociolinguistica.
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Dessa forma, podemos definir “que o objeto da Sociolinguistica ¢ o estudo da
lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto é, em situacdes
reais de uso” (ALKMIM, 2012, p. 33). E ao se pensar assim, percebemos que cada
comunidade linguistica apresenta diferentes formas de expressar-se, maneiras
diversificadas de falar a mesma coisa. Nessa situacdo, a Sociolinguistica define esse fator
como variedades linguisticas. E importante salientar que toda e qualquer comunidade
linguistica apresenta variages constituindo-se como uma qualidade no fenémeno da
comunicagéo.

O linguista Calvet (2002) esclarece que essas formas diferentes de se expressar,
mas que apresentam o mesmo significado, trata-se das variaveis, muito comum nos
aspectos geograficos, como observamos nas inimeras varia¢fes do Iéxico e questdes
fonéticas existentes no pais. No entanto, essas variagdes nem sempre estdo apenas no
aspecto linguistico, mas presentes em uma variacao definida como variaveis sociais. Por
isso, ele define “por variavel o conjunto constituido pelos diferentes modos de realizar a
mesma coisa (um fonema, um signo...) e por variante cada uma das formas de realizar a
mesma coisa” (CALVET, 2002, p. 80, grifos do autor). Assim, ao estudarmos uma
variavel linguistica, precisamos também observar os aspectos sociais (idade, sexo, poder
econémico, dentre outros) para reconhecer 0s impactos e correlacbes existentes no
processo de comunicacdo, ou seja, nas “correlagdes entre variantes linguisticas e
categorias sociais” (IDEM, 2002, p. 57).

Essa heterogeneidade linguistica, tdo presente na pesquisa sociolinguistica, refere-
se as variacdes que sdo analisadas e descritas de forma sistematica, numa perspectiva de
estudo do uso da lingua, inclusive numa analise estrutural da lingua. E esse processo so é
passivel de observacdo nos usos sociais da lingua, ja que padrGes e/ou estruturas sociais
também refletem em suas diferentes formas linguisticas.

Tais informacdes sao relevantes ao mostrar que as transformacdes de uma lingua
decorrem de um processo natural, portanto essas variacdes linguisticas estardo presentes
numa sala de aula, ainda mais quando analisamos essas diferencas na Lingua Portuguesa
do Brasil. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005) explica que a referida lingua evoluiu e
fundamentou-se em decorréncia de diversos fatores, dentre os quais prevalecem as
questdes da “dualidade linguistica — modalidade urbana versus modalidade rural, os
fluxos migratérios do século XX, a contemporaneidade de estagios diversos de
desenvolvimento e a tendéncia emancipacionista da literatura brasileira moderna”

(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 31). Segundo a autora, o processo de colonizag¢do do
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pais pelos portugueses possibilitou a conservacdo de tragcos linguisticos lusitanos,
principalmente no litoral brasileiro, devido ao constante intercambio cultural e comercial
com Portugal. J& nas localidades rurais, hd um distanciamento da norma portuguesa,
sofrendo maior influéncia das linguas indigenas e africanas. No século XX, com o
processo migratorio do espaco rural para os centros urbanos, hd uma valorizacdo da lingua
de prestigio sobre os vernaculos regionais. Outro aspecto, é que a literatura moderna,
centrada na Semana de Arte Moderna de 1922, floresceu a concepcao da necessidade de
se adotar um vocabulario mais popular, focada na lingua falada.

Conhecendo, portanto, esse panorama da Lingua Portuguesa no Brasil, deparamo-
nos com essa heterogeneidade linguistica no processo educacional brasileiro, tornando
um desafio para os professores incorporarem praticas de ensino da lingua, pautadas em
teorias, principalmente numa visdo sociolinguistica. A autora Bortoni-Ricardo (2005, p.
25-26) salienta que “a linguistica recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas,
mas que, paralelamente, se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais
que o aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social”. Por isso € essencial que o
professor reflita sobre suas praticas pedagogicas, incorporando propostas atentas as
variagOes linguisticas presentes no espago escolar, reconhecendo assim o carater
multicultural e linguistico de sua comunidade.

Pensando nas questdes metodoldgicas, numa proposta de se estudar a lingua e ndo
apenas a gramatica, precisamos estar atentos que essas variacoes estao presentes, e devem
ser reconhecidas como formas diferentes de se falar a mesma coisa. Abrir 0 espaco da
sala de aula para essas possiveis reflexfes torna o ensino mais fecundo e significativo
para 0 nosso aluno.

Sabemos que a oralidade exerce intensa influéncia em seus falantes, ja que “sob o
ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem como
um ser que fala e ndo como um ser que escreve” (MARCUSCHI, 2010, p. 17, grifos do
autor). Nesse sentido, torna-se contraditorio pensar a lingua apenas vinculada a uma
norma culta, cuja existéncia esta baseada numa convencao ortografica, tradicionalmente
produzida por meio de uma gramatica normativa-prescritiva.

Em nosso estudo, defenderemos que o termo norma-padrdo ndo corresponde a
uma variedade real, usual da lingua, limitando-se apenas a manuais descritivos-
prescritivos da lingua, fugindo de nossa realidade linguistica heterogénea ao defender um
proposito ideario e irreal da lingua. Por isso, a escola, como instituicdo do saber, deve

pautar o ensino da norma culta, por ser a variedade da lingua associada ao prestigio social,
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desempenhando importante funcdo em situac@es de uso da lingua de maior formalidade.
Assim deixaremos claro que a norma-padréo nédo corresponde a norma culta “tendo em
vista que a ‘norma-padrdo’ é um construto artificial, ndo uma variedade linguistica real”
(SILVA, 2014, p. 92).

Diante disso, ndo devemos ignorar o fenbmeno da varia¢do linguistica,
prestigiando também a variedade utilizada por nossos alunos. Apenas devemos salientar
que hé outra variedade que circula na sociedade, no caso a norma culta, sendo necessario
0 seu conhecimento e dominio, para atender uma necessidade social, por se tratar de uma
variedade de maior prestigio social. Sendo assim, essa variedade é considerada uma opgéo
a mais no processo de comunicacéo, ja que “é o resultado de uma atitude social ante a
lingua, que se traduz, de um lado, pela selecdo de um dos modos de falar entre os varios
existentes na comunidade” (ALKMIM, 2012, p. 40).

Apenas frisamos que o ensino da norma culta deve intensificar habilidades
linguisticas que o aluno ja possui, pois ao chegar a escola, ele ndo esta desprovido de uma
lingua. Pelo contrario, é detentor de uma variedade complexa e dindmica. Partindo desse
principio, Travaglia defende que o professor ao desenvolver sua pratica pedagogica nao
deve “insistir apenas com uma das variedades, a norma culta, discutindo apenas suas
caracteristicas e buscando apenas o seu dominio em detrimento das outras formas de uso
da lingua que podem ser adequadas a determinadas situagdoes” (TRAVAGLIA, 2009, p.
41).

Fundamentamos que a prépria BNCC, defende um trabalho voltado & variacéo
linguistica a partir de seu uso social, num aspecto de heterogeneidade linguistica. 1sso é
facilmente observavel em uma de suas competéncias voltada ao ensino da Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental. No documento consta que devemos “Compreender
a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2018, p. 87).

Reconhecer que fazemos parte de um grupo, que se manifesta linguisticamente de

determinada forma, também desperta a consciéncia identitaria. Assim,

A variagdo linguistica, que ja foi vista na infancia da ciéncia linguistica como
uma ruptura da unidade do sistema, é concebida hoje como um dos principais
recursos postos a disposi¢do dos falantes para cumprir duas finalidades
cruciais: a) ampliar a eficacia de sua comunicacdo e b) marcar sua identidade
social (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 175).
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O reconhecimento de que a lingua representa um grupo que possui tracos
especificos, inclusive de aspectos diatopicos, permite que esse mesmo grupo linguistico
se reconhega em sua importancia, ressignificando assim a sua historia e criando marcas
de referéncias. Isso ocorre porque € por meio da lingua que expressamos ideias, emocoes,
crengas, costumes, dentre outros, representando aqueles que nos antecederam e que
formaram ou formam o grupo ao qual pertencemos.

Assim ¢é pela lingua que revelamos “a que grupo pertencemos, uma espécie de
atestado de nossas identidades” (ANTUNES, 2009, p. 23). Adiante, a mesma autora
reafirma a ideia ao dizer que hé “uma relagao de interdependéncia entre variedade cultural
e variedade linguistica” (IDEM, 2009, p. 24). A escola assim exerce sua fungéo social ao
possibilitar no espaco escolar a reflexdo de que a variacdo linguistica presente na
comunidade em que se encontra inserida, torna-se um processo de reconhecimento de

identidade e ressignificagéo cultural.

2.4 Tipos de variacéo linguistica

Quando nos referimos a uma determinada lingua, geralmente pensamos em algo
homogéneo, unificado. No entanto, uma das principais caracteristicas da lingua, é
justamente o seu perfil heterogéneo, ja que apresentamos em nossas praticas sociais
variag0es no modo de falar, reflexo da variedade social e cultural da sociedade. Camacho
conceitua o fendmeno da variacao linguistica como “uma diversidade funcional e inerente
aos sistemas linguisticos, além de representar duas ou mais formas alternativas de dizer a
mesma coisa no mesmo contexto” (2001, p. 55-56).

Nesse sentido, Antunes também pondera que

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram
mudancas, em todos o0s estratos, em todos os niveis, 0 que significa dizer que,
naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes falares
que atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua
(ANTUNES, 2009, p. 22).

Assim sendo, a variacdo linguistica € um fenbmeno natural da lingua, que mostra
a diversidade linguistica presente em qualquer sociedade. As variagcbes ocorrem por
diversos fatores, todos eles comuns em qualquer lingua, fato este que mostra a capacidade
de transformacéo e vivacidade dos fendmenos linguisticos. Por isso é impensavel ver a

lingua como algo imutavel, isolada, sem influéncias do contexto social. Sabendo,
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portanto, dessa diversidade linguistica, podemos elencar quatro fatores determinantes

nesse processo, que Coseriu (1980) define como:

a) Variacdo diacronica

Resultante de variacBes na lingua num percurso histérico, como é facilmente
perceptivel ao comparar 0 portugués contemporaneo com o portugués arcaico. Nesse
caso, podemos observar a variagdo ocorrida com a expressao vossa mercé, tornando-se o

pronome VOCe.

b) Variacdo diatopica

Processo em que as alteracfes na lingua ocorrem devido a aspectos geograficos,
sendo algo muito comum no Brasil, por se tratar de um pais de tamanho continental. Essas
diferencas podem ocorrer ao nivel lexical, morfossintatico, fonético, gramatico, dentre
outros. Um exemplo sdo as variaches resultantes das caracteristicas regionais
representadas pelos distintos sotaques, como as diferentes pronuncias do r ou nos

variados léxicos para a mesma representacdo, como abdbora/ jerimum;

¢) Variacdo diastratica

Relacionada as variacbes resultantes de aspectos sociais, principalmente em
comunidades. Coseriu salienta que se acentuam em comunidades que apresentam
extensas diversidades culturais e sociais. Alkmim (2012) aponta que os principais fatores
estdo condicionados a classe social, idade, sexo, situacdo ou contexto social. Isso é
perceptivel na linguagem utilizada por uma pessoa com maior grau de escolaridade, que

tende a falar n6s fomos e outra ndo alfabetizada, que tende a se expressar com nos foi;

d) Variacdo diafasica

Situacdo em que as variacBes dependem do contexto comunicativo, ja que a
ocasido é que determina a maneira como nos expressamos. AsSim como, nos
comunicamos de forma diferenciada numa roda de amigos (linguagem informal) ou numa
entrevista de emprego (linguagem formal). Para Coseriu (1980, p. 110), consiste nos
“diversos tipos de modalidades expressivas”.

A partir dessa conceituacdo, reiteramos a pluralidade linguistica a0 mostrar a
diversidade e competéncia comunicativa que todos os falantes de determinada lingua

possuem, embasada em um conjunto de regras. Calvet esclarece que
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Cada uma dessas formas corresponde a uma funcéo social particular, e as
variagBes que ai se encontram derivam ao mesmo tempo do diatopico (como,
por exemplo, a utilizagdo de uma forma local pode responder a uma funcéo
gregaria, a vontade de conivéncia regional), do diastratico (quanto a esse ponto
as primeiras pesquisas de Labov sdo esclarecedoras) e do diacrdnico (a giria
dos adolescentes responde parcialmente a uma vontade de conivéncia no seio
da faixa etéria) (CALVET, 2022, p. 101).

Dito isso, no campo da pesquisa da linguagem, reconhecemos a responsabilidade
de um trabalho que visa o respeito pela variagao linguistica, principalmente por revelar
as diferentes formas de manifestacao cultural e social de um povo, ja que carregam em si

a histéria de determinada comunidade.

2.5 Preconceito linguistico: uma vertente do preconceito social

Compreendemos que quando a escola viabiliza um ensino pautado na discussao
da variacdo linguistica, consequentemente também cria mecanismos de enfrentamento ao
preconceito linguistico. Isso se torna mais relevante, principalmente quando Bagno
(2015, p. 42) afirma que “o preconceito linguistico ¢ decorréncia de um preconceito
social”. Ainda sobre isso, podemos acrescentar que ndo se trata apenas de uma forma de
discriminacdo no aspecto linguistico, ou seja, ndo € apenas a lingua da pessoa que esta
sendo reconhecida num contexto de desvalorizagdo, mas sim a propria pessoa.

O comportamento social esta interligado na relacdo do individuo com sua lingua,
pois se vivemos numa sociedade estratificada e com profundas desigualdades sociais, a
lingua utilizada por esses grupos também sofrerd o mesmo processo de exclusdo. A
linguagem de prestigio sempre prevalecerd sobre as demais, e os individuos buscarao

adequar-se a ela ou sofrerdo mais uma forma de preconceito. Assim, Calvet afirma que

0 que interessa a sociolinguistica € o comportamento social que essa norma
pode provocar. De fato, ela pode desenvolver dois tipos de consequéncia sobre
0s comportamentos linguisticos: uns se referem ao modo como os falantes
encaram sua prépria fala, outros se referem as reagdes dos falantes ao falar dos
outros. Emum caso, se valorizara sua prética linguistica ou se tentar, ao invés,
modifica-la para conforma-la a uma modelo prestigioso; no outro, as pessoas
serdo julgadas segundo seu modo de falar (CALVET, 2022, p.60).

Bagno corrobora nessa linha de pensamento ao informar que “o preconceito
linguistico pode assumir vérias formas e pode ser dirigido contra grupos sociais ou
povos especificos” (BAGNO, 2020, p. 16). Isso mostra que historicamente a lingua
também serve como processo de exclusdo, em que determinado povo, inclusive pela sua

linguagem é estigmatizado como inferior, primitivo ou sem cultura.
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Os povos africanos, assim como 0s povos originarios da América sao exemplos
desse preconceito também disseminado pelo aspecto linguistico. Destacamos que as
linguas desses povos podem ser tdo complexas, ricas e gramaticais como qualquer outra
lingua europeia ou milenar.

Se o preconceito linguistico ocorre entre povos, também é fortemente vinculado
aos grupos sociais. No Brasil, ha uma vasta corrente de exclusao, baseada na linguagem
utilizada por determinada pessoa.

A norma culta esta associada a norma de prestigio, geralmente associada as classes
dominantes. Apenas ndo podemos esquecer gue assim como a sociedade estd em
transformacédo, a lingua também perpassa pelo mesmo processo. Esse movimento
evidencia “que as normas linguisticas, como todas as normas sociais, mudam com o
tempo e que de nada vale lutar contra essa mudanca — mais sensato € tentar se adaptar a
elas” (BAGNO, 2020, p. 27).

O meio escolar deve estar atento a essas mudancas tao caracteristicas da lingua.

No entanto, apesar de algumas falécias que circulam na sociedade, a escola deve mostrar
ao aluno que realmente existe uma variedade mais formal e que se deve aprendé-la com
0 intuito de utiliza-la em determinadas situagdes sociais de comunica¢do, mas que
também cada individuo traz consigo uma riqueza de saberes e conhecimentos,
evidenciadas inclusive na sua diversidade linguistica.

Bagno, em sua vasta obra, evidencia que a defesa das variedades linguisticas, ndo

significa a exclusdo do ensino letrado, mas numa educacdo voltada ao respeito e a

diversidade linguistica. Ele reafirma que

A prioridade absoluta, no ensino de lingua, deve ser dada as préticas de
letramento, isto €, as préticas que possibilitem ao aprendiz uma plena insercéo
na cultura letrada, de modo que ele seja capaz de ler e escrever textos dos
mais diferentes géneros que circulam na sociedade (BAGNO, 2020, p. 38,
grifos do autor).

Adiante, 0 mesmo autor enfatiza que o ensino letrado viabiliza a inser¢do aos
mesmos recursos de expressdo da classe dominante, tornando-se assim um direito do
individuo aos mesmos meios, assim “todos os aprendizes devem ter acesso as variedades
linguisticas urbanas de prestigio, ndo porque sejam as unicas formas ‘certas’ de falar e de

escrever, mas porque constituem, junto com outros bens sociais, um direito do cidaddao”

(BAGNO, 2020, p.38).
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2.6 Linguistica textual

A presente pesquisa também se encontra amparada pela Linguistica Textual — LT.
Esta teoria se desenvolveu especialmente na Alemanha, destacando-se o estudioso
Weinrich (1966) que empregou o termo pela primeira vez com o sentido que possui hoje
em dia. Segundo Favero (2012), inicia-se no Brasil a partir do ano de 1980, com o trabalho
do Prof. Dr. Ignéacio Antdnio Neis intitulado Por uma gramatica textual, sendo seguido
por Linguistica de texto - o que € e como se faz de Luiz Anténio Marcuschi e Linguistica
Textual - introdugdo de Leonor Lopes Favero e Ingedore Villaga Koch. Dessa forma, se
propde uma analise linguistica a partir da textualidade, ja que nos comunicamos por meio
de textos, tanto na oralidade quanto na escrita.

Torna-se fundamental esclarecermos que a LT surge como uma linha teérica que
recorre ao texto, j& que as teorias que a antecederam buscavam a sua fundamentacéao
apenas por meio de analises de palavras ou frases, o que dificultava a investigacdo dos
fendmenos linguisticos por deixar algumas imprecises nas analises das gramaticas de
frases. Com o inicio dos estudos das gramaticas textuais, o texto torna-se o objeto de
pesquisa e investiga¢do da LT “por serem os textos, a forma especifica de manifestagao
da linguagem” (FAVERO; KOCH, 2002, p. 11). Com o surgimento da LT, a partir da
década de 1960, na Europa, os estudiosos se propdem na elaboracdo de uma gramatica de
texto, analisando os fendmenos sintaticos-semanticos, o que culmina num grande nimero
de trabalhos a partir dessa proposta.

Nesse percurso da teoria, desde os primeiros estudos a partir da década de 1960,
houve um verdadeiro progresso dessa linha de pesquisa, sempre evidenciando o texto no

processo de interacdo verbal. Dentro dessa perspectiva, Koch reitera que a LT

De uma simples andlise transfrastica, logo acompanhada das tentativas de
elaboracdo de gramaticas textuais, passou a ter como centro de preocupacao
ndo apenas o texto em si, mas também todo o contexto - no sentido mais amplo
do termo (situacional, sociocognitivo e cultural) - e a interferéncia deste na
constituicdo, no funcionamento e, de modo especial, no processamento
estratégico-interacional dos textos, vistos como a forma basica de interagéo por
meio da linguagem (KOCH, 1997, p. 75).

A partir dessa premissa, precisamos também retomar o conceito de texto e sua
funcdo no processo de comunicacao. A linguista Koch (1997) discorre sobre os momentos
em que houve a evolucédo da teoria da frase para a teoria do texto. Segundo a autora, foi
necessario ultrapassar os limites da frase para se responder algumas quest@es relativas a

certos fendmenos da lingua. Desta forma, na fase inicial que compreende da segunda
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metade de 1960 até meados de 1970, passou a se observar os mecanismos no nivel
interfrasal ou transfrastico, analisando questGes relativas a correferéncia, a conexao entre
oragdes, a relacdo tema/topico — rema/comentario, a concordancia dos tempos verbais, a
selecdo do artigo, entre outras.

Por conseguinte, desenvolveram pesquisas no intuito de elaborar uma gramatica
textual, para analisar “fendmenos ndo explicaveis por meio da gramatica sentencial.
Afirma-se uma descontinuidade entre frase e texto, por haver, entre eles, uma diferenca
ndo de ordem quantitativa, mas qualitativa” (KOCH, 1997, p. 68). E para ser possivel a
habilidade de compreensdo e producdo, o falante precisa ter a capacidade de
desenvolvimento da competéncia textual, discernindo entre os textos as qualidades
necessarias para ser considerado coerente. Também postulavam que a analise deveria
seguir o critério hierarquico mais alto, no caso, o texto, seguindo um processo de
segmentacdo até as unidades menores e, consequentemente, a sua classificacao.

Mostrando-se com o passar do tempo, insatisfatorio em responder a todas a
problematicas envolvidas nessa gramatica do texto, chega-se assim, aos estudos de
analise do texto a partir de seu contexto pragmatico, ou seja, a “investigacao se estende
do texto ao contexto, entendido, de modo geral, como o conjunto de condicdes - externas
ao texto - da produgdo, recepgdo e interpretacao dos textos” (KOCH, 1997, p. 70).

Aqui a LT apresenta a nova perspectiva de que “ja ndo se trata de pesquisar a
lingua como sistema autdbnomo, mas, sim, o seu funcionamento nos processos
comunicativos de uma sociedade concreta” (KOCH, 2023, p. 27). Essas pesquisas, ja na
metade da década de 1970, reconheciam a lingua como uma forma de comunicacao social,
caracteristico da atividade verbal humana.

A partir da década de 1980, surge a corrente tedrica de valor de ordem cognitiva,
concebendo assim, o texto como resultado de processos mentais. Desse ponto de vista, 0
individuo em determinada situacdo comunicativa, ja traz consigo certas expectativas,
conhecimentos e experiéncias no processo de construcao textual.

Essa vertente cognitiva, possibilitou o aprofundamento de pesquisas, agora numa
concepgdo sociocognitivo — interacionista, em que a atividade linguistica ocorre por meio
da interag&o, resultado de uma acéo conjunta. Nesse caso, destaca-se a funcéo do contexto
social e o “texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e os interlocutores,
sujeitos ativos que - dialogicamente — nele se constroem e por eles sdo construidos”
(KOCH, 2023, p. 44).
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Assim, amparados em importantes pesquisas tedricas de concep¢do de texto,
buscamos fundamentar-nos no processo interacional de comunicagdo que define o texto

coOmo uma

manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensdo de contetidos seméanticos, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como
também a interagdo (ou atuacdo) de acordo com préticas socioculturais
(KOCH, 1997, p. 75).

No Brasil, principalmente com os estudos de Favero e Koch, além de Marcuschi,
a partir da década de 1980, os estudos centram-se numa pesquisa do texto, mas também
do contexto que fundamenta o processo de interacdo e das intencdes comunicativas e
sociais. A Linguistica Textual ¢ definida pelo préprio Marcuschi (1983, p. 12) como “o
estudo das operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo,
construcéo, funcionamento e recepgéo de textos escritos ou orais".

Os principais documentos oficiais da educacdo como 0os PCN e a BNCC sempre
fundamentam o ensino baseado nos textos orais e escritos. E assim, as praticas de ensino
devem estar centradas no estudo da lingua a partir das praticas e fungdes sociais dos
variados tipos de textos que circulam na sociedade. Dessa forma, o ensino por meio dos
géneros discursivos fortifica uma aprendizagem viva da lingua. Antunes (2009, p. 54)
também reitera que 0s géneros textuais incluem “outros elementos além dos linguisticos,
pois abrange normas e convencdes que sao determinadas pelas praticas sociais que regem
a troca efetivada pela linguagem”.

Os géneros textuais sdo constituidos por elementos além de linguistico, ja que suas
caracteristicas e tipificacGes (estrutura, conteudos, léxicos e aspectos gramaticais) sao
determinadas por suas praticas sociais, ou seja, “o de que a lingua usada nos textos —
dentro de determinado grupo — constitui uma forma de comportamento social”
(ANTUNES, 2009, p. 54). Isso fica mais claro ao pensar que é por meio da linguagem
que as pessoas socializam, atuam, interagem e que o efeito dessas acdes também repercute
na linguagem.

O ensino a partir da textualidade permite que os textos orais e escritos sejam o
objeto de andlise, em que a simples mengdo do nome de algum género textual ja
compreenda o propdsito comunicativo de determinado texto. Todavia, a acep¢do mais
resolutiva encontra-se nos aspectos gramaticais, em que determinado conteddo sera
explorado segundo as particularidades do género estudado. Isso possibilita perceber a

funcdo dos usos linguisticos na construcdo do género e na sua funcéo social.
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Dolz e Schneuwly (2004), em seus estudos sobre os géneros discursivos,
mostram-nos as concepcdes e fundamentos das formas de discursos, sendo, portanto, um
instrumento psicoldgico capaz de mediar 0 processo de aprendizagem na relagdo com a

leitura e escrita. Eles conceituam esse processo ao dizer que ha

um sujeito, o locutor enunciador, que age discursivamente (falar/escrever),
numa situacdo definida por uma série de parametros, com a ajuda de um
instrumento que aqui é um género, um instrumento semiético completo, isto é,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producdo

e a compreensdo de textos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 24).

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) esclarecem que o género funciona como
um instrumento que deve conter uma unidade de contetdo tematico, composicéo e estilo,
podendo ser adaptado a um destinatario e conteudos precisos e para uma determinada
finalidade e situacéo.

Outra analise pertinente dos autores para a discussdo é relativa a capacidade de
desenvolvimento linguistico dos sujeitos por meio dos géneros primarios (que se
originam de situagdes espontaneas) e secundarios (que se desenvolvem por comunicacgdes
culturais). Nesse caso, a primeira se caracteriza pelas producdes orais e a segunda pelos
discursos escritos, envolvendo assim as relagdes artisticas, cientificas e sociopoliticas.
Dessa forma, é essencial que os alunos sejam estimulados a uma variedade de textos que
circulam socialmente, para agregar assim a sua funcdo sociocomunicativa, diante uma
sociedade heterogénea. E funcio da escola promover essa capacidade e diversidade de
géneros para o desenvolvimento e aprimoramento de nosso conhecimento de mundo e da
cultura.

A organizacdo pedagdgica, baseada nos estudos dos géneros, possibilita uma
educacdo mais significativa, em que os alunos reconhecerdo que o processo de
comunicacdo ocorre pela capacidade de se produzir textos, sendo que estes deverao ser
inscritos em praticas sociais, reconhecendo assim a sua funcdo social no intuito de
produzir seus fins comunicativos.

Dessa forma, questdes como o processo de leitura e escrita seriam 0s objetos de
estudos fundamentais nas praticas de ensino na sala de aula. A gramatica deixaria de ser
o centro de aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, corroborando numa praxis de
estudo dos usos linguisticos inseridos em determinado género e numa proposta de
producdo escrita com propdsito comunicativo.

A habilidade em reconhecermos que cada texto se encontra determinado por um

género textual, desenvolve a nossa capacidade em perceber que cada producdo
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enunciativa ¢ elaborada a partir de determinado propdsito, finalidade e, principalmente,
seguindo um modelo, possuidor de certas caracteristicas que os distinguem dos outros
tipos de textos. Assim, Antunes (2009) esclarece que o aluno precisa desenvolver a
habilidade em reconhecer a multiplicidade de textos que circulam nos diferentes
contextos sociais.

No entanto, para essa percepcdo também € necessario o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, ou seja, “Focalizar tais elementos da realidade interacional
da vida social é concentrar-se no modo de, efetivamente, a linguagem acontecer”
(ANTUNES, 2009, p. 60). Essa perspectiva de ensino ressignifica o estudo da lingua,
enquanto atividade humana, e da anélise do texto, por meio dos géneros textuais,
culminando num trabalho com lingua e sua realidade “como objeto dindmico com uma
realidade de funcionamento, envolvendo atores, contexto etc.” (CAVALCANTE;
MARCUSCHI, 2007, p. 127).

A fala, assim como a escrita, estdo inscritas em nossas praticas diarias por meio
dos géneros textuais, e esses géneros, inclusive os orais, ndo podem ser negligenciados
no processo educativo. Assim, podemos dizer que a oralidade possui 0 seu proprio
processo de textualizagdo, caracterizado em géneros textuais complexos e dindmicos,
como afirma Marcuschi (2007, p. 84): “o texto falado apresenta, seja qual for o nivel de
formacéo, procedéncia social ou identidade cultural do falante, um altissimo grau de
gramaticalidade”. A propria BNCC, quando discorre sobre o Eixo Oralidade, define a
importancia da “oralizacdo de textos em situa¢Oes socialmente significativas e interagoes
e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensfes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagdo” (BRASIL, 2018, p. 79).

Ao referir-nos a oralidade no processo de comunicacdo, devemos também frisar a
questdo da producédo escrita na escola. Primeiramente, a escola deve propor agdes de
producdo escrita voltadas para o sentido de uso da lingua, numa relacdo interacional e na
énfase no leitor/receptor. Para Antunes (2003, p. 45), “A atividade da escrita €, entdo,
uma atividade interativa de expressao, (ex. ‘para fora’), de manifestagao verbal das ideias,
informacdes, intencdes, crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém™.
Aulas em que o foco de produgdo estd na gramatica, ndo tendem a produzir aulas
significativas, apenas reproduzindo praticas que se repetem por anos e que nunca
contribuiram para a criacdo de alunos/autores.

Outra essencialidade na pratica da escrita consiste no cumprimento das funcées

sociocomunicativas, ou seja, devem ter um propoésito e uma funcéo social. A variedade
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de géneros textuais deve contemplar diferentes letramentos, de acordo com 0s seus usos
nos contextos sociais, assim como o jornalistico, literario, midiatico, dentre outros. O
contexto de producdo também precisa ser avaliado, sendo que Marcuschi (2010) refere-
se aos seguintes objetivos nas propostas de produgéo:

a) razdo da escrita;

b) espaco de circulacéo;

c) leitor presumido;

d) suporte pressuposto;

e) tom assumido;

f) género textual.

Essas observacGes possibilitam uma producdo em que haja 0 processo
interacional, mas também as condic@es de producdo. O aluno conseguira perceber que a
sua escrita ndo sera apenas para cumprir uma atividade, uma exigéncia de sala de aula,
mas sim uma proposta que ressignifique, que apresente objetivo de acordo com a intencéo

sociocomunicativa.

2.7 Processo de retextualizagéo, refacgéo e reescrita

Ao pensarmos numa proposta de trabalho na perspectiva de géneros que se
materializam em textos escritos, &€ também relevante analisar o processo de reescrita,
refaccdo e retextualizagdo, principalmente, ao propormos uma intervengdo em que 0
aluno precisa reconhecer a oralidade para a transposi¢ao para a escrita. O primeiro termo,
segundo Bazarim (2018) refere-se a mudancas na elaboracdo de um texto a partir de um
mediador, enquanto o segundo se define pelas prdprias alteracdes do mesmo autor, de
forma mais autbnoma.

Em uma ampliagdo do conceito de refaccdo, podemos defini-la como toda
mudanca, reestruturacdo e até adequacdo do texto elaborada pelo préprio autor sem
intervengdo objetiva de um mediador, caracterizando-se assim, como uma alteracdo
automotivada (BAZARIM, 2018).

No processo de revisdo, que culmina na reescrita, cabe salientar que as
interferéncias no texto por meio de um mediador, e no caso da sala de aula, as mudancas
orientadas pelo professor, ndo podem restringir-se apenas a questdes ortograficas e/ou de
adequacdes aos usos linguisticos, mas na perspectiva de colaborar numa reflex&o sobre a

escrita e autoria, em que o aluno consiga dialogar com seu texto, percebendo-o e
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reconhecendo-o com novas possibilidades de construcdo. A BNCC reconhece essa

habilidade como um momento em que o0 aluno consegue

Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas, composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos e as configuragfes da situacdo de producdo
— 0 leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacdo do texto, as
finalidades etc. — e considerando a imaginacéo, a estesia e a verossimilhanga
préprias ao texto literario (BRASIL, 2018, p. 159).

O termo retextualizacdo foi utilizado pela primeira vez por Travaglia (1993) ao
referir-se a traducdo de um texto para outra lingua. Adiante, Marcuschi (2010) emprega
0 mesmo termo, mas no sentido de uma producdo de texto da oralidade para a escrita,
inclusive no processo inverso, da modalidade escrita para a oral. No entanto, frisaremos
a primeira possibilidade, devido a metodologia adotada para o projeto de intervencao.
Essas acOes de retextualizacdo séo frequentes no nosso cotidiano, inclusive nas relacdes
sociais. Esses eventos linguisticos ocorrem sem a nossa observancia, num ato inerente.

Na sequéncia, apresentamos no contexto da fala e escrita, as quatro possibilidades
mais comuns de retextualizag&o:

Quadro 1 — Possibilidades de retextualizacdo

1. Fala —  Escrita  (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala —  Fala (conferéncia — traducdo simultanea)

3. Escrita — Fala (texto escrito —  exposi¢do oral)

4. Escrita — Escrita  (texto escrito —  resumo escrito)

Fonte (MARCUSCHI, 2010, p. 48).

Essas possibilidades de retextualizagdo ocorrem cotidianamente quando
reformulamos, recriamos, ou transformamos textos nas diversas situacdes de
comunicacdo. Os eventos linguisticos, caracterizados como retextualizagcdo estdo
presentes em nossas a¢des diarias e na sala de aula mais do que podemos supor.

Devemos destacar que a reescrita e a retextualizacdo sdo processos distintos,
apesar de possuir alguns elementos em comum, como O acréscimo, Ssupressdo,
substituicdo ou reordenagdo topica. Assim, Maténcio conceitua que “a reescrita ¢
atividade na qual, através do refinamento dos parametros discursivos, textuais e
linguisticos que norteiam a produgdo original, materializa-se uma nova versao do texto”
(2002, p. 113) enquanto a retextualizagdo visa a producdo de um novo texto, quando “toda
e qualquer atividade propriamente de retextualizacdo ird implicar, necessariamente,

mudanca de propdsito, porque ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo texto, para
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transforma-lo — o que seria 0 caso na reescrita - mas de produzir novo texto” (IDEM,
2002, p. 112).

Assim, ao aluno entrar em contato com as variagdes linguisticas existentes na sua
comunidade, num processo de comunicag¢ao na modalidade oral, numa proposta de ensino
baseada na materialidade dos textos em géneros discursivos, é necessario que haja a
transposicdo dessa oralidade em escrita, de acordo com 0s objetivos da proposta de

producdo. A propdsito, conforme afirma Marcuschi (2010, p. 48),

Atividades de retextualiza¢do séo rotinas usuais altamente automatizadas, mas
ndo mecanicas, que se apresentam como acBes aparentemente ndo
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulagdes dos mesmos textos numa intrincada variacdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

Nesse sentido, no estudo dos processos orais e escritos, temos que reconhecer
como acdes distintas, as atividades de retextualizacdo e transcricdo. Segundo Marcuschi
(2010), o ato de transcrever consiste em repassar uma atividade oral para uma
representacdo gréfica, ndo interferindo no discurso produzido, tanto no aspecto linguistico
como de contelido. E claro que a passagem da oralidade para a escrita acarreta também
em outras variaveis, ja que nessa acdo deparamo-nos com o fenébmeno da compreensao,
pois escrevemos aquilo que entendemos, além da entonacao das palavras, gestos, dentre
outros. Por isso, podemos dizer que € um desafio manter a transcri¢gdo o mais fidedigno
da expressao oral.

Agora a retextualizagdo compreende uma acdo em que “a interferéncia € maior e
h& mudancas mais sensiveis, em especial no caso da linguagem” (MARCUSCHI, 2010,
p. 49). Segundo o autor, essas interferéncias no texto ocorrerdo devido a diferentes
variaveis, como o proposito pretendido na retextualizagdo, em que fatores como a
linguagem, suporte, conteudo e estruturas refletirdo a finalidade da transformacédo. Além
disso, na relacédo entre produtor do texto original e o transformador, hd uma tendéncia de
maiores mudancas quando o proprio autor retextualiza seu texto. Outro importante
variavel nesse processo € a relagéo tipologica, na transformacao de um género oral para
0 mesmo género, no entanto, para a escrita, em que gera mudancas mais sensiveis no texto
retextualizado. Agora, quando hd uma mudanca de género, ha uma tendéncia de
transformacGes mais drasticas. E, finalmente, os processos de formulagéo, que consistem
nas diferentes estratégias de producdo textual dependendo de cada modalidade.

As atividades de retextualizacdo sdo constituidas por meio da reescrita e refacgéo.

Isso evidencia que esses processos sdo essenciais na capacidade de construcdo do dizer,
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ou seja, da habilidade de producéo de texto. Intervir juntamente com o aluno, criando um
verdadeiro dialogo com o texto, por meio da atividade de reescrita, possibilita que esse
autor se torne mais autdbnomo na construgdo de seu texto, corroborando para o
fortalecimento da propria refaccéo. Dessa forma, ele conseguira perceber e intervir, numa
relacdo direta entre ele e seu texto.

Silva reitera essa informacdo quando define que “refac¢do e reescrita sdo
atividades fundamentais nas operagdes de retextualizagdo de diferentes géneros” (2019,
p. 245). Assim, podemos definir que essas atividades devem permear as propostas de
producdo textual, para que o trabalho com a escrita ndo seja apenas uma agdo mecanica,
sem objetivos. Devemos pensar que essa a¢do “na sala de aula demanda etapas bem
definidas que contemplam escrita, revisao e reescrita ao longo do processo de produgao”

(SILVA, 2019, p. 245).

2.8 O género textual peca de teatro

Em principio, ao pensarmos no texto teatral, j& associamos a uma producdo
artistica. E assim, devemos proceder, ja que a arte cénica desperta emocdes, na sua relacdo
com a subjetividade, mas também na sua capacidade de dialogar com a sociedade, ao
refletir as transformaces sociais e culturais. Mais do que um texto, temos inumeras
possibilidades contidas nessa manifestacdo artistica, que atende a propdsitos emotivos,
sociais, além de pedagdgicos. Inclusive, a arte teatral possibilita o despertar e
aprimoramento de muitas habilidades, podendo desenvolver a oralidade, socializacdo e o
desempenho cognitivo.

E propicio esclarecermos, que inseridos nesse contexto de oralidade e escrita,
salientarmos que a BNCC afirma em uma de suas habilidades que o género textual peca

de teatro deve conter o seguinte objetivo:

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenério,
do espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e psicoldgica dos
personagens e dos seus modos de a¢do; reconfigurando a insercéo do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica
(dialetos, registros e jargbes) e retextualizando o tratamento da tematica
(BRASIL, 2018, p. 159).

Assim sendo, o teatro, especificamente o género textual como processo
comunicativo nas praticas de ensino, consegue viabilizar duas modalidades: a oralidade

e a escrita. Da mesma forma, que possibilita a leitura de obras do género citado, também
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colabora no processo de oralidade, ao propiciar o ato de encenacéo (apresentacéo teatral),
também culmina na prética de escrita, despertando assim, o surgimento do autor-sujeito.

Ao trabalharmos o género peca de teatro, entendemos que a producdo artistica
teatral traz inUmeros beneficios no processo de ensino-aprendizagem, tornando-se um
forte aliado na busca por aulas significativas, que provogquem a interacdo e o despertar
por novas habilidades. Essa assertiva é evidenciada quando Ramaldes e Camargo (2017,
p. 14) afirmam que “Os jogos teatrais e as praticas coletivas na Educacdo deveriam,
portanto, se tornar eixo central na aprendizagem e vivéncia dos processos educativos”.

Ao tratarmos do teatro, atribuimos geralmente a sua origem na Grécia Antiga, no
entanto a trajetoria dessa manifestacéo artistica pode ser creditada também a outros povos
e periodos, ja que “na Antiguidade, desenvolveram-se diversas civilizagcdes as quais
podemos relacionar a existéncia de representacoes teatrais, primordialmente aquelas
ligadas as cerimodnias religiosas” (CEBULSKI, 2012, p. 11). Segundo a autora, no Egito
Antigo ja se comprovou a existéncia de representacdes teatrais para o culto as divindades.
Na China, na dinastia Hsia (2205 a 1766 a.C.), faziam-se celebracdes de carater religioso
de forma dramatizada.

N&o podemos negar que o teatro grego se estabeleceu como a maior influéncia no
teatro ocidental. Tendo sua origem a partir de celebracdes realizadas para o deus Dionisio
(deus da fertilidade, vinho e festas), costumavam utilizar mascaras e apresentar musicas,
dancas e mimicas. Conhecida por suas formas dramaticas — tragédia e comédia —
inspiraram criagBes e modelos teatrais até a contemporaneidade.

A tragédia € o género produzido por meio da representacdo de historias
mitologicas e tragicas. Composta por cinco atos, apresenta personagens caracterizados
como deuses, herdis e reis, destinado a aristocracia. Temos como representantes desse
género, nomes como Esquilo, Sofocles e Euripedes.

A comédia caracteriza-se como um espetéaculo divertido, apoiando-se nas satiras
e temas da sociedade grega de forma comica e satirica. Nesse género, as pessoas comuns
eram representadas. Temos como destaque o autor Aristéfanes.

Segundo Vendramini (2001), na histéria do teatro grego, cinco séculos antes de
Cristo, houve o auge da producdo. No século seguinte, Aristoteles, em sua obra Poética,
teorizou sobre o texto dramaturgico, adquirindo grande importancia, principalmente a
partir do Renascimento, tornando-se um modelo em como fazer teatro. Apenas, no seculo
XX, Bertolt Brecht teorizou o Teatro Epico, em contraposicio ao teatro aristotélico.
Segundo Desgranges (2020), no teatro brechtiano, o espectador posicionava-se como
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sujeito da historia, como alguém que buscasse questionar e participar do processo
historico. Por isso, a cena teatral assumia o seu carater artistico, deixando & mostra 0s
recursos e mecanismos utilizados em sua construcao, propondo assim um dialogo com o
espectador e a evidenciagao dos signos teatrais. Assim, o envolvimento emocional com a
arte teatral deveria ser suplantado pela atividade de reflexdo e criticidade despertada pelo
texto teatral. O objetivo era “um teatro épico, narrativo, que impedisse o abandono
emocional proposto pelo teatro dramatico e afirmasse o ato estético do espectador”
(DESGRANGES, 2020, p. 45).

Recentemente, surgiu uma nova vertente da pratica teatral, diferente dos outros
dois tedricos, em que prevalece o0 ndo dramatirgico, numa recusa ao enredo e a narrativa.
Nesse caso, o0 papel do espectador modificou-se: se outrora caracterizava-se como um ser
passivo na apresentacao, passa a ser um parceiro ativo no ato de criacdo. Dessa forma, a
vivéncia teatral, torna-se uma experiéncia pessoal e singular. Experiéncias como 0s
Living Theatre, defendiam que o publico fosse despertado na questdo intelectual,
imaginativo, mas também fisicamente, numa tentativa de envolvimento sensorial.

No Brasil, destacamos movimentos como o Teatro do Oprimido, centrado em
Augusto Boal, em que o espectador é visto como um ator em potencial. Assim, exercicios
dramaticos, proposicBes centradas numa problematica devem ser levantadas para que
numa dramaturgia simultdnea, encenacdo e participacdo do publico ocorram
concomitantemente. Os temas apresentados devem partir do cotidiano da comunidade.

O texto teatral destaca-se por sua diferente textualidade, em que a leitura e
producdo sdo os primeiros percalgos dessa atividade. Neves discorre sobre o assunto ao
comentar que “Se o texto teatral € ponto de partida, é preciso compreendé-lo para melhor
transmiti-lo. Para compreendé-lo temos de toma-lo pelo que ele é: uma obra de arte”
(NEVES, 2010, p. 10).

Segundo Santana (2009), a palavra drama originou-se da palavra grega dromenon,
que se refere a acdo, enquanto a palavra teatro que também tem origem grega significa
lugar donde se vé. Portanto, desde a sua concepc¢do podemos notar o aspecto do ato de
ver-se em acdo, num recurso natural do processo de humanizacdo da natureza e da
producdo artistica. Na narrativa teatral, deparamo-nos com Vvarios elementos que
conversam com o interlocutor, no caso, o espectador. Elementos como gestos, expressoes,
figurinos, dentre outros, permitem uma maior integracdo, em que a linguagem se torna

um dos recursos da vivéncia dessa experiéncia. Desgranges afirma que
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A experiéncia teatral desafia o espectador a, deparando-se com a linguagem
prépria a esta arte, elaborar os diversos signos presentes em uma encenagao.
Esse mergulho no jogo da linguagem teatral, provoca o espectador a perceber,
decodificar e interpretar de maneira pessoal 0s variados signos que compdem
o discurso cénico (DESGRANGES, 2020, p. 23).

Em relacéo ao teatro na educacdo, Santana (2009) retrata o percurso da didatica
teatral na historia da educacéo brasileira, relatando que muitos tedricos concebiam os
jogos teatrais como um importante estimulo para o desenvolvimento infantil, sendo que
esse conceito possibilitou a formulacdo de ideias e métodos de ensino, que culminaram
no movimento Escola Nova. No entanto, apesar desses avangos, ainda prevalecia na
educacdo uma visao espontanea, ou seja, a livre expressdo. A partir dos anos de 1980, nas
aulas de Educacdo Artistica, com o fortalecimento da educacdo superior na area, aos
poucos surgiram novas pesquisas sobre o teatro na educagdo, com novas ideias e praticas,
baseadas, principalmente, nos jogos e improvisacdes, inspirados em Viola Spolin (1963),
porém metodologicamente fundamentados nos textos e na instrugdo como recursos
didaticos.

Outro avanco foi a incorporacdo nos PCN, no planejamento curricular, das areas
da Mdsica, Artes Visuais, Danca e Teatro. A partir disso, o ensino voltado a arte, foi
fundamentado por meio de objetivos e contetdos de ensino, com encaminhamentos
didaticos e critérios de avaliacdo. Assim a orientacdo metodoldgica é definida com
sugestdes de organizacdo do espaco, do tempo, instrumentos de registros e documentacéo
(SANTANA, 2009).

Com a implantacdo da BNCC, prioriza-se a abordagem das competéncias
especificas do componente curricular Arte, considerando-se o conjunto de habilidades
relacionadas com os objetos de conhecimentos das ja citadas areas de Musica, Artes
Visuais, Danca, Teatro, além da inclusdo de Artes Integradas, que prioriza as relacbes
entre as linguagens e as novas tecnologias e formas estéticas hibridas.

Com relacdo a especificidade da arte teatral, o0 documento prop6e o ensino do
teatro, numa perspectiva do pensar e realizar coletivamente, numa acgao de sujeitos que
desempenham a funcdo de atuantes e espectadores, que perpassam pela experiéncia.

Nesse sentido, somos informados que

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o
outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo é locus de criacao ficcional
de tempos, espacos e sujeitos distintos de si préprios, por meio do verbal, ndo
verbal e da agdo fisica. Os processos de criacdo teatral passam por situagfes de
criagdo coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisacoes,
atuacbes e encenacgdes, caracterizados pela interacdo entre atuantes e
espectadores. O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre 0s
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alunos e aprimora a percepcao estética, a imaginacao, a consciéncia corporal,
a intuicdo, a memoria, a reflexdo e a emocéo (BRASIL, 2018, p. 196).

Ademais, os atuais documentos norteadores da educagdo, sugerem que 0 ensino
da linguagem a partir de experiéncias voltadas ao teatro, sejam propostas numa acao
interdisciplinar com os demais campos do saber, na busca pelo desenvolvimento e
ampliacdo do repertorio cognitivo, da socializacdo e a atuacdo do sujeito na sociedade.

Soares (2009), ao analisar a pedagogia do jogo teatral, mostra a importancia de
uma educagdo que permita a construcdo de conhecimentos sistematizados, mas também
fundamentada na estética e simbolizacdo. A mesma autora afirma que o jogo teatral tem
sua beleza “quando, pela imaginagdo, cria inimeras imagens ¢ metaforas decorrentes de
um processo continuo de simbolizagdo” (SOARES, 2009, p. 52).

Assim, uma proposta de analise linguistica, baseada nos estudos de géneros, no
caso, da peca de teatro, provoca a ascensdo de uma educagdo que veja 0 aluno como
pesquisador, ao mesmo tempo, como um criador e apreciador da estética, fundamentados
pela e para a arte. Precisamos de mais ag0es nas escolas brasileiras que objetivem o

surgimento de alunos/autores/atores.

CAPITULO 3

3 PRINCIPIOS TEORICOS E A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA
INTERVENTIVA

Ao pensarmos numa proposta de ensino significativo e fundamental compreender
a prética educativa numa perspectiva de transformacao. Ao irmos além do conhecimento
empirico, buscamos dentre as mais diferentes concepcdes de ensino, a sustentacdo teorica
que fundamenta o nosso trabalho. Pensar a educacdo por meio de diferentes teorias,
observando os aspectos que compdem a realidade de nosso aluno, permite a concretizagéo
de um trabalho em que teoria e pratica se complementam, na finalidade de construcao do
sujeito-leitor e sujeito-autor. Assim sendo, buscamos amparo nas linhas tedricas da
Linguistica Textual, representada nos estudos de Antunes (2003), Koch (1997),
Marcuschi (2004), e na teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Willian Labov (1994),
Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2015).
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O trabalho desenvolvido por meio de um projeto de intervencdo a ser descrito na
sequéncia, mostra que um professor de escola publica, apds anos na carreira docente,
pode tornar seus alunos pesquisadores, capazes de descobrir nuances da lingua
portuguesa, mas principalmente, torna-los protagonistas e sujeitos autdbnomos nos

processos de construcdo de sua aprendizagem.

3.1 Projeto de intervencao: concepcdes do ensino da Lingua Portuguesa

O projeto de intervengdo foi construido com o objetivo de desenvolver a
habilidade de escrita, no caso de uma peca de teatro, utilizando como meio o estudo da
variacdo linguistica, e assim ressignificar a historia dos nordestinos no municipio de Nova
Olimpia — MT. Logo, o principio que fundamentou o nosso trabalho foi a proposta de
ensino da Lingua Portuguesa, numa visao critica e significativa.

Assim, neste capitulo, trataremos do desenvolvimento do projeto de intervencéo,
mostrando as fases realizadas, os avancos e dificuldades encontrados no caminho, numa
relagdo direta entre a teoria e préatica.

Ao buscarmos uma acdo interventiva no componente curricular de Lingua
Portuguesa, propusemos também um estudo da lingua viva. Perceber a lingua mais do
gue um meio de comunicagdo, permite pensar que vivenciamos a lingua. E a partir disso,
podemos criar novas experiéncias e situagdes comunicativas no ensino e aprendizagem,
em que se “veja o funcionamento interativo da lingua, quer na dimensdo de seu
vocabulario, quer na dimensdo de sua gramatica, quer, ainda nas regularidades de
construgdo e organizacdo de seus diferentes tipos e géneros de textos” (ANTUNES, p.
175, 2009).

No ensino da lingua portuguesa é essencial reconhecer a multiplicidade da lingua,
em que os fatores contextuais nas diversas situacdes de comunicacédo influenciam nas
producdes orais, e principalmente na escrita. Portanto, podemos dizer que ndo ha uma
escrita unica, uniforme. Antunes reitera que “Pode-se admitir, portanto, o principio de
que a lingua varia também na sua modalidade escrita, em decorréncia da imposicéo de
adequar-se as diferentes situacGes de uso em que se insere” (ANTUNES, p. 209, 2009).

Dessa forma, este projeto de intervencdo buscou privilegiar o ensino de uma
lingua, em que a oralidade e a escrita, partiam de uma analise social relevante e
significativa, em que o processo de interacdo verbal partisse ndo de frases soltas e

indefinidas, mas sim de uma realidade vivenciada por e pelos alunos. Isso possibilita que
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eles se vejam como seres ativos, na construcdo de uma sociedade justa socialmente, mas

também, linguisticamente.

3.2 Situando os protagonistas do projeto de intervencdo: 12 fase

A aplicacdo deste projeto de intervencao iniciou-se, na verdade, ainda no ano de
2022. A turma a ser escolhida precisava ser do Ensino Fundamental, de acordo com a
normativa do Programa Profletras. Temos na Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, as modalidades de Ensino Fundamental, Ensino Médio regular e Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) e como professora de dois vinculos na rede estadual de ensino,
leciono nessas trés modalidades.

Assim, tinhamos como certeza que deveria ser uma turma do periodo matutino, ja
que teriamos que ministrar aulas de apoio, como 0s ensaios da pega teatral, no
contraturno. Portanto, no ano de 2022, tinhamos como aulas atribuidas, do Ensino
Fundamental, no periodo matutino, apenas trés turmas: 9° Ano A e B, e 8° Ano B. No
caso, as turmas dos 9° Anos ndo poderiam, pois estariam em 2023, matriculados no
Ensino Médio regular. Assim, a turma do 8° Ano B surgiu como a principal opcdo na
realizacdo do projeto de intervencao.

Primeiramente, ainda no final do ano de 2022, realizamos uma pesquisa com a
turma selecionada, turma do 8° ano “B”, a fim de conhecer o perfil desses alunos,
principalmente o seu local de nascimento e/ou de seus pais. Assim, da totalidade de 28
alunos, constatamos que 17 deles, num percentual de 60,71%, sdo de origem nordestina,
ou seja, nascidos em estados nordestinos ou descendentes. Essa realidade é evidenciada
quando observamos o Censo Demografico de 2010, em que dos 17.515 residentes no
municipio, 5.576 nasceram em estados da regido Nordeste, evidenciando que 31,83% dos
moradores da cidade séo de estados nordestinos, mostrando assim essa representatividade
como traco marcante na constituicdo do municipio.

Os sujeitos dessa acdo interventora, no ano de 2023, agora alunos do 9° Ano B do
periodo matutino, possuem perfis heterogéneos. Apresentam desde desempenho
proficiente, conceituados como Progressdao Simples - PS até alunos com desafios de
aprendizagem (inclusive aluno ndo alfabetizado), definidos como Progressao com Plano
de Apoio Pedagogico - PPAP. Estes conceitos seguem critérios avaliativos do sistema de
organizacdo escolar do Ciclo de Formacdo Humana, implantado no estado de Mato
Grosso, no Ensino Fundamental, desde o ano de 1998. Ressaltamos que os alunos PPAP
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(de acordo com o relatério do 4° bimestre de 2023 foram 07 alunos nesta turma), sao
encaminhados para o Laboratorio de Aprendizagem, conhecida como Sala de
Articulacdo, para auxilio e acompanhamento com aulas de apoio pedagdgico, no
contraturno.

O grande desafio deste projeto de intervencdo foi o de mobilizar os alunos,
fazendo com que estes reconhecessem a proposta de trabalho como uma forma de
producéo de conhecimento, conseguindo o engajamento tanto daqueles que percebem a
educacdo como uma forma de transformacdo, mas também incluir os alunos que néo
consideram a escola como uma parceira no processo de construcdo de conhecimento. Este
pensamento parte da premissa de Paulo Freire quando diz que “O educando se reconhece
conhecendo os objetos, descobrindo que € capaz de conhecer, assistindo a imersdao dos
significados em cujo processo se vai tornando também significador critico” (FREIRE, p.
47,1992).

No intuito de dinamizar as préaticas pedagogicas, o projeto foi desenvolvido em
fases de acordo com os objetivos propostos. Assim, na primeira fase, a primeira acédo
interventora, no ano de 2023, compreendeu a apresentacao da proposta aos colaboradores
e sujeitos do projeto. Portanto, iniciamos com a exposi¢do dos objetivos e metodologia
da proposta a equipe gestora da unidade escolar, solicitando o apoio da coordenacdo
pedagdgica e da direcdo, na organizagcdo, otimizacdo dos espagos € recursos para
implantacéo.

Em seguida, situamos os protagonistas deste projeto, propondo a participagdo
efetiva e colaboracdo de todos os alunos para o éxito da proposta. Além disso, foi
necessario informar aos pais dos participantes do projeto, por meio de uma reunido na
unidade escolar, deixando-os cientes dos objetivos, da metodologia de trabalho,
apresentando assim, a sequéncia das fases e cronograma.

Figuras 1 e 2 - Ata de reunido com pais/responsaveis e alunos
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Fonte: Arquivo escolar.

No decorrer do trabalho realizado, tivemos que buscar redirecionamentos,
adaptacOes e mudancas na proposta original, ja que sabemos que hum percurso formativo
novas indagacOes e problematicas vao surgindo. Assim, novos olhares e possibilidades
foram surgindo na proposta de ensino. Sabemos também que diferentes empecilhos
dificultam um trabalho, principalmente numa escola de rede pablica, em uma turma dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, tivemos que conciliar diferentes propostas de trabalho, como o
Sistema Estruturado de Ensino, adotado pela rede estadual de Mato Grosso, que se
caracteriza por extenso material didatico e constantes avaliacdes sistematicas. Além
disso, o estado adotou como processo de recomposicdo de aprendizagem o material do
projeto Aprova Brasil, com uso de materiais pedagdgicos e simulados bimestrais. Ainda
é valido comentar que no ano de 2023, tivemos também a prova do Sistema de Avaliacédo
da Educacéo Basica — SAEB® que consiste num conjunto de avaliagdes externas em larga
escala que visa criar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de seus niveis de
aprendizagem, a partir de uma série de informagBes contextuais, e assim, sendo uma
turma de 9° Ano, também participou desse processo, além dos outros ja citados.

A partir desse panorama, tivemos que adaptar o projeto devido a demanda
solicitada, mas nunca perdemos a premissa da importancia da nossa proposta, tornando-
se o principal foco de ensino, ja que sempre acreditamos na importancia de um ensino
significativo e no protagonismo de nossos alunos. Assim sendo, 0 nosso projeto tornou-
se a principal proposta, mas ndo a Unica. Isso apenas mostra os empecilhos e desafios de

um professor, que carrega consigo uma proposta de ensino amparada em importantes

5 Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira INEP — Gov.br.
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fontes tedricas, mas que precisa reformular e reorganizar um programa de ensino para

também atender as demandas educacionais.

3.3 22 fase: o estudo do género peca de teatro numa pratica educativa

Na segunda fase, o foco da proposta de trabalho foi a apresentacdo do género
textual peca de teatro e a analise dos usos linguisticos na construgdo do texto teatral. Por
isso, foi apresentado e analisado o género peca teatral, percebendo-o0 na sua constituicao,
funcionamento, caracteristicas, suportes e 0s recursos linguisticos necessarios para a sua
producéo.

Dessa forma, a sequéncia metodolégica da segunda fase do projeto consistiu em
uma etapa focada na apreensao do funcionamento e constituicdo do texto teatral. Assim,
buscamos mostrar questes pertinentes das caracteristicas do género textual proposto,
mas além disso possibilitar a leitura de uma obra de autor importante da nossa literatura,
mas também de um autor local, numa busca de ressignificacdo de producao local.

No entanto, numa das primeiras acdes da segunda fase do projeto foi a insercédo
do Diério de bordo, como uma importante ferramenta metodoldgica para os registros das
atividades desenvolvidas, numa tentativa de os alunos registrarem suas impressoes,
aprendizagens, criticas e analises das aulas a serem trabalhadas.
por um aluno

Figura 3 — Exemplo de Diario de bordo produzido

Fonte: Arquivo pessoal.
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Paralelo a essa acdo, também produzimos o Diario de aula, em que registramos
0s procedimentos, experiéncias, sensacOes, impressdes e criticas ocorridas durante as
aulas, no entanto, na perspectiva da docente.

Essa opcdo de trabalho a partir do Diario de Bordo produz o efeito de analise e
avaliacdo das aulas no processo de aprendizagem de nossos alunos, ja que esse

instrumento

€ de cunho inteiramente pessoal, onde os estudantes podem usar um plano de
pesquisa para formular seus métodos, devem escrever da maneira como veem
0 mundo, suas indagacgdes e estar de acordo com 0 momento que vivem 0
processo  de  aprendizagem  diaria  (OLIVEIRA;  GEREVINI;
STROHSCHOEN, 2017, p. 123-124).

Na sequéncia, nas primeiras aulas em sala de aula, foi apresentado o género textual
peca de teatro, em que por meio de eslaides mostramos o0 conceito, as caracteristicas,
origem e funcdo social do género proposto. Logo apds, para uma maior interagdo com o
conteldo trabalhado, os alunos assistiram dois videos do Brasil Escola com a tematica
abordada, mostrando as principais caracteristicas do género.

O ato de ensinar requer a¢des que instiguem e agucem a curiosidade e o anseio
por aprender, por isso é sempre uma missdo desafiadora produzir aulas que obtenham
esse éxito. De acordo com o relato do Diério de Bordo, variadas opinides foram expostas
sobre a aula citada anteriormente. Uma aluna comentou: “Acho que foi uma aula
superimportante, pois nos permitiu entender sobre a histéria do teatro, 0 que é uma peca
teatral e suas defini¢Ges. I1sso importa muito principalmente para quem deseja iniciar no
ramo teatral”. Esse relato permite reconhecer a importancia de um trabalho desenvolvido
numa escola, como uma reafirmagao de sonhos, de algo que supra um anseio, o desejo de
uma adolescente.

Figura 4 — Excerto de diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal.

No entanto, também numa mesma aula iremos nos deparar com opinides e
vivéncias diferentes, em que possiveis criticas possam surgir como uma forma de

mudanca das metodologias aplicadas. O relato de outra aluna exemplifica essa situacéo:
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“Vimos eslaides relacionados ao teatro, achei interessante, mas também tive preguig¢a no
inicio. Gostei de saber sobre a origem do teatro”.

Figura 5 — Excerto de diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal.

Experiéncias prazerosas no ato de ensinar/aprender devem ser as premissas no
processo educacional. Todavia, podemos observar que o0 ensino continua pautado na
transmissao de conteudo, em que o aluno se encontra numa postura passiva, delimitando
0 seu papel apenas em receber e absorver informagGes. Assim, as continuas e rapidas
mudancas da sociedade contemporanea trazem em seu bojo a exigéncia de um novo perfil

docente, em que o ensinar e aprender ganham novas vertentes

tendo como ponto de partida a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica,
transpondo, assim, a racionalidade técnica de um fazer instrumental para uma
perspectiva que busque ressignifica-la, valorizando os saberes ja construidos,
com base numa postura reflexiva, investigativa e critica (MARTINS;
BALDEZ; DIESEL, 2017, p. 269).

Na sequéncia dessa aula, em outro dia, retomamos o contetdo trabalhado na aula
anterior, mas ja iniciamos a proposta de leitura de textos teatrais, centralizada na oferta
de textos contextualizados, que tenham uma intengdo comunicativa. Nesse aspecto,
realizamos a leitura de fragmento da obra Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna,
como forma de introducdo da linguagem nordestina, mas também dos aspectos que
compdem o texto teatral. Assim, realizamos leitura coletiva do fragmento da obra
(anteriormente ocorreu uma leitura silenciosa para as primeiras impressoes do texto), e
nesta acao ja conseguimos identificar os primeiros alunos/atores, que se identificavam
com a arte da dramatizacdo, principalmente ao reconhecer que a expressdo oral neste
género possui particularidades que o diferencia evidentemente de outros géneros, em que
a leitura precisa estar acompanhada de emogéo e expressividade.

Outro importante recurso metodoldgico foi a apresentacéo de videos abordando a
tematica. Dessa forma, assistiram um fragmento do filme Auto da Compadecida, em que
comparamos a leitura do texto e a interpretacdo dos alunos com a obra cinematografica,
destacando a questdo da leitura, entonagdo, expressividade, aléem dos outros recursos

caracteristicos do texto teatral. Destacamos também, que nesse processo, cada leitor



62

coloca a sua personalidade a partir da sua leitura, da sua vivéncia e expectativas. Cada
um carrega dentro de si, um olhar, uma particularidade por meio de sua leitura.

Sabemos que a leitura tem uma importante funcdo para o processo educativo,
principalmente quando pensamos que ela garante o acesso a cultura da escrita, cujo
prestigio numa sociedade letrada é irrevogavel, inclusive como garantia do direito de um
cidadao. Portanto, ao propor um projeto de intervencao, também tinhamos como premissa
0 acesso a leitura.

Na verdade, a intengdo sempre foi 0 de que a leitura ocupasse o seu lugar de direito
no espaco escolar, na sua fungdo essencial tanto do fazer pedagdgico, mas também da
construcdo da cidadania. Neste caso, essa leitura ndo poderia se basear numa proposta
vaga, sem objetivo ou funcao, mas inserida num contexto de letramento, num “conceito
que ultrapassa a simples conquista das competéncias em decifragdo dos sinais da escrita”
(ANTUNES, 2009, p. 192). Soares esclarece mais ao conceituar o letramento “como a
capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem
a lingua escrita” (SOARES, 2020, p. 27).

Nesse contexto, podemos pensar que as leituras foram inseridas numa proposta de
reconhecimento de sua pratica social, definida em seus objetivos de acordo com o género
estudado, mas aliada a um despertar para o estético e imaginario. Neste caso, a leitura ndo
teve apenas uma funcdo de decodificacdo, mas algo mais significativo, que pode ser
caracterizado como letramento.

Assim, o foco no trabalho de leitura foi a proposta de dois textos teatrais: O rico
avarento, de Ariano Suassuna, e Homens de Lampiéo, de Valdino Carlos. O primeiro
autor, conhecido escritor, poeta e dramaturgo nordestino, destacou-se no cenario nacional
literario com importantes produgdes, sendo a mais conhecida a ja citada Auto da
Compadecida. Por meio da obra de Suassuna, também observamos a linguagem
nordestina, com expressdes caracteristicas do Nordeste brasileiro, numa alusdo a
influéncia da sociedade e da cultura na linguagem presente em sua obra.

Essa foi uma importante acdo, nesse processo interventivo, ao proporcionar o
reconhecimento da producdo escrita e sua materialidade, por isso a leitura, analise e
interacdo de obras produzidas por meio do género textual peca de teatro, fundamentaram
o fazer pedagogico. Assim, realizamos a leitura da obra O rico avarento, de Ariano
Suassuna, porém de forma interventiva, observando as questdes relevantes e

caracteristicas da obra e do género estudado.
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Essa experiéncia de leitura numa perspectiva prazerosa, mostrou que leituras que
dialogam com o contexto e expectativas dos alunos, tendem a surtir efeitos
transformadores na educacdo. Em um dos relatos no Diario de Bordo, a aluna comentou:
“eu gostei muito dessa aula porque o livro era muito bom e engragado e eu li também
com meus colegas e foi muito bom”. Outra aluna relatou que “Bem, por mais que eu ndo
participe muito de leitura eu gostei muito dessa aula e do texto em si”’. Em outro relato,
fica claro, o interesse na obra ao dizer que “O texto teatral, do ‘Rico Avarento’, foi muito
engracado, eu pude ver certinho a estrutura dele e suas divisdes”.

Flgura 6 — Excerto de diario de bordo

"
> = /- 3 l
l_ > =g ?'FJ DN, Te= 1 70 Ao cleacs PN = el
L S =) Pl BV =i Nave MO 2N i Bl eo ) | = Ve -}
= R = A gy =y _T“/.\m e v e IR Vo M0 Vo e P
| 2 < e e = ot yamy oo (TS e vy
32787 oz | woes |
2= e 2 & ek RSt eyl s A e A o e eI |

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 8 - Excerto de diario de bordo
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Tais observacoes e relatos sdo importantes prerrogativas para o planejamento das
aulas, ja que na sequéncia o trabalho foi desenvolvido numa proposta de analise dos usos
linguisticos na construgdo do texto teatral. Para isso, o plano de aula abordou a
importancia dos sinais de pontuagéo, do discurso direto como recursos essenciais no
processo de producdo textual, além de destacar as indica¢Bes cénicas, a sequéncia das
acdes, dentre outras caracteristicas do género proposto. Assim, desenvolvemos por meio
de eslaides, um trabalho mais técnico, com estudo de conceitos, caracteristicas e
atividades de producdo de indicacdes cénicas e dos usos dos sinais de pontuagdo no texto
teatral A formiga e a cigarra.

Estas aulas demandaram um tempo maior do que o planejado, ja que o trabalho

teorico (conceito, caracteristicas e exemplos do texto teatral) foi contextualizado com a
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leitura da peca de teatro O rico avarento, observando esses recursos na construcdo do
texto teatral. Assim, os alunos associaram um estudo tedrico, juntamente com sua
materialidade no processo de producéo de texto.

E assim, para materializar ainda mais o estudo dos usos linguisticos e como forma
de valorizacdo da producéo local, apresentamos como outra proposta de leitura e analise
de texto teatral, a obra Homens de Lampido, do autor nova-olimpiense Valdino Carlos.
Esta representatividade de uma obra local, ressignifica um produto da terra, mostra aos
alunos a possibilidade de autoria, inclusive de que eles também sdo capazes de se
expressarem, por meio da modalidade escrita.

Esta leitura despertou uma dualidade de opinides, com aqueles que apreciaram
imensamente a obra, até por se tratar de um autor local e outros que néo se identificaram
com o texto, principalmente com a linguagem nordestina caracterizada na obra. Assim
observamos no Diario de bordo dois grupos de opinides:

“Eu também nunca tinha lido a obra ‘Homens de Lampido’ e tive a oportunidade
de ler ele em uma das aulas e gostei muito é muito legal” (Figura 9).

“A obra Homens de lampido ¢ uma obra extremamente interessante, legal e muito
divertida, pois nela a falas tipicas nordestinas” (Figura 10).

“A leitura foi boa, s6 ndo gostei muito porque havia umas palavras ‘dificeis’ de se
pronunciar e palavras desconhecidas para mim” (Figura 11).

“Na leitura da obra ‘Homens de Lampido’ eu ndo gostei muito, um texto bem
extenso que nele apresentava nordestinos, porém eu achei que as falas ndo seria algo que
eles falassem, muito” (Figura 12).

Figuras 9 — Excerto de diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 10 — Excerto cie diario de bordo
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Figura 11: Excerto de diario de bordo
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Figura 12: Excerto de diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal.

A partir das opinibes lidas no Diario de bordo, centradas na linguagem
representativa presente na obra Homens de Lampido, vimos a necessidade de um dialogo
mais franco da viséo que a sociedade tem ou apresenta do povo nordestino. Acreditamos
que essa acdo foi necessaria, j& que um dos objetivos do projeto de intervencao consistia
na ressignificacdo da trajetéria dos migrantes de origem nordestina na formacdo do
municipio de Nova Olimpia — MT.

Assim dito, vimos que precisavamos desenvolver um trabalho ainda mais
cuidadoso em torno da representacdo do Nordeste, j& que ha um certo simbolismo e
discurso no imaginario popular que torna a personagem nordestina caricata e cheia de
esteredtipos. O nosso desafio se evidenciou ao propor um estudo da linguagem que
representasse a riqueza vocabular desse povo, mas que, a0 mesmo tempo o caracterizasse,
sem reforgar estigmas que ja circulam na sociedade.

Dessa forma, oportunizamos dialogos para enfatizar a importancia dos nordestinos
na constituicdo do municipio, em que 0s seus pais, tios, amigos, vieram em busca de
novas oportunidades, desenvolvendo um trabalho dificil, geralmente bracal, que mostra
a disposicdo e o esforco de um trabalhador. Alguns deles voltaram para seu local de
origem, enquanto outros, persistiram, ajudando no fortalecimento do municipio.

Na sequéncia das atividades programadas no cronograma das aulas, tivemos uma
pequena problematica, ja que conforme o planejado, teriamos a palestra do ator e diretor
Valter Lara, no entanto, ndo pode ocorrer nesse momento, ja que o palestrante estava em
viagem de trabalho com o grupo teatral N6. Assim, combinamos a realizacdo dessa
atividade em data posterior, conforme a possibilidade do palestrante e o fluxo das aulas.
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Além disso, tivemos que nos reorganizar para atender o conteldo e cronograma para a

avaliacdo do Sistema Estruturado de Ensino.

3.4 32 fase: o surgimento de alunos pesquisadores da lingua

Em nossa reorganizacdo, partimos para a terceira fase, na qual a proposta se
fundamentava no desenvolvimento do trabalho de campo e sua sistematizagdo. Assim,
nesse momento, organizamos pela primeira vez os trabalhos em grupos. A turma do 9° B,
caracterizava-se por ter trinta alunos matriculados, no ano de 2023, no entanto, dois deles
eram considerados alunos infrequentes, sendo inclusive encaminhados para o processo de
Busca Ativa, em que determinado funcionario da escola, entra em contato com a familia,
solicitando sua presenca, e em caso de persistir a auséncia em sala de aula, o caso €
enviado para o Conselho Tutelar. Apesar desses esforcos, os dois alunos comentados
permaneceram ausentes do espaco escolar, finalizando o ano sem 0s seus respectivos
regressos.

Assim, o projeto de intervengdo foi desenvolvido com cerca de 28 alunos,
formando seis grupos de trabalhos. Para facilitar a dindmica de organizacdo grupal,
iremos nomeéa-los por meio de uma sequéncia numerica (grupo 1 ao 6).

Destacamos, que nesse processo, apesar da insisténcia e do trabalho motivacional
desenvolvido ao longo do projeto, tivemos dois alunos (um do grupo 3 e outro do 5), que
na sequéncia do trabalho se recusaram a desempenhar qualquer tipo de atividade ou
engajamento. Em outros casos, alguns alunos participaram em sua totalidade, enquanto
outros desenvolveram algum tipo de acdo para a concretizacao do projeto.

Tais informacGes sdo relevantes, pois desde o inicio, o projeto buscou inserir esses
alunos, inclusive de acordo com suas habilidades ou interesses em participacdo. No
entanto, no processo de autoria do livro digital, ndo consta todos os 28 nomes, assinando
apenas 15 alunos, pois um dos grupos ndo desenvolveu a escrita e outro desistiu pelo
caminho. Mas, salientamos que alguns desses alunos que ndo desenvolveram a autoria,
engajaram em outros processos, inclusive na dramatizacdo e/ou equipe técnica, com
destaque no desempenho dessas funcdes.

A partir dos grupos formados, realizamos o encaminhamento para a pesquisa e
coleta de historias de alguns migrantes de origem nordestina. Dessa forma, como proposta
de trabalho utilizamos o género textual entrevista para a obtencdo de informacGes. Para a

realizacdo dessa atividade, primeiramente os alunos tiveram contato com informacdes
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sobre 0 género proposto, conhecendo o seu conceito, constituicdo e procedimentos para
a sua realizacdo, repassado por meio de material em formato de eslaides. Para a
fundamentacédo do conceito, assistimos aos videos Como elaborar uma entrevista e Dicas
para elaboracéo de roteiro de entrevistas. Apos os videos comentamos coletivamente
sobre aspectos, caracteristicas e mais dicas para a realizacdo das entrevistas.

Em grupos, os alunos elaboraram os primeiros roteiros, a partir de sugestdes da
docente e dos alunos, fomos coletivamente organizando no quadro um roteiro prévio, a
fim de pesquisarem aspectos do processo de migragdo nordestina, com questionamentos
relativos ao nosso interesse de pesquisa. Destacamos, que esse roteiro poderia ser
aprimorado pelos grupos, incluindo novos elementos ou suprimindo outros, de acordo
com as necessidades apresentadas no momento da entrevista.

Para esse procedimento, foi salientada a importancia dessa agdo na coleta de
historias de migrantes de origem nordestina, sendo necessario para tal empreendimento a
selecdo de entrevistado, focando em migrantes mais antigos. Este trabalho consistia num
trabalho em grupo, a partir do que ja havia sido organizado em aula anterior. Outro
importante fundamento da acéo da entrevista era a apresentacdo do objetivo e intencdes
dessa atividade. Assim, o roteiro prévio, apos leitura e reorganizacdo das questdes, foi
elaborado da seguinte forma:

Figura 13 - Roteiro prévio das entrevistas

Fonte: Arquivo pessoal.
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O trabalho de campo, registrado por meio de audio e video, visando protagonizar
narrativas de migrantes nordestinos, foi de suma importancia ao possibilitar o inicio da
escuta de vozes ignoradas, e assim ressignificar suas historias como elementos
determinantes na formacdo do municipio.

Pensando em uma atividade que consiste numa pesquisa de campo, tivemos que
oportunizar um tempo necessario para a realizacdo da pesquisa. Assim, voltamo-nos para
a atividade ndo concluida da fase anterior, a entrevista com o ator e diretor Valter Lara
gue ndo pode ocorrer anteriormente, conforme o programado. Dessa forma, realizamos
esta atividade apenas nesta fase, numa proposta de integracao entre teoria e pratica.

O nosso palestrante, Valter Lara, 32 anos, nasceu em Tangara da Serra—MT, mas
reside desde a infancia em Nova Olimpia — MT. E ator e diretor artistico do Grupo de
Teatro NO e Perebas, da cidade de Nova Olimpia — MT, onde desempenha importante
funcgéo social ao promover agdes culturais numa localidade em que investimentos nessa
area ndo sao priorizados. Também é monitor de capoeira no Grupo Capueré.

A busca pela valorizacéo da cultura também segue como um dos fundamentos do
projeto, assim como consta na BNCC, quando afirma que “A finalidade € possibilitar aos
estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas”
(BRASIL, 2018, p. 63).

Sendo assim, a arte teatral, estimulada no espagco escolar, atende a essas
expectativas, constituindo-se como um importante recurso metodoldgico. Desgranges

afirma que

No teatro, por sua vez, uma narrativa é apresentada valendo-se conjuntamente
de vérios elementos de significacdo: a palavra, 0s gestos, as sonoridades, 0s
figurinos, os objetos cénicos, etc. A experiéncia teatral desafia o espectador,
deparando-se com a linguagem prépria a esta arte, elaborar os diversos signos
presentes em uma encenacdo. Esse mergulho no jogo da linguagem teatral,
provoca o espectador a perceber, decodificar e interpretar de maneira pessoal
os variados signos que compdem o discurso cénico (DESGRANGES, 2020, p.
23).

A partir desse pensamento, realizamos a palestra na sala de video da escola, onde
foram repassadas algumas técnicas, dindmicas e orientacOGes teatrais, sendo muito
apreciadas por todos, com uma participacéo efetiva, inclusive de alunos com dificuldade
de socializacdo. Por meio dessa atividade, houve o comprometimento do ator e diretor
Valter Lara na colaboracdo de alguns ensaios no contraturno para a apresentacéo da peca

teatral.
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Fotos 6 a 8 - Palestra de Valter Lara

3

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa palestra fundamentou um trabalho na pratica pedagoOgica, ja que

anteriormente, o conhecimento encontrava-se no campo tedrico. A partir dessa acao, 0s
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alunos comecaram realmente a compreender os fundamentos de uma educagao artistica,
na funcéo e percepcédo de um texto teatral. Durante a palestra, a palavra-chave difundida
pelo motivador, pode ser definida como provocacdo. Assim, observamos que o texto
teatral, fundamentado numa linguagem artistica possui essa funcdo de provocar 0s
sentidos, fazer refletir sobre nés e a sociedade, e ndo apenas na visdo reducionista de
entretenimento.

Como uma importante experiéncia, em um contexto de aprendizagem, uma aluna
em seu Diario de bordo, comentou sobre esse evento: “nesse dia foi o melhor dia de todo,
ele ¢ perfeito, ele é engragado, ele deu umas boas dicas simplesmente perfeito esse dia”.
A linguagem teatral, com base nessa atividade, mostra-se novamente, como uma das
possibilidades de transformacéo da educacao.

Figura 14 — Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

3.5 Praticas de audicdo e transcri¢do: conhecendo um processo

A partir desse momento, iniciamos o processo de sistematizacdo das histdrias
coletadas de alguns migrantes de origem nordestina, obtidas por meio das entrevistas.
Entretanto, para que fosse uma experiéncia exitosa, o material coletado precisou ser
trabalhado de forma sistematica com procedimentos orientados. Aqui trataremos do
desenvolvimento do trabalho de analise de materiais linguisticos.

Sabendo que na nossa proposta de trabalho, fundamentamos uma pesquisa
linguistica, no caso, de uma entrevista de um migrante nordestino, precisamos pensar que
h& um material, gravado por meio de video ou audio, a ser analisado. Assim, partimos da
premissa do estudo de material, apoiado na linguagem oral, ja4 que tanto um texto na
modalidade escrita ou falada, podem ser objetos de estudos.

A lingua falada apresenta complexidade, assim como a escrita, ja que temos em
seu processo a presenca de interlocutores, uma situacionalidade, contexto de producéo,
além de fatores proprios, como a adicdo de gestos, expressdes, entonacles, que
enriquecem a comunicacéo efetuada. Na produgéo escrita, esses recursos Sao muito mais
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dificeis de serem reproduzidos. Isso ndo quer dizer que haja a superioridade de uma
modalidade sobre a outra, mas que cada uma delas possui suas particularidades e
especificidades que as tornam essenciais no processo de comunicacdo. Marcuschi

esclarece que

Na perspectiva aqui defendida, seria Gtil ter presente que, assim como a fala
ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas, também a escrita ndo tem
propriedades intrinsecas privilegiadas. S&80 modos de representacdo cognitiva
e social que se revelam em praticas especificas. Postular algum tipo de
supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades seria uma viséo
equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-
versa (MARCUSCHI, 2004, p. 35).

Em se tratando da linguagem oral, precisamos analisar, primeiramente 0 processo
de audicdo. Segundo o dicionario Oxford®, audigio ¢ o “ato de ouvir ou escutar; percepgao
dos sons pelo ouvido; audiéncia”. Portanto, o ato de ouvir, perceber, escutar o material
coletado, foi a nossa primeira acdo de analise ap6s a conclusao da pesquisa de campo.
Isso se tornou essencial no percurso formativo, por permitir o conhecimento, a partilha
em grupo, numa primeira analise e reconhecimento do material com as narrativas
coletadas.

Pautados em Marcuschi, podemos dizer que a transcricao consiste em “passar o
texto de sua realizacdo sonora para a forma grafica com base numa série de procedimentos
convencionalizados” (MARCUSCHI, 2004, p. 49). Essa passagem do oral para 0 escrito
deve ser construida sem intervencdes significativas, buscando ser o mais fidedigno
possivel, registrando falas, informacdes, comentarios, etc. que contrariem a norma
padrdo, caso seja percebido na modalidade oral. Por isso, nessa atividade, “Adotamos
uma série de convencdes de transcri¢ao para manter um minimo de fidelidade a qualidade
da producdo oral, fugindo inclusive ao padrdo ortografico, no plano da forma da
expressao” (IDEM, 2004, p. 52).

A afirmagdo mostra que o processo de transcricdo consiste numa atividade
complexa, que requer um rigor e intengdes definidas por parte do pesquisador. Tal ideia
¢ confirmada por Paiva: “O objetivo basico de uma transcri¢do € transpor o discurso
falado, da forma mais fiel possivel, para registros graficos mais permanente, necessidade
que decorre do fato de que ndo conseguimos estudar o oral através do proprio oral”
(PAIVA, 2023, p. 135). No entanto, ndo podemos esquecer que esse processo foi
elaborado por alunos da educacao bésica, que ndo utilizaram todo o rigor cientifico para
tal acéo.

6 Dicionario Oxford On-line.
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Foto : - Atividade de audi

e transcricao

L

Fonte: Arquivo pessoal.

Na realizagdo desse processo, 0s alunos foram orientados a transcrever 0 mais
original possivel, de acordo com o relato do entrevistado, ja que “as mudancas operadas
na transcri¢do devem ser de ordem a néo interferir na natureza do discurso produzido do
ponto de vista da linguagem e do contetido” (MARCUSCHI, 2010, p. 49).

Na fase de entrevista, deparamo-nos com uma problematica, pois dos seis grupos
formados, apenas quatro realizaram efetivamente os processos de audicao e transcricao.
Portanto, trabalhamos no decorrer do projeto, com essas quatro entrevistas transcritas.

Nesse momento, nas primeiras analises do material coletado, observamos que o
perfil do entrevistado, em sua maioria, tratava-se de homens (apenas uma entrevista foi
realizada com pessoa do género feminino), entre 40 e 50 anos, trabalhadores que vieram
como cortadores de cana, que se mudaram para Nova Olimpia — MT, no apogeu da
economia local. Apesar de ndo serem questionados, em sua maioria, notamos que se
tratavam de pessoas com pouca escolaridade, principalmente na época de deslocamento
para esta regido.

Dessa forma, o desafio seguinte consistia na analise das transcri¢des’, na primeira
observancia da linguagem desses migrantes: os tracos de oralidade, as palavras ou
expressdes regionais presentes na comunicacgdo, os desvios da norma culta, dentre outras
variaveis.

Nesta atividade realizada, observamos na ac¢do de transcricdo, o objetivo de
registrar o mais fidedigno possivel o relato do entrevistado, inclusive no registro de
palavras ou expressdes caracteristicas de uma conversa, em momentos informais, como

2 ¢

as transcrigoes da Figura 15: “ndo ta gravando ainda ndo né?” “T0” “td gravando?!

(risadas)” (grifos do autor).

" Destacaremos apenas alguns trechos das transcriges no decorrer do texto.
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Figura 15 - Excerto da transcricdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Em outro momento, como podemos observar na Figura 16, ha a transcricdo que
mostra a busca pelo registro o mais fiel possivel, como um momento de descontracdo
entre os sujeitos participantes: “Com certeza, (risos)”.

Figura 16 - Excerto da transcri¢cdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Em certa transcri¢do da entrevista, notamos no excerto da Figura 17, o cuidado e
a intencdo de realizar uma notacgdo grafica, incluindo elementos préprios da oralidade:
“muinto, quintura”, numa busca em manter a originalidade da entrevista.

Figura 17 - Excerto da transcricdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

No fragmento, temos elementos que caracterizam uma pausa ou hesitacao,
representadas pelo sinal de reticéncia (...), tracos da oralidade /né/, processos de
metaplasmos /luga/, /té/, /muinto/, /pexel, /quise/. Inclusive ha a tentativa de registro de
suposto gaguejo /di di di di vedura/. Podemos considerar recursos interessantes, pois
“Tais convengdes sdo necessarias para evitar que se incorra no risco de editar a fala do

entrevistador, sujeitando o oral as normas do texto escrito” (PAIVA, 2023, p. 138).
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Esse tipo de recurso também é observado em outra entrevista quando se busca na
transcricdo uma notacgdo grafica mais realista possivel, inserindo tracos da oralidade:
Figura 18 - Excerto da transcri¢do do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Notamos, no excerto da Figura 18, a tentativa de registro de uma interjeicao
“Aaaa”, além dos mesmos tragos de oralidade /né/, /td/ e casos de metaplasmos: /muitho/,
Indis/, [fazel, Ipaid/, dentre outros.

Outra situacdo observada é quando analisamos os casos de concordancia verbal e
nominal presentes nas entrevistas “as cabana”, “nois num tinha aquelas casinha de abrigo”
(Figura 18).

Figura 19 - Excerto da transcri¢do do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, também vimos “As vaga era muito limitados”. Nesses casos,
os alunos realmente optaram por uma transcricdo real, representando a verdadeira

linguagem desses migrantes nordestinos. Paiva reafirma essa posi¢ao perante esse caso:

A fidelidade aos dados orais deve ser o objetivo de toda transcri¢cdo. Queremos
registrar o que foi dito por um falante da forma como foi dito. Uma transcri¢éo
ndo € e ndo pode ser uma edicdo da fala do entrevistado. Assim, se um falante
diz as menina bonita (a0 invés de as meninas bonitas), tal cadeia deve ser
registrada exatamente da forma como foi pronunciada (PAIVA, 2023, p. 136,
grifos do autor).

Nestes casos, houve a intencdo por parte dos transcritores de ndo intervirem nas
expressdes que marcam a oralidade. No entanto, nem todos conseguem reproduzir essa

notacdo grafica, de forma isenta, podendo ter ocorrido interferéncias na transcricao,
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mesmo que nado intencional. Esse fato ocorre ja que nesse processo “jamais estdo isentos
de uma avaliacédo subjetiva por parte daquele que transcreve e, ndo raro estdo sujeitos a
um processo de filtragem por parte do ouvinte” (PAIVA, 2023, p. 136).

Por meio do processo de transcricdo, pudemos observar no coletivo, a linguagem
de um migrante nordestino, com pouca escolaridade que se caracteriza por ser constituida
por um falar, fruto da variacao linguistica e por uma linguagem, definida por desvios da
norma culta. Assim, realizamos no quadro uma listagem com algumas palavras ou
expressdes observadas que poderiam ser consideradas desvios da norma culta ou tipicas
da regido nordestina. Nesse caso, a atividade consistia em apenas observar as palavras ou
expressoes tipicas da oralidade, ou seja, uma linguagem informal.

Quadro 2 - Listagem de palavras

muinto pexe arroiz cuscui quarenta
macaxera prugue difico luga crima
incrusive nois ta paia poco

as veis inté podao Zalagoas caba da peste
bubbénica gerimum abroba iapoi brocado

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta atividade, é importante salientar, o destaque de apenas algumas palavras ou
expressdes, ja que ainda ndo tinhamos acesso a todas as entrevistas e transcrigdes. Assim,
a atividade foi realizada com o material disponivel no dia.

Assim, fundamentamos a necessidade de um olhar diferenciado, ja que essa
linguagem caracteriza um grupo social ou regional, pertencentes a variacdo linguistica.
Podemos considerar, portanto, essa atividade como uma introducdo a proxima analise do
projeto de intervencdo: o estudo da variacdo linguistica.

Figura 20 - Excerto de transcricdo grupo 1

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 21 - Excerto de transcricdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 22 - Excerto de transcricdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 23 - Excerto de transcri¢cdo do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.6 Um estudo da variagao linguistica no municipio de Nova Olimpia — MT

Ap0bs o processo de transcricdo, a materialidade dessa agdo ocorreu por meio da
andlise das variagbes linguisticas, numa acdo primeiramente de investigacdo do
conhecimento prévio dos alunos. Assim, realizamos a leitura de textos, como charges e
memes, que apresentavam marcas de variacdo linguistica, para assim, possibilitar uma
discusséo sobre a linguagem utilizada nos textos, ao solicitar o relato das impressdes e
conhecimento ja existentes sobre a temética.

Seguindo essa proposta, expusemos em eslaides varias charges e memes, com o
objetivo de analisa-los, numa tentativa de investigacdo de conhecimento de mundo dos
alunos. Eles observaram textos, como:

Figuras 24 a 29 - Exemplos de variacdo linguistica

“ UM FALE |
! PROCE GUE LN
ACARTEIRA, | PIA © PROGRESSO
CAIPIRAL / CHEGAVAAGOU),

MUIE ?

Dusponivel em: www.operal0.com.br. Acesso: em 12 de feverero de 2018
Fonte:http://www.ivancabral.com/2013/08/chargedo-dia-medicosestrangeiros.html. Acesso: 10
de jul. 2023.


https://www.todamateria.com.br/variacoes-linguisticas/
http://www.ivancabral.com/2013/08/chargedo-dia-medicosestrangeiros.html)/
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Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/variacoes-linguisticas.html. Acesso: 10 de jul.
2023.

Fonte: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas. Acesso: 10 de
jul. 2023.

TAE CURPADY, I

FIRME? 3
NAO, FUTEBOR

by /quinanet
Fonte:https://agoradiscursiva.blogspot.com/2016/08/variacao-linguistica-sugestao-de.html.
Acesso: 10 de jul. 2023.


https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/variacoes-linguisticas.html
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas
https://agoradiscursiva.blogspot.com/2016/08/variacao-linguistica-sugestao-de.html
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CRITERIO SITUACIONAL

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS, ‘
MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS A
NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE?.

LEIAM AS CHARGES DA PAGINA 51.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/variacoes-linguisticas. Acesso: 10 de jul. 2023.

Nesse contexto, observamos um conhecimento relativo sobre o tema, onde alguns
alunos articularam sobre as diferentes formas de linguagem, principalmente quando
tratamos de uma linguagem regional. Essa investigacdo de um conhecimento ja adquirido
estd em consonancia com a perspectiva de que quando um aluno chega a escola, traz
consigo uma bagagem de conhecimentos 0s quais adquiriu em Sseus percursos sociais, e
que precisam, de certa forma, serem problematizados e sistematizados durante o processo
de ensino e aprendizagem. Esse conhecimento prévio deve ser considerado o ponto de
partida para qualquer estudo que valorize a busca por conhecimento, numa praxis de
construcdo colaborativa. Essa metodologia ndo consiste numa imposicdo de

conhecimento, inclusive na concepc¢éo de Paulo Freire

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento nao é um dado ai, algo
imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a
guem ainda ndo o possui (FREIRE, 1989, p. 17-18).

Nessa atividade, houve relato de dois alunos: “Eu ja vi isso antes”, “Eu sei o que
¢ variacdo linguistica”. Por meio de um questionamento mais preciso, verificamos que ja
havia um conhecimento prévio sobre o0 assunto, no entanto, o conhecimento sistematizado
ainda necessitava de pesquisas e analises. Uma aluna relatou em seu Diario de bordo:
“Obteve charges propostas como atividades oralmente retratando as Variagdes
linguisticas, sendo o dia em que houve boa participacao da turma e muito conhecimento
desenvolvido coletivamente. Aula saudavel e agradavel.”

Figura 3:0 - Excertg de diario de bodo
15'.‘A- '.,...
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Fonte: Arqui\)o pessoal.
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A partir de tal constatacdo, partimos para a elaboracdo de uma curadoria de
informacOes, propondo a realizacdo de pesquisas sobre as variacdes linguisticas,
reconhecendo as diferencas, 0s tipos e as circunstancias desse processo. Para o
desenvolvimento dessa acdo, utilizamos o recurso dos chromebooks escolares que
efetivam a importancia dos recursos tecnol6gicos na nova era da educacéo, ja que hoje as
Tecnologias da Informacdo de Comunicagéo - TICs séo aliadas essenciais nos processos
de aprendizagem.

Foto 10 - Atividade de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal.

Na acdo de pesquisa do conceito e caracteristicas da variacdo linguistica,
precisamos de antemdo analisar o intuito de uma pesquisa gque visa 0 conhecimento dos
aspectos da variacgdo linguistica no ambiente escolar, principalmente se pensarmos uma
sala de aula como espago sociolinguistico, em que 0s sujeitos que interagem nesse
ambiente sdo influenciados por diversos comportamentos linguisticos.

Considerando essa premissa, verificamos uma turma heterogénea em Vvarios
aspectos que apresenta uma diversidade linguistica, sendo que muitos deles trazem
marcas linguisticas, resultantes de uma migracao nordestina, caracteristica da cidade onde
moram. Portanto, a pesquisa a ser realizada, precisava ja possibilitar uma reflexdo da
diversidade linguistica nesse ambiente. Sabendo, que como escola que formamos, temos
a funcdo essencial de analisar a lingua que nos caracteriza, ja que "A escola ndo pode
ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos tém
que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa”

(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15). Possibilitar, portanto, um momento de pesquisa e
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anélise da diversidade linguistica, segue uma proposta de producdo de conhecimento e
autonomia do saber.

E relevante um trabalho que permita aos alunos reconhecerem a sua linguagem,
num aspecto de diversidade, mostrando a variedade de repertorio verbal presente na

sociedade. Bortoni-Ricardo esclarece que

Entre os muitos mitos que se criaram e se corporificaram no Brasil, esta o da
homogeneidade linguistica. A analise leiga e generalizada, as diferencas
linguisticas diatopicas, distribuidas no espago geografico, e diastraticas,
distribuidas no espaco social, parecem ser de pequena relevancia, ja que nao
impedem a inteligibilidade. A realidade, entretanto, é bem outra (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 22).

Prosseguindo na atividade, ap0s a pesquisa, inicialmente imaginavamos uma
dindmica de roda de conversa para socializacdo, no entanto, o trabalho desenvolvido
tomou uma maior proporcdo, sendo decidido pela apresentacdo por meio de seminério.
Nessa atividade, os grupos apresentaram sobre um dos tipos de variacdo linguistica,
comentando sobre o conceito e caracteristicas de cada uma delas. Permitimos,
comentarios e explicagdes adicionais, conforme desenvolvia a apresentacao, sendo uma
atividade de participagao expressiva.

Destacamos também que na apresentacdo do seminario, um dos grupos discutiu
sobre a questdo do preconceito linguistico. Assim, abrimos espaco para uma importante
discusséo sobre as diversas formas de preconceito na sociedade, inclusive a relativa ao
modo de falar das pessoas, que acabam sendo julgadas e desmerecidas, iniciando outra
forma de excluséo.

Fotos 11 e 12 - Apresentacdo de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Nos relatos do Diario de bordo, no decorrer dessas aulas, observamos comentarios
positivos acerca do desenvolvimento e aprendizagem, como podemos notar: “Uma aula
muito boa, estudamos sobre as variagOes linguisticas, a social, situacional, historica e
geogréfica, e preconceito linguistico. Bem interessante!” e “aprendemos sobre a varia¢ao
linguistica q cada lingua e diferentes de cada cidade de cada grupo e de cada pessoa”.

Figuras 31 — Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 32: Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

Com o material coletado por meio da entrevista e sua transcri¢do, iniciamos o
momento da analise das variagdes linguisticas que representam as marcas linguisticas do
povo nordestino. Segundo Mollica “A Sociolinguistica considera em especial como
objeto de estudo exatamente a variacdo, entendendo-a como um principio geral e
universal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente” (MOLLICA, 2023, p. 9-
10). Assim sendo, partimos para 0 momento da anélise da lingua em seu percurso natural,

em seu uso no seio da comunidade nova-olimpiense.
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Conforme Labov “A andlise adequada da variavel linguistica é o passo mais
importante da investigagao sociolinguistica” (LABOV, 2008, p. 93). Dessa forma,
passamos a analisar e observar as possiveis variaveis, ja que “o termo ‘variavel’ pode
significar fendmeno em variagdo e grupos de fatores” (MOLLICA, 2023, p. 11),
principalmente quando ja sabemos que as variaveis sao aspectos frequentes nas variacoes
geograficas (Calvet, 2002), influenciadas pelas variantes linguisticas e categorias sociais
(idade, sexo, escolaridade, dentre outras). Portanto, passamos ao estudo de uma variagao
linguistica, fruto de uma linguagem de migrantes da regido nordestina, sendo
trabalhadores da lavoura da cana-de-agUcar, geralmente pessoas de pouca escolaridade,
gue migraram para esta regido em busca de melhores oportunidades de vida.

Assim, partimos para atividade em que os alunos, de posse de suas transcri¢des
puderam destacar as palavras ou expressdes que Se caracterizavam como variagoes
linguisticas, oriundas de uma linguagem com aspectos diatdpicas, ou seja, que
representavam o modo de falar dos nordestinos. Nesse momento, direcionamo-nos a
analise de algumas expressdes regionais. Foram destacadas as seguintes palavras ou
expressdes presentes nas transcri¢cbes: macaxeira, bubdnica, jerimum, podéo, cuscuz,
Zalagoas, iapoi, caba da peste, brocado.

A partir dessas palavras ou expressoes observadas nas transcricdes das entrevistas,
os alunos se empolgaram em comentar outras palavras ou expressdes que conheciam em
seu meio social, principalmente daqueles que conviviam num espago formado por
migrantes nordestinos. Assim, foram elencadas outras palavras ou expressdes como:
arretado, avexado, arengar, confeito, mangar, pexeira, flau (ou frau). Destacamos nesta
Gltima palavra uma certa discordancia entre os alunos, em que alguns afirmavam que a
forma dita usualmente € a variante /frau/ e outros que a forma deve ser /flau/.

Vale destacar que essas outras palavras ou expressdes ditas no decorrer das aulas,
foram manifestas de forma espontanea, de acordo com o conhecimento e experiéncias
linguisticas vividas pelos alunos em seu ambiente social, principalmente na linguagem
vivenciada em sua casa. Em aulas seguintes, os alunos foram expressando outros
vocabulos, frutos de uma observacdo mais atenta no seu meio social. Percebemos que
muitos alunos, a partir dessas discussdes, comegaram a reconhecer e coletar, numa
postura inicial de pesquisador, essas variacdes linguisticas tdo presentes em suas casas,
mas que em outros tempos, eram ignoradas ou pouco valorizadas.

No processo de transcricdo, facilmente observamos a tentativa de representacéo

grafica do modo de falar de certo grupo social, ou seja, de um migrante nordestino.
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Obviamente, essa linguagem estéa repleta de variacao linguistica, evidenciada por meio da
variacao diatopica.

Nesse momento, recorremos a uma analise coletiva da lingua de alguns casos que
se caracterizam como fendmenos comuns da lingua, numa associacdo as variacdes
linguisticas. Assim, listamos algumas dessas palavras para analises: muinto, muitho,
macaxera, pexe, poco, nois, ta, luga, paia, incrusive, crima, as vaga.

Por meio desses vocabulos, comentamos que essas varia¢fes linguisticas estdo
presentes frequentemente na linguagem de grande parte da populagdo. Destacamos ainda,
que muitas palavras que utilizamos hoje, em outro periodo caracterizavam-se por uma
escrita diferente da atual normativa. Em outras situacdes, a linguagem utilizada mostra o
uso frequente da lingua coloquial, que por mais que néo tenha o prestigio da lingua culta,
é realmente a lingua mais falada no pais.

Em seguida, solicitamos a reescrita dessas palavras de acordo com a norma culta,
esclarecendo que o essencial nesse processo de aprendizagem € que eles reconhecessem
esses vocabulos como participantes de uma variacéo linguistica, e por isso, reconhecidas
em seu valor. No entanto, possibilitando que o aluno reconhega a ortografia oficial, numa
forma de apropriagdo de uma linguagem formal. Salientamos, também, que essa atividade
de listagem de palavras, caracteristicas do processo de variacdo linguistica, colaborou
para efetivacao de atividade posteriores.

Esses fendbmenos podem ser explicados devido a uma caracteristica da lingua que
é a presenca dos metaplasmos, que consistem em modificages fonéticas que as palavras
sofrem em sua evolucdo. E a entrevista transcrita esta repleta desse fenbmeno. O
metaplasmo apdcope, que consiste na queda de um fonema no final de uma palavra, é
algo recorrente no uso da lingua, como observamos na palavra luga, que na verdade é o
Iéxico lugar. Cotidianamente os brasileiros produzem o metaplasmo ap6cope nas suas
situacdes comunicativas, tornando-se um fator interessante no processo de evolugdo da
lingua.

A variante iapoi mereceu 0 nosso destaque de analise j& que sempre foi uma
palavra presente na linguagem usual no municipio de Nova Olimpia — MT. Quando
questionados, do significado da palavra, observamos certa dificuldade em defini-la. Entéo
pesquisamos no Dicionario Informal a sua definig¢do que consta como “Advérbio de
afirmacao”, num sentido de concordancia, confirmagao. No entanto, o que mais chamou

a atencdo € que na pesquisa encontramos o vocabulo iapois, num contraste com 0
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vocabulo da pesquisa de campo iapoi (Figura 33). Dessa forma, podemos considerar que
a supressao do fonema /s/, se caracteriza como o metaplasmo denominado de apdcope.

Figura 33 - Excerto de transcricdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Como dito anteriormente, essa variante iapoi € mais comumente observada no
municipio de Nova Olimpia do que a variante iapois, como podemos também notar na
transcricdo da entrevista, como consta na Figura 33. Dessa forma, deduzimos que a
variante iapoi é uma variacdo que circula no municipio de Nova Olimpia — MT, de outra
variacdo linguistica iapois. Esse fato mostra a dinamicidade da lingua, num constante
movimento de transformacao, influenciada por diversos contextos. Sobre esse fenémeno,
Bortoni-Ricardo teoriza que “essa variabilidade como evidéncia sincronica de mudancas
linguisticas em andamento e/ou como reflexo de fatores socioecologicos sobre a lingua”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 71).

Outra observacéo de uso de metaplasmo € o caso da monotongacéo, que consiste
em transformar, ou reduzir, um ditongo a vogal, como ocorre nos vocabulos macaxera,
pexe e poco, que respectivamente equivalem a macaxeira, peixe e pouco. Esse fenbmeno
estd cada vez mais presente na lingua falada e até escrita, como Bagno explica na obra A

lingua de Eulalia:

Os livros didaticos e as gramaticas insistem em dizer, até hoje, que nas palavras
pouco, roupa, louro existem “ditongos”, isto €, um “encontro vocalico” em que
as duas vogais sao pronunciadas. Mas isso ndo acontece mais no portugués do
Brasil, nem no de Portugal. H4 muito tempo que 0 que se escreve ou é
pronunciado o. Isso estd documentado em pesquisas, em gravacdes da lingua
falada, e basta vocé ligar o radio ou a televiséo para ouvir poco, ropa, loro...
(BAGNO, 2006, p. 95).

Além disso, observamos outras ocorréncias como a lotizacdo, substituicdo do /4/
por /i/ na palavra paia, no caso, palha. A propria palavra muinto e muitho referindo-se a
palavra muito e a palavra néis, do pronome pessoal nés, podem ser consideradas uma
epéntese, que € o nome dado ao acréscimo de um fonema no interior de uma palavra.
Também vale comentar o caso de aférese, que ocorre quando a supressao acontece em
inicio de um vocabulo, como na palavra ta, no lugar de esta.

Outra situacdo a ser observada é a forma comumente utilizada por grande parte

dos brasileiros, que consiste na substituicdo do /r/ pelo /1/, como observamos nas palavras
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incrusive e crima, referentes a inclusive e clima, presentes nas transcri¢fes analisadas.

Bagno explica sobre esse fendmeno:

Existe na lingua portuguesa uma tendéncia natural em transformar em R o L
dos encontros consonantais, e este fenémeno tem até um nome complicado:
rotacismo. Quem diz broco em lugar de bloco néo é “burro”, nio fala “errado”
nem € “engragado”, mas estd apenas acompanhando a natural inclinagdo
rotacizante da lingua (BAGNO, 2006, p. 45, grifos do autor).

A questdo da auséncia do plural, no caso as vaga, numa auséncia da concordancia
de namero, também é bem representativo na linguagem usual do brasileiro. Podemos
definir que esse fenbmeno se caracteriza pelas marcas de redundancia do plural, onde
para pluralizarmos necessitamos de acrescentar o plural em vérias palavras, inclusive de
classes de palavras diferentes. Sendo que no portugués ndo-padrdo, numa postura mais
econdmica, costuma-se pluralizar apenas um elemento (BAGNO, 2006).

Com efeito, as variagdes linguisticas verificadas nas transcri¢des, séo frutos de
comportamentos linguisticos e sociais. Calvet pontua que em “quaisquer que sejam as
formas estigmatizadas, rejeitadas, classificadas como ilegitimas (em nome de critérios de
prestigio, de classes sociais, de anormalidade congénita etc.), elas o sdo por referéncia a
uma forma tida como legitima” (CALVET, 2002, p. 68). Essa ideia emerge ao buscar a
imposicdo de que a lingua considerada legitima, precisa ser considerada de maior valor
que as outras linguas. Nesse caso, as demais linguas sofrem o desprestigio e estigma tanto

linguistico quanto social.

3.7 Um glossario 8 e sua linguagem representativa

Sabemos que a lingua esta em constante transformacéo, e nesse aspecto o léxico
de nossa lingua também se transforma. Diante das diversas situa¢Ges de comunicacgéo que
vivenciamos, desde as relagcdes familiares e sociais, deparamo-nos com a diversidade
linguistica, e a consequente ampliacdo de nosso repertorio lexical. Nessa relagdo, também
entramos em contato com as variages linguisticas que circulam na sociedade que
revelam muito de nossas vivéncias e culturas.

Nossa pesquisa de campo evidenciou importantes narrativas, inclusive no aspecto
das variagdes linguisticas presentes na cidade de Nova Olimpia — MT. Essa acao
possibilitou o reconhecimento de diversas palavras ou expressdes, que se configuram

como uma linguagem caracteristica da localidade, fruto da migracdo nordestina. Assim,

8 O glossario encontra-se no apéndice.
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a possibilidade de atividade de producdo de glossario pelos alunos, materializa um
trabalho de andlise da lingua in-loco.

Segundo o Dicionario Aurélio®, a palavra glossério vem do latim glossarium, que
significa “elucidario, vocabulario”. Possui como uma das definicdes “Espécie de
dicionario que, anexado a obra, explica termos pouco conhecidos, arcaicos, peregrinos,
dialetais, etc.”. Barbosa também define que glossario “é, de certa maneira, um
vocabuldrio, pois retine os varios empregos, ou seja, as varias palavras-ocorréncias de um
mesmo vocdbulo (BARBOSA,1995, p. 3-4)”. Nesse contexto, consideramos importante
para a dindmica do projeto de intervencdo a producdo de um glossario, construido a partir
da analise das transcri¢des das entrevistas realizadas.

Sabemos que um glossario pode ser produzido com termos que representam
aspectos de uma comunidade, transparecendo origem, valores, crencas, costumes, dentre
outros. Nesse sentido, ele pode refletir aspectos que demonstram a cultura e valores
sociais, de acordo com as necessidades linguisticas de seu grupo representativo.

Diante disso, a atividade de producdo de um glossario tornou-se uma importante
ferramenta de observacdo e analise, como fonte de termos representativos de um modo
de falar, caracterizado pela variacdo diatdpica. Nesse caso, 0 glossério tinha a intencéo
de representar a linguagem de migrantes nordestinos, que vieram para Nova Olimpia —
MT e trouxeram o modo de falar de sua regido, e apesar de entrar em contato com outras
variacOes linguisticas ja presentes na cidade, conseguiram manter, em muitos aspectos,
as particularidades linguisticas do povo nordestino.

Nesse contexto, pedimos aos alunos que elaborassem um glossario de palavras de
origem nordestina. No entanto, essa acéo foi precedida de momentos do fazer pedagdgico.
Assim, numa pequena investigacao de conhecimento prévio, constatamos que em grande
parte, havia o desconhecimento do vocébulo glossario.

Numa aula, expusemos a definicdo e particularidades do termo glossario e alguns
exemplos de forma de producdo. Em seguida, com base em listagem de palavras
produzida anteriormente de forma colaborativa, que representavam a marca linguistica
do povo nordestino, iniciamos a producgéo.

Com o objetivo de que os alunos tivessem um olhar critico sobre o produto
elaborado, apesar da atividade proposta ser produzida na coletividade, ressaltamos que

cada aluno produzisse seu proprio glossario.

9 Dicionario Aurélio on-line.
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Vale destacar que buscamos construir o glossario a partir das palavras ou
expressOes coletadas nas entrevistas com migrantes nordestinos, mas que tal acéo
repercutiu tanto na construcdo de um novo olhar pesquisador em nossos alunos, que ao
longo das aulas, varias palavras ou expressdes foram apresentadas, fruto de novas
observacBes dos alunos do modo de falar presentes em seu meio social. Dito isso,
percebemos uma certa curiosidade e interesse na coleta de termos que representavam a
variagdo linguistica que circula em nossa comunidade, derivada da migracéo nordestina.
Assim, optamos em incluir no glossario outras palavras ou expressdes, além das contidas
nas entrevistas.

Optamos nessa producdo em registrar as palavras ou expressdes no Documentos
Google, que é um processador de texto on-line que permite criar e formatar documentos,
numa forma colaborativa. Além disso, com o uso dos chromebooks escolares, a
possibilidade do uso do drive facilitaria o desenvolvimento do trabalho.

A criacdo desse glossario, materializa um trabalho desenvolvido pelos alunos,
tornando-se um produto relevante na constituicdo do projeto, ja que esse material também
foi produzido no intuito de colaborar na elaboracdo da peca teatral ao tornar-se um
repositério de palavras de origem nordestina e que poderia constar na producao textual.
Além disso, o glossario produzido tornou-se um anexo, no livro digital.

Uma dificuldade apresentada e discutida coletivamente relacionou-se aos
significados das palavras ou expressfes. Em seus usos comuns, geralmente, ndo nos
preocupamos em suas acepcOes. Diante disso, discutimos coletivamente os possiveis
significados dessas palavras ou expressdes, e em casos, de maiores duvidas, buscamos
auxilio no Dicionario Informal on-line. Contudo, isso ndo significa que houve apenas a
transcricao desses significados, pois primeiramente analisamos o material, e verificamos
se na nossa comunidade, a acep¢do correspondia com o0 uso e significado. Também,
pedimos que os alunos verificassem em seu meio social, com migrantes de origem
nordestina, se as acepc¢des contidas no glossario correspondiam com o seu uso social.

Essa experiéncia exerceu uma fungdo primordial no estudo do Iéxico a partir de
contextos socioculturais, pois percebemos que muitas palavras ou expressdes que
utilizamos cotidianamente, que estdo incorporadas no nosso processo de comunicacao,
sdo reflexos de um processo migratério nordestino nessa localidade. E importante essa
percepcao, ja que construimos um projeto com o intuito de ressignificar a contribuicdo
nordestina no desenvolvimento do municipio, reconhecendo-0s como construtores de

uma comunidade, no desempenho de seu trabalho e de sua cultura.
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Fazer com que os alunos reconhecessem a si e aos seus como individuos que
construiram e constroem uma sociedade, utilizando como representante de sua cultura a
sua lingua € o primeiro passo para a valorizagao de um povo.

Figuras 34 - Excerto do glossario produzido

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura: 35: Excerto do glossario produzido

Fonte: Arquivo pessoal.

3.8 42 fase — A prética de producdo de texto: processos de retextualizacéo, refaccéo

e reescrita

Na quarta fase, iniciamos o trabalho do ato da producéo escrita. Nesse contexto,
os alunos foram motivados para a pratica de producgdo de texto da peca teatral. Para esse
fim, recorreremos aos processos de retextualizagdo, “que permitem transpor o conteido
de um texto para outro, exigindo a mudanga de género” (SILVA, 2019, p. 246). No
entanto, nesse caso com mudancas maiores e mais sensiveis, com destagque na linguagem
(MARCUSCHI, 2010).

Assim, pensamos no momento em que, depois do processo de transcri¢do, 0s
grupos de alunos deveriam transformar esse primeiro texto coletado e trabalhado, no
género peca de teatro. Inspirados nas narrativas dos entrevistados, nas trajetorias de vidas
relatadas, a proposta consistia em materializar o produto obtido das entrevistas, numa
peca teatral que ressignificasse as historias dos migrantes nordestinos.

E claro, que tal fato ndo consiste em uma atividade mecénica, automatica, mas

sim uma agdo em que o objeto da pesquisa é analisado, reconhecido em sua importancia,
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reformulado de acordo com a constituicao do género solicitado. Esse processo demanda
uma agdo reflexiva, que colabora na constituicdo da autoria.

Dessa forma, incentivamos a escrita das producfes textuais em grupos, numa
tentativa de producdo colaborativa. Inicialmente, numa sala de 28 alunos frequentes,
organizamos seis grupos de trabalho, mantendo a estrutura dos grupos responsaveis pelas
entrevistas. Nesse percurso, ja observamos algumas dificuldades de trabalhos em grupos,
ocorrendo assim algumas alteracdes, na tentativa de um melhor fluxo de trabalho.

O ato de retextualizacdo, aqui pensado na transformacdo de uma modalidade ou
de outro género para outro (MARCUSCHI, 2010), implica em uma série de modificaces,
que consistem em transformacdes, reformulagdes, recriacdes, numa acdo constante de
construcdo de textos que evidenciem a capacidade de produzir bons resultados.

Marcuschi, em seus estudos sobre esses processos, evidencia que na
“retextualizacdo, interferimos tanto na forma e substancia da expressdo como na forma e
substancia do contetido, sendo que neste segundo conjunto a questdo se torna muito mais
delicada e complexa” (MARCUSCHI, 2010, p. 52). Dito isso, pensamos numa proposta
de prética de producao textual, em que 0s autores, reconhecessem essas mudangas a partir
de objetivos e intencdes definidas.

No processo de formulacdo linguistica, deparamo-nos com algumas variaveis,
sendo que devido a nossa proposta de producdo textual, frisaremos a relacdo tipoldgica
entre o género textual original e o género da retextualizagdo, ja que o objetivo do trabalho
consistia em transformar a transcricdo das entrevistas com migrantes nordestinos em
outro género textual, no caso numa pega teatral.

Na concepcéo de Marcuschi (2010) essa acdo produz modificagdes mais drasticas,
que acarretam alteragdes mais evidenciadas e complexas. Por isso, esse processo de
producdo demandou uma ac¢do mais sensivel, devido as dificuldades e percal¢cos comuns
na construcao da autoria.

Em relacdo aos processos de retextualizacdo entendemos algumas distingdes,
evidenciando uma distribuicdo dos fendmenos: nos aspectos linguisticos-textuais-
discursivos e 0s cognitivos, sendo que esses aspectos devem ser pensados numa Visao
mais gradativa.

Marcuschi (2010) exemplifica esse fato, mostrando os aspectos envolvidos nesse

processo, como podemos observar no seguinte quadro:
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Quadro 3 - Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacdo

linguisticos - textuais - discursivos cognitivos
(A) (B) (C) (D)
idealizacao reformula¢ao adaptacao compreensao
eliminacéo acréscimo tratamento da inferéncia
completude substituicdo sequéncia Inversao
regularizacdo reordenacao dos tumos generalizacdo

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 69).

Sabemos que sdo muitos os aspectos que envolvem a retextualizacdo. Numa forma
sistemética, Marcuschi define por meio de um diagrama esse percurso:

Quadro 4 - Fluxo das agdes

PRODUCAO TRANSCRICAO
ORAL l
v
representacao adaptagoes RETEXTUALIZACAO
sonora e perdas
operacgoes =
A
compreensao representacdo
et T escrita
E
- 't N - J,

TEXTO TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
BASE FINAL

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 72).

Nos aspectos que envolvem os processos de retextualizacdo deparamo-nos com
um percurso desde a produgdo oral, representada no texto base, até o texto final, a
producdo escrita. Nesse trajeto, encontramos a transcricdo, que consiste na representacao
grafica do texto inicial oral, sendo construido na minima interferéncia possivel, na
tentativa de ser fiel ao texto base. Na sequéncia, na proposta de criagdo de um novo texto,
em que as interferéncias se intensificam, ja nos encontramos no processo de
retextualizagdo, inclusive na transformacao de um género em outro.

Baseado no explicitado acima, buscamos desenvolver no projeto de intervengéo
esse percurso para alcancar o objetivo da producéo textual da peca de teatro. Pensamos
que a producdo oral, no caso, as entrevistas dos migrantes nordestinos (texto base),
percorreu 0 caminho da transcri¢ao, em que houve a passagem da oralidade para a escrita,
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numa acdo de fidelidade ao texto original, passando para a retextualizacdo, na
transformacéo do género entrevista para outro género textual, a peca de teatro.

Nesse percurso formativo, buscamos desenvolver as etapas necessarias para a
conquista de um produto final. Assim, realizamos ac¢des que enfatizavam o0 processo de
refaccdo, na tentativa de uma acdo mais autbnoma, em que os alunos de posse de sua
producdo, pudessem reconhecer possiveis mudancas e adequacdes de acordo com a
finalidade do texto, principalmente em relacéo ao propdsito e ao género do texto.

Vale salientar que a gramatica ndo foi esquecida nesse percurso, ela apenas nédo
se tornou o centro da aprendizagem. Na verdade, a proposta se baseou no ensino de uma
gramatica a partir de reflexes sobre os usos da lingua. Assim como Bagno defende em
que o ensino da gramatica deve partir da “depreensao dos sentidos de um texto e dos
mecanismos linguisticos que permitem a produgdo desses sentidos” (BAGNO, 2011, p.
31).

Dito isso, buscamos a partir de davidas que foram surgindo, propor praticas
concretas em que eles pudessem reconhecer a outra variante, a norma culta, numa
exigéncia e funcdo da escola: fazer com que os alunos reconhegam também a norma de
prestigio, como forma de direito do saber. No entanto, deparamo-nos com situagdes em
que os alunos também tiveram que preterir 0 uso da lingua coloquial na construcdo do
texto, para atender um objetivo linguistico, uma intencionalidade do texto.

E preciso, também, salientar o trabalho desenvolvido no ato de producéo textual
0s processos de revisdo/reescrita. Incentivamos uma pratica de construcdo do dizer, em
que para chegar num produto final, sdo necessarias muitas etapas de leitura, analise,
modificagdes e adequagdes. Maténcio define que “a reescrita ¢ atividade na qual, através
do refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a
produg&o original, materializa-se uma nova versio do texto” (MATENCIO, 2002, p. 113).
Dessa forma, objetivamos uma reflexdo sobre a compreensdo do propdsito e das
representacdes do género e modalidade.

Destacamos que 0 processo de reescrita nao almejou uma producao apenas com o
proposito de satisfazer um proposito do professor em si, numa a¢do em que o aluno
escreve/produz apenas para o professor, principalmente num aspecto avaliativo. A nossa
proposta se baseou numa producdo textual, em que a escrita/reescrita surge como uma
atividade de reflexdo do ato de escrever (MATENCIO, 2002).

Sem duavida, esse trabalho de constante revisdo, e principalmente de reflexéo,

demanda uma interacdo com o texto, e certa persisténcia perante as necessarias mudancas.
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E nesse caso, nem sempre conseguiremos motivar os alunos suficientemente sobre a

importancia desse processo para a aprendizagem do saber dizer.

3.9 Produzindo textos: analise da pratica

Em nossa analise das producdes textuais, buscaremos observar, com os devidos
apontamentos, o processo de producao de textos dos grupos de trabalho, mostrando suas
particularidades, avancos e dificuldades.

Nesse trabalho mostraremos a tarefa ardua em se produzir textos, mas também das
descobertas e possibilidades que um ensino significativo da Lingua Portuguesa pode
provocar na construcdo do saber. Destacamos que analisaremos fragmentos pertinentes
das producdes textuais'® que revelam muitos aspectos importantes desse percurso

formativo.

3.9.1 Analise da producdo textual do grupo 1

O trabalho desenvolvido por esse grupo apresentou importantes particularidades,
recebendo a nomeacéo final de Caminhos da Esperanga. Em sua primeira versédo, ja
observamos uma construcdo de texto caracteristico do texto teatral, em que elementos
introdutdérios como uma listagem de personagens, suas caracteristicas (Figura 36), o
discurso direto e a presenca das indicacGes cénicas (Figura 37) ja se encontram na
producéo.

Figura 36 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

10 Os textos produzidos e organizados em formato de livro digital encontram-se no apéndice.
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Figura 37 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 38 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Também j& notamos a tentativa de introduzir as marcas linguisticas e
caracteristicas do povo nordestino, com palavras ou expressdes como oxente, deitado na
rede (Figura 37) e macaxeira com carne de sol (Figura 38), em que demonstra a intencao
do grupo em atribuir aos seus personagens a linguagem e o modo de ser dos migrantes
nordestinos.

Outro importante apontamento é relativo ao propoésito de produgdo do texto, em
que na busca por representar um casal de migrantes nordestinos, que vieram em busca de
novas oportunidades, temos uma linguagem menos formal, com palavras como ta, fia
(respectivamente nas Figuras 37 e 38) que representam a forma de comunicac¢do de uma
grande parcela da populagéo.

Na proxima versdo do texto had uma mudanga significativa em relacdo aos
personagens e ao enredo. Em uma conversa, o grupo informou que nao estava agradando,
que a inspiracdo inicial da migrante entrevistada precisava melhorar. Acreditamos que o
processo de retextualizacdo do grupo, ao transformar a entrevista em uma peca teatral,
sofreu alteracOes ja que a entrevista realizada, caracterizava-se por informag6es sucintas
e pouco descritivas. No entanto, ainda consideramos um ato de retextualizacdo, pois
encontramos referéncias importantes presentes na entrevista, na producéo de texto final.

Assim, o grupo apresentou alteragdes, de acordo com novos propositos. E
importante ressaltar, que essas mudancas podem ser caracterizadas como um processo de
refaccdo, em que os alunos munidos de certa autonomia, realizaram as alteracdes que

acharam necessarias.
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Figura 39 - Excerto da segunda versdo

Fonte: Arquivo pessoal.

Nessa versao, Figura 39, agora digitada, temos a apresentacdo do titulo da obra e
notamos uma maior organizagdo da listagem de personagens e suas caracterizagoes.
Nesse momento, podemos observar um certo estranhamento da linguagem, em que 0 uso
da norma culta esbarra em desvios da escrita. Podemos exemplificar o primeiro caso com
a ocorréncia da crase na expressao a sua modesta casa (uso facultativo) e, no segundo, a
ortografia avechada (Figura 39) em desacordo com a forma dicionarizada.

Notamos nessa producdo, a abordagem de teméticas com situagdes reais
vivenciadas pelos migrantes nordestinos quando chegaram ao municipio, como a
dificuldade em conseguir um emprego e o preconceito de moradores locais em relacéo
aos nordestinos.

Apesar de o grupo ndo focar nessas tematicas, em determinado momento, durante
as aulas, comentamos com a turma que a economia do municipio é voltada & monocultura
da cana-de-aglcar, o que possibilitou inicialmente um aumento populacional,
principalmente de trabalhadores para o corte de cana-de-aclcar, mas que tornou o
municipio extremamente dependente dessa economia, 0 que nao proporciona um
crescimento local a longo prazo. Atualmente, os trabalhadores que ndo se qualificaram,
retornaram para sua terra de origem ou se encontram desempenhando funcbes sem
perspectivas de melhoras.

Destacamos também, que os olhares preconceituosos vivenciados pelos migrantes
nordestinos, assim como consta na producao textual, podem ser considerados como uma

pratica de xenofobia. Segundo o dicionério Michaelis*!, xenofobia é “Aversio ou rejeicio

11 Dicionario Michaelis On-line.
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a pessoas ou coisas estrangeiras. Temor ou antipatia pelo que é incomum ou estranho ao
seu ambiente”. Assim, salientamos que no Brasil, ainda ha localidades que rejeitam ou
estigmatizam o povo nordestino, criando rotulos e menosprezando a contribuicdo
nordestina para o crescimento do pais. Portanto, frisamos que esse pensamento e pratica
devem ser combatidos e extirpados de nossa sociedade.

No processo de revisao/reescrita comentamos sobre a necessidade de uma maior
caracterizacdo da linguagem nordestina. Assim, 0 uso do glossario, nesse momento, foi
de suma importéncia, em que de posse desse material, os alunos incorporaram outras
palavras ou expressdes, que se caracterizavam como variagdes linguisticas.

Figura 40 - Excerto da terceira versao

Pedro (olhando preocupado): Maria, té num aperrelo danado, ndo aguento mais essa vida
dificil aqui. Vamos tentar a sorte em Nova Olimpia? Vamos pocar pro Mato Grosso?

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 41 - Excerto da terceira versao

Maria (sussurrando para Pedro): O Pedro, as vezes umas pessoas mangam da gente por ser
nordestino. Um povo amostrado que se acha melhor que a gente.

Pedro (firme): lapol! Sel como é! Mas vamos mostrar nosso valor e conquistar NOsSso espaco.
Fonte: Arquivo pessoal.

Como se encontra nas Figuras 40 e 41, os alunos optaram pelo uso de palavras
que se caracterizam pelo seu uso na comunidade, frutos da migracdo nordestina. Podemos
observar a inclusdo das palavras aperreio, pocar, na figura 40 e mangam e iapoi, na
Figura 41.

De forma geral, na terceira e Gltima versdo, o grupo optou pelo uso de uma
linguagem em que prevalece a lingua padrdo, como nos casos de concordancia verbal.
Assim, a caracterizacdo da linguagem nordestina, limitou-se, no uso das palavras ou
expressOes regionais definidas como variagdo linguistica.

Sabemos que a proposta do projeto de intervencdo se baseou na ressignificacdo
dos nordestinos, sendo que sempre frisamos a importancia da valorizagao desse povo que
tanto colaborou na constituicdo do municipio. No caso, na Figura 42, quando o grupo
finaliza a sua obra, hd uma verdadeira exaltacdo ao povo nordestino, numa intencéo de
demonstrar a busca por um sonho, em exemplos de coragem e perseveranca.

Figura 42 — Excerto da terceira versao
Ana (orgulhosa): Todos nés somos exemplos de coragem e perseveranca. Parabéns a todos os
nordestinos!
Pedro (agradecido): Obrigado a todos que nos apoiaram nessa jornada. Nunca desistirernos dos
nossos sonhos!

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.9.2 Analise da producdo textual do grupo 2

A producdo de texto desse grupo percorreu um caminho inquietante, mas
satisfatorio. Apresentando certas particularidades, podemos elencar alguns apontamentos
desde a primeira versdo (Familia Busca Pé) até o produto final, com a nomeacéo de
Familia do Sertdo. Achamos necessaria a mudanca do titulo, ja que o primeiro carregava
em si um certo estigma, reforcando ideia tendenciosa em relagcdo ao povo nordestino.

Figura 43 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da Figura 43, notamos que na primeira versao ja ha uma organizacéo
que se caracteriza na producdo de um texto teatral, ao apresentar oS personagens,
situando-os no enredo. Além disso, temos uma indicacao cénica, em que a narrativa dessa
peca teatral, esta centrada em um casal de migrantes, que juntamente com seus filhos
saem de Alagoas, mais precisamente de Porto Calvo de Mangazala, para Nova Olimpia —
MT, em busca de novas oportunidades.

No processo de retextualizacdo, na transformacdo da entrevista em peca teatral,
percebemos a intencdo do grupo em destacar alguns elementos coletados. Dessa forma,
as dificuldades vivenciadas pelos migrantes sdo destacadas na narrativa, inclusive na
busca por adaptacdo em outra localidade. Assim, sentimentos como saudade e tristeza,
compdem caracteristicas das personagens.

O grupo destaca na narrativa que a cidade de Nova Olimpia — MT, na época da
intensa migragdo nordestina, encontrava-se em transformagdo, mas ainda com
caracteristicas de uma cidade do interior, inclusive com estrutura precéria e mato intenso.

A representatividade do trabalhador bragal, centralizada no cortador de cana, com
seu instrumento de trabalho, o pod&o, evidencia o grande nimero de nordestinos que
sairam de sua terra de origem em busca de oportunidades, juntamente com seus
familiares, enfrentando muitas dificuldades e receios, mas também com atos de

resiliéncia.
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Figura 44 - Excerto da primeira verséo

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, na Figura 44, vislumbramos a linguagem adotada para
caracterizacdo das personagens, ja organizadas em discurso direto. Notamos que ha a
prevaléncia da linguagem coloquial, com termos como Muié, caca, trenzin, trabaia,
naum, ceis, fazé. Nesse caso, hd uma profusdo de termos, em que podemos acreditar numa
dificuldade dos alunos no uso da norma culta e/ou na tentativa exacerbada de caracterizar
a linguagem coloquial de um migrante nordestino. Também, notamos o uso da linguagem
influenciada pelos usos digitais, na palavra naum, muito recorrente nas redes sociais.

Ainda nessa versdo solicitamos que os proprios alunos lessem suas produgdes e
pudessem intervir, de acordo com suas ideias e percepgdes elementos para o
aprimoramento do texto. O processo de refaccdo pode ser visto como um importante
apoio na construcéo de texto. Uma aluna do grupo em seu Diario de bordo comentou “Foi
0 processo da refaccdo do texto onde fizemos a leitura e fizemos alteragcdes em algumas

falas etc. Um processo complicado”.

Figura 45 — Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

No processo de producdo, questionamos os alunos a fim de esclarecermos a
questdo da linguagem, na verdadeira intencionalidade da escrita, ponderando numa
reflexdo sobre como é o falar nordestino. No caso, o grupo teria que ter o cuidado em nédo
estigmatizar ou rotular essa linguagem, inclusive na atribuicdo de outros falares na
linguagem nordestina, descrevendo-a, na verdade, como uma linguagem caipira,

lembrando os falares mineiro ou paulista.
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Figura 46: Excerto da segunda verséao

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 47: Excerto da segunda versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Nos excertos das figuras 46 e 47, prevalecem uma linguagem que caracterizaria
um mineiro, principalmente no uso das palavras trem, barraquim. No entanto, um dos
pontos para a criacdo da identidade nordestina, consistia justamente na questdo
linguistica.

A partir dessas observacdes, explanamos a turma a necessidade de reflexdo da
linguagem utilizada nas produgdes de texto. Frisamos que tinhamos que caracterizar o
migrante nordestino, com suas palavras ou expressoes, frutos da variagdo linguistica
diatopica. Percebemos assim, uma tendéncia que a linguagem do nordestino, no
imaginario, culminava apenas em uma linguagem repleta de desvios da norma culta,
sendo que qualquer pessoa oscila em determinados momentos a sua linguagem. Isso
poderia gerar uma forma de preconceito linguistico, por isso salientamos que o trabalho
de producéo de texto, na busca de representacdo da linguagem de um povo, precisava ser
feito de forma reflexiva.

Com base nisso, notamos na quarta versdo, uma maior tendéncia em palavras e
expressdes consideradas uma variacgdo linguistica diatopica. Assim, o grupo manifestou
um interesse maior nessa representagdo na ultima versdo, principalmente com o uso do

glossario produzido, observadas em palavras como Zalagoas (Figura 48) e Oxe, 6xe e

morgada (Figura 49).

Figura 49 — Excerto da quarta versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Na finalizacao do texto, conforme a Figura 50, percebemos também que o grupo
buscou a valorizacdo da trajetoria nordestina, em que mesmo diante das dificuldades
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encontradas, mostrou fé e confianca para vencer os desafios que apareceram nessa
jornada. Com base nisso, acreditamos que 0 grupo compreendeu a proposta do projeto
em valorizar a contribui¢do do povo nordestino na constituicao da cidade.

Figura 50 — Excerto da quarta versao

Zefa: Agradeco a Deus pela nossa unido, mesmo na dificuldade e longe da nossa gente da
Zalagoas, eu sei que vamos consegui vencer!

A familia senta em volta & mesa e come, aproveitando a casa nova e a surpresa!

Fonte: Arquivo pessoal.

3.9.3 Analise da producdo textual do grupo 3

O grupo a ser analisado, desde as primeiras atividades, apresentou dificuldade em
atender as demandas solicitadas. Na atividade das entrevistas dos migrantes nordestinos,
por ser uma acao fundamental, que de certa forma consistia nas diretrizes dos trabalhos a
serem produzidos, ja ndo obtivemos o retorno. No caso, apesar de informar a sua
producéo, nunca entregaram o material produzido. Assim, deduzimos que a acdo nao foi
elaborada, o que comprometeu todo o trabalho subsequente.

O grupo desenvolveu atividades em que o material poderia ser compartilhado com
0s outros grupos que produziram a atividade da entrevista e dos contetdos trabalhados no
coletivo. Realizaram atividades como de pesquisa de conteddo, apresentacdo de
seminario e glossario, entretanto o objetivo principal focado na producgéo da peca de teatro
n&o foi realizado pelo grupo.

Um aspecto importante a ser relatado € que por mais que o trabalho com o grupo
ndo tenha alcancado o objetivo principal, no entanto, conseguimos engajar os alunos em
outros aspectos na arte da apresentacdo teatral, como no segmento da dramatizacao e
cendrio. Destacamos assim, que somente desse grupo, duas alunas participaram
ativamente da equipe de dramatizacdo. Inclusive, uma delas, relatou que por meio do
projeto, descobriu uma nova paixao: o teatro.

Apesar das dificuldades apresentadas, o projeto de intervencdo sempre buscou
despertar talentos, de acordo com habilidades apresentadas. Afinal, a arte desperta
experiéncias, sensagcdes, memorias, indo além de acbes educativas. Portanto, devemos
“compreender a arte como sendo educadora enquanto arte, e ndo necessariamente como

arte educadora” (DESGRANGES, 2020, p. 26).
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Acreditamos que em determinados momentos, por meio de uma metodologia
diferenciada, conseguiremos motivar os alunos, despertando-os para a construcao de seu
préprio conhecimento. Em outros casos, encontraremos maiores barreiras e dificuldades.
No entanto, mesmo diante dessa situacdo, precisamos olhar esses percalgos como novos
desafios, inclusive na busca por outras possibilidades de ensino.

3.9.4 Analise da producdo textual do grupo 4

O grupo 4 desenvolveu o percurso formativo de forma intensa, tanto nas etapas de
producdo quanto no engajamento em outros segmentos da arte teatral. Finalizado com o
nome As Aventuras de Josinaldo, podemos afirmar que houve uma participacdo
expressiva do grupo na proposta de trabalho, o que nos permite fazer alguns
apontamentos.

Figura 51 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Analisemos que o grupo desde a primeira versao ja tinha assimilado as principais
caracteristicas do género peca de teatro. No texto, j& temos uma organizacdo das
personagens e suas caracteristicas, as indica¢@es cénicas com informagoes relevantes e o
uso do discurso direto ja mostra uma organizagao textual estruturada (Figura 51).

O texto apresenta palavras ou expressdes como cumpadé, océ, ta, oia (Figura 51),
numa possibilidade de dificuldade ortogréafica e/ou uma intencionalidade linguistica na
representacdo do migrante nordestino. Devido a isso, buscamos acompanhar atentamente
0 grupo, observando essa mescla de linguagem, inclusive no uso das regras da norma
culta.

Figura 52 - Excerto da segunda verséo

Fonte: Arquivo pessoal.
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Em relacdo a linguagem, no excerto da segunda versdo (Figura 52), deparamo-nos
com uma questdo similar com o grupo 2. Na intencdo da representacdo da linguagem do
migrante nordestino, temos uma linguagem que nos lembra uma representacao caipira,
possivelmente de um mineiro ou paulista.

Assim, realizamos 0 mesmo dialogo do grupo anterior, salientando a necessidade
de uma representacdo em que pudéssemos reconhecer um migrante nordestino.
Novamente, o apoio do glosséario, numa materializacéo do trabalho linguistico tornou-se
essencial.

Figura 53- Excerto da segunda verséo

Anténio: (ranzinza) Ei, cabra da peste, vai pedir o qué?
Josinaldo: (fazendo gesto de calor) Oia, aqui td muito quente, eu vou querer um flau.

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da Figura 53, os autores introduziram em suas producdes termos
particulares da variacao linguistica, como as expressdes cabra da peste e a palavra flau.
E interessante que na narrativa, temos uma personagem (Josinaldo) que sai de sua cidade
de origem Séo Luis do Quitunde — AL, em busca de uma vida melhor na cidade de Nova
Olimpia — MT, da mesma forma do que observada na entrevista realizada, inclusive na
nomeacao da personagem que ndo foi alterada.

Diferentemente dos textos dos outros grupos, temos nessa narrativa um tom mais
leve, com certos toques de humor. Inclusive, esse fato deve ter sido influenciado, no
processo de retextualizacdo, pelo proprio entrevistado do grupo, que também criou esse
ambiente descontraido.

Inicialmente a narrativa destaca a chegada da personagem a cidade de Nova
Olimpia — MT, sendo seguida pela curiosidade que desperta aos moradores locais e
conterraneos até a inclusdo de lapsos temporais, ao mostrar as diferentes situaces
vivenciadas na nova morada, como a presenca de mosquitos, o calor escaldante, o
enfrentamento de frio intenso (caso real citado na entrevista), além de acidente de trabalho
no corte de cana.

Os processos de refaccéo e revisdo envolvem importantes fases no ato de produzir
textos, em determinados momentos surge como elemento em que o préprio aluno
reconhece e modifica a sua producdo e nos momentos em que o professor desempenha

uma funcao de mediador. Uma das alunas em seu Diario de bordo ressalta a importancia
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desses processos: “Revisdo foi melhor que o refac¢do pois com a ajuda da professora foi

melhor para ajustar os detalhes entdo foi muito legal” (Figura 54).

Figura 54 — Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira e ultima versdo, deparamo-nos com um texto em que prevalece uma
linguagem da norma culta, com mesclas da lingua coloquial, principalmente no uso de
expressdes comuns: a gente, ta, pra (Figura 55).

Figura 55 - Excerto da terceira verséo

Fonte: Arquivo pessoal.

Todavia, percebemos que o foco do grupo na caracterizagdo da linguagem
nordestina, prevaleceu no uso de palavras ou expressdes de uma variagdo linguistica
presente na comunidade. Podemos citar: iapoi, arenga, resenha e aperreio (Figura 55).
O uso do glossario produzido colaborou na construgcdo da identidade linguistica das
personagens.

Destacamos a conclusao do texto que da mesma forma que nos grupos anteriores,
buscaram incluir em suas histérias as dificuldades enfrentadas por esses migrantes, mas
numa perspectiva de conquistas e novas oportunidades. Nessa concepgéo, percebemos a
visdo de que a vida na cidade de Nova Olimpia — MT, ndo e facil, mas com maiores
oportunidades do que em suas cidades de origem, como observamos na Ultima fala de
nossa personagem principal: Os aperreios vao aparecer, mas a gente é forte e vai superar,
rumo a conquista de nossos sonhos.

Figura 56: Excerto da terceira versao
Josinalde (Rindo contente): Minha gente, esse povinho aqui & tudo animado, tristeza aqui
ndio passal Os aperreios v3o aparecer, mas a gente ¢ forte e vai superar, rumo A conquista
de nossos sonhos,

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.9.5 Analise da producédo textual do grupo 5

Na anélise da producdo desse grupo, tivemos uma problematica que ndo tinha sido
observada nos grupos anteriores. O grupo demonstrou dificuldade no processo de
retextualizacdo, na perspectiva de transformar um género textual em um novo género
(MARCUSCHI, 2010), ou seja, na transformacdo da entrevista em uma peca teatral.
Percebemos uma tendéncia em organizar o texto no modo narrativo, caracterizando-se
com o género conto.

Figura 57 - Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Facilmente, observamos que o texto esta estruturado por meio de uma narrativa,
organizado na 3% pessoa, narrador-observador, com nuances descritivos. O texto apresenta
uma estruturacdo diferente, sem paragrafacdo adequada, parece ser construido por blocos
que apresentam finalidades diferentes, como o primeiro descrevendo o lugar e com
informac@es introdutdrias e o segundo com a finalidade de apresentar e iniciar a
caracterizacdo das personagens.

No primeiro paragrafo, inicia com a expressdo, Naquela noite, colaborando no
aspecto narrativo, mas que também tem a funcdo de nomear a obra. H4 uma descricao das
personagens, mas ndo de forma caracteristica do texto teatral. Além disso, ndo apresenta
discurso direto, indica¢fes cénicas ou outro elemento de uma peca teatral.
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No primeiro momento, ja iniciamos 0 processo de revisao, por meio de um apoio
mais preciso, recapitulamos as orientacdes e principais caracteristicas do texto teatral,
inclusive com o uso do material utilizado em aulas anteriores, no entanto, entregamos
também esse mesmo material na versdo impressa (Figuras 58 e 59). Relembramos das
particularidades desse género textual, no intuito de retextualizar o texto base em uma peca
de teatro.

Figura 58 — Excerto de material didatico
O texto dramatico

Difere de outros tipos de textos literarios por apresentar
caracteristicas especificas. S3o elas:

* Divisdao em dialogos entre os personagens. Surge sempre apos
o nome do personagem e travessao.

* Presenca de rubricas ou indicagdbes do autor. Sempre
aparecem entre parénteses e/ou em italico. Servem para indicar
a entrada e a saida de cena dos personagens e da indicagdes
precisas sobre o cenario, figurinos, entonacdes vocais,
marcagoes de cena, periodo histdrico etc.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 59 — Excerto de material didatico

A peca de Teatro divide-se em Atos e Cenas. Os Atos se constituem de uma
série de cenas interligadas por uma subdivisdo tematica. As cenas se dividem conforme
as alteractes no nimero de personagens em ac¢io: quando entra ou sai do palco um ator.
O cerne ou medula de uma peca sdo os didlogos entre os personagens. Porém, o Roteiro
contém mais que 1sto: atraveés das Rubricas e das Indicacdes ele traz as determinacdes
indispensiveis para a realizacdo do drama e assim orienta os atores e a equipe técnica
sobre cada cena da representacio.

As Rubricas (também chamadas “Indicacdes de cena”™ e "indicacdes de
regéncia") descrevem o que acontece em cena; dizem se a cena € interior ou exterior, se
¢ dia ou noite, e o local em que transcorre. Interessam principalmente a equipe técnica.
Apesar de consideradas como “para-texto” ou “texto secunddrio”, € de importincia
proxima i do proprio didlogo da peca, uma vez que este normalmente € msuficiente
para indicar todas as acdes e sentimentos a serem executados e expressos pelos atores.

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com o propésito e intencionalidade, o texto foge dos elementos de uma
peca teatral. Se a intencédo fosse a producdo de um texto narrativo, como o género textual
conto, podemos dizer que conseguiria cumprir com 0s elementos caracteristicos dessa
organizagdo textual, mas ao se tratar de uma peca teatral, o texto ndo atende as
caracteristicas desse género. Assim, percebemos a dificuldade vivenciada pelos alunos
em que na préatica de producao de texto, o ato de construir e saber dizer, adequando-os as
caracteristicas de um género é uma atividade desafiadora.

Na segunda versdo, ainda ha inconsisténcias no que se refere a estrutura

composicional do género, fugindo da proposta de producéo de uma peca teatral.
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Figura 60 - Excerto da segunda versdo

Era uma wvez, em uma pequena cidade do sertédo nordestino, vivia Joé&o, um jovem cheio
de sonhos e vontade de melhorar de vida Mo entanto, 0s empregos escassos € as
dificuldades financeiras o desanimavam. Apos muito refletir e conversar com sua
esposa, Maria, Jo&o toma uma dificil decis&o: partir em busca de um futuro melhor.

Mana, apreensiva, questiona a decisdo do marido. Marna: "Jodo, eu entendo o seu
desejo de encontrar um emprego mais estavel, mas sera que € realmente necessario
deixarmos nosso lar?”

Jo&o, olhando nos olhos de sua amada, responde com determinacio: "Maria, eu sei que
e uma decisao dificil, mas o sertdo nao nos oferece mais oportunidades. Quero dar uma
wvida melhor para nos e para nossos filhos. Acredite em mim, iIsso & apenas temporario.”

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da segunda versdo, Figura 60, temos a permanéncia na organizacao
textual narrativa, com elementos caracteristicos de um conto, como o Era uma vez, a
presencga de um foco narrativo na 3? pessoa (narrador-observador), dentre outros. Todavia,
mesmo nessa situa¢do de producdo, notamos nessa versdo, a inclusdo de dialogos,
destacados pelas presencas dos sinais de dois pontos e aspas, mas sem a organizagao
caracteristica de um texto teatral.

Salientamos, que apesar do avanco na inclusdo do discurso direto, ainda nao
podemos considerar um texto teatral, desviando ainda dos elementos caracteristicos desse
género textual.

Percebemos que a dificuldade ainda persistia, por isso solicitamos novamente um
momento de didlogo para esclarecimentos e apoio. No entanto, encontramos resisténcia
no ato do processo de reescrita, numa postura em ndo reconhecer a necessidade de
maiores mudancas.

Esse fato comprova que o processo de revisdo/reescrita demanda um trabalho
arduo, em que a necessidade de leitura, alteragdes, inclusdes, supressdes, dentre outros,
torna a producdo textual uma acdo desafiadora, principalmente quando ainda temos
enraizada em nossa cultura que um texto ndo precisa de uma sequéncia e fases até a sua
finalizacdo.

No Diario de bordo temos o relato de um aluno do grupo, Figura 61, “Pra mim
foi muinto cansativo porque fazia me esforcava, mas ndo aceitava meu trabalho entdo pra
mim ndo foi bom”. Esse momento pode ser considerado pelo aluno como uma
insatisfacdo do professor, pois ainda ndo conseguiu atribuir sentido nesse processo para
sua aprendizagem.

Figura 61 — Excerto de diario de bordo -
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Dessa forma, o grupo 5 ndo manifestou interesse em prosseguir na etapa de
revisdo, mantendo o texto na segunda versao, o que impossibilitou a inclusdo no livro
digital. Esse tipo de situacdo caracteriza-se como algo comum em uma sala de aula, e a
busca pela motivagdo na pratica de producgdo de texto, serd sempre um desafio para o
professor. No entanto, precisamos nos preparar para enfrentarmos essas situagfes e ndo
esmorecermos, pois, pequenas vitorias compensardo esses momentos e ter a certeza de
que a persisténcia é uma importante aliada no trabalho docente.

Devemos lembrar que alguns desses alunos participaram ativamente dos
elementos que compdem a organizacdo de uma peca teatral, inclusive na equipe de
dramatizacdo (exercendo a funcdo de protagonista e elenco de apoio), sonoplastia e

iluminacao.

3.9.6 Analise da producédo textual do grupo 6

O grupo apresentou um interessante percurso na apropriacao de conhecimento do
género textual peca de teatro. Mostraremos as etapas e versdes desenvolvidas na busca
pelo aprimoramento da producdo de texto e sua verséo final, recebendo a nomeagéo de
Raizes além do Sertao.

Figura 62 - Excerto da primeira versdo

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, Figura 62, podemos considerar como o inicio da producdo de
texto, num ato de organizacdo de ideias, com caracteristicas de um rascunho, fazem
apontamentos de uma discussdo do grupo e sugestdes no ato de criacdo das personagens.
Essa, sem davida, é uma importante estratégia que ajuda a sistematizar as principais ideias

ao se produzir um texto.



108

Figura 63 - Excerto da segunda versdo

Fonte: Arquivo pessoal.

Agora, na segunda versdo, como observado na Figura 63, ja vislumbramos
elementos caracteristicos de uma peca teatral, como uma caracterizacdao das cenas, com
informacBes importantes para a compreensdo da narrativa. Notemos que ainda ndo ha
uma listagem das personagens e suas caracteristicas, mas ja temos indica¢des cénicas e
discurso direto.

Em relacdo a linguagem deparamo-nos com uso de palavras ou expressdes que
representam desvios da norma culta, como no caso de nois precisamo memo, mior, misera
(Figura 63). Assim, essa linguagem podia se caracterizar como desvios linguisticos ou
representacdo de uma linguagem coloquial. Também, no decorrer da leitura do texto,
percebemos uma auséncia significativa de palavras ou expressoes representativas de uma
variacdo linguistica regional. Apenas destacamos, na Figura 64, as palavras biboca e
oxente.

Figura 64 - Excerto da segunda Versao
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Fonte: Arquivo pessoal.

Na narrativa apresentada, temos um casal que juntamente com seus filhos, saem
do interior do Nordeste para trabalhar no corte de cana-de-acucar na cidade de Nova
Olimpia — MT. As entrevistas realizadas, confirmam realmente os migrantes como
colaboradores na constituicdo do referido municipio, trabalhadores que enfrentaram

muitas dificuldades, mas encontraram novas perspectivas de vida.
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O grupo foi orientado na acdo de aprimoramento do texto, em que numa atitude
auténoma, deveriam por meio de leituras, buscar o enriquecimento da producdo, assim
poderiam substituir termos, suprimir e acrescentar elementos. A possibilidade de
intervencdes proprias no reconhecimento de seu texto, permite o processo de refac¢éo. A
aluna comentou sobre esse processo no Didrio de bordo o seguinte: “Comecamos a
observarmos nosso processo de desenvolvimento com um olhar mais critico e aberto a
novas alteragdes, os adequando para novas modifica¢des” (Figura 65).

Figura 65 — Excerto de diario de bord

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 66- Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira versdo, hd uma maior estruturacdo do texto, incluindo uma listagem
das personagens e suas principais caracteristicas, no entanto, ainda ha auséncia na
nomeacao dos filhos (Figura 66).

Figura 67 - Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

De forma geral, no processo de revisao/reescrita percebemos a inten¢éo do grupo
em utilizar uma mescla da linguagem coloquial e padréo. Observamos, no decorrer do

texto, palavras ou expressdes como fi, homi, ta (Figura 67), mas ao mesmo tempo, com
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usos linguisticos que atendem as normativas como As chuvas ndo vém. Nessa situacao,
como funcdo da escola, buscamos garantir o ensino da norma culta, mas também
deixamos que os alunos escolhessem as formas linguisticas que se adequassem a
intencionalidade de producéo.

Salientamos ainda, que nessa versdo, observamos a inclusdo de outros termos

caracteristicos da variacao linguistica, como dxe, aperreio, como notados nas Figuras 68
e 69.

Figura 68 - Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 69 - Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Encontramos nesse grupo, um interessante cuidado em reproduzir dois ambientes:
o Nordeste e a cidade de Nova Olimpia — MT. Assim, uma parte da cena, mostra-nos um
pouco da real situacdo das personagens em sua terra de origem, evidenciando a seca, sua
vizinhanca e a resisténcia de alguns membros da familia nessa migragdo. Também,
destacam na narrativa esse deslocamento, caracterizada por uma longa viagem.

Na concepcao desse grupo, que construiu o texto num tom mais sério e reflexivo,
a cidade de Nova Olimpia representa um local de trabalho intenso, cansativo, mas com
maiores oportunidades. Dessa forma, a retextualizacdo colabora no processo de producéo
do texto, mantendo narrativas, discursos, ideias e inspiragdes nessa transposicdo da
escrita.

Reconhecemos nesse grupo o discurso de valorizacdo da cultura e historia dos
nordestinos na formagdo do municipio. Em nossos constantes dialogos, construimos e
(re)construimos pensares relacionados a nossa linguagem e cultura, cientes que a nossa
lingua nos representa. A finalizacao da peca teatral, reforca uma ideia, presente também
nos demais grupos, de que na luta por melhores condicdes de vida, recebemos pessoas
trabalhadoras que ajudaram na constituicdo da cidade, com podemos verificar na Figura
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70, quando expdem que A adaptacdo é um desafio, mas também uma oportunidade de

crescimento.
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Fonte: Arquivo pessoal.
3.10 O estudo da lingua em sala de aula: uma pratica de ensino além da gramatica

Ao pensarmos em uma pratica diferenciada de ensino por meio de um projeto de
intervencdo, também precisavamos pensar em um estudo da lingua, que fosse além da
gramatica. Assim, desenvolvemos no decorrer das aulas, uma analise da lingua, a partir
das problematicas observadas ao longo da producéo escrita.

A proposta de trabalho nunca foi de negligenciar o ensino de gramatica, mas sim
de conhecé-la por meio dos usos reais da lingua escrita. Nao desenvolvemos um trabalho
pautado numa gramatica fragmentada, voltada & memorizacdo de nomenclaturas, frases
descontextualizadas e exercicios repetitivos. Nossa intencdo sempre foi a de mediar
conhecimento gramatical, a partir das ocorréncias verificadas durante a pratica de
producao textual, ja que “¢€ apenas no dominio do texto que as regularidades da gramatica
encontram inteira relevancia e aplicabilidade” (ANTUNES, 2020, p. 92).

Assim, partimos da ideia de que o aluno em seu processo de comunicacao ja tem
conhecimento gramatical, mesmo que implicito, por meio de suas produgdes orais e
escritas cotidianas. Por isso buscamos apenas ampliar conhecimentos linguisticos, numa
relacdo interativa de ensino.

Em nosso trabalho, observamos que os maiores registros de desvios gramaticais,
estavam centradas em questdes de concordancia verbal, concordancia nominal,
ortografia, pontuacdo e acentuacdo. Portanto, neste item, mostraremos 0 percurso
desenvolvido na anélise desses usos linguisticos.

Também salientamos que no decorrer das aulas, por mais que o conhecimento
linguistico estivesse sendo discutido, sempre frisamos a necessidade de adequacéo
linguistica das personagens, ja que a proposta das producdes textuais estava baseada na

representatividade de migrantes nordestinos, que exerciam o oficio de cortadores de cana.
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Desse modo, partimos para o estudo do primeiro topico das questdes de usos linguisticos,
no caso o estudo da concordancia verbal. Vimos por meio das préprias produgdes dos
alunos, a oportunidade de analisar esse objeto de conhecimento.

Conceitualmente, “Diz-se concordancia verbal a que se verifica em nimero e
pessoa entre o sujeito (e as vezes o predicativo) e o verbo da oragao” (BECHARA, 2019,
p. 827, grifos do autor). Todavia, sabemos que a variabilidade linguistica no Brasil é
imensa, inclusive quando falamos em concordancia verbal, deparamo-nos com situacoes
que se desviam da norma culta. Mollica (2023) afirma que a presenca de marcas de
concordancia verbal como em “eles estudam Sociolinguistica”, em geral, alterna-Se com
a possibilidade de ocorréncia de enunciados em que tal marca esta ausente.

A seguir, apresentamos a sequéncia do trabalho em sala de aula com dois dos
casos analisados e as intervengdes ocorridas de analise linguistica, tocante a concordancia
verbal.

Figura 71 - Excerto da primeira versao do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao analisar o excerto, Figura 71, percebemos que as expressdes, mas 0s mosquitos
e o calor esta atrapalhando e essas murigocas ndo para de me morder, encontram-se em
situacdo de discordancia verbal.

Apbs a realizacdo da primeira versdo do texto, solicitamos que os alunos
realizassem uma leitura atenciosa e critica de suas proprias produces, realizando assim,
possiveis alteragdes.

Na segunda versdo, encontramos novamente o desvio de concordancia verbal nas
expressdes esta atrapalhando e ndo para de me morder (Figura 72). Assim, realizamos a
revisdo do texto, em que o aluno, por meio da mediagdo do professor, analisa a sua
producdo, inclusive nos aspectos linguisticos.

Figura 72 - Excerto da segunda versao do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.
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Partindo dessa realidade, transcrevemos no quadro fragmentos presentes nas
producBes textuais para analise, em que os alunos precisavam reconhecer e comentar
sobre desvios de concordancia verbal em suas produgfes. A partir disso, aproveitamos
para analisar que essas situacdes de ndo concordancia verbal sdo muito comuns em nossa
linguagem, principalmente na oralidade.

No processo de intervencdo, a partir do estudo das principais regras de
concordancia verbal, comentamos que essas situacdes de discordancia verbal representam
um uso comum da linguagem menos formal, expressa diariamente por grande parte da
populacdo. Salientamos que a expressdo é representativa do falar do povo brasileiro, no
entanto, é de suma importancia o conhecimento dessas regras para apropria¢do da norma
culta. Agora, 0 uso ou ndo em suas producdes textuais, deveria ser analisado e refletido,
dependendo das intengfes comunicativas.

Nesse trabalho de conceituacdo dos casos de concordancia verbal, enfocamos a
regra geral, mas também de alguns casos especiais, como na situagdo “Se o sujeito for
composto, o verbo ira, normalmente, para o plural, qualquer que seja a sua posi¢do em
relagdo ao verbo” (BECHARA, 2019, p. 844).

Na sequéncia, na terceira versao, notamos que agora ocorre a adequagdo com base
nas regras estudadas de concordancia verbal.

Figura 73 - Excerto da terceira verséo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Encontramos no excerto, Figura 73, a concordancia verbal nas expressdes 0s
mosquitos e o calor estdo atrapalhando e essas muricocas ndo param de me morder!.
Dessa forma, podemos perceber a compreensao do objeto de conhecimento analisado e
seu uso nas producdes textuais.

Em um segundo caso, percebemos a ortografia e concordancia verbal em
desacordo com a forma dicionarizada. Assim, no excerto da Figura 74, temos Nois vai
sentir muita falta do cés. E importante destacar que nessa analise, iniciamos na segunda
versdo, pois a primeira elaborada pelo grupo 6, ndo apresenta um texto propriamente, mas
apenas uma forma de organizacao das ideias.

Figura 74 — Excerto da segunda versio do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.
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Depois do estudo das principais regras de concordancia verbal, salientamos
também, o uso frequente da 12 pessoa do plural do pronome pessoal reto, nés, no entanto,
com uso geralmente em desacordo com a norma culta, jA que muitas pessoas
cotidianamente ndo sé expressam nois na oralidade, como também na escrita. Portanto, a
expressao nois vai, caracteriza-se por um uso frequente por grande parte da populacédo
brasileira, principalmente na oralidade.

Na terceira versao, Figura 75, apesar do acréscimo da expressdo N6s entendemos,
percebemos a adequacdo verbal, ja que na sequéncia temos a expressdo, vamos sentir

muita falta, no uso adequado do verbo vamos, de acordo com a regra geral de

concordancia verbal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em vista dessa analise, destacamos que aparentemente houve a compreensdo do
principio geral das regras de concordancia verbal, mas em determinados momentos da
escrita, observamos que ainda mantinham tracos da oralidade e de uma linguagem menos
formal. Em diélogo, informaram que em certas situacdes, optaram por manter esses tracos
para ndo descaracterizar a linguagem. Em virtude, que desde o inicio, demos a liberdade
para eles adequarem a linguagem, de acordo com sua intencionalidade, ndo nos
opusemos, porém, acompanhamos e verificamos em acGes mais particulares essa
intencionalidade linguistica, sempre frisando a necessidade de conhecimento da norma
culta.

Também, incentivamos no decorrer das aulas, que os alunos com apoio docente
pudessem observar mais casos presentes em seus proprios textos, em que ocorriam
registros dos usos adequados e/ou ndo de concordancia verbal, verificando assim a teoria
estudada e a pratica em suas producdes textuais. Acreditamos que a revisao e reescrita,
despertam um olhar critico, em que na relagdo entre texto/aluno/professor novas
percepcdes e nuances sdo observados.

Em relacdo ao estudo da lingua, depois da andlise dos casos de concordancia
verbal, desenvolvemos também um trabalho relacionado & concordancia nominal.
Sabemos que no Brasil, geralmente, o plural é marcado apenas na primeira posicdo do
sintagma nominal. Sendo assim, na fala, encontramos muitos casos em que a construcao

sintatica se diferencia das regras de concordancia nominal (MARTINS, 2010).
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Ha concordancia nominal quando se “verifica em género e nimero entre o adjetivo
e 0 pronome (adjetivo), o artigo, o numeral ou o participio (palavras determinantes) e o
substantivo ou pronome (palavras determinadas) a que se referem” (BECHARA, 2019,
p. 826). A partir do conceito, da mesma forma que o ocorrido anteriormente, utilizamos
sentencas das proprias producdes dos alunos para exemplificar desvios de concordancia
nominal.
Figura 76 - Excerto da primeira verséo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Podemos notar, no excerto da Figura 76, ainda na primeira versao a presenca de
um caso de desvio de concordancia nominal, o que € muito frequente nas comunicacdes
diérias do brasileiro. Analisemos 0 excerto, em que temos nossos trenzin, caracterizada
como uma expressdo regional, que remete geralmente, a objetos, coisas. No caso, 0
pronome possessivo encontra-se no plural, mas acompanha um substantivo no singular,
caracterizando-se como um desvio de concordancia nominal.

Dessa forma, solicitamos aos alunos que realizassem uma leitura atenta,
observando possiveis alteragdes, inclusive na inclusdo de novos elementos, modificacdes
discursivas ou linguisticas, ou até de supressdes. Consideramos esse processo necessario,
para que o aluno de forma critica pudesse modificar o texto a partir de reflexdes préprias.
Figura 77 - Excerto da segunda versdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na segunda versdo, Figura 77, por meio da revisdo, percebemos que ainda
tinhamos questdes a serem discutidas. Na leitura com o grupo, percebemos que a
linguagem utilizada no texto, como representativa da variacdo linguistica caracterizava
mais uma linguagem caipira, principalmente a mineira ou do interior paulista. Notemos,
que ainda temos a expressdo nossos trenzim na segunda versédo. Por isso, solicitamos uma
leitura critica, repensando a linguagem que identificamos por meio da pesquisa e da

elaboragédo do glossério.
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Também nesse momento, explanamos sobre a regra geral de concordancia
nominal, esclarecendo que os determinantes - adjetivo, numeral, pronome adjetivo e
artigo - devem concordar quanto ao género e ao numero do substantivo (aproveitamos o
ensejo para relembrar o conceito das classes gramaticais citadas). Foi repassado no quadro
a regra geral de concordancia nominal e alguns casos observados nos proprios textos dos
alunos.

Figura 78 - Excerto da terceira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira versdo, Figura 78, podemos observar que 0 grupo optou pela
substituicdo da expressdo nossos trenzim, por nossas coisa. Provavelmente, a discussao
feita anteriormente sobre a linguagem representativa do nordestino, culminou em tal
mudanca. No entanto, o texto ainda apresentava uma discordancia nominal, além da
permanéncia de uma linguagem repleta de coloquialismo.

Dessa forma, optamos por um acompanhamento mais pontual, para observagao se
0 uso dessa linguagem consistia em uma dificuldade do uso da norma culta ou se era a
tentativa de representatividade da linguagem nordestina. Discutimos, revisamos
conteddo, salientando alguns topicos, num processo de revisdo da producao textual.

Figura 79 — Excerto da quarta versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na quarta versdo, acreditamos que houve a compreensdo do principio da
concordancia nominal, ja& que percebemos o predominio da principal regra. Essa
afirmacdo é possivel, quando analisamos o excerto da Figura 79, em que ocorre a
concordancia na expressao nossas coisas, de acordo com a regra geral. Também,
salientamos que o texto em si, passou a representar uma linguagem mais formal, apesar
de manter alguns tracos da oralidade.

Outra situacdo em que percebemos a compreensdo da anélise dos usos linguisticos
relacionados a concordancia nominal, encontra-se no excerto seguinte, Figura 80, em que
notamos a expressao as cabeca, numa situacao de desvio da regra geral de concordancia

nominal.
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Figura 80 - Excerto da primeira versdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Como no caso anterior, realizamos o ato de revisdo, em que por meio de uma
leitura critica, buscamos observar os aspectos discursivos e de usos linguisticos do texto.
No entanto, na segunda versdo ainda notamos a mesma problematica relacionada a

concordancia nominal, como consta na Figura 81, com a expressdo as cabeca.

Figura 81 - Excerto da segunda versdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

No estudo em sala de aula dos aspectos relativos a concordancia nominal,
desenvolvemos um trabalho em que sanamos ddvidas e analisamos casos presentes em
suas proprias produgdes, de forma mais pontual. A partir disso, acreditamos na
compreensdo desse objeto do conhecimento, ja que encontramos na terceira versao da
producdo textual, a adequacdo linguistica da expressao analisada, como podemos notar

na Figura 82, em que percebemos a expressao as cabecas.

Figura 82 - Excerto da terceira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Salientamos que nesse processo, sempre permitimos que os alunos refletissem
sobre a linguagem utilizada em suas producdes, principalmente relacionada a
representatividade nordestina, ja que sempre enfocamos nessa particularidade. No
entanto, buscamos no decorrer das producfes acompanhar esse processo, verificando as
intencdes e usos dessa linguagem.

Nos estudos de andlise linguistica, também propiciamos uma metodologia de
trabalho voltada a ortografia. Em nosso trabalho, ja tinhamos a premissa de que a questdo
ortografica sempre foi um dos grandes desafios do professor em sala de aula, ja que
diversas inadequac0es séo verificadas nas produgdes textuais dos alunos. No entanto, ndo
queriamos difundir a ideia de que desvios ortograficos sejam considerados erros, mas sim
possibilidades de reflexdo da lingua. Baseamo-nos em Marquardt e Busse ao afirmarem

que “Os erros ortograficos, [...] ndo demonstram que o aprendiz deixou de se apropriar
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do sistema de compreensao da escrita, porém, que esta elegendo possibilidades de uso da
lingua” (MARQUARD; BUSSE, 2015, p.191).

A partir disso, no decorrer das aulas, abrimos espaco para momentos de leitura, ja
que esta é a principal forma de desenvolvimento de produtores da escrita, tanto
ortografica quanto criticamente. As estratégias de leituras foram desenvolvidas no
decorrer do projeto, possibilitando ao aluno conhecer e reconhecer palavras, e sua
consequente ortografia.

O processo de leitura é uma grande aliada na aquisi¢do da habilidade ortografica,
e a escola assume um papel fundamental nesse desenvolvimento. “Sdo os meios escolares
que oferecem o que a maioria dos estudantes brasileiros ndo dispde em seus lares: a
possibilidade da leitura, que implicara no dominio da lingua escrita” (Marquardt; Busse,
2015, p. 191). E claro, que ndo defendemos que a escola seja a Ginica a fomentar a leitura
como prética essencial de desenvolvimento, ja que outras instituicGes podem colaborar
nesse processo, principalmente a familia. No entanto, a escola ainda € a instituicdo que
mais exerce essa funcao.

Seguindo esse pensamento, também nos apoiamos em Antunes (2009, p. 196)
quando afirma que “nao podemos negar que a leitura também constitui um meio de acesso
as formas particulares e especificas de escrever” (grifos da autora). Portanto, a proposta
de leitura em sala de aula, constitui-se como um suporte para ampliacdo de conhecimento,
ao possibilitar a aquisicdo de repertorio linguistico, além da funcdo do direito a
informagdo. Assim, a leitura “exerce o grande papel de favorecer a ampliagdo e o
aprofundamento de nossos conhecimentos, a competéncia para a observacao, a analise, a
reflexdo acerca das certezas ou das hipdteses que vamos construindo (ANTUNES, 2009,
p. 196).

Também expusemos, em diversos momentos das aulas, a necessidade de
autonomia na acdo de pesquisas diante das dividas ortograficas, reconhecendo o
dicionario fisico ou on-line como apoiadores nesse processo de aquisicdo de
conhecimento. Nessa acao, sempre tinhamos durante as aulas, pelo menos um exemplar
de dicionario fisico.

Nas analises da producdo de texto, tinhamos receio de que os casos de desvios
ortograficos também fossem uma opc¢éo de caracterizacdo da linguagem das personagens.
Assim sendo, sempre frisamos que a linguagem menos formal poderia ser utilizada no

texto produzido, até para representacdo da lingua mais falada no pais. No entanto, essa
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liberdade na producdo ndo poderia configurar-se como mais uma forma de estigma e
estere6tipo da linguagem e cultura nordestina.

Em um dos casos de corre¢do ortografica em que desenvolvemos atividades de
pesquisa durante as aulas, ocorreu devido a uma dificuldade relacionada aos pardnimos,
gue consistem em palavras com pronuncia e/ou grafia parecidas. No caso, deparamo-nos
com a palavra emigrante, (Figura 83), que geralmente gera ddvida e confusdo com as
palavras imigrante e migrante. Para melhor analise, destacamos que na primeira versao
do texto, a palavra emigrante ndo constava na producéo, sendo incluida apenas na versdo
seguinte. Por isso, iniciamos sua analise apenas a partir da segunda versao.

Figura 83 — Excerto da segunda versao do grupo 1
- Pedro: Emigrante nordestino em busca de uma vida melhor.

Fonte: Arquivo pessoal.

Foi necessario proporcionar um momento de pesquisa para 0 conhecimento das
acepc0es das palavras e analisar o sentido correspondente na pratica de produgéo de texto.
Dessa forma, os alunos perceberam que nessa situacdo de escrita, o vocabulo adequado
ndo era emigrante (Figura 83), mas sim migrante (Figura 84).

Figura 84 — Excerto da terceira versdo do grupo 1

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa atividade possibilitou que os alunos, diante de uma duvida, pudessem
reconhecer a acepcao adequada, mas numa acao propria reflexiva. Dessa forma, fomos
além de uma correcdo vocabular, como geralmente ocorre nas producdes textuais, em que
o professor simplesmente corrige uma questdo ortografica. Acreditamos que essa
metodologia estimulou o aluno numa prética de pesquisa-acao.

Outro caso de pesquisa ortografica, ocorreu por meio da escrita da palavra
cochichar, ja que na producéo de texto, ainda na primeira versao, deparamo-nos com a

ortografia cochixam (Figura 85).

{exntram _Blgumas N
do_ odnixavy  enty

Fonte: Arquivo pessoal.
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Diante dessa dificuldade, os alunos foram convidados a pesquisar vocabulos sobre
0s quais tinham davidas, numa acao de reflexdo ortografica. Na versao seguinte, como
consta na Figura 86, j& notamos a ortografia cochicham. Destacamos que essa dificuldade
é extremamente comum no pais, devido a semelhanca fonética do /x/ e /ch/.

Figura 86 — Excerto da segunda versao do grupo 4

Cena 5: Os mexericos da Zefa

(Zefa entra com ar de segredo, também entram algumas meninas que olham para Josinaldo e
cochicham entre si). x
Fonte: Arquivo pessoal.

Algo interessante na questdo ortografica foi relativo a palavra flau/frau, que
representa uma variacdo linguistica. Na pesquisa linguistica desenvolvida, coletamos a
variante flau, mas no decorrer do processo surgiu a duvida se a forma expressa consistia
em flau ou frau, ja que tinhamos defensores de ambos os casos. Assim, achamos
necessario propor um momento de pesquisa, sendo que nos dicionérios, fisico e on-line,
ndo encontramos sua definicdo, por tratar-se de uma variacdo. Por isso pesquisamos a
variante flau no site, dicionario informal*?, tendo como defini¢do “Saco plastico com suco
de frutas e leite condensado, vendido no Nordeste, particularmente em Alagoas”. No
entanto, um grupo n&o concordou com o uso flau, insistindo na variante frau, pois em seu
ambiente social, hd predominancia dessa variedade.

Vimos nessa situacdo, a necessidade de uma discussdo sobre a substituicdo tdo
comum no Brasil, do /I/ pelo /r/, nos encontros consonantais. Deduzimos que no meio
social, em que eles vivem, prevalece essa variedade, constituindo-se como um fendmeno
frequente em nossa sociedade, ja4 que “Os falantes do PNP s6 conhecem encontros
consonantais em R. Na variedade deles simplesmente ndo existem encontros
consonantais com L” (BAGNO, 2006, p. 45, grifos do autor). Porém, esse uso caracteriza-
se pelo desprestigio social.

Figura 87 — Excerto da terceira versao do grupo 4
Nw&uo(fazcamdedwda)' Fﬂu?TuveiodeNagcas,ne?

Fonte Arquwo pessoal

Diante dessa discussao, esse grupo resolveu utilizar a variante frau (Figura 87),
numa acao de representatividade da linguagem nordestina. Na verdade, vimos nisso um
ato de resisténcia e de significacdo da linguagem manifestada no seu meio social. Outro

grupo optou pelo uso em seus textos da variante flau.

12 Site Dicionario on-line: https://www.dicionarioinformal.com.br/.
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Na andlise linguistica, relacionada a ortografia, tinhamos ainda uma grande
duvida: os desvios ortograficos eram frutos de dificuldades na escrita ou apenas a
representacdo de pessoas simples que utilizam uma linguagem menos formal? A partir
disso, mesmo diante de todas as pesquisas ortograficas ja desenvolvidas, salientamos que
o trabalho de producédo de texto, na busca de representacdo da linguagem de um povo,
precisava ser feito de forma reflexiva.

Dessa forma, incentivamos como atividade de analise ortogréafica, uma leitura
mais atenciosa dos textos, e em determinados momentos com apoio docente, a verificacdo
de palavras gque se caracterizavam como desvios ortograficos. Assim, o objetivo era que
fossem analisados os casos, de forma mais precisa, como situacdes de dificuldade na
escrita ou a busca por representacdo de uma linguagem. Por meio dessa acdo, queriamos
garantir uma andlise da lingua, mas também a liberdade do uso da linguagem adequada
em suas produgdes, observando as questbes ortogréficas, mas também a intencionalidade
de producéo.

Na relacdo com as questdes ortograficas, também nos deparamos com situacgdes
de andlise relacionadas a acentuacdo. Pensando num ensino reflexivo, vimos a
necessidade de em determinado momento propor uma acdo de analise da acentuacdo
grafica, ja& que esse diacritico compbe a escrita de inimeras palavras da Lingua
Portuguesa.

Eventualmente, percebiamos situacdes consideradas em desacordo com as regras
de acentuacdo, principalmente dos diacriticos: acento agudo (*) e acento circunflexo (*).
Assim, para exemplificacdo citamos o0 caso da escrita das palavras onibus (Figura 88) e
so (Figura 89), contidas na segunda versdo do grupo 6, sem a presenca da acentuacéao.
Lembrando que esses casos citados de auséncia de acentuacdo ndo se encontram na
primeira versdo desse grupo, por isso a analise a partir da segunda vers&o.

Figura 88 — Excerto da segunda versdo do grupo 6 . |
= CQ_'Y“ S ) 4 2 CA R QDTY*:&&LD l'r:{‘) "7'1'\\_"1’1, nL’(“ﬁ ;lm_m__q

Fonte: Arquivo pessoal.

i 4

Figura 89 — Excerto da segunda versdo do grupo 6

m'ho- ( 5¥T—;

Fonte: Arquivo pessoal.

Vimos assim, uma oportunidade de dialogar com os alunos, expondo que o
desconhecimento ou a desatencdo em relagdo aos usos dos acentos, caracteriza uma

realidade da producdo escrita de grande parte dos brasileiros. Em uma atividade
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extraclasse, numa acdo mais pontual, expusemos e mostramos, por meio de pesquisa, que
temos algumas regras que colaboram na aprendizagem.

Assim, observamos que palavras proparoxitonas (palavras em que a silaba tonica
é a antepenultima) devem ser acentuadas, exatamente como a palavra énibus. Também
frisamos que sdo acentuados os vocabulos monossilabos tonicos terminados em 0/0s,
alas/, eles. Portanto, a palavra so, deve ser acentuada, segundo a regra exposta.

Na versdo seguinte, percebemos a escrita das referidas palavras em acordo com as
regras de acentuacdo pesquisadas, como notamos na Figura 90, em que o vocabulo
onibus, recebe o acento circunflexo, por se tratar de palavra proparoxitona e na Figura 91,
temos a palavra s@, também acentuada, ja que € um monossilabo ténico.

Figura 90 — Excerto da terceira versdo do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 91 — Excerto da terceira versao do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

Ressaltamos que a pesquisa realizada ndo consistia no objetivo de o aluno
memorizar as regras de acentuacdo citadas, mas apenas exercer uma agao reflexiva, uma
vez que no ensino da Lingua Portuguesa, o acento também é regido por normas
ortogréaficas. Assim, defendemos que a analise do uso desses diacriticos seja estimulada
em todo o percurso de aprendizagem do aluno, ja que o acento faz parte da palavra. Levar
o aluno a compreensao e ao uso reflexivo do acento favorece na percepcdo da “relacao
entre acentuacao grafica e o funcionamento da lingua” (NEY, MIRANDA, 2019, p. 246).

Em relacdo aos usos dos sinais de pontuacdo, desde o principio imaginamos que
a prética de ensino voltada ao texto colaboraria nesse processo, ja que a construgdo do
dizer se constr6i com base em varios elementos estruturantes. A BNCC (2018) destaca
em seus preceitos como préatica de uso e analise da lingua, a compreensdo dos efeitos de
sentidos decorrentes de elementos, como a pontuacéo.

Diante dessa compreensdo, entendemos que 0s sinais de pontuagdo ndo sdo
simples objetos linguisticos presentes no processo de escrita, na verdade “ultrapassam o
status de marcas graficas utilizadas nos textos, pois também atuam na progressao textual
e na construcdo de sentidos dos discursos” (BUSSE; GEDOZ, 2014, p. 249). Bechara
(2019) destaca a pontuacdo em relacdo ao entendimento do texto, quando afirma que
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O enunciado ndo se constroi com um amontoado de palavras e oragdes. Elas
se organizam segundo principios gerais de dependéncia e independéncia
sintatica e semantica, recobertos por unidades melddicas e ritmicas que
sedimentam estes principios. Proferidas as palavras e oragdes sem tais aspectos
melédicos e ritmicos, o enunciado estaria prejudicado na sua funcédo
comunicativa. Os sinais de pontuacdo, que ja vém sendo empregados desde
muito tempo, procuram garantir no texto escrito esta solidariedade sintatica e
semantica (BECHARA, 2019, p. 968).

A partir disso, percebemos a necessidade de retomar o ensino do uso da pontuacgéo

na construcdo do texto teatral ocorrido na primeira fase, frisando a relacdo entre

pontuacao e entonac¢do a fim de destacar inten¢des e emogdes no género dramatico.

Salientamos & turma, por meio de eslaides, que a pontuacdo no texto teatral

proporciona as frases determinados ritmos e entonacdes, pois também servem para indicar

que a leitura seja feita elevando ou descendo o tom ao ler a frase em voz alta. Em

atendimentos mais individualizados, relembramos o texto A cigarra e a formiga, relendo-

o e frisando as intengdes e entonagOes presentes por meio dos sinais de pontuacao.

Figura 92 — Eslaides de retomada de analise do uso dos sinais de pontuacao
Pontuacdao

= A pontuacdo proporciona 4as frases determinados ritmos & entonacdes.
pois servem para indicar que a leitura seja feita elevando o tfom ao ler a
frase em voz alta (leitura ascendente). ou descendo o fom (leitura
descendenteae).

= A0 pergunitar algo. o que acontece com o tom de voz: ele sobe ou sle
desce? E ao afirmar ou negar algo?2 E ao exclamar?

= A cntfonacdo. Nno caso das perguntas. & ascendentse (hd uma subida no
tom de voz): ao afirmar ou negar algo. hd uma curva descendente no fom
de voz ao exclamar, hda uma curva descendente.

Qual a importancia da ponfuacdo em um ftexto dramdatico?

Ela € um dos indicadores de qual entonacdao os atores deverm dar as falas
dos personagens que estao interpretando.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 93 — Atividade desenvolvida para observacao dos sinais de pontuagao

A Cigarra e & Formiga

(Formisueiro. Formiguinha 1 e 3 jogam video same. Formiguinha 4 e S arruman.

Formiga 2 entra comm wmm

= paneia)

Formiga 2- Pessoal. & sopa esta servidal
Formiga 1 e 3: Oba! (Toca a campainha)
Formiga 4- Ue? Quem sers?

Formiga S (abrindo a porta) O Que guerem?

e busca de um agasalho. (tosse)

Cigasrra A —Eac

Formiga 1- ARt Poi
Formiga S: vocas

Acabel de farer umnma sopa delicio=a! EstSo servidos?
Cigarra F: S&rio?

Fo i2a 4 : Claro! Entrem! {(As cigarras e as formigas entrarnm e Sentanm para
tomar a sopa)

Fonte: Arquivo pessoal.
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Outro destaque acerca da pontuacgdo refere-se ao ato de colaboragdo na producao
do texto teatral ao permitir uma maior expressividade das personagens, destacando
sentimentos e emogdes.

Nas producdes textuais, percebemos a necessidade de enfatizar durante as aulas o
uso mais contundente do ponto de exclamacéo, ja que em determinados momentos, no
ato de leitura, percebiamos uma carga mais intensa de emocdes.

Podemos exemplificar essa questdo, de acordo com os excertos das Figuras 94 e
95, em que as falas das personagens denotam certa expressividade, ao se referir ao
sofrimento provocado pelo calor excessivo (Figura 94) qui quentura do cranco. e pela
alegria por chegar na cidade de Nova Olimpia, depois de uma longa viagem (Figura 95)
Chegamu, em Nova Olimpia.

Figura 94 - Excerto da primeira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 95 - Excerto da primeira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na segunda versdo, ainda notamos que as expressdes necessitam de uma
representacdo grafica que denote a expressividade que a situacdo exige. Podemos
observar nos excertos das Figuras 96 e 97 que o texto se encontra finalizado com o ponto
final.

Figura 96 — Excerto da segunda versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 97 — Excerto da segunda versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

A partir da andlise feita e da retomada de contetdo dos sinais de pontuacéo,

observamos que nos excertos da terceira versao, ja ha uso do sinal de exclamagdo, como
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consta na Figura 98 qui quentura do cranco! e Figura 99 Chegamu em Nova Olimpial,
colaborando para que as personagens consigam demonstrar uma maior expressividade.

Figura 98 - Excerto da terceira versdao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 99 — Excerto da terceira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na quarta e ultima versdo, reafirmamos a permanéncia do uso do sinal de
exclamagéo, na tentativa de representacdo de emogdes, sentimentos, como consta nas
Figuras 100 e 101.

Figura 100 — Excerto da quarta versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Fiiura 101 — Excerto da iuarta versao do iruio 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Sabemos que a linguagem oral, apresenta inlmeros recursos expressivos para sua
realizacdo, desde o tom da voz, a expressdo facial, dentre outros. Na linguagem escrita,
podemos afirmar que os sinais de pontuagéo colaboram na construgéo do texto, sendo um
dos poucos recursos que contribuem para a demonstracédo de expressividade.

Assim, 0s sinais de pontuacao e certos recursos graficos como o negrito, itélico,
caixa alta, dentre outros, sdo recursos que tendem a suprir a falta de elementos
contextualizadores, sobretudo aqueles que expressam as particularidades da entonacéo
(ANTUNES, 2009).

De uma forma geral, no decorrer da proposta de producgéo de texto, em diversos
momentos incentivamos a acao reflexiva da lingua, por meio de intensa leitura dos textos.
Assim, constantemente questionamos e provocamos 0s alunos, preparando-0s para uma
percepcao critica nos diferentes efeitos de sentidos e usos dos sinais de pontuacéo.

Outro aspecto observado durante o processo de producdo de texto, relaciona-se a
questdo da coesdo e coeréncia. Salientamos que ndo realizamos atividades especificas,
enfocando esse objeto do conhecimento, pois acreditamos que o olhar reflexivo nos

aspectos de coeséo e coeréncia ocorre de forma processual no ato de producdo de texto.
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Assim, nas diversas acdes de leitura, devolutivas e questionamentos, numa interacao entre
professor e alunos, sempre realizamos ponderacfes que se fundamentam, também, nas
observacdes dos elementos coesivos e de coeréncia.

Koch (2022) define a coesdo como um fendmeno relacionado aos elementos
linguisticos contidos na superficie textual que estdo interligados entre si, por meio de
recursos linguisticos, que formam sequéncias veiculadoras de sentidos. A coeréncia, por
sua vez, encontra-se nos elementos subjacentes a superficie textual que estdo constituidos,
na mente dos interlocutores, em uma configuracdo veiculadora de sentidos.

Numa defini¢do mais clara, a coeréncia “é resultado de uma construcao feita pelos
interlocutores, numa situacao de interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma serie de
fatores de ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional” (KOCH, 2022, p.
52). Essa premissa foi fundamentada, em nosso trabalho, que permeou desde o principio
a relagdo do produtor e seu interlocutor e a intencionalidade de produgéo.

Essa acdo de observancia dos elementos de coesao e coeréncia estiveram presentes
na proposta de revisdo e reescrita, em que no trabalho conjunto, importantes
apontamentos eram feitos e analisados. Portanto, ndo apresentamos um caso especifico,
mas novamente destacamos que essa ac¢ao ocorria na interagdo do momento, frisando a
intencionalidade de producéo, e nos elementos que colaboraram nesse processo.

Nos estudos de analises linguisticas, no decorrer das aulas, também
aproveitavamos para ajudar em eventuais davidas mais especificas, em outros aspectos
linguisticos, de forma mais individualizada. Essa a¢éo ocorria também, em momentos de
atividades extraclasse, em que reais dificuldades eram expostas, e a partir disso,

desenvolviamos um trabalho mais preciso.

3.11 O processo de aprimoramento coletivo de um texto: outra forma de construgéo

do saber

O ato de produzir um texto também pode ser considerado um ato social. Ainda
mais quando fundamentamos em nossa proposta uma produgdo em grupo. Torna-se um
desafio a inclusdo de diferentes discursos num texto.

A partir da finalizacdo e/ou organizacao e progressdao das principais ideias na
atividade de producédo de texto, partimos para a etapa de leitura e selecdo da obra para

apresentacdo cénica. Nesse momento, sabiamos que ainda surgiriam novas leituras, e
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consequentemente novas mudangas nos textos produzidos, mas precisavamos ja saber o
texto que deveriamos pensar de forma coletiva, preparando-o para a apresentacao.
Apesar do conhecimento da autoria dos textos, tinhamos como premissa que uma
colaboracéo coletiva para aprimoramento do texto desenvolveria nos alunos a capacidade
de partilha e interacdo, mas também de novos olhares e possibilidades na construcéo de

um texto. De acordo com Guerra

No processo da producao coletiva do texto, a interagdo € um elemento essencial
e se apresenta em duas esferas: a primeira, na interagdo entre as pessoas do
grupo que esta produzindo o texto (os alunos e o professor), e a segunda, na
interacdo que esse grupo estabelece com o interlocutor (destinatario) do texto
(GUERRA, 2009, p. 57).

Entendemos que a nossa proposta ndao consiste numa producgéo coletiva em si, pois
ja atribuimos a autoria dos textos, mas objetiva uma acao de contribuicdo conjunta, em
que novas ideias e possibilidades podem surgir, num processo coletivo, para ultimos
ajustes no texto selecionado. Apesar disso, adotamos uma dindmica semelhante a da
producéo coletiva para efeito desse processo.

Dessa forma, realizamos a leitura das pecas teatrais produzidas com o objetivo de
selecionar apenas uma para apresentacdo cénica. Confessamos que a acao se tornou muito
mais dificil do que imaginavamos, tendo necessidade de vérias leituras entre professor e
alunos, inclusive contando com a participagdo de outros professores da unidade escolar.
Assim, numa decisdo conjunta, selecionamos a peca de teatro produzida pelo grupo 6, o
texto Raizes além do Sertéo.
Fotos 13 e 14 - Leitura dos textos

para selecédo

SEIRVIRITTTI CITRITINN 7 TOTE TR AR I

Fonte: Arquivo pessoal.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao iniciarmos a leitura e o trabalho coletivo, num espaco de colaboracdo conjunta,
precisavamos analisar questGes referentes aos aspectos proprios do género proposto, a
retomada da situacdo de producdo, além de questdes de usos linguisticos. Entretanto,
nessa ac¢ao, outras propostas surgiram na busca pelos ajustes finais.

Nesse sentido, foram surgindo necessidade de resgaste de memorias da cidade de
Nova Olimpia — MT. Surgiram comentarios sobre como era a cidade na época da vinda
desses migrantes, sobre os divertimentos, musicas e composi¢do da cidade. Dessa forma,
surgiu a ideia de pesquisarmos e coletarmos fotos daquele periodo.

Outra observacéo feita, na busca pelo aprimoramento do texto foi a necessidade
de inclusdo de mais palavras ou expressdes resultantes de variacédo linguistica no texto
selecionado. Inclusive, alguns alunos, espontaneamente j& listaram algumas possiveis
palavras ou expressoes a serem utilizadas.

Com base na pequena pesquisa realizada, alguns alunos e até professores mais
antigos da cidade, enviaram fotos que retratavam a cidade no periodo dos primeiros
migrantes nordestinos ou de particularidades da cidade. Num trabalho colaborativo,
selecionamos algumas fotos, decidindo pela inclusdo dessas memorias na pega teatral.
Fotos 15 a 17 - Memorias da cidade de Nova Olimpia — MT

Fonte: Arquivo de antigos moradores da cidade.
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Fonte: rquivo de antigos moradores da cidade.

Fonte: Arquivo de antigos moradores da cidade.

Desenvolvemos o trabalho por meio de sugestdes, ideias levantadas num
momento de interagdo entre os alunos, mas num processo de mediacdo entre
autores/professores/alunos. Nesse aspecto, o professor exerce papel fundamental ao
intervir quando necessario, facilitando a negociagao de ideias. Para Saviani “O professor
agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal
caberia aos proprios alunos” (SAVIANI, 2008, p.8).

A metodologia adotada e aceita pelo grupo, consistiu na agdo de trocas,
contribuicGes e ideias do coletivo, mas decidindo que as alteracdes necessarias seriam
realizadas pelo grupo autor, que apresentaria em seguida as modificacGes feitas e sua
possivel ou ndo aprovagdo. Assim, essa a¢do ocorreu em aula posterior, surgindo assim a
quarta verséo da peca teatral do grupo 6.

Figuras 102 - Excertos da

NS 5 o AR

guarta versao do gr

upo 6

Fonte: Arqui\;o pesébal.
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Figura 103 — Excertos da quarta versdo do grupo 6
Cena 05: No caminho para casa, de longe a mée avlsta-!'apontapara/umpmumz i =

Maria Helena: Nossa, que bom que aqui tem um posto de telefone! Um dia desse vou vim aqui
falar com meu povo!

Vanessa: E olha mamae! Tem uma praga... € nela... tem uma igreja! (animada) podemos ir?

Fonte: Arquivo pessoal.

Nos excertos acima, notamos a inclusdo das memdrias relacionadas a cidade de
Nova Olimpia — MT, referindo-se a Sorveteria Xuxa “eu vi uma sorveteria chamada
Xuxa” (Figura 102), considerada um lugar de encontro da juventude na época. Em relacao
ao Posto de Telefone, “a mae avista e aponta para um posto telefonico” (Figura 103), é
uma importante referéncia, ja que o sistema de telefonia da época era dificil, sendo
necessario para que 0s migrantes pudessem manter contato com suas familias que
permaneciam em sua terra de origem. E finalmente, a cita¢do a praga da igreja central “E

"’

olha mamae! Tem uma praga... € nela...tem uma igreja!” (Figura 103), caracterizada por

importante referencial em qualquer cidade.

3.12 Producédo de uma apresentacao cénica: a arte manifestada

O texto selecionado e ajustado num ato de colaboracdo coletiva, desempenhou
uma importante funcdo ao materializar um trabalho, permitindo o desenvolvimento da
habilidade de escrita e da expressividade oral dos alunos, por meio da encenacéo da obra.

Dito isso, procuramos organizar essa acao interventiva, pensando na realizacao de
ensaios da peca teatral no contraturno (vespertino), além da organizacdo de outros
elementos constitutivos do género estudado, como a elaboracdo de cenério, selecdo de
figurino, sonoplastia, iluminacédo, dentre outros.

Consideramos de suma importancia tal acdo, ja que a proposta sempre buscou
motivar os participantes do projeto, ao reconhecer os talentos da turma, desde a arte da
representacdo até na atribuicdo em outras fungbes que colaboram na producdo de uma
peca teatral.

Partindo desse principio, definimos os grupos conforme a preferéncia e aptiddo
dos alunos, organizando os grupos de dramatizacdo, cendrio, figurino, sonoplastia,
iluminacdo e organizacgdo do livro digital. Nesse percurso, mantemos informagoes por
meio de um grupo da turma, via aplicativo, além da criacdo de um préprio para repasses

do grupo de dramatizacao.
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No momento de encaminhamento para a finalizacdo do projeto, as agdes se
voltaram para a divulgacdo e apresentacdo do trabalho. O objetivo consistia numa acgéo
de produgéo textual com intengdo comunicativa, em que o interlocutor estivesse presente
no processo de producao, assim como salienta Antunes (2003, p. 46): “Quem escreve, na
verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em interagdo com outra pessoa”.

Dessa forma, realizamos no contraturno constantes momentos de ensaio da peca
teatral. Salientamos que nesse processo, percebemos a necessidade de pequenas
adaptacdes no texto, para um melhor fluxo em certos didlogos. Todavia, essa ac¢ao foi
apresentada e aceita pelas autoras e demais alunos.

Fotos 18 e 19 - Ensaios da peca teatral

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesse percurso contamos também com a presenca do nosso ja conhecido, ator e

diretor Valter Lara, em alguns ensaios, contribuindo com seu olhar profissional por meio
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de orientacbes e dicas em relacdo a arte teatral. Consideramos que as aulas/ensaios
possibilitaram uma relevante atividade educacional por meio de uma experiéncia com a
arte. O desenvolvimento de uma pesquisa, seguida de producdo de uma peca teatral e a
sua dramatizacdo, cria uma trajetoria de aprendizagem, mas também de uma vivéncia
artistica. E assim que o ensino adquire sentido, e consequentemente, se ressignifica.

Fotos 20 - Ensaio da peca teatral com o ator e diretor Valter Lara

Fonte: Arquivo pessoal.

Destacamos as equipes de cenario e figurino que organizaram um ambiente
propicio, de acordo com a narrativa apresentada. A experiéncia teatral somente é possivel
com a construgéo dos elementos constitutivos de significacdo da arte, assim, elementos
como a palavra em si, cendrio, figurinos, sons, dentre outros criam uma linguagem

propria, expressando-se além da palavra. Desgranges afirma que

A escritura cénica passa a ser compreendida como uma pratica artistica ndo
mais necessariamente comandada pela légica do texto escrito, pois 0s
elementos de linguagem conquistam total independéncia na configuracéo de
um palco polifénico, em que varias ‘vozes’, varios elementos de linguagem se
manifestam, cada qual a seu modo, e se relacionam na estruturagdo do discurso
teatral (DESGRANGES, 2020, p. 35).

Podemos ir além nessa afirmacdo, ao reiterar que a experiéncia teatral desafia ndo
sO o espectador, mas principalmente o sujeito participante dessa acao teatral. Envolver-
se nos diversos signos cénicos e nos elementos que compdem essa linguagem, tornam

essa experiéncia enriquecedora e significativa.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ay

Fonte: Arquivo pessoal.

=
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Fonte: Arquivo pessoal.

Como proposto, na materializacdo do trabalho, desenvolvemos duas agbes
significativas como produto final do projeto de intervencdo. A primeira consistiu na
publicacdo das pecas teatrais produzidas em um livro em formato digital. Para isso, a
equipe formada para sua organizacgéo foi essencial.

Por mais que 0s grupos autores ja tivessem digitados os textos, era necessario
conhecer o site e sistematizar as ideias. Assim, & equipe foi apresentada o site bookcreator
para estudos e nocdes de organizacdo. Para tal acdo, contamos com a colaboracdo da
professora de arte, Ananda Morales, que auxiliou os alunos na sistematizacdo do livro de
pecas teatrais da turma.

Salientamos que o site do livro digital possibilita a sua leitura por via QRCODE,

que foi disponibilizado no dia do evento e depois em locais de avisos na unidade escolar.
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Foto 26 - Digitacdo e organizacao do livro digital

Fonte: Arquivo pessoal.

Foto 27 - Apresentacao do livro digital

Fonte: Arquivo pessoal.

A segunda acdo consistia na apresentacdo cénica de uma das pegas teatrais para a
comunidade escolar, sendo dramatizada pelos préprios alunos do 9° Ano B, da E. E. Prof.2
Francisca de Souza Alencar.

Pelo fato de a escola ainda ndo possuir um palco e acustica adequados, decidimos
por organizar a apresentacdo em um espago com melhores condigdes. Portanto,
solicitamos permissdo para apresentacdo no auditorio da Associagdo de Fornecedores de
Cana do Vale do Rio Paraguai - ASSOVALE.
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Fotos 28 a 32 - Apresentacao da peca teatral

'y

Fonte: Arquivo pessoal.
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A apresentacdo cénica, num ato de manifestacdo da arte, tornou-se um importante
instrumento de producédo de conhecimento, mas também de veiculacdo da arte. O projeto
possibilitou o inicio da consciéncia do processo de criacdo teatral, enfatizando um
trabalho coletivo, além de atribuir sentido a uma pesquisa linguistica. Dessa forma,
acreditamos que desenvolvemos um trabalho de caréater estético de apreciacdo, associado

a um contetdo formativo.

3.13 A avaliagdo como prética coletiva de aprendizagem

Sabemos que a avaliacdo € um importante recurso pedagdgico na construcdo do
saber. No entanto, ainda nos deparamos com praticas avaliativas em que a centralidade
esta no processo classificatdrio e punitivo. O proprio sistema educacional ainda percebe
a aprendizagem, segundo essa perspectiva.

A nossa concepc¢do no projeto de intervencdo, vai além de uma avaliacdo para
verificar saberes e cumprir uma normativa, ja que almejamos, justamente, a construcédo
de conhecimento. Portanto, frisamos nesse processo uma avaliagdo considerada
formativa, num aspecto em que o professor desempenha um papel de mediador. Partimos
de uma ideia em que o objeto de aprendizagem esta centralizada na formacéo e producéo
de conhecimento.

A avaliacdo, segundo a concepcdo de Luckesi consiste

em um recurso pedagdgico disponivel ao educador para auxiliar o educando
na busca de sua autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida mediante
aprendizagens bem-sucedidas. Contudo, também subsidia o educador, se
necessario, em sua atividade de gestor do ensino, visto que lhe permite
reconhecer a eficacia ou ineficacia de seus atos e dos recursos pedagdgicos
utilizados, assim como, se necessario, subsidia ainda proceder a intervencées
de correcdo dos rumos da atividade e dos seus resultados (LUCKESI, 2011, p.
263).

Nesse sentido, buscamos no projeto de intervencao perceber a avaliagdo como um
orientativo de aprendizagem, em que ac¢des foram pensadas de acordo com o objetivo de
cada proposta de atividade. Sem davida, nesse caminho, deparamo-nos com situacdes de
desempenho dos alunos que ndo contemplaram o resultado esperado. Mas isso, foi visto
como uma oportunidade de (re)pensar nossa proposta, permitindo novas oportunidades
de averiguacdo de conhecimento, de acordo, com habilidades e aptiddes dos alunos.

Assim, pensamos em uma avaliacdo em que a aprendizagem do aluno é percebida

em um crescimento que ndo se limita a apreensao de um contetdo, mas na possibilidade
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de avancos no aspecto cognitivo, mas também na interacdo social e nas diversas formas
de habilidades de um sujeito.

Dessa forma, esse processo é caracterizado por percepc@es individualizadas, em
que precisamos ficar atentos as diferentes formas de aprendizagem de cada aluno. Sobre
isso, Hoffmann comenta que mesmo num trabalho em que envolva varios alunos, o
professor “no processo avaliativo, estabelecer-se-a de forma diferente com cada um deles.
Por meio da acdo mediadora, da tomada de decisdo, ele estard afetando vidas e
influenciando aprendizagens individuais” (HOFFMANN, 1991, p. 01).

Ainda sobre avaliacdo, agora mais especificamente no ensino de lingua, Antunes
esclarece que “Sob a perspectiva de uma lingua que se constitui em atividade funcional e
interativa, as praticas de ensino e de avaliacdo ndo podem deixar de ser também
funcionais e interativas” (ANTUNES, 2009, p. 218). Assim, podemos concluir que a
avaliacdo oportuniza o processo de ensino.

Tendo essas concepgdes como premissa em nosso trabalho no projeto de
intervencgdo, procuramos perceber nos alunos uma aprendizagem em que fosse além de

um dominio de conteudo. Libaneo teoriza sobre isso ao afirmar que

a avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A avaliagcdo, assim, cumpre fungdes pedagdgico —
didaticas, de diagndstico e de controle em relacdo as quais se recorre a
instrumentos de verificagio do rendimento escolar” (LIBANEO, 1994, p. 195).

Podemos citar, como exemplo, o caso do aluno que participou da dramatizacéo,
representando a personagem principal. Caracterizado como um aluno introspectivo, com
pouca participacao durante as aulas, no decorrer do projeto, manifestou intenso interesse
e, em um ato espontaneo, candidatou-se para participar da encenacdo. Nesse percurso,
participou ativamente, recebendo as orientacdes como forma de crescimento. Inclusive,
em um pequeno relato, um professor que trabalhou com o referido aluno nos anos iniciais,
apresentou uma enorme surpresa ao Verificar os avangos desse aluno, principalmente no
processo interativo.

Em outro caso, percebemos o avanco de determinada aluna que ainda se encontra
na fase de alfabetizacdo, apesar do trabalho de apoio pedagdgico, principalmente no
Laboratério de Aprendizagem. Devido a isso, durante as aulas, em sua limitacdo de
elaborar as atividades propostas, geralmente, apresentava uma postura de inquietagéo,
considerada muitas vezes, por colegas professores, como desinteresse. No entanto,
durante o projeto, por mais que ainda apresentasse dificuldade na elaboracgéo de algumas

propostas, a aluna mostrou o desejo por uma participagdo mais ativa, assim, ajudou na
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pesquisa e entrevista com migrantes nordestinos, na elaboracdo do glossario, auxiliada
pela professora e colegas, na producdo de texto com sugestbes, e principalmente na
composic¢do do cenario.

Nesse aspecto, partimos da ideia que a avaliacdo precisava ir além, principalmente
no rompimento de que somente consiste na verificagdo de conhecimento. Assim sendo,
observamos nos casos citados e em outros mais, que a aprendizagem precisava ser
avaliada de acordo com 0s objetivos propostos e desempenho dos alunos, no entanto,
numa acdo mais individual, em que possamos reconhecer 0s avangos particulares,
aproveitamentos e interagdes ocorridas nesse processo.

Em relacdo ao processo de autoavaliacdo, também incluimos um momento em que
os alunos pudessem reconhecer o seu papel e participacdo no projeto, numa busca de
autorreconhecimento e evolugdo na aprendizagem. O ato de refletir sobre avancos e
dificuldades nos insere numa perspectiva de mudancas e conhecimento de si.

Destacaremos algumas opinides e reflexdes de alunos ocorridas na atividade de
avaliacdo e autoavaliagdo, como verificamos nesse relato: “Positivo: pra alguns alunos a
diminuicdo da timidez. Negativo: o medo atrapalha o desenvolvimento” (Figura 104).

Figura 104 - Avaliacdo do ro'eto

Fonte: Arquivo pessoal.

Em outro depoimento, observamos o éxito do projeto de intervencdo ao aluno
reconhecer avancgos tdo significativos, como se ndo tivesse possibilidade de melhoras,
apesar de sabermos que sempre podemos aprimorar um trabalho. O aluno expode “Nao.
Minha opinido ndo tem pontos negativos a peca teatral em si foi muito boa” (Figura 105).

Figura 105 - Avaliacdo do projeto

Fonte: Arquivo pessoal.

Também salientamos a dificuldade em desenvolver um trabalho baseado em
projeto. Diferentemente de uma aula tradicional, essa metodologia de ensino, propicia um
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trabalho de construcdo de saber, de forma interativa e mais autbnoma, em que o aluno
constroi o seu aprendizado. Por isso, nem todos apreciam esse método ou podem
considerar mais dificil. Um aluno comentou sobre a questao: “O ponto positivo € que bom

trabalhar com projetos e o ponto negativo € que muito cansativo” (Figura 106).

4
3

por meio de projetos.

(YA AT

”

Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre as avaliacbes e autoavaliagbes destacamos como produto de uma
autorreflexdo, como maior dificuldade no decorrer do projeto, 0 processo de producdo
escrita. E claro, que tal situagio ndo é desconhecida pelos docentes, pois sabemos que o
ato de produzir o escrito, persiste como um dos grandes percalcos da educagéo, no
entanto, vislumbramos que por meio de um projeto em que o foco se encontra na leitura
e producdo de texto, ha possibilidade de mudancas. Sobre isso, uma aluna escreveu: “O
projeto me ensinou a criar historia, a praticar a escritas, a enfrenta o desafio da escrita”
(Figura 107).

Fira 107 - Avaliacdo do

projeto

Fonte: Arquivo pessoal.

Além disso, o projeto de intervencdo atendeu um dos seus principais objetivos: o
de ressignificar a historia dos nordestinos como constituintes do municipio de Nova
Olimpia — MT. Notamos em diversas conversas e comentarios ao longo das aulas, um
novo olhar para o povo nordestino. A percepcao de que séo colaboradores e trabalhadores
que formaram e criaram uma identidade ao municipio, tornou-se um dos aspectos mais
importantes e frutiferos nesse estudo. Uma aluna expds: “Eu acho importante a presenga
dos nordestinos no municipio, eu acredito sim que o projeto conseguiu valorizar a

contribuicdo nordena (nordestina) para o desenvolvimento do municipio”.
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Figura 108 - Avaliacao do projeto .
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Fonte: Arquivo pessoal.

Finalizamos uma etapa de trabalho, sabendo que ainda temos muito a colaborar
para a educacdo brasileira. Perante muitos avancos na aplicacdo do projeto de
intervencdo, deparamo-nos também, com dificuldades, obstaculos no caminho, frutos de
um sistema educacional que continua atrelado a um ensino tradicional e/ou problematicas
gue sempre encontraremos em uma sala de aula. Todavia, as sementes que foram lancadas
nesse caminho possibilitardo, em um futuro, a colheita de frutos de saberes. Essa é a
convicgdo e perseveranga que temos, pois sempre acreditaremos que a educacdo é a agdo
transformadora de nosso pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos um projeto de intervencao pautado no ensino da Lingua Portuguesa
a uma turma do 9° Ano, do Ensino Fundamental, da E.E. Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, sabiamos de nosso grande desafio. O ato de ensinar consiste também em
aprender, assim como Freire afirma que “desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da producéo do saber, se convenca de que
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producao”
(Freire,1996, p. 13).

Essa possibilidade de aprendizagem mutua permitiu um trabalho docente em que
a proposta de ensino baseada numa lingua viva, e ndo em frases soltas que ndo atribuem
sentidos fossem descartadas. Dessa forma, amparados num conceito tedrico importante,
procuramos na Sociolinguistica a teoria que sustentasse 0 nosso trabalho.

Em uma importante acdo encorajamos nossos alunos a serem pesquisadores da
lingua, por meio de uma entrevista que retratasse historias significativas de migrantes
nordestinos. Num ato reflexivo, pudemos também reconhecer e, principalmente, assumir

a lingua que falamos.
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Partindo da premissa de uma proposta de ressignifica¢do da histéria nordestina no
municipio de Nova Olimpia, percebemos a valorizacdo da contribuicdo dos nordestinos
na formac&o da cidade. Inclusive, ap6s o trabalho ouvimos importantes narrativas sobre
suas proéprias familias e o reconhecimento de sua identidade. Neste sentido, um aluno
relatou em sala de aula: “Agora eu me sinto como alagoano”. Esse simples relato mostra-
nos a forca e significancia de uma proposta de valorizagdo de um povo.

Essa perspectiva ressignifica um grupo, mostra a sua forca e torna-se uma
referéncia. Bortoni-Ricardo explica esse fendmeno ao destacar que “Nesse processo, 0s
falantes selecionam as regras de seu repertorio, de modo a assemelharem-se ao grupo de
referéncia” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 176). Adiante, a mesma autora reitera a
informagao, mostrando que “A linguagem ¢ o indice por exceléncia da identidade”
(IDEM, 2005, p. 176).

Mais do que isso, esses alunos puderam a partir de uma pesquisa dirigida
reconhecer, nomear e valorizar as palavras ou expressées que circulam em seu meio,
caracterizadas pela variacdo linguistica. A producédo do glossario, em uma analise do
Iéxico local, evidenciou dizeres comuns que caracterizam a cidade, mas que nao eram
constituidas como saberes e expressdes de seu povo. Em relatos, observamos que 0s
alunos, ja mostraram reconhecimento e orgulho do seu modo de falar.

Nesse percurso, também destacamos o trabalho com a oralidade, em que a
manifestacdo da fala recebeu o seu papel de destaque, j& que nos construimos por meio
daquilo que falamos, em que a oralidade constitui-se como o primeiro caminho para a
sistematizacdo do dizer. Em nosso projeto de intervencdo contemplamos também o
espaco para o aprimoramento dessa habilidade, em que os alunos puderam se expressar
em diversas acdes: apresentacdo de seminario, roda de conversa e apresentacdo de peca
teatral.

Sobre a importancia da oralidade, Marcuschi observa que ela “serd sempre a porta
de nossa iniciacdo a racionalidade. A oralidade € também um fator de identidade social,
regional, grupal dos individuos” (MARCUSCHI, 1997, p. 134). Sendo assim, salientamos
em nossas agoes, a necessidade de um trabalho pautado na expressao e comunicagéo oral,
ja que essa pratica social € um ato inerente do ser humano.

Ainda amparados pelas linhas teoricas da Linguistica Textual, desenvolvemos um
trabalho em que os alunos ndo sé conhecessem o0 género proposto, mas apropriassem de
sua fungdo social. Assim, partimos da ideia da centralidade do texto, ja que nos
comunicamos por meio dele (KOCH, 2023).
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Quanto a essa concepgao em nosso projeto produzimos uma peca teatral, em que
0 seu conceito, reconhecimento de suas caracteristicas e usos linguisticos possibilitaram
a construco e apreensdo de um saber. E diferente uma proposta que visa ndo apenas
repassar conceitos, mas de construir conhecimento. Portanto, defendemos concep¢des da
linguagem em que na “atividade de produgdo textual, os parceiros mobilizam diversos
sistemas de conhecimento que tém representados na memoria, a par de um conjunto de
estratégias de processamento de carater sociocognitivo e textual” (KOCH, 2023, p. 31).

N&o afirmaremos que consiste numa atividade simples, corriqueira em sala de
aula. Pelo contrario, nesse percurso necessitamos de estudos, planejamentos e avaliagfes
constantes das préaticas adotadas. Paralelo a isso, buscamos inserir praticas de leituras
significativas, valorizando a literatura nacional, mas também de autor local. Nesse
movimento, permitimos a interagcdo dos alunos na pratica de producéo de texto, inserindo-
0s num contexto social, em que puderam se reconhecer como sujeitos ativos e histéricos
no meio social.

Atrelada a pratica de producdo de texto, também recorremos aos processos de
retextualizagéo, refaccdo, reviséo e reescrita. Pensamos que um texto, precisa atender
expectativas, e para iSSo precisa passar por etapas que o aprimorem. Apoiados em
Marcuschi (2010), em nossa proposta, solicitamos a passagem de uma entrevista em outro
género, a transformacdo em uma peca teatral. Nessa acdo, desenvolvemos a pratica de
transcricdo, que permitiu as primeiras analises de variacdo linguistica, mas também as
primeiras possibilidades de narrativas representativas dos migrantes nordestinos.
Transformar essas vivéncias em um texto que dialoga com seu povo, possibilitou o
reconhecimento e valorizacdo dos migrantes como parte fundamental da formacéo do
municipio.

Paralelo a esse processo, também desenvolvemos a refaccdo, num aspecto mais
auténomo de analise de seu texto, mas principalmente os processos de revisao/reescrita.
Percebemos assim o papel fundamental desses processos, no qual um texto precisa ser
construido e (re)construido, numa acao reflexiva e de mediagéo do professor. E claro que
consiste num processo complexo, em que ainda precisamos fundamentar mais em nossas
praticas pedagogicas para que os alunos reconhecam a importancia de tal acdo para o
éxito da escrita.

Essas intervencdes, autbnomas ou ndo, percorrem um caminho de analise e

construcdo do texto, que fortalecem o processo de escrita. Portanto, tais operacdes séo
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essenciais na préatica de producao de texto. Acreditamos que esses processos provocam o
dialogo entre autor e texto.

Mesmo sabendo que consistem em praticas de ensino complexas, em que alguns
alunos apresentaram resisténcia, percebemos ainda um olhar diferente, numa relagdo mais
intensa entre autor e texto, reconhecendo a necessidade de etapas e um didlogo com sua
producao. Ha relatos de alunos comentando que o processo ¢ “Cansativo, porém foi algo
bom, que fez 0 nosso texto melhorar, pelo fato da revisao.”

Reconhecemos que essas praticas de ensino favoreceram a aprendizagem dos
alunos do 9° ano B, da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar, oportunizando um ensino
em que eles puderam refletir sobre a lingua, sistematizar os seus usos linguisticos e,
principalmente, se reconhecerem seres ativos e atuantes na construcdo de seu proprio
conhecimento.

Em nosso projeto de intervencgdo, buscamos atribuir sentido a lingua que falamos.
Isso ndo quer dizer que nao estudamos gramatica, pelo contrario, possibilitamos um
estudo da lingua de forma reflexiva, em que perante as dificuldades e/ou duvidas,
tinhamos como proposta a andlise linguistica da questéo. Este fato nos desvinculou de um
ensino mecanico, para uma metodologia de estudiosos da lingua.

Por mais que nos deparamos com diversas dificuldades nesse percurso formativo,
essa experiéncia reforcou a capacidade de producdo de conhecimento dos alunos,
mostrando que a educacdo ainda é a principal fonte de aprendizagem, tendo o professor
como um instrumento de mediagao nesse processo.

Finalizamos este projeto, acreditando na forca da educagdo, em que pequenos
gestos ou aprendizagens ressignificam uma vida. Assim, reafirmamos nossa contribuicéo
apoiados na concepcéo de Paulo Freire de que “Sabemos que a educagdo nao pode tudo,
mas pode alguma coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua
forca a servico de nossos sonhos” (FREIRE, 1991, p. 126).
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APENDICE

lapoi: trajetérias nordestinas em terras
nova-olimpienses

Textos teatrais produzidos pelos alunos do
9° Ano B da E.E. Prof.? Francisca de Souza
Alencar

APRESENTACAO

Este livro digital é o resultado do projeto de intervencdo pedagdgica realizado pela prof® Anne
Graciela Franga Campos durante o curso de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
intitulado "O Tratamento da Variacdo Linguistica no Ensino da Lingua Portuguesa na Produgdo
do Género Textual Pega de Teatro: uma Proposta de Ressignificagdo da Historia dos Nordestinos
no Municipio de Nova Olimpia - MT”, proposto aos alunos do 9° Ano B do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Prof.® Francisca de Souza Alencar. O referido projeto teve como objetivo o
ensino da Lingua Portuguesa por meio da escrita do género textual peca de teatro com enfoque
nas variacdes linguisticas que circulam no municipio de Nova Olimpia - MT, oriundas da
4 migracdo nordestina na constituicdo da cidade. Assim, foi proposto uma pesquisa de campo
para coleta de narrativas de migrantes nordestinos, no intuito de contribuir com a escrita do
género peca de teatro e para o reconhecimento das palavras ou expressdes gue retratam a
variacdo linguistica presente na localidade. Recorreu ainda, aos recursos da transcricdo,
retextualizacdo, além do processo de revisdo e reescrita. Este objeto de pesquisa esta filiado a
teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Labov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-
Ricardo (2004) e Bagno (2015), além das contribuicdes da Linguistica Textual defendidas por
Schneuwly e Dolz (2004), Antunes (2003), Koch (1997) e Marcuschi (2004). Dessa forma, a
principal intencdo neste projeto é que os alunos por meio desse percurso formativo tenham se
reconhecido como sujeitos capazes de produzir a autoria e de ressignificar a sua linguagem.



AGRADECIMENTOS

Muitas foram as pessoas envolvidas no desenvolvimento do projeto de intervencdo
proposto aos alunos do 9° Ano B da Escola Estadual Prof.? Francisca de Souza Alencar. No
entanto, é preciso referir-se a alguns que colaboraram ativamente nesse processo. Assim,
agradeco primeiramente ao meu professor/orientador dr. José Leonildo Lima por ajudar-
me a trilhar esse caminho ao compartilhar toda sua sabedoria. Assim sendo, reforgo esse
agradecimento & instituicdo UNEMAT (Universidade do Estado de Mato Grosso),
juntamente ao PROFLETRAS (Programa de Mestrado Profissional em Letras) pela
oportunidade de formacdo, além da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) pela bolsa de estudo. Agradeco imensamente & equipe gestora da
instituicdo de ensino em que trabalho, nas pessoas do diretor anterior José Espedito
Mariano da Silva e do atual Clodoaldo Fernandes Barbosa e dos coordenadores Jorge
Venicio Valdez de Freitas e Ana Cristina Stasiak, além de meus incriveis colegas docentes
gue incentivaram e colaboraram em pequenas e/ou grandes acdes para a realizacdo deste
projeto. Também aproveito para agradecer & minha familia, em especial minha mae Isabel
Franga Campos, meu marido Valdeci dos Anjos Gongalves e minha amada filha Ester
Campos Gongalves gue demonstraram imensa paciéncia comigo nesse processo. E,
finalmente, aos meus alunos do 9° Ano B que abracaram a minha proposta e dedicaram-
se imensamente para a realizacdo do projeto. A eles, meus aplausos.

Autores do 9° Ano B

Ana Gabriely Xavier Pindobeira
Ana Vitéria Moreira Silva

Amanda Gabriely Alves dos Santos
Emilly Vitéria Viana Moura

Jdlia Vitéria dos Santos Lima
Karollayne Barbosa da Silva
Lavinia Riquemille da Conceicdo
Lucas Henrique C. Casa Grande
Lucas Moraes dos Santos

Luna Rafaely Bandeira Lima

Maria Célia Ferreira dos Santos
Maria Vitéria Gaspar Dutra
Nadylla Emanuelle da Silva Santos
Sabrina Gomes de Oliveira

Yasmin Vitéria Santana Pindobeira

151



152

sSumario

L a Tl s Lot o =T TP U TP OTOY -
AS AVENLUrESs e JOSINAIH0. ... ittt cenet et se i s st st s s b et e et bbb enenesseananen
CAMINEIOS A BSPEIANCA. cuiteeievivereae et et etetries s e et sas s ss s et s sbsst e b em e e aeh et bbb et s ane s m et emebinins
Raizes além do sertdo ......

L T T o SO




153

Personagens:

Cico (pai de familia)
Zefa (mulher do Cico)
Jodo (1° filho)

Maria José (22 filha)
Joaquim (3° filho)

De Porto Calvo na Manganzala, Alagoas, uma familia vern para Nova Olimpia - MT, ermn busca de
novas oportunidades.

Jodo: (Entra no énibus nervoso). Paii do céu, que lata velha de Gnibus é essa que a gente veio
pra Mova Olimpia, no Mato Grosso?

Cigo: Seu amostrado, fique quieto!

Zefa: (Com um pedaco de pano na mao se abana). Vamos parar com essa arenga. Valha-me
Deus, que quentural

Maria José: Paiiii, ja ta chegando, td brocada que sd!

(A menina demonstra estar agoniada).

Cigo: Tu espere fia durma mae; j4, ja chega.

Motorista: Chegamos em Mova Olimpia!

Zefa: Cico, que biboca é essa? E agora, homem? Agui sé tem mato, o que a gente vai fazer?
Cigo: lapoi, o centro é ali pra cima, vamos ver onde ta nosso barraquim.

(Vdo em dire¢do ao pequeno centro para achar a casa onde vio ficar agora).

Joaquim: Ave Maria, pai! Aqui em vista da Zalagoas € muito mais melhor.
fAcham a casa que a empresa deixou reservada para eles).

Maria José: (Entra na casa cantando de alegria) Eita gota!! isso aqui € uma mansao!

Cigo: Larga de ser abestada, menina!

Cigo: Zefa, vou cacar meu chefe, va arrumando nossas coisas porgue tenho que trabalhar.
Eu nasci foi bonito, ndo rico. Daqui a pougquinho eu volto!

Zefa: O cambada, me ajuda aqui. Tem que arrumar nossas coisas e depois tem que fazer o
rango.

(Cico chega no servigo).
Cigo: Rapaz, o negdcio aqui é cabuloso. (Fle pega seu podéio e jg comeca a cortar cana,
mostrando o trabalho pesado dos cortadores de cana).

Zefa: (Suspira fundo) Ah, como meu barraquim ta arrumado. Acho que vou naquela
rmangueira tornar um ar pra ver se acaba esse aperreio.

Maria José: O mie, tu vai aonde?

Zefa: Nao tou muito bem, ja, ja volto.

Maria José: Valha-me Deus! Hoje é aniversario da mae! O que sera que eu faco pra ela?
Cico: (Voltando pra casa) Oxe, Hxe, o que a Zefa faz ali morgada?

Cigo: (Chega mais perto) Zefa, faz o que aqui nesse choro e toda desanimada, ta pensando
na morte da bezerra?
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Zefa: (limpando as lagrimas) Nao Cico, € s saudade dos parentes da Zalagoas.

Cigo: O Zefa, eu também td com saudade, mas eu preciso do trabalho no corte de cana pra da
o0 sustento pras nossas criancas. Eu entendo esse seu aperreio todo, mas a gente vai conseguir
de acostumar aqui.

Zefa: Ah Cico, agui é muito paia, vai ser um pouco dificil.

Cigo: Muita calma dona Zefa, hoje é nosso primeiro dia aqui, ndo fica agoniada nao, logo a
gente se acostuma.

Zefa: Ta bom, Cico! Vamos simbora.

(Vao para casa...)

Maria José: Vamos fazer umna surpresa pra mae? Eu faco a janta! Jdo e Joaguim, vao la fora e
pecam pra vizinha uma rosa do seu jardim pra gente dar pra mamae. E vo logo!

Jodo e Joaquim: Chegamos...

Joaquim: Bora comer, té brocado aqui. (Passa a mdo na barriga).

Maria José: (nervosa) Espere, abestaiado, a mde e o pai, ja, ja, chega. Apaga a luz!

(Eles chegam e vao a cozinha).

Maria José: (grita) Surpresal!

Jodo: (sorridente) Aqui mde, uma rosa pra senhora!

Joaquim: Minha gente, bora comer, td brocado aquil

Zefa: (Abre um sorriso no rosto) Aaaah, vocés sdo demais!

Zefa: Agradeco a Deus pela nossa unido, mesmao na dificuldade e longe da nossa gente da
Zalagoas, eu sei que vamos consegui vencer!

A familia senta em volta & mesa e come, aproveitando o casa nova e a surpresa!

Autores:

Ana Vitdria Moreira Silva

Ana Gabriely Xavier Pindobeira
Emilly Vitdria Viana Moura
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OSINALDO

A chegada de Josinaldo

Cendrio: Ponto de 6nibus
Personagens:

Josinaldo: o personagem principal, um nordestino carismdtico em busca de um novo comego.

Maria: uma moradora local e acolhedora.

Anténio: dono da sorveteria local, um sujeito rabugento.

Chico: o engracadinho da cidode, sempre com piadas na ponta da lingua.
Zefa: a fofogueira do bairro, que adora espalhar boatos.

Cena 1: A chegada de Josinaldo

{fosinaldo desce do énibus e fica sentado no panto de dnibus).

Josinalde (olhando ao redor): Bichinho, cheguei na hora certa, Nova Olimpia vai ser meu
novo pedaco de chao!

Cena 2: O encontro com Maria.

(Maria entra, notando josinaldo).

Maria: (sorrindo) Oi! Ta chegando agora, né?

Josinalde: (sorri de volta) Isso mesmo! Josinaldo é meu nome, mocal

Maria: (Maria estende a mdo para cumprimentar fosinaldo) Pois entdo, seja bern-vindo a
Nowva Climpia. Me chamo Maria.
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Josinaldo (devolve o aperto de mdo): Obrigado Maria, o prazer é todo meu!

Maria (sorrindo com um gesto de "Ah, para com isso!"); Deixa disso! Vamaos ali na sorveteria
pra conhecer o Anténio.

Josinaldo (sorrindo contente): lapoi! Vamo simbora.

Cena 3: Dande uma refrescada na sorveteria do Antdnio.

(losinaldo entra, observando o lugar, se senta em uma mesa e Antdnio entra carrancudo).
Antbnio (ranzinza): Ei, cabra da peste, vai pedir o qué?

Josinaldo (fazendo gesto de calor): Eita gotal, aqui ta muito quente, eu vou querer um frau.
Antdnio (faz cara de duvida): Frau? Tu veio de Alagoas, né?

Josinaldo (faz cara de surpresa); lapoi! Eu vim de |4 mesmo, vim de S3o Luiz de Quitunde.
Antdnio (sorri de leve): Percebi, aqui term outros alagoanos também!

Josinaldo (ri com euforia): Os alagoanos vdo dominar o munda!

Antdnio (dd uma parada brusca): Falando no diabo! Olha ele ai.

Cena 4: As tiradas de Chico

(Chico entra sempre sorrindo).

Chico (entra sorrindo): Figuei sabendo que temos um novo camarada na cidade!
Josinaldo (se fevanta surpreso da cadeira): Chico? Chico! Meu velho amigo! Que felicidade
encontrar vocé!

Chico (se aproxima de Josinaldo com alegria): Josinaldo, meu velho amigo! Veja s&! O novo
morador da cidade! Espero que seu humor continue tdo afiado quanto sua falal
Josinaldo (rindo): Ah! Chico, cé& me arranja cada confusdo!

Cena 5: Os mexericos da Zefa.

(Zefa entra com ar de segredo, também entram algumas meninas gue olham para Josinaldo e
cochicham entre si).

Menina 1 (sorrindo para fosinaldo): Ai, meninas! Que homem lindo!

Menina 2 (pisca para Josinaldo): E mesmo! Um gatinho, meninal

Zefa (fofocando). Ai meninas, vocés ndo vao acreditar! O Josinaldo ta fazendo as cabecas por
aquil

Josinaldo (surpreso): Oxe, dona Zefa, ja tio fofocando sobre mim?

Zefa (rindo): Oxe, e tu que acha que ndo? Deixou a menina doida!

Josinalde {rindo nervoso): Rapaz, esse povo gosta de uma conversal

Cena 6: Sequéncia de cenas mostrando as situagdes engragadas e dificeis enfrentadas por
Josinaldo.

(Tentando dormir, mas os mosquitos e o calor estio atrapalhando)

Josinaldo: Que calor! E essas murigocas ndo param de me morder!

{Mostra Josinaldo cortando cana com um poddo, mas acaba se machucanda).

Josinalde: Eita gotal Me cortei com esse diabo desse podao. E agora, como vou trabalhar?!
{Mostra Josinaldo tentando se aquecer do frio).

Josinalde: Eita, que frio doido da peste! Ta matando até boil Ndo tem nada aqui pra aquecer
0 espinhacol
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Cena 7 (O final alegre)

(Todos os personagens se rednem na sorveteria).

Josinaldo (rindo): Meu Deus do céu! Esse povo aqui é mais engracado que um pé de
coqueiro dancando forrd! Minha vida aqui vai ser uma resenhal

Maria (rindo): A gente ndo pode te prometer vida facil, mas vai ser sempre uma alegria te
ter por aqui.

Chico (Entra dancando): lapoi, Maria. Pode ter certeza que aqui vocé ndo fica triste de jeito
nenhum,

Zefa (Entra, contando fofoca;) Gente vocés ficaram sabendo? Q... (Zefa é interrompida).
Anténio (Entra rabugento, interrompenda Zefa): Zefa! Deixe de ser fofoqueira, tu num ta
vendo que agora ndo é hora pra fofocar?

Zefa: (Desdenha de Anténio) Agora eu vi, e tem hora € Antdnio? Vamos parar com essa
arenga! Meu povo, aqui so tem alegria, claro tirando o rabugento do Antdnio, esse povo
aqui é tudo uma resenha.

Josinaldo (Rindo contente): Minha gente, esse povinho aqui & tudo animado, tristeza aqui
ndo passal Os aperreios vao aparecer, mas a gente é forte e vai superar, rurno a conquista
de nossos sonhos.

Autores: Lavinia Riguemille da Conceicdo, Karollayne Borbosa da Silva, Lucas Henrigue Carvalho
Casu Grande, Luna Rafoely Bandeira Lima, Maria Célia Ferreira dos Santos




"Caminhos da Esperanga"

Personagens:

- Pedro: migrante nordestino em busca de uma vida mefhor.

- Maria: esposa de Pedro, compartitha dos mesmos sonhos e desafios.
- Jodo: amigo de Pedro, também um migrante nordestino.

- Ana: moradora de Nova Olimpia, acolhedora e soliddrio.

[Cena 1: Casa no sertdo nordestino]

(Pedro e Maria estdo sentados em frente 4 sua modesta casa, conversando sobre a dificil
situacao).

Pedro (olhando preacupado): Maria, to num aperreio danado, ndo aguento mais essa vida
dificil aqui. Vamos tentar a sorte em Mova Olimpia? Vamos pocar pro Mato Grosso?

Maria (colocando a m3o no ombro de Pedro): O Pedra! E uma decisdo dificil, mas eu confio
que tudo vai dar certo.

[Cena 2: Viagem de dnibus para Nova Olimpial.

(Pedro e Maria estdo dentro do dnibus, conversando animados).

Jodo (entrando no dnibus): Opa, Pedro! Indo para Nova Olimpia também?
Pedro (sorrindao) Sim, vamos tentar a sorte juntos nessa nova terra.

Jodo (dando tapinha nas costas de Pedro): Com fé em Deus, vamos conseguir!

[Cena 3: Chegada em Nova Olimpial.

(Pedro e Maria descem do &nibus e olham ao redor, observando o novo lugar).

Pedro (maravilhado): Maria do céu, olha sé como & diferente da nossa terra. Serd que a
gente consegue se acosturnar?

Maria (determinada): Vamos dar o nosso melhor, E 6 ter coragem coragem e
determinacdo.

[Cena 4: Busca por trabalho e moradial.

(Pedro, Maria e Jodo estdo caminhando pela cidade, procurando por oportunidades).
Pedro (frustrado): Meu amigo do céu, é tdo dificil encontrar um emprego por agui, né? 0
gue nos faz?

Jodo (encorajando): Calma! Vamos continuar e ndo desistir dos nossos sonhos.

[Cena 5: Superando preconceitos e conguistando seu espagol.

(Pedro e Maria estdo em uma entrevista de emprego, enfrentando olhares
preconceituosos).

Maria (sussurrando para Pedro): O Pedro, s vezes umas pessoas mangam da gente por ser

nordestino. Um povo amostrado que se acha melhor que a gente.

Pedro (firme): lapoi! Sei como é! Mas vamos mostrar nosso valor e conquistar nosso espacgo.
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[Cena é: Integracdo na comunidade].

(Pedro, Maria e Jodo conhecem Ana, uma moradora de Nova Olimpia)

Ana (sorrindo): Oi, sou a Ana. Sejam bem-vindos a Nova Olimpia! Precisam de ajuda?

Pedro (grato): Muito obrigado, Ana. E bom encontrar pessoas acolhedoras como vocé.

Ana: Eu também vim do Mordeste, no cormeco é dificil, mas depois a gente se acostuma e ndo
quer mais ir embora.

(Pedro e Maria estdo conversando em casa, com saudades da familia).

Maria (nostalgica): Pedro, sinto falta da nossa familia e da nossa terra.

Pedro (com carinho): Eu também, Maria. Mas a gente ndo pode esquecer que saimos da nossa
terra em busca de trabalho, de uma vida melhor. A gente umn dia vai voltar pra ver nosso povo.
[Cena 7: Conclusdol.

(Pedro, Maria, Jodo e Ana estdo reunidos, celebrando suas conquistas).

Jodo (emocionado); Pedro e Maria, olhem como vocés se acostumaram e conguistaram seu
espaco aqui em Nova Olimpia.

Ana (orgulhosa): Todos nds somos exemplos de coragem e perseveranca. Parabéns a todos os
nordestinos!

Pedro (agradecido): Obrigado a todos que nos apoiaram nessa jornada. Nunca desistirermos dos
nossos sonhos!

[Mensagem final: A forca do migrante nordestino em busca de uma vida melhor, superando desafios
e construindo um futuro promissor.]

Autores: Julia Vitdria dos Santos Lima, Lucas Moraes dos Santos, Yasmin Vitdria Santana Pindobeira




160

Personagens:

José (Fai): homern de respeito, determinado e simples.

Maria Helena (Mde): mulher batalhadora, um grande exemplo aos filhos, destemida.
Joana (Filha mais velha): afetuosa, ja sensata e responsavel.

Maiara (Filha do meio): garota extrovertida, animada.

Vanessa (Filha mais nova): coracdo puro, pouco introvertida.

Cena 1: Uma modesta casa no interfor do Nordeste brasileiro.

{No calor do Nordeste, na pequena e humilde casa dos Silva, uma familia redne-se em busca de
melhores condicbes de vida, sobrecarregados pelas lutas didrias da vida na regido nordesting.
Presentes na mesa de jantar, a fomilio discute seu estado financeiro e as dificuldades).

José: (preocupado) Maria, a situacdo por aqui ta apertada demais da conta, as chuvas ndo vém!

E trabalho...? Xii...danou-se! Nossas fias precisam de comer, de situacao melhor, mas essa seca
da peste ndo dé trégua.

Maria Helena: (preocupada) Eu sei disso homi, agir contra isso é a melhor solucao pra nos.
Com essa falta de emprego e seca disgramada. Eu s6 querao buscar o que & melhor pra nossas
fias.

Maiara: (interessada) Hum...um lugar novo, coisa melhor?! Oxe, se isso quer dizer que vamos
de ter uma vida melhor. Avia logo com isso! Eu td dentro!

Joana: Mas, pai, e nossa familia, nossos amigos? Ta todo mundo aqui! Varmos so deixar
nossas raizes pra tras assim? E serd gue nds vamos conseguir acostumar num lugar téo
longe? Passar urmn aperreio danadol

Vanessa: (se intromete) Ouviu o que Maiara disse?! Nds tudo vamos ter um lugar melhor! Urn
monte de coisa boa vai aparecer pra nds, oxé! Larga mdo disso, Joana! Sem contar que nos
estamos tudo liso aqui...

José: (calmamente) Ta todo mundo aperreado de ir embora, mas eu e sua mae gueremaos
uma vida melhor pra todos! Vamos pocar pra Mato Grosso! Avexe, meninas, vamaos para
Mova Olimpia!

Maria Helena: (esperancosa) Temos de ir atrds de um novo comego!! E hora de arrumar
nossas tralhinhas e nos embrenhar no Mato Grosso em busca de uma vida melhor.

José: (concluindo) Eita gotal! Entdo tamo decidido, o que importa mesmo é que a gente fique
unido. Simbora minha familial!

{A familia levanta da mesa e se abracam, todos reunidos, demanstrando que, apesar dos desafios
que forem se deparando, estdo unidos e dispostos a enfrentarem a migragdo juntos).

(Em seguida, as trés irmds se separam das pais e organizam suas malas em conjunta, enguanto
conversam entre si).

Maiara: To ansiosa gue so a pest... (percebe o irmd cabisbaixa) O que foi? Ainda ta assim
morgada? La a gente vai ter urna vida melhor, Joana! Larga mao dessa tristezal



Joana: Isso ja ta entendido, € que vou sentir falta daqui, la vai ser tudo novo e diferente, mas
eu sou arretada e vou conseguir.

Vanessa: (Passa o mdo na cabeca da irmd) Tire essa preocupacdo de sua cabeca, menina.
Anima, vai ficar tudo bern! Cé& vai ver!

(A familia toda empacota suas poucas posses em malas).

(Vizinhos chegam batendo palma).

Vizinho 1: Tarrde... {surpreso ao notar as malas feitas) E essas malas? Tudo ajeitado!

Maria Helena: (com tristeza) Qii, vizinhos, a gente ta arrumando nossas tralhinhas pra partir e
buscar uma vida melhor.

Vizinho 1: (surpreso) Partir? Mas pra onde?

José: (Com tristeza) Sim, nds tomamos essa decisdo. Tamo indo pra Nova Olimpia, 1d no Mato
Grosso.

Vizinho 2: (Com compreensdo) Nos entendemos... aqui a vida ndo ta facil a ninguém. Mas
vamos sentir muita falta...

Joana: Nos que varmos sentir uma falta danada daqui! (expressando tristeza)

Maiara: A gente um dia volta pra visitar, pai?

José: lapoi!

Maria Helena: (com carinho) Desejamos tudo de bom pro cés, mas a gente tem que ir.

José: O dnibus ja vai passar, vamo simbora. (Pegando a mala do chéo).

Vizinho 1: (Comovido) Esperamos gue o cés tenham sucesso na jornada, visse? Cuidem bem
dessas meninas!! E meninas... criem juizoo!

(A familia e os vizinhos se despedem, e vio em direcdo ao onibus. Todos fazem gestos simulando
estar dentro do dnibus).

Cena 4: A chegada em Nova Olimpia.
(A familia desce do dnibus, carregando as malas).
(Vo em seguida em direcdo & casa que deixaram alugada)

José: (Olhando ao redor) EE.. finalmente chegamos, sabemos que ndo é muita coisa, mas foi o
que o dinheiro deu.

Maria Helena: Mo comeco € assim mesmo, vamos conseguindo...

Joana: Parece bom pra mim, ja quero dar uma bishilhotada...

Maiara: lapoi, sera que tern uma sorveteria por perto? Aqui é quente demais! Sera que aqui
vende flau?

Vanessa: Deixe de ser avexada, ja ta pensando em sorvete?

José: Mas é uma forma boa de comemorar nossa chegada... (empolgado)

Maria Helena: Quando a gente tava chegando eu vi uma sorveteria chamada Xuxa, o que
acha deir 1a?

Maiara: Xuxa? Que nome engracado para uma sorveterial (Solta urma risada).

Joana: Simbora |4 entdoo, o que tamo esperando? (Animada).

(Chegando na sorveteria, da qual era a mais conhecida na época, a familia se anima para buscar
um momento de alegria).

José: Que lugar arretado! {olhando go redor), vamos ver o que tem de bdo por aqui... Serd que
aqui também vende flau de rapadura e caju como na Zalagoas?

Maria Helena: (olhando o carddpia) Eu td meio enfastiada! Acho que s quero um confeito.
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Vanessa: Eu corn certeza vou pedir sorvete de tapioca, igual gue eu ja pedi uma vez!!
Joana: Eu vou de sorvete de cocadall
Maiara: Mal chegaram e ja preferem sorvete do que flau. (Sorri, animada)

{Sentadas na mesa, enquanto aguardam os sorvetes, a familia escuta uma misica de funda).

José: jouvindo um forrd de fundo) Olhe, meninas, ta tocando forrd, saudade da peste de dancar!
Maria Helena: (dancando na cadeira) Simbora dancar homi, como nods dangava antigamente... O
povo vai achar que a gente é tudo amostrado.

(Levantam das cadeiras e comegam o dangar alegremente).

{As filhas sentadas 0 mesa admiram seus pais dancarem distraidamente e felizes).

Joana: Fazia um tempo da gota que eu ndo via pai e mae felizes assim. (Apontando)
Maiara: lapoil Acho que a nossa vida aqui vai ser uma resenhal (Admirando)

(Apds o término da musica, a familia caminha em dire¢do a nova moradia).

Cena 05: No caminho pora casa, de longe a mde avista e aponta para um posto telefénico:
Maria Helena: Nossa, que bom que agui term um posto de telefone! Um dia desse vou vim agui
falar com meu povo!

Vanessa: E olha mamde! Tem uma praca... e nela... tem uma igreja! {animoda) podemos ir?

José: |a ta tarde meninas, simbora pra casa desempacotar nossas tralhinhas.

Maria Helena: Outro dia nos vern, guando tiver um termpinho de sobral
(Chegando em casa a familio desempacota suas poucas posses).

Cena 06: (Em seguida o pai vai para o trabalho no corte da cana e o restante da familia fica em casa,
organizando-a. Depois de um tempo a familio estd reunida em casa, sentados sob a mesa de jantar,
conversando sobre as dificuldades & tona).

José: Como vocés sabem minhas fias, ndo podemaos esconder o perrengue que tamo passando
por aqui, ...! (insatisfeito)

Maria Helena: A gente ta aqui ha uns trés meses e as contas tdo rim de pagar que so, té apertado

pra nos! {com preocupacio)

Maiara: Nos sabemos que o cés tdo se esforgando, sinto gue preciso ajudar de algum jeito.
Vanessa: Eutambém queria poder ajudar, sabemos que nao é facil.

Joana: Sou a mais velha e posso ajudar o pai no trabalho, cortando canal (tendo a ideia)

José: No corte de cana o salario é rim e & puxado, mas a ajuda vai colaborar demais! As contas tdo
st que aumentam! {preocupado)

Maria Helena: Vamos encontrar uma forma de ir adiante...seja economizando mais e buscando
novas oportunidades. (Tentando passar calma)

Maiara: Eu, mais Vanessa vamos seguir em frente pra ajudar, vamos em busca de meio periodo
depois da escola, posso fazer faxina ou ser baba.
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Vanessa: lapoi. Assim nos vamos poder ajudar.

(Maiara e Vanessa passam a trabathar na funcdo de baba e faxineira, enquanto José, Maria e Joana
vdo em direcdo gos canaviais).

(No cena seguinte, José tira uma moeda do bolso e se dirige ao centro, sendo seguido pelos demais
membros da familio que também mostram o resultado dos seus trabalhos).

Cena 06: Em uma noite, sentados sob a mesa novamente ressaltam o assunto de dificuldades, mas
desta vez, de uma forma positiva: a forma como progrediram).

Maria Helena: ({Com as contas na médo) Nesse més a gente conseguiu sair do aperto e até sobrou
dinheiro! Vocés viram, meninas, o tanto que ajudaram? (Orgulhosa).

José: Gracas ao esforco de todas, tudo ta se ajeitando. (Animado)

Joana: Ajudar o senhor pai, foi uma enorme gratidao!

Maiara: A gente nunca que esquece da licdo que o senhor ensinou, ter determinacdo pra ajudar
guern precisa. Vamos continuar estudando para ter urma vida melhor!

Vanessa: E isso mesmo, Maiara...com esforco conseguimos dar uma forcinha dentro de casa.
José: Eu e sua mae sormo muito agradecidos com isso minhas fias, a gente tem otimas fias!
Maria Helena: Nds ndo podiamos ta mais orgulhosos! (Com ldgrimas nos olhos e contente).

Pai: Vejam como nds crescemos e progredimos. Tudo na vida é um desafio, mas é também uma
oportunidade de crescimento, minhas fia! A jornada de nossa familia é uma histdria de coragem,
forca e esperanca, nds tamo representando a busca de muitas familias nordestinas por uma vida
melhor. Com muitos altos e baixos, mas sempre na luta.

Autoras: Amanda Gabriely Alves dos Santos, Sabrina Gomes de Oliveira

GLOSSARIO

A-

Abestado: derivacdo de besta, bobo.

Amostrado: exibido, que gosta de aparecer, de se mastrar.

Avia logo: adiante, répido!

Aperreio: agonia, pressa, desespero.

Arengueiro: arengar é causar briga, confus3o, discérdia.

Arretada: pessoa corajosa, brava.

Avexado: apressado.

B-

Biboca: lugar muito longe e feio.

Birico: carro velho e antiquado, carro fora de uso feio e mal conservado.
Bobdnica: adjetivo que uma pessoa pode usar para uma surpresa ou caracterizar uma grande
acdo.

Brocado: com muita forme.

C-

Caba da peste (cabra da peste); sujeito macho bom de briga.

Cabra macho: individuo valente; intrépido.

Cabuloso: complicado, dificil.

Catenga: nome atribuido a um réptil no Estado de Alagoas (lagartixa).
Confeito: no Nordeste, refere-se a toda e qualguer bala (guloseima) de acicar, aromatizada,
acrescida de corantes e de sabores diversos).
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E-
Eita gota!: expressao de espanto, surpresa.
Enfastiado: sem fome, um incdmodo no estdmago.
Espinhaco: coluna vertebral.
F-
Fi da peste: xingamento comum em Alagoas; também sdo comumn “fi do cranco”, "fi da bobénica”,
"fi da febre do rato”.
Frau (flau): geladinho, chupe-chupe, refresco.
I-
lapoi (iapois): advérbio de afirmacdo (ora pois).
J.
Jerimum: significa verdura, abtbora.
M-
Macaxeira: mandioca.
Mangar: cacoar, zombar de alguém entre todos os presentes.
Morgado: desanimadao, sem vontade de fazer algo.
Mundica: pessoa de baixo nivel, barraqueiro gue gosta de confusdo. Local extremamente sujo que
nerm os porcos aguentam.
Muricoca: pernilongo.
0-
Oxe: forma de demonstrar surpresa em determinado assunto.

P-

Paia: algo ruim.

Peixeira: facdo.

Perrengue: dificuldade, obstaculos.

Pocar: estourar, romper, ir embora.

Poddo: instrumento utilizado para o corte de cana.
R-

Rango: comida.

Resenha: coisa engragada, uma histdria.

Rim: ruim.

V-

Visse: expressdo utilizada para questionar o entendimento do interlocutor.
Walha meu Deus: significa frustracao.

Z-

Zalagoas: estado de Alagoas.



