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RESUMO

A Dissertagdo de mestrado intitulada “A formacao de leitores na EJA: educacdo literaria por
meio da leitura de fabulas e cordéis em sala de aula” apresenta uma proposta de intervencéo
pedagdgica no ensino da literatura para uma turma da 32 Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) de uma escola localizada na cidade de Barcarena, municipio brasileiro do Estado do Par3,
pertencente a mesorregido Metropolitana de Belém. Esse trabalho resulta da constatacdo, a
partir do ingresso do curso de mestrado PROFLETRAS, da quase anulagdo da leitura literaria
nas aulas de Lingua Portuguesa. Constitui-se de uma discusséo sobre a importancia da leitura
literdria como uma atividade humanizadora e de uma experiéncia de leitura de fabulas e cordéis,
em sala de aula, utilizando a sequéncia basica desenvolvida por Rildo Cosson (2016),
estruturada em: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, tendo como corpus as Fabulas A
cigarra e as formigas, O ledo e o rato agradecido, escritas por Esopo, e a releitura das referidas
fabulas: A Cigarra e a Formiga e O Ledo e o Rato, de Jean de La Fontaine; os cordéis: Afro-
Brasil em cordel, de Nezile Alencar e A descoberta do cavalo, de Severino José. Essa pesquisa
busca promover a literatura em sala de aula, formar leitores proficientes em leitura literéria,
além de propiciar uma aprendizagem significativa na vida dos alunos que ja ultrapassaram a
idade de escolarizacdo regular. Esse trabalho ancora-se nos pressupostos sobre o ensino da
leitura literaria centradas em estudiosos brasileiros como Antonio Candido (1995), Marisa
Lajolo (2001, 2010), Regina Zilberman (1991), Rildo Cosson (2014, 2016), Neide Luzia
Rezende (2013), alem dos tedricos Tzvetan Todorov (2009), Michele Petit (2013) e Miguel
Arroyo (2017). A proposta de intervencdo € baseada na teoria da pesquisa-acdo de Michel
Thiollet (2001). Ainda sobre a metodologia utilizada, houve a aplicacdo de um questionario
inicial com o intuito de se estabelecer um diagndstico sobre a leitura literaria dos alunos da
Educacao Basica para a elaboracao da proposta. Posteriormente, foram aplicadas as sequéncias
béasicas visando a interagdo do aluno, a valorizagdo da oralidade e a experiéncia da comunicacao
literria, a partir da mediacdo do professor. Os resultados observados foram considerados
satisfatorios por essa metodologia apresentar inimeras possibilidades para um trabalho
significativo com o texto literario em sala de aula, no Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura literaria, Fabula, Cordel, Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This Master's thesis is entitled "The formation of readers in EJA: literary education through
reading fables and cordel in the classroom™ presents a proposal for pedagogical intervention in
literature teaching to a group of 3" Stage of Youth and Adult Education (EJA, in Portuguese).
The school is located in Barcarena town, in the Brazilian state of Pard, belonging to Belém’s
Metropolitan Mesoregion. This work results from the realization, upon starting the
PROFLETRAS master’s degree course, of the almost annulment of literary reading in
Portuguese language classes. This thesis is based on a discussion about the importance of
literary reading as a humanizing activity and an experience of reading fables and cordel in the
classroom, using the basic sequence developed by Rildo Cosson (2016), structured in:
motivation, introduction, reading, and interpretation. The corpus used was the Fables “The
cicada and the ants”, “The lion and the grateful rat”, both written by Aesop, and the rereading
of the fables “The Cicada and the Ant” and “The Lion and the Mouse”, by Jean de La Fontaine;
the cordel literature used were “Afro-Brazil in cordel”, by Nezile Alencar, and “The horse’s
discovery”, by Severino José. This research seeks to promote literature teaching, educate
readers in literary reading proficiency, and provide meaningful learning in the lives of students
who have already exceeded the age of regular schooling. This work is based on the presupposed
theories about the literary reading’s teaching centered on Brazilian scholars such as Antonio
Candido (1995), Marisa Lajolo (2001, 2010), Regina Zilberman (1991), Rildo Cosson (2014,
2016), Neide Luzia Rezende (2013), as well as the theorists Tzvetan Todorov (2009), Michele
Petit (2013), and Miguel Arroyo (2017). The intervention proposal is based on Michel Thiollet's
(2001) action research theory. Still on the methodology used, an initial questionnaire was
applied in order to establish a diagnosis about the literary reading of Basic Education’s students
so to elaborate the proposal. Subsequently, the basic sequences were applied aiming at student
interaction, the appreciation of orality in the classroom, and the experience of literary
communication, based on the teacher's mediation. The results observed were considered
satisfactory since this methodology presented countless possibilities for meaningful work with
the literary text in the Elementary school’s classroom.

KEYWORDS: Literary reading, Fable, Cordel, Youth and Adult Education.
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1- INTRODUCAO

A presente proposta de dissertacdo de mestrado intitulada A formacdo de leitores na
EJA por meio da leitura de fabulas e cordéis, em sala de aula surgiu a partir de uma longa
experiéncia lecionando; sdo trés décadas atuando na Rede Publica de Ensino, como professora
e pesquisadora, numa constante inquietude com a pouca relevancia dada a leitura literaria no
cotidiano da escola. Durante essa trajetoria, minha experiéncia leitora de textos literarios,
iniciada na adolescéncia e minha formacdo profissional realizada em escola publica,
impulsionaram-me a desenvolver atividades de leitura com meus alunos, sobretudo por meio
de obras literarias, numa tentativa de propiciar-lhes novas experiéncias de leitura de tais obras.
Embora tenhamos conhecimento das inimeras dificuldades presentes na esfera publica de
ensino tanto como aluna quanto como professora, estamos convictas de que é possivel
desenvolver a formacéo de leitores proficientes a partir de um trabalho relevante de leitura e
discussdo com os alunos, em sala de aula.

Durante anos, lecionamos para criancas e adolescentes. Nessa passagem por turmas
formadas por alunos com idades e séries tdo distintas, confrontamo-nos com uma situacao
comum: a leitura de livros literarios nem sempre foi bem recebida por todos os alunos, alguns
ndo se dispunham a ler, diziam ndo gostar e ndo se interessar por leitura, outros diziam nunca
ter lido um livro em suas vidas, com excec¢do dos textos do livro didatico. Ante essa situacao,
coube-nos pensar em atividades alternativas para aproximar a literatura da vivéncia do aluno
em sala de aula. Mesmo intuitivamente, planejavamos atividades para esquivar-nos de um
programa repetitivo e sem resultados efetivos.

O maior desafio profissional aconteceu quando comegamos a lecionar na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Percebemos que o publico era bem diferente daquele com o qual
estdvamos habituadas a trabalhar, tendo em vista que havia, nessas turmas, jovens e adultos
trabalhadores que buscam na escola oportunidades para refazer a vida social e profissional,
rompida por motivos varios, dentre os quais o sustento da propria familia, o envolvimento em
situacdo de risco social e dificuldades de acesso e permanéncia na escola. Considerando essa
realidade cujas dimensdes os acompanham por toda a vida escolar, ha de se considerar que
necessitam de metodologias apropriadas as suas idades e as suas experiéncias. Seu retorno a
escola revela resisténcia e luta na busca da libertacdo através da educacdo, na tentativa de
recuperar sua dignidade.

Nesses anos de trabalho com as turmas de 32 Etapa da EJA, que correspondem ao 6° e

7° anos do ensino regular, observamos que a literatura, por exemplo, ndo ocupava um papel
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relevante nas aulas, considerando o eixo tematico do programa de disciplinas da Rede
Municipal e as orientacfes do livro didatico. A maior preocupacdo era o ensino da leitura de
toda a espécie de suporte — contos, lendas, fabulas, cronicas — para responder a varios tipos de
tarefas, em sua grande maioria, escritas. Nao se vislumbrava a contextualizacdo da leitura e
discussdo dos textos e sua importancia como processo de educacgdo literaria, que, segundo
Cosson (2016, p. 30) tem a funcdo de ajudar o aluno a ler melhor pela criacdo do habito de ler,
mas, sobretudo por “[...] fornecer, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia, o mundo feito linguagem”. Petit (20009,
p 22) complementa esta ideia quando descreve “[...] ndo é somente um reconhecimento de si
que a literatura permite, mas uma mudanca de ponto de vista, um encontro com a alteridade e
talvez uma educacdo dos sentimentos.” Consideramos, portanto, que as a¢fes para o referido
publico enfatizavam a urgente necessidade de metodologias apropriadas a partir da leitura
mediada pelo professor, em sala de aula.

Para essa nova experiéncia profissional, faz-se necessario aliar a pratica a uma teoria
gue nos norteie frente aos desafios do ensino de literatura no Ensino Fundamental. O curso de
mestrado profissional, nesse sentido, apresentou-se como uma grande oportunidade de rever
algumas concepgdes e fundamentar nosso trabalho docente na busca da formagéo leitora dos
alunos, principalmente no que se refere a leitura de textos literérios, foco da preocupacédo e
interesse nesta pesquisa de intervengéo.

E importante frisar que a escola é o espaco propicio para a realizacdo de um processo
educativo proprio e que necessita, fundamentalmente, da mediacdo do professor, intermediario
entre a obra e o aluno, responsavel pela escolha de estratégias para desenvolver um trabalho
sistematico de leitura literéria, utilizando préticas significativas para os alunos e para a
comunidade a qual pertencem.

Por entendermos que a literatura ocupa um lugar privilegiado em relacdo a linguagem e
que o texto literario € um elemento imprescindivel no processo educativo, objetivamos, com
esse trabalho, despertar e desenvolver o interesse dos alunos pela leitura literéria,
especificamente por meio da fabula e do cordel, suportes importantes no espaco escolar e
presentes nos livros didaticos, tanto no nivel fundamental quanto no nivel médio. Ressaltamos
que a principal motivacdo para a selecdo das fabulas foram experiéncias exitosas de leitura
realizadas nos anos anteriores com turmas da EJA cujos alunos demonstraram maior facilidade
e desempenho nas atividades de leitura. Por isso, nessa nova turma aplicamos um questionario
para saber se ja tinham lido fabula, bem como analisamos o livro da EJA “Caminhar e

Transformar — Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental: Educacédo de Jovens e
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Adultos” no qual encontramos apenas uma fabula. A escolha da poesia de cordéis, por sua vez,
apresenta-se como uma forma de trabalhar a linguagem literaria a partir de historias divertidas,
ritmadas, originarias do imaginario, em que a oralidade tem um lugar de destaque.

Para a realizacdo de um trabalho diferenciado de leitura e discusséo destinadas a turma
de 3? etapa de Educacdo de Jovens e Adultos, no municipio de Barcarena, foram trabalhadas as
seguintes fabulas: A cigarra e as Formigas e O ledo e o rato, escritas por Esopo, e as versdes
das mesmas fabulas, recontadas por La Fontaine; acrescente-se a estas 0 poema Sem Barra, de
José Paulo Paes. Alem das fabulas citadas, foram trabalhados dois cordéis: o livro Afro-Brasil
e 0 texto “A descoberta do cavalo”; presente no livro didatico utilizado pelos alunos.

A estratégia metodoldgica escolhida foi a Sequéncia Bésica, desenvolvida por Rildo
Cosson (2016) que se estrutura em quatro etapas: motivacao, introducéo, leitura e interpretacéo.
A fundamentacdo tedrica teve como base 0s seguintes autores: Candido (1995), Lajolo (2001),
Dezotti (2003), Petit (2009), Todorov (2009), Zilberman (2013), importantes na construcao de
um arcabouco necessario para esta pesquisa.

Como percurso metodoldgico, foi adotada a pesquisa-acdo que, segundo Thollent
(2001), é uma pesquisa social, com base empirica que busca esclarecer as causas de
determinado problema, no intuito de resolvé-lo, a partir da cooperacgao entre pesquisadores e
participantes. Primeiramente, houve a aplicacdo de um questionario diagnostico aos alunos
sobre a préatica de leitura literaria realizadas em sala de aula na disciplina Lingua Portuguesa,
como também na biblioteca da escola. Em seguida, foi feita uma andlise do questionario como
percurso para a construcdo desta dissertacdo de mestrado constituida de quatro (04) secdes,
conforme veremos a seguir.

A primeira se¢do é a introdugdo na qual elencamos as ideias preliminares e os elementos
principais da pesquisa. Apresentamos também o0s objetivos e as motivacdes para a escolha da
espécie fabula e da poesia de cordel como leituras literarias a serem desenvolvidas em sala de
aula.

Na segunda secdo, intitulada “A Literatura em sala de aula, a Educacédo Literaria e A
leitura de obras literarias no livro didatico da EJA” enfatizamos a importancia da literatura e de
sua insercdo no curriculo escolar para que o texto literario faca parte do cotidiano dos alunos
em sala de aula, criando possibilidades para que se tornem leitores proficientes, elemento
fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Sdo apresentadas, também, algumas reflexdes
sobre a relevancia do texto literario por representar a vida e proporcionar as pessoas maior

entendimento de si proprio. Para a conclusdo desta se¢do apresentamos uma andlise critica do
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livro didatico (LD) utilizado pela turma da 32 Etapa da EJA, considerando também as préticas
de leitura de literatura propostas no livro.

Na terceira secdo, apresentamos o universo da pesquisa: a Comunidade, a Escola e 0s
Alunos que compdem a EJA, em que tratamos, especificamente, de construir o perfil
socioecondmico e as experiéncias de leitura dos sujeitos da pesquisa, a partir da aplicacdo de
questionarios pré-elaborados. E apresentado também neste item, o Locus onde foram realizadas
as praticas metodologicas.

A quarta secdo trata do ensino de leitura de fabulas e cordéis. Em relacdo as fabulas,
antes de apresentarmos as atividades propostas aos alunos, teorizamos sobre essa espécie do
género narrativo, enfatizando sua importancia para a formacgdo leitora do publico adulto,
fazendo um contraponto com as atividades de compreensdo e interpretacdo de questionarios
e/ou pretexto para atividades gramaticais. Ressalta-se, ainda, que para a escolha da referida
espécie de narrativa levamos em consideracdo que as primeiras fabulas ndo eram direcionadas
as criangas, como nos dias atuais; tanto as fabulas de Esopo como as fabulas medievais tinham
como ouvintes o publico adulto e traziam em seu bojo uma reflexd@o sobre os atos cometidos,
ou ainda, apresentavam um carater didatico-moralista e impde uma axiologia. Mesmo trilhando
muitos caminhos e recebendo as influéncias de costumes, valores e tradigdes dos lugares por
que passaram, as histérias permanecem envolvidas pelo imaginario e pelo fantastico e agradam
ao publico, de modo geral. A escolha do cordel, por sua vez, deu-se por ser um género narrativo,
de uma expressdo literaria popular que recebeu em nosso pais um novo influxo das culturas
africanas e indigenas, em especial através da influéncia do conto folclorico muito acessivel ao
gosto do publico da EJA.

Posteriormente, descreve-se a metodologia utilizada e os critérios de selecdo das
fabulas, as etapas de leitura, producdo e desenvolvimento das atividades. Apresentam-se 0S
resultados alcancados, possibilitados pelos registros das atividades e dos resultados e das
analises das aulas ministradas. O mesmo roteiro € usado na leitura de cordéis, enfatizando-se a

leitura em si, a oralidade e a descric¢do dos resultados alcangados com os alunos.
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2 A LITERATURA EM SALA DE AULA, A EDUCACAO LITERARIA E OS TEXTOS
LITERARIOS NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA EJA

2.1 A literatura e a escola

Sabe-se que a escola é a principal instituicdo responsavel em promover praticas de
leitura e escrita em nossa sociedade, embora ndo seja uma competéncia exclusiva dessa
instituicdo; ha outras agéncias pertencentes ao poder publico ou privado que poderiam dividir
essa responsabilidade. Entretanto, no Brasil, a importancia cultural da escola é percebida,
principalmente quando ha criticas devido ao mau desempenho dos alunos no ambito da leitura.
Segundo Zilberman: “A escola é o lugar onde se aprende a ler e escrever, conhece-se a literatura
e desenvolve-se 0 gosto de ler. Ou entdo esses objetivos ndo sdo concretizados, ocasionando
dificuldades que rapidamente se refletem na area cultural, mas que precisam ser sanadas com a
ajuda da educacdo” (ZILBERMAN, 1991, p. 10).

Dada a sua importancia, a leitura precisa ser estimulada, porque é através dela que o
homem aprende a viver em sociedade por poder vivencia-la a partir do que Ihe é transcrito nos
textos (ZILBERMAN, 1991, p. 18). Esse pensamento é reiterado por Lajolo ao afirmar que a
leitura é essencial, embora ndo seja uma habilidade alcancada mesmo por aqueles que

frequentaram a escola.

A propria sociedade de consumo faz muitos de seus apelos através da linguagem
escrita e chega por vezes a transformar em consumo o ato de ler, os rituais de leitura
e 0 acesso a ela. Assim, no contexto de um projeto de educacdo democratica, vem a
frente a habilidade de leitura, essencial para quem quer ler jornais, assinar contrato de
trabalho, procurar emprego através de anincios, solicitar documentos na policia,
enfim, para todos aqueles que participam, mesmo que a revelia, dos circuitos da
sociedade moderna que fez da escrita seu codigo oficial (LAJOLO, 1993, p. 106).

Apesar de todo o empenho em promover a leitura, atualmente a escola passa por grandes
dificuldades na formacédo leitora dos alunos. Evidentemente, os esforgos realizados ndo
repercutem em mudancas contundentes no &mbito das politicas educacionais nem na promocao
de cursos de formacdo destinados aos docentes. Isso € constatado a partir de vérias situaces
presentes no cotidiano escolar e perpassa por todos os niveis de ensino. Tomaremos como
exemplo a nossa experiéncia como professora de escola puablica, especificamente na
modalidade EJA. Os cursos de formagdo continuada para professores de Lingua Portuguesa,
oferecidos pela Rede Municipal existem, mas acontecem uma ou, no maximo, duas vezes ao

ano. Refletindo sobre essa problematica, acreditamos que € preciso oportunizar mais momentos
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de formacao no ambito da propria escola, como a Hora Pedagdgica (HP) especifica para a EJA,
para a troca de experiéncias que englobem estratégias e metodologias adequadas a determinados
contextos escolares. Ha outras situacGes desfavoraveis; geralmente, as reunides pedagdgicas
envolvem profissionais de todas as séries, impossibilitando uma discussdo mais aprofundada
sobre metodologias que promovam mudanga nas acdes pedagdgicas que ainda refletem o
propodsito das politicas educacionais ao priorizar a Lingua Portuguesa em detrimento da
Literatura.

Esse direcionamento é evidenciado no cotidiano da escola ou mesmo nos momentos de
planejamento em que a preocupacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa como
também da coordenacdo é a escolha dos conteddos que privilegiam a gramatica.
Consequentemente, os textos literarios sdo escolhidos para as atividades de leitura e
interpretacdo sem a preocupacdo com sua literariedade, isto €, recebem o mesmo tratamento de
outros textos ndo literarios.

No Ensino Fundamental, por exemplo, a literatura € contemplada dentro da disciplina
Lingua Portuguesa e os textos que circulam no ambiente escolar séo, principalmente, aqueles
presentes nos livros didaticos. Tratando-se da leitura de textos literarios ha determinado
direcionamento para atividades corriqueiras e enfadonhas como o preenchimento de
questionarios que apresentam o0 mesmo padrdo a qualquer texto, desconsiderando as
especificidades de espécie e género. Outro aspecto a ser considerado nos manuais é a
autossuficiéncia para o estudo da literatura, pois apresentam textos fragmentados que, muitas
vezes, retirados inadequadamente do contexto original, prejudicam a construcdo de sentidos
pelo leitor. Além disso, o desconhecimento da fonte de onde o texto foi retirado, a falta de
referéncia sobre 0 autor, como também de elementos motivadores para a leitura sdo fatores que
desmotivam o aluno a aprimorar-se como leitor.

No Ensino Médio, por sua vez, hd duas aulas disponibilizadas para a disciplina
Literatura, apesar disso, esse tempo pouco € utilizado para a leitura de alguma obra em sala de
aula. O que constatamos €, segundo Ceia (2002, p. 24) escolhas mal sucedidas sobre o contetdo
a ser ensinado, ha muita teoria sobre uma obra, entretanto pouca abordagem da obra em si

mesma por ndo haver momentos de leitura em sala de aula. A esse respeito, Todorov comenta:

E verdade que o sentido da obra n&o se resume ao juizo puramente subjetivo do aluno,
mas diz respeito a um trabalho de conhecimento. Portanto, para trilhar esse caminho,
pode ser util ao aluno aprender os fatos a histdria literdria ou alguns principios
resultantes da andlise estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios
de acesso pode substituir o sentido da obra, que é seu fim. Para erguer um prédio é
necessaria a montagem de andaimes, mas ndo se deve substituir o primeiro pelos
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segundos: uma vez construido o prédio, os andaimes sdo destinados ao
desaparecimento (TODOROV, 2009, pp. 31-32).

Para compreender o0s inimeros equivocos cometidos no ensino da literatura na escola,
é necessario abordar historicamente como o texto literario foi inserido no curriculo escolar e, a
partir de que concepgdes ele foi abordado ao longo do tempo. Infelizmente, grande parte dos
professores desconhecem essas informacgdes e, em suas praticas docentes pouco utilizam a
leitura com os alunos, em sala de aula, deixando de oportunizar o debate, a reflexdo e a troca
de experiéncias que o texto literario propicia.

Para compreender o papel da literatura como disciplina escolar, faz-se necessario
entender como a escola foi institucionalizada. Indubitavelmente, a escola é o espaco
conveniente para a aprendizagem da leitura e da escrita que possibilitam ao individuo a
internalizagdo de novas experiéncias, diferentes das vivenciadas anteriormente com a
linguagem verbal. A partir do processo de alfabetizagdo, a escola afirma-se enquanto
instituicdo. Sobre isso, (ZILBERMAN, 1991, p. 17):

A assimilacéo dos valores sociais faz-se, assim, tanto de modo direto, quando a escola
atua como difusora dos cédigos vigentes, quanto indireto pela absor¢do da escrita
enquanto sistema dotado de normas ja estabelecidas a que cabe obedecer. Eis porque
a burguesia, ao assumir a responsabilidade econdmica e politica pela condugdo da
sociedade, confiou a formacéo da juventude ao aparelho escolar, convicta de que esse
cumpriria seu papel com eficiéncia.

Apesar de 0 ensino e a leitura estarem fortemente imbricados, neste contexto historico,
ndo foi atribuido ao texto literario a devida importancia. Pelo contrario, foi usado
prioritariamente, pela escola, como um instrumento para a assimilacdo e difusdo do ideal
burgués. Por seu turno, a escrita foi concebida como um sistema fechado cujas regras todos 0s
usuarios deveriam obedecer, sem contestar. Ainda hoje, percebe-se a primazia da escrita no
ensino. Nesse primeiro momento, o papel da Literatura como possibilidade para experienciar a
liberdade de um mundo de palavras, ao mesmo tempo em que oferece palavras para dizer o
mundo e a n6s mesmos, ndo foi considerado pela escola.

A disseminacdo da ideologia burguesa de consolidacdo da escola publica, ocorrida no
século XVIII, quando se inaugurou uma politica de valorizagéo da leitura, chegou tardiamente
ao Brasil, dois séculos depois. Segundo Zilberman (1991, p. 17), a reforma do ensino, instituida
na década de 70 possibilitou um espaco maior para o trabalho com o texto literario, em sala de
aula. Ampliando-se para oito anos a faixa de escolaridade, houve um aumento consideravel no
namero de leitores, tanto em relacdo ao publico adulto quanto ao mirim. Esse crescimento

motivou a quantidade de ofertas e a consequente valorizagdo da literatura. Tal fenémeno foi
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evidenciado principalmente na literatura infantil com o incremento do mercado editorial. O
investimento por parte da industria de livros, por exemplo, o langamento de colecGes originais
para criancas e jovens, promoc¢do de novos escritores e reedicdo de classicos.

Dados mais recentes a partir da pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), no que tange ao consumo de livros infantis, apontam que a presenca de
livros para criangas e jovens é bastante vigorosa, superada apenas para o livro didatico. De
acordo com LAJOLO (2010, p. 91), no final do século XX, muitas obras da literatura infantil
brasileira recebem reconhecimento internacional, atraveés de importantes premiacdes. Outro
dado relevante é a frequente presenca de obras brasileiras na lista dos melhores livros
selecionados por especialistas da Biblioteca Internacional da Juventude. Em relacdo a producgéo
cientifica, amplia-se 0 campo de conhecimento com a producdo e a circulacdo de artigos,
ensaios, livros, revistas académicas e sites. A intensificacdo da producdo académica e ndo
académica a partir de diferentes formatos confere identidade e qualidade a literatura infantil,
corroborando também para a valorizacéo da leitura.

Apesar de todos esses eventos importantes para a institucionalizacdo da literatura
infantil e juvenil, é necessario entender alguns aspectos promovidos pelas reformas ocorridas
no ensino nas décadas de 60/70 que trouxeram em seu bojo a democratizagdo do ensino. Nos
anos 60, a Lei 5.672 garante 0 acesso a escola das camadas populares. Apesar desse avanco, 0
ensino da lingua é norteado pela tradicdo da Gramaética Normativa que privilegia o falar das
camadas socioeconomicamente mais favorecidas, causando um descompasso entre o ensino da
lingua e a realidade linguistica do aluno.

A implantacdo da LDB traz significativas mudancas para a educacdo. Uma delas é o
aumento do ensino fundamental de cinco (5) para oito (8) anos, tendo como objetivo principal
elevar o nivel educacional da populacéo brasileira. Entretanto, o cenério que se desenhou foi o
de empobrecimento da escola, visto que a populacdo estudantil cresceu, mas o Estado nédo
investiu suficientemente para arcar com esse custo (ZILBERMAN, 1991, p. 61).

Outro objetivo visado foi a profissionalizacdo de todo o ensino para a criacdo de méo-
de-obra para atender a demanda da inddstria em expansdo. Nesse sentido, 0s egressos do
primeiro grau seriam profissionais treinados e os do segundo grau seriam profissionais

especializados.

Por esta razdo, o ensino é tomado como propiciador de méo-de-obra, e ndo como
formador de individuos e motivador de descobertas tecnoldgicas. Ele assume a
posicdo meramente reprodutora; e a escola torna-se o filtro que prepara as pessoas
para disputar lugares no mercado de trabalho, este sempre menor que na procura, 0
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que acirra a competicdo e as exigéncias, feitas ao professor, de maior eficiéncia no
exercicio de sua funcéo (ZILBERMAN, 1991, p. 62).

Em relacdo ao ensino da lingua materna, ha algumas mudancas na terminologia, nos
objetivos e na metodologia; a disciplina Lingua Portuguesa passa a se chamar Comunicagéo e
Expresséo, sendo a linguagem concebida como um instrumento de comunicacéo. Nesse sentido,
as praticas pedagogicas orientam os docentes a utilizar a lingua nacional para construir textos e
transmitir mensagens. O livro didatico passa a ser adotado como norteador do trabalho docente.
A aprendizagem realiza-se por meio de um modelo de gramética narrativo-prescritiva, em que
a concepgdo que se tem de lingua é a da “norma culta” ou a da “variedade padrdo”. Nesse
contexto, ao professor de 1° grau cabe:

(...) um dever: o de assumir o papel reprodutor, transmitindo saberes
institucionalizados e tradicionais, mesmo quando ndo os dominava antes, nem depois
de frequentar a faculdade escolhida, o que forcou-o a buscar socorro em expedientes

varios, o mais procurado, porque mais a mao, sendo o livro didatico.” (ZILBERMAN,
1991, p. 63).

Ainda sobre o processo de democratizacéo da escola e sua imbricacdo na qualidade do
ensino, ZILBERMAN (1990), esclarece:

Eis por que um dos sintomas da crise do ensino da literatura é a falta de leitura por
parte dos estudantes e o desconhecimento do patrimdnio literdrio nacional. Mas essa
caréncia determina outras — a ndo assimilacdo da norma linguistica impede o
entendimento dos textos; o desinteresse pela matéria escrita dificulta a continuidade
do processo de leitura e, portanto, a aquisicdo do saber; a auséncia do dominio da
expressdo oral impossibilita a reproducdo do lido, o desdobramento do processo de
comunicacdo e a verbalizacdo das préprias necessidades — que comprometem a
atuacédo do aluno dentro e, principalmente fora da escola (ZILBERMAN, 2009, p.19).

Para um trabalho significativo de literatura em sala de aula, o professor precisa ter
clareza sobre o significado de metodologia e estratégia. Em relacdo a metodologia,
necessariamente, precisa escolher uma teoria, relaciona-la ao que serd ensinado a fim de
dimensionar sua pratica concretamente. As estratégias, por sua vez, consistem em taticas de que
o professor dispde para alcancar seus objetivos didaticos, fundamentados no conhecimento do
aluno, do que se espera do conteldo e de sua area de atuacdo. Sobre a clareza do trabalho
docente, Zilberman esclarece: “Consequentemente, se ao professor compete modificar sua
atuacdo como condicdo de transformar o ensino, igualmente € imprescindivel associar esse fato,
de um lado a recuperacdo da base metodologica, de outro, a pesquisa de metodologias
renovadoras” (ZILBERMAN, 1991, p. 67).
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Ao analisarmos a tltima reforma do sistema educacional, entendemos que, se 0 aumento
da oferta de escolariza¢do foi impulsionado pelo aumento de méo-de-obra, as mudangas na
sociedade provocaram a ampliacdo do numero de professores e, consequentemente o
fortalecimento desses profissionais como categoria organizada para a reivindicacdo de seus
direitos (ZILBERMAN, 1991, p. 71). O projeto executado pelo sistema educacional néo
conseguiu controlar o contingente de professores para transformé-lo em massa de manobra.
Curiosamente, nesse contexto, o professor passa a ter protagonismo. Mesmo com esse cenario

favoravel, ainda de acordo com Zilberman:

Este, entretanto com as velhas metodologias pouco pbde fazer, porque elas o
sacrificavam. Por isso pode encampar outras que serdo tanto mais eficientes, se
refletirem sua situagdo. Emancipado, resta-lhe adotar a emancipagdo enquanto pratica,
congregando a seus esforcos os que buscam semelhante finalidade (ZILBERMAN,
1991, p. 71).

Assim, o rompimento com os lagos coloniais que impedem o Brasil de implantar um
sistema educacional de vanguarda ainda é utopia. E imprescindivel que o professor de lingua
portuguesa tenha a percepcao de que a linguagem é concebida de acordo com cada momento
social e historico. A concepcdo de leitura a ela atrelada, bem como as atividades do livro
didatico que envolve o trabalho com o ensino de lingua materna também refletem os paradigmas
existentes nos momentos ideoldgicos. Para que o trabalho do professor ndo seja apenas de
submissdo a determinado momento histérico, € necessario ter uma formacao para direcionar
sua préatica para o ensino de lingua e de leitura que considere a realidade dos alunos.

A Literatura possui um papel fundamental na formag&o do aluno leitor e sua importancia
esta intimamente relacionada a concepc¢éo de leitura adotada pelo professor também de acordo
com as orientacdes presentes nos livros didaticos.

A leitura é o fenbmeno que respalda o ensino da literatura ¢, a0 mesmo tempo, o
ultrapassa, porque engloba outras atividades pedagdgicas, via de regra de tendéncia
pratica. De modo que a literatura enquanto evento cultural e social depende do modo
como a leitura é encarada pelos professores, por extensao, pelos livros didaticos que

encaminham a questdo: pois, de uma maneira ou de outra, eles se encarregam de
orientar a acdo docente em sala de aula (ZILBERMAN 1991, p. 94).

E importante frisar que é a leitura que respalda a escolarizacdo do texto literario,
portanto é a pratica de leitura que garante a experiéncia literaria. Segundo os PCN (1998)
infelizmente, é a concepcdo menos utilizada na escola, nas aulas de lingua portuguesa do ensino

bésico, limitando as praticas leitoras de jovens e criancas. Sobre isso, afirma Cosson (2014, p.
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15) “Se a presenca da literatura é apagada da escola, se o texto literario ndo tem lugar em sala
de aula, desaparecera também o espaco da literatura como l6cus do conhecimento”.

A leitura € um caminho para a interacdo do aluno na sociedade, e o texto literario €
fundamental nesse processo. A importancia do trabalho com o texto literario na sala de aula é

ressaltada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998, p. 36-37):

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as préticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestaces colocadas sob a rubrica geral de texto literario.

No Brasil, o estudo da literatura constitui o curriculo disciplinar das escolas de educacao
basica. Verificando-se 0s programas e as praticas de sala de aula em relacdo a leitura, sdo
encontrados muitos equivocos. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que vemos € a
chamada leitura ilustrada, em que a literatura é usada como pretexto para atividades gramaticais,
como geralmente acontece nas orientacfes dos livros didaticos ou a leitura é usada para um
hedonismo sem nexo e sem nenhuma orientacdo ou sistematizacdo do trabalho. Ao analisar
algumas colecdes de livros adotados, Branddo e Micheletti “e col.” (2011, p. 36) constatam que
“A articulacdo das unidades pretende ser construida por intermédio da gramatica. No entanto,
a propria sequéncia gramatical é fragmentada, ndo linear, e os contetidos s&o apresentados de
forma descontinua.” Ainda em relacdo ao manual didatico, segundo as autoras, 0S textos
levados para a sala de aula acabam por transformar-se em objeto didatico-pedagdgico por
evidenciar o seu carater de pretexto para introduzir um estudo linguistico.

Nesse sentido, segundo Lajolo (1993, p. 53) ... em situagdes escolares, o texto costuma
virar pretexto, tornando-se intermediario de atividades outras que ndo ele mesmo. E, no entanto,
nenhum texto nasceu para ser objeto de estudo, de dissecacao, de analise. [...] Um texto costuma
ser produto do trabalho individual de seu autor, e encontra sua fung¢do na leitura igualmente
individual de um leitor”.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, é comum a leitura aplicada em que os textos
literdrios sdo usados para ampliar as competéncias de leitura discente, estimulando o
desenvolvimento cognitivo do aluno, sem que haja discussédo da compreenséo do texto lido.
Observam-se nos manuais didaticos exercicios de interpretacdo contendo perguntas como, por
exemplo, “o que o autor quis dizer”, desconsiderando quaisquer possibilidades de leitura em
que se resgate o sentido do texto a partir da interacdo entre sujeitos, mediada pelo proprio texto.
, (BRANDAO E MICHELETTI “e col.” 2011, p. 36). No Ensino Médio, a literatura é
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considerada como uma disciplina especifica que tem como foco a historia da literatura que
apreende conceitos de escolas literérias, caracteristicas de movimentos literérios e principais
obras e autores e suas épocas como contetdo necessario. (COSSON 2014, p.71). O que
constatamos em quadros como os descritos acima € um ndo ensino de uma nao literatura.

O componente curricular de Lingua Portuguesa da EJA contempla o ensino da literatura
cujas leituras estéo relacionadas a teméticas escolhidas pela Secretaria de Educacéo.

Para o trabalho de leitura os textos sdo escolhidos de acordo com as orienta¢fes dos
PCN (1998) que colocam como responsabilidade da escola proporcionar a ampliacdo do
“letramento” dos alunos, com o objetivo de fazé-los interagir com textos diversos de maneira
eficaz, interpretando-os e/ou produzindo-os (BRASIL, 1998. p. 19). A preocupagéo na busca
da diversidade de textos que circulam socialmente acaba por desprestigiar a leitura de textos
literarios. Como consequéncia, muitas atividades relacionadas a leitura correm o risco de serem
usadas como pretexto para outras finalidades, deixando-se de explorar as particularidades e
potencialidades na promocéo do letramento literario.

Observamos que por causa dessa rotina, muitos alunos concebem o estudo da literatura
como imposi¢do e ndo leem as obras literarias como trabalho de leitura. Ao se tentar modificar,
percebe-se certo estranhamento e, até mesmo descaso em relacdo a atividade apresentada. Isso
porque o livro didatico apoia-se no tripé leitura-texto-exercicio, em que o imediatismo e o

pragmatismo presentes condicionam os alunos a um modelo de atividade. Sobre esse aspecto:

Isso se passa porque o texto so legitima sua presenca em sala de aula quando se torna
objeto de alguma atividade, seja ela gramatical ou de interpretacdo, jamais a
exclusivamente de leitura. Pois 0 modo como as disciplinas Comunicacdo e Expressao
ou Lingua Portuguesa concebem o texto, na origem, literario, € em primeira instancia,
pratico: ele precisa servir para algo, incorporando um contetdo (de preferéncia aquele
que o professor precisa ensinar na ocasido) passivel de ser avaliado num certo
momento do percurso anual do estudante (ZILBERMAN p. 1991, p. 113).

A primeira vista pensamos estar no aluno a culpa do insucesso com as atividades de
leitura, mas ndo ha como ele se envolver na leitura s6 com a leitura de fragmentos de textos e
nas respostas ao questionario do livro didatico, situacfes corriqueiras nas aula de lingua
portuguesa. (REZENDE, 2013, p 111).

Temos como exemplos de praticas de leitura equivocadas na escola: a leitura de historias
reduz-se a adestrar-se na decodificacdo dos cddigos ou a retirar do texto elementos gramaticais
e informativos. A leitura de poesia, por seu turno, é realizada mecanicamente para ser
apresentada em algum evento da escola ou € direcionada para um hedonismo inconsequente,

reduzindo-se a momento de diversédo, apenas. Obviamente, poesia, ficgdo narrativa, como por
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exemplo, romance, propiciam prazer e podem ser uma forma de lazer, mas a leitura de textos
literarios vai muito além de uma prética utilitaria ou pedagdgica. Sobre a relevancia da leitura

literaria, afirma Lajolo:

E a literatura como linguagem e como instituicdo que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se
nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas
porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 1993, p. 106).

Outro aspecto que merece destaque € a suposicao de que a leitura seja um instrumento
utilizado para desencadear uma atividade qualquer, concebida como principal objetivo. O que
vemos nas atividades dos livros didaticos é o forte vinculo da leitura a escrita, mesmo em
metodologias apresentadas como inovadoras e criativas. 1sso acontece porque “[...] a escola é
menos livre que a sociedade: lida com objetivos num curriculo ou programa. A literatura que
ali adentra esta submetida a essas necessidades escolares [...]” (REZENDE, 2013, p. 109).

Atualmente, a principal responsabilidade do ensino da literatura é a formacéo do leitor,
embora ainda persista como principal competéncia a atribuicdo de transmitir o patriménio
cultural ja constituido e consagrado. Para que essa formacdo aconteca ha de se conceber a leitura
ndo como o resultado satisfatorio do processo de letramento e decodificacdo de matéria escrita,
mas como atividade propiciadora de uma experiéncia Unica com o texto literario. Segundo
Zilberman (2006, p.19) somente a associacao da leitura ao texto literario pode legitimar o ensino
de literatura. Por esse motivo, torna-se urgente que a escola conceba a leitura como “atividade
propiciadora de uma experiéncia tinica com o texto literario” para que a formacéo de um pablico
leitor se efetive, j& que a literatura possui um valor incontestavel para a sociedade que justificam
sua presenca no curriculo escolar, principalmente por seu carater educativo, considerando a
dimensao afetiva e intelectual que uma obra pode apresentar.

Em Varios Escritos (2004), Antonio Candido defende que a literatura € um bem social
inquestionavel ao cidaddo cujos tracos essenciais da humanidade deveriam ser distribuidos
igualitariamente, principalmente as pessoas de classe social menos favorecida
economicamente. Discorre sobre a presenca da cria¢do ficcional ou poética, cerne da literatura,
como elementos que nos constituem como pessoas e que nos acompanham cotidianamente.
Segundo o autor “Cada sociedade cria as suas manifestagdes ficcionais, poéticas ¢ dramaticas

de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0s seus sentimentos, as suas normas, a fim de
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fortalecer em cada um a presenca e atuagao neles”. Ao estabelecer a literatura enquanto direito,
afirma que a oportunidade de leitura deve ser oferecida a todos, sem discriminagé&o.

Outro aspecto que justifica a presenca da literatura no curriculo escolar é a possibilidade
de apropriacao pessoal do aluno que pode ser realizada a partir da percepc¢éo de informacdes
veiculadas pelo texto. Segundo Candido (2004, p. 175), “A literatura, longe de ser apenas um
texto de entretenimento ou datado (como sé&o levados a pensar 0os muitos alunos brasileiros),
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas” O texto literario, por ser capaz de provocar inimeras leituras —
inclusive de um mesmo leitor em situagdes diferentes. Contrariamente, a esse dialogismo, a
escola e o livro didatico de literatura oferecem ao aluno ideias que nem sempre exigiriam uma
associacdo entre uma atividade despretensiosa e outra que contenha um discurso de cunho social
e politico, limitando a construcdo de saberes e sentido.

A partir dessas reflexdes sobre a relevancia da literatura no curriculo escolar, ratificamos
que os objetivos pelos quais se introduz o texto literario na escola estdo em desarcordo com as
praticas docentes e ndo tém contemplado os interesses dos alunos. Com essa preocupacéo,
Zilberman (1991, p. 118) propde que a o professor tenha uma nova postura pedagdgica em sala
de aula a partir da investigagdo e conhecimento das necessidades e exigéncias de seus alunos
com quem convive anualmente. Instituir o aluno sujeito leitor é uma tarefa que exige, tanto para
o aluno quanto para o professor, a renincia a arbitrariedade de um sentido convencionado e
imutavel a ser transmitido. Porém para que o discente do Ensino Fundamental se torne um leitor
autébnomo, especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade social, atendido pela escola
publica ha a necessidade de um comeco que deve ser realizado pelos professores de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras.

Um aspecto importante para a formacao de sujeitos leitores, na escola, € a selecdo dos
textos a serem trabalhados, bem como os critérios dessa escolha “[...] que ao lado do principio
positivo de atualidade das obras é preciso entender a literatura para além de obras valorizadas
como capital cultural de um pais”, afirma Cosson (2016, p.34). Esses varios sistemas sdo
imprescindiveis para que o aluno entenda como o discurso literario articula a pluralidade, tendo
em vista que a diversidade é um elemento importante na escolha dos textos quando compreende
que a formacéo de um leitor € um processo e que o fato de saber ler, ndo faz de alguém um
leitor maduro. Esse processo demanda o constante desafio a partir da complexidade de leituras
realizadas. A partir dessa reflexdo conclui-se que “[...] é papel do professor partir daquilo que
o0 aluno ja conhece para aquilo que o aluno desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento

do leitor por meio da amplia¢do de seus horizontes de leitura”. (COSSON, 2016, p.34).
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Ao selecionar os textos para a aplicacdo da metodologia, tivemos o cuidado de
privilegiar os que possibilitassem a participacdo dos alunos durante o processo de leitura,
levando em consideracdo que boa parte da turma é formada por leitores inexperientes.
Entendemos que a literatura em sala é o espaco da descoberta da obra, em que 0s estudantes
sdo orientados a aprimorar suas percepcdes e enriquecer seus repertorios. Para tanto, é
necessaria a analise literéaria e a elaboragdo do texto, mesmo com leitores iniciantes. Essa analise
deve consistir em compreender sua elaboracdo escrita e imagética para com ela sustentar um
sentido. Esse modo de ler precisa ser aprendido tal como se aprendem outras praticas e outros
contetdos. O espaco da literatura como texto na sala de aula trata dessa necessidade de
aprendizagem que demanda tanto o contato permanente com o texto literario quanto com a
mediacdo feita pelo professor seja em sala de aula, seja em outros espacos da escola. Cientes
de nosso compromisso como mediadores do encontro do aluno com a literatura, propiciando
um interessante movimento de idas e vindas, imprescindivel para a formacéo do leitor que passe

a se reconhecer como protagonista de sua propria vida.

2.2 A educacdo literaria

Trabalhar com a linguagem ¢é envolver-se com a palavra, entidade poderosa,
surpreendente ¢ mobilizadora. “a palavra é a mais definitiva e definidora das criagdes do
homem” (COSSON, 2014, p. 15). A palavra acrescenta sentido ao corpo linguagem porque
propicia inimeras possibilidades de expressao e interacdo. Advém da sociedade em que seu
uso individual ou coletivo da sentido & existéncia humana. A escritora Cecilia Meirelles, em
seu poema Romance das Palavras Aéreas (1967, pp. 560, 561), dep&e sobre o poder avassalador
da palavra:

Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossa!
Sois de vento, ides no vento,
no vento que ndo retorna,

e em tdo rapida existéncia,

tudo se forma e se transforma!

Dentre as possibilidades de uso da palavra, numa sociedade letrada como a nossa, a
escrita parece ter a maior importancia: ler talvez seja a competéncia cultural mais valorizada,

porgue muito do que somos, fazemos e compartilhamos, tem a escrita como principal registro.
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Evidencia-se a primazia da escrita em inimeras situagdes da nossa vida, a partir de quando
nascemos, com o registro de nossa certidao e se estende por toda a nossa existéncia, ndo s6 em
algumas situacdes rotineiras como, por exemplo, ler embalagens de produtos, bulas de remédio
ou anuncios classificados, mas, sobretudo, “[...] porque é por meio dela que armazenamos
Nossos saberes, organizamos nossa sociedade e nos libertamos dos limites impostos pelo tempo
e pelo espago” COSSON (2014, p. 16). Assim, o poder e a dimensédo da escrita podem libertar
0 homem de suas limitacGes fisicas.

Através da literatura a palavra adquire novas dimensfGes por ser seu Veiculo
predominante. A prética da literatura atraves da leitura ou da escritura é uma atividade singular
por se poder explorar o potencial da linguagem, da palavra e da escrita. Ninguém sai incolume
de uma leitura literaria. De sutis mudancas, essa leitura pode provocar grandes transformacdes
no pensamento e nas atitudes de uma pessoa. Além de que nos ajuda a construir e a reconstruir
a realidade, por ser plena de saberes sobre 0 homem e o mundo. A literatura € um grande grito
que ecoa dentro do ser e é capaz de causar vibracGes de acordo com cada experiéncia. Sobre 0

poder terapéutico da leitura, Petit esclarece:

Talvez a leitura também recupere, no dia a dia, 0 que se esgarcou e controle aquilo
que € estranho e inquietante. A ordenacdo sequencial, a elaboragdo estética contida
nos textos tranquiliza: o tempo é ordenado, 0s acontecimentos contingentes ganham
sentido em uma historia vista em perspectiva. E é como se mediante a ordem secreta
que emanada literatura, o caos do mundo interior pudesse assumir uma forma (PETIT,
2009, p. 43).

A escola é o ambiente em que os alunos mergulham no mundo da linguagem escrita,
como também é o espaco oportuno para que os estudantes entrem em contato com o papel
humanizador da linguagem literaria e ampliem o conjunto de habilidades de leitura necessarias.
Por isso “As Orientagdes Curriculares Nacionais” (BRASIL, 2000, p. 67) afirmam que:

A leitura do texto literdrio é, pois, um acompanhamento que provoca reagdes,
estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo da histéria de cada
individuo. N&o s0 a leitura resulta em interacdes diferentes para cada um, como cada

um poderd interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura do
mesmo texto.

H4, por parte do documento, a concepg¢éo de que o texto literario transcende os demais
em varios aspectos, e € passivel, por isso, de mdaltiplas interpretacdes. Nesse sentido, textos
informativos, apelativos, argumentativos e os demais, estdo muito mais comprometidos com 0s
referentes externos, influenciadores de comportamentos. Em contrapartida, os literarios se

relacionam aos fatores internos e a capacidade imaginativa.
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Em relagdo a especificidade do texto literario, Candido (1970) dialoga com os PCN
quando enfatiza o papel da Literatura na construcao da personalidade e na capacidade que esta
tem de alterar a visdo de mundo dos leitores. Sobre o processo de leitura, por exemplo, propde
uma nova forma de organizacdo de ideias, que a principio sdo expostas pelo autor, as quais
serdo moldadas de acordo com o entendimento e opinido do leitor no decorrer da obra. Nesse
processo ocorre uma “reavaliagdo de conceitos”, pois, ideias sdo expostas, sentimentos sao
compreendidos e pontos de vista sdo modificados.

Essa visdo sobre a importancia da leitura da obra literaria na escola suscita praticas de
sala de aula voltadas para a formacdo literaria dos alunos de modo a ampliar as competéncias
mais significativas para as atividades sociais, interativas e de encantamento. A producéo
literaria tem sua relevancia por constituir uma forma de vivenciar o gosto pela admiracédo dos
bens simbdlicos e estéticos que fazem o patrimdnio nacional e universal, uma vez que pela
leitura temos acesso a ideias, concepgdes, perspectivas novas e a outras informagdes acerca do
mundo, das pessoas, da historia dos homens, do protagonismo do ser humano face a realidade.

Sobre o alcance do texto literario na vida das pessoas, afirma Todorov:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de
tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém revelacdo do mundo, ela pode
também, em seu percurso, nos transformar a cada um de noés a partir de dentro
(TODOROV, 2009, p. 76).

As experiéncias de leitura realizadas durante as aulas de Literatura do mestrado
profissional foram muito importantes para a nossa formacdo como professores de literatura
como também para a construcdo desta pesquisa. A possibilidade de experienciar um tempo
destinado a leitura, sem pressa, diferentemente do tempo que a estrutura de escola nos impde,
numa constante luta contra o reldgio para “vencer” conteudos estudados para, posteriormente,
serem transformados em um conceito frio e inconsistente, deu-nos animo e confianca para
quebrar o gelo da superficialidade com que o texto literario é tratado em sala de aula.

Algumas leituras feitas sobre letramento no decorrer do PROFELETRAS nos apontam
cada vez mais para a urgéncia em tornar as aulas de Lingua Portuguesa momentos ideais para
experiéncias de leitura literaria. Ha inimeros relatos de alunos e colegas professores sobre como
0 ritmo acelerado das aulas de Lingua Portuguesa com seus trabalhos, exercicios e provas
inviabilizam o simples ato de ler em sala de aula. Um olhar mais atento sobre o ensino da leitura

nos mostra que quanto mais séries 0 aluno avanca, menos tempo é destinado para a leitura
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despretensiosa. Na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental menor, o tempo de leitura de textos
literarios ¢ maior que no Ensino Fundamental maior. A dindmica pedagogica, repleta de
demandas e prazos a serem cumpridos, tem tornado as leituras menos frequentes e cada vez
mais fragmentadas. Consequentemente, a leitura de narrativas longas vem se tornando mais
raras, mas é justamente essa leitura, a de textos mais longos, que contribui para que os alunos
se apropriem do texto para a construcdo de sentidos. Mesmo com todas as adversidades, o
direito a apropriacao dessa habilidade de leitura ndo pode ser negado aos estudantes.

Diante da grande quantidade de textos fragmentados aos quais 0s jovens tém acesso,
temos leitores também incompletos, que ndo sdo capazes de elaborar conceitos a partir do que
leem, j& que a reflexdo a partir de fragmentos torna a elaboracéo de ideias e argumentos uma
tarefa dificil. No se pode emitir um parecer sobre determinada noticia lendo apenas seu titulo.
A partir desse principio, pode-se defender que quanto maior a imersao do estudante no texto
que ele tem contato, maior a possibilidade de criagdo e produtividade do leitor. Assim, o
trabalho com textos completos, ainda que menores, podem ser ricos em sua significacao,
propiciando iniciar o desenvolvimento das habilidades necessarias para que tenhamos bons
leitores; proficientes, autbnomos e criticos do que estdo lendo e capazes de refletir sobre a
leitura realizada.

Para que o exercicio da leitura na escola obtenha éxito faz-se necesséario pensar um
ambiente condizente com essa pratica. Mesmo ndo tendo acesso a textos literarios fora da
escola, os estudantes tém suas preferéncias e modos de encarar a possibilidade de uma nova
leitura. O modo como essa leitura sera realizada é a grande questdo a ser discutida, segundo
Petit:

De fato, para encontrar —vida nas palavrasl, é preciso —estar com os livros, sem
pudoresl, (...). Em outras palavras, esses objetos ndo podem constituir um monumento
intimidador, enfadonho. Se o adulto impde a crianga 0 comportamento que ela deve
ter, 0 bom jeito de ler, se ela se submete passivamente a autoridade de um texto,
encarando-o como algo que lhe é imposto e sobre o que ela deve prestar contas, sdo
poucas as chances de o livro entrar na experiéncia dela, na sua voz, no seu pensamento
(PETIT, 2009, pp. 47-48).

O trabalho sistematico com a leitura das obras literarias propicia uma forma privilegiada
de se envolver no universo da escrita, por conduzir ao dominio da palavra a partir dela mesma.
E uma experiéncia unica. Nesse sentido, acreditamos que a escola é um espaco propicio a
formacdo leitora, cuja concretizacdo necessita de um trabalho sistemético, o trabalho de
mediac&o do professor, um projeto educativo especifico e 0 compromisso de toda a comunidade

escolar.
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2.3 Os textos literarios no livro didatico da EJA

As leituras e discussdes sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa realizadas nas
disciplinas cursadas no PROFLETRAS foram de suma importancia para uma reflexdo pessoal
e, consequentemente uma mudanca de postura como educadora. Muito se discute sobre esse
recurso didatico por sua complexidade e particularidades, considerando, principalmente, 0s
aspectos politicos, econdémicos e ideoldgicos que permeiam sua criacdo, conforme podemos
observar na discussdo feita por Bittencourt (2008, p.136 apud Lima, 2010, p. 36) que afirma o
seguinte: “por ser um objeto de ‘multiplas facetas’, o livro didatico é pesquisado enquanto
produto cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da l6gica de mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais”. Em muitas
situacbes, o livro didatico € o Unico recurso do professor em sua labuta, mas usé-lo
indiscriminadamente pode trazer muitos equivocos em relacdo ao ensino da lingua e nas
atividades de leitura, principalmente a leitura literéria.

Ha de se considerar também que o grande volume de livros didaticos pode ser
organizado em trés categorias intrinsecas ao sistema escolar contemporaneo - gradualidade,
simultaneidade e universalidade - explica. Assim, o livro didatico, atende simultaneamente a
uma massa de alunos que, a cada ano recebem um novo exemplar, de acordo com a série a que
forem promovidos. Outra caracteristica relevante é o tempo efémero de utilizacdo do livro
didatico que o caracteriza como objeto de natureza contraditoria (CASSIANO, 2005, p. 282),
ja que é um livro, mas ndo é considerado literatura, transmite conhecimento, mas pode ser
descartado, presente no dia a dia do estudante, mas objeto desnecessario quando perde sua
validade.

O fornecimento de livros didaticos, no Brasil, iniciou com a implantacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD - pelo Decreto 9.1542, de 19/08/85 que apresenta
mudancgas significativas em relacdo ao programa de livro didatico anterior, como por exemplo,
a escolha do livro passou a ser feita pelo professor e houve a universalizagdo do atendimento
do programa para todas as séries do fundamental. (CASSIANO, 2005, p. 285).

A partir de uma breve analise sobre historia do livro didatico no Brasil, observa-se que
muito pouco foi feito no que diz respeito a questdes pedagogicas. As mudancas legais
abrangeram somente aspectos financeiros como custos e despesas. Além disso, sua utilizagdo
esta relacionada no ambito politico-ideoldgico para ditar normas de condutas religiosas e de

bom comportamento, para o controle dos “subversivos”, como aconteceu, por exemplo, no
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periodo da Ditadura. Nesse sentido, pelas condig¢des historicas, o livro didatico passou a ser um
excelente material para a legitimar um regime autoritario e assegurar o controle do sistema
politico para o controle da sociedade.

O manual é um dos poucos recursos de gque o professor de lingua Portuguesa dispde para
desenvolver a leitura, j& que na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a maioria dos
alunos trabalha no contraturno, por isso ndo pode frequentar a biblioteca da escola. Nesse
sentido, fazem-se necessarios alguns guestionamentos: qual a contribuicdo do livro didatico de
Lingua Portuguesa para essa modalidade? De que forma as obras literarias sdo abordadas no
manual? Essas sdo as preocupacdes que nos movem a fazer essa andlise do livro didatico, que
temos utilizado nas turmas de EJA.

A analise do Livro Didatico “Caminhar e Transformar” — Lingua Portuguesa Anos
Finais do Ensino Fundamental: Educacéo de Jovens e Adultos?, utilizado nas séries finais do
Ensino Fundamental, nas turmas da EJA, em nossa escola, foi um trabalho académico proposto
na disciplina da “Literatura e Ensino” do Curso de Mestrado em Letras - PROFLETRAS, com
0 objetivo de analisar o LD no que concerne a abordagem da Literatura. Considerando trés
questdes a seguir: como e quantas obras literarias constavam do livro didatico? Quais as
orienta¢Bes da autora do livro para a leitura dos discentes? Essa anélise é importante para a
nossa compreensao do trabalho que faziamos em sala de aula, da mudanga que ocorreu em
nossa pratica docente, por isso achamos que essa analise deveria vir para a nossa dissertacao de
mestrado, conforme veremos a seguir.

A colecdo tem sido utilizada desde 2013 como ferramenta na EJA pelos docentes, em
nossa escola do municipio de Barcarena. A autora do livro Caminhar e Transformar — Lingua
Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental: Educacdo de Jovens e Adultos, Priscila
Ramos de Azevedo Ferreira, é graduada em Letras pelo Centro Universitario Ibero-Americano,
alfabetizadora e professora de Educacéo de Jovens e adultos em Sao Paulo e editora e assessora
pedagogica de Lingua Portuguesa. O material foi editado pela FTD e lancado em 2013 pelo
Plano Nacional do Livro Didatico.

O referido LD é composto por quatro unidades, contendo, cada uma delas, quatro
capitulos. Apresentaremos alguns recortes de atividades que melhor ilustrem as analises
realizadas. Deter-nos-emos na analise da unidade 1, capitulo 2 que apresenta a leitura da espécie
narrativa Fabula e a Literatura de Cordel como textos usados nas atividades de leitura.

Propusemo-nos a analisar, também, a metodologia utilizada para a abordagem dos textos.

1 Nesta Dissertacdo de Mestrado serdo chamados doravante de LD para livro didatico e LP para Lingua Portuguesa.
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Entendemos que fatores como a formagdo docente, propostas metodoldgicas e,
obviamente, os manuais didaticos sdo cruciais para que o trabalho com a literatura se dé de
forma adequada e satisfatdria. Em relacdo a formacdo, pensamos haver a urgéncia de mais
disciplinas de Literatura no curriculo do curso de Letras para que o profissional seja bem
preparado. Embora se saiba que cabe aos docentes, de modo geral, a promogéo da leitura, o
professor de Lingua Portuguesa é o mais visado nessa responsabilidade.

E importante frisar que a falta de formagdo docente é um dos fatores que interferem
diretamente para que o trabalho com literatura aconteca de forma satisfatoria, principalmente
no Ensino Fundamental, correspondente entre o sexto e nono anos cujos textos literarios sao

usados para resolucdo de questionarios e outras tarefas.

Tabela 1 — Amostra da divisdo do LD analisado

UNIDADE CAPITULOS

1 - Atenciosamente... Um abraco... Saudagdes — um
estudo de cartas.
1 — lguais e diferentes. 2 — Cordelista, o rei do verso ritmado.
3 — Quem foi, quem é, quem sera...
4 — Mito e identidade.

2 — Aqui é o meu lugar. 1 — Cronica: entre o jornalismo e a literatura.
2 — Quem conta um conto aumenta um ponto.
3 — Versos, rimas e estrofes.

4 — Propaganda e persuasao.

1 — O trabalho em foco.
3 — Trabalho e transformacéo. 2 — Diéalogos entre campo e cidade.
3 — A escolha de carreira.

4 — Trabalho e qualidade de vida.

1 —Vozes do Brasil.
4 — Mundo cidadao. 2 — Dialogo entre tempos.
3 — Registrando a vida.

4 — Leituras do mundo.

Fonte: Autora
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12 Unidade — capitulo 2

Neste capitulo, intitulado “Cordelista, o rei do verso rimado”, a proposigdo de leitura
tem como foco a poesia de cordel. O objetivo apresentado no capitulo para o trabalho com
cordel visa, tdo somente, a identificacdo de caracteristicas dessa literatura, a producdo escrita
de um cordel para posterior declamacdo na sala de aula, identificacdo de versos e rimas e
identificacdo dos substantivos. As informacGes sobre a literatura de cordel apresentam-se de
modo sucinto e fragmentado, em pequenas caixas de texto. A abordagem sobre 0 género inicia
a partir de imagens de folhetos de cordel de cores e teméticas diferentes, acompanhado de uma
nota explicativa sobre os referidos folhetos e da seguinte sextilha: “O cordel ¢é diferente/ De
repente improvisado/ O cordel é sempre escrito/ Em folheto e declamado/ O repente é
improvisado/ Sem ter nada decorado”, de Cesar Obeid. Em seguida sdo propostas trés questoes,
baseadas no fragmento exposto em que o aluno deveré explicar sobre a diferenca entre cordel
e repente e sua experiéncia com esse poema. Observa-se que esse trabalho inicial pouco
contribui para um trabalho produtivo de leitura, principalmente literaria. O livro traz poucos
elementos para que o aluno consiga compreender a especificidade e a importancia desse género
para a literatura popular e para a formacéo de leitores.

Equivocadamente, nessa metodologia, sé@o apresentados conceitos para depois se
realizar a leitura do cordel. Pensamos que esse tipo de abordagem desprestigia a verdadeira
esséncia do cordel que tem sua origem na oralidade. Para um trabalho relevante de leitura, o
professor precisa elaborar outra proposta pedagdgica que apresente o cordel a turma,
enfatizando sua beleza ritmica, sua expressdo cultural, suas tematicas variadas. Entendemos
que, necessariamente, o cordel precisaria ser lido com a turma para que a construcdo de
conhecimentos sobre o cordel acontecesse proficuamente e consistentemente.

No capitulo como um todo sdo apresentados trés poemas: “Cordel em versos”, de
Moreira de Acopiara; “A descoberta do cavalo”, releitura de Severino José da fabula do
fabulista Fedro, e “ABC do direito do trabalhador”, também, de Severino José. Vamos a analise
dos cordeis:

Na péagina 25 deste capitulo, como primeiro texto literario é apresentado “Cordel em
versos” (2008, pp. 6,10), de autoria de Moreira de Acopiara, extraido do livro Cordel em arte
e versos. Embora se utilize de metalinguagem ao falar sobre a vivéncia do proprio autor com a
poesia de cordel, ndo h4 encaminhamentos para exploragdo da oralidade. Ao lado do texto €
apresentado um pequeno glossario e caixas de informac6es com definigdes sobre verso, estrofe

e rima; dados sobre o autor e sobre o xilogravurista responsavel pela ilustracgao.
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Outro elemento que interferiu negativamente para que houvesse um trabalho produtivo
de leitura foi a apresentacdo fragmentada do cordel. Ao escolher determinado fragmento como
mais relevante, a organizadora faz um recorte da obra, limitando a compreensdo do aluno.
Outro sendo em relacdo a fragmentacdo de textos literarios é o desinteresse dos alunos pelo

texto, ja que as questdes a serem resolvidas limitam-se as perguntas objetivas e classificatorias.
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Figura 1 — Demonstracdo de cordel do LD analisado

c‘.ﬁme in : St
E escrevendo muito, an

Desenvolves meu esty %

% m '5 ﬂo >, a Gramatica!
j‘om i uvros‘de Historia. E li poesia branca.
De Redagao. Matemanca. Li poesia nim ada.
E tudo gue eu aprendia y TAtuta,
Ia colocando em pratica

iz “n\o-’»',
Modermna, e

mficada,

Fiz meus primeiros versinhos . agra

Com quinze anos de idade:

Mas uns versos primilivos,

Sem muita propriedade,

Pois nessa idade ninguém

E poeta de verdade Era

Mas prossegui pesquisando, Eu -‘.,
Lendo isso, lendo aquilo, i

Moreira de Acoplara Corder e orte _
- Fecrera ca Siiva. Sho Paui s at
%

Fonte: (FERREIRA p. 26)

Observamos que ha algumas notas explicativas na borda das paginas em que o cordel
aparece com o intuito de conceituar cordel, apresentar o autor do poema e o xilogravurista
responsavel pela arte do livro. A maioria das perguntas esta relacionada a estrutura formal do
texto (0 nimero de versos, de estrofes, identificacdo de palavras com rimas). Ha apenas duas
questBes de nivel textual que podem ser encontradas facilmente no texto, ndo possibilitando a

ampliacdo do horizonte de leitura do aluno. Entendermos que as atividades ndo podem se

realizar de forma fragmentada, superficial e impositiva.

Quando nao é encarada como algo que é imposto, uma histéria ouvida — ou uma frase
— pode muito rapidamente se tornar parte do individuo, a0 mesmo tempo em que
mantém uma distancia que o protege, permite que ele rememore a sua propria historia,
especialmente os capitulos mais dificeis. Pois sdo particularmente as paginas
dolorosas de nossas vidas que podem ser lidas de maneira indireta (PETIT, 2013, p.

113).

Ainda neste capitulo, para explicar que o cordel pode utilizar temas de historias
tradicionais, foi apresentada a fabula “A descoberta do cavalo”, do poeta Severino José. Em
seguida, ha algumas perguntas que seguem o mesmo modelo do exercicio anterior,

predominantemente classificatorio. Como ultimo texto, temos um fragmento de “ABC do
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direito do trabalhador”, que poderia ser bem explorado pelo professor, mas aborda apenas duas
questBes de identificacbes de caracteristicas do género e, duas outras sobre formacdo de
palavras.

Figura 2 — Demonstracao de atividades do LD analisado

[evando 0 homenn
0 cavalo criou coragers
porque naquela situa 1;
Agora levava vantagem
Acabou com o javali
Ali naquela ramagem

Quando ao voltar para ca
Pediu ao seu aliado fo
Que descesse da garupa
Pois o javali teve a morte
ohomemmatgl, 0 homem lhe responde

e, Es meu meio de transpott
i 0
Sevesgzo P:osé.. "Mtroducto e selecio de Luiz de Ass

Ulo: Hedra, 2001 Colegdo Biblioteca dect

e —

Fonte: FERREIRA (2013 p. 32)

Embora o objetivo da Unidade tenha como foco possibilitar o contato do aluno com a
obra literaria, ndo houve nenhuma abordagem do texto explorando aspectos relacionados aos
efeitos da estrutura do texto para a construcao de sentidos. Como o cordel foi feito a partir da
releitura de uma fabula, deveriam ter sido mencionados mais elementos para orientar o aluno.
Nesse sentido, o ideal seria, primeiramente, apresentar a fabula a turma para o conhecimento
do enredo, ao mesmo tempo como forma de motivacao para a leitura do cordel. Apresentado
dessa forma, o texto foi utilizado apenas como conteudo para se ensinar algo: “Trata-se de
aprender/ensinar explicagdes j& produzidas e fazer exercicios para chegar a respostas que o
saber ja produzido havia previamente fornecido” (GERALDI, 1997, p. 83 apud RESENDE,
2013, p.103).
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Figura 3 — Demonstracéo de atividades do LD analisado

———— e s

5. Com base no poem, assinale as alternativas adequadas.

() Os versos que rimam Sd0 0 terceiro e quinto.

()

As estrofes, com excego da primera, sao compostas de seis

! e E comum haver
dividas quanto ao uso
()0 segundo, 0 quarto e o sexto verso rimam entre si. SLARHEE L
Por que isso ocorre?
() Este poema também fala da arte do cordel. Converse com seu
professor e colegas,

UM POUCO MAIS V5 Ietra;g ej séguidas deeoui

Releia esta estrofe do cordel A descoberta do cavalo e leia as pala-
vras destacadas em voz alta.

Ao ver um rude javali Comegou a provacé-lo Quando tiver ddvida
Bebendo, um certo cavalo E como ndo tinha coragem sobre a grafia de
alguma palavra,

Fingindo-se muito zangado Pediu para 0 homem matd-lo S
consulte o dicionario.

Fonte: FERREIRA (2013, p. 27)

Nos excertos acima, observamos que a primeira atividade apresenta uma questéo objetiva
sobre versificacdo que apresenta um contetido quer poderia ter sido explorado no decorrer da
leitura por ser facilmente perceptivel. Na segunda atividade, o fragmento do cordel foi usado
como pretexto para questdes de ortografia como o uso das letras G e J, descaracterizando
totalmente a verdadeira fungdo do cordel que visa a um trabalho produtivo de leitura.
Contrariamente a essa proposta, direciona-se 0 aluno para uma atividade de memorizacéo,

repetitiva e enfadonha.
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Figura 4 — Demonstracgao de atividades do LD analisado

Fonte: FERREIRA (2013, p. 25)

Na atividade proposta a seguir, no poema O ABC do Direito do Trabalhador é
apresentado de forma fragmentada, com apenas trés estrofes como referéncia para a resolucéo
de uma atividade avaliativa escrita que envolve questdes sobre o tema, algo bastante vago para
0 aluno, ja que o poema esta incompleto. As demais questdes envolvem conteddos
diversificados sobre versificacdo e fonologia. Esse tipo de atividade ndo favorece a
aprendizagem dos alunos.

12 Unidade — capitulo 4

O trabalho de leitura literaria, neste capitulo esta direcionado ao género mito. Os
objetivos sdo a leitura de mitos de origem africana e a exploracdo da oralidade. O texto
apresentado ¢ “O dia em que o arco-iris estancou a chuva”.

As questdes apresentadas ndo abordam aspectos que atribuem caréter literario ao texto,
mas é explorado para responder questfes de compreensao, em sua maioria, no nivel inferencial.
Ap6s a leitura do referido texto, ha a leitura do Texto 2 “Orinxald cria a Terra”, em que

novamente desconsidera-se o carater literario e canaliza a leitura para atividades de morfologia.
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No final da unidade, propde-se ao aluno a pesquisa de mitos, culminando com uma exposicao
oral para a classe

Figura 5 — Demonstracao de atividades do LD analisado

ATIVIDADES
/ § 2 No inicio do texto menciona-se ITa, o Advinho Qu o
I - R S et
Ve TR e 'S Yl o et o tazs
Os TMItos SA0 narrativas transmitidas, inicialmentve de fc
A e 2rTna oral,

». Releia este trecho.

Ifa, o Adivinho, aquele que conhece 't‘oda’s as historias ja Acontecidas e as au
ainda vao acontecer, conta que na antiga Africa negra, em tempos imemorial
vivia a mais velha das mulheres, a mais antiga de todas.

Ela era tao arcaica que até ajudou Oxala a criar a humanidacde, emprests
do-lhe a lama do fundo do lago onde ela vive para que ele moldasse o prir
ro ser humano.

a. Que informacoes sao dadas nesse trecho sobre o tempo em que se pa:
historia? =

b. E possivel determinar o tempo em gue o mito acontece? Por qué?

Os mitos sao ligados ao principio dos tempos ou da humanidade. €
nessas histérias € indererminado.

Fonte: FERREIRA (2013, p. 27)

Os préprios PCNs (BRASIL, 1998) reconhecem que a escola comete muitos equivocos
ao trabalhar com o texto literario por toméa-lo como pretexto para abordar questdes gramaticais,
impossibilitando a prética significativa da leitura literaria que envolve professores, alunos e a

comunidade em que estdo inseridos.

22 Unidade — capitulo 1

O género literario apresentado é a crbnica e o objetivo das atividades de leitura é
possibilitar ao aluno o conhecimento de alguns aspectos da literatura brasileira por meio de
cronicas, contos e poemas.

O capitulo inicia com uma cronica jornalistica, retirada do jornal Folha de Séo Paulo,
para explicar a origem desse género. No capitulo sdo analisadas duas cronicas: “A outra noite”,
de Rubem Braga ¢ “Da utilidade dos animais”, de Carlos Drummond de Andrade. Em seguida
temos a leitura do texto “Da utilidade dos animais” que, por ser extensa, possui algumas

passagens suprimidas, comprometendo a leitura e a construgéo de sentidos do texto.
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Figura 6 — Demonstracgao de atividades do LD analisado

Fonte: FERREIRA (2013, p. 79)

Embora o objetivo presente no inicio da unidade fosse proporcionar ao aluno o
conhecimento da literatura nacional a partir da experiéncia de leitura da obra literéaria, as
questBes do exercicio acabam por privilegiar atividades escritas sobre a compreensdo do texto
e sobre algumas caracteristicas do género de forma superficial, enfatizando aspectos
relacionados a tipologia textual. A Gltima atividade escrita € a producdo de uma crénica
narrativa, tendo como tema uma situacdo cotidiana que deve seguir as etapas estabelecidas na
atividade. Esse tipo de atividade traz poucos elementos para que o aluno consiga produzir uma
cronica. Seriam necessarias mais leitura, discussdes e abordagens sobre o texto.

22 Unidade — capitulo 2
A proposta deste capitulo a partir do texto literario é a distincdo de caracteristicas do

género conto. Inicia com um texto de cunho cientifico que trata sobre 0 meio ambiente para,

posteriormente, iniciar o leitor a leitura do conto “Her6i”, de Domingos Pellegrini.
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Posteriormente dois outros contos sao trabalhados: “Na cabeceira do rio”, de Carlos Drummond
de Andrade e fragmentos do conto “A carteira”, de Machado de Assis.

Sobre o conto “O hero6i”, o livro propde duas atividades a serem realizadas. A primeira
engloba perguntas de compreensdo e de estrutura do texto (p. 90 e 91); em um segundo
momento, uma passagem do texto € usada para identificar preposi¢Ges. Ha certa dificuldade em
utilizar o texto por ser extenso para a leitura com a 32 etapa da EJA, porque grande parte dos
alunos apresenta dificuldade na leitura de textos longos, precisando da mediacdo do professor
para que a construcdo de sentidos ocorra. Nesse sentido, € necessaria a escolha dos textos, de
acordo com a maturidade do leitor. Segundo Cosson (2016), o professor tem o importante papel
de partir do que o aluno ja conhece para o que desconhece, possibilitando o crescimento do
leitor por meio da ampliacéo de seus horizontes.

Figura 7 — Demonstracdo de atividades do LD analisado

6. Leia.

O narrador observador, ou narrador em 3¢

> e Pessoa, se posiciona fora
dos fatos narrados.
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- Que tipo de narrador foi escolhido pelo autor do conto Her6i?

7. Nesse conto sdo usados o discurso direto e o discurso indireto. Escreva DD para
) discurso direto e DI para discurso indireto.

( ) “— Peguei oito peixes, vo! E ganhei uma balal”
( ) “[...] pergunto se quer fazer xixi, ele diz que ndo, quer mais suco de
morango.”’
( ) “— N&o deu tempo, vo." )
( ) “[...] uma mulher fala que ele & um grande pescador e
8. Leia.

; sonagens, O
S3ao elementos de uma parrativa: o enredo, 0 narrador, os personagens,

espago e o tempo.

Fonte: FERREIRA (2013, p. 91)

Analisando o objetivo apresentado no inicio do capitulo e o0 comando das atividades,
verificamos a mesma linha de abordagem realizada nas atividades anteriores sobre os textos

literarios. No final do capitulo, o aluno é direcionado a produzir um conto, seguindo algumas
orientagdes.
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22 Unidade — capitulo 3

A proposta deste capitulo € o trabalho com poemas. Os objetivos sdo conhecer poemas

e possibilitar ao aluno o conhecimento da linguagem poética. Nesta unidade sdo apresentados

dois poemas: “Num planeta enfermo”, de Carlos Drummond de Andrade e “Os poemas”, de
Mario Quintana.

No primeiro poema ao lado das questbes de identificacdo da temaética, pediu-se aos

alunos para identificar palavras no sentido figurado. As atividades sdo muito cansativas e

desmotivadoras. Isso interfere de forma negativa na concepc¢éo de poema realizada pelo aluno,

impossibilitando a experiéncia de dar sentido ao mundo. (COSSON, 2016).

Figura 8 — Demonstracgao de atividades do LD analisado
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Fonte: FERREIRA (2013, p. 116) o

Na atividade acima com o poema “Péssaros”, de Mario Quintana, os objetivos das
questdes nao estdo bem definidos. Ha& apenas uma questdo muito superficial sobre o poema em
que o objetivo ¢ identificar o sentido figurado da palavra “passaros” de forma muito limitada,
deixando de explorar a riqueza de imagens e as varias possibilidades de interpretagdo. Desse
exercicio, passa-se, rapidamente, a outra questdo sem que a estrutura do poema seja tocada. Na
segunda questdo, observa-se que o texto foi utilizado unicamente como pretexto para questdes
gramaticais, porque envolve uma pergunta sobre flexdo das formas verbais, totalmente

descontextualizada. Embora esse poema seja um convite a extrair elementos simbélicos nele
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presentes, essa atividade ndo oferece possibilidades para o aluno sentir-se desafiado a interagir
de forma prazerosa. Essa abordagem traz muitas perdas para a formacdo leitora do aluno e
demonstra que, embora a quantidade e a qualidade desses textos sejam indiscutiveis, sua

apresentacdo nos livros didaticos sofre grande distorcéo.

3% Unidade — capitulo 2

Neste capitulo, a proposta é comparar as formas e condi¢6es de trabalho nos meios rural
e urbano a partir da leitura de textos de diferentes géneros. Como motivagdo para o tema foi
usado um fragmento do poema “Perguntas de um trabalhador”, de Bertolt Brechet. Embora seja
bastante coerente a escolha do poema, ndo pdde ser explorado por estar fragmentado.

Outra obra literaria utilizada nesse capitulo ¢ um fragmento do poema “Morte e vida
Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto.

O poema apresentou-se de forma fragmentada, interferindo na construcéo do sentido do
texto. Nesse sentido, € necessario que o professor traga o poema completo para que o aluno néo
figue com uma leitura parcial do texto. As atividades com textos fragmentados impedem um

trabalho mais consistente de leitura e producéo.

Figura 9— Demonstracdo de atividades do LD analisado
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Fonte: FERREIRA (2013, p. 167)
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A proposta de producdo de texto € a criacdo de parddia a partir da comparagdo dos versos
do poema de Mério Quintana “Minha terra ndo tem palmeiras.../ E em vez de um mero sabia,/
Cantam aves invisiveis/ Nas palmeiras que ndo ha [...]” com fragmentos do poema “Cangéo do
Exilio”, de Gongalves Dias. Novamente a apresentacdo de poemas tdao significativos

fragmentados, impossibilita um movimento continuo de leitura.

42 Unidade — capitulo 2

O objetivo da unidade é a reflexdo sobre a memadria, o respeito ao idoso e a qualidade
de vida da terceira idade.

No final do capitulo, propde-se a leitura do poema “Confidéncia de Itabirano” (p.220),
de Carlos Drummond de Andrade, como também uma posterior atividade escrita a partir da
compreensdo do texto. As questdes estdo muito ligadas a superficie do texto e ndo contribuem
para que o letramento literario se processe de forma satisfatéria, como propde Rildo Cosson.

Tabela 2 — Resumo dos textos literarios presentes no LD analisado

TOTAL DE TEXTOS COMPLETOS APENAS TRECHOS GENEROS
42 3 Contos 11 1 Antologia

1 Fabula 1 Carta

2 Cronicas 3 Cordéis

3 Poemas 4 Contos
2 Cronicas
1 Fabula
2 Mitos
8 Poema

Fonte: Autora

A adocéo do livro didatico é uma pratica que domina o universo da escola. A selecéo
desses manuais restringe-se as propagandas e aos exemplares de cortesia, enviados para exame

do professor, que nem sempre analisa por ndo dispor de tempo para escolher esses livros.
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Geralmente a selecdo é feita de forma arbitraria para, posteriormente, serem adquiridos e
distribuidos pela FAE. Esse foi o caso do livro didatico “Caminhar ¢ Transformar — Lingua
Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental: Educacéo de Jovens e Adultos”.

Percebemos, com essa andlise, muitas situacdes que depdem contrariamente a forma
como a leitura literéria é realizada a partir dos manuais e como deveria ser realizada com a
leitura efetiva das obras e discusséo. Isso se explicita, por exemplo, na atividade de leitura em
que se utiliza a espécie narrativa fabula em que nao foi explorado por completo o carater
argumentativo presente em sua organizacao discursiva e sua linguagem figurativa.

O professor de lingua portuguesa precisa ter fundamentagéo tedrica para contrapor essa
situacdo e apresentar possibilidades adequadas de trabalho consistente de leitura literaria. O
discurso do professor ndo pode emudecer ante as dificuldades da realidade para que o trabalho
com os textos ndo seja banalizado. Ratificamos que literatura so é consistente na perspectiva de
enfatizar a experiéncia da leitura e discussao da obra literaria.

As praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e
ndo apenas a mera leitura de obras. A literatura é uma pratica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor

fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo
de textos literarios (COSSON, 2016, p. 47).

As leituras realizadas sobre o assunto foram de suma importancia para essa reflexao
sobre a préatica docente no ensino da literatura, para a busca de alternativas necessarias ao
professor, visando sua instrumentalizacdo para reagir aos modelos preestabelecidos dos
manuais. E necessario estar atento as discussées nos momentos de formagdo continuada, ou
com nossos pares, a fim de elaborar propostas de trabalho inovadoras que enfatizem o

letramento literario, ou seja, a leitura das obras com discussdes pertinentes.
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3 O UNIVERSO DA PESQUISA: O ESPACO ESCOLAR, OS ALUNOS QUE
COMPOEM A 32 ETAPA DA EJA.

3.1 O espaco escolar

A escola municipal selecionada para o desenvolvimento do projeto de intervencédo esta
situada na Travessa Vinte de Fevereiro, bairro Laranjal, na Vila dos Cabanos?, no municipio de
Barcarena, pertencente a mesorregido Metropolitana de Belém do Para. A referida escola
pertence & Rede Publica Municipal de Ensino. O municipio de Barcarena possui uma populacao
predominantemente rural, estimada em 124.680 habitantes, segundo o IBGE de 2019.
Atualmente o municipio enfrenta niveis consideraveis de violéncia, também apresenta um baixo
indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,662, de acordo com os dados do Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), de 2013. O IDHM varia entre 0,600 e 0,699 o que situa
esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Médio. A dimens&o que mais contribui
para o IDHM do municipio é Longevidade, com indice de 0,801, seguida de Renda, com indice
de 0,643, e de Educacdo, com indice de 0,564.

Figura 10 — Mapa da localizacdo Geografica do municipio de Barcarena no Paré e no Brasil
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Fonte: ArcGis

2 Vila dos Cabanos é um distrito do municipio de Barcarena, no estado do Para. Foi criado originalmente
para abrigar os funcionarios e familiares das empresas Aluminio Brasileiro (ALBRAS) e Alumina do Norte do
Brasil (ALUNORTE), ambas pertencentes @ Companhia Vale do Rio Doce (Vale) em sociedade com outras
empresas privadas. www.escol.as/cidades/169-barcarena/bairros/357204-laranjal
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O nome da escola é uma homenagem ao vigario de Barcarena C6nego Francisco da
Silva Cravo por ter fundado varias escolas no interior do municipio e na Vila Murucupi,
atualmente Vila do Conde. A construcéo deste estabelecimento de ensino teve inicio em 1984
no Bairro do Laranjal, em Barcarena-Para e contou com o apoio da extinta Companhia de
Desenvolvimento de Barcarena (CODEBAR), mas s6 comegou a funcionar, efetivamente, em
agosto, de 1985, a partir dos esfor¢os de um grupo de moradores liderados pelo Sr. José Castro.
Inicialmente, o funcionamento da escola contou com a colaboracdo de voluntarios para
ministrar as aulas e outras atividades, 0s quais recebiam uma pequena gratificacdo para manter
a escola funcionando. A construcdo da escola ocorreu com a finalidade de atender as criangas
do bairro Laranjal, comunidade criada para acolher as familias que foram remanejadas da area
onde foi implantado o projeto de construcéo da fabrica ALBRAS/ALUNORTE?,

Atualmente, a escola possui 91 funcionarios, 946 alunos (segundo dados do Censo
Escolar de 2018) em Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e EJA. A escola oferece 0s
seguintes niveis de ensino: Ensino Fundamental: 1° ao 9° anos e Educag&o de Jovens e Adultos:
28, 3% e 42 Etapas. As turmas funcionam em quatro turnos; manha, intermediario, tarde e noite,
com uma média de 35 alunos por turma. E uma escola de grande relevancia por atender um
namero significativo de alunos, oriundos de vérios bairros, principalmente os que cursam do 6°
ao 9° ano, por ndo haver outra escola nos arredores que atenda a esse publico. A regularizacdo
da escola junto ao Conselho Estadual de educacdo abrange os seguintes niveis: Ensino
Fundamental; a partir da Resolucdo 148/2006 de 10 de marco de 2006. Educacao de Jovens e
Adultos: Resolucdo 086/2006 de 14 de fevereiro de 2006. A escola participa do projeto do
Governo Federal Mais Educacao nos anos de 2017 e 2018.

A preocupagdo com as varias possibilidades de leitura esta contemplada no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola no projeto “Viajando pela leitura” que objetiva ampliar o
repertério do aluno por meio do contato regular das criancas com varios géneros textuais. O
projeto também vislumbra o trabalho com a escrita a partir das atividades com leitura, embora
ndo seja bem definida a metodologia utilizada, peca por ndo apresentar uma sistematizacao das
atividades. Outra observacgdo é que ndo ha especificacdo das obras e seus respectivos autores a

serem trabalhados. O projeto atende, especificamente, aos alunos matriculados do 1° ao 5° ano,

3 Aluminio Brasileiro S. A. (Albras) iniciou seu funcionamento em 1978 é a maior empresa com sede no Para e
na Amazonia. Sua producdo acumulada € 9 milhdes de toneladas de aluminio, destinado principalmente a
exportagdo. A receita dessas exportacdes no periodo supera 13 bilhdes de ddlares. E a maior exportadora de
aluminio e também a maior produtora do Brasil. E a 8° maior fabrica de aluminio do mundo e a lider no continente.
Situa-se a menos de 50 quilémetros em linha reta  de Belém. FONTE:
https://www.acessa.com/gramsci/?page=visualizar&id=1250
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do Ensino Fundamental que apresentam dificuldades na leitura e na escrita. Acreditamos que
a fundamentacdo tetrica promovida pelo PROFLETRAS nos possibilita a contribuir com a
escola na elaboracdo de outros projetos voltados para a formacdo de um publico leitor. Em
relacdo ao publico discente matriculado no Ensino Fundamental maior que corresponde ao
ndmero como também as turmas da EJA, a escola ndo possui um projeto de leitura especifico
para a leitura literéria, considerando esse publico, no Projeto Pedagdgico da Escola (PPP). H&
atividades pontuais desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa quando pedido pela
Secretaria Municipal de Educacdo para representar a escola em algum evento ou quando a
escola promove um evento denominado “Feira do Conhecimento”. Essa auséncia foi uma
motivacao para a elaboracao desta pesquisa.

Apesar dos esfor¢os dos profissionais em proporcionar uma educacdo de qualidade aos
discentes, a média alcangada no IDEB* 2107 foi 4,0, insatisfatoria em relagéo a projecdo da
escola que seria de 4,6, como também a meta projetada pelo municipio que é de 5,3. Por esse
motivo, a escola esta em situacdo de alerta. Outro dado preocupante diz respeito a proporcao
de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de textos. Até
0 5° ano na rede publica de ensino; dos 65 alunos, apenas 24 demonstraram o aprendizado
adequado, correspondendo a 37% do total de alunos. No 9° ano, o indice de aprendizagem foi

ainda menor; apenas 12% dos alunos atingiram proficiéncia.

4 0 Indice de Desenvolvimento da Educago Basica (IDEB) é calculado com base no aprendizado dos alunos em
Portugués e Matematica, através da média de desempenho nas avaliagdes (Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa
de aprovacdo) com o intuito de tragar metas de qualidade educacional. FONTE:
https://www.qgedu.org.br/brasil/ideb
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Figura 11: indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)
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No que se refere a infraestrutura, a escola possui 18 dependéncias, considerando o
seguinte quantitativo: (09) salas de aula, (01) secretaria, (01) biblioteca, (01) diretoria, (01) sala
de Recursos multifuncional, (01) sala multimidia, (01) sala de arquivo passivo, (02) banheiros
readaptados (alunos), 01 banheiro (funcionarios), (01) sala dos professores, (01) copa/cozinha,
(01) refeitério, (01) quadra esportiva coberta, (02) vestidrios, (01) area recreativa, (01)
despensa, (01) sala de xérox e (01) almoxarifado. Os computadores da escola ndo sdo usados
para atividades diretas com os alunos. Também néo havia acesso a internet.

A escola dispde dos seguintes equipamentos que contribuem para o trabalho docente e,
consequentemente para a aprendizagem dos alunos: televisor, DVD, impressora, impressora
multifuncional, sistema de som, projetor multimidia (Datashow), camera fotogréfica e
computadores. Ressalta-se que alguns dos equipamentos elencados foram importantes para a

realizacdo das atividades desse projeto de intervengéo.


http://ideb.inep.gov.br/
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Figura 12 - Frente da Escola Francisco da Silva Cravo vista a noite
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Fonte: Arquivo Pessoal da autora (2019) ‘

Pensamos ser de fundamental importancia citar nesta pesquisa um espaco privilegiado
para a formacdo de leitores: a biblioteca escolar. Indubitavelmente é uma importante aliada da
escola e dos professores. Além de oferecer um ambiente favoravel ao aprendizado, com
ferramentas e suportes informacionais que contribuem para o desenvolvimento, reflexdo e
discusséo, deve disponibilizar um profissional que possa trabalhar de forma significativa em

parceria com professores, coordenadores e alunos: o bibliotecario. Mesmo existindo muita
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distancia entre o ideal e o existente, se torna necesséria a discussdo sobre essa relacdo e sua
contribuicdo na formagéo de leitores e no processo ensino-aprendizagem de forma geral.

Nos ambientes escolares podemos considerar as bibliotecas como instrumentos
auxiliares no processo ensino-aprendizagem, que se inicia antes mesmo da convivéncia escolar,
pois como Freire (1986, p. 11) explica os individuos ja ttm uma leitura de mundo desenvolvida,
por meio dos conhecimentos e vivéncias e assim, quase naturalmente, torna-se uma pratica
social essencial para todos. Em se tratando de alunos da EJA, a relacdo da biblioteca escolar
com o letramento é muito intima, devido a historia de vida e as experiéncias acumuladas desse
publico. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, assim como a linguagem e a realidade
se relacionam, de forma dinamica para que a compreensdo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implique na percepc¢éo das relacdes entre o texto e o contexto.

As atribuicdes da biblioteca da escola séo limitadas, em grande parte pela auséncia de
um projeto municipal. Apesar das limitacdes, ela é um espaco acolhedor, organizado e possui
um profissional que organiza o empréstimo de livros e auxilia em pesquisas escolares, como
também ajuda na organizacdo dos livros didaticos da escola. Ainda sobre a contribuicdo da
biblioteca para a dinamizacdo do trabalho pedagdgico e promocéo do letramento, ressaltamos
que hd uma lacuna no Projeto Politico Pedagodgico da escola (PPP). Nesse sentido, as atividades
voltadas a leitura na biblioteca quase inexistem. Consideramos que esse fator traz uma limitacdo
para o potencial de dinamizacdo da biblioteca, de modo geral, e isso é bastante negativo; por
outro lado, embora néo seja a biblioteca ideal, é necessario pensar no que pode ser feito para
dinamizar o espaco, de acordo com as possibilidades da escola.

Pensando em alternativas para dar visibilidade a biblioteca, bem como familiarizar os
alunos da 3? Etapa da EJA com esse ambiente de formacao, foram pensadas algumas atividades
de leitura literaria a serem realizadas para que o aluno pudesse ter certa autonomia na escolha
de uma obra. Num primeiro momento a ideia era de deixar o aluno livre para explorar o espaco,
manusear os livros e escolher uma obra que o agradasse. O ato de ler, mesmo € apreensao,
invengdo e construcdo de sentidos.

Toda a historia da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca
e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é
jamais absoluta. Ela é cercada por limitages derivadas das capacidades, convengdes
e habitos que caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. Os gestos
mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes
sdo inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro
impresso ao texto eletrdnico, varias rupturas maiores dividem a longa histéria das
maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relacdo entre o corpo e o livro, 0s possiveis

usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua cOmpreensao
(CHARTIER, 1999, p. 77).



Figura 14- Biblioteca da Escola Francisco da Silva Cravo
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Figura 15- Interior da biblioteca da Escola Francisco da Silva Cravo
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Figural6 Interior da Biblioteca

Fonte: arquivo pessoal

Figura 17 — Alunos interagindo na Biblioteca da Escola

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 18 — Aluna em atividade de leitura na Biblioteca

Fonte: arquivo pessoal

Figura 19 — Aluno lendo na Biblioteca da Escola
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3.2 O perfil dos alunos

Os alunos que estdo na turma da 3% Etapa da EJA sdo oriundos, basicamente, das
camadas populares, formados por donas de casas, vendedores ambulantes, empregadas
domeésticas, desempregados e aqueles que fazem servigos temporarios, segundo levantamento
realizado pela escola no inicio do ano letivo de 2017. A turma em questdo é composta de 35
alunos matriculados, sendo quinze (15) alunas e vinte (20) alunos; do total, sete alunos estéo
fazendo dependéncia em Lingua Portuguesa. A maioria dos alunos reside no entorno da escola,
onde também estudam filhos, irmdos, sobrinhos e outros parentes. Por esse motivo, seus
familiares séo conhecidos pelos professores, coordenadores e gestdo escolar que ficam sabendo
de problemas que ocorrem na dindmica familiar, através de contatos informais ocorridos em via
publica ou no contexto escolar.

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino organizada a partir de
uma perspectiva diferenciada de educacdo, voltada também aos excluidos e marginalizados
tanto do sistema educacional quanto da sociedade, pois se percebe ao longo da histéria que os
sujeitos da EJA sdo os mesmos de sempre, os pobres, desempregados, negros. Enfim, “sdo
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos e
culturais” (ARROYO, 2005, p. 29).
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Em relagdo ao aspecto socioecondmico, a turma da 32 Etapa da EJA é constituida de
adultos trabalhadores, pais de familia desempregados e jovens com vulnerabilidade social. Ha
uma especificidade em relacdo a esses estudantes com faixa etaria e vivéncias distintas: ndo
conseguiram cumprir o ensino regular na época exigida. As turmas sdo bastante heterogéneas,
considerando Vvérios aspectos como faixa etaria dos alunos, de 16 a 48 anos; nivel de
escolaridade dos pais e dificuldades em permanecer na escola. Na turma havia também uma
aluna com cegueira total que recebia o acompanhamento de um professor da Sala de Recursos
da escola durante todo o periodo em que estava em sala de aula, como também em alguns
horarios no contraturno das aulas regulares. Por ser alfabetizada em Braille, pbde participar
ativamente das atividades do projeto.

E importante citar que a escola em questdo é um dos poucos locais em que os alunos
tém acesso as atividades artisticas, esportivas e culturais. Embora ndo sejam muitas, sdo de
grande importancia para a vivéncia do aluno. No turno da noite, ha poucos eventos, porque o
tempo de aula é menor do que no turno regular, apenas 35 minutos e algumas situacdes de
violéncia impedem algumas atividades, apesar disso, conseguimos desenvolver dois eventos
importantes: O | Workshop de Formacdo Profissional e a Feira do Conhecimento em que a
turma apresentou uma experiéncia de leitura literaria. Sobre a necessidade de incorporar 0

direito a cultura no curriculo da EJA.

Em nossa tradi¢do escolar curricular tem sido privilegiado o direito ao conhecimento
socialmente produzido, acumulado nas ciéncias e sistematizado nas disciplinas. O
direito a cultura produzida e acumulada tem sido esquecido ou secundarizado. A
escola ndo pensa em si como um centro de garantia do direito de todo cidadédo a
cultura. (...) Avanga-se em reconhecer que o processo de producéo do conhecimento
é inseparavel do processo de produgdo das culturas, dos valores (ARROYO, 2017, pp.
157-158).

Outra dificuldade dos alunos da EJA € o0 acesso aos livros. Segundo os proprios alunos,
é muito dificil fazerem atividades de pesquisa em suas casas por ndo haver livros, nem jornais
ou revistas. O acesso a leitura literaria ocorre, quase exclusivamente, por meio da escola.
Devido a fatores sociais, econémicos e culturais, as referéncias de leitura sdo muito limitadas.

Resumem-se ao livro didatico usado pelo professor e os livros do acervo da biblioteca escola.
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3.3 A Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade oficial de ensino, amparada
pela Constituicdo Federal de 1988, artigo 205, e pela LDB - Lei no 9.394/96, artigos 37 que
visa estender o direito ao Ensino Fundamental e médio aos cidaddos de todas as faixas etarias
que ja ultrapassaram a idade de escolarizacéo regular. O Plano Nacional de Educacdo (PNE)
trata dessa modalidade, de forma mais explicita, nas metas 9 e 10que versam sobre
universalizacdo da alfabetizacéo e sobre a reducéo das taxas de analfabetismo funcional, como
também da vinculacdo da EJA com a educacao profissional. Esta modalidade de ensino atende
aum publico cuja maioria é constituida de pessoas que tiveram passagens sem éxito pela escola,
entre elas muitos adolescentes e jovens recém-excluidos do sistema regular, como também

aquelas pessoas que nunca frequentaram escola. Assim, a EJA:

[...] tem sua historia muito mais tensa do que a histdria da educagio
basica. Nela se cruzaram e se cruzam interesses menos consensuais do
gue na educacdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os
jovens adultos séo trabalhadores pobres, negros, subdesempregados,
oprimidos, excluidos. (ARROYO, 2008, p. 221)

Em Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma vida
justa, Arroyo (p. 7, 2017) apresenta os discentes como “Sujeitos-jovens-adultos trabalhadores
interrogando-se pelos significados de seus itinerarios desde criancas-adolescentes da
sobrevivéncia, do trabalho para as escolas, para a EJA, a procura de seu direito a uma vida mais
justa. Humana.” Acreditamos que um dos papéis da docéncia ¢ dar esperanca a esses
passageiros para que o percurso escolar possa Ihes oportunizar acesso a informacéo e producao
de conhecimento transformador da realidade de injusticas sociais para vislumbrar a garantia de
uma vida digna de cidadéos e trabalhadores.

As escolas da EJA devem buscar uma concepcao de educacdo como instrumento de
transformacéo da estrutura social, cujo objetivo devera ser o de formar pessoas conscientes e
criticas e ndo somente de transmitir uma educacdo funcional. A partir desse principio, a
educacéo deve propiciar condi¢des para que os discentes da EJA possam posicionar-se diante
das transformacdes que ocorrem nas esferas econdmicas, sociais e culturais como afirma Paulo
Freire, “... para ser vélida, a educacdo deve considerar a vocagdo ontoldgica do homem —
vocacao de ser sujeito — e as condi¢des em que ele vive: em tal lugar, em tal momento, em tal
contexto.” (FREIRE, 1980, p. 34). Diferentemente dessa concepc¢éo, historicamente, a EJA

ocupa um lugar secundario na pauta da politica educacional brasileira. Para compreender um
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pouco sobre sua trajetoria, é necessario tracar um breve panorama sobre sua consolidagdo na
historia da educacao do Brasil.

A partir de 1940, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se constitui como tema de
politica educacional, no Brasil. A mencdo a necessidade de oferecer educacéo aos adultos ja era
relatada em textos normativos, como na Constituicdo de 1934, mas é a partir da década de 1940,
com a sociedade brasileira passando por grandes mudangas devido ao processo de
industrializacdo e aumento populacional em centros urbanos hd a necessidade de qualificar
mao-de-obra. A criacdo de um decreto regulamentador para o ensino profissionalizante precoce
para as classes populares, atendendo assim aos desejos da classe empregadora, ratificando a
ordem dominante. Assim, teremos dois tipos de ensino: o propedéutico para as elites e 0
profissionalizante para as massas trabalhadoras. O enfoque dado a educacéo de jovens e adultos
aconteceu dentro da educacdo bésica, pela urgéncia em se aumentar as bases eleitorais para
sustentacdo do governo central, integrar a populacdo de imigrantes recém-chegados e
incrementar a produgdo. Segundo DI PIERRO (2010, p. 110) o movimento favoravel &
educacdo de jovens e adultos surgiu em 1947 e estendeu-se até o final da década de 1950 a
partir da Coordenacdo de Servico de Educacdo de Adultos e foi importante por criar uma
infraestrutura nos estados e municipios. Nesse contexto, inicia-se a Campanha de Educacao de
Adultos com o objetivo de, inicialmente, propiciar a alfabetizacdo em trés meses, e,
posteriormente, condensar o curso primario em dois periodos de sete meses. Para isso, foram
criadas varias escolas supletivas, mobilizando esforgos das diversas esferas administrativas, de
profissionais e voluntarios.

No final da década de 60, a Educacdo de Jovens e Adultos foi contemplada na Lei n°
4024/61, com a garantia do direito de jovens com idade acima de 16 e 19 anos obterem
certificado de conclusdo do ginasial e colegial, respectivamente, mediante a prestacdo do
Exame de Madureza. Ao mesmo tempo, eram difundidas ideias de educacdo popular por
estudantes e intelectuais da época, junto a grupos populares, por meio de diferentes instituicdes
ligadas ao Estado, num movimento de democratizacdo da escolarizagdo basica. Nesse contexto,
a figura de Paulo Freire foi a principal referéncia para a constru¢do de um novo paradigma
tedrico e pedagdgico no desenvolvimento da EJA em nosso pais, contribuindo para a aprovacao
do Plano Nacional de Alfabetizacdo. Juntamente com um grupo de educadores pernambucanos,
Paulo Freire defendia uma educacdo que estimulasse a colaboracéo, a deciséo, a participacdo
politica e a responsabilidade social de jovens e adultos. (OLIVEIRA, 2015, p. 30)

A criacdo do MOBRAL ocorreu durante a ditadura militar, em 1964 para substituir o

método de alfabetizacdo de adultos preconizado pelo educador Paulo Freire. O método de
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alfabetizacdo usado pelo MOBRAL foi influenciado pelo Método Paulo Freire, entretanto as
palavras utilizadas eram definidas a partir de estudo das necessidades humanas basicas por uma
equipe técnica definida pelas normas padrées da lingua culta e o material utilizado em todo o
territorio nacional era padronizado, ndo traduzindo assim a linguagem e as necessidades de cada
regido ou de determinadas comunidades. Com o fim do periodo militar, o Mobral foi extinto e
substituido pela Fundagdo Nacional de Jovens e Adultos, Fundacdo Educar que tinha como
funcdo o atendimento as séries iniciais do primeiro grau, a producdo de material pedagdgico e
avaliacdo das atividades docentes.

Posteriormente, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 5692/71
que destina um capitulo ao ensino supletivo, com objetivo de suprir a escolarizacdo regular para
adolescentes e adultos que ndo o tivessem cursado ou que nao tivessem concluido as etapas de
ensino na idade devida. Com essa proposta, a educacdo basica estendeu-se de 4 a 8 anos,
assegurando a necessidade de uma educacdo adequada a esse publico, a partir de uma grande
flexibilidade curricular e a oferta regular do ensino noturno. Indubitavelmente, a LDB foi o
evento de maior destaque para a reinsercdo escolar daqueles que nao tiveram oportunidade de
estudar na época certa, expandiu-se a necessidade de criacao do ensino supletivo. Nesse mesmo
periodo, foram criados os Centros de Estudos Supletivos (CES), nos quais as atividades
desenvolvidas baseavam-se nos principios do ensino personalizado, cuja metodologia
recomenda o estudo dirigido, a orientagdo individual ou em pequenos grupos, a instrucao
programada e o uso de radio, televisdo e multimeios. Com a Constitui¢do de 1988, o dever do
Estado com a Educacdo de Jovens e Adultos foi ampliado ao se determinar a garantia de
“Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Na década de 90, com a extincdo da Fundacdo Educar foi tracado um novo caminho
para a educacao de jovens e adultos. Sdo organizados varios eventos em nivel internacional e
nacional, dentre eles temos a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, cujo acordo de garantia de educacdo basica de qualidade a criangas, jovens e adultos
foi assinado pelo Brasil, fornecendo definices e novas abordagens sobre as necessidade
basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais para garantir a
todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando uma
sociedade mais humana e mais justa.

A promulgacdo da LDB n°® 9694/96 traz em seu bojo a ratificacdo do direito de jovens e
adultos a um ensino basico, gratuito e de qualidade, considerando suas caracteristicas,

interesses, condi¢des de vida e de trabalho. Outro importante ganho, em termos legais foi
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criacéo da resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacdo de jovens e adultos, destacando que a EJA é uma modalidade de educagdo basica
para a qual deve ser proposto um modelo pedagogico que considere o perfil dos alunos e sua
faixa etaria para que sejam asseguradas a equidade e a diferenca. Observam-se relevantes
conquistas nas ultimas décadas por ser incluida em pautas, na legislacdo e no financiamento
publico, Fundeb; como também pela ampliagdo de ofertas nas redes de ensino, como também a
contribuicdo das instituicbes ndo governamentais e dos movimentos sociais com sua extensa
trajetdria de reivindicacdes. Contudo, a realidade das escolas mostra que essa modalidade ainda
transita as margens da educacdo, considerando a estrutura hierarquica da nossa sociedade,
devido ao lugar social dos sujeitos a que se destina a EJA.

3.4 A pesquisa-acao

A sala de aula caracteriza-se por ser um espaco propicio a formacdo literaria e ao
ensino da literatura. Apesar disso, nossos alunos nos questionam sobre a necessidade de
estudarem determinados contetdos em sala de aula. 1sso nos fez ter um olhar critico sobre o
material utilizado nas aulas e a repensar se 0 método de ensino utilizado é adequado a
determinada turma. Cabe destacar que para resolver ou minimizar a problematica levantada,
escolhemos a pesquisa-acdo por considerarmos a maneira mais viavel para resolver o que é
proposto no decorrer desta dissertacdo de mestrado, conforme os estudos de Thiollent (2015)

que define a pesquisa-acdo da seguinte forma:

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLENT,
2015, p. 20).

Podemos constatar que, por ter base empirica, natureza social e direcionada a resolucao
de um problema coletivo, a pesquisa-a¢cdo tem nos ajudado a pensar a nossa pesquisa com
avancos e recuos em busca da aprendizagem dos alunos. Dessa forma, verificamos que essa
metodologia, pedagogicamente estruturada, possibilita a producdo de novos conhecimentos
para a area de lingua portuguesa.

Outra caracteristica importante da pesquisa-acao e ter natureza ndo trivial, ou seja, ela é
direcionada a uma agdo problematica que merece uma investigagéo a ser elaborada e conduzida,

como orienta Thiollent (2015, p. 21). Na pesquisa-a¢éo, devemos ter um papel ativo, um olhar
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de pesquisador e procurar equilibrar os problemas encontrados, tornando a maneira de ensinar
mais significante ao aluno. O autor afirma que “a pesquisa-acao exige uma relacéo direta entre
pesquisador e pessoas da situagdo investigada que seja do tipo participativo” (THIOLLENT,
2015, p. 22), ou seja, nossa relacdo de pesquisador (docente) com as pessoas pesquisadas
(alunos) exige que tenhamos uma ligagcdo direta com o problema a ser minimizado. Nesse
sentido, por trabalhar ha dez anos na escola e conhecer a comunidade em que os alunos estéo
inseridos foi crucial para a escolha dos textos e dos recursos metodologicos para a pesquisa.
Thiollent (2015, p. 2021) apresenta um resumo dos principais aspectos da pesquisa-a¢do

e afirma que ela é uma estratégia metodoldgica da pesquisa social, pois:

a) hd uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situagdo investigada;

b) desta interaco resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e
das solugdes a serem encaminhadas sob a forma de acdo concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela situagéo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-a¢ao consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situacdo observada;

e) h& durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acBes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acgéo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Nesta pesquisa, foram usadas técnicas e métodos para tratar da dimensao coletiva e
participativa desta investigacdo. A escolha desse tipo de pesquisa adequou-se totalmente a

nossa proposta de intervencdo pedagdgica com os alunos da 32 Etapa da EJA.

3.5 Questionario inicial: analise quantitativa

O questionario foi aplicado no primeiro semestre de 2018, durante a aula de Lingua
Portuguesa que estava sob a minha regéncia com o intuito de realizar um diagnéstico mais
especifico sobre o perfil dos alunos da 3* Etapa da EJA que participam do projeto de intervengao
pedagdbgica, relacionado a leitura de texto literario, sobretudo a leitura de fabula.

O principal critério utilizado para a escolha da turma justifica-se por sermos a professora
da disciplina Lingua portuguesa, o que possibilita ter conhecimento da realidade da escola e
dos alunos, foco desta pesquisa.

A turma da 3? etapa da EJA ¢ composta por 35 alunos matriculados, mas responderam
ao questiondrio apenas vinte € um (21) alunos porque seis (06) alunos faltaram a aula naquela
noite e quatro (04) abandonaram os estudos no segundo semestre. Lamentavelmente, a baixa

frequéncia dos alunos e a evasdo escolar foram dois grandes desafios para a realiza¢do desta
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pesquisa. O referido instrumento de afericdo contém em sua organizagdo sete perguntas das
quais quatro apresentam respostas livres e trés respostas diretas. As perguntas sao direcionadas
para se avaliar a experiéncia do aluno com a obra literaria e a leitura de fabulas, considerando
0 espago escolar como também em outros espacos sociais. A partir das respostas dos alunos,
buscamos, também, evidenciar se a escola desenvolvia uma politica de incentivo a leitura
literaria. Gostariamos de esclarecer que as perguntas direcionadas ao conhecimento ou
desconhecimento do aluno sobre o texto literario, em nenhum momento foram elaboradas com
finalidade impositiva ou para constranger o aluno. As perguntas possuem carater investigativo
a fim de se tragar um perfil dos alunos para melhor aplicacdo da metodologia. Passemos a

analise quantitativa das respostas dos alunos:

Pergunta 1: Vocé gosta de ler obras literdrias? (poesia, romance, conto, cronica, obra

dramatica, etc.). Caso sua resposta seja afirmativa, cite o nome da(s) obra(s) lida(s).

Grifico 1 - Analise das respostas da pergunta 1

N&o soube;
33%

Nao; 43%

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA

Nas respostas dos alunos, observou-se que a maioria demonstra ndo ter conhecimento
do que seja uma obra literaria. Dos 21 alunos que responderam ao questiondrio, cinco alunos
responderam afirmativamente, mas, quando lhes foram pedidos exemplos, trés citaram historias
em quadrinhos; os demais escreveram propaganda de jornal, livro de autoajuda e filme de terror,
demonstrando total desconhecimento sobre a pergunta. Apenas dois alunos citaram poesia,
romance ¢ lenda como géneros lidos, apesar disso, ndo souberam citar o nome das obras. Cinco

(05) alunos disseram nao gostar de ler e nove alunos ndo quiseram responder a pergunta. Esses
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nimeros demonstram a necessidade de uma mudancga na leitura de textos literarios, ja que, ao
que parece, “... o trabalho didatico acaba por interromper a cadeia que coloca frente a frente as
potencialidades do texto literario e as caréncias do leitor” (SILVA e ZILBERMAN, 1990, p.8).
As atividades de leitura, em sala de aula, sdo tomadas como objeto de atividades gramaticais
ou de interpretagado, preferencialmente escritas, mas nao unicamente de leitura. O texto literario,
geralmente, ¢ negligenciado na escola pelo carater pratico com que ¢ concebido no ensino da
lingua, pois a ele sdo incorporados contetidos e, em determinado momento da vida do aluno, ¢

usado apenas como objeto instrumento de avaliagdo. (ZILBERMAN, 1991, p. 112).

Pergunta 2: Quem iniciou vocé na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?

Grifico 2 - Analise das respostas da pergunta 2

Nao soube -~
responder; Mae; 29%

33%

Professor;
Irm3; 5% 33%

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA

Sete (07) alunos responderam que iniciaram a leitura literaria, na escola, por causa da
influéncia do professor. Outros sete (07) alunos tiveram os primeiros contatos com esse tipo de
texto na familia e os demais nao souberam responder. Dos alunos que experienciaram a leitura
literaria, seis (06) relataram que o fizeram ainda na infancia. Levando-se em consideragdo a
resposta anterior, ¢ notdrio que o desconhecimento sobre o que € uma obra literaria corroborou
para este resultado. Provavelmente, os alunos que nao souberam responder ndo sao proficientes
na leitura e os que responderam ter passado por essa experiéncia em casa referiram-se a textos

de modo geral.
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Pergunta 3: H4 alguém de sua familia que tenha o habito de ler obra literaria? (poesia, romance,

conto, cronica, obra dramatica, etc.). Que obra(s) literaria(s)?

Grafico 3 - Analise das respostas da pergunta 3

N&o soube
informar
32%

Ninguém
18%

Irmao
14%

Tio
5%

Sobrinho
4%

Fonte: Pesquisa com alunos da 3% Etapa da EJA

De acordo com as respostas anteriores, o resultado da pergunta ndo nos surpreendeu. A

maioria dos alunos ndo soube informar se algum membro da familia 1€ obras literarias.

Novamente, esse fato demonstra o desconhecimento do aluno sobre o que ¢ uma obra literaria.

Quatro (04) disseram que ninguém 1€ e trés (03) ndo lembram. Os que responderam

afirmativamente mencionaram que o membro da familia que mais 1€ ¢ a mae. Quanto aos

géneros lidos, os mais apontados foram o romance e o poema.

Pergunta 4: Existe biblioteca em sua escola?

Grafico 4 - Analise das respostas da pergunta 4

NAO; 5% __

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA
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Apenas um aluno respondeu ndo haver biblioteca na escola; os demais responderam
afirmativamente. Provavelmente, o aluno que respondeu negativamente nao foi aluno da escola
nos anos anteriores e, por isso desconhece o horario de funcionamento da biblioteca. Embora a
biblioteca escolar esteja em um local privilegiado da escola, ¢ mais usada pelos alunos dos
horarios diurno e vespertino para empréstimo de livros e pesquisa nos livros didaticos. A noite,
a biblioteca, geralmente, fica fechada por ndo ter um profissional lotado nesse horario. Assim,
os alunos no periodo noturno ndo tém acesso ao interior da biblioteca, a ndo ser que haja a

iniciativa de algum docente.

Pergunta S: Vocé participa de atividades de leitura na biblioteca da escola?

Grafico 5 - Analise das respostas da pergunta 5

NAO
RESPONDEU;
10%

NAO; 76%

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA

Dezesseis alunos disseram nunca ter participado de atividades na biblioteca, trés
responderam afirmativamente, mas explicaram que entram na biblioteca por iniciativa propria,
ja que chegam cedo a escola e passam o tempo lendo alguns livros e revistas. Dois alunos nao
responderam. Percebe-se que a escola necessita de um profissional lotado nesse espago, no
turno da noite e que possa desenvolver um projeto de incentivo a leitura. O profissional que
atua nesse espago nos turnos da manha e da tarde, ndo possui formagao especifica na area,
limitando o uso da biblioteca ao empréstimo de livros paradidaticos e como local de
armazenamento dos livros didaticos. Na obra, A Arte de ler, Michele Petit explana sobre a

importancia das bibliotecas como cerne da transmissdo cultural:
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Ali, podemos experimentar uma relagdo com os livros que nao se funda somente nas
perspectivas utilitaristas da instrug¢@o, ¢ nos abandonar a esses tempos de devaneio em
que ndo se deve prestar contas a ninguém, nos quais se forja o sujeito e que tanto
quanto os aprendizados, ajudam a crescer e a viver. A biblioteca ¢ particularmente
qualificada para dar lugar as varias facetas da leitura, a seu carater complexo, multiplo,
facilitando, a0 mesmo tempo as passagens a outras praticas, quando se trata de uma
mediateca. E ela oferece maior possibilidade de escolha e de empréstimo de obras do
que ¢ permitido em uma associacdo (PETIT, 2010, p. 273).

Pergunta 6: O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra

literaria com a turma?

Grifico 6 - Analise das respostas da pergunta 6

NAO
RESPONDEU;
14%

NAO; 33%

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA

Sobre a leitura de obras literarias realizadas pelo professor de Lingua Portuguesa, em
séries anteriores, onze (11), ou seja, 53% responderam afirmativamente. Esse dado causou certa
surpresa porque contrapde algumas respostas anteriores sobre o gosto pela leitura, ja que dos
vinte e um alunos entrevistados, cinco alunos disseram ndo gostar de ler e nove alunos nao
quiseram responder a pergunta. No contato com os alunos, observamos que a maior parte dos
alunos sente desconforto quando o assunto ¢ leitura. Considerando-se que dois alunos da turma

ndo possuem autonomia para a leitura e cinco leem com dificuldade, as respostas sdo plausiveis.
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Outros seis (6) alunos responderam de forma negativa a pergunta e quatro (4) ndo souberam
responder. Esses dados confirmam que a leitura de obras literarias na escola ndo ¢ uma pratica
cotidiana dos professores de Lingua Portuguesa e que os alunos, provavelmente, ndo se
lembram das atividades relacionadas a leitura por esta acontecer de maneira automatica e

artificial.

Pergunta 7: Vocé ja leu ou costuma ler Fabula?

Grafico 7 - Analise das respostas da pergunta 7

Fonte: Pesquisa com alunos da 32 Etapa da EJA

Sobre a leitura de fabula, de modo geral, a turma demonstrou desconhecer essa espécie
de narrativa. Dos sete (07) alunos que responderam afirmativamente, a aluna A 35 citou como
exemplo o conto de fadas A bela adormecida; os alunos A5, A16 ¢ A42 ndo lembram o nome e
trés alunos citaram o nome das fabulas, demonstrando conhecer as obras. Do universo de alunos
entrevistados, quatorze (14) alunos afirmaram nunca terem lido essa espécie de género
narrativo, 0 que nos causou surpresa, porque sao textos muito presentes nos livros didaticos das
séries do Ensino Fundamental menor. Esses dados nos levam a inferir que a frequéncia de leitura
realizada nas séries anteriores ndo foi suficientemente significativa para esses alunos. Por outro
lado, como boa parte dos alunos ficaram algum tempo sem estudar, provavelmente ndo tiveram

experiéncias individuais nem sociais de leitura com essa espécie de narrativa.
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Pergunta 8: Vocé 1€ ou leu poesia de cordel?

Grafico 8 - Andlise das respostas da pergunta 8

01 aluno Sim
28%

20 alunos Nao
72%

Fonte: Pesquisa com alunos da 3% Etapa da EJA

Partindo das respostas dos alunos sobre o conhecimento a respeito da poesia de cordel

e da frequencia de leitura desse tipo de poema, apenas uma aluna disse ter lido um cordel em

sala de aula como atividade escolar de compreensdo e interpretacdo. Porém, relatou ndo ter

173 ’ ~ . . , . .,

gostado do texto porque achou-o “chato” e por ndo conseguir compreender a histdria, ja que o

tempo destinado a essa atividade foi breve e os alunos precisavam responder rapidamente. A

fala da aluna representa o que tem-se feito com os textos, de modo geral, na escola. Obviamente

¢ necessaria a diretividade de todo e qualquer processo pedagogico e a figura do professor ¢

crucial para isso. A grande questdo é, segundo Ezequiel Theodoro da Silva, em seu texto
Descomplicando a Literatura:

“E exatamente ai que a nau da literatura, nos oceanos escolares, fica desviada da sua

verdadeira destinagdo. Em termos de procedimento e de efeito de leitura da literatura,

¢ impossivel subtituir o prazer dionisiaco pela ordem apolinea: fantasia pré-

configurada num objetivo escolar e cobrada numa avaliagdo deixa de ser fantasia...
(SILVA, 1990, p. 54)

4 AFORMACAO DO LEITOR A PARTIR DA LEITURA DE FABULAS E CORDEIS,
EM SALA DE AULA

A partir do resultado dos questionarios aplicados aos alunos, que fazem parte do
universo desta pesquisa de mestrado, pudemos identificar que grande parte tem pouca ou
nenhuma experiéncia com obras literarias. Esse resultado é desanimador, considerando-se que
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séo alunos da 3?2 etapa do Ensino Fundamental que, devido ao tempo de escolaridade, deveriam
ter algum conhecimento sobre fabulas e cordéis por serem narrativas bastante utilizadas no
Ensino Fundamental e por estarem presentes nos manuais. Em contrapartida, as historias
envolvendo o imaginario popular fazem no cotidiano desses alunos pelas suas historias de vida,
ja que boa parte € oriunda de cidades do interior. Outro motivo deve-se a localizacdo da escola,
situada em um bairro afastado do centro, onde as pessoas mantém uma relagdo mais proxima

com os vizinhos; um local cujas noticias e acontecimentos passam de boca em boca.

4.1 A espécie narrativa fabula: alguns pressupostos tedricos

A génese da fabula esta inegavelmente relacionada a oralidade, por isso, impulsionada
e mantida pela tradicdo. Sobre a origem da fabula, Goés (2005) explica que o surgimento das

fabulas aconteceu em tempos primevos e envolve ragas, etnias e culturas diferenciadas.

A fébula vem de uma época em que o equilibrio entre 0 homem e a realidade, se ndo
era maior, acontecia pelo menos em relagdo menos autoritaria, mais harménica e mais
humilde. O homem ndo se considerava superior e dono da natureza e do planeta Terra.
Antes, os reverenciava. A transferéncia simbolica que aconteceu na fabula nasceu, nos
povos aborigenes, da necessidade de explicar a origem dos seres, de comunicar 0 seu
viver... (GOES 2005, p 36)

A palavra fabula recebeu varias definicdes desde sua origem. Um aspecto importante é
que a simplicidade dessa narrativa lhe credita resistir a0 tempo e permanecer viva tanto na
cultura oriental quanto na ocidental. As historias curtas, contendo ac¢Ges, linguagem simples,
simbolica e criticidade ou mesmo aconselhamento em relacdo a determinados comportamentos
humanos sdo tracos caracteristicos desses textos. Outra peculiaridade sdo 0s personagens,
representados por animais ou objetos e a presenca de uma moral cuja presenca se da ap6s o
desfecho da historia, enfatizando o sentido do que foi narrado. Apresentamos aqui alguns
conceitos dessa espécie de género narrativo que nos permitem compreender sua permanéncia e
relevancia para no espaco escolar por propiciar o desenvolvimento da oralidade.

A partir de uma profunda pesquisa sobre 0 conceito da palavra fabula, Goés (2005)

apresenta a seguinte sintese:

Os verbetes, de modo geral, definem a fabula como rumor, pequena fabula, ficcéo
falsa, narrativa para mostrar o poder da palavra, narrativa que pretende exprimir uma
verdade geral, narrativa em verso ou prosa destinada a ilustrar uma verdade moral,
estéria associada com o folclore, personificacdo de animais ou seres inanimados; ao
longo da historia, tanto pode a fabula significar mito, estoria fabulosa, quanto
narrativa com determinada estrutura que objetiva um exemplo ou ensinamento.
(GOES, 2005, p 45)



73

Dezotti, apud Goés, no capitulo 4 palavra “‘fabula’ apresenta o conceito de fabula que

ratifica a afirmacéao acima:

A fabula é um ato de fala que se realiza por meio de uma narrativa. Logo, ela constitui
um modo poético de construcdo discursiva, em que 0 narrar passa a ser meio de
expressdo do dizer. Na fabula, o narrar esta a servico dos mais variados atos de fala:
demonstrar, censurar, recomendar, aconselhar, exortar, etc. Essa caracteristica formal,
muito simples, alias, pode ser uma explicacéo para a popularidade e a resisténcia desse
género através dos tempos. E que a maleabilidade de sua forma Ihe permite incorporar
novos repertérios de narrativas e ajustar-se a expressao de visdes de mundo de
diferentes épocas. (DEZOTTI, apud GOES, 2005, p 45)

Outra estudiosa que também conceitua fabula é Nelly Novaes Coelho, explicando sobre

sua origem na cultura ocidental, conforme veremos a seguir:

Fébulas sdo historias curtas que relatam situagdes do cotidiano frequentemente através
de animais com caracteristicas humanas e transmitem, em linguagem simples,
mensagens com conselhos, apresentando sempre no final uma “moral da historia”.
Inicialmente as fabulas eram produzidas para adultos com o objetivo de aconselha-los
e distrai-los. Era também utilizada para alertar sobre algo que poderia acontecer na
vida real, para transmitir um ensinamento, para fazer uma critica uma ironia, etc.
Nascida no Oriente, a fabula vai ter uma nova roupagem no Ocidente pelo grego
Esopo (séc. VI A.C.) e somente um séc. mais tarde pelo escravo Fedro que é
aperfeicoada estilisticamente. J4 no seéc. XVI foi descoberta e reinventada por
Leonardo da Vinci (mas sem grande repercussao fora da Italia e ignorada até pouco
tempo) (COELHO, 2000, p 165).

As fabulas eram muito apreciadas pelos gregos, na Antiguidade. Segundo Dezotti, apud
Goés (2005, p.29), o interesse por essa narrativa consistia em suas possibilidades ludicas e a
falta de moral que impulsionava os ouvintes a construcdo do sentido do texto a partir dos

indicios textuais.

Alids, ndo é a toa que os antigos gregos, muito antes de nomearem a fabula de mythos,
denominaram-na ainos, um cognato de ainigma (“palavra velada™), o que deixa a
entrever a sua condi¢do alegérica, cujo sentido se capta a partir de um esforco
interpretativo. Lembre-se que a propria fabula esopica chegou a ser nomeada, na
Antiguidade, “Aisopeion ainigma” (enigma esépico) (DEZOTTI, apud GOES, 2005,
pp. 29-30).
Em relacdo as fabulas esopicas, Goés (2004, p. 82) atribui-Ihes carater axioldgico devido
aos ensinamentos e virtudes a ela conferidos, além de importantes elementos como a satira e a
critica. Nao se sabe, ao certo, quando as fabulas passaram a conter “... promitios e epimitios
(prefixos indicadores do inicio e do fim da fabula, que nela comparecem através de formas
introdutorias ou da sentenca final ou moralidade), tendo sua extensdo bastante ampliada”.
No seculo XVII, a fabula é incorporada definitivamente a literatura ocidental a partir da

reinvencdo de La Fontaine. Em sua coleténea das Fabulas (Fables choisies mises em vers), de
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1668, obtém um extraordinario sucesso, chegando publicar seis edi¢bes em dois anos. No
prefacio de sua obra faz referéncia a fabula como apélogo e afirma que ele é formado de duas
partes: o corpo é a fabula, ou seja, a narrativa; e uma alma, a moralidade. Para esse autor o
apologo é a espécie de sua matéria literaria, a fabula é a historia narrada e a moralidade é o
significado simbdlico presente na histdria. La Fontaine € um defensor da adequacéo das fabulas
para a formac&o das criancas por ser um texto didatico,

A partir do seculo X1X, com o conhecimento da cultura indiana, houve muitas pesquisas
a fim de descobrir a origem das fabulas. As opinides dos estudiosos dividiam-se entre a Grécia
e a India. Entretanto, somente com a decifragio da escrita cuneiforme, no século XX, textos
sumerianos, do século XVIII a.C. que apresentavam narrativas com animais
antropormorfizadas, idénticas as fabulas gregas e indianas tornaram-se, conhecidas. A partir
desse fato, segundo Dezotti (2018, p. 23) “a fabula grega nem era autdctone nem originaria da
india, e essas duas vertentes derivariam de uma mesma fonte comum néo ariana”. Portanto, a

fabula pode ser concebida como um modo universal de construcédo discursiva.

4.2 Literatura de Cordel: alguns pressupostos tedricos

A “literatura de cordel” é uma expressao literaria popular caracteristica do interior do
Nordeste, abrangendo os estados de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Cearad. No
Brasil, o cordel caracteriza-se essencialmente por conter estrutura narrativa, composicdo em
versos, construida de acordo com um vasto repertorio de formas poéticas fixas que delimitam
a quantidade de silabas poéticas e de versos, bem como a disposicdo das rimas na estrofe. Para
uma abordagem mais precisa sobre sua origem e relevancia, tomaremos como principal
referéncia os estudos da professora e pesquisadora Marcia Abreu (1999) em cuja obra faz uma
analise comparada entre a literatura de cordel de Portugal e os folhetos nordestinos, bem como
analisa as historias narradas pelos folhetos a partir de sua diversidade tematica.

E importante destacar que o cordel, sendo manifestacdo da literatura popular, origina-se
na oralidade. Em sua obra Introducéo a poesia oral, Zumthor (1997), um dos grandes defensores
da oralidade comenta:

Ninguém sonharia em negar a importancia que desempenharam na histéria da
humanidade as tradi¢des orais. As civilizages arcaicas e muitas culturas das
margens ainda hoje se mantém, gracas a elas. E ainda é mais dificil pensa-las
em termos ndo histéricos, e especialmente nos convencer de que nossa propria

cultura delas se impregna, ndo podendo subsistir sem elas. (ZUMTHOR, p.
10, 1997)
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A partir do trabalho com o cordel em sala de aula foi possivel dirimir alguns
posicionamentos preconceituosos eruditos com relacdo a poesia de expressao popular. Sabe-se
que a critica literaria, fundamentada em modelos e critérios da tradicdo escrita, ratifica a
superioridade da literatura de base escrita e ndo valoriza os procedimentos caracteristicos do
texto de base oral. Entretanto, a partir da década de 1970, teéricos no exterior € no Brasil,
voltam-se ao estudo do cordel e de outras manifestagcdes artisticas sob o viés da oralidade.
Assim:

Em razéo de um antigo preconceito em nossos espiritos e que performa nossos gostos,
todos os produtos das artes da linguagem se identificam com uma escrita, donde a
dificuldade que encontramos em reconhecer a validade do que ndo o é. (...) As
especulaces criticas dos anos sessenta e setenta sobre a natureza e fun-cionamento
do “texto”’deixaram de contribuir para clarear por este lado o horizonte e ainda o

embrumaram mais recuperando, travestida ao nosso habito mental, a antiga tendéncia
de sacralizar a letra. (ZUMTHOR, 1997, p. 11)

Na literatura de folhetos nordestina, como foram denominados 0s primeiros cordéis, as
marcas da oralidade se asseguram e a forca da voz se faz indelével. Esse tipo de folheto é
marcado por seu forte acento oral, o ritmo, a rima, a musicalidade e as repeti¢cbes. Sobre a
importancia que a voz exerce como caminhos da linguagem, Zumthor (1997, p.13) afirma que
“A voz se diz enquanto diz; em si ela € pura exigéncia. Seu uso oferece prazer, alegria de
emanacao que, sem cessar, a voz aspira reatualizar no fluxo linguistico que ela manifesta e que,
por sua vez a parasita”.

A sugestdo de emocgOes que a voz provoca nao é exclusividade da poesia de cordel
nordestina. De acordo com Marcia Abreu:

As apresentacdes orais de narrativas, poemas, charadas, disputas ndo sao peculiares
ao Nordeste brasileiro. Todos os povos as conhecem, principalmente aguelas nas quais
a cultura escrita ndo é dominante. Indios, negros e portugueses contavam historias e
faziam jogos verbais oralmente, ndo sendo, portanto de se estranhar que essa pratica

tenha se difundido por todo o Brasil, assumindo, entretanto, formas especificas em
cada regido. (ABREU 1997, p 73)

Como visto anteriormente, a formacdo da poética nordestina possui um caréter
fortemente oral presente em sua producdo tanto nos aspectos relativos & composi¢cdo como
também a transmissdo. Isso pode ser observado muito antes que a impressdo dos textos
ocorresse. Segundo Abreu (1999 p. 73-74), embora ndo haja muitos registros da pratica da

poesia oral realizada a partir de espetaculos de apresentagcdes de poemas e desafios® nos

5 E uma disputa entre cantadores que procuram enaltecer suas qualidades e aumentar o defeito dos parceiros, num

embate ferrenho que se encerra em aplausos dos presentes, de vez que tudo ndo passou de uma cantoria.
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primeiros séculos da histdria do Brasil, algumas pesquisas que consideraram o levantamento de
folhetos e a entrevista de antigos poetas, ratificaram o inicio da literatura de folhetos no espago
da oralidade.

Ainda em relacdo as origens do cordel, no Brasil, ha algumas consideracdes a fazer,
desmistificando que o cordel nordestino tenha sido criado a partir dos cordéis portugueses.
Provavelmente a falta de estudos sistematicos sobre o0 assunto e anélises comparativas entre as
duas producdes tenham propiciado tal hipotese. A pesquisadora Marcia Abreu (1999, p. 69-70)
esclarece que é possivel que a criacdo da literatura de cordel portuguesa tenha por base

caracteristicas das poéticas orais, contudo:

Isso ndo quer dizer que a literatura de cordel portuguesa seja uma literatura oral. Pelo
contrério, ela é fruto da imprensa e de um projeto editorial. Se ha semelhangas entre
narrativas orais e o cordel lusitano isto se da, provavelmente, a imagem que 0s
editores, autores e adaptadores faziam das competéncias e leitura de seu publico,
levando-os a optar por enredos e formas narrativas acessiveis a ampla gama de
leitores, visando atingir mesmo aqueles com habilidades de leitura bastante
incipientes. (ABREU, 1999, p. 70)

Outro dado importante € que, em Portugal, os cordéis eram livros impressos em papel
simples e eram vendidos em lugares publicos como feiras, pracas e mercados. Ainda segundo
a autora, a literatura portuguesa ““(...) abarca autos, pequenas novelas, farsas, contos
fantasticos, moralizantes, histdrias, pecas teatrais, hagiografias, satiras, noticias... além de
poder ser escrita em verso ou sob a forma de teto teatral” (ABREU, 1999, P. 21).

E necessario esclarecer que o termo “literatura de cordel” é usado para nomear as
producdes portuguesas e nordestinas, na atualidade. No inicio da producdo, autores e

consumidores nordestinos usavam a terminologia “literatura de folhetos” ou “folhetos” para

designar esse tipo de texto. De acordo com Marcia Abreu:

A expressdo “literatura de cordel nordestina” passa a ser empregada pelos estudiosos
a partir da década de 1970, importando o termo portugués que, 14 sim, é empregado
popularmente. Na mesma época, influenciados pelo contato com os criticos, 0s poetas
populares comegam a utilizar tal denominacdo. (ABREU, 1999, pp. 17-18).

Reiterando as diferencas estabelecidas sobre a literatura de cordel e sua expressdo de
cultura nas letras do nosso pais, apresentamos o0s versos do cordelista Rodolfo Coelho

Cavalcante®:

(Dicionario Brasileiro de Literatura de Cordel (2013, p. 48)

® Importante artista de cordel. Nasceu em Alagoas (1919) e faleceu em Salvador (1986). Além de importante obra,
destacou-se pela sua militancia em favor dos poetas populares. Promoveu em 1950 o 1° Congresso Nacional de
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Cordel quer dizer Barbante
Ou sendo mesmo Cordéo
Mas Cordel-Literatura

E a real expresséo

Como fonte de Cultura

Ou melhor: poesia pura

Dos Poetas do sertdo

Na Franga, também Espanha
Era nas bancas vendida.

Que fosse em prosa ou em Verso
Por ser a mais preferida,

Com o seu preco popular
Poderia se encontrar

Na esquina da avenida

No Brasil € diferente

O cordel-literatura

Tem que ser todo rimado
Com sua propria estrutura
Versificado em sextilhas
Ou sendo em setilhas

Com a métrica mais pura.

Estima-se que os primeiros folhetos de cordel coletados no Brasil datam de 1890, mas
é quase certo que as manifestacfes do cordel ja se facam presentes na metade do século XIX.
Leandro Gomes de Barros’ (1865-1918) ¢ considerado o primeiro cordelista de que se tem
noticia. Foi responsavel pela criagdo, publicacdo e venda dos seus cordeéis. Foi nesse periodo

que se estabeleceram as regras de composi¢cdo e comercializagdo das obras como também da

Trovadores e Violeiros. Fundou alguns periddicos, ABCs e obras como A origem da literatura de cordel e sua
expressdo nas letras de nosso pais. MARINHO, Ana Cristina, PINHEIRO, Helder (2012, p. 151-152).

7 Poeta reconhecido como o nome de maior expressdo na literatura de folhetos. Nasceu na cidade de Pombal, na
Paraiba, em 1865, e faleceu em Recife, em 1918. Abordou tematicas diversas, destacando-se pelo carater satirico
que conferiu a muitos de seus poemas. Sua obra influenciou escritores como Ariano Suassuna, em sua obra mais
importante, O auto da compadecida. Calcula-se que tenha deixado mais de 600 folhetos.
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constituicdo de um publico leitor (MARINHO, PINHEIRO, 2012, p. 20). A formacdo do
publico do cordel no Nordeste esta ligada ao nascimento das feiras de agricultores. A falta de
um uso sistematico de meios de comunicacdo impressos deu forca a uma tradicdo de
comunicacdo oral, e durante muito tempo foram os cordelistas que forneceram informacao e
divertimento para a populagdo do meio rural nordestino.

Outro elemento importante sobre a designagao “literatura de cordel” reside no fato de
que os folhetos oriundos de Portugal, no século XVII, eram expostos para a venda em cordas.
Essa nomenclatura era pouco conhecida no Brasil até a década de 60, mesmo pelos proprios
poetas populares. Com o passar do tempo, a expressdo foi se disseminando até dar origem as
palavras “cordelista”, “cordelesco”, cordelmania, por exemplo.

Ressalta-se que os primeiros escritores de folhetos sdo homens oriundos do campo que
buscam, nas cidades, a esperanca por prosperidade e dignidade a partir de sua arte. As
lembrancas dos contos e historias vivas em sua memdria afetiva, as cangdes dos violeiros e
repentistas que viajavam pelas fazendas divertindo as pessoas e desafiando outros cantadores
constituem um material propicio para a producéo escrita.

Em relacdo aos folhetos nordestinos, observa-se que desde o0s seus primoérdios, é uma
criacdo impressa que obedece a uma estrutura métrica regular. As redondilhas maiores e as
sextilhas sdo muito utilizadas pela literatura de folhetos e lhe conferem fluidez na leitura dos
versos. Os versos decassilabos, por sua vez, aparecem em menor nimero. O cordelista precisa
seguir os moldes que atribuem forma e harmonia para que sua obra seja bem metrificada,
ritmada e rimada. Sobre isso, Marcia Abreu (1993) esclarece em sua tese O estudo do cordel
portugués / folhetos nordestinos: Confrontos:

Aqui, os folhetos possuem uma forma fixa e especifica, predominantemente sextilhas
com verso septassilabos e esquema de rima ABCBDB, ocorrendo também, mas com
menor frequéncia estrofes de sete versos setessilabicos com rimas ABBAACCDDC.
E possivel encontrar folhetos escritos em décimas decassilabicas com rimas em
ABBAACCDDC. Esta definicdo formal néo existe no cordel portugués que pode ser

escrito em prosa, em versos - com rimas e métricas bastante variaveis — ou sob a forma
de peca de teatro. (ABREU, 1993, p 3-4)

Ainda passeando sobre o universo que compde a literatura de folhetos nordestina,
encontramos a importante contribuicio de Rodolfo Cavalcante® (apud. ABREU, 1999, p 112)
que ao tratar sobre “estrutura oficial da literatura de cordel” apresenta a existéncia de um padréo
especifico que credencia uma obra ser ou ndo literatura de cordel, em que o critério de exclusdo

restringe-se a forma.

8 Poeta popular entrevistado pela estudiosa Marcia Abreu, em 1989.



79

Segundo a autora, a questdo formal abarca, além do padrdo estrofico, os recursos

linguisticos e a sele¢éo vocabular:

A selecdo vocabular deve estar intimamente ligada a facil compreenséo, ou seja, a
sonoridade deve submeter-se ao sentido. A escolha lexical é particularmente
importante na constituicdo das rimas, (...) deve haver uma relacdo de necessidade entre
as palavras empregadas. Elas devem referir-se a um mesmo assunto, devem manter-
se dentro de um mesmo tema (ABREU, 1999, p 112).

As especificidades apresentadas por essas composi¢cdes impressas conferem-lhes um
importante papel nas aulas de literatura em varios aspectos. O universo tematico explorado
pelos folhetos possibilita a reflexdo do leitor sobre a construgédo de sua identidade. A sonoridade
¢ um elemento importante para o processo de compreensdo e memorizacdo dos folhetos por

facilitarem-lhe a identificacdo temaética.

4.3 A sele¢do das obras: o corpus literario

A escolha de fabulas e cordéis para iniciar o trabalho com a turma de 32 Etapa,
modalidade EJA, foi motivada, principalmente por essas narrativas terem raizes na cultura oral,
apresentarem historias curtas, relatarem situagdes do cotidiano, utilizando uma linguagem
simples. Com grande preocupacdo, identificamos que metade dos alunos da turma apresentava
dificuldades na leitura, sendo que dois ndo sabiam ler e uma aluna era deficiente visual. A partir
desse levantamento foi necessario definir os textos, procedimentos metodoldgicos que
resultassem em conhecimentos seguros, bem como estratégias adequadas para a formacéao
leitora desses alunos.

Para o trabalho de leitura literaria com os alunos foram utilizadas duas tradicionais
fabulas de Esopo: A Cigarra e as Formigas e o Ledo e o Rato. Inicialmente foi apresentada a
fabula A Cigarra e as Formigas, de Esopo e a mesma fabula revisitada por La Fontaine e a
versdo contemporanea “Sem Barra”, do escritor brasileiro José Paulo Paes. A segunda
experiéncia de leitura foi realizada com a fabula O Ledo e o Rato também em duas versdes; a
tradicional, de Esopo e a escrita em versos, por Jean de La Fontaine.

Para ampliar a experiéncia de leitura dos alunos, ainda nos caminhos da oralidade,
optamos pelas narrativas de cordéis como possibilidade de apreender-Ihes os sentidos para uma
melhor compreensao em seu contexto, considerando critérios estéticos peculiares, para perceber
sua dimensao universal. Elencamos as seguintes histérias: Afro-Brasil em Cordel, de Nezile

Alencar e “O cavalo e o javali”, de Silvério José.
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4.3.1 Consideracdes sobre as fabulas “A cigarra e as formigas”, “A Cigarra e a Formiga”

e 0 poema “Sem Barra”

As fabulas sdo pequenas narrativas, de natureza simbolica de uma situacdo vivida por
animais com caracteristicas propriamente humanas cujos defeitos ou virtudes sdo
veementemente criticados e tem por objetivo a transmissdo de valor moral, de acordo com
Coelho (1991, pp 146-147). Especificamente, na fabula A cigarra e as formigas, de Esopo,
assim como em outras fabulas de sua autoria, o0 texto € escrito em prosa. Sobre isso, esclarece
Dezotti:

“A fébula ¢, por natureza, um género prosaico, originario da fala cotidiana (...) é
interessante notar que a constituicdo da fabula como género autbnomo comeca a

ocorrer exatamente com o advento, entre os gregos, da prosa como expressdo literaria
durante o século VI a. C. (DEZOTTI, 2018, p. 30).

Indubitavelmente, Esopo contribuiu grandemente para o repertério da fabula grega por
divulgar suas historias em territorio grego. Em sua coletanea de fabulas, os animais ndo séo
meramente animais falantes, pelo contrario, segundo Dezotti (2018, p. 30), “qualquer ser podia
tornar-se personagem: ao lado dos animais encontramos deuses, herdis, homens, plantas,
objetos, diferentes partes de um mesmo corpo ¢ até entidades abstratas”.

A ideia de ensinar por meio de histdrias agradaveis e interessantes existe desde muitos
séculos A fabula A cigarra e as formigas, assim como as demais atribuidas a Esopo, possui uma
preocupacdo pedagdgica e uma intencdo moralista bastante nitidas. Essa classificacdo é
ratificada pela apresentacdo de um modelo de comportamento a ser seguido, no caso, o da
formiga. Outras caracteristicas incontestes sdo o exemplo e o maniqueismo por trds das
qualidades das formigas e vicios da cigarra. Portanto, o objetivo da referida fabula é passar uma
sentenca aqueles que ndo obedecem a determinado padrdo moral, neste caso, a cigarra.

A fabula inicia-se no meio da acdo, j& com a cigarra em situacdo de penuria, pedido
alimento as formigas que, imediatamente, questionam o porqué de sua condicdo para em
seguida nega-lo, mesmo depois da argumentacdo da cigarra. No didlogo existente entre as
personagens, observa-se o tom de ironia e sarcasmo na ultima fala das formigas: “Mas se vocé
flauteava no verdo, dance no inverno!”. A historia é contada por um narrador extratexto, a voz
que relata os acontecidos.

A historia é estruturada em dois paragrafos. No primeiro ha o enredo em si em que se
confrontam trabalho x 6cio, preguica x afd. Um aspecto importante é que os valores vdo sendo

apresentados implicitamente pela narrativa que funciona como elemento de argumentagédo. A
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forca do enredo esta nas a¢des dos personagens que representam a simbologia dada pela cultura
do grupo social. No segundo, temos a moralidade da fabula cujo comentério é explicado pelo
préprio autor que apresenta uma conclusao dos valores concebidos pelo auditorio.

Na releitura de Jean de La Fontaine, o titulo da fabula € A Cigarra e a Formiga difere
do texto de Esopo por utilizar nomes comuns algados & condicao de nomes préprios. Aliés, essa
€ uma caracteristica de suas fabulas responsavel por imprimir as personagens um traco de
individualidade. Outro aspecto importante é que essa fabula é uma narrativa escrita em versos
em que a sonoridade e o ritmo sdo evidenciados. O narrador conta os fatos com o concurso do
discurso direto. Por meio desses elementos, as seguintes categorias de um texto narrativo se
revelam: orientacéo (as duas estrofes iniciais), trama (o conflito, a resolucéo dada pela formiga,
o resultado que é a consequéncia sofrida pela cigarra) e conclusdo. Alegoricamente, a formiga
representa as virtudes do trabalho e da responsabilidade; a cigarra, ao contrario, simboliza o
descompromisso e a irresponsabilidade. A fabula exemplifica, portanto, comportamentos
humanos e prega valores sociais. Por Gltimo, observamos certa dose de ironia na fala da
formiga: “Oh! Bravo!” e “Cantavas? Pois danca agora!”.

O poema “Sem barra” faz parte do livro Os Bicho, de José Paulo Paes. Sua leitura
permite revisitar a classica fabula de La Fontaine e rever em que aspectos o trabalho da Formiga
é enaltecido e, consequentemente premiado com alimento e abrigo. Na mesma proporcéo,
concebe o canto da cigarra como primordial e como elemento que integraliza o trabalho da
formiga. O poema é construido, totalmente, em defesa da cigarra, demonstrando que o canto é
arte, criacdo importante para os homens; afinal cantar é uma atividade digna e necessaria em
nossa sociedade.

Em relacdo a forma, o poema homenageia as fabulas classicas por apresentar linguagem
culta, com presenca de rimas e composi¢ao simétrica das estrofes, embora o titulo do poema
“Sem barra” seja uma expressao coloquial, atribui um efeito de leveza e descontracéo a historia.
Assim, o classico e o contemporaneo coexistem, sem detrimentos. Outro aspecto interessante
estd na estrutura sintatica de alguns elementos. No distico central, “A formiga ¢ so trabalho./A
cigarra ¢ sO cantiga.” o verbo “é¢” aponta a imagem cristalizada no imaginario coletivo,
registrando o pensamento proprio do senso comum. Contrapondo-se a essa ideia, 0 uso da
conjuncao “mas”, na ultima estrofe, anuncia o ponto de vista contemporaneo que diverge do
classico. Canto e trabalho ndo sdo atividades excludentes, mas complementares. O poema
sugere que a multiplicidade de opg¢des para as atividades humanas corresponde a diversidade

de inteligéncias e habilidades que as pessoas podem apresentar.
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4.3.2 Consideracdes sobre as fabulas “O ledo e o rato agradecido” e “O Le&o e 0 Rato”

A fabula O Le&o e o Rato, na releitura de La Fontaine hd uma retomada da fabula “O
ledo e o rato agradecido”, de Esopo, com enfoque tradicional, permanecendo, além da
linguagem culta, a mesma moral da histéria: a sorte pode mudar e um dia podemos precisar de
guem menos esperamos.

Nas fabulas, a representacdo do ledo (poder, forca, arrogancia e opresséo) opde-se a do
rato (razdo, fragilidade, humildade e submissdo). Esta marca esta explicita, mesmo na versao
de Esopo em que o nome das personagens e grafado com inicial mindscula. Outro aspecto
relevante em relacdo as fabulas em questdo é que os valores vdo sendo apresentados
implicitamente pela narrativa, que funciona como argumentacdo. No caso, a atitude do rato, ao
salvar o ledo, simbolicamente, representa o triunfo da gentileza, da racionalidade sobre a
arrogancia e a irracionalidade. Os papéis invertem-se. O mais forte e poderoso vira uma presa
facil e é salvo pelo, aparentemente mais fraco e humilde. O improvavel acontece. Vejamos 0s
fragmentos das duas fabulas: “Nessa ocasido o rato ,quando ouviu seus gemidos, foi 4 e roeu a
corda.” ¢ “Entdo, o rato acudiu/E comecou a roer/A rede pds-se a ceder/E logo o ledo fugiu!”.

Como todas as fabulas de tradicdo esopica, “O ledo e o rato agradecido” apresenta a na
exposi¢do breve e objetiva. O nucleo temético desenvolve a necessidade da ponderacéo e da
sabedoria. La Fontaine, grande apologista da utilidade moral da fabula, imprime ao enredo um
carater didatico-pedagdgico. Em suma, esse tipo de texto é utilizado para disseminar valores
essenciais as relacdes sociais, abordando conflitos da vida dos seres humanos em sociedade, de

maneira lddica.

4.3.3 Consideracdes sobre o cordel “A descoberta do cavalo”

O poder de renovagdo e o dinamismo da cultura em recriar temas importantes é uma das
principais caracteristicas da literatura de cordel. “A descoberta do cavalo” ¢ um cordel escrito
por Severino José, baseado na fabula “O cavalo e o Javali”, de Fedro, importante fabulista que
viveu no século | e foi o introdutor da fabula em Roma.

O cordel “O cavalo e o javali” esta organizado em quatro estrofes, sendo a primeira uma
quadra, com esquema de rimas ABCA e as outras trés estrofes, sextilhas (estrofes com seis
versos), com esquema ABCBDB, ou seja, o cordel traz rimas no 2°, 4° e 6° versos, mantendo-

se 0 mesmo tipo de rima, métrica e construcdo geral dos versos na estrofe. Esse modelo foi
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muito cultivado pelos poetas na peleja, um dos géneros do folheto, pela proximidade com a
oralidade (MARINHO, PINHEIRO, 2012, p.26).

O cordelista faz a releitura da histéria de Fedro, imprimindo-lhe dupla finalidade:
entreter (risum mouere) e aconselhar (prudenti unitam consilio monere). Embora seja uma
historia envolvendo animais como personagens, adequa-se perfeitamente ao gosto do publico
adulto por apresentar desavencas, inveja, impulsividade, marcas comuns a vida humana e que
sdo projetadas, principalmente na figura do cavalo.

O referido cordel pode ser dividido em duas partes. A primeira estrofe apresenta a
sintese da historia: a escolha equivocada de um aliado pode trazer graves consequéncias a vida
das pessoas. As demais estrofes narram a discordia entre os personagens principais: o cavalo e
0 javali. A historia gira em torno da inquietacdo de um cavalo selvagem ao ver um javali
bebendo 4gua no mesmo riacho em que costumava matar a sede. Por ndo ter coragem suficiente
para enfrenta-lo, recorreu ao homem para matar o javali. Ao permitir ser montado, o cavalo

acabou sob o julgo do homem, perdendo totalmente sua liberdade.

4.3.4 Consideracdes sobre a obra Afro-Brasil em Cordel

O livro Afro-Brasil em Cordel foi publicado pela primeira vez em 2007. A obra da
escritora e historiadora cearense Nezite Alencar € toda escrita em literatura de cordel e traz
pertinentes informacdes sobre a historia da Africa e dos negros no Brasil de forma clara e
poética.

O contetdo nos remete sobre alguns aspectos relevantes sobre o Continente Africano
por ser considerado “O ber¢o da humanidade” e sobre a visdo colonialista, errGnea e estreita.
Com um tom critico e certeiro, Nezite fala sobre o preconceito que existe em relacdo ao
continente africano, enfatizando que é uma histdria que precisa ser recontada. Principalmente,
tirando a visdo de que o europeu foi o responsavel pelo desenvolvimento desse continente.

Assim inicia-se 0 poema:

““ _ 0 que sabemos da Africa?"”
boa pergunta foi feita

porgue a nossa Visao

sobre a Africa é muito estreita
ou melhor, manipulada,
distorcida e deformada,

mas até agora ‘aceita’.
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O tréfico de escravos e o sofrimento que acontecia nos navios negreiros sdo abordados
pela autora. Ao ler os versos, o pensamento ¢ de revolta e reflexdo: “... num pordo
comprimidos/Vinham entre ais e gemidos/escravos em multidao”. Sera que a sociedade de hoje
ainda nao insiste em querer nos deixar nos pordes?

Sobre a escravidao no Brasil, Nezite discute a coisificagdo do negro e propde que o dia
13 de maio seja rediscutido por ndo representar a realidade no negro naquele momento historico.
Naturalmente, ndo deixa de citar Zumbi dos Palmares e a sua historia de resisténcia.

Outros aspectos sdo apresentados ao leitor como a histéria dos afrodescendentes que
viveram no Brasil desde a colonizagdo de nossas terras, sua grande contribuicdo para a
economia, a cultura, a lingua portuguesa. Além disso, ele nos permite refletir sobre a situacdo
atual do negro em nosso pais.

A leitura do cordel Afro-brasil foi um momento muito mais prazeroso, além de
significativo para a aprendizagem dos alunos. O poema possui trinta e oito (38) paginas em
versos de sete silabas poéticas (redondilha maior), estrofes setissilabicas, com esquema de rimas
ABCBDDB, apropriado para as apresentacdes orais, segundo o poeta popular Rodolfo
Cavalcante, ao falar sobre “Estrutura oficial da Literatura de Cordel”.

No final da obra, mais uma reflex&o pertinente:

“Ter o 20 de novembro
como data oficial

é uma forma de luta

ja em nivel nacional,
daqueles que, com amargura,
sofrem em bela pele escura

discriminacdo racial.

Que as varias etnias
convivam em fraternidade,
a beleza do pais

estad na diversidade;
convivamos como iguais,
mas que 0 negro jamais

perca a sua identidade”.
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Ao longo de sua historia, a literatura de cordel tem sido usada como instrumento de
informacdo e reinvindicagGes de cunho social. Esse € o caso deste cordel em que hd uma
intencionalidade de denunciar as injusticas sofridas pelos povos africanos escravizados. Ha

séculos presentes em nossa sociedade.

4.4 A mediacao da leitura das fabulas e dos cordéis: uma proposta para a EJA.

Nesta secdo, apresentaremos nossa proposta de intervencdo do ensino de leitura de
fabulas em sala de aula para a turma de 3% Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos. A presente
proposta parte da leitura, produgdo e desenvolvimento das atividades evidenciadas nos
objetivos atingidos, considerando-se o resultado do questionério aplicado aos alunos, a analise
do livro didatico e os registros das observacgdes feitas em sala de aula.

Como professora lotada na turma escolhida para o projeto, reservamos trés horarios de
aula, exclusivamente, para as atividades de leitura de fabulas e cordéis porque ao todo sdo
destinadas sete aulas a disciplina Lingua Portuguesa. O planejamento das aulas levou em
consideracdo a especificidade dos alunos que, em sua maioria, apresentam bastantes
dificuldades de leitura, sendo que dois alunos ainda estavam no nivel silabico® e uma aluna é
cega e precisou ser acompanhada por uma professora cuidadora para usar o sistema Braille.
Elencamos trés fabulas para o inicio do trabalho de leitura, uma fabula para cada encontro. Em
seguida, utilizamos dois cordéis, um deles esta presente no livro didatico, de forma fragmentada
e o0 outro faz parte do acervo da biblioteca.

Dispusemos as aulas em sequéncia de 01 a 04 que foram apresentadas,
concomitantemente, com a analise dos registros. Ressaltamos que a base metodoldgica utilizada
é a sequéncia basica de Cosson (2012), em que se destacam as fases da motivacdo, da
introducdo, da leitura e da interpretacdo. Para o autor, esta sequéncia tem perspectivas
metodoldgicas que podem contribuir significativamente para a formacdo leitora, a partir da

pratica sistematica da leitura.

4.4.1 Aula 1l - A cigarra e a formiga

As atividades foram desenvolvidas na 3 Etapa, modalidade Educacdo de Jovens e

adultos (EJA), no tuno noite, no més de junho, de 2018. O tempo destinado para esta primeira

9 Segundo estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro, os alunos silabicos compreendem que a escrita é a representagao
da fala e estabelecem relacdo entre grafemas e fonemas, percebendo os sons da silaba. FONTE:
https://novaescola.org.br/
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atividade foi de trés horas/aulas. A Cigarra e a Formiga (O Gafanhoto e Formiga no original) é
uma das fabulas atribuidas a Esopo e recontada por Jean de La Fontaine, em francés. No Brasil,
esta historia e as demais historias de Esopo e La Fontaine foram recontadas, no contexto do
Sitio do Pica-pau Amarelo, pelo escritor Monteiro Lobato. Para uma leitura comparativa,
apresentamos, também, a versdo intitulada Sem Barra, de José Paulo Paes. Optamos por
apresentar uma versao em verso e duas versdes em prosa com o intuito de propiciar ao aluno o
contato com autores de diferentes épocas, como tambeém para que percebam elementos textuais
como a forma, a linguagem e o conteldo e outros contextos de producao. Iniciaremos a primeira
aula com a leitura da versdo de La Fontaine. E importante frisar que a motivac&o e atividades
de leitura propostas, necessariamente precisam de um olhar de incluséo, considerando as
peculiaridades de alguns alunos da turma: a aluna com cegueira total e dois alunos em processo

de alfabetizacéo.

4.4.2 Situagdo motivacional

Como motivagdo para a leitura da fabula “A Cigarra e a Formiga”, inicialmente
organizou-se a turma em seis grupos de cinco alunos. Para cada grupo foram entregues cinco
cartelas com imagens de varias profissdes. A orientacdo dada foi que os alunos discutissem
entre si e organizassem as cartelas em duas categorias: uma em que as profissdes fossem mais
valorizadas socialmente e economicamente e outra em que as profissdes apresentadas nao
dessem retorno financeiro, nem status social. Em seguida, pedimos que cada grupo apresentasse
como organizaram as cartelas aos demais. Ap0s cada grupo ter feito a selecdo das imagens,
lancamos alguns questionamentos como: qual das profissdes apresentadas é menos valorizada?
Qual das profissdes é mais valorizada? VVocés concordam com a forma com que algumas
profissdes sdo vistas pela sociedade?

Embora nem todos os discentes tenham opinado, por inseguranca, timidez,
desconfianga, talvez; outros interagiram bastante nesse primeiro momento, principalmente
porque j& estdo inseridos no mercado de trabalho ou por, segundo seus proprios relatos,
precisarem aumentar o nivel de escolaridade para manterem seus empregos.

Acreditamos que a abordagem feita a partir das imagens e perguntas relacionadas a
realidade da maioria dos alunos foi importante por provocarem diferentes reagdes. “Professora,
o Neymar ganha sete milhdes por més”. Outro comentou: “O salario minimo ¢ de R$ 954,00
(2018)... 0 que ele faz com tanto dinheiro?”. Um dos alunos retrucou: “Acho que ele tem um

projeto social”. Aproveitando o interesse da turma, perguntei quem era empregado. A maior



87

parte dos alunos levantou a méo. Reiterei a pergunta, sobre o que eles pensavam sobre o valor
do salario minimo, as dificuldades em se manter apenas com esse salario. Todos foram
unanimes em relagao ao valor do salario minimo. Um dos alunos falou: “Trabalho numa oficina,
ndo tenho carteira assinada e ndo ganho nem o minimo”. Os alunos ficaram bastante reflexivos
com os depoimentos.

Enfatizamos que a consciéncia de coletividade é muito importante, pois propicia o
reconhecimento como pessoas e como profissionais numa sociedade em que todos deveriam
ganhar um salario digno para o seu sustento, independente da atividade profissional. Também
refletimos sobre algumas profissdes que exigem muito tempo de dedicagéo e envolvimento que
ndo séo valorizadas. Alguns alunos apresentaram como exemplo as seguintes profissdes: gari,
pedreiro, vendedor, carregador e professor.

Agradecemos a participacao de todos e as aulas de lingua portuguesa seria um momento
oportuno para que a turma pudesse discutir varios assuntos da realidade e que fariamos muitas
atividades de leitura para fomentar as discussdes em sala de aula. Ao falar em leitura, alguns
alunos mostraram certo descontentamento em seus rostos. Um deles disse que néo iria ler na
frente da turma. Para tranquiliza-los, expliquei que a leitura seria uma atividade necessaria para

ampliarmos nosso conhecimento de mundo e ndo um instrumento de avaliag&o.

4.4.3 Introducéo da Autora e da fabula

Ao falarmos sobre fabula “A Cigarra e a formiga”, esclarecemos que é uma historia
muito conhecida e que fora contada ha muito tempo por Esopo, um famoso compositor ou
contador de historias em prosa, originario de alguma regifo da Asia Menor. De acordo com
Morten Nojgaard (1964, p. 456, apud. Dezotti, 2018, p.30) “Esopo, um contador de fabulas
oriental, teria contribuido para o enriquecimento do repertério da fabula grega ao divulgar em
territorio grego fabulas recolhidas em regides da Asia Menor, talvez na Trécia ou Frigia,
considerada sua possivel terra natal”.

Segundo registros, o historiador Herddoto foi o primeiro a discorrer sobre Esopo como
figura historica, afirmando sua existéncia como um fato veridico, embora haja muitas
especulagBes sobre seu nascimento como também sobre a autoria de algumas fabulas a ele
atribuidas. Esses relatos sdo importantes, primeiramente, porque Herédoto morou em Samos,
cidade onde o fabulista teria sido levado como escravo e teria sido liberto algum tempo depois;
e por ter sido quase contemporaneo de Esopo que viveu, aproximadamente, no inicio do seculo
Vla.C.
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Herodoto menciona Esopo como o “compositor de fabulas” (ho [logopoids)
evidenciando que ele ja era famoso entre os gregos e relata que ele teria sido morto
em Delfos, vitima de uma acusacao improcedente, pela qual os delfianos tiveram que
pagar indenizacdo a familia do morto (DEZOTTI, 2018, p 35)

Esopo é mencionado por Aristoteles na obra Retorica. Ja liberto, é orador de uma
assembleia em Samos onde defende um homem acusado de crime. Na ocasido, Esopo teria
contado a fabula da raposa e dos carrapatos. Segundo Goes (2005, p. 30), por serem muito
apreciadas pelos gregos que a viam como uma das possibilidades de construgéo de provas
persuasivas e como exercicio para desenvolver a competéncia argumentativa.

Ainda sobre a vida de Esopo, o historiador Heraclides do Ponto, do século IV a.C., relata
que o fabulista sofreu uma morte cruel, em Delfos, por ter sido culpado do sumi¢o de um vaso
de ouro do templo de Apolo, encontrado, posteriormente, em seus pertences. Como castigo, foi
jogado do alto de um rochedo. Sua morte também é contada por Plutarco (século I, d.C) como
sendo injusta. O deus Apolo, indignado com os delfianos, os amaldi¢oa, tornando a terra estéril.
Mesmo com o empenho desse povo em se remir da culpa, o sofrimento foi duradouro. Esse
episodio, obviamente dubil, foi registrado pela lingua grega na expressdo adverbial “sangue de
Esopo”, usada como sindnimo de condenagdes injustas ou como referéncia a crimes de dificil
expiacdo. Nesse sentido, a popularidade de Esopo era tamanha que seu nome e suas fabulas
foram citados por escritores como Platdo e Aristdfanes (Dezotti, 2018, p. 36).

No Ocidente, popularizou-se a partir do romance anénimo Vida de Esopo, escrito no
final da Antiguidade. Parte dessa obra ja esta traduzida em lingua portuguesa no artigo “As
recensdes G e W da Vida de Esopo” em cuja apresentacao ha a surpreendente descri¢do fisica
de Esopo.

Esopo, o compositor de fabulas, que se revelou de méaxima utilidade por todo o seu
género de vida, foi escravo por questdo de fortuna, e frigio, por sua origem, da cidade
de Amdrio na Frigia. Era de aspecto medonho: testudo, entroncado no pescoco, de
nariz acachapado, preto e beicudo, pancudo e de bracinhos cot6s, vesgo e corcunda —
um erro do dial Além disso, tinha a fala travada, emitia um som de voz rouco, todo

desmazelado e terrivel em trapaga (Tradugdo P. Ipiranga Junior, 2014, p. 294, apud
DEZOTTI, 2018, p. 36)

Outro importante relato apresenta a ascenséo social de Esopo. De simples escravo, muda
de dono até ser comprado pelo filésofo Xanto que o liberta devido ter prestado relevantes
atividades comunitarias. Como homem livre, passa a ser admirado por figuras importantes da

Lidia, Babil6nia e Egito. Como ultimo itinerario, chega a Gréecia onde passa seus ultimos dias.
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A versdo mais popular da biografia de Esopo foi escrita pelo monge bizantino Mé&ximo
Planudes, no século X1V e recriada por La Fontaine como introducéo as suas Fables.

O fabulista La Fontaine, por sua vez, impés-se na literatura mundial devido ao grande
numero de poesias fabulas, culminando em 125 edicGes no século XVIII e 1.200 edi¢des, no
século XIX. Nascido Chéanteau-Thierry, em 1621, mudou-se pra Paris onde participou de um
circulo com outros poetas e interessou-se pela obra dos autores do século XV1 e dos escritores
antigos, suas inspiracées. Foi de grande importancia na reescritura das fabulas de Esopo, maais
de uma centena, das 124 fabulas que compdem sua obra. Apesar disso, deve-se ao indiano
Pilpay (século IV a. C.) a maior parte dos temas usados em suas fabulas (Dezotti, 2018, p.152).

No prefacio de sua coleténea de fabulas de 1668, ha uma preocupacdo do autor em
definir a fabula como “apo6logo” por este apresentar duas partes. O corpo € a fabula, ou seja, a
historia ali narrada e uma alma, a moralidade que € o significado simbolico da histéria (Coelho,
200, p165). Sobre o contetdo e a utilidade de seus versos, como também a adequacdo das
fabulas para o universo infantil, La Fontaine escreveu o seguinte poema-dedicatéria cujos

primeiros versos dizem (Dezotti, 2018, p. 152):

Eu canto os herdis cujo pai é Esopo,

multiddo cuja historia, ainda que mentirosa,
contém verdades que servem de li¢es.

Tudo fala em minha obra, até mesmo os peixes.

O que eles dizem se destina a todos quantos somaos.
Eu me sirvo dos animais para instruir os homens.

Outro aspecto destacado foi o enfoque critico dado as fabulas usadas para denunciar as
misérias e as injusticas da sociedade em que vivia. Também criou suas préprias fabulas de fundo
moral, composta por histdrias, cujos personagens principais sdo animais e que fizeram grande
sucesso na Franca e o notabilizaram de tal forma que foi aceito na Academia Francesa. Por sua
valiosa producdo, Jean de La Fontaine é um dos maiores fabulistas da era moderna.

Passemos & leitura das fabulas:

Texto |
A cigarra e as formigas
Era inverno e as formigas estavam arejando o trigo molhado, quando uma cigarra
faminta pos-se a pedir-lhes alimento. As formigas, entdo, lhe disseram: “Por que é que, no
verdo, voce nao recolheu alimento?”. E ela: “Mas eu ndo fiquei a toa! Ao contrario, eu cantava

'9,

doces melodias!”. Entdo elas lhe disseram, com um sorriso: “Mas se vocé flauteava no verao,

dance no inverno!”.
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A fébula mostra que as pessoas ndo devem descuidar de nenhum afazer, para nédo se
afligirem nem correrem riscos.
(ESOPO, 2018, p. 38)

Texto Il

A cigarra e a Formiga

Tendo a cigarra, em cantigas,
Folgado todo o veréo,
Achou-se em pendria extrema,
Na tormentosa estagao.

N&o Ihe restando migalha

Que trincasse, a tagarela

Foi valer-se da formiga,

Que morava perto dela.

— Amiga — diz a cigarra

— Prometo, a fé de animal,
Pagar-vos, antes de Agosto,

Os juros e o principal.

A formiga nunca empresta,
Nunca dé; por isso, junta.

— No verdo, em que lidavas?

— A pedinte, ela pergunta.
Responde a outra: — Eu cantava
Noite e dia, a toda a hora.

— Oh! Bravo! — torna a formiga
— Cantavas? Pois danga agora!”
(BENNETT, 1995, p.78)

Texto I
Sem Barra
Enquanto a formiga

Carrega comida
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Para o formigueiro,

A cigarra canta,

Canta o dia inteiro.

A formiga é s trabalho.
A cigarra é so cantiga.
Mas sem a cantiga

Da cigarra

que distrai da fadiga,
seria uma barra

o trabalho da formiga.
(PAES, 1994, p.37)

4.4.4 Leitura da fabula A cigarra e a formiga

Apds a introducdo, demos inicio a leitura. Como sdo trés textos para esse momento, a
leitura foi realizada pelo professor para possibilitar uma melhor compreensdo das fabulas,
principalmente por que o texto de La Fontaine apresenta uma linguagem menos usual. Em
seguida, um aluno teve a iniciativa de pedir para fazer a leitura do texto Il porque ndo tinha
entendido o sentido de algumas palavras. Orientei os alunos para a necessidade de ler os textos
novamente e perguntei quem gostaria de fazé-lo. Quatro alunos se dispuseram. A iniciativa dos
alunos foi muito importante porque atribuiu dindmica a leitura e contribuiu para interacéo e

protagonismo dos alunos em sala de aula.

4.4.5 Interpretacdo

Em seguida, foi pedido aos alunos que expressassem oralmente suas impressdes sobre
do que gostaram ou sobre os aspectos relevantes em relacdo as personagens, as a¢des e a moral
da historia, elemento fundamental na estrutura desse género. A interpretacdo foi organizada em
dois momentos.

Inicialmente, passamos as perguntas sobre a fabula “A cigarra e as formigas”, de Esopo.

Uma das alunas observou que o titulo das duas primeiras fabulas é diferente. O primeiro
trata de varias formigas e € escrito com letra mintscula; ja no segundo, as palavras “Cigarra” ¢
“Formiga” estdo escritas com as letras iniciais mailsculas e a palavra “formiga” esta no
singular. Essa observacdo foi muito interessante porque os alunos foram estimulados a

relacionar elementos linguisticos e semanticos. O aluno A6 explicou que o termo “as formigas”,
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no plural, engloba todas as formigas, de modo geral. Ja “a formiga”, no singular, trata de uma,
em especial que é a da historia. Talvez outras formigas pensem diferente desta.

Tambeém refletimos acerca dos fatores que fazem a cigarra ser hostilizada pelas formigas
em ambos os textos.

A aluna A2 disse que a formiga é muito responsavel e que a cigarra é preguicosa.
Acrescentou que sé “vence na vida quem se esfor¢a”. Usou o provérbio “Deus ajuda quem cedo
madruga” para fundamentar seu ponto de vista. Também contou que assistiu a um documentario
sobre a sociedade em que as formigas operarias protegem a colénia e cuidam dos alimentos e
dos ovos da rainha. Boa parte da turma demonstrou concordar com a opiniéo da aluna.

O aluno A6, porém, falou que ficou com muita pena da Cigarra e que a personagem
Formiga foi muito cruel porque ndo se pode negar comida a ninguém.

Em seguida, passamos aos questionamentos sobre a fabula “Sem Barra”, de José Paulo
Paes. A medida que as perguntas eram feitas sobre as atitudes das personagens em relago ao
texto anterior, os alunos demostraram estar bastante interessados em participar da discussao.

O aluno A15 observou que as personagens eram as mesmas nos dois textos, embora a
Formiga do segundo texto tivesse atitudes mais humanas em relacdo a Cigarra e, por esse
motivo era mais “legal” que a outra Formiga.

Posteriormente, perguntou-se sobre qual atividade era mais valorizada na sociedade, se
a da Formiga ou a da Cigarra. Relacionamos a pergunta ao momento de motivacao, refletindo
sobre o porqué de algumas atividades artisticas ndo terem notabilidade e alguns artistas ndo
serem remunerados como outros profissionais.

A aluna A6 disse que a Cigarra é como alguns cantores que ndo fazem sucesso na midia,
como por exemplo, 0s musicos que tocam em barzinhos ou em outros lugares menos
valorizados. Eles alegram a vida das pessoas, mas ndo ganham bem.

Aproveitando a resposta dada, perguntei a turma se seria possivel viver sem musica.
Todos responderam que nao. Perguntei se alguém da turma cantava ou tocava um instrumento.
Uma aluna disse que cantava na igreja e um aluno disse que tocava viol&o e teclado e que ja
havia tocado profissionalmente em uma banda de melody™.

Nas trés aulas posteriores, nossas observacdes foram voltadas para alguns aspectos
estruturais do texto por ambos se apresentarem em forma de poema. Alguns alunos comentaram

principalmente em relag&o a sonoridade dos textos.

10 Género musical popular surgido em Belém do Para nos anos 2000. Foi influenciado por brega tradicional
e pelo Calypso, chegando & musica eletronica e ao samba. (https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnobrega)
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Em relacdo as fabulas, o aluno A5 disse ter gostado mais da primeira versao por ter
palavras mais bonitas, apesar de ser mais dificil de ser entendida. Outros alunos tambem tiveram
a mesma opiniao.

O aluno A5 disse serem interessantes algumas expressdes usadas na primeira fabula e
Citou “pentiria extrema”, “tormentosa estagdo” e “trincasse, a tagarela”. Pedi ajuda da turma
para explicar o significado das expressoes. Alguns alunos munidos de celular recorreram ao
dicionario online. Fui registrando o significado das palavras no quadro e, coletivamente, fomos
interpretando o sentido das expressdes. O aluno A5 disse que a forma usada pelo poeta € mais
bonita que as outras expressdes apresentadas pelo dicionario. Expliquei que a mensagem
elaborada de maneira inovadora e inusitada € uma caracteristica da linguagem literaria. As
passagens citadas pelo aluno A5 apresentaram reflexdes sobre o que é poesia.

Apds as observacdes feitas sobre a linguagem mais rebuscada na fabula de La Fontaine,
achamos pertinente fazer uma breve contextualizagdo historica para explicar alguns elementos
que geraram estranhamento do aluno por conter as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construcdes literarias.

A seguir, comparamos a linguagem presente nos dois textos. Alguns alunos disseram
que o poema “Sem barra” possui palavras mais simples, que tem mais a ver com a fala das
pessoas de nossa época. Exploramos outros aspectos importantes como a sonoridade dos
poemas feita pelas rimas e selegcdo das palavras.

O dltimo encontro sobre a leitura das fabulas foi iniciado com a exibicéo do video Fabula
de Esopo "A Cigarra e a Formiga" na versdo da colecdo Disquinho, lancada pela produtora
Continental em 1960, em compactos discos de vinil coloridos. Cada disco traz uma histéria
cheia de mdasicas, interpretadas pelo Teatro Disquinho, com a narracdo de Sonia Barreto. As
musicas sdo compostas e adaptadas por Jodo de Barro e orquestradas por Radamés Gnattali. O
objetivo do trabalho era refletir sobre a moral presente nas duas fabulas e relaciona-las com o
video apresentado. Organizei os alunos em dupla e pedi que discutissem sobre as reflexdes que
cada um dos textos propicia e, em que aspectos se assemelham com a historia apresentada no
video. Em seguida, anotei no quadro as ideias que cada dupla apresentou. Quando questionados
sobre suas impressdes a respeito do video, alguns responderam que, no inicio da exibicéo,
pensaram ser muito infantil e desinteressante, mas depois se divertiram com a historia.

Nos dois primeiros textos, por exemplo, foi citado pelos alunos que o trabalho do artista
ndo é valorizado por ndo produzir bens de consumo. A atividade da Cigarra ndo é considerada

como profissdo. Em relagdo ao segundo texto, todos foram unanimes ao falar que a Formiga
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teve uma postura correta por entender que a atividade da cigarra foi importante para si. Pedi a
eles que imaginassem o mundo sem arte. Como seria?

A aluna E disse que seria muito triste e chato. “Ja pensou viver num mundo sem musica?
N&o da nem pra imaginar, professora”. Pedi que citassem outras artes que existem na sociedade
além da musica. Se eles ja haviam ido a uma exposicdo de pintura ou de fotografia ou
costumavam ir ao cinema ou teatro.

As respostas foram negativas. Refletimos que, apesar da arte ser importante, a maioria
das pessoas nao tem acesso a determinados espacos. Concluiram que a musica é a linguagem
artistica mais proxima deles.

Apos as reflexbes, perguntei aos alunos de qual versdo haviam gostado mais e por que
motivo. A maioria respondeu que gostou da segunda versdo porque a Formiga € mais humana.

Perguntei sobre o que eles gostariam de alterar nas fabulas. Alguns responderam
oralmente, outros perguntaram se podiam escrever. Neste sentido, orientei-os a ficarem livres
a contribuir com as discussoes. Esse tipo de atividade preenche os espacos da sala de aula com
voz, movimento e alegria. Bem diferente do que se trabalhou antes do desenvolvimento do
projeto.

Uma aluna disse que ja conhecia a fabula porque, quando criancga, uma professora havia
lido a histéria em sala de aula. Outro aluno perguntou se essa histéria ndo era pra criancas.
Respondi que as histérias sdo uma tradicdo que datam da Pré-Histéria e vém se ampliando
através do tempo e a fabula, em particular, € uma histéria curta e divertida, com personagens,
que sdo animais, fazendo com que “mergulhemos” no mundo da imaginagao e ao mesmo tempo

em um mundo de reflexao.

4.5 Aula 2 — A Fabula O Leéo e o0 Rato

4.5.1 Situacdo motivacional

Para nossa segunda aula, trouxemos como motivagéo para a leitura da fabula “O ledo e
0 Rato”, um slide contendo oito imagens de pessoas publicas, simbolos de beleza, status e poder,
bastante conhecidas através da midia televisiva, por isso s&o muito conhecidas pelos mais
variados publicos: o ex-presidente dos Estados Unidos Barack Obama, Lyoto Machida,
Cristiano Ronaldo, modelo Gisele Bundchen, Luciano Huck e a cantora Ivete Sangalo. A seguir

perguntei a eles se conheciam todos os personagens dos slides. A maioria respondeu
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afirmativamente. Posteriormente, pedi a eles que separassem as personalidades em dois grupos:
0S que se destacavam por terem beleza; os que tinham poder e os que tinham muito dinheiro.

Ap0s elencarem personalidades, de acordo com o que concebem ser beleza, poder e
riqueza foram distribuidas aos alunos copias, contendo as algumas acepcOes das referidas
palavras.

Fonte: (www.dicio.com.br/aurelio-2/)

Significado de Beleza

Substantivo feminino Caracteristica, particularidade, carater ou atributo do que é belo;
expressao propria de belo; boniteza, encanto ou lindeza. Esséncia do ser ou daquilo que desperta
admiracdo ou prazer por meio dos sentidos: a beleza das sinfonias de Beethoven; aquela lasanha
estava uma beleza. Particularidade do que contém equilibrio, simetria, grandiosidade, harmonia
etc: a beleza de uma obra artistica; a beleza de uma musica; a beleza de um sorriso.
Caracteristica do que ou de quem provoca admiracdo e/ou de identificacdo (moral ou

intelectual) por seu conteudo: boas intencdes de pensamento.

Significado de Poder

Substantivo masculino Autorizacdo ou capacidade de resolver; autoridade. Acdo de
governar um pais, uma nacdo, uma sociedade etc. Capacidade de realizar certas coisas;
faculdade: nunca teve o poder de fazer amigos. Superioridade absoluta utilizada com o
proposito de chefiar, governar ou administrar, através do uso de influéncia ou de obediéncia.
Acdo de possuir (alguma coisa); posse. Caracteristica ou particularidade da pessoa que se
demonstra capaz de: o palestrante tinha o poder de encantar o publico. Excesso de alguma coisa;
abundancia: um poder de tiros que se alastrou pelo bairro. Forca, energia, vitalidade e poténcia.

Significado de Riqueza

Substantivo feminino. Qualidade do que, ou de quem ¢ rico; opuléncia, abundancia de
bens, de fortuna. Bens materiais, de valor: possuir muitas riquezas. [Figurado] Cépia, fartura,
abundancia de qualquer coisa: riqueza de imaginacdo. Ostentacdo, luxo, fausto: a riqueza dos
templos antigos.

Entregues as folhas fizemos uma leitura coletiva dos sinbnimos e perguntei se as
informacdes do dicionario tinham a ver coma o que pensavam. Todos 0s alunos responderam
de forma afirmativa. Depois, perguntei qual das trés qualidades julgavam ser mais importante.

Poucos alunos comentaram. A aluna A 33 disse que era a riqueza porgue se a pessoa é

rica, pode ser tornar poderosa e bonita. A turma toda riu da resposta.
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Antes de iniciarmos a leitura, expliquei que fabula O Le&o e o Rato possui duas versoes;
a escrita por Esopo e a adaptada por La Fontainne, respectivamente. Como ja haviamos

comentado sobre esses autores, passamos a leitura das fabulas.

4.5.2 Leitura das fabulas

Optamos por ler cada texto duas vezes, a primeira leitura foi feita pelo professor e a

segunda, por um aluno que se dispusesse a ler. A aluna A35 pediu para ler o segundo texto.

Texto | (Esopo)

O ledo e o rato agradecido

Um Ledo dormia sossegado, quando foi despertado por um Rato, que passou correndo
sobre seu rosto.

Com um bote &gil ele o pegou, e estava pronto para mata-lo, ao que o Rato suplicou:

"Ora, veja bem, se 0 senhor me poupasse, tenho certeza de que um dia poderia retribuir
seu gesto de bondade”...

Apesar de rir por achar ridicula e improvavel tal possibilidade, ainda assim, como ndo
tinha nada a perder, ele resolveu liberta-lo.

Aconteceu que, pouco tempo depois, o Ledo caiu numa armadilha colocada por
cacadores. Assim, preso ao chao, amarrado por fortes cordas, completamente indefeso e refém
do fatidico destino que certamente o aguardava, sequer podia mexer-se.

O Rato, reconhecendo seu rugido, se aproximou e roeu as cordas até deixa-lo livre.
Entdo disse:

"O senhor riu da simples ideia de que eu, um dia, seria capaz de retribuir seu favor. Mas
agora sabe que, mesmo um pequeno Rato, é capaz de fazer um grande favor a um poderoso

Ledo".

Texto 11

O Leéo e o Rato

A gratiddo é um valor
Cultiva-lo todo dia
Somente traz alegria

Merece todo louvor.



Prestemos muita atencao
Ao que ocorreu, um dia

Entre o rato e o ledo.

Era uma vez um ratinho que andava distraido
Mas ele havia saido

De um buraco, seu cantinho...

Deu de cara com um ledo
Um imenso animal
Logo pensou: “Estou perdido!”

Mas o ledo foi legal.

Livrou-o, e sem perigo
O ratinho, com alegria
Prometeu: “Conte comigo

Se precisar, algum dia...”

O ledo quase sorria
Pois pareceu caricato

Como ele precisaria da ajuda de um rato?

Mas eis que um belo dia
Numa armadilha caiu
Esperneou e rugiu

E a rede ndo cedia.

Entéo, o rato acudiu
E comecou a roer
A rede pOs-se a ceder

E logo o ledo fugiu!

Constatou-se uma vez mais:

Nas voltas que da a vida
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A graca retribuida
Mostrou-se do que é capaz...
(LA FONTAINNE, 2012, p. 58, 59)

Como j& haviamos feito atividade de leitura de outros dois textos dos referidos autores,
passamos aos comentarios dos alunos a respeito de suas observagdes sobre as fabulas.

O efeito esperado é que os alunos percebam a sutileza da ironia presentes nas entrelinhas
da fabula recontada por La Fontainne, possibilitando-lhes a formacdo de sensibilidades, a
ampliac&o da visdo de mundo e 0 acesso a cultura valorizada através de elementos da linguagem

artistica.

4.5.3 Interpretacdo

Inicialmente perguntamos sobre as semelhancas entre as atitudes das personagens. O
aluno A13 observou uma diferenca entre as duas historias.

A13 “Professora, tem diferencga nas historias. O ledo era ruim no texto I. Queria matar
0 rato, mas mesmo assim o ratinho salvou ele”.

Alguns alunos ainda ndo se sentem a vontade em expressar sua opiniao, contudo quando
alguém inicia uma fala, os comentarios comecam a fluir. 1sso é muito importante para o
enriquecimento da experiéncia de leitura coletiva.

A aluna A33, a mais extrovertida da turma falou que o ratinho era muito burro por ajudar
o0 ledo que era muito metido e convencido.

Perguntei a eles quais os tipos de pessoas eram representadas pelo ledo, na sociedade e
quais pessoas seriam o ratinho. As respostas foram as seguintes:

Aluno A33: “Professora, acho que tem mais gente igual ao ledo. Conhego muita gente
orgulhosa que pensa que nunca vai precisar dos outros. Acho que todo mundo tem um pouco
de jeito do leao”.

Aluno A13: “Acho que muitos politicos tém a ver com o ledo. Depois da elei¢do, quando
eles séo eleitos, parecem que sdo os donos do mundo. Nem olham mais para os pobres”.

Aluno A7: “Acho que vocé tem razdo. Os pobres, coitados, sdo igual ao ratinho. S&o
simples, tratam tdo bem os poderosos, mas séo desprezados depois da elei¢do”.

Aluno Al12: “Eu acho que sou igual ao ratinho. Em casa quem manda é a minha mulher,

Ela é igual ao ledo. Eu ajudo em tudo, mas sou pouco valorizado por ela”.
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Depois da fala do aluno, a classe toda riu. Em seguida, falei-lhes que exercemos papéis
importantes na sociedade, mas a propria organizacao social, politica e econdémica faz com que
algumas pessoas sejam mais valorizadas que outras.

Em seguida perguntei-lhes em qual dos textos encontraram mais facilidade na leitura e
de qual texto gostaram mais. Por unanimidade, os alunos identificaram o texto 1 como mais
facil de entender por apresentar uma linguagem mais clara e acessivel a eles.

Aluno Al: “Professora, eu ndo tive dificuldades quando li o primeiro texto. Foi bem
legal. De primeira ja entendi a mensagem. O outro texto... bem, achei mais bonito. Eu me
atrapalhei um pouco porque tinha umas palavras dificeis e a forma de falar do escritor é
diferente de como a gente fala. Quando a senhora leu, ficou um som bonito”.

Aluno A12: “E verdade, professora. O texto 11 é uma poesia e as palavras combinam e
fica mais legal da gente falar. Eu gosto muito de poesia”.

Aluno A3: “O escritor do segundo texto contou a mesma histéria, mas de uma forma
mais bonita. Ele escolheu falar uma poesia e a histéria ficou melhor. Foi isso que achei”.

Esse dialogo com a turma, tendo em vista o professor como mediador de leitura é
imprescindivel para superar o limite de uma escolarizacgdo literaria e concretizar o ideal de uma
sociedade igualitariamente leitora em sentido amplo. A promocao do encontro de adultos que
estdo em processo de alfabetizacdo, que é o caso de alguns alunos desta turma, com o texto
literario uma tarefa que exige muito cuidado com a escolha das ferramentas necessarias para
tornar a Literatura algo tangivel.

E necessario frisar que para ampliar o trabalho de leitura com fabulas, buscamos os
livros da biblioteca da escola que contivessem essa espécie do género narrativo. A ideia era que
os alunos pudessem fazer empréstimos dos livros para ler em outros espagos. Como muitos
alunos trabalham durante o dia e, por esse motivo ndo havia possibilidade de ir a biblioteca nem
ler fora da escola, passamos a utilizar a biblioteca a cada quinze dias por quarenta e cinco dias,
totalizando doze aulas, para que os alunos pudessem explorar esse espacgo, escolher um livro e
experimentar uma leitura solitaria, embora na companhia dos colegas.

Para ampliar o repertdrio de fabulas, foram usados os livros da biblioteca: Era uma vez
Esopo, Fabulas de Esopo e Fabulas La Fontaine. E necessario explicar que os alunos fizeram
algumas leituras de fabulas extra-classe e que essa atividade culminou com a organizacdo da
turma para a participacdo na Feira Cultural da escola. Utilizamos uma aula extra para a escolha
das fabulas que iria ser apresentadas no evento. Os alunos selecionaram as seguintes fabulas: A

Raposa e as uvas, O Ledo e o Rato, A cigarra e a Formiga, A tartaruga e a Lebre e O gato e 0
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rato. Como recurso didatico, os personagens das histdrias foram reproduzidos em miriti'! para
facilitar, principalmente, a exposi¢do da aluna com cegueira total, bem como para possibilitar
a interacdo dos alunos da turma com o publico que participou do evento. Foi montado um
espaco em sala de aula com alguns cartazes fixados nas paredes, contendo as histdrias escritas
na versdo de Esopo e La Fontainne. Seis alunos da turma se dispuseram a participar,
organizados em trés duplas.

O objetivo do trabalho era, em primeiro lugar, oportunizar a participacdo dos alunos a
partir de algo construido por eles em sala de aula. Seria um grande desafio terem suas vozes
presentes em outro espaco da escola. O trabalho consistia responder as perguntas do pablico
sobre a origem das fabulas, esclarecer alguma caracteristica dessa espécie de narrativa,
comentar sobre os lugares em que circulam e as situacbes em que eles sdo pronunciados ou
outros questionamentos relacionados as historias escolhidas. Para possibilitar um momento de
interacdo com o publico, escolhemos alguns proveérbios que deveriam ilustrar as fabulas. O
visitante retiraria um papel de dentro de uma caixa, contendo o proveérbio e teria que relaciona-
lo a uma das fabulas.

Com excecdo da aluna A 34, os demais alunos estavam um pouco ansiosos € nervosos
por ser uma situagdo uma situagao inusitada. Inicialmente, houve certa dificuldade na interacéo
com o publico devido a timidez e inexperiéncia, mas aos poucos 0s alunos foram desenvolvendo
as atividades com seguranca. Gostaria de citar que a aluna A 23, devido a sua perda visual
precisou do acompanhamento da professora da Sala de Recursos. Os alunos expuseram das 14h
as 19h. No final da exposicdo, pedimos aos alunos que usassem uma palavra que pudesse
expressar o que sentiram durante a experiéncia. Iniciei, usando a palavra “orgulho” pelo bom
desempenho na Feira Cultural. Os alunos emitiram as seguintes opinides:

Aluna A35: “Professora, estou feliz porque o trabalho deu certo hoje”.

Aluna A02: “Emocionante ¢ a palavra que eu to sentindo”.

Aluno A37: “Foi uma experiéncia legal, nunca tinha explicado um trabalho pra muita
gente”.

Aluna A34: “Foi divertido, professora”.

Aluno A37: “Foi bom, mas fiquei com medo de errar”.

11 variedade de palmeira; miritizeiro (Mauritia setigera) também conhecido em outras regides do pais como buriti.
E chamada pelos paraenses de “arvore santa” ou sagrada, por sua importincia na vida de muitas comunidades
tradicionais que aproveitam toda a arvore, tendo o cuidado de maneja-la de forma sustentavel, sem derruba-la. O
fruto é utilizado para a alimentacdo, a palha para a construgdo das cabanas, a fibra das folhas para a confeccao de
redes e os bragos e a bucha, fibra conhecida como isopor da Amazdnia, para a producéo dos brinquedos. Fonte:
www.artesol.org.br/rede/membro/associacao_arte_miriti_de_abaetetuba_miritong.
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Aluna A23: “Foi a primeira vez que expliquei um trabalho. Fiquei muito nervosa. Nao
sei se vou ter coragem de fazer outro”.

Agradeci aos alunos a participacdo e esforco e motivei-os a se envolverem em outras
atividades da escola porque essas experiéncias sdo importantes para a historia de vida de cada
um, inclusive da vida do professor. De modo geral, a participacdo dos alunos foi muito boa. O
trabalho deu visibilidade aos alunos porque recebeu a visita dos colegas de sala, dos professores,

dos coordenadores e da dire¢ao da escola.

Figura 21 — Aluna participando na Feira Cultural da Escola
{
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Fonte: arquivo pessoal
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Figura 22 — Participagéo da aluna na Feira Cultura da Escola
T s ]

Fonte: arquivo pessoal

Figura 23 — Alunos que participaram da leitura de fbulas na Feira Cultural da escola

Fonte: arquivo pessoal

Para dar prosseguimento ao projeto apresentando outras possibilidades de leituras aos
alunos, consideramos o envolvimento da turma com as fabulas de La Fontaine, escritas em
verso pela exploracdo da sonoridade. Na busca de uma leitura que tivesse boa receptividade

pela turma, escolhemos trabalhar cordéis por ser uma expressao literaria popular que apresenta



103

beleza no ritmo e um discurso prosaico nas estrofes. O cordel apaixona por ser oralidade,
expressao do poeta, mesmo daquele que néo sabe ler.

Outra motivacéo foi como os cordéis estavam sendo apresentados no livro didatico. Ao
todo sdo trés cordeéis, mas um deles estd fragmentado; os demais se apresentam escritos
integralmente, embora sejam usados como pretextos para tarefas que néo promovem educacéao
literaria. Com o intuito de apresentar uma abordagem de leitura diferenciada, o primeiro cordel
selecionado foi A descoberta do cavalo, de Severino José, presente no manual didatico utilizado
pelos alunos. Na escolha do segundo cordel, considerei a tematica, a apresentacao estética e o
possivel dialogo entre o contexto social dos alunos, como também o universo imaginério
presente na narrativa. Nessa busca encontrei o livro Afro-Brasil em cordel, de Nezite Alencar,
com uma linguagem simples e poética sobre a historia da Africa, a escravizacdo de seu povo e
a vinda de homens escravizados ao Brasil e belas ilustracdes, pareceu-me uma oétima

experiéncia a ser realizada em sala de aula.

4.6 Aula 3 — O Cordel A descoberta do cavalo

4.6.1 Situagdo motivacional

A experiéncia com o cordel iniciou na segunda semana de setembro de 2018. Tal folheto
suscitou importantes discussdes por areas da cultura, linguagem e poesia. Disse aos alunos que
fariamos a leitura de um cordel presente no livro didatico de lingua portuguesa, criado a partir
de uma fabula muito antiga do escritor Fedro. Para entendermos melhor o cordel que iriamos
ler, seria importante assistirmos a um video.

Em seguida, foi exibido o video “Achamos no Brasil um garotinho que faz belas poesias de

cordel” em www.youtube.com/watch?v=0wPCJx3KkFyl, uma reportagem de 13 minutos e 33

segundos. Durante a apresentagdo os alunos divertiram-se, riram bastante e se mantiveram muito atentos
a reportagem. Ao término do video perguntei-lhes se ja tinham assistido a essa reportagem na tevé.
Embora a reportagem fosse de um programa de canal aberto, ninguém conhecia essa histéria. Em
seguida indaguei se ja haviam lidos historias em cordéis. Apenas uma aluna levantou o braco e disse ter
lido no 5° ano, ou seja, no ano letivo anterior. I1sso confirmou o resultado da aplicacdo do questionario
sobre a experiéncia dos alunos com a leitura de folhetos de cordéis. A referida aluna é bastante jovem,
mas precisou estudar na EJA, & noite, porque ja havia completado 15 anos de idade e ndo mais podia
estudar em classe regular com alunos com menor idade que ela. Disse que a professora havia lido um

cordel com os alunos e que eles fizeram uma atividade escrita de interpretagdo para entregar a professora.


http://www.youtube.com/watch?v=0wPCJx3kFyI
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Segundo a aluna, naquele momento detestou o cordel. Por outro lado, falou que havia gostado muito do
video e que gostaria de saber mais sobre cordéis.

Outo aluno falou que achou muito interessante a forma de falar de algumas pessoas da
reportagem porque é como se falasse cantando. Durante a exibi¢do do video os alunos riram
bastante de algumas falas e de expressdes usadas. Aproveitei para explicar que a forma diferente
com que as pessoas se expressaram faz parte de 0 movimento comum e natural de uma lingua,
que varia principalmente por fatores historicos e culturais. De acordo com esse fenbmeno, uma
lingua nunca € idéntica ao que ela é em outra época e outro lugar, na pratica de outro grupo
social.

Na sala havia um aluno oriundo de Pernambuco que comentou sobre a dificuldade em
mudar para outro Estado devido as diferencas culturais e sobre o preconceito em relacdo a sua
fala. Outro aluno também falou que dentro do proprio Para ha discriminacdo com a fala das
pessoas que moram em certos locais do interior como ilhas, chamadas também de sitio e
estradas. Contribui falando que esse tipo de preconceito é totalmente infundado devido a
grandes diferencas de ordem geografica, de ordem social e até individual, pois cada individuo
procura utilizar o seu idioma buscando melhor expressar o gosto e o pensamento. Todos 0s
registros sdo muito relevantes para a evolugdo da lingua portuguesa e que nenhuma lingua
permanece a mesma em todo o seu dominio e, ainda em um soO local, apresenta inimeras
diferenciacbes as quais ndo prejudicam a unidade superior da lingua, nem a consciéncia que
tém os que a falam diversamente de se servirem de um mesmo instrumento de comunicacao, de
manifestacdo e de emocdo.

Apresentamos a seguir algumas informacdes sobre o autor do cordel.

4.6.2 - Introducéo do Autor e do cordel

Zacarias José dos Santos nasceu no dia 5 de marco de 1932 em Marcacgdo, povoado de
Sergipe. Trocou de nome por influéncia da obra-prima de Jodo Cabral de Melo Neto: "Morte e
Vida Severina”. No livro, Severino é o povo e Zacarias, 0 dono da sesmaria. Por influéncia
dessa obra, passou a assinar seus trabalhos como Severino Jose.

O cordel fez parte de sua vida desde muito cedo. Foi alfabetizado com as rimas que a
professora, na zona rural de Sergipe declamava. Era comum ensinar na base da cantoria. Era
natural os alunos irem a escola cantando para decorar a tabuada e o alfabeto. Continuando os
estudos, foi para a capital, Aracaju, fazer o colegial cientifico. Depois, mudou-se para S&o Paulo

para ndo ser comerciante como o pai. Escreveu o primeiro cordel, "A Grande Paix&o de Carlos
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Magno pela Princesa do Anel Encantado”, em 1977. Concluiu o curso de Direito, mas seu
coragdo de poeta falou mais forte e levou-o a compor cordéis por fazerem parte do repertério
do trabalhador nordestino. Produziu modestamente quinze (15) folhetos e possui uma cole¢édo
de dez (10) mil cordéis sempre com a preocupacao em difundir a cultura nordestina. Por 15
anos vendeu cordel na Republica com seus folhetos, tradicionalmente, expostos na corda.
Também depositou seu conhecimento e sensibilidade na adaptagéo de fabulas e obras cléssicas,
dentre elas, a versdo de "A Divina Comédia".

O autor afirma ser resistente aos modismos advindos do EUA. Por isso, faz cordéis por
que gosta, j& que ¢é uma atividade pouco reconhecida e remunerada.
(1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0607200226.htm)

4.6.3 Leitura do Cordel “A descoberta do cavalo”

TEXTO

A Descoberta do cavalo
Ao escolher um aliado
Esta fabula ja explica
Podes ao amigo vencer

Mas escravo és tu que fica

Ao ver um rude javali
Bebendo, um certo cavalo
Fingindo-se muito zangado
Comecou a provoca-lo

E como néo tinha coragem

Pediu para 0 homem mata-lo

Levando o homem nas costas
O cavalo criou coragem
Porque naquela situagéo
Agora levava vantagem
Acabou com o javali

Ali naquela ramagem


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0607200226.htm
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Quando ao voltar para casa
Pediu ao seu aliado forte
Que descesse da garupa
Pois o javali teve a morte
O homem lhe respondeu:
Es meu meio de transporte.
(JOSE, 2013, p. 32)

Como o cordel estd presente no livro didatico, os alunos foram orientados a ir até a
pagina indicada (p. 32). Inicialmente, a leitura do texto foi realizada pela professora para que
os alunos pudessem conhecer a histdria. Na segunda leitura, quatro (4) alunos escolheram uma
estrofe para reler em voz alta. Observamos que a rotina de leitura motivou os alunos a

participarem mais das leituras porque foram se sentindo mais confiantes e necessarios.

4.6.4 Interpretacdo

Apos a leitura, o aluno A2 disse que o ritmo do texto é muito agradavel e que depois da
segunda leitura compreendeu melhor a histéria. A aluna A33 falou que o texto € todo arrumado
€ que isso ajuda na leitura e na memorizacdo. O aluno Al disse que quando estava lendo,
lembrou-se do garotinho do video quando explicava sobre as caracteristicas do cordel. Disse-
Ihes que esse tipo de leitura é fundamental para a nossa formacao leitora por conter criatividade,
critica, musicalidade e poesia.

A aluna A1l ndo sabia o que era um javali e perguntou de onde esse animal era oriundo.
Alguns alunos usaram o celular para acessar imagens e informacdes sobre esse animal. A aluna
A33 disse que o javali tinha a aparéncia de um porco enorme, com presas afiadas e que parecia
ter muita forca. Contribuimos com as informacg6es dizendo que esse animal ndo é originario do
Brasil, é nativo da Europa, Asia e norte da Africa. Chegou ao Brasil no século XX e que ¢ a
Unica espécie cuja caca é permitida por lei.

Pedimos aos alunos que atribuissem caracteristicas aos dois animais. A aluna A11 disse
que o cavalo selvagem foi muito implicante com o javali. Nao entendeu por que se incomodou
tanto pelo fato de o javali tomar agua na mesma fonte que ele. Disse que isso era uma bobagem
e ndo valia a pena brigar. O aluno A34 explicou que o javali tem uma aparéncia que causa

medo: “Ele parece ser um bicho muito brabo, professora”.
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O aluno AO1 explicou que o javali foi uma vitima na histéria: “Ele morreu porque o
cavalo é um recalcado”.

Perguntei a turma se ja haviam tomado uma atitude precipitada em algum momento em
suas vidas. Depois de um breve siléncio, alguns alunos sacudiram a cabeca, afirmativamente.
A aluna A15 disse “A vingang¢a ndo ¢ boa, mas enquanto a pessoa nao fizer, parece que nao tem
sossego”. O aluno A1 reiterou: “Professora, uma pessoa quando ¢ traida, ela quer da a volta por
cima e acaba tomando atitudes ruins como se meter com qualquer um sé pra mostrar que esta
bem e acaba piorando sua situacéo, igual ao que aconteceu com o cavalo”.

Concordei com os alunos e sugeri que o melhor é refletir bastante antes agir e que
sentimentos ruins como os do personagem da histéria so prejudicam as pessoas.

Demos prosseguimento a aula falando sobre como sdo importantes essas discussdes para
a nossa vida em sociedade e que a literatura de cordel é uma experiéncia imprescindivel por

propiciar o didlogo com a cultura popular de onde esse género emana.

4.7 Aula 4 — Livro Afro Brasil em cordel.

4.7.1 — Situagdo motivacional

Para dar continuidade ao trabalho e estimular a percepcdo do aluno para o ritmo,
musicalidade e do usufruto da beleza da arte popular foi utilizado o livro Afro Brasil em cordel,
de Nezite Alencar, que apresenta um panorama da Africa e da escravizacdo de homens livres
com coeréncia e poesia. Como havia apenas um exemplar na biblioteca, foi necessario
apresentar o cordel em slides e preparar a reproducdo de copias aos alunos.

A motivacao previu a apresentacdo a turma de um globo terrestre e um mapa mundi tatil
para auxiliar a aluna cega. Dispusemos as carteiras em circulo para iniciar a motivacdo. Os
mapas circularam pela sala para que todos os alunos pudessem observar e manusear. O globo
terrestre ficou no meio do circulo e 0 mapa tatil ficou com a aluna cega. Ao serem apresentados,
indaguei a turma onde estaria localizada a Africa. A aluna 33 levantou e foi até o globo e
identificou com exatiddo. A aluna cega também conseguiu identificar sem dificuldade. Em
seguida, perguntei-lhes sobre o que sabiam desse importante continente. Aos poucos 0s alunos
foram externando algumas ideias sobre a Africa. Para ndo perder a contribuicdo dos alunos,
anotei todas as ideias no quadro magnético: “¢ um lugar que tem muitos animais selvagens”,

“la tem muitas pessoas negras”, “acho que tem um deserto 1a”, “as pessoas passam muita fome
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na Africa. A maioria das pessoas ¢ muito pobre, professora. Eu vi isso na televisio”. A fala dos
alunos foi muito importante para a sequéncia da atividade porque apresentaram uma Visao
superficial e, de certa forma, equivocada nao condizente com a realidade. Falei aos alunos que
o conhecimento deles sobre a Africa condiz com o que os meios de comunicaco apresentam,
mas que seria importante ampliar nosso conhecimento porque os africanos contribuiram para a
cultura brasileira em uma enormidade de aspectos: musica, religido, culinéria e idioma. Essa
influéncia se faz notar em grande parte do pais; em alguns Estados a cultura afro-brasileira é
particularmente destacada em virtude da migracao dos escravos.

Para concluir esse momento, foram apresentados alguns slides sobre a Africa
contemplando sua existéncia milenar e sua vasta diversidade. Os alunos ficaram muito
surpresos com as imagens porque nao imaginavam a grandeza desse continente por ser o
territério ha mais tempo habitado do planeta, tendo uma profusdo de idiomas com mais de mil
linguas, religides, regimes politicos, condi¢cdes materiais de habitacédo e atividades econdmicas.
Comparamos as informagdes do slide com o registro das falas dos alunos. Um dos alunos
comentou que ndo imaginava que a Africa fosse um continente, pensava que fosse um pais. Os
alunos riram. Falei-lhes que o cordel escolhido para a leitura naquela aula traria belas historias

sobre o continente africano.

4.7.2 - Introdugdo da Autora e do cordel

A cordelista e contadora de causos e historias, professora aposentada, historiadora,
Nezite Alencar nasceu na microrregido da Chapada do Araripe, vinculado ao municipio
Campos Sales — CE, cidade que guarda o timulo da famosa heroina republicana Barbara Pereira
de Alencar, revolucionaria da Revolucdo Pernambucana (1817) e da Confederacdo do Equador
e avo do escritor José de Alencar.

Atualmente, ocupa a cadeira 21 da Academia dos Cordelistas do Crato (2006) e da
Academia de Cordelistas e Xilografos do Cariri, graduada em Histéria pela Universidade
Regional do Cariri (URCA), especialista em Historia do Brasil cujos conhecimentos
fundamentaram seus trabalhos que compdem a colecdo Cordel: Canudos, 0 movimento e o
massacre em cordel, Tiradentes e a Inconfidéncia Mineira e Afro-Brasil em cordel, livro
utilizado para essa experiéncia literaria.

Outras producBes que merecem ser citadas sdo o paradidatico Cordel das Festas e
Dancas Populares (PAULUS, 2011), cuja historia apresenta elementos culturais que

constituem as festas populares brasileiras, como o carnaval, o carimb0, a capoeira, 0 samba € a
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ciranda, apresentando as contribui¢cGes africanas, indigenas e europeias na formacgdo da
identidade nacional e o livro infanto-juvenil, Juanito e 0 monstro marinho, selecionado para o
Prémio Mais Cultura de Literatura de Cordel (2010), do Ministério da Cultura (MEC). Esta
mesma obra compds a Cesta Basica de Cultura e Conhecimento, lancada na Feira do Livro de
Brasilia.

Além das obras supracitadas, produziu o cordel “Quem sdo esses camaradas?”;
premiado no projeto “Cordel Engajado do Coletivo Camaradas™; apoiado pelo Prémio Mais
Cultura de Literatura de Cordel (2010), Edicao Patativa do Assaré, do Ministério da Cultura,
na categoria Criacdo e Producdo, produzindo 21 mil cordéis para serem distribuidos em
estabelecimentos de ensino e ONGs. Em 2012 teve trabalho selecionado para a Feira
Internacional do Livro Infantil de Bolonha (Italia). E membro da Academia dos Cordelistas do
Crato, e da Academia de Cordelistas e Xilografos do Cariri.

A precoce dedicacdo a poesia, a producdo engajada e a aflorada sensibilidade tornaram
Nezite uma poetisa cordelista de muito sucesso e lhe propiciaram reconhecimento nacional e

internacional na literatura popular brasileira.

4.7.3 - Leitura do Cordel Afro-Brasil

As copias do cordel foram distribuidas aos alunos para que pudessem ser lidos
coletivamente. Como o cordel possui 38 paginas, havia algumas ilustracGes que ajudavam o
processo de construcdo de sentido. Combinamos que eu iniciaria a leitura em voz alta e que
durante o processo de leitura, os alunos que quisessem, poderiam dar continuidade a leitura.
Orientei-lhes a intervir durante a leitura caso ndo entendessem alguma passagem ou tivessem
algum comentario sobre o cordel.

O aluno A 42 perguntou: “Professora, sera que a gente vai conseguir ler tudo isso?”.
Falei que seria uma experiéncia que precisaria do envolvimento de todos os alunos e que o texto
ndo era maior que a capacidade dos alunos. Convidei-os a ler, dizendo: “Vamos tentar?”. A
primeira estrofe do cordel trouxe um questionamento condizente com o0 que haviamos
conversado anteriormente:

“ 0 que sabemos da Africa?”
Boa pergunta foi feita
Porque a nossa Vviséo

Sobre a Africa é muito estreita
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Ou melhor, manipulada,
Distorcida e deformada,

Mas até agora “aceita”.

Com a adesdo da turma, iniciei a leitura e continuei até a quinta estrofe. A aluna A 34
leu dez estrofes e, aos poucos outros alunos foram aderindo & leitura do cordel que durou
aproximadamente 28 minutos. Observei que, de modo geral, as mulheres da turma tiveram
maior iniciativa na atividade. Tanto na leitura em voz alta quanto no momento de
questionamentos e contribui¢des. Ao todo sete alunos participaram da leitura coletiva, cinco

mulheres e dois homens.

4.7.4 Interpretacdo

Quando concluimos a leitura coletiva, perguntei-lhes sobre o que sentiram no decorrer
da leitura e quais suas impressdes sobre o texto. Os comentarios foram:

A aluna A 38 falou: “Gostei muito da leitura porque foi muito bacana. O som do cordel
tem um som agradavel. Legal, mesmo.”.

O aluno A 25 perguntou: “Professora, como ¢é que esses escritores tem inteligéncia pra
escrever uma historia tdo dificil, toda cheia de rima?”.

A aluna A 20 disse: “Acho que eles sdo mais inteligentes do que muitas pessoas e que
devem estudar bastante para escrever esses livros.”.

Falei que os escritores sdo muito inteligentes e que possuem grande habilidade em
escrever. S80 capazes de traduzir com muita beleza, criatividade e talento os mais variados
sentimentos, como o amor, amizade, tristeza, saudade, etc. Também possuem conhecimentos
sobre determinados elementos formais que caracterizam um texto poético — como € o0 caso do
cordel que acabamos de ler. Por exemplo, o ritmo, os versos e as estrofes sdo responsaveis pela
métrica de uma poesia.

O aluno A 42 perguntou o que significava a palavra métrica. A aluna A 34 explicou que
ja haviamos falado sobre isso no video a que assistimos no encontro anterior em que o0 garoto
entrevistado explicava como fazia para seus versos terem as dez silabas poéticas necessarias
para a sonoridade do verso. Para poder explicar, pedi que ele escolhesse uma estrofe do cordel
gue tivesse gostado para eu escrevé-la no quadro para que pudéssemos compreender de que

forma acontece a métrica do poema. Escrevi a estrofe no quadro com as seguintes observagoes:
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1° Que as Vérias etnias [ndo rima]

2° Convivam em fraternidade, [rima 1]
3° A beleza do pais [nao rima]

4° Esta na diversidade; [rima 1]

5° Convivamos como iguais, [rima 2]
6° Mas que o negro jamais [rima 2]

7° Perca sua identidade. [rima]

Fizemos a escanc¢do dos versos da estrofe escolhida e observamos que ha irregularidade
no nimero de versos, embora ndo comprometa o ritmo do poema, propiciado mediante a
sonoridade, garantindo a musicalidade e o sentimentalismo ao texto. Expliquei-lhes que muitos
poetas buscam nas suas composic¢des a qualidade ou a perfeicdo obtida através dos versos que
possuem o numero de silabas de forma regular. Esse recurso é usado para dar ao poema o ritmo
desejado e a melodia pretendida. O aluno A42 disse que escrever cordel é muito dificil e que
exige muito estudo e habilidade. Expliquei também sobre a escolha da poetisa em usar a técnica
de fazer sextilhas (estrofes de seis versos), forma consagrada por autores para 0s longos poemas
romanceados, principalmente a do exemplo acima, porque essas estrofes oferecem ao
declamador beleza ritmica. A aluna A31 ficou muito admirada pelos recursos usados para a
escrita do cordel.

Em seguida, o aluno A12 pediu para ler duas estrofes que destacavam a figura de Zumbi
dos Palmares por considera-lo um simbolo da luta dos negros contra a escravidao, aqui no
Brasil. Comentou a partir da leitura e dos comentarios, pdde compreender melhor a importancia

do Dia da Consciéncia Negra. Eis as estrofes escolhidas:

Zumbi foi o grande lider

do quilombo dos Palmares

e jurou pelo seu povo
enfrentar terras e mares:
falando aos guerreiros bravos:
“Nao seremos mais escravos!”
Seu grito troou nos ares.

Foi a vinte e novembro

que este grande her6i tombou

quando um punhal traigcoeiro
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a Zumbi assassinou,
mas a sua trajetoria
ficou gravada na historia

gue com a vida ensinou.

O aluno A3 disse: “Professora, ¢ muito injusto o que os negros sofreram depois de
trabalhar tanto pelo nosso pais e ndo terem nenhum direito. O pior € que hoje ainda tem muito
preconceito com eles.” Disse-lhes que o trabalho de leitura que acabamos de fazer envolvendo
o diélogo, o debate e a reflexdo, segundo Silva (1990, p. 15) deve ser “para descobertas
libertadoras, para as divergéncias libertarias.” Assim aprende-se a aprender com as leituras,
como se olhassemos através de um caleidoscépio.

A culminéncia do trabalho sobre a leitura de fabulas e cordéis aconteceu no dia 12 de
dezembro de 2018. Organizamos um sarau literario, em que cada aluno faria a leitura de cordel,
anteriormente escolhido. No evento, a turma organizou um lanche feito pelos préprios alunos,
servido no final das leituras. Aproveitamos 0 momento para fazer uma avaliacdo do trabalho
desenvolvido e ouvir a opinido dos alunos sobre a experiéncia de leitura compartilhada. Alguns
alunos comentaram sobre 0s aspectos favoraveis em relacéo a escolha dos textos e do ambiente
agradavel que a leitura sem a obrigatoriedade de tarefas proporciona. Outro ponto favoravel
citado refere-se a interacdo dos alunos, j& que durante os comentarios, passaram a ter um
conhecimento matuo e cultivaram maior respeito e amizade entre si. Como terceiro elemento
positivo, citaram a melhoria na leitura e na aprendizagem, de modo geral.

Concluimos as atividades de leitura de cordeis satisfeitos com os resultados
apresentados. O trabalho foi desenvolvido buscando-se respostas significativas na vida do
aluno, e foi realizado com muito esfor¢o pessoal, escuta e didlogo. Acreditamos que a literatura
de cordel deve ter um espacgo nas escolas devido a suas especificidades que pressupdem um
envolvimento afetivo com a cultura popular. Segundo Marinho e Pinheiro (2012, p.15) nenhum
tipo de literatura, principalmente a poética popular, ao ser apresentada na escola, deve receber
um tratamento pragmatico, porque ninguém pode se tornar um leitor proficiente decorando
regras sobre versificagdo. E necessario pensar, sobretudo, nas experiéncias de alegria que
podem ser compartilhadas atraves das vozes que narram e que dao sentido aos sonhos e as

emocoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos nossa dissertacao de mestrado, A formacao de leitores na EJA por meio
da leitura de fabulas e cordeis, em sala de aula, tivemos a oportunidade conhecer as produgdes
de importantes tedricos da area de Ensino da Literatura, possibilitando-nos ampliar nossa
compreensdo sobre os mecanismos que interferem na difusdo da leitura e no consumo da
literatura na sociedade, a partir de uma perspectiva historica e socioldgica que revela a maneira
contraditéria com que a sociedade concebe a Escola, a Leitura e 0 Ensino da Literatura. Como
professores de Lingua Portuguesa e de Literatura, precisamos ter uma visao aprofundada dessas
questdes para nos posicionarmos em defesa de uma educacdo que desenvolva a leitura e
reconheca a exceléncia do texto literario para o desvelamento da realidade.

Pensamos que o texto literario precisa ter um espaco privilegiado em sala de aula,
porque promove 0 contato com a singularidade da palavra, com o prazer estético da criacao
artistica, com a sensacao interior de liberdade e momentos de aprendizagem diferenciados a
partir das experiéncias de leitura. Enfatizamos que a leitura € uma prética inerente a sala de
aula, espaco intersubjetivo onde a construcdo do conhecimento se da mediante o envolvimento,
a reflexividade critica e o debate interpretativo. Nesse sentido, o professor tem o papel
primordial de selecionar, inicialmente, as obras que serdo lidas pelos discentes a fim de ampliar
0s seus horizontes até alcancarem a autonomia, sendo capazes de escolher as obras de que
gostariam de ler. A mediacdo da leitura promovida pelo professor, em sala de aula,
redimensiona o verdadeiro sentido da literatura e possibilita a construcdo dos saberes que sé a
leitura literéria propicia, dirimindo o enorme distanciamento entre teoria e pratica nas escolas
brasileiras,

Nossa pesquisa apresentou-se dividida em quatro sessdes, a introducao cujo teor trouxe
nossas experiéncias pessoais e profissionais no campo das letras, a segunda apresentou a
histria do ensino da literatura no Brasil, como também enfatizou sua escolarizagdo, suas
especificidades e abordou como os textos literarios sdo apresentados no manual didatico em os
que textos literarios sdo utilizados, prioritariamente, para a resolucdo de atividades de escrita
em detrimento da oralidade; na terceira se¢éo, apresentou-se o corpus envolvido nesta pesquisa,
a catalogacdo de dados a partir de um questionario, instrumento fundamental para mensurar o
nivel de letramento literario dos alunos e quais os tipos de afluéncia a esse bem cultural,
discorremos sobre alguns aspectos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as possibilidades
de investigacdo apresentadas pela pesquisa-acdo; na quarta secéo, apresentamos as razoes que

nos conduziram a escolha das fabulas e cordéis usados para a experiéncia de leitura literaria em
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sala de aula, a nossa analise enquanto leitora dos textos selecionados para esta proposta de
intervencdo e a descri¢do das acOes pedagdgicas no contexto escolar da sala de aula. E, por
ultimo, apresentamos as consideracdes finais.

O desejo de propiciar experiéncias relevantes para a formacao leitora de obras literarias
foi a principal motivagdo que nos conduziu a desenvolver esta pesquisa numa turma de 32 Etapa
da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, do Ensino Fundamental, no municipio de
Barcarena. O trabalho de préaticas de leitura, em sala de aula, aconteceu entre 0os meses de
setembro e outubro, as tercas-feiras, durante trés horas-aula, no periodo noturno.

No inicio das atividades de leitura, houve um estranhamento da turma, de modo geral,
em relacdo & metodologia. Nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos estavam condicionados
a escrever demasiadamente e se mostravam timidos no momento da leitura e das discussoes.
Observamos que ficavam ansiosos ao ponto de perguntar quando a aula realmente comecaria.
Aos poucos, poréem, fomos explicando que nao responderiamos, por escrito, os resultados de
nossa leitura e, sobretudo, que as experiéncias de leitura vivenciadas sao parte fundamental nas
aulas de Lingua Portuguesa. Com o passar do tempo, as discussdes aconteceram com fluidez e
com participacdo maior dos estudantes que, paulatinamente, se sentiram mais seguros em ler e
opinar sobre os temas tratados. Constatamos que a mediacéo do professor foi imprescindivel
para que os alunos fossem conduzidos a reflexdo e, posteriormente, a ampliacdo de sua visao
de mundo. E importante frisar que o trabalho com a literatura significa o despertar da
consciéncia do que pode ser considerado bom ou ruim; fato que deve partir do leitor que tem a
liberdade de propor novas significacdes do que foi lido e discutido em sala de aula.

Em relacdo a leitura das fabulas, em sala de aula, apresentamos alguns resultados
relevantes como: a experiéncia estética a partir da observacao do aluno sobre a sonoridade e o
rebuscamento das palavras nas fabulas de La Fontaine, por exemplo. A partir das discussoes, 0
préprio aluno foi construindo seus conceitos, diferentemente das aulas tradicionais em que o
contetdo é imposto pelo professor, geralmente a partir do livro didatico com perguntas e
respostas prontas. Por serem narrativas originarias da oralidade que promovem o dialogo e
envolvimento afetivo com a cultura popular, compreensdo do contexto de produgédo e
apresentam critérios estéticos especificos, sdo textos adequados para que o processo de leitura
e analise ndo se tornasse desinteressante para a turma.

Um elemento importante em nossa pesquisa foi a analise critica do livro didatico
utilizado pela turma da 3?2 Etapa da EJA, em que consideramos as praticas de leitura de literatura
propostas no livro, com énfase as atividades envolvendo o cordel. Evidenciamos

autossuficiéncia dos textos adaptados pelos autores pela fragmentacdo de algumas obras e a
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inconsisténcia do trabalho de leitura pelo excesso de atividades explorando 0s aspectos
gramaticais da lingua. Nesse sentido, organizamos as atividades de leitura utilizando duas
fabulas dos livros: “Era uma vez Esopo”, recontado por Katia Canton e “La Fabulas Fontaine”
antologia traduzida por varios autores, ambos pertencentes ao acervo da biblioteca da escola,
como também de dois cordeis: A descoberta do cavalo, de Severino Jose, presente no livro
didatico adotado pela escola e o folheto Afro-Brasil em cordel, de Nezile Alencar.
Acreditamos que a escolha da estratégia metodologica, a Sequéncia Basica, de Rildo
Cosson, bem como os critérios de selecao das fabulas e cordéis, as etapas de leitura, producéo
e desenvolvimento das atividades foram fundamentais para a materializagdo de um resultado
satisfatorio. De certo que ainda ha muitas indagagdes em relacdo a nossa préatica docente,
contudo, estamos certos de que a leitura literaria promove a revalorizacdo das palavras e as
trocas de linguagem, estimula a oralidade nos debates, nos relatos de histéria. Esse tipo de
leitura é um poderoso instrumento de reflexdo que permite ao individuo, nas palavras de Petit,
“ser mais ativo em seu destino”, seguindo para descobertas libertadoras. Nesse sentido, o

professor precisa examinar o que vai oferecer aos seus alunos.
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ANEXO A: Oficio a Secretaria de Educacdo do Municipio de Barcarena (SEMED),

solicitado acesso aos documentos da EJA para a elaboragéo do projeto.

ANEXO B: Proposta Curricular da EJA (SEMED - Barcarena)

= § BROE ETE
% SERVH O PUBI2CO FEDERAL DO PARA .

UNIVERSIDADE FEDERAL DO P\R’\»
INSTITUTO DE 1 ETRAS F COMIE NK ACAO
€ PROGRAMA DE MESTR DO PROF ISSIONAL EM LETRAS
{PROFLETRAS)

Oficio n® 082018 - PROFLETRAS Belém. 30 de outubro de 2018.

Tima. Sra. Tn ana Ramos do Nascinmento - Secretaria de Lducagio de Barcarena (SEMED)

P —Senhora Secretaria.

Vimos por este meio solicitar a V. Sa. autorizagdo para que a aluna do Curso de

Mestrado Profissional em Letras (PROFLE "RAS). do Programa de Pos Graduagdo em Letras

acesso aos documentos sobre a FJA nesie Municipio de Barcarena. Justificamos que a
pesquisa dos documentos serd necessaria sara o levantamento de dados que embasario a

dissertagdo de mestrado da supracitada alun;

Atenciosamente,

i
<4 : L & Atde
—gis dh sl lgpat D Alden

taci de Nazaré Sitva Abdon
Coordenadora do PROFLETRAS
Portaria 4063/2017 - Reitoria

f". O b de g . Al
CODRPESSIORA PROFLETRRAS /PR
PORY. 4483/ 2017 REITORIA

profletrasulpa @gmail.com

da UFPA. Nazaré Do Socorro Ferreira Pinheiro, matricula n® 201705870021, possa ter

ekl 95,
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BARCARENA
{} SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
= SETOR TECNICO PEDAGOGICO
PREFEITURA DE -
Barcaren COORDENAGCAO DE 52 A 82 SERIES E
TEMPO DE CRESCER EDUCAGAOQ DE JOVENS E ADULTOS
Apresentacao

A Proposta Curricular da Educagédo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental
(EJA — 12 a 4° Etapas) da Rede Municipal de Barcarena, estd organizada da
seguinte forma de acordo com PARECER CNE N° 11/2000 - CEB - Aprovado em:
10.5.2000:

v Seré assegurada a gratuidade a todo o cidad3o barcarenense que
procurar a Educacéo de Jovens e Adultos.

v" Sua organizagéo se dara em: 1° Segmento (12 a 42 séries / 12 e 22 Etapa
ou Ciclos) e 2° Segmento (52 a 82 séries / 32 e 42 Etapa ou Ciclos). A
Educagdo de Jovens e Adultos serd ministrada preferencialmente nas
Escolas Municipais no periodo noturno e, se for possivel, em outros
periodos de acordo com espago disponivel, podendo ser estendida a
outros espacgos e horarios mais acessiveis a populagéo alvo.

A Proposta abrange as areas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira.

A forma como foi organizado o documento objetiva facilitar as atividades de
planejamento e avaliagdo. No entanto, & necessario que os educadores busquem
estratégias de integracdo entre todas as disciplinas e tenham uma visdo ampla de
como se inter-relacionam, para que, nas atividades em sala de aula, e,
especialmente no desenvolvimento de projetos, possam realizar um trabalho
interdisciplinar significativo para que haja uma formagdo consciente, onde os
educandos sejam estimulados e respeitados em sua cidadania.

-, Ressaltamos, ainda, que qualquer proposta curricular deve ser flexivel, ou seja, deve
dfdeﬁnir as habilidades essenciais que os jovens possam desenvolver ao longo do

e

Ensino Fundamental. Entretanto, o educador, em sua pratica pedagégica, tem a
autonomia para trabalhar outras que sejam pertinentes a realidade dos educandos.

Que esta proposta possa grientar no sentido de acolher o educando e propiciar uma

_aprendizagem significativa e contextualizada, que venha valorizar e estimular o
desenvolvimento cognitivo dos mesmos, e que estes possam estar relacionando e
aplicando os conhecimentos apreendidos na escola em sua vida cotidiana.

(DY\;/" WXW\"’Q" - WM»;/JW p/,o t)m,@vaO.
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A educagdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na histéria da
educagéo no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente comeca a se
consolidar um sistema publico de educagdo elementar no pais. Neste periodo, a
sociedade brasileira passava por grandes transformagdes, associadas ao processo
de industrializac&o e concentracdo populacional em centros urbanos. A oferta de
ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais
cada vez mais diversos. A ampliagdo da educagéo elementar foi impulsionada pelo
governo federal, que tracava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando
as responsabilidades dos estados e municipios. Tal movimento incluiu também
esforgos articulados nacionalmente de extens&o do ensino elementar aos adultos,
especialmente nos anos 40.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia politica da
redemocratizacdo. A Segunda Guerra Mundial recém terminara e a ONU —
Organizagéo das Nagdes Unidas — alertava para a urgéncia de integrar os povos
visando a paz e a democracia.

Tudo isso contribuiu para que a educagédo dos adultos ganhasse destaque dentro da
preocupacéo geral com a educagdo elementar comum. Era urgente a necessidade
de aumentar as bases eleitorais para a sustentagéo do governo central, integrar as
massas populacionais de imigracdo recente e também incrementar a produgao.

Nesse periodo, a educagdo de adultos define sua identidade tomando a forma de
uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacgédo de Adultos, langada
em 1947. Pretendia-se, numa primeira etapa, uma agdo extensiva que previa a
alfabetizagdo em trés meses, e mais a condensagdo do curso primario em dois
periodos de sete meses.

Depois, seguiria uma etapa de "acdo em profundidade", voltada a capacitagdo
profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anos, sob a dire¢do do
professor Lourengco Filho, a campanha conseguiu resultados significativos,
articulando e ampliando os servigcos ja existentes e estendendo-os as diversas
regides do pais. Num curto periodo de tempo, foram criadas vérias escolas
supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas administrativas, de
profissionais e voluntarios. O clima de entusiasmo comegou a diminuir na década de
50; iniciativas voltadas a agdo comunitaria em zonas rurais ndo tiveram o mesmo
sucesso e a campanha se extinguiu antes do final da década.

Ainda assim, sobreviveu a rede de ensino supletivo por meio dela implantada,
assumida pelos estados e municipios. %
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A instauracdo da Campanha de Educacdo de Adultos deu lugar também a
conformacgdo de um campo teérico-pedagégico orientado para a discussdo sobre o
analfabetismo e a educacao de adultos no Brasil.

Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa e ndo efeito da
situag&o econdmica, social e cultural do pais. Essa concepgéo legitimava a viséo do
adulto analfabeto como incapaz e marginal, identificado psicolégica e socialmente
com a crianca. Uma professora encarregada de formar os educadores da
Campanha, num trabalho intitulado Fundamentos e metodologia do ensino supletrvo
usava as seguintes palavras para descrever o adulto analfabeto:

Dependente do contacto face a face para enriquecimento de sua experiéncia social,
ele tem que, por forga, sentir-se uma crianga grande, irresponsavel e ridicula [...]. E,
se tem as responsabilidades do adulto, manter uma familia e uma profissdo, ele o
faréa em plano deficiente. [...]

Do final da década de 50 até meados da década de 60, o pais viveu uma fase de
imensa efervescéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. A Lei n° 4024/61
estabelecia o direito de jovens com idade acima de 16 e 19 anos de obter certificado
de conclusdo do ginasial e colegial, respectivamente, mediante a prestacdo de
Exame de Madureza. Porém, paralelamente, eram difundidas ideias de educagédo
popular por estudantes e intelectuais junto a grupos populares, por meio de
diferentes instituicdes e com graus varidveis de ligagdo com o Estado,
acompanhando a democratizagcdo da escolarizagdo basica.

O ideéario de Paulo Freire foi a principal referéncia para a constituicdo de um novo
paradigma tedrico e pedagégico no desenvolvimento da EJA no Brasil, resultando na
aprovacéo do Plano Nacional de Alfabetizagéo. Paulo Freire, liderando um grupo de
educadores pernambucanos, defendia uma educagdo que estimulasse a
colaboragédo, a decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica dos
jovens e adultos.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 5.692/71,
destinou um capitulo ao ensino supletivo objetivando “suprir’ a escolarizagao regular
para adolescentes e adultos que ndo a tinham seguido ou concluido na idade
prépria. Assim, a educagdo basica obrigatéria estendeu-se de 4 a 8 anos, afirmando
a necessidade de uma educacéo adequada a clientela, “jovem e adulta”, resultando
dai uma grande flexibilidade curricular.
o

Com o fim do periodo militar, na década de 80, o Mobral foi extinto, sendo
implantada a Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Fundacgéao
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Educar. Esta, por sua vez, tinha como fungdes o atendimento as séries iniciais do
primeiro grau, a produgédo de material e a avaliacdo de atividades.

Em 1990, essa Fundagédo foi extinta gerando um enorme vazio em termos de
politicas publicas para o setor. Desse modo, a Educagdo de Jovens e Adultos ficou a
cargo dos érgéos publicos das entidades civis e de instituicdes ndo-governamentais.
Conforme Ribeiro (apud Brasil, 1998):

A histéria da educagéo de jovens e adultos no Brasil chega & década
de 1990, portanto, reclamando a consolidagdo de reformulagbes
pedagdgicas que, alids, vém se mostrando necessérias em todo o
ensino fundamental. Do publico que tem acorido aos programas
para jovens e adultos, uma ampla maioria é constitulda de pessoas
que ja tiveram passagens fracassadas pela escola, entre elas, muitos
adolescentes e jovens recém-excluldos do sistema regular. Essa
situagédo ressalta o grande desafio pedagégico em termos de
seriedade e criatividade, que a educagéo de jovens e adultos impse:
como garantir a esse segmento social que vem sendo marginalizado
nas esferas sécio-econémica e educacional um acesso & cultura
letrada que Ihe possibilite uma participagdo mais ativa no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. (p.34).

A partir dai, fez-se necessério delinear um novo cenario para a educagdo de jovens
e adultos. Foram organizados eventos em nivel nacional e mundial, como a
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, na qual o
Brasil ratificou um acordo se comprometendo a garantir uma educagéo basica para
todas as criangas, jovens e adultos. O objetivo era satisfazer as necessidades do
alunado brasileiro.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n® 9394/96,
reafirmou-se o direito dos jovens e adultos a um ensino basico de qualidade e
adequado as suas condi¢cdes, considerando as caracteristicas, interesses, condigoes
de vida e de trabalho do cidad&o, assim como sua gratuidade em sistemas de
ensino, sendo o mesmo dever do poder publico.

A resolugédo CNE/CEB n° 1/2000 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais, para
Educacéo de Jovens e Adultos. Essas diretrizes destacam que a EJA, como
modalidade de educagdo basica, deve considerar o perfil dos alunos e sua faixa
etaria ao propor um modelo pedagdgico, de modo a assegurar a equidade e a
diferenca. ’

A equidade se referia a distribuicdo especifica dos componentes curriculares,
propiciando um patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de
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direitos e oportunidades face ao direito a educagdo. A diferenca referendava a
identificacdo e reconhecimento das especificidades dos jovens e adultos no
processo formativo, a valorizagdo das potencialidades de cada um e o
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Além dos avangos advindos da referida lei, houve marcos importantes em nivel
internacional, dos quais, cabe ressaltar a 5% Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Jovens e Adultos (Confintea), realizada em julho de 1997, em
Hamburgo, na Alemanha. A mesma foi precedida por uma Conferéncia Regional
Preparatoria da América Latina e Caribe, realizada no Brasil em janeiro de 1997.

Analisando a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no pais, percebe-se uma
longa trajetéria marcada por avangos e retrocessos.

Visando a criagdo de uma infraestrutura adequada para um melhor atendimento as
turmas da EJA da Rede Municipal de Ensino, foi criada no ano de 1999 a
Coordenacéo Municipal da Educacéo de Jovens e Adultos, a qual vem viabilizando
desde o referido ano, agbes de Capacitagéo de professores, aquisicdo e distribuicdo
de livros e material didatico-Pedagbgico para os alunos e professores,
reestruturagdo do Processo de Formacdo Continuada para os professores e a
ampliacéo no atendimento desta modalidade de Ensino.

As principais agdes da Coordenagéo da Educacdo de Jovens e Adultos sao visita de
acompanhamento pedagdgico as turmas da EJA, atendendo com prioridade & Zona
Rural.

Num contexto mais restrito, a Secretaria Municipal de Educacio de Barcarena,
com a participacdo dos educadores que atuam nesta modalidade, elencaram os
conteudos e situagdes didaticas consideradas necessérias a serem desenvolvidas
no EJA. E importante ressaltar que o referido trabalho foi construido de forma
participativa, tendo em vista a realidade de cada escola e de sua clientela.

Historicamente a SEMED Barcarena vem atuando na Educacdo de Jovens e
Adultos, através de turmas de 12 a 42 etapas do Ensino Fundamental presencial
sendo esta, uma modalidade de Ensino, que vem crescendo consideravelmente,
pois enquanto em 1983, atendia-se 234 alunos, atualmente esse atendimento é
de 2.550 alunos, sendo 344 da Zona Rural e 2.206 da Zona Urbana. (Fonte:
Estatistica, SEMED. 2011.)

Dessa maneira, esta proposta objetiva subsidiar a pritica pedagogica desenvolvida
nas escolas municipais que ministram esta modalidade de ensino. E fundamental
que as equipes escolares discutam e aprofundem essas orientagbes ao
reelaborarem o plano de ensino, para que haja uma atuagio coerente com a
realidade de cada instituicao.
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Considerando as agdes relacionadas a EJA desenvolvidas até o momento, pode-se
dizer que as mesmas apresentam avancos significativos. Compreendemos que
varios desafios ainda necessitam ser superados, principalmente no que se refere a
evaséo escolar na EJA, para que possamos viabilizar um atendimento Educacional
de qualidade que possibilite uma formacéo de sua clientela, sintonizada com as
exigéncias da Sociedade, dando condicdes para a participagéo cidada, condicdes de
acesso a um mercado de trabalho, com pessoas extremamente dinamicas, capazes
de analisar e tomar decisées que levem ao aperfeicoamento da producéo.

Para atender os desafios da contemporaneidade, & importante que o plano de
ensino estabeleca uma proposta de educacao que vise:

1.

E

Promover a escolarizacdo dos jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
n&o tiveram oportunidade de continuar os estudos do ensino fundamental e
médio na idade prépria favorecendo a reflex3o sobre a cidadania.
Proporcionar a formagao de um cidadéo critico e consciente de seus direitos e
deveres, capaz de transformar a realidade.

Ampliar a construgdo da autonomia moral dos educandos através da agédo
participativa e democrética na vivéncia escolar, em sala de aula e em
diferentes espacos organizados da sociedade civil.

. Resgatar o direito de acesso dos educandos aos espacos culturais da cidade

de Belém e Barcarena, como forma de conhecimento e de enriquecimento
pessoal e coletivo.

Criar situagbes pedagégicas que atendam as necessidades de aprendizagem
dos jovens e adultos barcarenenses na perspectiva de garantir o acesso a
novas formas de trabalho e cultura, inserindo-os nos espacos da estética e
nos canais de participacéo da cidade e/ou do campo.

necessario, também, desenvolver no aluno a criticidade e a autonomia

necessarias ao exercicio da cidadania e a construcdo de uma sociedade
democrética, que inclua, respeite as diferengas e seja solidaria.
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Organizagdo Curricular

1 e 2% Etapa: Visam a construgdo e a apropriagdo dos codigos alfabéticos /
numéricos sendo que a complementacdo deste processo se da nas Ultimas etapas.

3% e 4* Etapa: Propiciam uma formagado intelectual integral nas diferentes &reas,
possibilitando aos alunos a construgdo do conhecimento através da formulagéo de
hipéteses e da solugdo de problemas.

Fundamentagéo Legal

a) LDB n° 9394/96/ CNE/CEB,;

b) Resolugdo n° 01/2000 CNE/CEB;

c) Parecer n° 11/2000 CNE/CEB;

d) Resolugao n° 485, de 15 de dezembro de 2009/ CEE-PA,;
e) Resolugéo 001/2010 CEE PA.

Flexibilidade na Organizagdo Curricular

O artigo 37 da LDB define que “a educagdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade prépria”. O §1° do mesmo artigo determina que os Sistemas de
Ensino assegurem a esses jovens e adultos, gratuitamente, “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho”. Essas oportunidades educacionais, de
acordo com o artigo 38 da LDB, devem compreender “a Base Nacional Comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em caréter regular”.

O Parecer CNE/CEB n°® 11/2000, da Camara de Educagdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacgéo, interpreta a norma do artigo 38 da LDB no sentido de que
“os estudantes de EJA também devem se equiparar aos que sempre tiveram acesso
a escolaridade e nela puderam permangcer’. Trata-se, de acordo com o referido
Parecer, de “um contingente plural e heterogéneo de jovens e adultos,
predominantemente marcado pelo trabalho. (...) Muitos ja estéo trabalhando, outros
tantos querendo e precisando se inserir no mercado de trabalho.

De acordo com a Legislagdo o publico dos programas de educagdo de jovens e
adultos para matricular-se no Ensino Fundamental deve ter idade de 15 anos
completos e através de teste classificatério, aplicado pela escola.

Para efeito de rematricula nas etapas subsequentes o aluno deveréa estar aprovado
na etapa anterior.

As matriculas serdao efetuadas conforme cronograma estabelecido pela Secretaria
Municipal de Educacéo, atendidos os requisitos de acesso e os termos regimentais.
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MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA DO CURSO DA EDUCAGAO DE JOVENS E

ADULTOS

DO ENSINO FUNDAMENTAL (EJA - 1° A 4* ETAPAS)

AMPARO DISCIPLINAS / ESTUDOS S s
LEGAL OBRIGATORIOS T STl ok gy
: ETAPA | ETAPA | ETAPA | ETAPA | ETAPA | ETAPA | ETAPA | ETAPA
LINGUAPORTUGUESA | 06 | 05 | 05 | 05 | 240 | 200 | 200 | 200
es MATEMATICA 05 | 06 | 05 | 05 | 200 | 240 | 200 | 200
(&
S5 | = [cEnChs 00T TP RS
=2 =
Q= f
R = | CIENCIAS FISICAS E
Fir 8 |moL6GCAs = e i 1Y S et 400 g0
n= <
oS = |ENSINO DA HISTORIA E ymmt o _rapuce
2c § bl 03 | 03 120 | 120
w o
o = w | HISTORIA T T T T
=
25 S |GEOGRAFIA - -]o]os| -] - 120120
L T
o ARTES 02 | 02| 02028 |8 |8 |8
-
53 EDUCAGAO FiSICA 02 | 02 | 02| 02|80 |8 |8 | 80
Ly
3y 3
i T
29 & i LINGUA ESTRANGEIRA i - lo2 ol - - | 80 | 80
o2 = ?
- = 'é"
[=]
CARGA HORARIA SEMANAL 2 | 20 [ 25 | 25 | - -] -
TOTAL DE CARGA HORARIA = | 00 | 800 | 1000 | 1000
ESCLARECIMENTOS:

- N°. DE SEMANAS: 40.
- A ESCOLA PODERA ESCOLHER UMA LINGUA ESTRANGEIRA: INGLES, ESPANHOL OU

FRANCES. (anexo segue conteiido de inglés)

- Nao ha conteiido especifico de Arte para 1° e 2° etapa — E trabalhado em Lingua Portuguesa.

127



PREFEITURA MUNICIPAL DE BARCARENA
, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
_ SETOR TECNICO PEDAGOGICO
PREFEITURA DE z
Barcaren COORDENACAO DE 52 A 82 SERIES E

TEMPO DE CRESCER EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Metodologia

Para possibilitar aos alunos o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
determinadas bases técnicas, cientificas instrumentais, serdo adotadas, como
pratica metodolégica, formas ativas de ensino-aprendizagem, baseadas em
interagdo pessoal e do grupo, sendo fungdo do professor criar condigbes para a
integragdo dos alunos a fim de que se aperfeicoe o processo de socializagdo na
construgéo do saber.

Segundo Freire (1996, p.77) “toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um que, ensina, aprende, outro que aprende, ensina (...)". A prética
educativa também deve ser entendida como um exercicio constante em favor da
producdo e do desenvolvimento da autonomia de professores e alunos. Essa
prerrogativa visa contribuir para uma formacéo sélida que dé condigdes aos alunos
de refletir e assumir um compromisso social, tendo compreenséo de seu papel na
sociedade. Assim, defende-se a formagdo de um profissional critico radical,
consciente dos desafios colocados pela realidade social, como as mudangas
tecnologicas e, as mudangas no mundo do trabalho (FREITAS L , 2004; FREITAS H,
1996).

Para a consolidagéo desse projeto compreende-se que faz parte da prética docente
a indagacgéo, a busca, a pesquisa, a reflexdo, a ética, o respeito aos saberes dos
alunos, a tomada consciente de decisdes, a disponibilidade para o diélogo, o estar
aberto as novidades, aos diferentes métodos de trabalho. Dentre essas atitudes, a
reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relagéo teoria e prética
porque envolve o movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o
fazer, e de intervengdo no sistema de ensino.

Ao¢sabor da experiéncia e da reflexdo desta, do ensino contextualizado, cria-se a
possibilidade para a produgdo ou construgdo do conhecimento, desenvolvem-se
instrumentos, esquemas ou posturas mentais que podem facilitar a aquisicdo de
competéncias. Isso significa que na pratica educativa deve-se procurar, através dos
contetidos e dos métodos, respeitar os interesses dos alunos e da comunidade onde
vivem e constroem suas experiéncias.

Em relacéo a pratica pedagégica, Pena (199, p.80) considera que “o mais importante
é que o professor, consciente de seus objetivos e dos fundamentos de sua pratica
(...) assuma os riscos - a dificuldade e a inseguranca - de construir o seu objeto, faz-
se necessario aos professores reconhecer a pluralidade, a diversidade de
abordagens, abrindo possibilidades de interagdo com os diversos contextos
culturais”.
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Neste contexto, o corpo docente sera constantemente incentivado a utilizar
metodologias e instrumentos criativos e estimuladores para que a inter-relagéo entre
teoria e pratica ocorra de modo eficiente. E isto sera orientado através da execugéo
de agbes que promovam desafios problemas e projetos disciplinares e
interdisciplinares orientados pelos professores (Morin).

Para tanto, as estratégias de ensino propostas apresentam diferentes préaticas:

Utilizagcdo de aulas praticas, na qual os alunos poderao estabelecer relacdes
entre os conhecimentos adquiridos e a pratica cotidiana;

Utilizacdo de aulas expositivas, dialogadas para a construgcdo do
conhecimento nas disciplinas;

Leitura e interpretacdo e analise de textos atuais;

Pesquisas sobre os aspectos tedricos e praticos no seu futuro campo de
atuacao;

Discussédo de temas: partindo-se de leituras orientadas: individuais e em
grupos; de videos, pesquisas; aulas expositivas.

Debates: provenientes de pesquisa prévia, de temas propostos para a
realizacado de trabalhos individuais e/ou em grupos.

Grupos de discussdo: de observagao, verbalizagdo e avaliagdo.

Seminarios: apresentados pelos alunos, professores e também por
profissionais das mais diversas areas de atuagéo;

Dinamica de grupo;

Palestras com profissionais do mercado de trabalho: estas poderdo ser
ministradas na instituicdo e também nos espacos de futuras parcerias com a
Secretaria Municipal de Educagéo.

Trabalhar com histéria de vida;
Musica;
Recorte de jornais;

Frases de jornais.

FONTE:
- Coordenacgao da Educagéo de Jovens e Adultos — SEMED/Barcarena — 2012.

10
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ANEXO C: Amostra dos Questionarios sobre leitura respondidos pelos alunos

Modelo questionario 1

Questionario diagndstico
Caros alunos,

Para proporcionar atividades de leitura que contribuam para a formagio leitora da turma,
de modo geral, ¢ importante que vocés respondam a este questiondrio com sinceridade.
Assim estardo contribuindo grandemente para avaliarmos se a proposta que pretendemos
pdr em prética com vocés €, realmente, uma contribuigio no que diz respeito 2 leitura de

obras literarias.

Série: 3* Etapa-EJA Idade: Ag CMNON

Leia atentamente as perguntas abaixo e responda-as com franqueza e coeréncia.

1 Voce gosta de ler obras literarias? (poesia, romance, conto, cronica, obra dramatica, etc.).
Caso sua resposta seja afirmativa, cite o nome da(s) obra(s) lida(s).
~ ~N A
NC‘&@ < %\l mch Q \ o
o " 4

2 Quem iniciou vocé na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?

}\‘)(;g %Mm g‘_}x)?rW\ ANE Y iciOy) .

i&\f_‘a\x)_fm_,aoﬁﬁ_&m)gn.é quN\?m {0 oro-

3 Ha alguém de sua familia que tenha o habito de ler obra literaria? (poesia, romance,
conto, cronica, obra dramética, etc. ) Que obra(s) literaria(s)?

o s ¢ @/PUQO\\’I N, Ou‘)()r'
cm\‘. S ée BivAdic  de  wawemce.

50 -lo.rmo Ae Ql\/)%’l Acde j?)() -\}Omn Ae C\mzfi._\o e)fc sot

4 Existe biblioteca em sua escola?

( 3<)Sim ( )Ndo
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5 Voce ja participou de alguma atividade de leitura liter4ria na biblioteca de sua escola?
( X )Sim ( ) Néo

6 O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra literaria
com a turma?

( X< )Sim (  )Nio

7 Vocé ja leu ou costuma ler o género Fabula?

( ) Sim (X )Nio

Se sua resposta a questdo anterior for positiva, cite 0 nome de fabula(s) que vocé ja leu.

J[\/dbf)mo&‘/} C»O\O\Uf‘(‘(\’o Q(’h £ bora
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Questionsirio diagnéstico + &) dimaldver

Caros alunos,

Para proporcionar atividades de leitura que contribuam para a formagio leitora da turma,
de modo geral, ¢ importante que vocés respondam a este questiondrio com sinceridade.
Assim estardo contribuindo grandemente para avaliarmos se a proposta que pretendemos
pOr em pratica com vocés ¢, realmente, uma contribuigio no que diz respeito 2 leitura de
obras literarias.

Série: 3* Etapa-EJA Idade: ?)O Q@ -

Leia atentamente as perguntas abaixo e responda-as com franqueza e coeréncia.

1 Vocé gosta de ler obras literarias? (poesia, romance, conto, cronica, obra dramética, etc.).
Caso sua resposta seja afirmativa, cite o nome da(s) obra(s) lida(s).
¢ / P ¢
S(/vvx O mnamCe -  PRMNa KJO\O/db ‘
- 4 :
Toaun men ol en Mon Lern o U pna cornn
e AN o2

2 Quem iniciou vocé na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?
Lo Ooovdeeen . WMo' 14 omers  amos  aliox
f»w’)ggm@fm‘ D0 Canane -~ a ANV EATETVIVY
LoV % QM

3 Ha alguém de sua familia que tenha o hébito de ler obra literdria? (poesia, romance,
conto, crc}nica, obra dramatica, etc.). Que obra(s) literaria(s)?
e PO om0 Qo gbn Do .
foune. o Agrnng mRL 0 0¢ Do [arniod
e ol My Do bStnn popid foh 0L nnes ohr
Voo d anss ot ppechons

4 Existe biblioteca em sua escola?

Vsm ( ) Niio
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5 Vocé j4 participou de alguma atividade de leitura literaria na biblioteca de sua escola?
( ) Sim ( ) Ndo

6 O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra literaria

(\&i) Sim ; (  )Ndo

7 Vocé ja leu ou costuma ler o género Fabula?

( ,%) Sim ( ) Ndo

Se sua resposta & questdo anterior for positiva, cite 0 nome de fabula(s) que vocé ja leu.
(P4 P \ .
o Mown DU 2SO LonolD o com pods,

l , e
ONUINEN. 8D ey S L JOS  pans oD Al e
e conde 4
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Questiondrio diagnostico
Caros alunos,

Para proporcionar atividades de leitura que contribuam para a formac#o leitora da turma,
de modo geral, ¢ importante que vocés respondam a este questiondrio com sinceridade.
Assim estardo contribuindo grandemente para avaliarmos se a proposta que pretendemos
pdr em pratica com vocés &, realmente, uma contribuic3o no que diz respeito a leitura de
obras literarias.

Série: 3* Etapa-EJA Idade: Q 32 A8

Leia atentamente as perguntas abaixo e responda-as com franqueza e coeréncia.

1 Vocé gosta de ler obras literarias? (poesia, romance, conto, cronica, obra dramatica, etc.).
Caso sua resposta seja afirmativa, cite o nome da(s) obra(s) lida(s).
08 s Sq.m i e N \LL'\\; o

L TTATALR Y

2 Quem iniciou voce na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?
()&w\ Yl Gl . Daaad v Onagrd

N

. ; \ 2

VLTRSS P 5

3 Ha alguém de sua familia que tenha o habito de ler obra literaria? (poesia, romance,

conto, cronica, obra dramética, etc.). Que obra(s) literaria(s)?
AV ON VL)

4 Existe biblioteca em sua escola?

(><<) Sim ( ) Néo
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5 Voce ja participou de alguma atividade de leitura literaria na biblioteca de sua escola?

( )Sim <) Nio

6 O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra literaria
com a turma?

M Sim ( ) Ndo

7 Vocé ja leu ou costuma ler o género Fabula?

(><0) Sim (  )Nido

Se sua resposta a questio anterior for positiva, cite 0 nome de fibula(s) que vocé ja leu.

L ST
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Questionério diagnostico
Caros alunos,

Para proporcionar atividades de leitura que contribuam para a formaggo leitora da turma,
de modo geral, ¢ importante que vocés respondam a este questionario com sinceridade.
Assim estardo contribuindo grandemente para avaliarmos se a proposta que pretendemos
pdr em prética com vocés &, realmente, uma contribuigdo no que diz respeito a leitura de
obras literérias.

Série: 3° Etapa-EJA ldade: 17 A20n

Leia atentamente as perguntas abaixo e responda-as com franqueza e coeréncia.

1 Vocé gosta de ler obras literarias? (poesia, romance, conto, cronica, obra dramatica, etc.).
Caso sua resposta seja afirmativa, cite o nome da(s) obra(s) lida(s).
W/ /(é ] _.Jn LA UD_ QAL B 21 r/fL

@ppm ommn[a fJa «Loma(?
0 d.é //’1//»/)7 n/r Taﬂ/?m

2 Quem iniciou vocé na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?
/a/m mV@//n il Q7N pmxmmbm

‘Aunple 00 Qo /‘5“/)/

/7;;11/72@/19 QUL O/l//f‘k_kﬂ)ﬂ U P/m/[an[p

3 Ha alguém de sua familia que tenha o hébito de ler obra literaria? (poesia, romance,
conto, cronica, ob Jdramética, etc.). Que obra(s) literaria(s)?
NAD

4 Existe biblioteca em sua escola?

( X )Sim ( ) Ndo
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5 Vocé ja participou de alguma atividade de leitura literéria na biblioteca de sua escola?
( ) Sim ( & )Niao

6 O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra literaria
com a turma?

( X )Sim ( ) Ndo

7 Vocg ja leu ou costuma ler o género Fabula?
( )Sim (< )Nio

Se sua resposta & questdo anterior for positiva, cite o nome de fibula(s) que vocé j4 leu.




Questiondrio diagnostico
Caros alunos,

Para proporcionar atividades de leitura que contribuam para a formagdo leitora da turma,
de modo geral, ¢ importante que vocés respondam a este questionario com sinceridade.
Assim estardo contribuindo grandemente para avaliarmos se a proposta que pretendemos
pdr em prética com vocés ¢, realmente, uma contribui¢o no que diz respeito a leitura de

obras literarias.

Série: 3* Etapa-EJA Idade: 27 401

Leia atentamente as perguntas abaixo e responda-as com franqueza e coeréncia.

1 Voceé gosta de ler obras literarias? (poesia, romance, conto, cronica, obra dramatica, etc.).
Caso sua resposta seja afirmativa, cite 0 nome da(s) obra(s) lida(s).

M_M_M ALA

2 Quem iniciou vocé na leitura de obra literaria? Quando aconteceu?

Lnma MA:\/IAa’ /Y}')Aﬂ“

3 Ha alguém de sua familia que tenha o hébito de ler obra literdria? (poesia, romance,
conto, cronica, obra dramatica, etc.). Que obra(s) literaria(s)?
_ A ar 0.4 wba  0r/7800

4 Existe biblioteca em sua escola?

(<) Sim ( )Ndo
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5 Vocé ja participou de alguma atividade de leitura literéria na biblioteca de sua escola?
( ) Sim ( =) Nio

6 O professor de Lingua Portuguesa, nas séries anteriores, realizava leitura de obra literaria
com a turma?

(  )Sim ( \ ) Nio

7 Voce ja leu ou costuma ler o género Fabula?
( ) Sim ( )< ) Nao

Se sua resposta & questio anterior for positiva, cite 0 nome de fabula(s) que vocé j4 leu.

—
W77/ N7

>
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Modelo questionario 2

Questionario diagnéstico

Vocé vai participar de uma pesquisa sobre leitura com o objetivo de se
identificar de que forma ela se faz presente em sua vida. Para isso, faz-se
necessario que vocé responda com muita sinceridade. Seus dados pessoais
nao seréo divulgados ou publicados na pesquisa.

Prof? Nazaré do S. Ferreira Pinheiro

A - Dados pessoais:

1- 1dade: _ 419 wnoS
2-Sexo: ( ) Masc. ( ) Fem.
3 — Série:

B - Formacao:

1 — Escolaridade do pai:

() Analfabeto

( X ) Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
() Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Poés-graduagéo

2 — Profiss&o do pai: _Q;d_mffo

3 — Escolaridade da mae:
() Analfabeto

() Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
( %) Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

¢ ) Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduagéao

4 — Profissao da mae: _COSTUTEAN DL

C — Préticas de leitura literaria

1 —Vocé tem livro(s) em sua casa? Se sim, de que tipo?
( X ) Contos

() Poemas

( ) Romances

( X) Infantis

( %) Biblia Sagrada

() Outros:
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2 — Quantos livros existem aproximadamente em sua casa?
)0

3 — Vocé gosta de ler poemas? Se sua resposta for positiva, vocé recorda de
algum verso ou nome de um poema que voce ja leu?
Nao %@’\7"() ,

4 — Com que frequéncia vocé |& poemas?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

( X)) Nunca

5 — Vocé ja leu algum poema da literatura de cordel? Se sim, vocé se lembra
do nome do corgityou do assunto retratado no poema?

Atvda V (1Y o

6 — Com que frequéncia vocé |é cordéis?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

(

75) Nunca




142

Questionario diagnoéstico

Vocé vai participar de uma pesquisa sobre leitura com o objetivo de se
identificar de que forma ela se faz presente em sua vida. Para isso, faz-se
necessario que vocé responda com muita sinceridade. Seus dados pessoais
nao serao divulgados ou publicados na pesquisa.

Prof® Nazaré do S. Ferreira Pinheiro

A - Dados pessoais:

1- Idade: __ 4%

2-Sexo: ( ) Masc. ( )() Fem.
3 — Série:

B - Formacao:

1 — Escolaridade do pai:

() Analfabeto

( 7\ ) Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
(' ) Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

( ) Pés-graduacao

2 - Profisséo do pai: __#quaﬁ_ﬁﬁc&é@

3 — Escolaridade da mae:

( X°) Analfabeto

) Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
) Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio completo

) Ensino Superior incompleto

) Ensino Superior completo

) Pés-graduacéo

4 - Profissdo da mae: __[)pA/ Pr DECAOGH

P e e s s e

C — Praticas de leitura literaria

1 —Vocé tem livro(s) em sua casa? Se sim, de que tipo?
( ) Contos

( >() Poemas

( 77) Romances

() Infantis

( %) Biblia Sagrada
( ~ ) Outros:
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2 — Quantos livros existem aproximadamente em sua casa?
( )o0

( )05

( )10

( /\) mais de 20

3 — Vocé gosta de ler poemas? Se sua resposta for positiva, vocé recorda de
algum Verso ou nome de um poema que voceé ja leu?
MO

4 — Com que frequéncia vocé |é poemas?
() Diariamente

(& ) Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

() Nunca

5 — Vocé ja leu algum poema da literatura de cordel? Se sim, vocé se lembra
do nome do cordel ou do assunto retratado no poema?
NEO  §ga o549

6 — Com que frequéncia voceé |é cordéis?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

( )() Anualmente

() Nunca
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Questionario diagndstico

Vocé vai participar de uma pesquisa sobre leitura com o objetivo de se
identificar de que forma ela se faz presente em sua vida. Para isso, faz-se
necessario que vocé responda com muita sinceridade. Seus dados pessoais
nao seréo divulgados ou publicados na pesquisa.

Prof? Nazaré do S. Ferreira Pinheiro

A - Dados pessoais:

1- Idade: __ D «i

2-Sexo:( )Masc. ( <) Fem.
3 — Série:

B — Formagao:

1 — Escolaridade do pai:

() Analfabeto

() Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
(~¢ ) Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduagao

2 — Profissdo do pai:

3 — Escolaridade da mae:

() Analfabeto ‘

¢ ) Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
() Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
(™ ) Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduacao

4 — Profissao da mae: }M«WW
C — Préticas de leitura literaria

1 —Vocé tem livro(s) em sua casa? Se sim, de que tipo?
() Contos
() Poemas
() Romances
( ) Infantis

( >¢) Biblia Sagrada
() Outros:
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2 — Quantos livros existem aproximadamente em sua casa?

( )0

( X)05
( )10
() mais de 20

3 — Vocé gosta de ler poemas? Se sua resposta for positiva, vocé recorda de
algum verso ou nome de um poema que vocé ja leu?

4 — Com que frequéncia vocé |é poemas?
( ) Diariamente
() Semanalmente
() Mensalmente
() Anualmente
( > ) Nunca

5 — Vocé ja leu algum poema da literatura de cordel? Se sim, vocé se lembra
do nome do cordel ou do assunto retratado no poema?

6 — Com que frequéncia vocé |é cordéis?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

( *) Nunca
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Questionario diagndstico

Vocé vai participar de uma pesquisa sobre leitura com o objetivo de se
identificar de que forma ela se faz presente em sua vida. Para isso, faz-se
necessario que vocé responda com muita sinceridade. Seus dados pessoais
nao serao divulgados ou publicados na pesquisa.

Prof? Nazaré do S. Ferreira Pinheiro

A - Dados pessoais:

1- Idade: 20
2-Sexo: ( ) Masc. (>¢ ) Fem.
3 — Série:

B — Formacgao:

- Escolaridade do pai:

) Analfabeto
) Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
) Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
) Ensino Médio incompleto

') Ensino Médio completo
) Ensino Superior incompleto
) Ensino Superior completo
) Pés-graduacéo

2 - Profisséo do pai: _SQ&Q&Q_M

3 — Escolaridade da mée:

() Analfabeto

() Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
() Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto
(

(

(

(

1
(
(
(
(
(
(
(
(

<) Ensino Médio completo
) Ensino Superior incompleto
) Ensino Superior completo
) Pés-graduacéo

Profissdo da méae: _\&é@[}'x&

.
C — Praticas de leitura literaria

— Vocé tem livro(s) em sua casa? Se sim, de que tipo?
) Contos

) Poemas

) Romances

) Infantis

) Biblia Sagrada
) Outros:

1
(
(
(
(
(
(
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2 — Quantos livros existem aproximadamente em sua casa?
(. )o0

(X )05

( )10

() maisde 20

3 — Vocé gosta de ler poemas? Se sua resposta for positiva, vocé recorda de
poema que vocé ja leu?
D .\ OO

4 — Com que frequéncia vocé |& poemas?

() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

(X ) Anualmente

() Nunca

5 — Vocé ja leu algum poema da literatura de cordel? Se sim, vocé se lembra
do nome do cordel ou do assunto retratado no poema?

.

6 — Com que frequéncia voceé I& cordeis?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

()Anualmente

(X ) Nunca
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Questionario diagnostico

Vocé vai participar de uma pesquisa sobre leitura com o objetivo de se
identificar de que forma ela se faz presente em sua vida. Para isso, faz-se
necessario que vocé responda com muita sinceridade. Seus dados pessoais
nao seréo divulgados ou publicados na pesquisa.

Prof? Nazaré do S. Ferreira Pinheiro

A - Dados pessoais:

1- Idade: (G

2 - Sexo: () Masc. ( )Fem.
3 — Série:

B — Formacgao:

1 - Escolaridade do pai:

() Analfabeto

() Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
() Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

(<) Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduacao

2 — Profissao do pai: 1/, 1%[ Qﬂ(’(‘jl

3 — Escolaridade da mae:
() Analfabeto

() Ensino secundario | (do 1° ao 5° ano)
() Ensino secundario Il (do 6° ao 9° ano)
() Ensino Médio incompleto

(><) Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduagao

4 — Profissao da mae: dg\"ﬂ Al (JaknYe)

C — Préticas de leitura literaria

1 —Vocé tem livro(s) em sua casa? Se sim, de que tipo?
() Contos

() Poemas

() Romances
(>X) Infantis

() Biblia Sagrada
() Outros:
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2 - Quantos livros existem aproximadamente em sua casa?

()0

( )05
( )10
(<) mais de 20

3 — Vocé gosta de ler poemas? Se sua resposta for positiva, vocé recorda de
algym verso ou nome de um poema que voce ja leu?
om0 oo e edo .,

4 — Com que frequéncia vocé I&€ poemas?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

(5 Anualmente

() Nunca

5 — Vocé ja leu algum poema da literatura de cordel? Se sim, vocé se lembra
do nome do cordel ou do assunto retratado no poema?

moo ,

6 — Com que frequéncia vocé |é cordéis?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

(><) Nunca
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ANEXO D: Capa dos livros de fabulas e cordéis usados na pesquisa

Figura 24 — Capa livro 1
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Figura 25 — Capa livro 2
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