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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral desenvolver uma proposta de intervencéo didatica
a partir do trabalho com os multiletramentos no género charge, no intuito de tornar os alunos
do Ensino Fundamental, leitores mais criticos e atuantes diante das problematicas sociais
surgidas em questdo. No caso, propomos a tematica da anélise de charges antirracistas para que
os discentes sejam provocados a obterem um conhecimento critico e se conscientizarem de que
0 racismo é uma préatica desumana que deve ser combatida pela sociedade. A proposta tem como
objetivos especificos: fazer os discentes tornarem-se leitores mais criticos percebendo nao
apenas o humor, mas, principalmente, a critica social presente nas charges com tematicas
antirracistas; conscientizar os discentes de que as tematicas do género charge, muitas vezes,
fazem parte do seu cotidiano e eles devem se posicionar como cidaddos criticos diante da
problematica em questdo; provocar, nos alunos, o entendimento do texto multimodal,
mostrando e explicando como ocorre o funcionamento da intencionalidade do produtor da
mensagem, por meio da linguagem verbal e ndo verbal, bem como o emprego da ironia, 0 jogo
semantico de palavras e figuras de linguagem encontradas nos textos chargisticos; compreender
as caracteristicas do género charge, as condi¢fes de producdo, a finalidade, o suporte e a
estrutura composicional, bem como as relacbes de sentido estabelecidas entre autor/
leitor/interlocutor. Tomamos como referenciais para esta pesquisa 0S seguintes autores:
Antunes (2010), Koch (2014, 2017), Marcuschi (2002, 2008, 2010), Rodrigues (2005), Ramires
(2005), Bakhtin (2003, 2006, 2016), Soares (2003), Bronckart (2003), Rojo (2013), Ribeiro
(2010, 2019, 2020), Gomes (2010, 2011, 2017), Cavaleiro (2001), Pinheiro (2023), Munanga
(1999, 2003), Tolentino (2021), Thiollent (2018), Motta-Roth (2011). A metodologia
empregada baseou-se na pesquisa bibliografica e na pesquisa-agdo. Como produto do trabalho,
elaboramos uma proposta de intervencdo didatica para ser aplicada a turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, com uma sequéncia de oficinas a partir da analise de charges antirracistas e
também de textos de outros géneros textuais e discursivos com a mesma tematica. Assim,
acreditamos que a pesquisa traz valiosas contribuicdes para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem em que os discentes do Ensino Fundamental Il consigam posicionarem-se

criticamente diante de praticas racistas.

Palavras-chave: Género Charge, Sociointeracionismo, Multiletramentos, leitor critico,

antirracismo.



ABSTRACT

The general aim of this research is to develop a proposal for a didactic intervention based on
working with multilearning in the cartoon genre, with the aim of making students in the ninth
year of elementary school more critical and active readers in the face of the social problems that
have arisen. In this case, we are proposing the theme of analyzing anti-racist cartoons so that
the students are provoked to gain critical knowledge and become aware that racism in an
inhumane practice that must be extirpated from society. The proposal has the following specific
objectives to make students become more critical readers by perceiving not only the humor, but
above all the social criticism present in cartoons with anti-racist themes; to make students aware
that the themes of the cartoon genre are often part of their daily lives and they must position
themselves as critical citizens in the face of the problem in question; to provoke in students an
understanding of multimodal texts, showing and explaining how the intentionality of the sender
of the message works, through verbal and non-verbal language, as well as the use of irony, the
semantic play on words and / or other figures of speech found in cartoon texts; to understand
the characteristics of the cartoon genre, the conditions of production, the purpose, the support
and the compositional structure, as well as the relations of meaning established between author
/ reader / interlocutor. We used the following authors as references for this research: Antunes
(2010), Koch (2014, 2017), Marcuschi (2002, 2008, 2010), Rodrigues (2005), Ramires (2005),
Bakhtin (2003, 2006, 2016), Ribeiro (2010, 2019, 2020), Rojo (2013), Ribeiro (2010, 2019,
2020), Gomes (2010, 2011, 2017), Cavaleiro (2001), Pinheiro (2023), Munanga (1999, 2003),
Tolentino (2021), Thiollent (2018), Motta-Roth (2011). The research methodology used was
based on bibliographical research and action research. We proposed an intervention for a ninth
grade class with a sequence of workshops based on the analysis of anti-racist cartoons and texts
from other textual genres with the same theme. Thus, we believe that the research makes
valuable contributions to building a learning environment in which elementary school students
are able to position themselves critically in the face of racist practices.

Keywords: Genre Charge, Sociointeractionism, Multiliteracies, critical reader, anti-racism.
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INTRODUCAO

Decidimos trabalhar os multiletramentos no género charge em uma abordagem
sociointeracionista, pois verificamos que os alunos das series finais do Ensino Fundamental 11
demonstram grandes dificuldades em interpretar, de maneira mais profunda, o contetdo
veiculado por este género, justamente por ndo fazerem uma leitura completa dos recursos
multimodais que aparecem no género charge em diferentes suportes como revistas e jornais
impressos e na web pelo uso da internet, nas chamadas charges digitais.

Nessa perspectiva, concordamos com a ideia de Santaella, a qual afirma que:

Na contemporaneidade, as charges sdo veiculadas em diversos meios de comunicacdo
como jornais, revistas e livros escritos e produzidos pelos préprios chargistas. As
ilustracdes, nas charges, assumem a funcdo de signos, moldando o pensamento e a
sensibilidade dos individuos, propiciando a criagdo de novos ambientes socioculturais
(Santaella, 2004, p. 15).

Diante disto, julgamos que a proposta dos multiletramentos, em uma abordagem
sociointeracionista, € o melhor caminho a ser trilhado nesta pesquisa. Partirmos da hipétese de
que os educandos tém deficiéncias de leitura que podem ser sanadas por meio de um trabalho
sistematico com os géneros textuais e discursivos na sala de aula. Portanto, os alunos podem
ser levados a ler de modo mais critico as diferentes tematicas inseridas no género proposto que,
geralmente, sdo relacionadas a problematicas sociais que envolvem assuntos como economia,
esporte, salude, educacdo, politica etc. No entanto, a pesquisa tera como foco charges com
tematicas antirracistas, buscando trabalhar nos discentes a conscientizacdo por uma educacao
antirracista.

Desse modo, entendemos que fazer um estudo cuidadoso com o género charge em sala de

aula é de grande utilidade, pois:
E importante destacar que a charge, além do seu carater humoristico, e, embora pareca
ser um texto ingénuo e despretensioso, constitui uma ferramenta de conscientizagéo,
pois ao mesmo tempo em que diverte, informa, denuncia e critica, constitui-se um
recurso discursivo e ideoldgico. (Mouco, 2007, p. 11)

Nesse sentido, o texto chargistico se mostra muito aprazivel para desconstruir-se a ideia
que muitos alunos tém de que a charge é apenas um tipo de texto feito para rir e zombar de
situacOes do cotidiano. Ha que se ter uma visdo mais critica dessa modalidade textual e entender
que os efeitos de sentido provocados pelo emprego da linguagem verbal e da linguagem néo
verbal sempre irdo propor uma interpretagdo provocativa de criticas sociais diante de teméticas
sociais atuais, despertando o senso de o educando analisar criticamente a sociedade e 0 mundo

no qual esta inserido.



Nessa perspectiva, sabemos que o0 ato de ler é extremamente complexo, ha inferéncias a
serem feitas, o dito e 0 ndo dito a ser interpretado, 0 conhecimento prévio e o conhecimento de
mundo dos interlocutores / leitores da mensagem emitida, especialmente no caso da charge, que
envolve uma linguagem com muitos recursos multimodais. Sendo que a charge para ser de fato
compreendida necessita que o leitor entenda em uma leitura mais precisa que néo se trata apenas
de textos para provocar riso, mas de um conteudo critico em tom sarcéstico, que busca provocar
0 riso por meio de um um humor elaborado.

Seguindo esta linha de raciocinio, concordamos com a concepg¢do de texto no vies
interacionista proposto por Koch, em que tanto locutor quanto interlocutor participam
ativamente na construcdo de sentido de texto. Segundo esta concepcéo de linguagem:

[...] a compreensdo deixa de ser entendida como simples ‘captacdo’ de uma
representacdo mental ou como a decodificagdo de mensagem resultado de uma
codificacdo do emissor. Ela é, isto sim, uma atividade interativa altamente complexa
de producéo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
reconstrucdo no interior do evento comunicativo (Koch, 2011, p.17).

Segundo Koch, no processo de comunicacdo o texto ndo produz sentido por ele mesmo,

ele sempre ocorre em uma situacdo interacional em que os participantes vao adequar-se ao

contexto comunicativo:

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que 0s parceiros de uma atividade
comunicativa global, diante de uma manifestacdo linguistica, pela atuacdo conjunta
de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e
interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado sentido (Koch, 2014,
p.13).

Corroborando com esta tese, Irandé Antunes nos alerta para a questdo da textualidade,

finalidade e intencionalidade comunicativa afirmando que:

a textualidade ndo ocorre de maneira abstrata, mas acontece sob a forma
concreta de textos, linguistica e socialmente tipificados. Recorremos a um
texto com alguma pretensdo comunicativa, ou seja, todo texto & expressdo de
algum propdsito comunicativo. Caracteriza-se, portanto, como uma atividade
funcional, no sentido de que a ele recorremos com finalidade, com um objetivo

especifico. Assim, tudo que falamos tem uma intencéo (Antunes, 2010, p. 30-31).
Assim, ao propormos o trabalho com o género charge, buscamos possibilidades de
leituras critico-reflexivas em que os discentes percebam a intencionalidade na situacao
apresentada no texto multimodal chargistico, em que os alunos ativem uma leitura interativa
gue envolva os seus conhecimentos prévios, seus conhecimentos de mundo e seus
conhecimentos linguisticos diante das préaticas sociais nas quais 0s educandos sdo remetidos

pelas tematicas nas charges que trazem uma dada problematica social a ser resolvida ou quica,
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pelo menos, questionada pelos sujeitos leitores criticos e cidaddos conscientes do lugar em que
ocupam na sociedade e no mundo.

Diante do exposto, ressaltamos que para desenvolver a competéncia leitora de modo
proficiente da leitura de textos no género charge, é primordial a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, neste sentido, para se alcancar uma compreensao textual eficaz e produtiva

concordamos com Kleiman que defende a ideia de que

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar a0 momento da
compreensdo, momento esse que passa desapercebido, em que as partes
discretas se juntam para fazer um significado (Kleiman, 2013, p. 30).

No aprofundamento da pesquisa vamos procurar amadurecer a ideia de que o ato de ler
ndo é uma mera codificacdo de letras, imagens, simbolos ou signos, pois o texto ndo deve ser
interpretado e compreendido na sua superficialidade, ao contrario, deve ser explorado em toda
a sua dimensdo interativa do emissor para com o receptor/interlocutor, e, nesse processo sao
feitas inferéncias, hipdteses, deducgdes I6gicas (muitas vezes baseado nas realidades vividas pelo
receptor da mensagem) capazes de provocar no leitor a habilidade de argumentar e se posicionar
criticamente diante de diferentes tematicas e diferentes situacbes comunicativas em questéao.

Além disso, esperamos que os discentes reconhecam o principal propdésito comunicativo
do género textual charge, identificando de modo preciso o objetivo principal desta modalidade
textual que € de criticar e promover uma reflexdo por meio do humor, da ironia e do sarcasmo
diante de temaéticas que geram uma problematica social em assuntos relevantes. No caso deste
trabalho, ressaltamos que a problematica em questdo é a tematica do racismo e iremos propor
que os discentes observem e reconhecam que, infelizmente, a sociedade brasileira € atingida
pela prética inexplicavel e desumana do racismo em varios setores e ambientes da sociedade.

A presente pesquisa tem como objetivo geral desenvolver uma proposta de intervencéo
didatica a partir do trabalho com os multiletramentos no género charge, no intuito de tornar os
alunos, das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, leitores mais criticos e atuantes
diante das problematicas sociais surgidas em questdo. No caso, propomos a tematica da analise
de charges antirracistas para que os discentes sejam provocados a obterem um conhecimento
critico e se conscientizarem de que o racismo é uma pratica desumana que deve ser extirpada
da sociedade.

A proposta tem como objetivos especificos: fazer os discentes tornarem-se leitores mais
criticos percebendo ndo apenas o humor, mas, principalmente, a critica social presente nas
charges com tematicas antirracistas; conscientizar os discentes de que as tematicas do género

charge, muitas vezes, fazem parte do seu cotidiano e eles devem se posicionar como cidadaos
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criticos diante da probleméatica em questdo; provocar, nos alunos, o entendimento do texto
multimodal, mostrando e explicando como ocorre o funcionamento da intencionalidade do
emissor da mensagem, por meio da linguagem verbal e ndo verbal, bem como o emprego da
ironia, o jogo semantico de palavras e/ou outras figuras de linguagem encontradas nos textos
chargisticos; compreender as caracteristicas do género charge, as condi¢des de producéo, a
finalidade, o suporte e a estrutura composicional, bem como as relagdes de sentido estabelecidas
entre autor/ leitor/interlocutor; fazer com que os alunos adquiram a capacidade de ler as charges
correlacionando com o gque acontece na sua vida social; entender a critica social presente nas
charges por meio do humor e despertar o seu ponto de vista critico; constatar que o sarcasmo
(riso por meio da zombaria) esconde sérias criticas em relagdo a algumas tematicas sociais,
como por exemplo a tematica do racismo que aparece em diversas situacdes do cotidiano das
pessoas.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte maneira:

No capitulo I, apresentamos a fundamentacdo tedrica e os autores que embasam a
pesquisa no que diz respeito aos géneros textuais e discursivos e ao género charge.

No capitulo I1, apresentamos autores que respaldam a ideia da defesa por uma educacao
antirracista na sociedade brasileira.

No capitulo 11, continuamos o debate na luta por uma educacgdo antirracista, ressaltando
a questdo dos estere6tipos e do silenciamento; analisamos criticamente a Lei n.° 10.639, de
janeiro de 2003; apontamos o tratamento dado ao género charge na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e, ao final, trazemos a proposta de analise de uma charge sob a perspectiva
antirracista e sociointeracionista.

No capitulo IV, abordamos a metodologia da pesquisa e a proposta de intervengdo

didatica para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental II.
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1 GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS E MULTIMODALIDADE

O conceito de géneros textuais e discursivos é fundamental para compreendermos a
diversidade de formas de comunicacao que existem em nossa sociedade. Essa abordagem, que
tem suas raizes na linguistica, busca analisar os diferentes tipos de textos que produzimos e
encontramos em nosso cotidiano, indo além das categorias tradicionais, como narracao,
descricdo e argumentacdo. O entendimento dos géneros textuais e discursivos nos permite néo
apenas reconhecer as caracteristicas especificas de cada tipo de texto, mas também compreender
0 contexto social, cultural e histérico em que eles se inserem (Ramires, 2005).

Nos tempos atuais ndo ha como ndo se comunicar por meio de textos escritos ou orais
sem fazer referéncia aos géneros e tipologias textuais que sdo conceitos que ja estdo arraigados
no processo de comunicacdo humana e nas praticas sociais da sociedade, sendo que as pessoas
se comunicam de uma maneira interativa por meio de diferentes textos orais e escritos, nos
quais estdo inseridos uma imensa gama de géneros textuais que vao se adequar ao seu contexto

comunicativo em quest&o.

1.1 Conceito de géneros textuais e discursivos

Os géneros textuais sdo formas especificas de linguagem que sdo reconhecidas e
utilizadas em préaticas sociais especificas. Eles sdo manifestacfes linguisticas recorrentes em
nossa vida cotidiana, como cartas, artigos académicos, noticias, receitas, e-mails, entre outros.
Cada género textual possui caracteristicas proprias, como estrutura, vocabulario e estilo, que
sdo adequadas as suas finalidades comunicativas. Por outro lado, os géneros discursivos sdo
construcdes mais amplas, englobando ndo apenas o texto em si, mas também o contexto social
em que ele é produzido e interpretado. Assim, o género discursivo abrange ndo apenas as
caracteristicas formais do texto, mas também o0s objetivos comunicativos, as relagdes de poder,
as normas sociais e as expectativas culturais que influenciam a producéo e a recep¢do desse
texto (Dionisio, 2005).

Sendo assim, a relacdo entre géneros textuais e discursivos é intrinseca. Os géneros
textuais sao exemplos concretos de como 0s géneros discursivos se manifestam na préatica. Cada
género textual € um reflexo das convencgdes sociais e das normas que regem a comunicagao em
uma determinada esfera social. Ao mesmo tempo, 0s géneros discursivos fornecem o contexto
mais amplo no qual os géneros textuais sdo produzidos e interpretados. Cada género textual

apresenta caracteristicas proprias que o distinguem dos demais. Por exemplo, um artigo de
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opinido possui uma estrutura especifica, com introducgdo, desenvolvimento e conclusédo, além
de um tom argumentativo. Por outro lado, uma receita culinaria tem uma estrutura diferente,
com ingredientes, modo de preparo e dicas culinarias. As caracteristicas formais de um género
textual sdo determinadas pelas expectativas sociais e comunicativas associadas a esse tipo de
texto (Marcuschi, 2002).

A variedade de géneros textuais e discursivos é imensa e reflete a complexidade das
interacdes humanas. Além dos exemplos mencionados, ha géneros textuais como contratos,
propagandas, piadas, dialogos, relatérios cientificos, blogs, postagens em redes sociais, entre
outros. Cada um desses géneros desempenha um papel especifico em diferentes contextos
sociais e comunicativos. Os géneros textuais desempenham uma funcao social crucial, pois sdo
instrumentos de comunicacao que permitem a interacdo entre os membros de uma sociedade.
Eles facilitam a transmissdo de informacGes, a expressdo de sentimentos, a persuasdo, a
negociacgdo e outras formas de interacdo verbal. Além disso, os géneros textuais sdo veiculos
para a construcdo e transmisséo de conhecimento, cultura e valores dentro de uma comunidade.

A funcéo social dos géneros discursivos esta relacionada a sua capacidade de organizar
e orientar as praticas comunicativas em uma sociedade. Os géneros discursivos ajudam a
estabelecer normas e expectativas sobre como os textos devem ser produzidos e interpretados
em diferentes contextos. Eles refletem e reproduzem as relagdes de poder, as hierarquias sociais
e as dindmicas culturais presentes em uma comunidade. Uma abordagem critica dos géneros
textuais e discursivos envolve a reflexdo sobre como esses elementos estdo relacionados as
estruturas de poder e as desigualdades sociais. A linguagem ndo é neutra, e 0s géneros textuais
muitas vezes refletem e perpetuam ideologias dominantes. Portanto, uma andlise critica dos
géneros textuais e discursivos busca questionar as normas estabelecidas, identificar viés
ideoldgico e promover uma comunicag¢do mais inclusiva e equitativa (Marcuschi, 2002).

O reconhecimento dos diferentes géneros textuais e discursivos é fundamentado nas trés
dimensGes previamente destacadas, que englobam: a) contetdo tematico, b) construcéo
composicional e ¢) estilo. No que diz respeito ao primeiro aspecto, conforme discutido por
Rodrigues (2005), pode-se compreendé-lo como os objetos do discurso, abordando o que é
efetivamente tratado na comunicacao textual. A segunda dimens&o refere-se a estrutura formal
propriamente dita, sendo que, de acordo com as ideias de Bakhtin (1997), em alguns géneros,
como os documentos oficiais, essa estrutura pode apresentar maior padronizacdo. Por fim, a
terceira dimensdo engloba consideragBes individuais relacionadas a selecdo e opcao
linguisticas, como vocabulario, estruturas frasais e preferéncias gramaticais. Bakhtin (1997)

destaca que, embora nem todos os géneros reflitam a individualidade, os géneros literarios, em
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particular, tendem a ser mais propicios a manifestacdo subjetiva. Conforme afirma Bakhtin
(1997, p. 284):

o estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas determinadas €, o que é
particularmente importante, a unidades composicionais: tipo de estruturacdo e de
conclusdo de um todo, tipo de relacdo entre o locutor e os outros parceiros da
comunicacdo verbal.

Ao examinarmos essas dimensfes, € imperativo considerar as condicGes soOcio-
historicas, incluindo o contexto temporal e espacial, bem como o conjunto de participantes que
empregam o enunciado em questdo, juntamente com suas inten¢Ges. Segundo a perspectiva
bakhtiniana, os géneros sdo concebidos como praticas sociocomunicativas moldadas
historicamente, influenciadas por fenGmenos sociais e intrinsecamente dependentes da situagéo
comunicativa em que sdo enunciados.

Essa abordagem implica que, durante a interacdo, seja oral ou escrita, recorremos a um
género especifico. Apesar de ser inerente a cada situacdo discursiva, o género revela a
necessidade dos participantes envolvidos, a vontade do enunciador e a intencéo do falante. Em
outras palavras, o género € determinado pela esfera discursiva e esta presente em toda atividade
comunicativa humana, representando as formas especificas de expressao e interacdo em cada
situacdo particular. Conforme Bakhtin (2003, p. 268) salienta, os géneros "refletem de modo
mais imediato, preciso e flexivel todas as mudancas que transcorrem na vida social".

Além disso, concordamos com a ideia de Marcuschi de que é impossivel se comunicar
verbalmente sem utilizar algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente
por algum texto.

Diante disso, € fundamental que o professor dos anos finais do Ensino Fundamental
trabalhe com os géneros textuais, pois como preconizaa BNCC na sua competéncia 5 especifica
para o Ensino Fundamental, o educador deve preparar o aluno para: “empregar nas interagoes
verbais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa ao (s)
interlocutor (es) e ao género do discurso / género textual.” Diante disso, Marcuschi (2008,
p.155) afirma que: “Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢fes funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas e
tedricas.”

Sob esta otica, corroborando com esta tese, Bakhtin (2003, p.268) afirma que “os

enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a
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historia da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum fenémeno novo (fonético, Iéxico,
gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho
de experimentagao e elaboracdo de géneros e estilos.”

Diante do exposto, constata-se que o professor deve desenvolver nos alunos
competéncias para que eles saibam utilizar a comunicagéo e interagir socialmente nos diferentes
contextos de manifestacdo da linguagem encontrados no seu cotidiano. Deste modo, pode-se
pensar em situacfes comunicativas desde as mais complexas as mais simples, e o educando
deve entender que até mesmo uma cédula de dinheiro é um género textual, pois tem o seu
proposito comunicativo e sua finalidade (objetivo) na sociedade, que no caso é tornar a pessoa
apta a comprar algo e fazer transagdes financeiras.

Seguindo esta linha de raciocinio, sob a perspectiva do letramento, concordamos mais
uma vez com os argumentos de Marcuschi (2010, p.25) o qual afirma que: “letrado ¢ o individuo
que participa de forma significativa de eventos de letramentos e ndo apenas aquele que faz um
uso formal da escrita. Dessa maneira, ratificando o pensamento de Marcuschi, podemos
imaginar uma situacdo em que um individuo analfabeto sabe fazer uso de cédulas de dinheiro e
usa o caixa eletronico para fazer transacdes bancarias, este individuo é considerado letrado, pois
sabe utilizar o valor do dinheiro e fazer uso adequado da mesma forma que os mais alfabetizados
e escolarizados.

Além disso, Soares (2003, p.38) afirma que: o letramento ¢ o “resultado da agdo de
‘letrar-se’, ou seja, seria, além do aprendizado da leitura e da escrita, a apropriagdo dessas. Da
mesma forma acontece com os usos da tecnologia, pois ndo basta apenas conhecer, mas sim
apropriar-se dela, para que assim o individuo seja considerado letrado, isto €, o sujeito letrado
¢ aquele que utiliza da leitura e da escrita, socialmente, de maneira constante.”

Por outro lado, Bronckart, ao retomar teorias de Vygotsky e Bakhtin, adota uma
perspectiva distinta, centrando-se no interacionismo socio discursivo. Nesse paradigma, a
linguagem emerge da diversidade e complexidade das praticas sociais, resultando em
adaptacdes linguisticas que geram diferentes espécies de textos. Para Bronckart (2003, p. 72),
"'0s textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, estdo articulados as necessidades, aos
interesses e as condi¢bes de funcionamento das formacdes sociais no seio das quais sdo
produzidos”. Essa articulacdo propicia a ocorréncia de textos de diversas espécies, dada a
variedade de situacOes, enquanto as esferas sociais favorecem a manifestagdo de espécies de
textos similares, configurando os géneros.

No entendimento de Bronckart, as producbes linguisticas estdo intrinsecamente

relacionadas a atividade humana, demandando a delimitacdo das agdes de linguagem na
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atividade coletiva. Dessa perspectiva, uma acdo de linguagem exige a mobiliza¢do dos géneros
de textos. Apesar de Bronckart ndo considerar os géneros como objetos diretos de anélise,
centrando-se nos textos, ele utiliza a metafora do "folhado textual para explicitar a organizacao
interna do texto. Contudo, ele ressalta que essa distin¢do de niveis de analise visa desvendar a
trama complexa da organizacéo textual, mas a logica de sobreposicdo proposta por ele baseia-
se na constatacdo do carater hierarquico, pelo menos parcialmente, de qualquer organizacao
textual (Bronckart, 2003, p. 119).

As trés camadas do folhado textual, segundo Bronckart, se resumem da seguinte forma:
a infraestrutura geral do texto, considerada o nivel mais profundo, é constituida pelo plano geral,
que engloba a organizagdo do contetido tematico, as articulagBes entre tipos de discurso e as
relacGes entre tipos e sequéncias. Essa abordagem proporciona uma compreensdo mais
aprofundada da complexidade das interac@es linguisticas e da forma como os géneros emergem
e se desenvolvem dentro do contexto das préaticas sociais.

Essa primeira camada representa uma reelaboracdo de ideias apresentadas por Adam
(1993), a medida que Bronckart retoma as sequéncias textuais, atribuindo-lhes um estatuto
discursivo. Os mecanismos de textualizacdo, situados em um nivel intermediério,
desempenham um papel crucial no estabelecimento da coeréncia tematica, que se manifesta
através dos organizadores textuais. Essa manifestacdo ocorre por meio dos mecanismos de
conexdo e coesdo. Por outro lado, 0s mecanismos enunciativos, situados em um nivel
superficial, sdo responsaveis por manter a coeréncia pragmatica do texto, explicitando
posicionamentos enunciativos, como a insercao de vozes nos textos e modalizaces.

Numa anéalise mais detalhada, percebe-se que os dois primeiros conceitos fundamentais
para a estrutura do folhado textual estdo enraizados em concep¢des originarias da Linguistica
Textual e da Gramatica Tradicional. Essa origem explica o0 motivo pelo qual os seguidores do
Interacionismo Sécio discursivo adotam a nomenclatura "Géneros de Texto", em contraste com

a terminologia utilizada por Bakhtin.

1.2 Histdria dos géneros textuais e discursivos

A historia dos géneros textuais e discursivos esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo ao longo do tempo. A compreensdo desses
conceitos envolve ndo apenas uma analise das formas especificas de expressdo verbal, mas
também uma investigacdo das mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais que moldaram a

diversidade de praticas comunicativas. Nos estagios iniciais da humanidade, a comunicacao era
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principalmente oral. As primeiras formas de linguagem eram provavelmente gestuais e
vocalizagBes simples. A transmissdo de conhecimento e historias acontecia por meio de
narrativas orais, marcando o inicio das praticas discursivas. Embora nao existissem géneros
textuais no sentido estrito, as interagdes sociais moldaram as primeiras formas de comunicacao
(Santos, 2021).

Com o advento da escrita, por volta de 3500 a.C., as sociedades antigas foram capazes
de registrar e preservar informagdes de maneira mais duradoura. Isso deu origem a formas
iniciais de géneros textuais, como inscri¢des em tabuletas de argila, hierdglifos e pergaminhos.
A escrita possibilitou o surgimento de géneros literarios, como epopeias, mitos e relatos
historicos, que eram muitas vezes influenciados por tradi¢des culturais e religiosas.

A invencdo da prensa mével por Johannes Gutenberg, no século XV, revolucionou a
producdo de textos e teve um impacto significativo na disseminacdo da informacéo. 1sso deu
origem aos primeiros jornais e panfletos, marcando o inicio dos géneros jornalisticos. Noticias,
editoriais e resenhas tornaram-se formas estabelecidas de comunicacao escrita, influenciando a
opinido publica e a formacao de uma esfera pablica. Durante o lluminismo, nos séculos XVII e
XVIII, houve uma valorizagéo crescente da razdo, da ciéncia e da educacdo. Isso se refletiu na
consolidacdo de géneros académicos, como ensaios, dissertacdes e artigos cientificos. A
producdo de conhecimento tornou-se mais formalizada, com normas especificas para a
apresentacdo e argumentacédo (Bezerra, 2000).

Ao longo do século XIX, com o avanco da Revolucdo Industrial e 0 aumento da
alfabetizacdo, novos géneros textuais e discursivos surgiram. A literatura popular, os folhetins,
as cartas pessoais e os discursos politicos tornaram-se proeminentes. A diversidade dessas
formas de comunicacao refletia a complexidade da sociedade em rapida transformacao.

No século XX, o desenvolvimento das tecnologias de comunica¢do, como o radio,
cinema e televisdo, trouxe consigo novos géneros discursivos. Os discursos politicos agora
podiam alcancar massas de maneira mais eficaz, enquanto os dramas televisivos e 0s
documentérios moldavam a narrativa cultural de uma sociedade cada vez mais globalizada.
Com a ascensdo da era digital no final do século XX e inicio do século XXI, 0s géneros textuais
e discursivos continuaram a evoluir. As redes sociais, blogs e plataformas online introduziram
formas de comunicagdo mais instantaneas e interativas. Tweets, posts, memes e videos online
se tornaram géneros textuais distintos, desafiando as defini¢des tradicionais e influenciando a

maneira COmo NoS comunicamos.

1.3 Condicbes de producéo: tempo - momento historico, local, interlocutores, circulacédo
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As condices de producéo constituem um elemento fundamental na anélise dos géneros
textuais e discursivos, delineando o contexto em que os textos sé@o concebidos, difundidos e
interpretados. Essas condi¢des abrangem uma gama de fatores intricadamente entrelacados, tais
como o tempo e momento histdrico, o local, os interlocutores envolvidos e a circulagdo dos
géneros. Uma exploragdo profunda desses aspectos é essencial para a compreensdo plena das
nuances que permeiam a linguagem e sua expressao nos diferentes contextos sociais e culturais
ao longo do tempo.

O tempo, enquanto dimenséao das condig¢des de producdo, influencia significativamente
a natureza dos textos. Cada periodo historico é caracterizado por peculiaridades sociopoliticas,
culturais e tecnoldgicas que moldam as formas de comunicacéo. Na antiguidade, por exemplo,
a comunicacdo oral predominava, marcada por narrativas transmitidas de geracdo em geracao.
Com o advento da escrita, por volta de 3500 a.C., registram-se os primeiros indicios de géneros
textuais, como inscricbes em tabuletas de argila e pergaminhos, refletindo a emergéncia de
formas mais duradouras de comunicacdo. Em momentos de guerra, como durante a Primeira e
a Segunda Guerra Mundial, os textos produzidos sdo permeados por urgéncia, reflexo do clima
tenso e da necessidade de informar, mobilizar ou persuadir. J& em periodos de paz e
estabilidade, o0s géneros textuais podem assumir caracteristicas mais reflexivas e
contemplativas. As mudancas nas condi¢cBes econdmicas, sociais e tecnoldgicas também
desempenham papel crucial, como evidenciado pela Revolucdo Industrial, que viu o surgimento
de novos géneros jornalisticos, alavancados pela disseminacdo da imprensa (Greco, 2017).

A Revolucdo Industrial, ao longo do século XIX, alterou significativamente as
condigdes de producéo textual. O aumento da alfabetizagéo, a produgdo em massa e a expansao
dos jornais moldaram nédo apenas a forma como as noticias eram comunicadas, mas também o
surgimento de novos géneros, como romances serializados e literatura de folhetim. O acesso
ampliado a educagdo no seculo XIX e XX contribuiu para o desenvolvimento de géneros
académicos mais formalizados, como artigos cientificos e dissertacdes. O século XX
testemunhou transformagdes radicais, como as duas Guerras Mundiais, a Guerra Fria e a
ascensdo da tecnologia. O desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massa, como o radio
e a televisdo, introduziu novos géneros discursivos e influenciou a politica, a cultura e a
sociedade em grande escala. A exploséo tecnologica no final do século XX, com o advento da
internet, redefiniu completamente as condi¢bes de produgdo, inaugurando uma era de
comunicacéo globalizada e instantanea (Bonini, 2001).

O contexto geografico e cultural, como parte integral das condi¢cdes de producéo,



19

desenha uma paleta rica de influéncias sobre os géneros textuais. Cada regido possui suas
préprias normas linguisticas, valores culturais e praticas comunicativas. O local de producéo de
um texto contribui para a construcdo de sua identidade, refletindo as peculiaridades linguisticas
e a cosmovisdo especifica daquela area geogréfica.

Os textos produzidos em contextos urbanos, por exemplo, podem diferir
substancialmente daqueles originados em areas rurais. Isso se deve ndo apenas as diferencas
linguisticas, mas também as experiéncias de vida distintas, perspectivas culturais e temas que
sdo mais relevantes em determinados ambientes. Além disso, o contexto socioecondmico de
uma regido influencia diretamente a producéo textual, com areas mais desenvolvidas tendendo
a produzir textos com maior sofisticacdo linguistica e uma gama mais ampla de temas (Fuza,
2011).

A diversidade cultural também se manifesta na escolha de linguas e dialetos. Em regibes
com multiplos idiomas, a selecdo linguistica reflete ndo apenas preferéncias individuais, mas
também dinamicas sociais e politicas. Em contextos multiculturais, os textos podem se tornar
espacos de convergéncia e negociacao de identidades.

Os interlocutores, ou seja, 0s participantes do ato comunicativo, sdo pecas-chave nas
condigdes de producdo. A relacdo entre o produtor do texto e sua audiéncia desempenha um
papel determinante na escolha de registro de linguagem, no tom do discurso e até mesmo nos
temas abordados. A comunicacao varia substancialmente dependendo se os interlocutores sao
especialistas em um campo especifico, leigos, colegas de trabalho, amigos, autoridades ou
membros de comunidades especificas. O entendimento das caracteristicas demograficas, sociais
e psicoldgicas dos interlocutores é essencial para a eficacia da comunicacdo. Por exemplo, uma
carta formal enviada a um empregador seguird convencdes especificas, enquanto uma
mensagem informal trocada entre amigos adotard uma abordagem mais casual. A capacidade
de adaptacdo do produtor de texto ao seu publico é crucial para a eficacia da comunicagédo
(Koche, 2017).

A relagéo de poder entre os interlocutores também é um elemento crucial nas condi¢Ges
de producdo. Textos produzidos por figuras de autoridade, como lideres politicos ou
especialistas em um campo, muitas vezes carregam uma carga persuasiva ou informativa mais
pronunciada. Por outro lado, textos produzidos por grupos marginalizados podem se tornar
formas de resisténcia, desafiando narrativas dominantes e reivindicando espaco na esfera
publica. A circulacéo dos géneros textuais, como dimensdo central das condi¢des de producéo,
estd intrinsecamente ligada aos meios de comunicacdo disponiveis em um determinado

momento histérico. A forma como os textos sao distribuidos e consumidos na sociedade é um
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reflexo direto das tecnologias disponiveis e das dindmicas culturais da época (Koche, 2017).

Ainda segundo Koche (2017), ao longo da histéria, os manuscritos eram a principal
forma de circulacdo dos textos. A producdo era muitas vezes restrita a circulos académicos ou
religiosos, e a disseminacdo era limitada. Com a invencéo da imprensa por Johannes Gutenberg
no século XV, os livros e jornais comecaram a ser produzidos em maior escala, tornando-se
mais acessiveis as massas. Essa transformacéo influenciou ndo apenas a circulagéo dos géneros,
mas também a democratizacdo do conhecimento.

O século XX trouxe consigo uma revolucdo nos meios de comunicacao, com o radio, a
televisdo e o cinema assumindo papéis proeminentes na circulacdo dos géneros discursivos. Os
discursos politicos, por exemplo, agora podiam alcancar audiéncias massivas, moldando a
opinido publica e influenciando a formacdo de identidades nacionais.

A era digital, iniciada nas ultimas décadas do século XX, trouxe mudancas ainda mais
profundas. A internet e as redes sociais redefiniram radicalmente a forma como o0s textos
circulam. Blogs, plataformas de compartilhamento de videos, redes sociais e foruns online
proporcionaram a qualquer pessoa a capacidade de produzir e disseminar conteldo. Essa
democratizacdo da producdo textual tem implicacdes significativas para a diversidade de vozes
na esfera publica. Contudo, a facilidade de circulagdo na era digital também apresenta desafios,
como a disseminacdo de informacdes falsas e a polarizacdo de opinides. A velocidade e o
alcance global da circulacdo online exigem uma avaliagdo critica constante das fontes e
conteddo, destacando a importancia de habilidades de leitura critica e alfabetizacdo midiatica
na sociedade contemporanea (Santos, 2021).

Em sintese, as condicGes de producdo exercem um papel fundamental na configuragéo
dos géneros textuais e discursivos ao longo do tempo e espacgo. A intersecdo complexa entre o
tempo, o local, os interlocutores e a circulacdo dos géneros oferecem um terreno feértil para a
compreensdo da dinamica da linguagem em sociedade. A evolugdo historica revela ndo apenas
transformacdes nas formas de comunicacdo, mas também as maneiras pelas quais os textos sao
utilizados para construir significados, influenciar opinides e refletir as complexidades das
sociedades humanas. A medida que navegamos por um mundo cada vez mais digital, a reflexdo
continua sobre as condi¢bes de producdo é essencial para uma compreensdo aprofundada da
linguagem e sua manifestagho multifacetada nos géneros textuais e discursivos
contemporaneos.

Sob essa Gtica, para Chartier (1998: 88-91):

O novo suporte do texto (a tela do computador) permite usos, manuseios e
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intervencgdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro. [...] O leitor ndo é mais constrangido a intervir na
margem, no sentido literal ou no sentido figurado. Ele pode intervir no coracdo, no
centro. Que resta entdo da definicdo do sagrado, que supunha uma autoridade impondo
uma atitude de reveréncia, de obediéncia ou de meditacdo, quando o suporte material
confunde a distingéo entre o autor e o leitor, entre a autoridade e a apropriacéo?
(Chartier apud Rojo 2013, p.20)

Como dito acima, com o avanco das tecnologias o leitor passa a estar inserido em um
outro tipo de comunicacdo, com mais liberdade e mais opg¢des de interacdo com as informacées
que sdo transmitidas em uma dinamica de leitura que possibilita uma gama de interpretagdes
possiveis por um meio de um leque de opgdes para buscar novas informacdes, questionar ou
confirmar sobre algo que ja tem conhecimento, pois segundo Beaudouin (2002: 207) a internet
por sua estrutura hipertextual, articula espacos de informacdo a ferramentas de comunicacéo,

propondo um conjunto de dispositivos interativos que d&o lugar a novos escritos. Sendo assim,

esses “novos escritos” obviamente ddo lugar a novos géneros discursivos quase
diariamente: chats, paginas, twits, posts, ezines, epulps, fanclips etc. E isso se da
porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de leitura — escrita”, que,
convocando novos letramentos, configuram 0s enunciados/textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar. (Rojo, 2013, p. 20)

1.4 Dimensdes genéricas: conteudo tematico, conteddo composicional (estrutura) e estilo

A dimensdo do conteudo tematico refere-se ao cerne do que o texto comunica. Ela
envolve a identificacdo dos temas, topicos ou assuntos centrais abordados no texto. Cada género
textual possui um conjunto especifico de temas que séo caracteristicos e esperados dentro desse
contexto. Por exemplo, em um artigo académico, o contelido tematico pode incluir teorias,
métodos de pesquisa e resultados, enquanto em uma poesia, 0s temas podem girar em torno de
emoc0es, experiéncias pessoais ou reflexdes filosoficas. Analisar o conteudo tematico de um
texto implica ndo apenas na identificacdo dos topicos abordados, mas também na compreensao
das nuances, subtextos e mensagens subjacentes. Além disso, a identificacdo dos temas pode
revelar a inten¢do comunicativa do autor e a adequacdo do texto ao género especifico em que
esta inserido (Ribeiro, 2020).

Para Sarmento (2020), a dimensdo do contetdo composicional refere-se a organizagédo
estrutural do texto. Ela abrange a disposicéo de partes especificas, a sequéncia de informacoes,
a coeréncia e a coesdo textual. Cada género textual possui uma estrutura distintiva que se alinha
com suas convengdes comunicativas. Por exemplo, um texto argumentativo pode apresentar
uma estrutura introducédo, desenvolvimento e conclusdo, enquanto um relato pode seguir uma

sequéncia cronologica de eventos. A andlise da estrutura de um texto proporciona uma Vvisao
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sobre como as informacges sdo apresentadas e organizadas para atingir objetivos especificos.
Identificar as partes constituintes, como introducéo, desenvolvimento, climax e desfecho, ajuda
a compreender a logica interna do texto e a forma como a mensagem é construida e transmitida.

A coesdo e a coeréncia, elementos fundamentais na dimensédo composicional, referem-
se a conectividade interna do texto. A coesdo trata da relacdo entre as partes do texto, usando
elementos linguisticos, como pronomes, conectores e repeticdo, para criar uma continuidade. Ja
a coeréncia abrange a consisténcia e a clareza global do texto, garantindo que as informacdes
sejam apresentadas de maneira l6gica e compreensivel.

A dimensdo do estilo refere-se a expressao individual do autor e a escolha de recursos
linguisticos que conferem uma qualidade Unica ao texto. O estilo engloba aspectos como o tom,
0 registro, a escolha vocabular, a sintaxe, a utilizacdo de figuras de linguagem e a selecdo de
elementos estilisticos especificos. Cada autor imprime sua marca distintiva no texto por meio
do estilo, conferindo uma voz singular a comunicacdo. O estilo é, muitas vezes, moldado pelas
caracteristicas do publico-alvo, do contexto e do prop6sito comunicativo. Um discurso politico,
por exemplo, pode adotar um estilo mais formal e persuasivo, enquanto um post em uma rede
social pode utilizar um estilo mais informal e interativo. A analise do estilo permite ndo apenas
a compreensdo da identidade do autor, mas também uma aprecia¢cdo mais profunda das escolhas
linguisticas que contribuem para a eficacia comunicativa do texto (Ribeiro, 2010).

Além das dimensdes genéricas tradicionais, a no¢do de multimodalidade emerge como
uma consideracdo crucial na analise contemporanea dos géneros textuais. A multimodalidade
reconhece que a comunicacao nao se limita apenas ao texto escrito, mas abrange uma variedade
de modos semanticos, incluindo imagens, graficos, videos, audio e elementos interativos. A
integracdo de diferentes modos de comunicacdo amplia as possibilidades expressivas e a
capacidade de transmitir significados. Por exemplo, em um site de noticias online, o texto
escrito pode ser complementado por imagens, videos e infograficos para enriquecer a narrativa
e proporcionar uma compreensdo mais abrangente do topico. A analise da multimodalidade
demanda a consideragdo ndo apenas das palavras, mas também da interacdo entre elementos
visuais e sonoros, bem como sua influéncia na construcdo de significados (De Brito Silva,
2020).

Nessa perspectiva, Silva (2020 p.18) relata:

A multimodalidade é particularmente evidente em ambientes digitais, onde a
convergéncia de midias é uma caracteristica intrinseca. Redes sociais, blogs, websites
e plataformas online oferecem um cenéario propicio para a interacdo de diferentes
modos comunicativos. Compreender a multimodalidade torna-se essencial para uma
analise abrangente dos géneros textuais contemporaneos, pois ela reflete a
complexidade e a diversidade das formas de comunicacao na era digital.
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As dimensdes genéricas, compreendendo conteldo tematico, conteido composicional
(estrutura) e estilo, constituem um alicerce robusto para a analise de géneros textuais e
discursivos. Aprofundar-se nessas dimensfes permite uma compreensao mais rica das escolhas
linguisticas, estruturais e estilisticas que definem os textos em seus contextos especificos. A
incorporacdo da multimodalidade amplia ainda mais essa analise, reconhecendo a diversidade
de modos seméanticos que contribuem para a riqueza da comunicacdo contemporanea. Em
conjunto, essas dimensdes oferecem ferramentas valiosas para explorar a complexidade e a
evolucdo dindmica dos géneros textuais ao longo do tempo e nos variados cenarios

comunicativos.

1.5 O género charge

A charge, como género artistico e satirico, possui raizes profundas na historia da
imprensa e da comunicacao visual, remontando aos primordios do século XIX na Franga. O
termo "charge™ deriva do francés "charger"”, que significa carregar ou exagerar. Sua evolucao
esta intrinsecamente vinculada ao desenvolvimento da imprensa, da liberdade de expresséo e
da ascensdo de tecnologias de impressdo, como a litografia. O surgimento das charges na
Franca, especialmente durante a primeira metade do século XIX, marcou o inicio de uma
tradicdo que se expandiu globalmente. Artistas como Honoré Daumier e George Cruikshank
foram pioneiros nesse género, utilizando a imprensa ilustrada para criar imagens satiricas que
abordavam questdes politicas, sociais e culturais da época. Desde entdo, as charges tém sido
uma forma crucial de comentario social, apresentando criticas agucadas através da linguagem
visual (Cabral, 2022).

A charge, enquanto género, tem caracteristicas distintas que a diferenciam de outras
formas de expressdo visual. Sua esséncia reside na capacidade de condensar criticas e
observacOes satiricas sobre eventos atuais, figuras publicas e questdes sociais em uma unica
imagem. Essa habilidade de sintese e 0 uso efetivo de elementos visuais fazem da charge um
meio poderoso de comunicagdo, capaz de provocar reflexéo e humor.

O contetido tematico de uma charge geralmente se concentra em criticas politicas,
sociais ou culturais. O artista, por meio de uma linguagem visual, busca transmitir mensagens
satiricas sobre eventos contemporaneos. As figuras publicas frequentemente sdo alvos de
caricaturas, e os temas abordados variam desde politicas governamentais até eventos cotidianos,

sempre com um toque de humor e ironia. A composi¢do de uma charge é marcada pela
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habilidade de sintese e pela disposicdo estratégica dos elementos visuais. Em uma Unica
Imagem, o artista precisa transmitir uma mensagem clara e impactante. Elementos como
caricaturas, objetos simbdlicos, baldes de fala e legendas sdo empregados para construir a
narrativa visual. A disposicdo desses elementos visa guiar o olhar do espectador de maneira
eficaz, permitindo uma compreenséo rapida e precisa da mensagem (Gongalves, 2017).

O estilo das charges é uma parte essencial de sua identidade. Caracterizado pela
estilizacdo e exageracdo de tracos, o estilo permite uma rapida identificacdo de personalidades
publicas e a énfase nas caracteristicas satiricas. A simplificagdo visual e 0 uso criativo de
elementos simbolicos contribuem para a forga expressiva do género. A estilizacdo dos
elementos visuais é fundamental para enfatizar as caracteristicas satiricas e criar um impacto
visual imediato.

A histéria das charges remonta a segunda metade do século XIX, quando a imprensa
ilustrada comecou a florescer. Na Franca, artistas como Honoré Daumier desempenharam um
papel crucial nesse desenvolvimento, utilizando a litografia para criar ilustragdes satiricas que
abordavam questdes sociais e politicas da época. Daumier, por exemplo, é conhecido por suas
caricaturas de figuras publicas e suas representacGes criticas da monarquia e da sociedade
francesa. A ascensdo da imprensa ilustrada e das tecnologias de impressdo ofereceu uma
plataforma para a disseminacdo rapida e ampla das charges. Essas imagens satiricas tornaram-
se ferramentas eficazes de critica social, permitindo que artistas expressassem seus pontos de
vista de maneira acessivel a um publico mais amplo. A popularidade das charges cresceu,
expandindo-se para outros paises e adaptando-se as particularidades culturais e politicas locais
(Gongalves, 2017).

Ao longo do tempo, as charges também desempenharam um papel significativo em
momentos-chave da histdria. Durante as guerras, por exemplo, os artistas utilizaram charges
para satirizar lideres politicos e comentar sobre os eventos em andamento. No século XX, a
charge politico-social se tornou uma forma estabelecida de critica, influenciando a opiniéo
publica e moldando a percepcéo de eventos importantes.

Neste viés, as diferentes abordagens tematicas da charge sdo variadas e abrangem desde
criticas politicas e denlncias sociais até satiras do cotidiano e do comportamento humano. A
charge pode ser utilizada como uma forma de protesto contra injusticas sociais, corrupcao
politica ou abusos de poder. Além disso, a charge também pode explorar aspectos humoristicos
do cotidiano, como situagdes engracadas ou comportamentos estereotipados. Dessa forma, a
charge abrange uma ampla gama de temas e permite ao chargista expressar sua visao critica ou

humoristica sobre diferentes aspectos da realidade (Silva, 2020).
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No cenario atual, as charges continuam a desempenhar um papel relevante na sociedade
contemporanea. Com o advento das midias digitais e das redes sociais, a disseminagdo de
charges tornou-se ainda mais rapida e global. Artistas tém a capacidade de compartilhar suas
criagdes com um publico vasto instantaneamente, ampliando o alcance e a influéncia desse
género (Oliveira, 2022).

Para Petrocchi (2022), as charges modernas refletem uma diversidade de temas, desde
questdes politicas e ambientais até topicos culturais e sociais. A agilidade desse formato permite
uma resposta imediata a eventos atuais, capturando a atencdo do publico e contribuindo para a
discussdo publica. Além disso, a linguagem visual das charges muitas vezes transcende
barreiras linguisticas, tornando-as acessiveis a uma audiéncia global.

Deste modo, o papel social das charges permanece crucial na promoc¢do do pensamento
critico e na satira de poderes instituidos. Ao expor contradi¢des e absurdos, as charges desafiam
narrativas dominantes e oferecem uma perspectiva alternativa sobre eventos e personalidades.
A liberdade artistica inerente a esse género permite que artistas expressem opinides ousadas e,

por vezes, provocativas, contribuindo para um debate pablico dindmico e plural.

1.5.1 A multimodalidade na charge

A multimodalidade na charge manifesta-se por meio de diversos elementos, cada um
contribuindo para uma experiéncia mais rica. As imagens visuais continuam sendo a espinha
dorsal da charge, com caricaturas, expressdes faciais e cenarios sendo explorados de maneira
mais aprofundada. No entanto, agora ha uma interacdo mais dinamica entre essas imagens € a
linguagem escrita. Os elementos textuais, como baldes de fala, legendas e rétulos, sdo
integrados de maneira coesa as imagens, proporcionando uma camada adicional de significado.
Essa combinacdo de texto e imagem ndo apenas reforca a mensagem satirica, mas também
permite uma compreensdo mais completa da narrativa. A interacdo dindmica entre esses modos
semanticos desafia o espectador a interpretar as varias camadas de significado, contribuindo
para uma experiéncia mais envolvente (Barbosa, 2021).

Corroborando com a ideia defendida acima, a multimodalidade na charge também
expande a gama de elementos gréaficos e estilisticos disponiveis para os artistas. Padrdes visuais,
cores, tipografia e outros recursos estilisticos podem ser manipulados de maneiras inovadoras
para enfatizar pontos especificos ou criar atmosferas distintas. Essa diversidade de elementos
contribui ndo apenas para a estética geral da charge, mas também para a intensificacdo de sua

expressividade.
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Seguindo essa linha de raciocinio, Barbosa (2021), relata que a experiéncia do
espectador é ampliada pela multimodalidade na charge. A combinagdo de elementos visuais e
textuais oferece diferentes pontos de entrada para a compreensdo da mensagem, atendendo a
uma variedade de estilos de aprendizado e perspectivas. A diversidade de elementos
multimodais aumenta o engajamento do espectador, criando uma experiéncia mais envolvente
que incentiva a reflexéo e a interagéo.

A adaptacdo a era digital desempenhou um papel crucial na disseminacdo da
multimodalidade na charge. Em plataformas online e midias sociais, as charges multimodais
podem ser compartilhadas rapidamente, atingindo audiéncias globais. A facilidade de
compartilhamento digital também facilita a incorporacdo de elementos multimodais interativos,
como animacgdes ou videos curtos, adicionando uma dimensdo extra a experiéncia do
espectador. No entanto, essa evolugcdo também traz consigo desafios e consideracdes éticas. A
sobreposicdo de texto e imagem exige uma escolha cuidadosa de elementos para evitar
ambiguidades ou interpretagfes equivocadas. A complexidade da multimodalidade pode
aumentar o risco de mal-entendidos, exigindo que os artistas considerem cuidadosamente seu
publico-alvo e o contexto cultural em que suas charges serdo recebidas (Jacques, 2021).

Além disso, a responsabilidade associada ao uso de elementos visuais e textuais em uma
charge torna-se essencial. A satira, por natureza, é provocativa, mas os artistas devem equilibrar
a expressao criativa com uma consciéncia da possivel ofensa ou interpretacdo prejudicial. O
contexto cultural e politico em que a charge é produzida e recebida desempenha um papel
crucial na avaliacdo dessas questdes éticas, ja que a charge pode tratar de assuntos polémicos e
delicados de modo critico e a0 mesmo tempo satirico, discorrendo sobre varias areas sociais:
economia, politica, esporte salide e uma imensa variedade de tematicas sociais.

Assim, a multimodalidade na charge representa uma evolucdo essencial no género,
proporcionando uma linguagem mais rica e dindmica. A combinagdo de elementos visuais e
textuais cria uma experiéncia mais completa para o espectador, ampliando a compreenséo e 0
engajamento. No entanto, essa evolucdo demanda uma abordagem cuidadosa e ética,
reconhecendo os desafios e as responsabilidades associadas a sobreposi¢éo de texto e imagem
em um contexto satirico. Em um mundo digital e visualmente orientado, a multimodalidade na
charge destaca-se como uma ferramenta poderosa para a comunicacdo satirica e a reflexéo
critica sobre eventos e questdes contemporaneas diante dos mais variados assuntos em que a

sociedade esta inserida.

1.5.2 A circulacéo da charge nos meios digitais
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O surgimento da era digital trouxe consigo uma transformacao significativa na producéo
e circulacdo das charges. Plataformas online, midias sociais e blogs permitiram que artistas
atingissem audiéncias globais instantaneamente, ampliando drasticamente o alcance do género.
A facilidade de compartilhamento digital, aliada & natureza visual da charge, tornou possivel
que essas obras atingissem publicos mais amplos e diversificados do que nunca. Uma das
caracteristicas mais proeminentes da circulacdo da charge nos meios digitais € a capacidade de
compartilhamento rapido e global. Plataformas como Facebook, Twitter, Instagram e outras
possibilitam que usuérios compartilhem charges com apenas alguns cliques, alcangando
audiéncias em todo o mundo. Esse fendmeno de viralizagdo é particularmente notavel quando
as charges abordam eventos atuais, politicos ou questbes sociais, permitindo que elas
influenciem a opinido publica em uma escala global (Silva, 2021).

O compartilhnamento rapido também contribui para a disseminacdo de charges que
tratam de questdes universais, transcendendo barreiras linguisticas e culturais. Artistas podem
agora criar contetdo que ressoa com publicos diversos, proporcionando uma compreensao
compartilhada de temas relevantes em diferentes partes do mundo. Essa internacionalizacéo da
circulacdo da charge destaca o impacto potencialmente global desse meio de expresséo.

A era digital proporciona um ambiente propicio para a expressdo visual, e a charge,
sendo fundamentalmente uma forma de sétira visual, encontra-se em casa nesse cenario. A
transicdo para o meio digital permitiu que artistas explorassem uma variedade de estilos e
experimentassem com elementos multimodais. A integracdo de animacdes, videos curtos e
outros recursos visuais interativos tornou as charges ainda mais dindmicas e atrativas para o
publico digital. A capacidade de incorporar elementos visuais de maneira mais complexa nédo
apenas enriquece a experiéncia do espectador, mas também oferece aos artistas uma gama mais
ampla de ferramentas expressivas. Padrdes visuais, cores, tipografia e outros recursos
estilisticos podem ser manipulados de maneiras inovadoras para enfatizar pontos especificos ou
criar atmosferas distintas. Essa diversidade de elementos contribui ndo apenas para a estética
geral da charge, mas também para a intensificacdo de sua expressividade (Da Silva, 2019).

A circulacdo da charge nos meios digitais ndo é apenas sobre o compartilhamento
passivo, ela tambem oferece oportunidades para interacdo direta e engajamento entre os artistas
e seu publico. Plataformas de midia social permitem que os espectadores comentem,
compartilhem e expressem suas opinides sobre as charges de maneira imediata. Esse feedback
instantdneo cria um ciclo de retroalimentagdo valioso, onde a resposta do publico pode

influenciar a producédo futura de charges, tornando o processo criativo mais colaborativo. O
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engajamento também pode se estender além das proprias plataformas de midia social. Eventos
online, como concursos de charges ou campanhas tematicas, proporcionam oportunidades para
que artistas e espectadores participem ativamente da cultura da charge digital. A interatividade
impulsiona a comunidade em torno das charges, promovendo uma participacdo ativa e um
didlogo constante (De Oliveira, 2021).

Charges que abordam eventos atuais, politicos ou questdes sociais podem se tornar
rapidamente virais, moldando a conversa publica e influenciando a opinido popular. A
capacidade de impacto rapido e amplo torna as charges digitais uma ferramenta eficaz para a
critica social e a conscientizacdo sobre questdes importantes. No entanto, essa influéncia ndo
vem sem desafios. A rapidez com que as charges circulam online também pode levar a
interpretacdes equivocadas ou descontextualizadas, especialmente quando o compartilhamento
ocorre em grande escala. Isso destaca a importancia de uma abordagem ética ao criar e
compartilhar charges online, considerando o potencial impacto e as possiveis consequéncias.

Diante disso, as plataformas online proporcionam uma vitrine global para os artistas de
charges, permitindo que eles alcancem publicos mais amplos e diversificados do que nunca. No
entanto, essa transformacdo também demanda uma atencao cuidadosa aos desafios éticos, a
interpretacdo correta das mensagens e a necessidade continua de adaptacdo as dinamicas do
ambiente digital em constante evolugéo.

A capacidade de compartilhamento rapido e global, a natureza visual na era digital, a
interatividade e o impacto politico e social destacam-se como caracteristicas distintivas da
circulacdo da charge nos meios digitais. No entanto, esses aspectos positivos coexistem com
desafios éticos, como a necessidade de evitar mal-entendidos, interpretar corretamente as
mensagens e abordar as complexidades da viralizagdo online. A internacionalizacdo da
circulacdo da charge destaca a capacidade desse meio de transcender fronteiras e contribuir para
didlogos globais. No entanto, essa internacionalizagdo também demanda uma sensibilidade
cultural por parte dos artistas para garantir uma recepcao positiva em diferentes contextos

culturais.
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2 A CHARGE COMO INSTRUMENTO PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Na contemporaneidade ndo temos como nao abordar uma temaética que ha tempos
remotos causava e ainda hoje causa enormes prejuizos a construcdo de uma sociedade justa,
equitativa, solidaria e igualitaria. Essa temética, é a tematica do Racismo, que, infelizmente,
existe no nosso pais desde o periodo colonial e ainda persiste na atualidade com a configuracéao
de uma sociedade eurocéntrica, brancocéntrica que tem uma estrutura de poder que privilegia
as pessoas da etnia branca.

Diante disso, acreditamos que a Educacdo Antirracista surge como uma resposta
necessaria e urgente para lidar com as persistentes desigualdades raciais presentes na sociedade.
Definir e contextualizar essa abordagem educacional € inevitavel para compreender o papel na
transformacéo da mentalidade e na construcdo de uma sociedade mais equitativa e democratica.
Desse modo, a Educacdo Antirracista ndo se limita a simplesmente combater o racismo, ela
busca desconstruir estruturas profundamente enraizadas, promover a valorizacdo da diversidade
étnico-racial e construir um ambiente educacional inclusivo. Contextualizar a Educacéo
Antirracista implica reconhecer as raizes historicas do racismo e sua persisténcia na
contemporaneidade. No Brasil, pais marcado pela miscigenacdo, as desigualdades raciais sao
intrincadas em aspectos culturais, econdmicos e sociais. A contextualizacdo da Educacao
Antirracista considera a necessidade de romper com ideias preconcebidas, estigmatizacdes e
discriminacdes que perpetuam a desigualdade racial (Miani, 2012).

Nesse Vviés, ha que se desconstruir a ideia de que o Brasil por ser um pais miscigenado
nele ndo existe preconceito e discriminacdo contra a populacao negra, isso € uma grande ilusdo,
pois atos de injaria racial e racismo sdo manchetes rotineiras nos noticiarios que sdo
transmitidos nos diversos meios de comunicacdo do nosso pais. Sob essa Gtica, para
defendermos a tematica da Educacdo Antirracista consideramos que as contribuicbes de
Munanga (2019) torna-se essencial para desafiar e desconstruir as concepg¢des prejudiciais
relacionadas a mesticagem e a identidade negra. Ela oferece uma oportunidade de revisitar o
passado, entender as raizes do preconceito racial e fomentar uma consciéncia critica sobre a

construcdo da identidade nacional no Brasil. Nesse sentido, Munanga afirma que:

no Brasil, a classificagdo racial da ao mestigo uma posi¢do e um lugar que nada tem a
ver com as classificagcBes norte americana e sul africana. Em primeiro lugar, trata-se
de uma classificagdo racial cromética, ou seja, baseada na marca e na cor da pele, e
n&o na origem ou no sangue como nos Estados Unidos e na Africa do Sul. Dependendo
do grau de miscigenacdo, 0 mestico brasileiro pode atravessar a linha ou a fronteira
de cor e se reclassificar ou ser reclassificado na categoria “branca”. Jamais podera ser
rebaixado ou classificado como negro, salvo raras excecdes, devidas notadamente a
escolha individual por posicionamento ideolégico. Seria 0 caso dos poucos e raros
mesticos politicamente mobilizados e que se consideram negros para forjar a
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solidariedade e a identidade politica de todos os oprimidos (Munanga, 1999, p. 118-
119).

Concordamos com a ideia defendida acima de que por fatores historicos e culturais a
sociedade brasileira é levada a acreditar que pessoas negras com menos melanina na pele devem
se identificar como pertencentes a etnia branca. Contudo, felizmente, ainda existem negros
conscientes de suas raizes e origens que vdo muito além da tonalidade da pele, e ndo aceitam o
“branqueamento” que uma significativa parcela da sociedade economicamente e socialmente
favorecida tenta “forjar” para todos.

Seguindo essa linha de raciocinio, podemos pensar que a nocdo de racismo estd
intrinsecamente ligada a compreenséo do conceito de raca, conforme discutido pelo antropdlogo
Kabengele Munanga! (2003). O termo tem suas raizes nas ciéncias naturais, onde foi
inicialmente utilizado no ambito da Zoologia e Botanica para classificar as diversas espécies
vegetais e animais. Ao longo do tempo, o conceito foi se expandindo para outros dominios
semanticos, mas ganhou uma nova abordagem no século XVI1Il1, quando os filésofos iluministas
0 utilizaram para designar aqueles que pertenciam a diferentes racas dentro da humanidade,
introduzindo assim a ideia de classificagéo.

Assim, os conceitos e classificagdes tém um papel de extrema importancia como
ferramentas para operacionalizar o pensamento, conforme aponta Munanga (2003).
Infelizmente, o conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana em racas, embora
inicialmente destinados a categorizar, acabaram por contribuir para uma operacdo de
hierarquizagdo que fundamentou o caminho para o racialismo. Conforme argumenta o
antropologo, na contemporaneidade, o conceito de raga perdeu seu carater bioldgico, tornando-
se impregnado por uma conotacao ideoldgica que envolve relagbes de poder e dominacéo.
Embora a biologia sustente a inexisténcia cientifica de raca, o termo persiste como uma
realidade social e politica, sendo considerado uma constru¢do sociolégica e uma categoria
social que perpetua a dominacdo e a exclusao.

Além disso, o estudo de Daiane Duprat Serrano e colaboradores, "O Ensino de Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Contexto Escolar: Percepgdes de Professores/as acerca

1 Kabengele Munanga (Bakwa Kalonji, 22 de junho de 1942) é um antrop6logo e professor brasileiro-congolés. E
especialista em antropologia da populacdo afro-brasileira, atentando-se a questdo do racismo na sociedade
brasileira. Kabengele é graduado pela Universidade de Lubumbashi (1969) e doutor em Antropologia pela
Universidade de S&o Paulo (1977). Em 1980 estabeleceu-se no Brasil para assumir a cadeira de Antropologia na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Foi professor de antropologia da faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, vice-diretor do Museu de Arte Contemporanea, diretor do Museu de Arte Contemporanea,
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da Implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003" (2019), destaca a implementacdo da legislacéo
que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
brasileiras. Essa legislacdo € um marco importante na promoc¢do da Educacdo Antirracista,
proporcionando uma base legal para a incorporacao de conteudos que valorizam a diversidade
cultural e historica do povo negro dentro das escolas brasileiras. Neste sentido, a implementacéao
da educacdo antirracista também requer uma abordagem reflexiva e continua. Isso significa que
as praticas pedagogicas, os curriculos e as politicas educacionais devem ser constantemente
revisados e ajustados a medida que a sociedade progride nestas questfes. Além disso, a
formacdo continua de professores e profissionais da educacao é fundamental para garantir que
eles estejam preparados para lidar com as demandas de uma educagédo antirracista (Lopes,
2014).

Seguindo essa perspectiva, a abordagem antirracista também destaca a importancia do
didlogo e do enfrentamento de situacdes de conflito. Isso envolve a criacdo de espagos seguros
para discussdes sobre questdes raciais, permitindo que os alunos expressem suas experiéncias
e perspectivas. O didlogo aberto e respeitoso € uma ferramenta poderosa para promover a
compreensdo mutua e combater preconceitos arraigados. Em uma analise detalhada das recentes
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, juntamente com o parecer 03 do Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, datado de 10 de marco de 2004, constatamos que,
entre os propdsitos delineados, destaca-se a asseguracdo do direito igualitario ao conhecimento
das historias e culturas que constituem a identidade brasileira.

Por outro lado, nesse mesmo Viés, o racismo na sociedade brasileira, conforme explica
Cavalleiro (2005), se manifesta por meio de uma ldgica de segregacdo embasada em
preconceitos e discriminacOes raciais presentes em diversas instituicdes sociais, incluindo
escolas, igrejas, meios de comunicacao e, principalmente, nas estruturas familiares. Essa pratica
ndo apenas representa uma violacéo individual, mas também, em termos coletivos, perpetua a
desigualdade na vida cotidiana da populacdo negra, onde a cor € explicitamente associada a
disparidade. Conforme argumenta Cavalleiro:

mesmo considerando as mudancas sociais ocorridas no decorrer do século XX, a
situacdo da populagdo negra brasileira permanece pouco alterada, sendo reproduzido
um quadro de condigéo social aviltante e degradada em fungéo do racismo contra esse
grupo humano (Cavalleiro, 2005, p.66).

Sendo assim, as repercussdes da desigualdade entre pessoas brancas e negras no Brasil
sdo evidentes em diversos setores, incluindo a economia, 0 acesso a educagdo, a salde, a

moradia e a exposi¢do a violéncia. E para ratificar essa ideia, Almeida (2019) destaca que o
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racismo € estrutural na sociedade brasileira, integrando-se & organizagdo econdémica e politica
e refletindo-se nas interagdes cotidianas. Ele fornece o sentido e a l6gica para a reproducéao das
desigualdades e da violéncia, resultando da relacdo intrinseca entre racismo e economia. Nesse
sentido, o autor ainda defende que a educacdo antirracista precisa de auto insubordinacfes
criativas para perseverar, pois o racismo estrutural ainda persiste em nossa sociedade.

Por isso, diante dessa realidade, a Educacdo Antirracista deve propor um curriculo
escolar fundamentado na interculturalidade, que promova o dialogo entre o0s sujeitos culturais
sem subordinacgéo e hierarquizacdo das culturas historicamente marginalizadas. Esse dialogo
deve ser horizontal, orientado pelo amor e respeito ao outro, conforme preconizado por Freire
(1987). Essa abordagem ndo apenas permite a equidade social, mas também promove o
empoderamento das pessoas negras ao estimular um pensamento critico que questiona praticas
monoculturais que historicamente resultaram em curriculos monoculturais e eurocéntricos,
privilegiando a cultura branca.

A Educacdo Antirracista, portanto, efetiva os direitos humanos ao valorizar a dignidade
humana. A afirmacdo da diferenca como riqueza e o didlogo entre sujeitos diversos sdo
condicdes essenciais para uma verdadeira Educacdo Antirracista, cuja diretriz fundamental é

estabelecer relagdes igualitarias, sem subordinacdo de grupos socioculturais.

2.1 A luta por uma Educacgdo Antirracista

Na proposta por uma Educacdo Antirracista enfatizamos que o sociointeracionismo é
uma teoria que destaca a importancia das interac6es sociais na constru¢do do conhecimento e
no desenvolvimento humano. Essa abordagem considera que o aprendizado ocorre através da
participacdo em atividades sociais e culturais, influenciando diretamente a forma como
percebemos o mundo ao nosso redor. Nesse sentido, a charge, ao abordar questdes
sociointeracionistas, pode explorar as relag0es interpessoais, as normas culturais e os padroes
de comportamento que perpetuam desigualdades e injusticas.

A perspectiva antirracista dentro da charge implica em utilizar essa forma de expresséo
para desafiar e combater o racismo, promovendo a igualdade e a valorizagdo da diversidade. O
racismo é um problema sistémico que permeia diversas esferas da sociedade, e a charge, ao
abordar essa tematica, pode contribuir para desconstruir esteredtipos, questionar preconceitos e
sensibilizar as pessoas para a importancia da equidade racial. No &mbito sociointeracionista, a
charge pode explorar as dinamicas de poder presentes nas interagdes sociais, destacando como
certos grupos sao marginalizados e oprimidos. Por meio do humor e da sétira, a charge pode
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evidenciar situagGes cotidianas em que o racismo esté enraizado, levando as pessoas a refletirem
sobre suas proprias atitudes e privilegiando a¢Ges que promovam a inclusdo e a justica social
(Barros, 2022).

E primordial considerar que a produco de charges antirracistas requer sensibilidade e
consciéncia cultural. Os chargistas devem estar atentos para evitar reforcar estereotipos
prejudiciais, mesmo que seja com a intengdo de critica-los. Além disso, a inclusdo de vozes
diversas na criacdo de charges é fundamental para garantir uma representacdo mais auténtica e
abrangente das experiéncias raciais. A linguagem visual da charge também desempenha um
papel significativo na transmissdo da mensagem. Elementos gréficos, como caricaturas e
simbolismos visuais, podem ser empregados para destacar as disparidades raciais e transmitir
criticas de maneira impactante. Porém, € importante evitar representacbes que reforcem
estereodtipos prejudiciais ou perpetuem a discriminacao.

A charge antirracista pode abordar uma variedade de temas, desde situagdes cotidianas
até questbes mais amplas, como politicas publicas e estruturas institucionais. Por exemplo, uma
charge pode retratar uma cena em que personagens de diferentes origens raciais interagem de
maneira igualitaria, desafiando a hierarquia racial tradicionalmente estabelecida. Outra
abordagem pode ser satirizar politicas discriminatorias, revelando suas consequéncias
prejudiciais de maneira humoristica, mas impactante. Além disso, a charge pode destacar a
importancia da educagdo antirracista, promovendo a conscientizagdo desde a infancia e
desafiando a reproducdo de estere6tipos na sociedade. Ao utilizar a linguagem visual de maneira
eficaz, a charge pode influenciar a opinido publica, estimulando o didlogo e encorajando a
reflexdo critica sobre as questdes raciais (Ortigdo, 2017).

No entanto, é fundamental reconhecer que a charge, por si so, ndo é uma solucdo
completa para o problema do racismo. Ela pode ser uma ferramenta eficaz para sensibilizacéo
e conscientizacdo, mas a mudanga real requer esfor¢os continuos em diversos setores da
sociedade, incluindo educacéo, legislacdo e politicas publicas que reforcem a luta no combate
a todo tipo de preconceito e discriminacao.

Neste sentido, a charge, enquanto forma de expressdo artistica e satirica, possui um
potencial significativo como instrumento para promover a Educacdo Antirracista. A Educagéo
Antirracista busca ndo apenas combater o racismo, mas também desconstruir estere6tipos,
promover a valorizacdo da diversidade e criar uma consciéncia critica sobre as estruturas sociais
que perpetuam a discriminacdo racial. Neste contexto, a charge pode ser utilizada como uma
ferramenta pedagogica para engajar alunos, estimular o didlogo e desafiar preconceitos

profundamente enraizados.
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Antes de adentrarmos na andlise do papel da charge na Educacdo Antirracista, é
fundamental compreender o contexto em que essa abordagem se insere. O racismo, uma
construcdo social historicamente arraigada, permeia diversas esferas da sociedade, afetando a
vida de milhGes de pessoas em todo o mundo. A Educacdo Antirracista emerge como uma
resposta necessaria para enfrentar essas questdes, visando & promocao da igualdade, equidade
e justica. A escola, como espaco de formacdo e socializacdo, desempenha um papel primordial
na reproducao ou na transformacao das estruturas raciais presentes na sociedade. A Educacgéo
Antirracista busca romper com paradigmas discriminatorios, proporcionando aos estudantes
uma compreensdo critica da histéria, da cultura e das relacbes sociais, com énfase na
valorizacdo da diversidade étnico-racial (Singer, 2010).

A charge, caracterizada por seu carater satirico e humoristico, apresenta-se como uma
linguagem acessivel e impactante para transmitir mensagens criticas. Ela utiliza elementos
visuais e textuais de maneira concisa e direta, possibilitando a abordagem de questdes
complexas de forma ludica. Ao explorar situacBes cotidianas, a charge convida a reflexao,
proporcionando uma analise agucada das dindmicas sociais e destacando esteredtipos e
preconceitos. No contexto da Educacdo Antirracista, a charge pode ser empregada para
desconstruir representagdes racistas, evidenciar a importancia da diversidade e confrontar
discursos hegemonicos. Ao desvelar ironicamente as contradi¢Bes e injusticas presentes na
sociedade, ela promove o gquestionamento critico, estimulando os alunos a desenvolverem uma
consciéncia mais agucada em relacdo as questfes raciais (Miani, 2012).

Um dos principais desafios da Educacdo Antirracista € a desconstrucdo de estereotipos
e representacOes raciais negativas. A charge, ao abordar essas representacbes de maneira
satirica, desafia a naturalizacdo de concepg¢des preconcebidas sobre determinados grupos
étnico-raciais. Por meio de caricaturas e simbolismos visuais, a charge pode expor a
arbitrariedade e a irracionalidade desses esteredtipos, incentivando a reflexdo sobre a
construcdo social da identidade racial.

Ao utilizar o humor como estratégia, a charge consegue atingir um pablico mais amplo,
promovendo uma abordagem leve e acessivel para lidar com questfes muitas vezes dificeis e
sensiveis. O riso, nesse contexto, ndo apenas torna a mensagem mais palatavel, mas também
permite que as pessoas se distanciem de suas proprias perspectivas, facilitando a reflexao critica
sobre as representacdes raciais internalizadas. A charge ndo apenas desconstroi estereotipos,
mas também funciona como uma ferramenta para a promog¢édo da conscientiza¢do. Ao expor
situacOes que refletem a realidade racial, ela convida os espectadores a se confrontarem com

suas proprias concepgdes e preconceitos. A charge, ao instigar o riso, cria uma atmosfera
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propicia para o dialogo, incentivando a discussdo aberta sobre questdes raciais (Fatima, 2011).

A sala de aula, nesse sentido, pode se beneficiar do uso da charge como ponto de partida
para debates e atividades que promovam a compreensdo mutua e o respeito a diversidade. Deste
modo, professores podem utilizar charges como recursos pedagogicos para ilustrar conceitos,
estimular discussoes e engajar os alunos em atividades reflexivas. A interacdo social gerada por
essas discussdes contribui para a constru¢cdo do conhecimento de maneira colaborativa,
conforme propGe a abordagem sociointeracionista.

A charge antirracista também pode desempenhar um papel essencial na promocéao da
representatividade e no empoderamento de comunidades historicamente marginalizadas. Ao
retratar personagens e situacdes que desafiam as normas hegemonicas, a charge contribui para
a construcdo de narrativas alternativas que valorizam a diversidade étnico-racial. A
representacdo positiva nas charges pode ser especialmente relevante para criancas e jovens,
influenciando diretamente na construcdo de suas identidades. Ao verem personagens que se
assemelham a eles de maneira positiva e protagonista, os estudantes desenvolvem uma
autoimagem mais saudavel e sdo encorajados a aspirar a posi¢des de destaque na sociedade.

Desse modo, a Educacdo Antirracista demanda a desconstrucdo de preconceitos e
esteredtipos por meio da revisao das historias heroicas presentes nas narrativas e pela promocao
de imaginarios antirracistas por meio das literaturas negras. A literatura desempenha um papel
extremamente fundamental na dendncia e na construcdo de imaginarios necessarios para a
superac¢do do racismo.

Seguindo essa linha de raciocinio, Djamila Ribeiro questiona enfaticamente que

Os sinais de apagamento da producio negra sdo evidentes. E raro que as bibliotecas
dos cursos indiqguem mulheres ou pessoas negras; mais raro ainda é que indiquem a
producdo de mulheres negras, cuja presenca no debate universitério e intelectual é
extremamente apagada. Durante 0s quatro anos de minha graduacdo em filosofia, ndo
me sugeriram a leitura de nenhuma autora branca, que dira negra. A gravidade disso
esta exemplificada por Abdias do Nascimento em O genocidio do negro brasileiro, no
qual afirma que genocidio é toda forma de aniquilagdo de um povo, seja moral,
cultural ou epistemoldgica. Por nossa posicdo no arranjo geopolitico global, a
producéo de intelectuais negras brasileiras tende a ser muito menos difundida do que
a de paises como os Estados Unidos, causando atraso em debates que poderiam estar
muito mais avancados (Ribeiro, 2019, p. 63-64).

O questionamento acima de Djamila Ribeiro é preciso, pois é a realidade da educacgéo
brasileira em todas as suas instancias: desde o ensino infantil, perpassando pelo ensino
fundamental, ensino médio e chegando no ensino superior, ainda é muito irrisério o numero de
livros de autores negros ou negras nas bibliotecas dos espacos educativos do nosso pais, e
qguando as escolas e universidades possuem literatura negra, o numero de exemplares séo

infimos, por outro lado, contraditoriamente, 0 nimero de exemplares da literatura de autores



36

brancos, europeus e ocidentais, é de grande escala.

Nesse viés, o texto argumentativo de Djamila Ribeiro, pode perfeitamente fazer uma
conexd com o texto chargistico, criando uma sinergia poderosa, construindo pontes de
significacdo por meio de uma interpretacdo critica que envolva a razdo e a emocéo, entre a
andlise conceitual e a representacdo visual. Juntas, essas formas de expressdo contribuem para
uma compreensao mais profunda e abrangente das questdes raciais, inspirando reflexdo, dialogo
e acdo concreta na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Seguindo essa linha de raciocinio, Djamila Ribeiro nos alerta para a conscientizagdo

sobre a branquitude e como isso esta intrinsicamente ligado aos privilégios sociais e afirma que:

0s homens brancos sdo maioria nos espacos de poder. Esse ndo é um lugar natural, foi
construido a partir de processos de escravizagido. Alguém pode perguntar: “Mas e no
caso de homens brancos pobres ou homossexuais, que ndo necessariamente possuem
todos os privilégios sociais de homens brancos heterossexuais ricos?”. De fato, é
sempre importante levar em consideragdo outras intersec¢@es. Porém o debate aqui é
sobre uma estrutura de poder que confere privilégio racial a determinado grupo,
criando mecanismos que perpetuam desigualdades [...] O conceito de lugar de fala
discute justamente o locus social, isto €, de que ponto as pessoas partem para pensar
e existir no mundo, de acordo com as suas experiéncias em comum. E isso que permite
avaliar quanto determinado grupo — dependendo do seu lugar na sociedade — sofre
com os obstaculos ou é autorizado e favorecido. Dessa forma, ter consciéncia da
prevaléncia branca nos espacos de poder permite que as pessoas se responsabilizem e
tomem atitudes para combater o perverso sistema racial que estrutura a sociedade
brasileira (Ribeiro, 2019, p. 34-35).

Diante do exposto acima, concordamos plenamente com a tese defendida acima, pela
autora que utiliza uma linguagem clara para que sejamos levados a refletir sobre as raizes do
racismo e a pensar em desconstruir estere6tipos construidos nas mentes das pessoas de que ndo
existe racismo no Brasil. Por isso, corroboramos com a ideia de Ribeiro de que o branco deve
ter atitudes antirracistas, ja que ndo € justo que em uma sociedade de regime democratico,
pessoas negras sejam minoria ou excecdo em espacos sociais no qual prevalecem a estrutura de
poder que concede privilégios as pessoas da raca branca ou que se declaram pertencentes a este
grupo social. E inaceitavel que pessoas da etnia negra ainda sejam minoria em cargos do
judiciario, nos parlamentos, em profissées como médico, juiz de direito, professor universitario
etc.

Seguindo essa perspectiva, ao explorar as ideias de Djamila Ribeiro (2019) sobre o
racismo estrutural, a charge também pode satirizar politicas publicas discriminatdrias,
evidenciando de maneira grafica e humoristica as consequéncias prejudiciais. Essa abordagem
ndo apenas ilustra as complexidades do racismo estrutural, mas também estimula a
conscientizacao sobre a necessidade de mudangas sistémicas.

Sob esse viés, ratificamos as ideias defendidas acima com a argumentacdo defendida por
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Barbara Carine de que

[...] branquitude ndo € necessariamente sobre a cor da pele, mas sobre os acessos
sociais que a cor da pele garante. E sobre a boa aparéncia para todos os empregos, é
sobre possuir a estética da beleza e da credibilidade. Nesse intuito, a branquitude é um
conceito dialético que articula o lugar de sujeito universal branco com os privilégios
que beneficiam todos/as os/as integrantes deste coletivo. Por mais antirracista que a
pessoa branca seja, ela se beneficia do racismo, mesmo sem querer. E é disso que
todo/a educador/a branco/a precisa se conscientizar, no minimo. Nesse sentido,
pautamos o fim da branquitude e, reforgo, isso nédo versa sobre o exterminio de pessoas
brancas, mas sobre o fim do sistema social que as privilegia. [...] Pessoas brancas no
Brasil sdo racistas, e pessoas negras reproduzem o racismo — inevitavelmente
internalizado — contra elas mesmas. [...] (Pinheiro 2023, p. 56-57)

Diante do exposto acima, constata-se que, na sociedade brasileira, convivemos com o
racismo estrutural, e para entender-se isso de modo bem pratico, vou expor uma situacdo em
que obtive o conhecimento empirico em relagdo ao racismo estrutural: “Certo dia, estava em
um barzinho de musica ao vivo e comecei a dialogar com um garcom gentil e atencioso. Ele
tinha todas as caracteristicas fisicas (lembrando que ser negro vai muito além das caracteristicas
fisicas, esta nas suas origens, esta no sangue...) de uma pessoa negra, mas na sua pele a melanina
fazia com que ele ndo tivesse a pele de tom tdo escura, quanto de um negro retinto. Contudo,
quando perguntei se 0 mesmo se declarava negro, ele sem hesitar falou: ‘Eu sou branco! Eu me
declaro branco!’

A situacdo descrita pela pessoa que escreve esta dissertacdo, infelizmente, ndo é um caso
isolado. Nesse viés, corroboramos com o argumento de Pinheiro (2023) que diz que nao
devemos abrir a boca para dizer a bobagem de que “pessoas negras sdo as maiores racistas.”
Pois, o racismo estrutural ¢ bem mais complexo do que muitos imaginam, e s6 acontece isso de
muitas pessoas negras se declararem brancas, muitas vezes, como uma maneira de se defender
(numa sociedade tdo excludente) e tentar se sentirem incluidas em uma sociedade que €
estruturada por uma “elite social” ocidentalista, capitalista, eurocéntrica e brancocéntrica que
favorece com privilégios econdmicos, sociais, e porque néo dizer, culturais, apenas dos grupos
sociais das pessoas brancas.

Além disso, no contexto brasileiro, as teméticas de feminismo, antirracismo e inclusdo
em sala de aula emergem como elementos essenciais para a promogdo da diversidade e o
combate as desigualdades. A obra "Outra Educacdo € Possivel: Feminismo, Antirracismo e
Inclusdo em Sala de Aula,” de Luana Tolentino (2021), oferece uma contribuigéo valiosa para
esse dialogo, explorando a interseccionalidade dessas questdes e propondo préaticas que
transcendem as barreiras tradicionais do ambiente educacional.

Sob essa Otica, seguindo essa linha de raciocinio, Luana Tolentino também salienta que

a escola enquanto componente de uma sociedade racista, sobremaneira reproduz e
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legitima as praticas discriminatorias, tornando, por vezes, a trajetdria de alunos e
alunas negras dificil e traumatica. No espago escolar, o preconceito e a discriminagao
racial se manifestam de diferentes modos: pelo silenciamento ou ocultacdo das
assimetrias existentes entre brancos e negros no que tange a participacdo social; ao
negar a populagéo negra a condigao de protagonistas na formagéo do Brasil; e também
sendo conivente e omisso com atitudes que menosprezam os estudantes afro-
brasileiros (Tolentino, 2018, p.35).

Do exposto acima, concordamos e compartilhamos da mesma tese da autora de que
devemos pensar em sistemas educacionais com instituicdes de ensino e professores alinhados
as reivindicacdes de movimentos de a¢Oes afirmativas a partir de um reconhecimento estrutural.
Dessa maneira, devemos pensar o enfrentamento do racismo a partir da disseminacdo e
producdo de conhecimentos que promovam a educacdo de cidaddos que se orgulhem de suas
herancas étnicas, com seus direitos assegurados e suas identidades valorizadas. Mas, para que
isso aconteca, a no¢do de reconhecimento implica em desafios adicionais, como a desconstrugédo
do mito da democracia racial, a adocdo de estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade,
o fortalecimento da luta antirracista e a contestacdo de relagdes étnico-raciais fundamentadas
em preconceitos e comportamentos discriminatorios. As diretrizes também estabelecem
condicdes essenciais para sua implementacéo, incluindo condic6es objetivas de trabalho para
os profissionais da educacéo, a reeducacgéo das relagdes entre brancos e negros, a ressignificacao
dos termos raca e etnia como categorias de andlise e, em um sentido politico mais amplo, a
superacdo do etnocentrismo eurocéntrico que beneficia apenas a camada da sociedade que esta
inserida no grupo social de pessoas com identidade étnico-racial branca.

Além disso, a charge, ao ser incorporada como ferramenta pedagdgica, ndo apenas
complementa a abordagem tedrica, mas também estimula o didlogo em sala de aula sobre as
dindmicas de poder e as expectativas de género presentes na sociedade. Essa abordagem pratica
permite que os alunos ndo apenas absorvam conceitos, mas também os apliquem a situac6es do
cotidiano, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Sendo assim, ao conectar as ideias de Tolentino (2021) sobre o feminismo em sala de
aula com a utilizacdo da charge, os educadores tém a oportunidade de criar um ambiente
propicio para a desconstrucdo de estere6tipos, a promocdo da igualdade de género e a reflex&o
critica. A charge, como recurso visual e satirico, complementa a abordagem teodrica,
proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais rica e dinamica. Dessa forma, a educacgéo
se torna ndo apenas um veiculo de transmissao de conhecimento, mas também um espaco para
o desenvolvimento de pensamento critico, empatia e consciéncia social.

Quanto ao conceito de racismo, o filésofo e advogado Almeida (2020) oferece uma

perspectiva clara. Ele define o racismo como uma forma sistematica de discriminagéo



39

fundamentada na raca, manifestando-se por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
resultam em vantagens ou desvantagens para individuos, dependendo do grupo racial ao qual
pertencem.

Almeida destaca ainda que o racismo esta intrinsicamente conectado a segregacéo racial,
evidenciando-se na divisdo da sociedade em diferentes racgas, na delimitagéo de localidades
especificas ou na definicdo de espagcos comerciais ou publicos exclusivos para membros de
determinados grupos raciais. Exemplos emblematicos disso incluem o regime segregacionista
nos Estados Unidos e o apartheid na Africa do Sul.

A anélise desses conceitos revela uma evolucdo complexa e multifacetada, desde suas
origens nas ciéncias naturais até suas manifestacbes contemporaneas na sociedade. A
compreensdo critica desses termos é essencial para desmantelar as estruturas de poder que
perpetuam a discriminacdo racial e para construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
baseada na valorizacao da diversidade e no combate ativo ao racismo em todas as suas formas.
A educacdo antirracista é um paradigma educacional que busca combater e eliminar as praticas
discriminatorias e preconceituosas presentes no sistema educacional, visando criar ambientes
mais inclusivos e igualitarios. Essa abordagem reconhece a existéncia do racismo estrutural e
cultural, buscando desconstruir estere6tipos, promover a diversidade e garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de sua origem étnico-
racial (Serrano, 2019).

No contexto da educacdo antirracista, € fundamental compreender o racismo como um
fendmeno complexo que vai além de atitudes individuais discriminatorias. Ele esta enraizado
nas estruturas sociais, econémicas e politicas, manifestando-se de maneiras sutis e muitas vezes
imperceptiveis. Portanto, a educacdo antirracista visa ndo apenas abordar comportamentos
racistas evidentes, mas também questionar e transformar as estruturas que perpetuam
desigualdades.

Ao adotar uma abordagem antirracista, é preciso reconhecer a diversidade étnico-racial
presente na sociedade. Isso implica em valorizar as diferentes culturas, tradigdes e contribuigdes
de grupos historicamente marginalizados. Além disso, é essencial desconstruir estere6tipos que
perpetuam visdes distorcidas e limitadas sobre determinados grupos étnicos, promovendo uma
compreensdo mais ampla e respeitosa da pluralidade cultural.

A educacdo antirracista também busca promover a equidade no acesso a educacao. Isso
envolve a implementacdo de politicas e praticas que garantam que todos os alunos,
independentemente de sua origem étnico-racial, tenham oportunidades iguais de aprendizado e

desenvolvimento. Isso inclui a revisdo de curriculos escolares para incorporar perspectivas
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diversas, a capacitacdo de professores para lidar com a diversidade cultural em sala de aula e a
implementacéo de politicas de inclusdo que reduzam as disparidades existentes. Outro aspecto
essencial da educacdo antirracista € o desenvolvimento do pensamento critico. Os alunos sao
incentivados a questionar as narrativas tradicionais e a refletir sobre as relacdes de poder
presentes na sociedade. Isso contribui para a formagédo de cidaddos conscientes, capazes de
identificar e confrontar situagdes de discriminacgéo e injustica (Ribeiro, 2019).

A linguagem desempenha um papel fundamental na construcdo de uma educacédo
antirracista. 1sso envolve a conscientizacdo sobre o impacto das palavras e a promocao de um
discurso inclusivo e respeitoso. A escolha cuidadosa de terminologia e a sensibilizagdo para
expressoes que reforcam esteredtipos (expressdes como “denegrir”, “a coisa esta preta” entre
outras devem ser totalmente evitadas) sdo aspectos importantes desse processo.

E importante destacar que a educacdo antirracista ndo é apenas responsabilidade das
instituices educacionais, mas de toda a sociedade. A familia, a comunidade e os meios de
comunicacdo desempenham papéis cruciais na formacao das percepc¢des e atitudes em relacao
a diversidade étnico-racial. Portanto, uma abordagem integrada que envolva diversos setores da
sociedade é essencial para promover uma transformacdo significativa. A implementacdo da
educacao antirracista também requer uma abordagem reflexiva e continua. Isso significa que as
praticas pedagdgicas, os curriculos e as politicas educacionais devem ser constantemente
revisados e ajustados a medida que a sociedade evolui. Além disso, a formacdo continua de
professores e profissionais da educacéo é fundamental para garantir que eles estejam preparados
para lidar com as demandas de uma educacdo antirracista (Lopes, 2014).

Sob essa Otica, ao promover a educacdo antirracista, € importante reconhecer a
interseccionalidade das opressdes. Isso significa compreender que as experiéncias de
discriminacdo e desigualdade sdo moldadas por uma interacdo complexa de fatores, como
género, classe social, orientacdo sexual e habilidades fisicas. Portanto, uma abordagem
verdadeiramente inclusiva deve considerar todas essas dimensdes para garantir que nenhuma
forma de discriminacdo seja negligenciada. A implementacdo bem-sucedida da educacao
antirracista também requer uma abordagem colaborativa entre as diversas partes interessadas.
Isso inclui governos, organizagdes ndo governamentais, instituicdes educacionais, comunidades
locais e outros setores da sociedade. A colaboracdo efetiva é essencial para superar desafios e
criar solucdes abrangentes que promovam a equidade e a justica (Ferreira, 2012).

Nesse viés, a avaliacdo continua é um componente essencial da eficacia da educagéo
antirracista. Isso envolve a coleta de dados para medir o progresso na promocao da equidade e

identificar areas que requerem intervencdo adicional. A avaliacdo deve ser sensivel as
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complexidades das experiéncias individuais e coletivas, garantindo que as estratégias adotadas
sejam adaptadas as necessidades especificas de cada contexto.

Diante dessa perspectiva, a proposta de uma pedagogia decolonial e de
interculturalidade critica demanda a superacao tanto dos padrdes epistemologicos dominantes
na intelectualidade brasileira quanto a afirmacdo de novos espagos de enunciagdo epistémica
nos movimentos sociais. Apesar dos avancos nas discussdes publicas sobre a questdo racial
negra no Brasil, que abordam temas como o resgate da ancestralidade africana, a reparacéo e as
acOes afirmativas, persiste entre a maioria dos afrodescendentes a influéncia do mito da
democracia racial. Esse mito propde a miscigenagcdo como uma ordem harmoniosa nas relacoes
raciais brasileiras, estabelecendo silenciosamente um padrdo branco de identidade e a
necessidade de referenciais eurocéntricos para o reconhecimento social e cultural.

Corroborando com a tese defendida acima, Barbara Carine defende a ideia de que

a decolonialidade é uma categoria teérico-politica voltada para a reversdo da
colonialidade. A colonialidade, por sua vez, é um padrdo subjetivo de
subalternidade do sul global perante o norte global, uma subalternidade para
além da dimensdo territorial. Ela também esta relacionada a construcdo de um
padrdo ético, estético, epistémico, cultural, religioso — tudo isso atravessa
padrdes de colonialidade. A decolonialidade vai na contramdo, buscando
descentralizar o pioneirismo e a poténcia do mundo que nos cerca, tendo como
bases Unicas o continente europeu e os Estados Unidos. A decolonialidade,
assim como o antirracismo, é uma categoria ocidental — ela orbita em torno do
racismo [...] (Pinheiro, 2023, p.107).

Sob essa 6tica, Gomes (2010) ressalta que, apesar das lutas do movimento negro e de
outros setores da sociedade, o racismo persiste no Brasil, mantendo-se por meio de uma
ambiguidade em seu modus operandi que contribui para sua perpetuacdo. Por um lado, existe o
mito da democracia racial, que sustenta a narrativa de uma relacdo harmoniosa entre grupos
étnico-raciais apds o periodo de escravidao, desviando o foco da desigualdade racial e suas
consequéncias para as populacdes negras. E 0 racismo que opera por meio da negacio e
dissimulacdo. Seguindo esse raciocinio, ratificando essa tese, a militante no Movimento Negro

Educador, Nilma Lino pondera que

A universidade, o0s 6rgdos governamentais, sobretudo o0s 6rgdos
governamentais, sobretudo o Ministério da Educacdo, passam a tematizar sobre
as desigualdades raciais. As pesquisas e politicas educacionais, os indicadores
de avaliacdo escolar, 0 campo da antropologia, da sociologia, da histéria e da
salide comecam a dar um outro destaque a questdo racial. O campo do direito
comeca a ser pressionado para dar respostas que contemplem a justica social e
a diversidade. O debate politico sobre a raca € recolocado no Brasil em outros
moldes, trazendo a cena publica posi¢des que desde a ditadura pareciam ter
sido superadas e desvelando que algumas herangas do racismo cientifico
permanecem até hoje, mesmo entre os intelectuais considerados progressistas.
(Gomes, 2017, p.71)
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Nessa perspectiva, a invisibilidade persistente das populagdes negras, especialmente em
posicdes de lideranca e prestigio social, representa uma manifestacdo explicita do racismo na
sociedade brasileira, onde a maioria da populacdo é composta por pessoas negras, incluindo
pretas e pardas. Nesse contexto, Paixdo (2006, p. 21-22, apud. Gomes, 2010, p. 101) destaca
que os negros, pretos e pardos, compdem a maioria da populacéo privada do acesso a servigos
publicos e a empregos de melhor qualidade. Essa maioria enfrenta de forma mais intensa os
desafios da pobreza, da indigéncia e da violéncia urbana, doméstica e policial. O racismo,
conforme praticado no Brasil, tende a normalizar tais realidades quando envolvem
predominantemente a populacdo afrodescendente, perpetuando as disparidades entre brancos,
negros e indigenas no pais.

Desse modo, desmistificar o mito da democracia racial no Brasil é imperativo,
necessario e urgente, para revelar os conflitos e as consequéncias das desigualdades resultantes
do racismo em nossa sociedade. Isso inclui a violéncia a qual as populacdes negras sao
submetidas, exigindo o desocultamento e o reconhecimento do racismo como uma realidade
para poder combaté-lo, lutando contra as desigualdades, humilhacgdes e violéncias que ele gera.

Outro aspecto importante é a intraculturalidade, que implica no conhecimento dos
processos culturais constitutivos e na apropriacdo do arbitrario cultural para o empoderamento
e a construcgéo de identidades socioculturais.

A Educacdo Antirracista, portanto, ndo apenas ressignifica a diferenca, superando a
ideologia da negatividade e atribuindo valor positivo a ela, mas também entende a diferenca
como uma riqueza cultural. Romé&o (2001) destaca que a baixa autoestima entre as criancas
negras ndo é inata, mas decorre das relagdes historicas e sociais, ressaltando a necessidade de
reconstruir identidades positivas.

Nesse sentido, muitas criangas em situacGes econémicas vulneraveis tém no material
didatico, principalmente nos livros didaticos, os Unicos recursos para aprender. A crianga negra
que percebe as imagens inferiorizantes de negros nestes materiais tém sua autoestima
diretamente afetada podendo negar ou ndo querer reconhecer-se naquela identidade ali
representada. Esteredtipos sdo ferramentas para o preconceito e discriminacdo do outro. A
questdo da representacdo do negro nos livros didaticos gerou diversos trabalhos e pesquisas em
décadas recentes, aléem de produces literarias em que 0s negros se tornam protagonistas das
historias e estdo inseridos em contextos culturais e sociais que representam o legado historico
que deixaram seus ancestrais e que foram impressas ou distribuidas como contraposicdes ao
estereGtipo em questdo. E certo que muitas dessas produgdes ainda estio fora das escolas, mas

0 caminho tem sido percorrido (Silva, 2011).
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Assim, retomamos as ideias defendidas neste capitulo de que a sociedade necessita de
uma urgente transformacdo estrutural para combater o racismo, uma reflexdo sobre a
importancia do dialogo matuo na busca por uma sociedade mais justa e inclusiva, estimulando
a conscientizacdo sobre a urgéncia de mudancas sistémicas por meio de uma eficiente
desconstrucéo de estere6tipos (muitas vezes enraizados nas mentes de algumas pessoas) e uma
eficaz promocdo da igualdade racial de maneira plena e abrangente.

Entdo, acreditamos que a proposta da charge em uma abordagem sociointeracionista na
luta por uma Educacdo Antirracista € de extrema importancia para trazer contribuictes
significativas ndo apenas no dmbito escolar, mas também nas vérias instancias (instituicdes,

Orgdos e setores) que constituem a sociedade brasileira.
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3 RACISMO, ESTEREOTIPOS E SILENCIAMENTO

No século XXI constatamos avangos significativos na conscientizacdo e no combate ao
racismo em diversas esferas sociais. No entanto, apesar dos esforcos continuos para erradicar
manifestaces explicitas de discriminacéo racial, persistem formas mais sutis e insidiosas que
permeiam as estruturas sociais. Neste trabalho de pesquisa, procuramos analisar como acontece
o fendbmeno do "Racismo Estrutural” tdo enraizado na sociedade brasileira desde o século
passado.

O racismo estrutural refere-se a padrfes institucionais que perpetuam desigualdades
com base em raca, mesmo na auséncia de intengdes racistas individuais. A linguagem, como
veiculo de expressdo e comunicacdo, desempenha um papel fundamental na perpetuacdo dessas
estruturas. Este estudo busca examinar como a linguagem racial ndo criminalizada, muitas vezes
negligenciada nas discussdes convencionais sobre racismo, contribui para a manutencdo de
desigualdades sistémicas.

Raca é um conceito social e politico, ndo cientifico. Foi definido como uma construcao
social, algo moldado por individuos em um momento especifico para um propdsito explicito e
descrito como ndo real. O racismo, por outro lado, € muito real. Os tedricos criticos da raga a
descrevem como 'normal’, os ativistas antirracistas a descrevem como 'preconceito racial mais
poder' e ainda outros estudiosos a definem como 'a pratica de um duplo padrdo baseado na
ancestralidade”. Combinadas, essas descri¢des nos dizem que 0 racismo esta em toda parte e
envolve mais do que apenas pensamentos e crencas. Na verdade, muitas vezes estéa diretamente
ligado a discriminacéo prejudicial, excluséo e até violéncia (Alves et al., 2020).

Segundo Almeida (2019) apesar de suas diversas origens politicas e culturais, 0s
africanos foram classificados pelos escravistas com um nimero discreto de categorias
genéricas, muitas vezes chamadas de “nagdes”; sendo gque, novas formas de pertencimento e
comportamento colonial moldaram e se expressaram como formas distintas de cultura afro-
brasileira quando organizadas em torno de institui¢fes sociais como irmandades leigas catolicas
ou outras dindmicas associativas de inspiracdo africana. Préatica religiosa, incluindo mdsica,
linguagem, a performance corporal, a culinéria e a vestimenta tornaram-se dominio privilegiado
para a producdo cultural africana, irradiando-se posteriormente para outras manifestagdes
seculares.

Apesar de elementos comuns de celebragéo, cura e mediunidade, o pluralismo religioso
afro-brasileiro foi historicamente marcado por um ecletismo extraordinario. Diferentes

interacdes locais com o catolicismo ibérico hegemdnico, as praticas curativas amerindias e 0
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espiritismo francés, juntamente com a circulacio de pessoas e ideias entre a Africa e o Brasil
apos o fim do trafico atlantico de escravos, levaram a uma ampla variagao regional. Esse campo
religioso afro-brasileiro heterogéneo, é propenso a continua discriminacéo e tolerancia seletiva
por parte das autoridades (De Oliveira, 2021).

O desempoderamento das familias negras e sua dependéncia do paternalismo branco
para atender as necessidades de aprendizagem de seus filhos ainda é a realidade dominante na
educacdo publica hoje. Gomes (2020) afirma que ao elaborar um projeto voltado para a
valorizagdo das caracteristicas das criangas negras, percebemos a importancia na manutencao
de trabalhos voltados para a militdncia e empoderamento de negros.

Para Bersani (2018) substituir o paternalismo branco sistémico pelo empoderamento das
familias negras é uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente, para melhorar o desempenho
dos alunos negros. Também precisamos implementar os sistemas de apoio que essas familias
precisam para exercer esse empoderamento da maneira mais eficaz possivel.

Ribeiro (2020) explica que o racismo pode ser definido a partir de trés concepgdes. A
individualista, pela qual o racismo se apresenta como uma deficiéncia patoldgica, decorrente de
preconceitos; a institucional, pela qual se conferem privilégios e desvantagens a determinados
grupos em razdo da raga, normalizando estes atos, por meio do poder e da dominagédo; e a
estrutural que, diante do modo “normal” com que o racismo estd presente nas relacdes sociais,
politicas, juridicas e econémicas, faz com que a responsabilizacdo individual e institucional por
atos racistas ndo extirpem a reproducdo da desigualdade racial.

Nessa perspectiva, a opressao perpetrada pelo racismo no Brasil se traduz numa
exclusdo social identificada nos mais diversos espectros sob os quais se vise compreender 0S
entraves que persistem na estrutura da sociedade brasileira (Oliveira et al., 2020).

Além disso, o racismo estrutural refere-se a padrfes e praticas sistémicas que perpetuam
a desigualdade racial em varias instituicGes e aspectos da sociedade. Ao contrario do racismo
individual, que envolve atitudes e agdes discriminatorias de individuos, o racismo estrutural
estd enraizado em sistemas, politicas e préaticas que historicamente privilegiam certos grupos
étnicos em detrimento de outros (Da Silva; Araujo, 2020).

Seguindo essa linha de raciocinio, Abdias Nascimento ratifica esse pensamento
afirmando que:

Além dos 6rgdos do poder — 0 governo, as leis, o capital, as for¢as armadas, a policia
- as classes dominantes brancas tém a sua disposicdo poderosos implementos de
controle social e cultural: o sistema educativo, as varias formas de comunicacao de
massas — a imprensa, 0 radio, a televisdo — a producdo literaria. Todos esses
instrumentos estdo a servico dos interesses das classes no poder e sdo usados para
destruir 0 negro como pessoa € como criador e condutor de uma cultura prépria.
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(Nascimento, 2016, p. 112)

A luta por uma educacéo antirracista é essencial para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. No entanto, essa jornada esta repleta de desafios, entre os quais se
destacam os esteredtipos e o silenciamento.

Os esteredtipos sdo concepcbes simplistas e muitas vezes preconceituosas que
atribuem caracteristicas fixas a determinados grupos étnicos. Na educacéo, esses estereotipos
podem se manifestar de diversas formas, desde a escolha de materiais didaticos que perpetuam
visOes estereotipadas até atitudes discriminatorias por parte dos préprios educadores. Por
exemplo, a representacdo de personagens negros em livros didaticos de forma estereotipada,
como sempre associados a pobreza ou a criminalidade, contribui para a perpetuacdo de
preconceitos e para a exclusdo desses grupos do processo educacional. Diante do exposto,
concordamos mais uma vez com essa ideia de Abdias Nascimento de que

o0 sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminagao cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — primario, secundario,
universitario — o elenco de matérias ensinadas, como se executasse 0 que havia
previsto a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo
das salas da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia é
memoria e futuro, quando e onde esta a memoria africana, parte inalienavel da
consciéncia brasileira, no curriculo escolar? Onde e quando a histéria da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagGes, as caracteristicas do seu povo, foram
ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrério, quando ha alguma referéncia

ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienacéo da identidade negra.
(Nascimento, 2016, p. 113)

Nesse sentido, além dos esteredtipos, o silenciamento também é uma barreira
significativa na promocdo de uma educagdo antirracista. O silenciamento ocorre quando
determinados assuntos, especialmente aqueles relacionados ao racismo e a histdria e cultura
afrodescendente, sdo negligenciados ou suprimidos no ambiente educacional. Isso pode
acontecer por diversos motivos, desde a falta de capacitacéo dos educadores para abordar esses
temas até resisténcias institucionais que impedem a inclusédo de conteudos antirracistas no
curriculo escolar.

O silenciamento também se manifesta nas relagdes interpessoais dentro da sala de aula,
onde estudantes negros muitas vezes se veem marginalizados e desencorajados a expressar suas
experiéncias e perspectivas. Esse silenciamento contribui para a invisibilizagdo das vozes
negras e para a perpetuacdo do status quo, no qual o racismo e suas consequéncias sdo
minimizados ou ignorados.

Nesse sentido, para combater esses desafios, é fundamental promover uma educacgao
que valorize a diversidade, que reconheca e problematize os esteredtipos existentes e que dé
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VO0z as experiéncias e vivéncias das comunidades racializadas. Isso requer a adogdo de politicas
educacionais inclusivas, a formacéo adequada dos educadores e a criacdo de espagos seguros e
acolhedores onde todos os estudantes se sintam representados e respeitados.

Dessa maneira, para Brasil e Urquiza (2020) o pensamento de(s)colonial surge com a
intencdo de realizar uma critica e de desconstruir a I6gica e 0s processos da colonialidade, que,
por sua vez, é resultado de relacdes de poder e da dominag&o colonial. Neste sentido, a exclusdo
social e a marginalizacdo dos outros povos gue ndo se encaixam no perfil europeu-ocidental sdo
consequéncias da colonialidade e do colonialismo, que a partir disso menosprezou o
conhecimento, a organizacéo cultural e a cultura desses povos.

Seguindo essa linha de pensamento, Muniz Sodré afirma com veeméncia que:

nada impede que, mesmo abolido o regime escravagista em termos politicos e
juridicos, uma sociedade com forte tradi¢do patrimonialista e senhorial
preserve relacBes sociais de natureza escravista por meio de um jogo de
posicdes em que o lugar social do descendente de africanos ja esteja
ideologicamente predeterminado pela escassa visibilidade nos foros publicos,
por meio de barreiras educacionais e empregaticias. (Sodré 2023, p. 47- 48)

Do exposto acima, ratificamos a ideia defendida pelo estudioso, pois no nosso pais ainda
é notoria a configuracdo de uma sociedade estruturada em pensamentos da relacéo senhorial e
patrimonial da época escravista, e este pensamento se reflete em uma ideologia “enraizada” na
mente de alguns integrantes da sociedade que ndo valorizam as pessoas negras e as hegam o
acesso igualitario e equitativo a postos de trabalho, mesmo quando a pessoa negra tem
experiéncia, qualificagdo e escolaridade para exercer tal funcéo. Corroborando o que foi dito no
capitulo anterior, existem espacos sociais que devem ser ocupados em maior nimero por
pessoas afrodescendentes que tém capacitacao, qualidade e qualificacdo para isso. Entre esses
ambientes podemos citar: mais negros (as) médicos (as), mais negros (as) sendo professores
(as) nas universidades publicas e privadas, mais negro (as) no judiciario, mais negros (as) na
carreira de diplomata no Brasil. Diante dissso, muitas vozes (vidas) negras estdo sendo,
injustamente, silenciadas na nossa nagéo.

Além disso, Bragato (2014) ainda expde que o pensamento descolonial insere-se na
trilha das formas de pensamento contra-hegemoénicos da modernidade e inspira-se nos
movimentos sociais de resisténcia gerados no contexto colonial, momentos estes que foram
velados pela retérica da modernidade, que provocou o ocultamento da colonialidade e, em
consequéncia, a invisibilidade do pensamento descolonial em germe. Dessa forma, € entdo vital
reconhecer que as desigualdades sistémicas (de raga, acesso e oportunidade) definiram os
campos que conhecemos hoje, mas que isso ndo € uma inevitabilidade historica e pode ser

mudado.
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Corroborando com essa ideia, Kauana Penalva (2020), em tese de doutorado intitulada
“Vozes Subalternas na Literatura Brasileira de Expressao Amazonica: uma Analise de Dalcidio

Jurandir, Marcio Souza e Milton Hatoum”, salienta que

[...] é importante afirmar que o principal problema desse enraizamento e disseminacéo
do discurso colonialista ndo esta no simples fato de ele simplificar as coisas, mas sim
no tipo de subjetividade que ele cria. Em Pele Negra, Méascaras Brancas (2008), o
médico psiquiatra martinicano Frantz Fanon, de maneira ao mesmo tempo incisiva e
poética, coloca em evidéncia os rastros deixados pelo aparato de poder do discurso
colonial. Nesse livro, Fanon coloca em xeque a dificil e singular condicdo do negro,
uma vez que ele se encontra tanto cultural quanto historicamente em uma posi¢édo de
inferioridade e sujei¢do ao colonizador branco. (Penalva, 2020, p.23)

E ainda:

Na concepcdo desse autor martinicano, a linguagem tem papel indiscutivel na
disseminacdo de estratégias de dominacdo colonial, uma vez que "falar € existir
absolutamente para o outro™ e o projeto colonialista obriga o negro a apresentar duas
condigBes de existéncia: uma para 0 branco, outra para o seu semelhante. A titulo de
exemplo, basta lembrar que em algumas colbnias antilhanas saber falar a lingua
francesa é uma maneira de aproximacao entre o negro e 0 mundo dos brancos, este
compulsoriamente entendido como "civilizado". Existe todo um sistema que diz que
0 ser colonizado so sai do seu estado de "selvageria” no momento em que usa uma
méscara branca, ou seja, quando toma os valores culturais eurocéntricos para si.
(Penalva, 2020, p.23)

Diante do exposto acima, é indiscutivel que no Brasil, no processo de colonizacéo, a
populacédo negra foi escravizada e explorada, com o colonizador impondo sua cultura, seus
costumes e sua religido, rechagcando os costumes, as tradi¢des e a religiosidade da populagéo
afro-brasileira. Isso provocou uma relacdo de desigualdade social que tem raizes perenes na
estrutura da sociedade hodierna, sendo que o povo negro ainda luta para manter a existéncia e
a permanéncia da sua cultura, sua religiosidade e suas tradi¢fes, buscando néo sofrer qualquer
tipo de intolerancia ou discriminacdo racial e negando a imposi¢do cultural ocidental e
eurocéntrica.

Dessa maneira, também ratificamos o pensamento de Penalva (2020) que descreve e
compreende o movimento descolonial como a expressdo da resisténcia guiada pela busca em
superar essa logica de dominacdo e exploragcdo, tendo como horizonte a libertacdo dos
oprimidos e das oprimidas que sofreram com o processo de colonizagdo e que continuam
sofrendo com a colonialidade na periferia do sistema-mundo. Nesse sentido, pensar o direito
dentro do movimento descolonial pode trazer a tona discussdes sobre lutas sociais e
reconhecimento de direitos.

Sob essa Otica, uma proposta de educacdo antirracista ndo apenas desconstroi

esteredtipos e combate o silenciamento, mas também promove o empoderamento das
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comunidades afetadas pelo racismo, incentivando a reflexdo critica, o didlogo intercultural e a
construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e igualitaria para todos.

Nesse viés, concordando com o pensamento de Fanon (2021), a educagéo antirracista
ndo pode se limitar a mera transmissdo de conhecimento; ela deve ser um processo de
conscientizagcdo e empoderamento. Isso implica ndo apenas oferecer informac6es sobre a
historia e a cultura dos povos colonizados, mas também questionar as estruturas de poder que
marginalizam e oprimem esses grupos. Fanon (2021) enfatiza a importancia de uma educacéo
que capacite os individuos a reconhecerem sua prépria humanidade e a se engajar na luta pela
justica e pela igualdade.

Fanon é um psiquiatra e filosofo nascido na Martinica, é conhecido por suas analises
profundas sobre o impacto psicoldgico do colonialismo e do racismo. Sua obra mais famosa,
"Os Condenados da Terra", explora as dinamicas do colonialismo e da descolonizacéo,
oferecendo uma critica contundente das estruturas de poder que perpetuam a opressdo racial e
colonial. Fanon argumenta que a descolonizacdo ndo é apenas uma questdo politica, mas
também psicoldgica, e defende a necessidade de uma revolucdo total que transforme as
estruturas sociais e psicoldgicas que sustentam o colonialismo. Uma das contribuicdes mais
importantes de Fanon para a educac¢do antirracista € sua compreensdo da descolonizagdo como
um processo que envolve ndo apenas a libertacéo politica, mas também a libertagdo psicoldgica
e cultural. Ele argumenta que a educacdo desempenha um papel crucial nesse processo,
ajudando os individuos colonizados a reconhecerem e desafiar as narrativas coloniais
internalizadas que perpetuam a inferiorizacao e a subjugacao.

Além disso, Fanon (2021) destaca a necessidade de uma educacdo que va além das
fronteiras das instituicOes formais e se estenda para a comunidade e para a vida cotidiana. Ele
argumenta que a educacdo antirracista deve ser um processo continuo de conscientizacao e acao,
que envolve ndo apenas o ensino nas escolas, mas também a mobilizacdo politica, a organizacao
comunitaria e a resisténcia ativa contra as injusticas raciais.

Por outro lado, Homi K. Bhabha é um tedrico pés-colonial indiano cujo trabalho se
concentra nas interacdes culturais e nas formas de resisténcia a hegemonia colonial. Em sua
obra seminal "O Local da Cultura”, Bhabha introduz o conceito de "hibridismo cultural” e
examina as maneiras pelas quais as identidades sdo formadas em espacos de contato cultural.
Ele argumenta que esses espacgos de fronteira sdo locais de subversdo e resisténcia, onde as
identidades dominantes sdo contestadas e reconfiguradas. Bhabha também desenvolve a ideia
de "ambivaléncia colonial”, destacando as contradi¢cbes e ambiguidades que surgem nas

relagBes coloniais e pos-coloniais.
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Uma das principais contribui¢des de Bhabha (1998) para a educacéo antirracista é seu
conceito de "hibridismo cultural”. Ele argumenta que as identidades ndo sdo fixas ou
homogéneas, mas sim fluidas e hibridas, formadas em espacos de contato cultural. Portanto,
uma abordagem eficaz para a educacéo antirracista deve reconhecer e celebrar essa diversidade
cultural, promovendo uma compreensédo mais complexa e inclusiva das identidades raciais e
étnicas.

Além disso, Bhabha (1998) enfatiza a importancia de reconhecer e valorizar as vozes e
perspectivas das comunidades racializadas, desafiando assim as narrativas dominantes que as
marginalizam e subalternizam. Ele argumenta que as identidades sdo construidas em relacdo ao
"Outro" e, portanto, a educacdo antirracista deve criar espacos de dialogo e negociacdo onde as
diferencas culturais e raciais possam ser reconhecidas e respeitadas. Outro conceito chave de
Bhabha (1998) € o de "ambivaléncia colonial”, que destaca as contradi¢des e ambiguidades que
surgem nas relacdes coloniais e pos-coloniais. Para ele, essas ambiguidades representam
oportunidades de resisténcia e subversdo, onde as identidades dominantes séo contestadas e
reconfiguradas. Portanto, uma abordagem eficaz para a educacao antirracista deve explorar
essas ambiguidades e contradi¢des, incentivando uma reflexdo critica sobre as estruturas de
poder e as relagdes coloniais.

Assim, a luta por uma educacéo antirracista deve ser permanente na sociedade brasileira
e das sociedades de outros paises, sendo que, enquanto existir qualquer tipo de esteredtipo,
preconceito ou discriminacdo com as pessoas negras, as vozes nao podem ser silenciadas, pois
como argumenta, a intelectual americana, Angela Davis: “Numa sociedade racista, ndo basta

ndo ser racista. E necessario ser antirracista.”

3.1 As contribuicdes da Lei n.° 10.639, de janeiro de 2003

Foi criada uma politica curricular, para que um posicionamento mais democratico
pudesse ser efetivamente adotado nas escolas do Brasil. 1sso foi expresso com a promulgacéo
da Lei n.° 10639, de janeiro de 2003 (Brasil, 2003) que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, Lei n. 9394/96, (Brasil, 1996) e inclui no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade do ensino da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educacéo Basica.

Desse modo, no plano legal, a questdo do enfrentamento das possiveis discriminacfes
que pudessem ocorrer no espago escolar, envolvendo alunos e alunas que precisam formar sua
identidade cultural, em principio j& estava encaminhada. Essa possibilidade estaria reforgada

com o fato de as escolas também possuirem, legalmente, certa autonomia para elaboracdo de



51

seus Projetos Politicos Pedagdgicos, estabelecendo os principios pedagodgicos para viabilizar o
que estava estabelecido nesta lei promulgada em 2003.

A historia do Brasil, influenciada pelo colonialismo europeu ao redor do mundo, traz
indicios de exclusdo social, marcados pela escraviddo de negros e indigenas que se concretiza
até hoje no século XXI. O racismo e os preconceitos velados e naturalizados se manifestam de
diferentes formas. Nesse sentido, como afirma Pires (2006): ““as politicas sociais universais sao
imprescindiveis para o combate as desigualdades raciais em um pais com histérico de
racializa¢ao da pobreza, como no Brasil.”

Sob essa égide, a elaboracdo da Constituicdo de 1988 foi profundamente influenciada
pelo debate em torno da chamada divida social, que refletia a desigualdade e a escassa
distribuicdo de riqueza na sociedade brasileira, bem como a inadequada cobertura das politicas
sociais. Na verdade, o discurso politico da oposi¢do nos anos 1980 - e posteriormente, no
discurso consagrado pelo texto constitucional - destacava o combate a pobreza e a promogéo da
democracia como duas faces da mesma moeda. Nesse contexto, a pobreza era vista como um
processo de exclusdo dos beneficios do crescimento econdémico, enquanto a cidadania era
definida por dois elementos: participacdo nas decisfes publicas e acesso aos direitos sociais.
Direitos politicos e sociais eram considerados complementares, visando combater a excluséo
sofrida por uma parte significativa da populacdo - exclusdo do processo politico e do
desenvolvimento econémico. Os direitos sociais e a prote¢ao social, organizados sob o conceito
de seguridade social, buscavam assegurar 0 acesso das camadas mais pobres da populacéo aos
beneficios do desenvolvimento econémico e a prépria democracia (Pereira, 2000).

Camargo e Benite (2019) expdem que o racismo antinegro é um fendmeno estrutural e
histérico que sistematicamente discrimina e inferioriza o segmento negro da populacéo
brasileira. Embora a categoria raca nao tenha validade enquanto categoria bioldgica, no
contexto social é uma construcdo que continua a ser utilizada como instrumento de excluséo,
limitando o acesso a direitos socialmente estabelecidos. Em contrapartida, a Lei n. 10.639/03,
que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), tornando
obrigatorio o ensino de cultura africana e afro-brasileira em instituigdes publicas e privadas,
representa um marco na luta contra o racismo e na busca por direitos para a comunidade negra
no Brasil. No entanto, a implementacdo efetiva da referida lei tem enfrentado obstaculos
significativos. Poucas iniciativas tém efetivamente promovido mudancgas curriculares nas
escolas brasileiras. Isso se deve, em grande parte, a perspectiva eurocéntrica que permeia a

formacdo da sociedade brasileira, especialmente no ambiente académico, onde h& uma
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supervalorizacdo dos conhecimentos, histdria e cultura europeias em detrimento das demais
sociedades que contribuiram para a formagao da nossa civilizacéo.

Portanto, € fundamental agir na formacao de docentes capacitados para implementar a
lei e promover debates que abordem a diversidade de conhecimentos que moldaram a nacao
brasileira. Isso inclui uma abordagem critica e reflexiva sobre temas como a diversidade étnico-
racial e a pluralidade cultural, garantindo que o ensino sobre Africa, por exemplo, ndo reproduza
conceitos pré-concebidos e legitimados por um modelo conservador de educacéo. Essa atuacao
¢ essencial para que as escolas brasileiras possam, de fato, contemplar a diversidade étnico-
racial da nossa sociedade e contribuir para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e
antirracista.

Dessa forma, entendemos que a Lei n. 10.639/2003 é, de fato, um marco na legislacao
brasileira que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio. Ela representa um importante passo na luta pela
valorizacéo da diversidade étnico-cultural e contra o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira, apesar dos desafios que sua implementacdo real ainda enfrenta.

Nesse sentido, uma abordagem critica dessa lei destaca diversos pontos, tanto positivos
quanto desafiadores, em relagdo a sua implementacdo e efetividade. Nota-se seu papel
fundamental em reconhecer a contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes para a
formacdo da identidade e cultura brasileira, além de combater esteredtipos e promover uma
educacdo mais inclusiva e plural. No entanto, sua efetivacdo encontra desafios significativos,
como a falta de materiais didaticos adequados, a formacdo de professores capacitados e a
infraestrutura necessaria para abordar de forma eficaz a tematica da Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Além disso, ha criticas quanto a abordagem curricular superficial e estereotipada,
gue muitas vezes reduz o conteldo a datas comemorativas ou eventos isolados, sem uma
integracdo adequada com os demais componentes curriculares.

E evidente a necessidade de uma educagdo antirracista mais ampla, que inclua nio
apenas a histdria e cultura afro-brasileira, mas também outras perspectivas étnico-raciais,
indigenas e quilombolas. A efetivacdo da Lei n. 10.639/2003 depende ainda do engajamento e
da mobilizacdo da sociedade civil, incluindo movimentos sociais, organiza¢fes nao
governamentais e comunidades escolares, para garantir uma implementacéo eficaz, politicas
publicas inclusivas e a luta contra o racismo em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse viés, Gomes e Jesus (2013) constataram que, em Varias escolas existem projetos
significativos gque estdo sendo desenvolvidos por coletivos de profissionais e, a0 mesmo tempo,

em uma mesma escola, ha docentes que desconhecem esse processo historico, ndo conhecem a
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Lei n. 10.639/2003 e suas Diretrizes, ou mantém um conhecimento superficial delas, inclusive
de resisténcia, entendendo-as como imposic¢ao do Estado ou "lei dos negros".
Seguindo essa linha de raciocinio, Sonia Rosa, em sua obra “Reflexao Antirracista de

Bolso”, argumenta que

Ao longo dos mais de trinta anos em que atuei como professora em escolas
publicas, identifiquei muitos episodios de desamor, descaso, desrespeito,
invisibilidade, desumanidade, édio, humilhagdo, discriminacdo, segregacao,
silenciamento e desatencdo contra a populacéo negra. Mesmo com a existéncia
da Lei 10.639/2003, que inclui no curriculo o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira, e com a relevéncia de importantes trabalhos feitos
por diversas escolas brasileiras, produzidos por inspiracdo dessa lei, 0s
frequentes episddios de manifestacdes de racismo, lamentavelmente,
continuam a ocorrer nas convivéncias escolares. (Rosa, 2022, p.33)

Diante do exposto acima, Rosa (2022) destaca o silenciamento de muitas familias negras
e pobres que estdo inseridas no contexto do racismo estrutural, por isso, argumenta que é de
fundamental importancia: “o comprometimento das escolas em acolher e fortalecer a autoestima
das familias de alunas e alunos, por meio de um trabalho educativo fundamentado, focado e
respeitoso sobre a tematica negra.” Concordamos com a ideia da autora, de que nos educadores
(professoras e professores) temos uma “forga de fala” com a comunidade escolar (estudantes e
suas familias) e devemos utilizar isso em prol de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa,
contribuindo assim na missdo humana de docente que € de formar pessoas.

Nesse viés, as diversas reinvindicagdes originadas pelo movimento social negro tiveram
como consequéncia o0 sancionamento da Lei n. 10.639 em janeiro de 2003 que tornou
obrigat6rio o ensino do contetido Historia da Africa e Cultura Africana e afro-brasileira no
curriculo oficial da rede de ensino (Pires, 2006).

Nesse sentido, conforme Cavalleiro (2006), apesar da chamada Lei Aurea, a
discriminacdo racial, que antes se dava por meio da escraviddo, ndo se extinguiu. H4 uma
cultura eurocéntrica que ocupa o seio da sociedade e emerge nas relagdes sociais entre 0s
individuos. Essa cultura pode ser observada através dos esteredtipos culturais e fisicos, esses
utilizados no tempo da escraviddo e que ganharam outros formatos, mas mantiveram 0s

simbolos. Nessa perspectiva, Muniz Sodré, em sua obra O Fascismo da Cor, pondera que:

De fato, o racismo exacerba-se quando o dessemelhante comeca a tornar-se
semelhante, e deste modo, passa a ser conotado existencialmente como intruso.
Confirma Cida Bento: “Os negros sdo vistos como invasores do que os brancos
consideram seu espago privativo, seu territdrio. Os negros estdo fora de lugar
quando ocupam espagos considerados de prestigio, poder e mando. Quando se
colocam em posigao de igualdade, sdo percebidos como concorrentes.” (Sodr¢,
2023, p. 71)
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Seguindo essa linha de raciocinio, a discriminacgdo racial estd presente nos diferentes
espacos sociais, entre eles a escola. A educacgdo bésica é primordial para o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo de qualquer individuo. Por meio dela, aprendem-se valores éticos e
morais para 0 bom exercicio da cidadania e o convivio social. Mas, ela esta inclusa no contexto
do pensamento eurocéntrico, a politica e acdes de embranquecimento atingem da educacédo
infantil até os altos patamares da academia.

Segundo Cavalleiro (2001), ha profissionais da educacdo que ndo percebem a
disseminacéo do racismo e do preconceito; naturalizados nas préticas e falas, eles se revelam
de forma silenciosa através dos apelidos, posturas, comparac¢des, murais, livros didaticos e até
mesmo da avaliagao.

Desde cedo as criangas aprendem a segregar e excluir, além disso, o ensino da historia
e cultura africana e afro-brasileira na educacéo basica é colocado como um tema transversal ou
em forma de projetos. Sendo que, 0 negro, por um determinado tempo, teve sua imagem
comparada somente ao escravo, ao subordinado, muitas vezes preguicoso e incapaz de lutar por
sua propria liberdade.

Segundo Gomes (2008), nos livros didaticos a abordagem era superficial, contendo
recortes da escravidao e a princesa Isabel sendo a libertadora dos escravos ao assinar a Lei
Aurea. Escondia-se a resisténcia, os quilombos, a riqueza cultural herdada e manifestada através
da lingua, da danca, culinaria, religido e construcdo da propria histéria do Brasil.

Ainda, segundo Cavalleiro (2006), apesar de a populacdo negra e escrava obterem
poucos direitos antes da abolicdo, em 1888, sempre existiu a tentativa de resisténcia, de
“promover a continuidade de suas historias e suas culturas, bem como o ensinamento de suas
visdes de mundo” (Cavalleiro, 2006, p.16).

A escola é um espelho da sociedade, apesar de ter em sua esséncia a marca de mudanca,
muitas vezes reproduz os preconceitos, discriminagdes e injusti¢as sociais. Nesse campo téo
amplo e ao mesmo tempo oculto, escondem-se as diferentes relacfes étnicas e sociais aos quais
os alunos, professores, profissionais e comunidade escolar se inserem. Ora, observa-se entao
que 0 espaco reservado para a cultura negra nos meios de comunicacao é usado de forma pouco
apropriada, apesar de estar num momento em que a pressédo dos movimentos forga a abertura
de discussdes de derrubada do mito da democracia racial.

Nesse sentido, ainda ha muito trabalho a ser feito. Dito isso, que configura uma visao
geral acerca da imagem do negro, tome-se 0 caso particular das artes, onde essa imagem

reaparece, é possivel dizer que as artes de matriz africana sdo ainda hoje como um espetaculo
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visto pelo turista que consome a cultura do outro e reconhece evidéncias de que a sociedade em
que vive é superior aquela que esta consumindo.

A arte africana até o final do século XVIII era excluida da historia universal,
consequéncia do desconhecimento de sua cultura, organizacfes e instituices sociais. Além
disso, havia o interesse do colonizador em julgar os povos africanos como acéfalos, selvagens
e anarquistas para justificar suas invasdes “civilizadoras”.

Entdo, a sociedade tem que entender que ndo basta criar leis para a valorizagdo e
manutencdo da cultura e costumes da populacdo negra africana e afro-brasileira, evidente que a
criacdo de leis como a 10.639 de 2003 é muito importante, mas acreditamos que mais
importante ainda, seja a criacdo e permanéncia de uma consciéncia por parte de todas as pessoas
da sociedade de que devemos valorizar as pessoas negras todos os dias, em todos 0s seus
aspectos e com toda a espléndida bagagem cultural que eles carregam naturalmente enquanto

seres humanos.

3.2 Onde encontra-se 0 Género Charge na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

A charge é um género textual que se destaca pela sua capacidade de transmitir criticas
sociais, politicas e culturais de forma humoristica e visual. Na atual era da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), que enfatiza uma educacdo mais critica, inclusiva e
interdisciplinar, a charge pode ser uma ferramenta poderosa para abordar uma variedade de
temas e competéncias.

Em Lingua Portuguesa e Literatura, ela pode ser analisada quanto aos elementos verbais
e ndo verbais, explorando técnicas como ironia e metaforas visuais. Na disciplina de Educacéao
Artistica ou Visual, a charge € estudada como expressao artistica, permitindo aos alunos criarem
suas proéprias charges.

Segundo Santos (2021) quando se trata dos géneros que se destacam pela
multimodalidade, como memes, charges, masicas e noticias, diversos aspectos multissemidticos
surgem como oportunidades de exploracao na educagdo basica. Podemos mencionar emoticons,
figurinhas, gifs e até a auséncia de pontuacdo em mensagens no WhatsApp; o tom de voz,
movimento e trilha sonora em filmes; imagens, simbolos e baldes de fala em tirinhas e charges;
0 uso de caixa alta e cor vermelha em manchetes; a reconfiguracdo de poesias digitais diante de
acbes como cliques ou passagens de mouse; a estruturacao de frases e paragrafos em textos da
internet; e até a presenca de preconceito linguistico para transmitir humor na fala de

personagens em charges e memes, como 0 suricato ou o bode gaiato. O paralelismo sintatico e
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imagético em memes, como 0s que mostram Chico Buarque sério e sorrindo, ou 0s que
apresentam situacdes de "antes e depois”, também sdo elementos a serem considerados.
Contudo, é importante ndo sobrecarregar os alunos com terminologia técnica adicional; ao
contrario, devemos analisar como essas diferentes estratégias colaboram de forma conjunta para
a construcdo da complexidade textual.

A Nova Base Comum Curricular, propde no Componente Curricular Lingua Portuguesa
em Praticas de Linguagem no Campo Jornalistico-Midiatico (Leitura), as seguintes habilidades

para os estudantes de oitavos e nonos anos:

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentério,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenc¢a mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentérios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos. (Brasil, 218, p. 177)

A BNCC prop6e no Eixo Leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (Brasil, 2018, p.
71-72)

O DCT (Documento Curricular do Tocantins, que é baseado nha BNCC propde como
objeto do conhecimento para 0 9 ano do Ensino Fundamental, também no campo de atuacéo
Jornalistico-Midiatico (Leitura): “Caracterizagdo do campo jornalistico e relagdo entre os
géneros em circulagdo, midias e préaticas da cultura digital (meme, gifs, comentério, charge
digital etc.) em relacdo aos temas das noticias e reportagens estudadas.

Analise critica dos diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge
digital etc.)”

E propGe as seguintes habilidades a serem trabalhadas pelos docentes:

(EF89LP02) Analisar diferentes préticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentério,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presencga mais critica e ética nas redes. (DCT, 2019, p.202)
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Ao localizar onde encontra-se 0 Género Charge na BNCC e em um documento oficial
do Estado do Tocantins (DCT), constata-se que a abordagem do género Charge na nossa
presente pesquisa estd totalmente adequada com a proposta de um letramento multimodal
valorizando o entendimento critico desse género em questdo pela exploracédo tanto dos recursos
imagéticos provindos das imagens, quanto dos recursos linguisticos provindo do texto verbal.
Pois, como enfatiza Ana Elisa Ribeiro:

Considera-se importante, no entanto que a escola assuma a sistematizacdo da teoria,
no entanto, que a escola assuma a sistematizacdo da teoria e do estudo sobre esse

protagonismo e essas tais “novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal.
(Ribeiro, 2021, p.15)

A mesma autora, também argumenta que:

embora a multimodalidade ndo seja um fendmeno novo, ela “sempre foi um elemento
das semioses sociais” (Kress, 2001, p.124). Para Kress ¢ Van Leeuwen (2006, p.34),
“a escola precisa introduzir os estudantes numa nova ordem semiética”, isto é, nesta
em que vivemos e tentamos nos deslocar, nos dias que correm — do que ndo destoa
nosso mais recente documento oficial, a Base Nacional Comum Curricular, que
encoraja explicitamente a abordagem dos textos multimodais e das midias, na leitura
e na producdo. Mas e quanto as nossas praticas em sala de aula, em nosso contexto?
Ha muito o que fazer. (Ribeiro, 2021, p.31)

Corroboramos com a tese acima defendida por Ana Elisa de que a escola deve propor
uma nova abordagem, ou seja, novas metodologias de ensino adequadas ao ensino que
provoquem interac@es produtivas em relacdo aos textos multimodais tanto na leitura quanto na
producdo de textos. Sendo que, neste contexto o professor tem de estar preparado para inovar
em préticas proveitosas e exitosas para a transmissdo do conhecimento dos textos
multissemidticos como a charge. Na proposta de intervencdo deste trabalho propomos uma

abordagem antirracista do género charge que se encaixa nas ideias defendidas acima.

3.3 Proposta de anélise de uma charge sob a perspectiva antirracista e sociointeracionista

Para direcionar nossa andlise de uma charge sob a pespectiva antirracista e
sociointeracionista, embasamo-nos nas ideias propostas por Motta-Roth (2011) na sua obra:
“Questdes de Metodologia em Analise de Género”.

Motta-Roth (2011, p.153) pondera que “algumas das atuais discussdes sobre géneros
enfatizam a relacdo estreita entre contexto e texto: atividades culturalmente pertinentes séo
mediadas pela linguagem.” Segundo a autora, ¢ importante conhecermos o contexto em que a
linguagem esta inserida e como 0s participantes interagem em dado evento social, bem como

acontece a progressao dos seus propdsitos comunicativos. Desse modo, a estudiosa argumenta
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que é crucial nos apropriarmos das respostas para 0s seguintes questionamentos:

[...] em que medidas precisamos conhecer 0s contextos de situacdo e de cultura
(Halliday, 1989) que geram e sdo constituidos pelo texto para podermos perceber e
definir que aspectos da linguagem séo relevantes para a analise de um género? Como
podemos interpretar a interface entre texto e contexto? Como os procedimentos usados
variam na sua énfase sobre questfes do texto ou do contexto? (Motta-Roth, 2011,
p.154)

As perguntas elencadas acima sdo essenciais para analisarmos o género charge em uma
abordagem sociointeracionista a partir de teméticas antirracistas, pois € extremamente
necessario conhecer as condicGes de producgdo do texto chargistico, o contexto situacional e os
valores culturais envolvidos, bem como as abordagens linguisticas entre outras questdes.

Nessa perspectiva, Motta-Roth ratifica a tese de Mikael Bakhtin de que ndo ha como
dissociar género discursivos das praticas sociais. Dessa maneira, a partir das préaticas sociais e
do contexto comunicativo pode ser feita a ponte para analisar-se como as relagdes sociais se
estabelecem em determinado contexto cultural por meio da linguagem. Nesse vieés, a tipificacao
de género estara intrinsicamente ligada nao apenas ao modo de pensar de um individuo, mas
sim da interacdo dele com toda a sociedade na qual estéa inserido.

Sob essa 6tica, Motta-Roth (2011) defende a ideia de que o conhecimento humano é
construido por meio de géneros — linguagem usada em contextos recorrentes da experiéncia
humana — socialmente compartilhados. Nesse intuito, a autora reforca essa linha de pensamento

afirmando que:

Neste trabalho busco refletir sobre a possibilidade de analisar e ensinar géneros
pela observacdo da relagéo estreita entre contexto e texto. Para tanto, é
importante encarar “géneros” como atividades culturalmente pertinentes,
mediadas pela linguagem num dado contexto de situacdo, atravessado por
discurso de ordens diversas [...] (Motta-Roth, 2011, p.156).

No apresentado acima, mais uma vez concordamos com os argumentos defendidos pela
autora, pois quando analisamos o conteudo do género charge, a relagéo entre texto e contexto,
bem como aprofundar a analise do ponto de vista dos participantes envolvidos e seus tragos
culturais (bagagem cultural), o tipo de linguagem e o contexto situacional sdo primordiais. Além
disso, é preciso estar atento para os discursos de ordens diversas, sendo que na charge temos de
ficar atentos ao contexto de producdo, a intencionalidade do transmissor da mensagem e a
consequente recepcdo dela, assim como o0 modo como foi interpretada.

Na charge, as dimensdes de Bakhtin (2006) se manifestam na interacdo entre imagens e
textos curtos, representando diferentes vozes e perspectivas sociais. A dialogia, central na teoria
de Bakhtin, se revela nas interagdes visuais e textuais presentes na charge, onde o humor muitas

vezes € utilizado como uma forma de critica social.
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Além disso, ao integrar as condi¢des de producdo, é possivel compreender melhor o
contexto em que a charge é concebida. O tempo se apresenta como um elemento primordial,
influenciando a relevancia e a atualidade do tema abordado. Charges frequentemente
respondem a eventos sociais ou politicos contemporaneos, utilizando o tempo como um recurso
para aumentar a eficacia de sua mensagem.

Ao analisar charges sob a perspectiva sociointeracionista, o didlogo entre as teorias de
Bakhtin (2006), Koch (2015) e Marcuschi (2008) se torna enriquecedor. A charge, enquanto
produto social, reflete a polifonia presente na sociedade, incorporando diferentes vozes e
perspectivas. A intertextualidade, destacada por Koch, é visivel nas referéncias a discursos
preexistentes, e a producdo textual, como apontada por Marcuschi, € uma préatica social inserida
em contextos especificos.

Desse modo, a pesquisa-acdo, ao ser aplicada a analise de charges, pode envolver a
colaboracéo entre pesquisador (professor), aluno e a escola, bem como a comunidade. Essa
abordagem metodoldgica possibilita a criacdo de charges que nao apenas refletem problemas
sociais, mas também prop6em acgdes concretas para a transformacdo. A participacdo ativa dos
sujeitos na criacdo e recepcdo de charges pode ser um meio eficaz de promover a
conscientizagdo e a mobilizagéo social.

Assim, ao compreender a charge como um produto dialdgico inserido em contextos
sociais especificos, € possivel explorar seu potencial como instrumento de conscientizacao,
critica e transformacao social. A pesquisa-acao, nesse contexto, emerge como uma metodologia
gue ndo apenas analisa, mas também age sobre a realidade, utilizando as charges como meio de
intervenc&o e reflexdo na sociedade.

Sabendo-se que a charge € um género discursivo de carater critico temporal com
tematicas sociais atuais, apresentamos a andlise de charges na tematica antirracista. Nesse
sentido, infelizmente constatamos que, na sociedade brasileira, o racismo é um assunto

recorrente na contemporaneidade. Nesse intuito analisamos criticamente a charge a seguir:
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Figura 1 - Charge escolhida para analise

TE ARkl MAS
VORQUE \OCE RELAXA!

. AO TEM NADA
VARECE, UM N ¢ VERIV% 5

) YRECONCEIO!
— RACIGMO €
= COISATA SUA
CABECA!!

JuN Ao,

www.juniao.com.br

Disponivel em: https://www.juniao.com.br/wp-
content/uploads/2015/07/Charge Juniao 31 07 2015 Racismo_Diogo Ponte 72.jpg

A charge em questdo tem como conteudo tematico o racismo por meio de um humor
sarcastico, na sua estrutura composicional o autor do texto chargistico utilizou-se de um texto
multimodal. Sendo assim, existem dois personagens, o personagem que faz uso da linguagem
verbal é um policial branco, ele utiliza um estilo de linguagem bem préximo da linguagem
informal, com o uso de vocabulos como “vocé” e “relaxa”. Diante disso, constatamos o estilo
de texto injuntivo quando o policial emprega o verbo relaxar no modo imperativo indicando
uma ordem ou desejo ao seu interlocutor. Contudo, esta ordem ou desejo por meio do vocabulo
“relaxa!” foi utilizado no sentido metaforico e irénico.

Aprofundando a anélise da charge, o outro personagem da historia narrada é um homem
negro que sofre o racismo, este personagem nédo faz uso da palavra, mas o recurso imagético
utilizado pelo chargista revela ao leitor que ele esta indignado e furioso (a julgar pela expressao
de seu rosto e do desenho acima da sua cabeca que simboliza raiva e 0dio) com os dois
enunciados que ouve do policial. Nesse sentido, concordamos com a ideia do estudioso
bakhtin6logo Seguei Botcharov, de que

Bakhtin enfoca a palavra como categoria num grau consideravelmente generalizado;
sob esse enfoque a palavra é enunciado, é réplica, é discurso, é texto. Até o siléncio

pode tornar-se palavra (veja-se o chamado siléncio eloquente) contanto que signifique
alguma coisa. (Bakhtin, 2016, p.169)

Na charge, o policial aparece visualmente com um sorriso sarcastico e faz uso de dois
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enunciados, no primeiro enunciado a esquerda do leitor ele afirma: “TE PAREI PORQUE
VOCE PARECE UM LADRAO!” e no segundo enunciado & direita do leitor ele completa a
ideia projetada no primeiro enunciado afirmando: “MAS RELAXA! NAO TEM NADA A VER
COM PRECONCEITO! RACISMO E COISA DA SUA CABECA!!”

Nos dois enunciados comunicados pelo personagem policial evidenciamos que a charge
por meio do riso e da zombaria, faz uma critica social ao racismo estrutural que persiste na
sociedade brasileira. No enunciado “TE PAREI PORQUE VOCE PARECE UM LADRAO!”,
evidencia-se que o homem negro foi parado pelo simples fato de ser negro, ou seja, 0 motorista
(que pelo contexto infere-se tratar-se de uma blitz de rotina) é comparado a um ladrdo apenas
sendo julgado pela cor da sua pele e ndo pela sua conduta.

Seguindo essa linha de raciocinio, corroboramos com a tese defendida por Kleiman de

que ler:
[...] é construir significados, e quanto mais lemos, maior rede de sentidos podemaos
tecer. Ler é dialogar com o autor, com o seu contexto histérico social e cultural, é
preencher os vazios de modo impar utilizando-se seus conhecimentos prévios.
(Kleiman, 1989, p. 13)

Nesse Viés, o conhecimento prévio do leitor, ou seja, 0 seu conhecimento de mundo, o
fez entender que o racismo é confirmado no outro enunciado que apresenta uma ironia
sarcastica: “MAS RELAXA! NAO TEM NADA A VER COM PRECONCEITO! RACISMO
E COISA DA SUA CABECA!” Na expressio: “racismo é coisa da sua cabega” constata-se por
meio de uma linguagem figurativa e irdnica uma ferrenha critica social ao racismo estrutural,
enraizado na sociedade e que muitas pessoas, equivocadamente, insistem em acreditar que o
racismo € algo ficticio, inventado por alguns, quando na verdade ele é uma pratica cruel,
desumana, mas, infelizmente, muito recorrente na sociedade contemporanea.

Diante dessa perspectiva, constatamos que o0 texto chargistico comunica inferéncias

6bvias ao leitor que interage com a leitura critica da charge, ja que, conforme Bakhtin:

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
ndo é primeiro falante, o primeiro a ter violado o terno siléncio do universo, e
pressup8e ndo sé a existéncia da lingua que usa, mas também de alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados. (Bakhtin, 2016, p. 26)

No caso da charge em questdo, o leitor tem conhecimento empirico, ou seja, vivéncia de
mundo suficiente para entender que a situacdo narrada é uma critica de cunho social ao racismo

vil a que as pessoas negras sdo submetidas no seu cotidiano na sociedade na qual estdo inseridas.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa busca compreender e transformar a dindmica educacional por meio
da abordagem da pesquisa-a¢do, fundamentada nas ideias de Michel Thiollen (2018). Neste
capitulo abordaremos os elementos fundamentais da metodologia utilizada, destacando a
caracterizacdo da pesquisa, a justificativa para a escolha da pesquisa-acédo e a construcdo do
papel do pesquisador, dos alunos e da escola diante de todo o processo. Em seguida, faremos a
proposta de intervencao.

Desse modo, a pesquisa em questdo € qualitativa e adota a abordagem da pesquisa-acao
como método principal. A pesquisa-acdo, conforme Thiollent, é uma abordagem que visa
transformar a realidade estudada por meio da participagéo ativa do pesquisador no ambiente em
questdo. Segundo o autor, a pesquisa-a¢do é definida como:

uma categoria de investigacdo social fundamentada em dados empiricos, planejada e
executada em intima colaboragdo com uma agéo especifica ou a solugdo de um desafio
coletivo, no qual os pesquisadores e 0s participantes que representam a situacéo ou o
problema colaboram de forma cooperativa ou participativa. (Thiollent, 2018, p. 20).

Conforme delineado, a metodologia da pesquisa participante requer, como requisito
fundamental, a participacao ativa das pessoas envolvidas; entretanto, isso nao implica que toda
pesquisa participativa seja automaticamente classificada como pesquisa-acao. Ja que, de acordo
com 0 autor, a pesquisa participante ndo se preocupa primariamente com a relagdo entre
pesquisa e acdo no contexto especifico em que se insere, pois ela envolve a participacdo de
diferentes atores no processo.

Nesse sentido, o estudioso ressalta diversos elementos fundamentais da pesquisa-agao,

enxergada como uma estratégia metodoldgica na pesquisa social:

i) Interacdo abrangente e explicita entre os investigadores e os individuos envolvidos
na situacdo examinada; ii) A partir dessa colaboracdo, emerge a definicdo das
prioridades dos problemas a serem estudados e das solucGes a serem implementadas
sob a forma de agBes concretas; iii) O foco da pesquisa-acdo ndo recai sobre as
pessoas, mas sim sobre a situacdo social e as diversas naturezas dos problemas
identificados nesse contexto; iv) O propdsito da pesquisa-agdo é resolver ou, pelo
menos, elucidar os desafios presentes na situacdo observada; v) Durante o processo,
h& uma monitorizacdo das decisdes, das acles e de todas as atividades intencionais
dos agentes envolvidos na situagdo; vi) A pesquisa nao se restringe a uma forma de
acdo (evitando o risco de ativismo): busca-se a expansdo do conhecimento dos
pesquisadores e o aprimoramento do conhecimento ou do "nivel de consciéncia” das
pessoas e grupos em questdo. (Thiollent, 2018, p. 22 — 23)

Desse modo, durante a etapa de delimitacdo da pesquisa-acdo, o0 autor destaca a

necessidade de esclarecer os dois prop0sitos da pesquisa: 0 proposito pratico e o propdsito de



63

ampliacdo do conhecimento. O primeiro tem como intuito contribuir para uma avaliagdo mais
aprofundada do problema central na pesquisa, além de identificar solugdes e acdes necessarias
para capacitar o agente na transformacéo da situacdo. O segundo, por sua vez, procura adquirir
informacdes e aprimorar o entendimento de situacdes especificas (Thiollent, 2018).

Sendo assim, quando abordamos a concepgéo e a organizagdo da pesquisa, Thiollent
(2018) destaca que o planejamento da pesquisa-acao é altamente flexivel, ndo seguindo uma
sequéncia rigorosa de fases. Assim, 0 autor apresenta um conjunto de temas, ressaltando que
estes seguem uma ordem apenas parcialmente no tempo, sendo marcados por constantes
oscilagdes de acordo com a dinamica e interagdo interna do grupo.

A fase inicial ¢ caracterizada pela exploragdo. Essa etapa consiste em: “explorar o
dominio de pesquisa, identificar os envolvidos e suas expectativas, e realizar uma primeira
analise (ou ‘avalia¢do inicial’) da situa¢do, dos problemas prioritarios e das possiveis
intervengoes.” (Thiollent, 2018, p.56)

Depois de identificar todas as organizacGes iniciais, 0s envolvidos, participantes e
pesquisadores, estabelecem os principais alvos da pesquisa, relacionados aos desafios
considerados prioritarios, ao escopo de observacao, aos intervenientes e a natureza da acdo que
sera enfocada no decorrer da investigacdo. Outro estagio é a determinacdo do escopo da
pesquisa. Isso envolve a delimitacdo do problema pratico e da area de conhecimento a serem
explorados, sendo estabelecidos de maneira clara e sem ambiguidades, através de um processo
de dialogo com os participantes, ou seja, a problematica em questdo deve ser estudada e
solucionada de modo pratico e claro, pois como afirma o autor:

De acordo com o que precede, entre os diversos quadros tedricos disponiveis um
marco especifico é escolhido para nortear a pesquisa e, principalmente, atribuir

relevéncia a certas categorias de dados a partir das quais serdo esbocadas as
interpretagdes e equacionadas as possiveis "solugdes”. (Thiollent, p. 52, 1986)

Além disso, na etapa inicial da pesquisa, é essencial concentrar-se na identificacdo dos
principais desafios que orientardo o desenvolvimento da investigagdo. Esses desafios s&o
inicialmente de natureza préatica e devem ser incorporados em uma perspectiva teorica e pratica
(Thiollent, 2018). Nesse viés, ao formular o problema, conforme Thiollent, este é apresentado

da seguinte maneira:

i) Avaliacdo e definicdo da situaco inicial; ii) delineamento da condicéo final, com
base nos critérios de desejabilidade e viabilidade; iii) identificacdo de todos os
desafios a serem abordados para viabilizar a transicdo do estagio inicial para o final;
iv) elaboracdo de estratégias correspondentes; v) implementacdo e avaliagdo das
estratégias. (Thiollent, 2018, p.62)
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A etapa de obtencdo de dados é conduzida pelos agrupamentos formados sob a
supervisao do seminério, na qual os participantes buscam as informacdes necessarias para dar
continuidade a investigacdo. Utilizam-se como técnicas principais a entrevista coletiva nos
locais de residéncia ou trabalho e a entrevista individual aprofundada. Juntamente com essas
abordagens, é possivel empregar questionarios convencionais e métodos antropol6gicos, tais
como observacdo participante, diarios de campo, relatos de vida, entre outras (Thiollent, 2018).
Ademais, visando atender aos objetivos da pesquisa, "a pesquisa-a¢do deve se materializar em
alguma forma de intervencao planejada, sujeita a analise, deliberacdo e avaliacdo"” (Thiollent,
2018, p. 79).

Além disso, Thiollent destaca que a pesquisa-acao tem como objetivos na sua estratégia
metodolodgica:

Conceder aos pesquisadores e 0s agentes alvo da pesquisa as condi¢Ges de se tornarem
capazes de buscar as solugBes para seus problemas reais, realizando acgbes de
transformacgdo e de reflexdo; Possibilitar a resolu¢cdo de problemas de diferentes
naturezas ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situacdo em estudo; Ampliar
0 conhecimento cientifico acerca de questdes relacionadas a lécus da pesquisa;
Proporcionar as pessoas e grupos participantes da pesquisa a ampliacdo do nivel de
consciéncia quanto a situacao problematica detectada. (Thiollent, 1986, p. 8,16)

Assim, conforme as orientacGes do autor, o desenvolvimento do plano de acdo deve
englobar a identificagdo dos agentes ou das unidades de intervengdo; a compreensao da relacao
entre os agentes e as institui¢des; a identificacdo dos responsaveis pela tomada de decisfes; a
definicdo dos objetivos da acdo e os critérios para sua avaliacdo; a elaboracao de estratégias
para superar desafios; a garantia da participacdo da comunidade e a incorporacdo de suas
sugestdes; e a implementacdo de mecanismos de controle do processo e avaliacdo dos
resultados. Por Gltimo, a fase final engloba a divulgacéo externa. Nela, ha uma retroalimentacéo
das informacGes sobre os resultados aos membros dos grupos envolvidos e aos setores
interessados, promovendo uma sintese de todas as informacdes coletadas e gerando convicgéo

entre os participantes. Essa devolutiva busca proporcionar uma visao abrangente.

4.1 Sujeitos da pesquisa

Na conducéo de uma pesquisa, 0s sujeitos envolvidos desempenham papéis primordiais
para o desenvolvimento, a compreensao e o alcance dos objetivos propostos. Neste contexto,
destacam-se trés principais categorias de sujeitos: o pesquisador, 0s alunos e a escola. Cada um
desses atores desempenha fungdes distintas, contribuindo para a riqueza e a profundidade da
pesquisa.
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O pesquisador desempenha um papel central na pesquisa-a¢ao voltada para a dinamica
educacional. Como agente primario, é responsavel por articular a pesquisa desde a formulacéo
de perguntas até a implementacdo de a¢des transformadoras. Inicialmente, sua atuacao envolve
0 planejamento e o desenho da pesquisa, delineando objetivos, métodos e estratégias para
alcancar resultados relevantes. Durante a producdo de dados, o pesquisador interage com 0S
sujeitos da pesquisa, utilizando diversas técnicas como entrevistas, observacbes dos
participantes e analises documentais.

A participacdo ativa do pesquisador ndo se limita a producdo de dados; ele também é
responsavel pela andlise e interpretacdo cuidadosa e detalhada das informacdes obtidas. Esse
processo orienta a identificacdo de padrdes, tendéncias e a aprofundada compreenséo cognitiva
gue sdo essenciais para responder as perguntas de pesquisa e ajustar as intervengdes necessarias.
A pesquisa-acdo destaca-se pela importancia do dialogo constante entre o pesquisador e 0s
demais sujeitos envolvidos, proporcionando feedbacks continuos para aprimorar as estratégias
adotadas.

Desse modo, na etapa de divulgacédo dos resultados gera uma tomada de consciéncia do
destinatario, o que pode sugerir uma investigacdo mais aprofundada da pesquisa que ainda pode

estar inacabada, como ressalta o estudioso

O retorno é importante para estender o conhecimento e fortalecer a convicgdo e néo
deve ser visto como simples efeito de propaganda. Trata-se de fazer conhecer os
resultados de uma pesquisa que, por sua vez, podera gerar reacOes e contribuir para a
dindmica da tomada de consciéncia e, eventualmente, sugerir o inicio de mais um ciclo
de acdo ou de investigagdo (Thiollent, 1986, p.71).

Aprofundando essa linha de raciocinio, os discentes, como sujeitos da pesquisa,
desempenham um papel de suma importancia. Sua participacdo ativa é essencial para
compreender as experiéncias, perspectivas e desafios enfrentados no ambiente escolar. Através
de entrevistas, grupos focais e outras técnicas de producdo de dados, os alunos tém a
oportunidade de expressar suas opinides, preocupacoes e sugestdes. Além disso, eles colaboram
na identificagdo de problemas especificos, oferecendo intuicdes cognitivas valiosas que, de
repente podem néo ser tdo evidentes para 0s outros sujeitos da pesquisa.

Sob essa Gtica, a participacdo dos educandos néo se restringe a producao de dados; eles
podem ser envolvidos na implementagdo de agdes transformadoras propostas pela pesquisa-
acao. Esta abordagem ndo apenas empodera os alunos, mas também fortalece o senso de
responsabilidade e pertencimento a comunidade escolar. Neste viés, a pesquisa-acdo
proporciona um espaco para que os alunos oferecam feedback continuo sobre as mudangas

implementadas, promovendo um dialogo constante e contribuindo para a construcdo de
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solucBes mais alinhadas as necessidades reais dos beneficiarios finais.

Nessa perspectiva, as escolas sdo um ambiente favordvel para o uso da pesquisa-acao.
Todo problema educacional, seja no processo de ensino e aprendizagem, na infraestrutura, ou
nas relacdes entre os atores da escola, nem sempre pode ser resolvido individualmente, pois
quando h& participacdo democrética, as pessoas sdo ouvidas e comegam a se envolver e a se
sentirem donas dos processos e da resolucdo conjunta de problemas. Este tipo de enfoque €é
especialmente importante na formacéo de professores, porque o tempo passado na escola, no
ensino primario ou noutros estudos basicos €, muitas vezes, insuficiente para trabalhar todos 0s
aspectos possiveis que podem surgir em situagdes préaticas do cotidiano escolar, porque a pratica
cotidiana é muito mais rica em possibilidades.

A escola, enquanto instituicdo educacional, é um sujeito coletivo que desempenha um
papel fundamental na pesquisa-acdo. Ela serve como o contexto em que as intervenc@es sdo
implementadas e como uma entidade que pode se beneficiar e se transformar com base nos
resultados da pesquisa. A compreensdo da cultura escolar, praticas existentes e relaces
interpessoais é primordial para a eficicia da pesquisa-acéo, tornando a escola uma fonte rica de
informacdes sobre os desafios enfrentados.

Sendo assim, corroborando com as ideias de Michel Thiollent de que uma pesquisa
qualitativa deve ter a participacédo ativa dos sujeitos, propomos a abordagem do género charge
sob um viés sociointeracionista. Nesse sentido, a pesquisa-a¢do, quando aplicada a analise da
charge, implica em reconhecer o potencial transformador desse género na sociedade. A carga
critica presente nas charges pode ser direcionada para questbes especificas, utilizando a
linguagem visual e textual como instrumento de conscientiza¢do e mobilizagdo social.

Diante dessa perspectiva, salientamos que, no decorrer da pesquisa, fizemos uma vasta
e cuidadosa revisdo de literatura na web e verificamos, um certo ineditismo da temaética
trabalhada na dissertacdo no Programa Profletras, ja que encontramos varias dissertacdes que
tratam da Charge, mas nenhuma que abordasse a charge em uma proposta antirracista
(verificamos isso apenas em dissertagdes no Mestrado Académico). Desse modo, acreditamos
gue no Mestrado Profissional em Letras, € inédita a abordagem do Género Charge com uma
prosposta de intervencéo antirracista. Contudo, encontramos a dissertacdo de André Leone Dos
Santos Cruz pelo Profletras — UFBA (Salvador, 2021) com o seguinte titulo: “O Género
Discursivo Apresentacdo Oral e as Relagbes Etico-Raciais: a Construgio de uma Fala
Antirracista no Ensino Fundamental II”. Constatamos que a dissertacdo citada tem a mesma
tematica de abordagem do Antirracismo, mas é por meio de outro género textual, no caso, 0

Género Apresentacdo Oral e ndo no Género Charge como propomos neste trabalho de pesquisa.
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Da mesma maneira, também encontramos outra dissertagdo com a tematica antirracista,
mas com a abordagem por meio da literatura. A dissertacdo tem o seguinte titulo: “Literatura
Afro-Brasileira: Praticas Antirracistas no Ensino Fundamental” de André Luiz Amancio de
Sousa, pela UFMG FALE — PROFLETRAS, 2016. Dessa maneira, pesquisamos, ainda,
dissertacfes no sitio: profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes e digitamos palavras-chave
como: “dissertacdes sobre o género charge com tematicas antirracistas”, porém nao
encontramos nada. Entretanto, em mais uma busca na web, encontramos um artigo com o titulo:
“Aspectos axioldgicos sobre racismo revelados em charges produzidas por alunos de uma turma
de Educacgao de Jovens e Adultos”. Este artigo publicado na revista Didlogo das Letras em 2023
é muito interessante e sao propostas criacdo de charges antirracistas num viés de analise critica
e conscientizacdo da tematica da discriminacao e racismo, proposta muito semelhante com a do

nosso trabalho que segue essa linha de raciocinio.

4.1.1 Sobre o sujeito-professor-pesquisador: minha trajetéria no Papel de Docente de Lingua

Materna da Educacéo Basica e de pesquisador do Profletras

Desde muito crianca, logo que aprendi a ler e escrever me apaixonei pela literatura e
pelo processo de leitura e escrita, brincava de escolinha escrevendo “tarefinhas” prontas ou
criadas por mim mesmo. Por volta dos 10 anos ja com uma maturidade avancada na escrita e
sendo um leitor proficiente, tornei-me um assiduo leitor de gibis variados e literatura infantil e
posteriormente infanto-juvenil.

Na adolescéncia, além do gosto pela literatura tornei-me um aluno muito curioso com
relagdo as particularidades de nossa lingua materna, comecei a flertar com a poesia, até
arriscando umas composicdes proprias, que mais tarde seriam amadurecidas.

Quando terminei o Ensino Médio ndo tive duvidas de que Letras seria o curso ideal para
eu fazer, pois tinha tudo a ver com o meu perfil: um grande amante da literatura e muito curioso
em conhecer os mecanismos de funcionamento da linguagem e especialmente da Lingua
Portuguesa.

Quando crianga me lembro que fui muito bem alfabetizado pela minha mée, devido nesta
época esta residindo na Zona Rural, em uma fazenda com meus pais. Apds concluir as séries
iniciais comecei a gostar de ler fazendo leituras rotineiras de gibis.

No Ensino Fundamental tive um ensino muito tradicional no processo de aquisi¢do da
escrita, sendo que neste percurso predominou um modelo de ensino totalmente voltado para o

ensino das regras gramaticais e da leitura — entendida como uma pratica de decodificagdo e
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memorizag&o de textos literarios — do que do escrever.

Tive um ensino estritamente voltado para a analise gramatical, de conceitos gramaticais
em frases soltas e de modo isolado sem nenhuma contextualizacdo textual mais abrangente.
Como disse anteriormente, a grande maioria (talvez até todos) dos meus professores do Ensino
Fundamental trabalhavam a escrita e a leitura de modo bem magante e ndo abordavam em
nenhum momento as tipologias e 0s géneros textuais.

Contudo, terminei o Ensino Fundamental com uma 6tima fluéncia em leitura (mais até
por conta prépria do que pela préatica escolar), mas com sérios déficits de escrita no sentido de
conseguir escrever um texto coeso e coerente, com inicio, meio e fim, a exemplo de uma
dissertagéo escolar.

Apds terminar o Fundamental, nos dois primeiros anos do Ensino Médio segui
recebendo um ensino totalmente voltado para as regras gramaticais, seguindo com aulas de
Portugués com um pouco mais de interagdo na leitura, mas menos do que se pode imaginar do
que seria o “desejavel” ou o “ideal” para um aluno do 1° e 2° anos do Ensino Médio.

Quando cheguei no ultimo ano do Ensino Médio (fazendo o terceiro ano e a0 mesmo
tempo preparando-me para o vestibular) passei a ter um contato maior com a literatura e com o
canone literario, por meio de leituras obrigatdrias para o vestibular, todavia, neste momento o
estilo de ensino era baseado na classificagdo de Meserani (1995) que: “classificou 0 ensino
oferecido neste periodo de retorica diluida, visto que o ‘ensino’ do escrever estava fundido em
elementos da retorica e da poética tradicional com outros da estilistica, de modo prescritivo e
ndo descritivo. Neste contexto, segundo Meserani (1995:17) eles insistiam “na necessidade
‘vital’ de escrever bem, de acordo com os modos que apregoavam e prescreviam’. Nessa Otica,
Bunzen “considera que os alunos deveriam imitar os mais belos trechos das obras primas
nacionais que lhes eram apresentadas como modelos.” E diante desta linha de raciocinio,
Bunzen conclui que: “quem pensa bem escreve bem.”

Todavia, nesse momento da minha vida estudantil, aprendi a apreciar muitos outros
autores das Escolas Literarias que nao faziam parte das leituras obrigatorias. Porém, no inicio
do 3° ano do Ensino Médio, tive dificuldades em varias disciplinas, justamente pela base que
ndo tive nas séries anteriores. Neste contexto, também tive muitas dificuldades em produgéo
textual, pois terminei o Fundamental e cheguei no Gltimo ano do Ensino Médio sem saber
produzir uma dissertagédo escolar com todos os elementos que elenquei anteriormente no texto.

Passei por um momento muito constrangedor quando o excelente professor da disciplina
Redacdo, leu para toda a turma minha redacdo, elencando todos os erros que ndo deveriam

aparecer naquela producao textual.



69

Mas, posteriormente eu fiz uma oficina de Redagdo em aulas extras com 0 mesmo
professor que me constrangeu (claro sem citar o meu nome) e me superei, aprendi muito sobre
as adequadas técnicas de redacdo em relacdo a diferentes tipologias textuais e passei a tirar nota
9, 9.5 e até mesmo 10 (dez) nas redacdes propostas pelo professor Augusto Carvalho.

Ent&o, no percurso do Ensino Médio, principalmente no ultimo ano e em mais dois anos
seguintes que fiz cursinho preparatorio para ingressar no Curso de Letras, tive uma formacgéo
de leitor e “produtor de textos” totalmente voltada para o vestibular, sendo que 0 foco era obter
um conhecimento literario dos grandes canones da literatura e seguir aquela ideia de que, como
foi citado anteriormente: “quem pensa bem, escreve bem.”

N&o obstante, no estudo das Escolas Literéarias, na disciplina de Literatura e nos estudos
das técnicas de Redagdo, consegui agucar o sentido de um “escritor e autor” mais critico, mas
neste interim aprendi sobre tipologias textuais, porém nada sobre géneros textuais.

Durante a graduagdo, obviamente cursando Letras com habilitacgdo em Lingua
Portuguesa, aprofundei o meu olhar critico em relacdo a Literatura e a propria Lingua
Portuguesa de ndo considerar apenas a ideia de seguir a risca como escrevem 0S Canones
literarios e ndo apenas enxergar a funcionalidade da Lingua Portuguesa baseada em suas regras
e excegOes gramaticais.

Apobs dois anos cursando a graduacdo em Letras, apenas na disciplina de Préatica de
Ensino de Portugués conheci e aprendi o que séo os Géneros Textuais, sua aplicabilidade e sua
funcionalidade pratica na vida social, bem como aprendi a distinguir melhor tipologias textuais
de géneros textuais. Desse modo, corroborando com essa ideia, Bakhtin (2010, p.302) defende
a ideia de que:

se 0s géneros do discurso ndo existissem e nos nédo tivéssemos seu dominio e se fosse

preciso crid-los pela primeira vez em cada processo de fala, se nos fosse preciso
construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria impossivel.

Nesta mesma linha de pensamento, Marcuschi (2002, p.22) afirma que: “a comunicacao
verbal s6 ¢ possivel por algum género textual.” E completa seu pensamento afirmando também:
é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um género, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por um texto”. (Marcuschi, 2007, p.22). Ratificando mais

ainda esta tese, Wittke pondera que:

todo texto € determinado de acordo com a interagdo comunicativa estabelecida entre
0 produtor e o receptor, o que pressupde regras, valores e normas de conduta, advindas
dos papéis sociais que os sujeitos desempenham na sociedade.

Diante do exposto, no meio do segundo ano da graduacdo em Letras passei a
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compreender a importancia das teses dos estudiosos citados acima de maneira pratica quando,
concomitantemente a disciplina de Pratica de Ensino do Portugués quando participei de uma
oficina de literatura promovida pela Universidade (UFPA — Multicampiartes/PROEX). Nesta
oficina, a partir do género fotografia consegui produzir a seguinte poesia que foi recitada por

outra pessoa na socializa¢do dos trabalhos produzidos:
O RENASCER

Um homem renasceu do perddo Divino de Deus

Néo sabia o que fazer, nem queria mais viver...

No mundo consumado pelo édio e a opressao

Ele tenta buscar uma tragica solucéo...

Oprimido pela fome e miséria

O homem s6 busca um momento de Divers&o,

Mergulhado numa sociedade que corrompe o coragao...
Levado por um subito desejo desvairado,

N&o consegue concretizar 0 ato insano de ser exterminado!
Diante de seu suicidio interior, ele renasce da Esperanca do mais Puro Amor...!!!
O Amor que vence a guerra e ambicdo

E ressuscita a justica e a confraternizagéo

Na melodia do verso de uma dolorosa cancéo,

O ser humano descobriu poder viver numa amorosa unio...
O Renascido venceu o 6dio e a violéncia,

N4o aceita mais o pddio da intransigéncia.

Seu mundo de discdrdia é pura misericordia

O homem renasceu de seu Pecado:

Seu sofrimento foi enterrado!

A vida renasceu, a liberdade prevaleceu,

A compaix&o se fortaleceu na perfeicéo
De uma jubilosa lagrima de Alegria!!!

(Mauricio da Serra)

Eu cursei minha graduacdo no Campus de Soure / Marajé no estado do Pard na
Universidade Federal do Paré e residia com meus pais na cidade de Salvaterra que fica bem
perto de Soure, mas é separada pelo rio Paracauari que corta e banha a cidade com suas aguas
salobras, pois nestas dguas também circulam &guas do oceano Atlantico. Eu atravessava todos
os dias de bote ou rabeta (pequenas embarcacdes a motor) para a cidade em que ficava a
Universidade e la chegando andava mais uns 20 a 25 minutos para chegar no Campus
Universitario. Era dificil no periodo do inverno amazdnico em que tinha que caminhar usando
um guarda sol que servia como um “sombrinhdo” ,c ainda, com uma capa de chuva, chinelo
havaiana com a bainha da calca levantada e o ténis guardado na mochila para ndo molhar e
calca-lo s6 ao chegar na Universidade. Mas, apesar dos empecilhos foi muito gratificante cursar
0S quatro anos e sete meses neste Campus da UFPA.

Posteriormente, agora ja no papel de docente e ndo de discente, recém formado e no

inicio da carreira, comecei a lecionar em turmas do Ensino Médio, e fazendo uma autoanalise
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critica, como professor eu repeti um pouco da formacao como “sujeito autor / leitor” que recebi
de meus professores no Ensino Médio, e apenas situava os alunos sobre a diferenciacao entre
as tipologias textuais (apresentando cada género textual de maneira isolada) sem um
aprofundamento técnico, pragmatico maior, voltado para as praticas sociais de escrita e leitura.

A principio, confesso que faltou eu explorar de maneira mais interativa a abordagem
dos géneros textuais, pois afinal, como bem pondera Irandé Antunes:

Restringir — se, pois, a analise dos fatos da lingua, como se ela tivesse fora das
situacdes de interacdo, é obscurecer seu sentido mais amplo de condicdo mediadora
das atuacoes sociais que as pessoas realizam quando falam, escutam, leem ou
escrevem. E subtrair das linguas o que de mais significativo elas tém: seu poder de
significar, de conferir sentido as coisas, de expressar esses sentidos e, sobretudo, de
mediar as rela¢Ges interpessoais envolvidas na interacdo social. (Antunes, 2009, p.21
—22)

Diante da ideia defendida acima, depois da metade do terceiro ano que ja estava atuando
como professor, amadureci muito profissionalmente e passei a ministrar aulas mais dinamicas
e interativas, fazendo uma abordagem mais interessante sobre as tipologias textuais, bem como
em relagdo aos géneros textuais.

Sou professor de carreira da rede Estadual do Tocantins desde maio de 2012, lecionando
quase todo este tempo para estudantes do Ensino Fundamental, mas em 2018 tive a experiéncia
de voltar a lecionar para uma escola de Ensino Médio como no inicio da carreira de professsor,
mas em 2019 voltei a lecionar no Ensino Fundamental e no momento estou lotado na Escola
Denise Gomidi Amui de Ensino Médio.

Na atualidade, ja leciono ha 17 anos, sempre procuro renovar as metodologias de ensino
no processo de leitura, escrita e produgdo textual trazendo inovagdes (principalmente em
relacdo aos géneros textuais) que facilitem o processo de ensino aprendizagem e proporcione
avancos significativos para a formacéo de educandos como cidadaos (seres pensantes) criticos
diante de suas préaticas sociais no ambiente escolar, assim como em diferentes &mbitos da sua

vida social.

4.2 Proposta de intervencéo didatica

Apresentamos a seguir uma proposta de intervencdo didatica a ser aplicada para alunos
do 9° do Ensino Fundamental, valendo-nos dos pressupostos tedricos aqui delineados.
Desse modo, propomos um bloco de oficinas direcionadas para estudantes do 9° ano do

Ensino Fundamental. As oficinas terdo um total de 9 encontros, sendo que cada encontro tera a
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duragéo de 100 minutos, ou seja, o tempo de duas aulas de 50 minutos.

1° ENCONTRO (primeiro dia da oficina)

Titulo da Aula: O Género Charge: a busca por um consciéncia antirracista

Objetivo Geral:

Fazer com que os estudantes percebam a tematica do racismo nas charges,
conscientizem-se e posicionem-se criticamente diante dessa pratica desumana.

Objetivos especificos:

Conscientizar os estudantes de que o racismo € uma pratica que deve parar de existir na
sociedade.

Fazer os discentes tornarem-se leitores mais criticos percebendo néo apenas o humor,
mas, principalmente, a critica social presente nas charges com tematicas antirracistas.

Provocar, nos alunos, o entendimento do texto multimodal, mostrando e explicando
como ocorre o funcionamento da intencionalidade do emissor da mensagem, por meio da
linguagem verbal e ndo verbal, bem como o emprego da ironia, 0 jogo semantico de palavras
e/ou outras figuras de linguagem encontradas nos textos chargisticos.

Entender a critica social presente nas charges por meio do humor e despertar o seu ponto
de vista critico.

Constatar que o sarcasmo (riso por meio da zombaria) esconde sérias criticas em relagédo
a algumas tematicas sociais, como por exemplo a temética do racismo que aparece em diversas
situacOes do cotidiano das pessoas.

Metodologia:

Primeiramente o professor ird estimular o aluno a entender como funciona o género
charge e explicar as diferencas e semelhancas entre 0s géneros: charge, cartum e meme.

Destacar e explicar as caracteristicas do género charge, bem como: as condicGes de
producdo, a estrutura composicional, o contetdo, os objetivos, o locutor visado, 0 contexto
situacional comunicativo.

Ressaltar que o Género Charge é temporal, mas, infelizmente, a temética do racismo
persiste na sociedade por muito tempo.

Depois disso, o professor apresentara a Charge 1 que segue abaixo:
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Te MAREI MAS
VIRQUE VOCE RELAXA!

w AO TEM NADA
VARECE UM N C VERMC I

437 LARROLD PRECONCENO!

— RACISMO €
= COISATA SUA

CABECA!

JuN o,

www.juniao.com.br

https://www.juniao.com.br/wp-

content/uploads/2015/07/Charge Juniao 31 07 2015 Racismo Diogo Ponte 72.ipg

Na sequéncia, o professor vai pedir para os alunos lerem a charge procurando observar
cada detalhe do primeiro plano da imagem e o que aparece no segundo plano imagético, atentar
também para 0 que é dito no texto verbal e ndo verbal e os efeitos de sentido que a
multimodalidade provoca no texto analisado. E, posteriormente, passara para os estudantes as
seguintes questdes impressas para eles responderem por escrito para posterior verbalizacao.

Questdes propostas sobre a Charge 1:
1-Qual é a tematica da charge? Explique.
2-Observe atentamente os elementos da linguagem verbal e ndo verbal e responda:

a) Qual é a atitude do policial?

b) Por que o motorista negro esta com a expressdo de muita raiva? Que elemento
visual ressalta isso?

¢) Em que situacdo ocorre o fato narrado na charge?

d) Vocé acha que a situacdo descrita ocorre em um ambiente rural ou urbano? Por
qué?
e)  Vocé concorda com as seguintes falas do policial direcionadas ao homem
negro: “TE PAREI PORQUE VOCE PARECE UM LADRAO!” , “MAS
RELAXA NAO TEM NADA A VER COM PRECONCEITO! RACISMO E
COISA DA SUA CABECA!!”?

f) Qual ¢ a figura de linguagem presente na charge? Que efeito de sentido
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ela provoca no texto?

3-Na sua opinido, no nosso cotidiano é comum presenciarmos cenas de racismo em ocorréncias
policiais? Explique.

Depois que os estudantes responderem as questdes de forma escrita, organizar a sala
com as cadeiras formando um circulo, socializar as respostas surgidas e propor com a turma o
seguinte debate: “O que ¢ racismo estrutural? Por que ele persiste na nossa sociedade?

OBS. : Caso os discentes ndo saibam o que € racismo estrutural, explicar bem para eles
0 que é e como acontece na sociedade, antes de partir para o debate de ideias. E ainda, antes de
passar para a discussdo coletiva, exibir o video audiovisual a seguir para que todos os estudantes
entendam claramente o que é o racismo estrutural.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=1a3NrSoTSXk

Para encerrar este primeiro dia de oficina ja sera proposta e feita a criagdo de um blog
para a divulgacédo de todos os trabalhos produzidos durante todos os encontros e no ultimo dia
da oficina os estudantes irdo socializar isso por meio do género comentario.

OBS: Os estudantes irdo fazer constantes comentarios produtivos no blog criado,

durante a realizacdo de todas as oficinas.

2° ENCONTRO (segundo dia da oficina)
Metodologia:

Primeiramente o professor ird entregar a reportagem abaixo para os estudantes lerem
individualmente em leitura silenciosa. Depois pedira para eles formarem duplas e debaterem
sobre a tematica da reportagem. Em seguida o professor conduzira os alunos até a sala de video
ou laboratorio de informatica da escola (se houver na unidade escolar) e pedira para os alunos
fazerem pesquisas de reportagens audiovisuais atuais sobre pessoas negras que foram presas
injustamente em nosso pais e no mundo.

Obs: Se ndo houver esses recursos tecnoldgicos na escola, o professor pode exibir no
projetor de imagens a reportagem: “MuUsico negro preso injustamente ha dois anos volta a
ser detido no RJ sem ter cometido crime algum” em formato audiovisual, e na hipotese de
ndo haver este recurso também, apenas fazer o debate verbal do texto.

Apbs isso, o professor entregard a charge abaixo impressa e, se possivel, também ira
exibi-la no projetor de imagens. Depois disso, o professor fard os seguintes questionamentos
em uma folha impressa.

1 — O que mais chamou a aten¢é@o de vocé na reportagem?
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2 — Por que vocé acha que acontecem tantas injusticas com pessoas negras?

3 — Por que vocé acha que, apesar de 0 musico Luiz Carlos ter sido inocentado, 0 mandado dele
permaneceu no Sistema do Conselho Nacional de Justica?

4 — Na sua opiniao, por que pessoas brancas ndo sdo presas por engano com a mesma frequéncia
que Ss&o presas por engano pessoas negras?

Em seguida, o professor orientard os estudantes a correlacionarem o contexto
comunicativo da reportagem com o0 contexto comunicacional da charge e constatarem a
semelhanca do assunto em questdo tanto na reportagem quanto no texto multimodal e
entenderem que a charge faz uma ferrenha critica, justamente, a esse tipo de situacdo que é
exposta na reportagem, quando pessoas negras sao presas por um “suposto engano”, mas, na
verdade € o racismo estrutural mais uma vez acontecendo no nosso dia a dia.

Na sequéncia, pedir para os educandos relerem a charge e atentarem para a correlagédo
de sentidos provocados pelos aspectos visuais e verbais da charge e fazer os seguintes
questionamentos:

1 —Por que a esposa do homem negro, ao contrario do filho deles (que esta alegre e deseja bom
trabalho ao pai), estd com uma expessao no rosto de uma pessoa que esta tensa e preocupada?
2 — No texto da reportagem, Luiz Carlos tem uma filha e diz que tem medo de leva-la para
passear, 0 que esta situacdo real se assemelha com a da charge?

3 — Qual é a critica social que o chargista quis fazer o seu leitor refletir com a fala da esposa
negra que afirma o seguinte enunciado: “E CUIDADO PARA NAO SER PRESO POR
ENGANO NA VOLTA!!”?

4 — Sabemos que em muitas situacdes as pessoas sao julgadas pelo modo de se vestir, analisando
detalhadamente a imagem do homem na charge, podemos dizer que ele esta bem vestido? Por
gue mesmo assim a sua mulher ainda teme que ele seja preso por engano ao voltar do trabalho?

Na sequéncia, o professor ird exibir o Curta-metragem Preto no Branco de Valter Rege:
https://www.youtube.com/watch?v=rW5DwuRQVuY

Ao exibir o filme organizara a turma para um debate sobre a tematica do filme e em que
a temaética dele se assemelha com os textos da charge e da reportagem, bem como o professor
ird socializar as respostas dos estudantes promovendo um grande debate regrado de ideias.

O debate regrado partira das oito perguntas elencadas acima. Partindo da hipotese da
turma ter 35 estudantes, a turma sera dividida em 7 equipes de 5 estudantes. Sera sorteada a
ordem das equipes que irdo se enfrentar e o debate tera as seguintes regras:

Cada equipe ir4 se confrontar em um total de trés rodadas, sendo que haverda um (1)

minuto para a realizacdo da pergunta, dois (2) minutos para a resposta e um (1) minuto para a
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réplica e um (1) minuto para a tréplica. Sendo asim, na Gltima rodada cada equipe ir& formular
uma pergunta para a outra equipe que estiver sendo confrontada.

IMPORTANTE: Antes do inicio do debate o professor ird explicar que trata-se de
debate de ideias e a opinido pessoal de cada um deve ser respeitada, todos deverdo ter o direito
de falar e de ouvir, no tempo determinado, ndo seréo aceitas interrupc¢des da fala do outro nem
muito menos xingamentos e palavras de baixo caldo, bem como néo serdo aceitas declaragoes
que agridam os direitos humanos como: xenofobia, homofobia, racismo, intolerancia religiosa

ou qualquer tipo de discriminacéo.

Textos utilizados nesta oficina:

Musico negro preso injustamente ha dois anos volta a ser detido no

RJ sem ter cometido crime algum

Apesar de ter se livrado das acusacOes infundadas e ser inocentado, o
mandado de prisao permaneceu no sistema do Conselho Nacional de Justica.
Ao checar os dados de Luiz Justino, os policiais de uma blitz encontraram o
documento ainda valido.

Por Jornal Nacional

24/08/2022 20h39 Atualizado ha um ano

Um mdasico que ja tinha sido preso injustamente ha dois anos, em Niterdi, na Regido
Metropolitana do Rio, foi detido novamente sem ter cometido crime algum.

Quando os policiais pararam o Luiz Carlos Justino, ele quase ndo acreditou: "Eu sou 0 musico
Luiz Justino. Ja aconteceu isso comigo, vai acontecer isso comigo de novo?”. Aconteceu...
“Estou vindo para casa e, no meio do caminho, tem uma blitz. Ai eles pedem para gente sair do
carro, botar a mao no cap6. Novamente eu tenho que ir para a delegacia, para prestar
esclarecimento de uma coisa injusta”, conta.

Luiz Carlos Justino chegou a ser preso em 2020 por cinco dias, apontado como suspeito de um
crime cometido por outra pessoa. O Jornal Nacional contou, em maio, a historia dele e de
outros dois brasileiros negros que passaram pela mesma situacdo absurda. Nos trés casos, a
unica prova apresentada pela Policia Civil foi uma foto.

"Eles devem ter entrado na internet e procurado uma foto de qualquer um que é negro e me
achou", falou 0 musico na época.

Justino € musico; toca violoncelo na Orquestra da Favela da Grota, em Niteroi, desde os seis
anos. Ele conseguiu provar a inocéncia, mas, na epoca, ja temia reviver o pesadelo.

“Isso que me faz pensar que todo dia eu ndo posso sair de casa, porque eu vou ser mais um e
vai acontecer de novo”, lamentou no ano passado.

Apesar de ter se livrado das acusacdes infundadas e ser inocentado, 0 mandado de priséo
permaneceu no sistema do Banco Nacional de Monitoramento, do Conselho Nacional de
Justica. Ao verificar os dados de Justino, os policiais da blitz, montada na ultima segunda-feira
(22), encontraram o documento ainda valido. Justino foi levado para delegacia na hora.

“Eu estava comeg¢ando a me recuperar de um trauma que aconteceu no dia 2 de novembro de
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2020 e, por causa do mesmo processo, a gente estd fazendo a mesma reportagem. Ent&o, eu ndo
sei definir a minha cabega”, afirma.

Luiz Carlos Justino foi liberado depois que os agentes descobriram que houve uma falha. O
sistema da propria Policia Civil indicava que ndo havia mais 0 mandado. Para impedir que o
erro volte a se repetir, 0 advogado de Justino pediu e a Justica determinou que o mandado de
prisdo fosse retirado tambeém do sistema do CNJ.

Depois de passar por tudo de novo, o musico sé quer viver com a certeza de que o futuro dele
também esté livre, definitivamente, dessa injustica.

“Fico com medo agora de poder levar a minha filha em um parque, para passear. Porque vai
que acontece isso e eu com ela na mao? Eu ndo saio mais sozinho praticamente. Eu estou
indignado, revoltado e com medo, porque a gente de cor, de comunidade, j& sabe como que é;
a nossa vida ja é dificil. Ai eu estudei a vida toda para nao passar por essa situacao, e agora eu
passo pela segunda vez? Até quando eu vou ter que provar que ndo sou bandido? Até quando
eu vou ter que provar que eu ndo sou o vilao da historia? Nem her6i? Eu s6 quero viver a minha
vida igual a todo mundo. Ter o meu direito de ir e vir”, diz.

O Conselho Nacional de Justica declarou que a responsabilidade de inserir e retirar mandados
no sistema é dos magistrados.

O Tribunal de Justica do Rio informou que 0 nome de Luiz Justino ndo consta mais no Banco
Nacional de Monitoramento do CNJ, mas ndo respondeu por que o mandado continuava la
depois do arquivamento do processo.

https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/08/24/musico-negro-preso-injustamente-ha-
dois-anos-volta-a-ser-detido-no-rj-sem-ter-cometido-crime-algum.ghtml

Charge 2:

TCHA
YAFALY BOM w%mb%po

https://racismoambiental.net.br/wp-content/uploads/2020/09/racismo-violencia-pm-

750x410.jpg
3° ENCONTRO (Terceiro dia da oficina)

Metodologia:

Neste terceiro encontro, a charge utilizada seréa a charge 3 que segue abaixo. No primeiro
momento, o professor entregara a charge que segue abaixo e logo em seguida a reportagem que

tem a seguinte manchete: “Moradores das favelas do Rio se posicionam contra intervengéo
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militar”. Apos isso sera solicitado que os alunos leiam atentamente a charge e logo em seguida
a reportagem, procurando correlacionar a teméatica em comum entre os dois géneros em questao.
Orientar os alunos sobre a questdo do tempo e da temporalidade e fazer eles observarem que
tanto a charge quanto a reportagem foram publicadas no mesmo ano: 2018; no caso a
reportagem em 21 de fevereiro de 2018 e a charge em marco de 2018. Em seguida, pedir para
os estudantes se reunirem em dupla para discutirem e resolverem de modo escrito para posterior
verbalizacdo, as seguintes questdes que serdo entregues impressas:

1 — Qual é a tematica em questdo em ambos os textos?

2 — Na reportagem, alguns moradores argumentam que a intervencao militar € uma medida que
viola o direito dos mais pobres, vocé concorda com essa afirmacéo? Justifique.

3 — Lendo e olhando para o recurso imagético da charge, pode-se inferir que o cenario, ou seja,
o local em que ocorre a invasdo militar € o mesmo cenario (local) em que ocorre a intervencao
militar descrita na reportagem? Que cenario € este?

4 — Na charge, quando o comandante pergunta para o soldado se ele achou algum elemento
perigoso na mochila da crianga negra e o soldado responde que achou livros, qual é a quebra de
expectativa do comandante? Ou seja, ele esperava encontrar o que no lugar dos livros na
mochila da crianga?

5 — Ainda em relagdo a charge, em que contexto vocé acha que os livros sdo considerados
perigosos? Por que os livros representam essa ameaca? E pelo conhecimento que transmitem?
6 — Na reportagem Taind de Medeiros declara que: “No Alemao, enquanto o exército estava la
houve muito silenciamento, tapa na cara, casas invadidas e tortura. 1sso é o que o estado nos
coloca em troca dessa suposta paz. As trocas de tiros acabam, mas a populagéo sofre e o crime
organizado continua atuando”, explica. Na sua opinido o silenciamento a que a moradora se
refere assemelha-se ao silenciamento que as criangas da charge sofrem ao serem abordadas
pelos militares?

Depois que os alunos responderem as questdes acima, entregar as duas poesias que
seguem abaixo e pedir para eles dectarem e debaterem em grupo e propor as seguintes questoes:
1 — Na linguagem poética podemos encontrar alguma critica social?

2 — A critica e as tematicas das poesias se correlacionam em algum aspecto com a charge e a
reportagem? Que aspecto é esse?
Por fim, todos socializardo as suas respostas de todo o encontro com a sala com as cadeiras

formatadas em circulo para que todos participem e sejam ouvidos com clareza.
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Charge 3:
[INVASAO MIVTAR |
ACHOU ALGUM SM
SENTD coe |
60me?'

JuN ko,

ponte.org

https://juniao.com.br/wp-

content/uploads/2018/03/Charge Invasa%CC%830 Militar Ponte Juniao 72.jpg

Moradores das favelas do Rio se posicionam contra intervencao militar

O Brasil de Fato conversou com moradores de areas de conflito da capital
sobre experiéncias com operacdes militares

Mariana Pitasse

Brasil de Fato | Rio de Janeiro (RJ) |
21 de fevereiro de 2018 as 13:27

A intervencdo militar no estado Rio de Janeiro foi aprovada na Camara Federal na Gltima terca-
feira (20), pela maioria dos parlamentares, com a justificativa de conter a crise da seguranca
publica no estado. No entanto, para moradores das favelas e areas de conflito da capital, que
tiveram experiéncias anteriores com operacdes das forcas armadas, a medida significa violagao
de direitos para os mais pobres e esta longe de ser a solucdo para a crise.

Para a moradora da Maré, Gizele Martins, a presenca do exército oprime e modifica o cotidiano
dos moradores das favelas. “A gente sabe que quando tem uma intervengdo como essa, as
interrupcdes das nossas vidas passam a ser diarias, perdemos o direito de ir e vir. E a violéncia
continua. Em 2016, tivemos pessoas assassinadas, nossas casas invadidas e até casos de estupros
na Maré. Vamos sofrer tudo de novo”, afirma.

Como relembra Gizele, as forcas armadas participaram de diversas opera¢Oes militares no Rio
outras vezes, como na ocupacdo do Complexo do Alemao e da Maré, em 2007, 2010 e 2016, e
também durante a Copa e as Olimpiadas. Mas essa € a primeira intervencao militar decretada
pelo governo federal desde 1988. Com ela, até dezembro deste ano, o general do exército Walter
Souza Braga Netto terd o comando da Secretaria de Seguranca, Policias Civil e Militar, Corpo
de Bombeiros e do sistema carcerario no estado do Rio.

Taind de Medeiros, morador do Complexo do Aleméo, conta que as operacfes anteriores com
a presenca do exército trouxeram mais violéncia e inseguranca para os moradores das areas de
conflito. “No Alemao, enquanto o exército estava la houve muito silenciamento, tapa na cara,
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casas invadidas e tortura. Isso é o que o estado nos coloca em troca dessa suposta paz. As trocas
de tiros acabam, mas a populagdo sofre e o crime organizado continua atuando”, explica.

Taind conta que uma das maiores preocupacdes dos moradores das favelas com a intervencéo é
a possivel autorizagdo de mandados de busca e apreensdo coletivos. De acordo com o ministro
da Defesa, Raul Jungmann, as operacfes vdo funcionar com mandados coletivos que vao
incorporar ruas ou um bairro ao invés de uma casa.

Para Filipe dos Anjos, secretéario geral da Federagdo das Associacdes de Favelas do Rio de
Janeiro (Faferj), a proposta dos mandados coletivos € mais uma medida que fere os direitos dos
moradores das favelas.

“No6s questionamos a eficacia das intervengdes militares. As operagdes com exército nunca
trouxeram beneficios nem para as favelas, nem para o Rio e nem para o pais. Na Maré, o
governo gastou R$ 1,7 milhdo por dia e envolveu 2,5 mil militares, em 2016, e a comunidade
encontra-se em disputa de fac¢des. Os moradores continuam acuados 14 dentro”, afirma.

A Faferj sediou nesta semana um debate sobre a intervencdo militar com moradores das favelas
do Rio. A ideia ¢ fortalecer uma rede de moradores para questionar e resistir a repressao militar,
além de reivindicar que o Estado esteja presente nesses espacos através de politicas publicas de
educacdo, salde e habitacao.

Edicao: Raquel Jania

https://www.brasildefatorj.com.br/2018/02/21/moradores-das-favelas-do-rio-se-posicionam-
contra-intervencao-militar

VENANCIO GROSSO - SONETO DE UM VENCIDO
N&o quero sofrer, ndo quero chorar,

N&o quero a paz que vocé me roubou.

N&o me peca perdao, ndo se arraste no chéo,
Deixe-me viver, ndo quero morrer.

Né&o devolva as flores que dei a voce,

N&o quero ficar com 0 seu coragéo.
Deixe-me sozinho preciso pensar

Se a cor da pele pode me deformar.

N&o existe mais nenhum rancor

De toda a vergonha que me fez passar.

Leve contigo a tua maldade.
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N&o sentirei nenhuma saudade,
Depois que vocé sair de uma vez
De perto do meu coragéo.
Planaltina-DF, 27/07/21.

FAGMOTA - NAO HA SONHO POBRE

Nos becos de terra batida,

as balas desfilam.

Nossa esquiva mantém digna a vida.

Carregamos nos bolsos os sonhos embrulhados em papeis de memdria

Pois na infancia se nasce 0s sonhos e tracamos nosso curto trajeto enfrentado 0 medo de ter
medo.

Mas nosso espirito livre, danca em nossa consciéncia, uma felicidade consciente e escondida
entre 0S muros que nos cercam.

Olhamos o sol morrer todos dias do alto do morro’, morre como n6s quanto ndo estamos a
sonhar.

Mas a vida se estende como uma semente sempre prestes a se plantar, regada por nossa
esperanga de um dia termos a chance de viver na plenitude do nosso ser.

Toda nossa batalha do péo de cada dia ocultada pela midia, ndo nos deixam sem pretensdo de
viver e s6 somos lembrados quando mal vem acontecer.

E tudo o que fazemos € resistir nesse jogo de poder, onde a roleta ndo para e as fichas foram
todas apostadas estamos sempre na expectativa de vencer.

4° ENCONTRO (quarto dia da oficina)

Metodologia:

Neste quarto dia da oficina o professor comecara com a distribuicdo da charge abaixo
pedindo para que os estudantes analisem atentamente a charge em questdo. Em seguida
distribuir a reportagem que tem o titulo: “Brasil concentra 10% dos homicidios do mundo;
negros e jovens sdo principais vitimas”. Depois que os estudantes lerem a reportagem, formar
equipes de 3 e até 4 estudantes e distribuir o texto: Poesia: luto e luta de Diana Junkes. Na
sequéncia, pedir para os mesmos debaterem 0s trés textos e constatarem o assunto em comum
abordados neles e fazer as seguintes perguntas que serdo entregues impressas, respondidas por
escrito para posterior verbalizacao:

1—Qual é a data de publicacéo da charge e da reportagem? Por que vocés acham que elas foram
publicadas no mesmo dia do més e do ano?

2 — Os trés textos tratam da mesma tematica? Que elementos e recursos linguisticos verbais e
nédo verbais comprovam isso?

3 — Analisando o recurso imagético da charge, por que a mulher branca esta com a expresséo
de alegria no rosto, enquanto que a mulher negra estd com uma expressdo de inquietude e
preocupacao?

4 - A fala da mulher negra: “TCHAU FILHO! BOM TRABALHO E VOLTA VIVO!!” se
relaciona com as informagdes do texto da reportagem? Que informacdes séo essas?
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5 — O texto de Diana Junkes trata de uma situagdo em que um adolescente de 14 anos foi morto
pela policia militar, dois anos apds a publicacdo da charge e da reportagem, por que vocé acha
que essa situacgao continua sendo recorrente na sociedade brasileira?

6 — Podemos fazer uma correlagdo de sentidos entre os versos da poesia de Lubi Prates e
analisada por Diana Junkes com a charge e a reportagem? Qual é essa correlacdo de sentidos
encontrada em ambos os textos?

Textos utilizados neste dia de oficina;

Charge 4

LNM 550 ASMAIDRES

7

L VITIMAS T VIOLENCA |

ILho!! TcHAV ALKO!
o Tl BOM TRABALKO
£ VOLTA LOG £ VOLTA VIVO!

>’

)

JuN Ao,

ponte.org

https://juniao.com.br/negros-sao-as-maiores-vitimas-da-
violencia/charge ponte jornalismo 06 06 2017 jovem neqgro vivo 72/

Brasil concentra 10% dos homicidios do mundo; negros e jovens sao
principais vitimas

De acordo com o Atlas da Violéncia, Brasil registrou 59 mil homicidios em
2015
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Tamara Freire Radioagéncia Nacional

06 de junho de 2017 as 08:53

Em apenas trés semanas no ano de 2015, o Brasil teve mais homicidios do que todos 0s mortos
registrados em ataques terroristas no mundo em 2017. Foram mais de 59 mil vitimas ao longo
daquele ano, o que fez com que o Brasil fosse responsavel por 10% de todos os assassinatos
ocorridos no globo, consolidando a taxa de homicidios no pais em quase 29 mortos para cada
100 mil habitantes.

De acordo com o Atlas da Violéncia, divulgado nesta segunda-feira (4), o indice alarmante se
sustenta sobre a morte de homens jovens, negros, com baixa escolaridade.

O pesquisador do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas Daniel Cerqueira ressalta que a
cada 100 vitimas, 71 eram negras:

"Por que a sociedade brasileira ndo se sensibiliza, por que o estado brasileiro ndo se
sensibiliza e ndo coloca os melhores recursos, assim como o0s outros paises o fazem, para
tratar o terror? E a razdo é muito simples: porque nds vivemos em uma sociedade muito
desigual e ainda com um histdrico de racismo e as pessoas que morrem sdo jovens, negras,
com baixa escolaridade e moradores das periferias dos grandes centros urbanos. Entdo
existe uma verdadeira licenca para matar no Brasil, desde que ndo seja, obviamente, nas
ruas nobres das cidades”

E mesmo quando a desigualdade social € minimizada, o racismo pesa nos nimeros. De acordo
com Cerqueira, 0s negros tem 23% mais chances de serem assassinados na comparagdo com
homens ndo negros na mesma faixa etria, com a mesma escolaridade e morando no mesmo
bairro.

O Atlas aponta ainda que metade de todos os homicidios ocorridos no Brasil estdo concentrados
em 2% dos municipios, e nesses lugares, metade das mortes ocorrem em 10% dos bairros.

Para a presidenta do Férum de Seguranca Publica, Samira Bueno, isso demonstra que é possivel
mudar esse cenario com planejamento integrado que inclua todas as esferas de poder:

"Por mais que estejamos diante de uma crise financeira, isso ndo depende so de recursos, tem
um trabalho de coordenagdo que pode comegar a ser feito hoje. E se essa tragédia de 60 mil
pessoas assassinadas todos os anos no Brasil ndo coloca isso como uma prioridade, sendo
que isso tem inclusive impacto no desenvolvimento econémico do pais”

Entre as mulheres vitimas a diferenca também é significativa, j& que houve aumento de 22% na
mortalidade de negras e reducdo de mais de 7% na de brancas, amarelas e indigenas, entre 2005
e 2015.

Em alguns estados do Brasil, a diferenca se assentou ainda mais. Em Alagoas, por exemplo, a
taxa de homicidios de pessoas negras foi 11 vezes maior do que a de ndo negras e a discrepancia
tambem foi bastante significativa em Sergipe e na Paraiba.

Edicdo: Radioagéncia Nacional

https://www.brasildefato.com.br/2017/06/06/brasil-concentra-10-dos-homicidios-do-mundo-
negros-e-jovens-sao-principais-vitimas
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POESIA: LUTO E LUTA

Em um mundo desigual e assolado pela Covid-19, o 6dio racial, étnico, de género e as politicas
de exterminio expandem-se, talvez, mais rapidamente que a pandemia. Distintos modos de
transito da violéncia ocupam as redes sociais, enquanto, nas ruas, a populacdo negra é
assassinada, escancarando o racismo da sociedade, que se manifesta também por meio da
criminosa instrumentalizacdo do Estado e/ou legitimagdo de grupos, cujas praticas corroem
principios de direitos universais, de cidadania e a propria democracia. O assassinato de Jodo
Pedro Mattos Pinto, a morte de Miguel Otavio Santana, no Brasil, e 0 estrangulamento de
George Floyd, nos Estados Unidos, ocorridos entre maio e junho deste ano, atestam o genocidio
dos negros — séo trés fatalidades em face de muitas outras que, silenciadas, que ocorrem ao
redor do planeta e ndo chegam até no6s. Nos diferentes paises, as esferas politica, social,
educacional bem como a sociedade civil sdo convocadas a reagir, mas, neste cenario, cabe ainda
perguntar qual é o papel da arte no que concerne a barbéarie e seu combate e ao testemunho
daquilo que a experiéncia traumatica mal alcanga nomear.

O objeto estético, quando encena o trauma, faz do impossivel de dizer uma possibilidade
simbolizavel, um testemunho, transforma a pobreza da experiéncia em narrado, o “rio sem
discurso” em curso de rio, para lembrar o poema de Jodo Cabral. E o caso do poema “para este
pais”, de Lubi Prates, publicado no pungente Um corpo negro (Proac/Nosotros, 2019), com
prefacio de Livia Natalia e orelha de André Capilé. O poema de Prates abre o testemunho as
fissuras do interdito, a errancia do corpo que ndo quer calar; em perspectiva benjaminiana, é
um documento da cultura e, consequentemente, da barbarie. A poeta converte os leitores em
participes da experiéncia, de modo que a singularidade do vivido expande o corpo negro,
individual, para uma dimensdo coletiva, historica. O texto longo, do qual reproduzo um trecho,
figurativiza a didspora africana e a0 mesmo tempo engaja-se com o presente:

[...]

Ele ndo me viu com a roupa da escola, mée?
Marcos Vinicius da Silva, 14 anos

assassinado pela Policia Militar do Rio de Janeiro

e ainda que
eu trouxesse

para este pais

meus documentos

meu diploma

todos os livros que li

meus aparelhos eletronicos ou
minhas melhores calcinhas

sO veriam
meu corpo

um corpo
negro

No fragmento, nota-se a articulacdo da noticia de jornal ao poema, ele mesmo um corpo
circunscrito ao silenciamento dos versos breves; cuja morte é interpelada pelo corte, pela
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indignagdo que o ritmo das estrofes denuncia, ora esparsamente em poucas palavras, ora
avolumando-se para indicar tudo o que 0 eu-poético usaria para se identificar ao ingressar no
pais destacado na estrofe de verso Unico, expediente estético que de um lado escancara a
realidade brasileira e, de outro ponto de vista, universaliza o pais. Para esse lugar/pais, qualquer
que seja, ainda que o eu-poético levasse diploma, livros, aparelhos eletrénicos, ou seja,
marcadores de renda e classe, de nada adiantaria, nada resgataria seu corpo negro da morte.

Octavio Paz ensina que a ironia é a ferida por onde a analogia sangra e aqui, sem duvida, sangra
também no corpo do poema e do sujeito lirico, que na sequéncia das estrofes, retomando o tom
inicial marcado pelo enfrentamento da impossibilidade de dizer atesta: s veriam/ meu
corpo/um corpo/negro. Desse modo, 0 corpo-poema velado-escondido vela Marcos Vinicius,
morto em 2019; poema vela-acesa que pervive e pranteia, para além da escritura, Miguel, Jo&o,
George, tantos outros que tém sua morte anunciada pela hostilidade e pelo odio dirigido aos
negros. Nesse movimento, o poema é profecia, testemunho e documento histérico; como um
oraculo, diz dos destinos orientados para um fim tragico, mortes que na sequéncia umas das
outras expiam a responsabilidade da existéncia das vidas sacrificadas. Como testemunho,
denuncia mortes causadas pela crueza da injustica e do horror. Como documento de seu tempo
que ndo deixa de ser, a leitura expandida do poema remete, ainda, a outra questéo.

O assassinato dos negros se expande, na sociedade, para outros corpos, cuja humanidade e
direto a vida ndo sdo garantidos pelo Estado. Como no tabu freudiano, tudo o que se prende
metonimicamente a proibicdo original (0s negros), torna-se ameacador e deve ser extirpado,
desse modo, as praticas de exterminio dirigem-se a novos alvos: pobres, refugiados, pessoas em
situacdo de rua, travestis, indigenas, sem-terra, sem-teto, entre outros, estdo sujeitos, ao
que Berenice Bento chama de necrobiopoder, um conjunto de praticas do “fazer viver e fazer
morrer”, a partir das quais corpos sdo distribuidos hierarquicamente, de modo que ¢ retirada de
alguns deles a possibilidade de reconhecimento humano; e entdo devem ser mortos. No caso
brasileiro, o fundamento do necrobiopoder é o racismo — ai estdo a dor e a crueldade — enquanto
existir racismo, enquanto a nocao de branquitude ndo for redefinida e reconstruida, milhares
serdo assassinados.

O poema, ao perfurar o Real, tornando conteddos imaginarios simbolizaveis, por meio de seu
plano de expressdo, nomeia a experiéncia anteriormente inominavel, abre relatos e “escova a
historia a contrapelo”, conforme quereria Walter Benjamin. Como em todo grande poeta, a
militncia aqui esta na linguagem que eleva a alta poténcia o par ética-estética. Ndo é uma
noticia, é literatura, arte. Um corpo negro mostra a abundancia dos negros, a multiplicidade de
sua historia e condena seu exterminio, alertando-nos, simultaneamente, sobre a urgente
necessidade de combate aos discursos dominantes, na medida em que vincula a poesia a politica
da poesia. Diante da impoténcia e do temor que assaltam este pais, 0s versos de Lubi Prates
fazem as utopias acenderem, bordeiam o imponderavel, entre o luto e a luta: insurgem-se.

DIANA JUNKES ¢ poeta, critica literaria e professora da UFSCar.

https://revistacult.uol.com.br/home/poesia-luto-e-luta/

5° Encontro (quinto dia da oficina)

Metodologia:
A aula do quinto dia da oficina comecgara com o professor terminando os debates da
oficina anterior, na hip6tese de ndo ter havido tempo de terminar. A seguir, o professor ira
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entregar o conto O Tapete VVoador de Cristiane Sobral para os estudantes lerem e debaterem o
texto em duplas e em seguida entregar a charge 5 que segue abaixo. Posteriormente, fazer as
seguintes perguntas entregues impressas, respondidas por escrito para posterior verbalizacéo:

1 — Releia o seguinte trecho do conto de Cristiane Sobral:

[...] “Em primeiro lugar peco que o assunto aqui tratado fique entre nés. Como admiro a sua
dedicacdo e profissionalismo, vou tecer alguns comentarios fundamentais para a sua ascensao
profissional. Em primeiro lugar, alguns esclarecimentos: considere que vocé tem um excelente
emprego, muitos gostariam de ocupar o seu lugar.

— O Presidente fez uma pausa para diminuir a temperatura do ar-condicionado, o que fez com
que a sala reproduzisse uma atmosfera totalmente europeia.

— Eu aprendi a duras penas o que é preciso para crescer aqui. Creio que devo alerta-la. Sobre
a sua carta...Eu entendo o seu desejo de querer estudar. Vocé ja chegou longe, considerando a
maioria negra desse pais, deve se orgulhar! Veja o caso das mulheres negras, entdo! Barbara

estava ficando confusa. [...]

Agora, releia a fala que o personagem da charge direciona ao homem negro e responda:
a) Existe alguma semelhan¢a no discurso do personagem que é o presidente da empresa no
conto com o discurso do personagem da charge?
b) Que semelhanca é essa?

Apdbs essas perguntas pedir para as duplas de estudantes debaterem as seguintes

questdes:
2 - Vocé ja sofreu ou conhece alguém que ja sofreu racismo pelas suas caracteristicas fisicas?
3 - Vocé concorda com a ideia defendida pelo personagem da charge de que é normal a maioria
da populacdo branca ter melhores condi¢des econdmicas e sociais do que a populacdo negra e
de que ndo existe racismo no Brasil?

4 - Releia o seguinte trecho do conto:

“[...] A moga estava imovel.

— Vocé precisa saber jogar conforme as regras. Para que insistir em ser negra num pais
racista? Quanto menos declarar a sua negritude, melhor. Veja o caso de alguns negros bem
sucedidos. A sociedade deu uma oportunidade de crescimento e eles retribuiram, casando com
mulheres brancas para um futuro melhor, sem defeitos de cor... Fiquei sabendo que vocé tem
um namorado negro. Um atraso! Vai levar vocé para um mundo degradado! Eu também ja fui

negro um dia.”
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Agora, responda:

a) Vocé concorda com a ideia defendida pelo presisente da empresa de que a mulher deve negar
a sua negritude pois apenas assim sera reconhecida socialmente e tera ascensédo profissional?
b) Retomando a discussao do primeiro dia da oficina, discuta com o seu colega de classe o que
é racismo estrutural e por que ele persiste na sociedade contemporanea?

Em seguida o professor pedira para os educandos fazerem pesquisas na web de autores
e autoras que destacam-se na literatura afro-brasileira e solicitar aos alunos que tém facilidade
em desenhar que facam desenhos destacando a beleza do negro e da mulher negra,
posteriormente, organizando e pintando os desenhos em cartazes com a pintura assinadas pelos
autores das imagens produzidas.

Textos utilizados nesta oficina:

O TAPETE VOADOR

Todo mundo tem na vida pelo menos um momento de virada. Todos tém a oportunidade de se
reinventar a partir de um momento de crise. No caso da Barbara, aconteceu quando foi
convocada pelo Presidente da empresa, apds alguns dias com a suspeita de que receberia uma
promocdo. Estava trabalhando bem, conseguindo resultados, era estimada por todos, tudo
caminhava para o éxito. Empolgada, fizera, havia uns quinze dias, uma carta ao Presidente com
um pedido de apoio para comecar um curso de pos-graduacdo. Era o dia da audiéncia. Enquanto
aguardava na sala de espera do gabinete, observava os moveis, a decoracdo, tudo um tanto
antiquado, em sua opinido, mas de boa qualidade. Sua reflexdo foi interrompida pela chegada
da secretaria do Presidente,
que perguntou se preferia cha ou café. Ao saborear o cha escolhido, pensou sobre a incrivel
experiéncia de, nessa altura da vida, ser servida por alguém. Justo ela, filha de empregada
domeéstica e porteiro, criada para trabalhar, e trabalhar pesado, e que hoje tinha o orgulho de ter
um oficio importante como uma das funcionarias mais requisitadas da assessoria de
comunicagéo.

Divagac0es, enquanto aguardava confortavelmente sentada, a flertar com a imagem no espelho
da mesa de centro. Vaidosa, experimentava ao maximo as possibilidades do seu cabelo afro,
com presilhas, turbantes, prendedores, faixas, tudo que pudesse enaltecer a sua identidade.
Nesse dia, especialmente, fizera um penteado trancado com desenhos adornando a cabeca,
como uma delicada moldura. Foi interrompida pelo som dos saltos histéricos da secretaria, cuja
imagem invadiu suas retinas, com a
urgéncia das secretarias dos grandes escritorios:

— Boa tarde, senhorita Barbara, queira me acompanhar. O Presidente vai recebé-la daqui a
instantes.

Entrar no gabinete do Presidente era vislumbrar um territorio estranho, um tanto surrealista
onde 0 visivel e 0
invisivel estavam em dialogo. No centro da sala havia uma mesa enorme, repleta de papéis,
jornais do dia, revistas, muitos cartdes de visita, embalagens de presentes ainda fechadas e
canetas finas. La estava uma caixa de charutos. Uma pasta de despachos, no centro da mesa,
guardava demandas a transbordar em formato de papéis diversos. O Presidente era um homem
muito ocupado. Barbara sentou na cadeira indicada pela secretaria, num local onde cada um
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devia saber o seu lugar. Ansiosa para conhecer o assunto da audiéncia, agitava as maos,
contornando a alianca de compromisso que usava. Distraida, perdeu
a entrada rapida do Presidente. Levantou bruscamente. N&o estava sonhando... Estava surpresa!
Nunca havia visto fotos do Presidente, que so6 falava por seu assessor, e ndo costumava
comparecer aos eventos, por motivos de agenda. Barbara estava atonita. O Presidente era negro!
Fazia questdo de ser invisivel, intocavel...

Com gestos precisos, estendeu a mao negra, agil, pela beirada da manga do terno branco,
impecavel, muito bem cortado, para um rapido cumprimento de boas-vindas:
— Obrigado por ter atendido ao meu convite. Prometo ser breve, seu tempo deve ser t&o
precioso quanto o meu. Acredito no seu potencial, vocé é sem divida um dos talentos de nossa
empresa. Em primeiro lugar peco que o assunto aqui tratado fique entre nés. Como admiro a
sua dedicacdo e profissionalismo, vou tecer alguns comentarios fundamentais para a sua
ascenséo profissional. Em primeiro lugar, alguns esclarecimentos: considere que vocé tem um

excelente emprego, muitos gostariam de ocupar 0 seu lugar.
— O Presidente fez uma pausa para diminuir a temperatura do ar-condicionado, o que fez com
que a sala reproduzisse uma atmosfera totalmente europeia.

— Eu aprendi a duras penas o0 que € preciso para crescer aqui. Creio que devo alerta-la. Sobre
a sua carta...Eu entendo o seu desejo de querer estudar. VVocé ja chegou longe, considerando a
maioria negra desse pais, deve se orgulhar! Veja o caso das mulheres negras, entdo! Barbara
estava ficando confusa. Onde aquela conversa iria parar?
— Hé outras questdes que vocé deve aperfeicoar. O seu marketing pessoal, por exemplo. Ja
temos bons produtos para minimizar acidentes genéticos desagradaveis, como o cabelo do
negro. Seu cabelo é péssimo. Costumo viajar para o exterior e poderei trazer 6timos cosméticos,
sem nenhum incémodo. Entenda esse gesto como um investimento nos recursos humanos. A
cor ndo precisa ser um fardo para os mais desenvolvidos. Claro! Vou fazer a minha parte, mas
vocé tem que prometer ndo deixar a sua negritude tdo evidente. A sua pele ndo é tdo escura,
podera ser facilmente trabalhada... VVocé s6 precisa de alguns esclarecimentos...

— O Presidente acendeu um charuto. Fumou em siléncio. Fez uma pausa dramatica.
— Desculpe. Com o passar do tempo estou tendo alguns brancos, cada vez mais frequentes...
Séo instantes de paz...
A moca estava imovel.
— Vocé precisa saber jogar conforme as regras. Para que insistir em ser negra num pais racista?
Quanto menos declarar a sua negritude, melhor. Veja o caso de alguns negros bem sucedidos.
A sociedade deu uma oportunidade de crescimento e eles retribuiram, casando com mulheres
brancas para um futuro melhor, sem defeitos de cor... Fiquei sabendo que vocé tem um
namorado negro. Um atraso! Vai levar vocé para um mundo degradado! Eu também ja fui negro
um dia. Numa fase dolorosa, que procuro esquecer. Pago um 6timo psiquiatra aleméao, que tem
reformulado a minha autoimagem. Tenho dinheiro suficiente para estar acima de qualquer
suspeita. Sou a prova de que o racismo nado existe, quem olha para mim hoje, nunca vai dizer
que sou negro, é um detalhe bioldgico. Entendeu o meu ponto de vista? N&o sou negro, ninguém
€ negro nesse pais, somos todos iguais, vivemos 0 mito da democracia racial.
O telefone tocou. Era a secretaria. Ele disse que aguardasse dez minutos, ja estava no fim.
Barbara estava sem agdo. N&o conseguia controlar as lagrimas a escorrer pelo rosto aflito. O
Presidente ofereceu um lenco, irresistivelmente
branco. Ela recusou. Deixou que as lagrimas trouxessem alguns escurecimentos a tona e
limpassem as imagens terroristas a embacar a sua viséo. Ela estava livida, quase branca, apds
aquela sessdo de afro-pessimismo, com as pernas trémulas, quase sem chéo, prestes a
desmoronar em suas convicgOes. Levantou decidida, a flutuar em suas certezas.
— Senhor Presidente, eu sou negra ao acordar, ao dormir, no amor, no trabalho. Sou apaixonada
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por um homem negro, sonho com filhos negros. Jamais poderei deixar de ser quem sou. Nao
pOSSO corresponder a sua expectativa. Eu me demito.
Barbara saiu sem olhar para tras para ndo se tornar uma estatua de sal. Teve que aprender a
caminhar, a forjar o seu destino. Teve que aprender a voar, CoOmo voam as aguias e 0s beija-
flores, a esmagar os problemas debaixo dos pés. Seu corpo ressuscitou a forca e a memaria dos
seus ancestrais guerreiros, muito antes do ultraje da escraviddo. Tudo ficou muito ébvio a partir
de entdo. Os dias ndo foram faceis, mas todas as conquistas exalavam merecimento. Foi
conquistando oportunidades, desbravando trilhas de afirmacédo da sua identidade e alteridade,
sempre resistindo as tentagcdes enganosas do embranquecimento. Quando o Presidente puxou o
seu tapete, Barbara aprendeu a voar. (Cristiane Sobral)

Charge 5

VERTD QUE WO BRASIL
o;’%@woﬂw 08 MELHORES
CARGOS, AS MELHORES CASAS,
08 MELHORES CARGAS, I,
VINEM MELHOR QU OS UEGRDS |
MAS..HDE € QU TA'O
?,ﬁafw w50 {

http://www.ccms.saude.gov.br/igualdaderacialnosus/charges.php#

6° ENCONTRO (sexto dia da oficina):
Metodologia:

Comecar este encontro com a socilizacdo das respostas das questfes elencadas na
oficina anterior, bem como a socializagdo dos desenhos produzidos. Na sequéncia entregar a
charge 6 (que segue abaixo) e a letra da musica: “Respeitem Meus Cabelos, Brancos” de
Chico César e pedir para que os estudantes formem duplas e debatam sobre a tematica em
questdo, na sequéncia o professor instigard os alunos com 0s seguintes questionamentos

entregues impressos, respondidos por escrito para posterior verbalizagéo:
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1 — Qual é o assunto em comum tanto na cancéo de Chico César quanto na charge?

2 — Apesar de serem de géneros textuais diferentes, podemos notar que na letra da cancdo temos
uma reclamacéo por meio de um eu lirico que reclama o direito de ter o seu cabelo respeitado e
valorizado do jeito que é como na estrofe: “ Se eu quero pixaim, (deixa) / Se eu quero enrolar,
(deixa) / Se eu quero colorir, (deixa) / Se eu quero enrolar, (deixa) / Se eu quero assanhar /
Deixa, deixa a madeixa balancar”. Ao reler a charge, diga qual ¢ a reclamagdo feita pela
personagem negra da charge?

3 — Ao reler o que € dito na charge por meio do discurso verbal, os dois enunciados proferidos
pela mulher negra indicam que ela teria ouvido o qué da mulher branca?

4 — Lendo e analisando a charge e fazendo a correlacdo de sentidos do que a personagem negra
fala com o que é constatado por meio da linguagem visual; neste contexto comunicativo, quais
sdo os detalhes visuais que reforcam que a mulher que sofreu o racismo com o seu cabelo esta
indignada e furiosa? Por que vocé acha que a mulher branca néo fala nada?

Posteriormente  a estes questionamentos, o professor exibirda um video (texto
audiovisual) da cancdo de Chico César, pedindo para os alunos ouvirem atentamente e também
para que releiam com bastante atengdo o conto “O Tapete Voador” de Cristiane Sobral, depois
pedir para eles discutirem no que as tematicas se assemelham e fazer o seguintes

questionamentos entregues impressos, respondidos por escrito para posterior verbalizacao:

1 — Releia o seguinte trecho do conto: “[...] H& outras questdes que vocé deve aperfeigoar. O
seu marketing pessoal, por exemplo. J4 temos bons produtos para minimizar acidentes genéticos
desagradaveis, como o cabelo do negro. Seu cabelo é péssimo. Costumo viajar para o exterior
e poderei trazer 6timos cosméticos, sem nenhum incoémodo. Entenda esse gesto como um
investimento nos recursos humanos. A cor ndo precisa ser um fardo para os mais desenvolvidos.
Claro! Vou fazer a minha parte, mas vocé tem que prometer ndo deixar a sua negritude t&o
evidente. A sua pele ndo é tdo escura, podera ser facilmente trabalhada... VVocé s6 precisa de
alguns esclarecimentos...” Agora responda:

a) Qual ¢ a critica social presente no conto que se confirma na letra da musica: “Respeitem
meus cabelos, brancos”?

b) Analisando criticamente os 3 textos: o conto, a charge e a can¢do constata-se mais uma vez
que tipo de racismo?

¢) Discutam em dupla o que podemos fazer para diminuirmos o racismo estrutural presente
rotineiramente na nossa sociedade.

Para finalizar este encontro, o professor socializara as respostas surgidas nas questdes
propostas e pedira para alguns alunos exibirem os diversos tipos de penteado de mulheres negras
nos desenhos produzidos na oficina anterior e pedir para os alunos pesquisarem a letra da
poesia: “Soé por hoje eu vou deixar o meu cabelo em paz, de Cristiane Sobral.”

OBS: Na hipotese dos alunos nédo terem feitos tais desenhos o professor exibird no
projetor ou em imagens impressas, varias fotografias (imagens) de mulheres negras, ressaltando

a beleza natural do cabelo delas, ressaltando para os estudantes que néo existe cabelo ruim.



Textos utilizados nesta oficina:

Charge 6

http://www.ccms.saude.gov.br/igualdaderacialnosus/charges.php#

Respeitem Meus Cabelos, Brancos

Cancéo de Chico César
Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos
Cabelo veio da africa

Junto com meus santos

Cabelo veio da africa

Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dancas, trangas, cantos
Respeitem, meus cabelos, brancos
Respeitem, meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

Deixa, deixa a madeixa balancar
Se eu quero pixaim, (deixa)
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Se eu quero enrolar, (deixa)

Se quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

(Deixa, deixa a madeixa balancar)
Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos

Cabelo veio da africa

Junto com meus santos

Cabelo veio da &frica

Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dangas, trangas, cantos
Respeitem, meus cabelos, brancos
Respeitem, meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

Deixa, deixa a madeixa balancar
Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

Deixa, deixa a madeixa balancar
Se eu quero pixaim, se eu quero pixaim
Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir

(Deixa, deixa) deixa

(Deixa, deixa) deixa

Deixa, deixa a madeixa balancar
Fui claro?

Compositor: Francisco Cesar Goncalves

O TAPETE VOADOR
Cristiane Sobral

Todo mundo tem na vida pelo menos um momento de virada. Todos tém a oportunidade de se
reinventar a partir de um momento de crise. No caso da Béarbara, aconteceu quando foi
convocada pelo Presidente da empresa, apos alguns dias com a suspeita de que receberia uma
promocdo. Estava trabalhando bem, conseguindo resultados, era estimada por todos, tudo
caminhava para o éxito. Empolgada, fizera, havia uns quinze dias, uma carta ao Presidente
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com um pedido de apoio para comegar um curso de pos-graduacdo. Era o dia da audiéncia.
Enquanto aguardava na sala de espera do gabinete, observava os mdveis, a decoracao, tudo
um tanto antiquado, em sua opinido, mas de boa qualidade. Sua reflexdo foi interrompida pela
chegada da secretaria do Presidente,

que perguntou se preferia cha ou café. Ao saborear o cha escolhido, pensou sobre a incrivel
experiéncia de, nessa altura da vida, ser servida por alguem. Justo ela, filha de empregada
domeéstica e porteiro, criada para trabalhar, e trabalhar pesado, e que hoje tinha o orgulho de
ter um oficio importante como uma das funcionarias mais requisitadas da assessoria de
comunicagéo.

Divagac0es, enquanto aguardava confortavelmente sentada, a flertar com a imagem no
espelho da mesa de centro.

Vaidosa, experimentava ao maximo as possibilidades do seu cabelo afro, com presilhas,
turbantes, prendedores, faixas, tudo que pudesse enaltecer a sua identidade. Nesse dia,
especialmente, fizera um penteado trancado com desenhos adornando a cabe¢a, como uma
delicada moldura. Foi interrompida pelo som dos saltos histéricos da secretaria, cuja imagem
invadiu suas retinas, com a

urgéncia das secretarias dos grandes escritorios:

— Boa tarde, senhorita Barbara, queira me acompanhar. O Presidente vai recebé-la daqui a
instantes.

Entrar no gabinete do Presidente era vislumbrar um territério estranho, um tanto surrealista
onde o visivel e 0

invisivel estavam em dialogo. No centro da sala havia uma mesa enorme, repleta de papéis,
jornais do dia, revistas, muitos cartdes de visita, embalagens de presentes ainda fechadas e
canetas finas. L& estava uma caixa de charutos. Uma pasta de despachos, no centro da mesa,
guardava demandas a transbordar em formato de papéis diversos. O Presidente era um homem
muito ocupado. Barbara sentou na cadeira indicada pela secretéria, num local onde cada um
devia saber o seu lugar. Ansiosa para conhecer o0 assunto da audiéncia, agitava as maos,
contornando a alianga de compromisso que usava. Distraida, perdeu

a entrada rapida do Presidente. Levantou bruscamente. N&do estava sonhando... Estava
surpresa! Nunca havia visto fotos do Presidente, que sé falava por seu assessor, e ndo
costumava comparecer aos eventos, por motivos de agenda. Barbara estava aténita. O
Presidente era negro! Fazia questdo de ser invisivel, intocavel...

Com gestos precisos, estendeu a mao negra, agil, pela beirada da manga do terno branco,
impecavel, muito bem cortado, para um rapido cumprimento de boas-vindas:

— Obrigado por ter atendido ao meu convite. Prometo ser breve, seu tempo deve ser tdo
precioso quanto o meu. Acredito no seu potencial, vocé é sem duvida um dos talentos de
nossa empresa. Em primeiro lugar peco que o assunto aqui tratado fique entre nés. Como
admiro a sua dedicacao e profissionalismo, vou tecer alguns comentarios fundamentais para a
sua ascensao profissional. Em primeiro lugar, alguns esclarecimentos: considere que vocé tem
um excelente emprego, muitos gostariam de ocupar o seu lugar.

— O Presidente fez uma pausa para diminuir a temperatura do ar-condicionado, o que fez
com que a sala reproduzisse uma atmosfera totalmente europeia.

— Eu aprendi a duras penas o0 que é preciso para crescer aqui. Creio que devo alerta-la. Sobre
a sua carta...Eu entendo o seu desejo de querer estudar. VVocé ja chegou longe, considerando a
maioria negra desse pais, deve se orgulhar! Veja o caso das mulheres negras, entdo! Barbara
estava ficando confusa. Onde aquela conversa iria parar?

— Ha outras questdes que vocé deve aperfeicoar. O seu marketing pessoal, por exemplo. Ja
temos bons produtos para minimizar acidentes genéticos desagradaveis, como o cabelo do
negro. Seu cabelo é péssimo. Costumo viajar para o exterior e poderei trazer 6timos
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cosmeéticos, sem nenhum incbmodo. Entenda esse gesto como um investimento nos recursos
humanos. A cor ndo precisa ser um fardo para os mais desenvolvidos. Claro! Vou fazer a
minha parte, mas vocé tem que prometer ndo deixar a sua negritude tdo evidente. A sua pele
ndo é tao escura, podera ser facilmente trabalhada... Vocé sé precisa de alguns
esclarecimentos...

— O Presidente acendeu um charuto. Fumou em siléncio. Fez uma pausa dramatica.

— Desculpe. Com o passar do tempo estou tendo alguns brancos, cada vez mais frequentes...
Sdo instantes de paz...

A moga estava imovel.

— Vocé precisa saber jogar conforme as regras. Para que insistir em ser negra num pais
racista? Quanto menos declarar a sua negritude, melhor. Veja o caso de alguns negros bem
sucedidos. A sociedade deu uma oportunidade de crescimento e eles retribuiram, casando com
mulheres brancas para um futuro melhor, sem defeitos de cor... Fiquei sabendo que vocé tem
um namorado negro. Um atraso! Vai levar vocé para um mundo degradado! Eu também ja fui
negro um dia. Numa fase dolorosa, que procuro esquecer. Pago um étimo psiquiatra aleméo,
que tem reformulado a minha autoimagem. Tenho dinheiro suficiente para estar acima de
qualquer suspeita. Sou a prova de que o racismo nao existe, quem olha para mim hoje, nunca
vai dizer que sou negro, € um detalhe bioldgico. Entendeu 0 meu ponto de vista? N&o sou
negro, ninguém é negro nesse pais, somos todos iguais, vivemos 0 mito da democracia racial.
O telefone tocou. Era a secretaria. Ele disse que aguardasse dez minutos, ja estava no fim.
Barbara estava sem acdo. N&o conseguia controlar as lagrimas a escorrer pelo rosto aflito. O
Presidente ofereceu um lenco, irresistivelmente

branco. Ela recusou. Deixou que as lagrimas trouxessem alguns escurecimentos a tona e
limpassem as imagens terroristas a embacar a sua visao. Ela estava livida, quase branca, apos
aquela sessao de afro-pessimismo, com as pernas trémulas, quase sem chao, prestes a
desmoronar em suas convicgdes. Levantou decidida, a flutuar em suas certezas.

— Senhor Presidente, eu sou negra ao acordar, ao dormir, no amor, no trabalho. Sou
apaixonada por um homem negro, sonho com filhos negros. Jamais poderei deixar de ser
guem sou. N&o posso corresponder a sua expectativa. Eu me demito.

Barbara saiu sem olhar para tras para ndo se tornar uma estatua de sal. Teve que aprender a
caminhar, a forjar o seu destino. Teve gque aprender a voar, como voam as aguias e os beija-
flores, a esmagar os problemas debaixo dos pés. Seu corpo ressuscitou a forca e a memdria
dos seus ancestrais guerreiros, muito antes do ultraje da escravidao. Tudo ficou muito 6bvio a
partir de entdo. Os dias ndo foram faceis, mas todas as conquistas exalavam merecimento. Foi
conquistando oportunidades, desbravando trilhas de afirmacédo da sua identidade e alteridade,
sempre resistindo as tentagdes enganosas do embranquecimento. Quando o Presidente puxou
0 seu tapete, Barbara aprendeu a voar.

Link do video da Cancéao: Respeitem meus cabelos, brancos

https://www.youtube.com/watch?v=kc2b07DMvdM

7° ENCONTRO (sétimo dia da oficina)

Metodologia:
Comegar este dia de oficina formatando a turma com as cadeiras em circulo e fazendo

0 debate de ideias sobre o que transmite 0s versos da canc¢ao (Respeitem meus cabelos, brancos)
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e o professor ressaltard mais uma vez a importancia de as pessoas negras manterem sua
identidade e raizes culturais por meio do cabelo e de que ndo devemos aceitar a ideia de que

existe cabelo ruim.

Em seguida, o professor apresentara a charge 7 (que segue abaixo) e pedira para 0s
estudantes fazerem uma leitura atenta e detalhada do texto, procurando relacionar as
informagdes do texto verbal com as informag6es do texto ndo verbal. Apds isso, o professor ira
entregar o texto impresso da reportagem do jornal da USP: “Racismo no Brasil esta enraizado
na educacao escolar”. Na sequéncia, 0 professor solicitara que os alunos formem duplas para
discutirem sobre os dois textos e fara os seguintes questionamentos entregues impressos,

respondidos por escrito para posterior verbalizacao:

1 — Lendo e analisando cuidadosamente a charge, diga qual é a relacdo de sentido entre a
palavra: Racismo no tronco da arvore cortada e a imagem das raizes desta mesma arvore que

foi cortada?

2 — Vocé acha que as novas arvores que serdo plantadas crescerdo sem 0 racismo com raizes
novas, ou seja, com uma vida nova, sem este mal que assola a sociedade, ou elas continuarao
crescendo como a arvore que foi cortada com o racismo impregnado nas suas raizes?

OBS: Nestas duas questdes o professor explicara para os alunos a metafora presente na charge
que se relaciona com a vida real das pessoas que convivem diariamente com a presenga do
racismo estrutural enraizado na mente de boa parte da populacao.

3 — Apos ler os dois textos, diga qual é a tematica em comum entre eles?

4 - Antes de ler a reportagem, vocé sabia que o Brasil tem a maior populagdo negra fora da
Africa? Comente.

5 — Comente a seguinte afirmac¢do do educador Sérgio Souza presente na reportagem: “Eu
estudei em escolas que sempre colocavam as populagdes negras como sindnimos de escravos,
escravizados, criminosos e criminosas, ou sinbnimo de pessoas ridiculas, como, por exemplo,
a Tia Nastacia, a negra beicuda que so fala bizarrices, segundo o discurso da Emilia, ambas
personagens do Sitio do Picapau Amarelo”. Vocé acha que isso ainda acontece em algumas
escolas do pais?

6 — No final da reportagem, qual é o outro exemplo que o educador cita e argumenta, afirmando
gue ainda existe o racismo enraizado na mente das pessoas? Vocé acha que isso ainda continua
acontecendo na sociedade?

Apdbs os estudantes responderem as questdes, o professor ira exibir para a turma o curta-
metragem: Dudu e lapis cor da pele, do diretor Miguel Rodrigues e roteiro de Cléber Marques:

https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
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Em seguida, o professor fara as seguintes questdes (entregues impressas, respondidas por escrito

para posterior verbalizacéo) para a turma debater:

8 — O que mais lhe chamou a atencdo no filme? Podemos correlacionar as ideias transmitidas
no curta-metragem com as ideias do texto da charge e da reportagem? Comente isso.

9 — Por que o personagem Dudu estava confuso em relacdo a cor da sua pele?

10 — O que vocé achou da atitude do personagem do filme que ndo queria que sua filha tivesse
um filho de um homem negro? Isso é um exemplo do racismo estrutural e enraizado na mente
das pessoas? Comente.

Para finalizar este dia da oficina serdo socializadas as respostas das questdes propostas com a

turma perfilada com as cadeiras em circulo.

Textos utilizados neste dia da oficina:
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Charge 7
DIA NACIONAL DE COMBATE AO RACISMO

https://www.oliberal.com/charges/dia-nacional-do-combate-ao-racismo-1.614121

Racismo no Pais esta enraizado na educacao escolar

De acordo com especialistas, 0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira nas
escolas pode criar uma sociedade mais cidada

05/04/2022 - Publicado ha 2 anos

Por Laura Oliveira

O Brasil tem a maior populagdo negra do mundo fora da Africa. De acordo com a dGltima
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada em 2019, 46,8% dos
brasileiros se declararam pardos e 9,4% se declararam pretos. Para o IBGE, a soma de pardos e
pretos constitui a populacdo negra no Brasil, 56,2%.

Apesar de serem a maioria, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — normativa que
serve como referéncia obrigatoria para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas
pedagdgicas para a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil —a matéria
de histdria apresenta apenas um item referente ao ensino da histéria afro-brasileira, tanto no
ensino fundamental quanto no ensino médio.

No Brasil existiam duas leis que determinavam a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena no ensino fundamental e médio, as leis 10.639/03 e 11.645/08, mas
foram “derrubadas” pela reforma do ensino médio, em 2017, que ndo menciona, em nenhum
momento, que esse contetdo deva ser ensinado, deixando a cargo da BNCC.

O racismo que limita

Segundo o pds-doutorando em Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto (FFCLRP) da USP, Sérgio Souza, essa defasagem acontece por conta de um
processo de dominagdo estruturado no racismo. Esse processo “define a desigualdade de
direitos, a desigualdade de acessos a bens sociais e as desigualdades de renda”.




98

Ainda de acordo com Souza, a sociedade brasileira, que é autoritéria, é estruturada em grande
parte pelo racismo. “N&o sdo apenas 358 anos de escraviddo, é todo um processo de construcdo
de um imaginario, de todo um universo mental, de toda uma cultura racista.”

O pdés-doutorando explica que a cultura racista ndo acaba com o fim da escraviddo em 1888,
muito pelo contrério. “Durante a republica essa cultura foi reelaborada e reafirmada, utilizando-
se de varios dispositivos legais e com a disseminacédo de valores e representacdes racistas.”

Preconceito no contetdo

Souza conta sua propria experiéncia no processo de aprendizado sobre a historia afro-brasileira.
“Eu estudei em escolas que sempre colocavam as populac@es negras como sinénimos de
escravos, escravizados, criminosos e criminosas, ou sindbnimo de pessoas ridiculas, como, por
exemplo, a Tia Nastacia, a negra beicuda que sé fala bizarrices, segundo o discurso da Emilia,
ambas personagens do Sitio do Picapau Amarelo”, conta Souza.

Para exemplificar sua afirmacéo, Souza fala sobre a escola onde estudou o ensino fundamental,
no interior do Estado de S&o Paulo. “Uma escola de maioria branca, durante uma aula de
portugués na sétima série, a professora apresentou um texto de dois meninos, um branco, que
todos os dias falava do pai, um industrial presente rotineiramente nos jornais e na televiséo.
Ainda segundo o texto, um menino negro quis mostrar que seu pai também aparecia no jornal.
Mas o pai do garoto negro apareceu no jornal porque tinha feito um assalto; nesse momento da
leitura do texto eu tive vontade de entrar debaixo da carteira e sumir, era sempre assim.”

A professora Andréa Coelho Lastdria, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto (FFCLRP) da USP e orientadora de Souza, explica que essa € uma tematica de
extrema importancia e ndo deve ser ensinada somente em histdria, mas em todos os
componentes curriculares. “O ensino da cultura e historia afro-brasileira na escola ajuda a
reduzir o racismo e a criar uma sociedade mais cidada”, finaliza.
https://jornal.usp.br/atualidades/racismo-no-pais-esta-enraizado-na-educacao-escolar/

Link do Curta-metragem: https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8hb77U

8° ENCONTRO (oitavo dia da oficina)

Metodologia:

Comecar este dia da oficina terminando o debate da aula anterior se néo tiver dado tempo para
terminar na aula anterior. Neste oitavo dia de oficina o professor comecara a aula pedindo para
os estudantes formarem duplas e distribuira as seguintes reportagens impressas: “N&o foi a 12,
22 ou 32 vez: 10 vezes que Vini Jr. foi vitima de racismo na Espanha”, da BBC News Brasil
e “Vini Jr. se manifesta sobre episédios de racismo neste sabado: trés casos despreziveis”,
da geglobo.com. O professor pedira para os alunos lerem e debaterem sobre as informagdes
contidas nos textos e em seguida distribuira a charge 8 (que segue abaixo) e pedira para 0s
estudantes correlacionarem as tematicas e as informagdes principais contidas nos trés textos.
Posteriormente, o professor fara as seguintes perguntas entregues impressas, respondidas por

escrito para posterior verbalizacao:
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1 — Ao ler cuidadosamente 0s aspectos visuais e verbais da charge, responda:

a ) Observamos que a palavra “campeonato espanhol”aparece no couro da bola (no exterior)
e a palavra “racismo” aparece dentro da bola (no interior) que é personalizada com
caracteristicas humanas, levando em conta o contexto comunicativo da situacdo em que o
jogador Vini Jr. esta envolvido, explique o que a palavra “racismo” quer transmitir.

b) Levando em conta a temporalidade, sabemos que a charge é um género textual temporal, a
charge em questao ja foi publicada bem antes da publicacdo da reportagem, mas vocé acha que
a charge continua atual? Comente isso.

2 — Na reportagem do ge.globo.com o jogador Vini Jr. mesmo sofrendo racismo decidiu apoiar
técnicos e jogadores que também sofrem racismo, qual é a sua opinido sobre esta atitude dele?

3 — Na reportagem da BBC News Brasil, das 10 vezes relatadas que Vini Jr. sofreu racismo em
campo, qual episddio vocé achou mais chocante e cruel? Explique.

Na sequéncia da oficina o professor exibira por meio do recurso tecnoldgico as seguintes
reportagens audiovisuais: Vinicius Jr é vitima de mais um caso de racismo na Espanha
(https://www.youtube.com/watch?v=FBdT2TzKA58); Vinicius Junior é vitima de racismo na
Espanha (https://www.youtube.com/watch?v=]CvfmzVWN7Q); Vinicius Jr. desabafa sobre
casos de racismo na Espanha e responde se pensa em deixar o Real Madrid
(https://www.youtube.com/watch?v=1Y1C8uzvoWc). Apds exibir as reportagens, o professor
fara os seguintes questionamentos:

1 — Na entrevista audiovisual Vinicius Jr. diz que o pai dele que €é negro sofre dificuldades em
achar emprego. Qual é a sua opinido sobre isso? VVocé acha que isso acontece rotineiramente na
sociedade?

2 — Por que vocé acha que mesmo o jogador brasileiro fazendo tantas dentincias de racismo, as
pessoas la na Espanha ndo sdo punidas como ressaltou Vini Jr. ?

Em seguida o professor socializard os questinamentos propostos até entdo e finalizara
este dia da oficina fazendo uma roda de conversa, proporcionando uma discussao produtiva,
tendo como ponto de partida a seguinte pergunta: “ O que deve ser feito para acabar

definitivamente com atitudes de racismo no futebol mundial?

Material utilizado neste dia de oficinas:

BBC NEWS BRASIL
‘N&o foi 18 22 ou 3%': 10 vezes em que Vini Jr. foi vitima de racismo na

Espanha

22 maio 2023

"N&o foi a primeira vez, nem a segunda e nem a terceira. O racismo é o normal na La
Liga."

Esta foi a manifestacdo do atacante Vinicius Junior no domingo (21/5) ap0s ser novamente alvo
de ataques racistas em um jogo da La Liga, o campeonato espanhol, desta vez em um jogo entre
seu clube, o Real Madrid, e 0 Valencia.
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Antes e durante a partida, a torcida do Valencia cantou musicas em que chama Vinicius Junior
de "macaco”. Durante a partida, Vinicius Junior se dirigiu a torcedores do Valencia que o
estavam xingando.

A partida foi interrompida por alguns minutos pelo arbitro e o sistema de som do estadio
transmitiu um pedido para que os torcedores evitassem xingamentos racistas.

O Real Madrid informou que esta pedindo que as autoridades espanholas investiguem o caso.
E o Valencia prometeu expulsar para sempre de seu estadio os torcedores que proferiram
insultos racistas.

Este foi o décimo episodio noticiado como racismo contra Vinicius Junior na Espanha. E esse
levantamento mostra que os episddios de racismo contra o jogador estdo se intensificando:
houve um caso em 2021, trés em 2022 e seis neste ano.

Vinicius Junior acusa a La Liga de ser conivente com o racismo. Ja a entidade espanhola diz
que ndo tem autoridade para punir clubes ou jogadores — e que encaminha todos 0s casos para
as autoridades espanholas.

Ateé agora, as punicdes se restringiram a multas e suspensées temporérias de torcedores.
Ninguém foi preso.

Em nota, o governo brasileiro divulgou nota na qual pede atitudes de “autoridades
governamentais e esportivas da Espanha a tomarem as providéncias necessarias, a fim de punir
os perpetradores e evitar a recorréncia desses atos”, além de pedir a Fifa, a Federagdo Espanhola
e a Liga “a aplicar as medidas cabiveis”.

Disse, ainda, que “repudia, nos mais fortes termos, os ataques racistas que o atleta brasileiro
Vinicius Junior vem sofrendo reiteradamente na Espanha” e que “lamenta profundamente que,
até 0 momento, ndo tenham sido tomadas providéncias efetivas para prevenir e evitar a repeticao
desses atos de racismo”.

Confira abaixo o que aconteceu em cada episadio.

1) 24 de outubro de 2021 - Barcelona 1 x 2 Real Madrid

O episadio mais antigo de racismo contra Vinicius Junior na Espanha foi noticiado em 24 de
outubro de 2021, um ano depois de ele chegar ao clube madrilenho.

O incidente aconteceu no estadio Camp Nou, durante um classico contra o Barcelona vencido
pela equipe de Vinicius. Um torcedor fez ataques considerados racistas ao brasileiro e o
incidente chegou a ser denunciado as autoridades espanholas.

No entanto, o caso foi arquivado porque as autoridades disseram que ndo conseguiram
identificar o agressor.

2) 14 de margo de 2022 - Mallorca 0 x 3 Real Madrid

Vinicius marcou um dos gols na vitoria do Real Madrid e voltou a ouvir xingamentos racistas
da arquibancada.

Novamente o caso foi denunciado as autoridades, que arquivaram as acusages, afirmando que
ndo constataram crime de 6dio.

Meses depois, o capitdo do Mallorca, Antonio Raillo, acusou Vinicius Junior de provocar seus
adversarios com dancas. "Quando é chamado de provocador, ele usa o coringa do racismo",
disse Raillo a imprensa espanhola.

3) 18 de setembro de 2022 - Atlético Madrid 1 x 2 Real Madrid

Videos circularam mostrando torcedores do Atlético chamando Vinicius Junior de macaco antes
da partida, nas proximidades do estadio.

O caso foi investigado por autoridades que chegaram & conclusdo que as provocacdes entre
torcedores aconteceram dentro da normalidade da rivalidade esportiva — e que 0s insultos
racistas duraram "apenas alguns segundos".

Naquela semana Pedro Bravo, presidente da Associacdo Espanhola de Empresarios de
Jogadores, havia dito que Vinicius Junior precisava parar de provocar os adversarios e deixar
de "fazer macaquices".
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"\Vocé tem que respeitar o rival. Se quer dangar, que va ao sambodromo no Brasil”, disse ele.
4) 30 de dezembro de 2022 - Valladolid 0 x 2 Real Madrid

Vinicius havia sido substituido na partida e estava passando em frente a torcedores do
Valladolid quando o Real Madrid fez um gol. Ele comemorou diante dos torcedores do
Valladolid e foi alvo de xingamentos racistas.

Autoridades espanholas investigaram o caso e propuseram uma multa de 4 mil euros e o
banimento dos torcedores envolvidos.

O proprio Valladolid baniu 11 torcedores pelo resto da temporada.

Vinicius criticou a La Liga por ndo agir contra o racismo.

"Os racistas seguem indo aos estadios e assistindo ao maior clube do mundo de perto e a LaLiga
segue sem fazer nada... Seguirei de cabeca erguida e comemorando as minhas vitorias e do
Madrid. No final a culpa € minha™, escreveu o jogador no Twitter.

O presidente da La Liga, Javier Terbas, respondeu também na rede social: "A LaLiga combate
ao racismo ha anos. Vini Jr, € muito lamentavel e ndo é verdade publicar que a LaLiga ndo faz
nada contra o racismo. Se informe melhor. Estamos a sua disposi¢do para que todos juntos,
possamos caminhar na mesma direcao”

5) 26 de janeiro de 2023 - Real Madrid 3 x 1 Atlético Madrid

Na véspera do jogo, torcedores do Atlético Madrid penduraram em uma ponte da cidade um
boneco vestido com a camiseta de Vinicius Junior, simulando enforcamento do jogador.

O boneco estava com mensagens de édio contra o atacante e o clube.

A atitude despertou mensagens de repudio da Confederacdo Brasileira de Futebol e dos dois
clubes. Na internet, a hashtag #BailaViniJr viralizou.

6) 5 de fevereiro de 2023 - Mallorca 1 x 0 Real Madrid

Um torcedor de 20 anos proferiu ofensas racistas contra Vinicius Junior durante a partida. O
homem foi identificado pela policia e o clube proibiu seu acesso a jogos no estadio.

Ele esta sendo processado pelas autoridades espanholas, ja que é reincidente de abusos
racistas contra outro jogador.

As autoridades espanholas estudam aplicar uma multa de 3 mil euros e um banimento de seis
meses nos estadios de futebol.

7) 18 de fevereiro de 2023 - Osasuna 0 x 2 Real Madrid

Vinicius Junior foi alvo de xingamentos racistas. Ele foi agredido verbalmente até mesmo
durante o minuto de siléncio realizado em homenagem as vitimas dos terremotos na Turquia e
na Siria.

8) 5 de marco de 2023 - Betis 0 x 0 Real Madrid

Novamente Vinicius Junior foi chamado de macaco por torcedores em Sevilha quando cobrava
um escanteio na partida.

A La Liga encaminhou o caso para as autoridades espanholas.

9) 19 de marco de 2023 - Barcelona 2 x 1 Real Madrid

Pela segunda vez, torcedores do Barcelona foram denunciados por insultos racistas a Vinicius
Junior durante a partida.

A La Liga emitiu uma nota: "Em vista dos eventos que aconteceram durante o jogo Barcelona
x Real Madrid, no qual um intoleravel comportamento racista foi novamente observado contra
Vinicius Junior, a La Liga reportou os insultos racistas a Corte de Instrucdo de Barcelona. Esta
¢ a oitava queixa feita pela La Liga as autoridades correspondentes por abusos racistas contra
Vinicius Junior."

10) 21 de maio de 2023 - Valencia 1 x 0 Real Madrid

Antes da partida, videos mostram torcedores do Valencia cantando masicas em que chamam
Vinicius Junior de macaco.
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Durante a partida, o jogador brasileiro confrontou torcedores que o xingavam na arquibancada.
O arbitro chegou a interromper a partida por alguns minutos e foi feito um aviso contra racismo
no alto-falante.

Apbs o jogo, Vinicius criticou a La Liga e foi rebatido pelo presidente da entidade.

https://www.bbc.com/portuguese/articles/c729gypd5700

Vini Jr. se manifesta sobre episddios de racismo neste sabado: "Trés
casos despreziveis™

Jogador do Real Madrid se posicionou no Twitter acerca das ofensas proferidas em
diferentes jogos na Espanha

Por Redacéo do ge — Madri, Espanha

30/03/2024 19h15 Atualizado ha 3 semanas

Uma cena triste, porém, repetida aconteceu trés vezes nesse sdbado na Espanha. O futebol foi
palco para casos de racismo na La Liga e, novamente, Vinicius Junior se posicionou sobre 0s
episodios lamentaveis no pais. Por meio do X (antigo Twitter) e em espanhol o jogador do Real
Madrid e da Selecéo Brasileira lamentou os eventos.

Neste fim de semana nem vou jogar. Mas tivemos trés casos despreziveis de racismo sé neste
sabado em Espanha.

— Vini Jr.

Vini Jr. se refere a trés casos que aconteceram neste sabado no futebol espanhol.

O primeiro alvo o alvo foi o argentino Marcos Acufia, do Sevilla, que foi chamado de
"macaco” por um grupo de torcedores do Getafe. Assim que percebeu, o jogador alertou o
arbitro Javier Iglesias Villanueva e um dos assistentes, que imediatamente acionaram o
protocolo para casos dessa natureza.

O jogo foi paralisado aos 23 minutos do segundo tempo e o sistema de som do estadio alertou
os fés contra a atitude. O técnico do Sevilla Quique Flores também foi alvo dos insultos.
Posteriormente, na terceira divisdo do campeonato espanhol, durante o duelo entre El Sestao
River e Rayo Majadahonda, o goleiro Sarr, do Rayo Majadahonda, sofreu insultos racistas de
uma parte da torcida do time da casa, e partiu para o confronto com esses torcedores.

Na publicacdo de repudio, Vini da apoio aos jogadores e ao treinador que sofreram os insultos
de cunho racista e reforga que o racismo deveria ser considerado crime na Espanha.

— S0 teremos vitoria quando os racistas sairem dos estadios direto para a cadeia, lugar que
merecem — escreveu.

O atacante da Selecdo ndo jogara neste domingo pelo Real Madrid contra o Athletic Bilbao, as
16h (horario de brasilia), pela 302 rodada do Campeonato Espanhol, por estar suspenso.
https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/2024/03/30/vinicius-jr-se-
manifesta-sobre-episodios-de-racismo-neste-sabado-tres-casos-despreziveis.ghtml
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Charge 8
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9° ENCONTRO (nono dia da oficina)

Para encerrar o ciclo de oficinas o professor ira propor para os estudantes a socializacdo
geral de todos os trabalhos produzidos, bem como a reviséo dos textos postados nos comentarios
do blog que foi criado pela turma nos primeiros dias da oficina com a divulgacéo de todas as
atividades desenvolvidas em todos os encontros, e também serdo colocados em destaque 0s
comentarios mais interessantes feitos pelos estudantes durante todos os dias das oficinas. Ou
seja, o professor a partir do género charge propds que o género comentario no blog criado pela
turma promovesse uma discussao saudavel, necessaria e produtiva diante dessa tematica tao
importante de buscar combater e acabar com o racismo, o que atualmente é um enorme desafio
para a sociedade.

ADENDO IMPORTANTE:

Salientamos que como a proposta de intervencdo desta pesquisa, € uma proposta de
aplicacdo que estd minuciosamente detalhada a sua aplicabilidade, mas ndo foi aplicada, os nove
encontros, ou seja, os nove dias de oficina podem ser que aumentem para mais dias na sua
aplicacdo, dado o fato de que ndo dé tempo para terminar todas as atividades propostas em tal

dia da oficina. Com a nossa experiéncia docente, acreditamos que em alguns dias da oficina o0s
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estudantes ndo acabem todas as atividades no tempo proposto e acreditamos que na préatica da
aplicacdo as oficinas possam se estender por até 12 encontros.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho partiu da problematica de que os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental necessitam de uma leitura mais proficua de textos que se apresentam no
género charge, pois constata-se uma grande dificuldade por parte dos discentes em conseguirem
correlacionar os efeitos de sentido da linguagem verbal e ndo verbal no texto multimodal. Desse
modo, fez-se necessario a proposta dos multiletramentos no género charge para tentar sanar ou
pelo diminuir as dificuldades que os estudantes do nono ano do Ensino Fundamental enfrentam
para interpretar e entender com clareza as tematicas criticas que aparecem no género em
questdo, bem como saber posicionarem-se criticamente diante das informacdes contidas no
texto chargistico.

Diante disso, decidimos trabalhar a tematica de charges antirracistas, pois constata-se
que o racismo, infelizmente, ainda se faz presente em varios setores da sociedade, inclusive no
ambito escolar. Nesse sentido, propomos um projeto de intervencao direcionado para estudantes
do nono ano do Ensino Fundamental com um total de nove oficinas. As oficinas apresentam
charges com tematicas antirracistas em diferentes contextos sociais, sempre levando o estudante
a refletir e se posicionar criticamente diante do contexto comunicativo situacional.

Acreditamos que com essa proposta de intervencdo, podemos desmistificar a ideia de
que alguns estudantes ndo conseguem interpretar textos com as peculiaridades verbais e
imagéticas do género charge. Eles sdo capazes sim, mas precisam de um direcionamento, uma
orientacdo mais precisa para fazerem uma interpretacdo e um entendimento mais aprofundado
e preciso do texto chargistico. Desse modo, pensamos que as oficinas propostas neste trabalho
apresentam valiosas contribuigdes para que o ensino do texto multimodal flua com qualidade,
proporcionado um excelente rendimento na pratica da leitura quando os alunos se depararem
com charges e outras tipologias ou géneros que facam referéncia ao género charge como:
reportagens, noticias, poesias, cangdes, reportagens e entrevistas audiovisuais, curta-metragens
etc.

Nesse viés, destacamos que a proposta de charges com tematicas antirracistas e outros
textos com a mesma tematica favorecem a criagdo de uma consciéncia em lidar-se e posicionar-
se diante de um assunto tdo delicado (e a0 mesmo tempo téo inaceitavel) como o racismo (o
preconceito e a discriminacdo). Nesse intuito, alertamos que o professor enquanto ator social
(educador) e formador de opinido tem que ter todo o cuidado necessario para tratar do assunto
de maneira sensata, humana e democratica, respeitando a opinido de cada educando, mas em

nenhum momento deixar de que sejam desrespeitados os direitos humanos nas conversas ou
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debates surgidos em sala de aula.

Diante disso, para argumentarmos e discutirmos com propriedade na tematica
antirracista nos apoiamos e bebemos nas fontes de varios autores(as) especialistas no assunto,
dentre os quais destacamos 0s seguintes: Ribeiro (2019), Pinheiro (2023), Gomes (2017),
Tolentino (2021), Cavalleiro (2001), Rosa (2022), Nascimento (2016).

Na proposta de uma abordagem sociointeracionista corroboramos com as ideias de Koch
(2013) de que:

texto é o lugar da interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente, nele
se constituem e sdo constituidos; e que, por meio de agbes linguisticas e
sociocognitivas, constroem objetos-de-discurso e propostas de sentido, ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacao
textual e as diversas possibilidades de sele¢do lexical que a lingua Ihes pdes a
disposi¢do. A essa concepgdo subjaz, necessariamente, a ideia de que ha, em
todo e qualquer texto, uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis pela mobilizagdo do contexto sociocognitivo no interior
do qual se movem os atores sociais. (Koch, 2013, p.7)

Nessa perspectiva, propusemos por meio do género charge, como citado acima e
reafirmado no pensamento de Antunes (2010), Kleiman (2013), e como também prop&e Bakntin
(2016) em sua teoria do dialogismo: a interacdo verbal entre quem anuncia (enunciador) o
discurso e quem recebe o discurso (enunciatario). Nesse processo de interacdo verbal entre os
atores sociais, por meio da tematica antirracista no texto chargistico destacamos a importancia
de os estudantes, em um processo de letramento critico, serem levados a localizar ndo apenas
as informacdes explicitas do texto, mas também as informacdes implicitas, as intertextualiades,
os implicitos, os subentendidos, pois apenas desta maneira, eles serdo capazes de entender o
sentido mais global do texto, ou seja, entendé-lo na sua completude e poder fazer uma
correlagdo com sua vida social, tendo um ponto de vista claro e preciso da realidade na qual
esta inserido.

Por fim, pensamos que este trabalho pode contribuir significativamente para a
construcdo de préaticas educacionais que proporcionem a formagéo de estudantes mais criticos,
que reconhecam seu papel na sociedade, tendo praticas leitoras nas quais eles conscientizem-se
enquanto atores sociais e pratiqguem acgdes que valorizem o ser humano, ndo deixando nenhum
tipo de discriminagédo, preconceito ou racismo acontecer e posicionem-se criticamente diante
disso.

Entdo, apenas assim teremos uma sociedade mais justa, igualitaria, equitativa,
antirracista, ou seja, uma sociedade democratica de verdade em que as pessoas,
independentemente da sua cor de pele tém os seus deveres e direitos respeitados como cidadao

e como ser humano. Afinal, concordamos com a afirmag¢do de Rosa (2022) de que: “¢ preciso
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que nés educadoras e educadores, reconhecamos, identifiqguemos e enfrentemos com coragem
0 racismo em nossas convivéncias escolares, suas sutilezas, seus esconderijos.”

Nesta perspectiva, o Profletras me proporcionou uma experiéncia muito gratificante e
acredito que contribuiu muito para que continue evoluindo como profissional e inovando com
praticas pedagdgicas que favorecam ao melhor aprendizado dos educandos. Da mesma maneira,
ao debrucar-me a fundo na tematica deste trabalho, também evolui muito como ser humano e
me tornei mais humano para poder lidar com situacdes de racismo e ndo aceitar como
profissional e como cidaddo (pessoa) que atitudes racistas continuem acontecendo.

Assim, com as palavras da autora citada acima, acreditamos que ndo ha mais nada a
argumentar, e sim, apenas defendermos a ideia de continuar-se a luta e consciéncia por uma

sociedade antirracista, até o dia primoroso em que o racismo nado exista mais na sociedade.
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content/uploads/2018/03/Charge Invasa%CC%830 Militar Ponte Juniao 72.jpg

Charge 4

LNEG?OS §50 FSMAIDRES
VITIMAS DA VIOLENCIA |

itho!! TChAL ALo!
S BOM TRABALKD
£ VOLTA L0G E \VOLTA VIVO!

>’

)

JuN Ao,

ponte.org

https://juniao.com.br/negros-sao-as-maiores-vitimas-da-
violencia/charge ponte jornalismo 06 06 2017 jovem negro Vvivo 72/
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Charge 5

7 CERTD QUE N BRASIL
0F Sntieos M 05 MELKORES

o AS MELHORES (ASAS,
%ﬁm oarens, i,
VINEM MELHOR QUK OS UEGRDS |
MAS.. KD € UETA'O /
_RAOHO S50 c /

—

http://www.ccms.saude.gov.br/igualdaderacialnosus/charges.php#

Charge 6

http://www.ccms.saude.gov.br/igualdaderacialnosus/charges.php#
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Charge 7
DIA NACIONAL DE COMBATE AO RACISMO

https://www.oliberal.com/charges/dia-nacional-do-combate-ao-racismo-1.614121

Charge 8

TR
\ ) hu.(“}

209\ CQUERR
S ‘\‘}.
N\ Ul

~

1 L
o ¥ \XUY "
- :" i:,’ @ \ \ —-—/ s
4t

7.0/ RRAS( TERATO. CoM. BE

https://nucleopiratininga.org.br/racismo-no-futebol-espanhol/
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