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RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Livro didatico de Lingua Portuguesa e a Lei 10.639/2003:
(ex)inclusdo da temética negra no material do 6° ano do Ensino Fundamental” — tem
por objetivo de investigar a implementacéo da Lei 10.639/2003 em dois livros didaticos
de Lingua Portuguesa para o 6° ano do Ensino Fundamental distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): Para viver juntos — portugués, de Ana
Elisa de Arruda Penteado (2015) e Tecendo Linguagens, de Tania Amaral Oliveira e
Lucy Aparecida Melo Aradjo (2018). Com base em autores(as) que discutem a
tematica racial na educacéao brasileira, tais como Gomes (2005), Silva (2005; 2011),
Munanga (2005), Amador de Deus (2008), Ribeiro (2013), dentre outros, bem como
na legislacdo educacional antirracista, trata-se de uma pesquisa bibliografica que esta
centrada em verificar se, passados dezessete anos da instituicdo da Lei, o livro
didatico tem incluido ou silenciado a tematica negra na escola. Por se tratar de um
material de grande circulacdo dentro e fora do espago escolar, os livros tém um
protagonismo na formacao do individuo e podem servir como instrumentos politicos
de difusdo e/ou de desconstrucdo de estereétipos e de discursos racistas. Nesse
sentido, para avaliar a presenca ou a auséncia negra nos materiais, nossa analise
esta direcionada para dois aspectos principais que estruturam o livro didatico de lingua
portuguesa: os textos, atividades propostas e os (as) autores (as). Além do trabalho
de andlise do material escolhido, busca-se também apresentar como proposta de
intervencdo pedagodgica, a partir dos proprios livros analisados, um conjunto de
estratégias didaticas que privilegie um ensino de lingua portuguesa com foco na
promocado da igualdade racial em sala de aula e avance no processo de inclusédo
critica da tematica negra na escola.

Palavras-chave: Livro didatico, lingua portuguesa, Lei 10.639/2003, tematica negra.



ABSTRACT

This research, entitled “Portuguese Language Textbook and Law 10.639/2003: (ex)
inclusion of the black theme in the material of the 6th year of Elementary School” —
aims to investigate the implementation of Law 10.639/2003 in two textbooks of
Portuguese Language for the 6th year of Elementary School distributed by the National
Textbook Program (PNLD): To live together — Portuguese, by Ana Elisa de Arruda
Penteado (2015) and Tecendo Linguagens, by Tania Amaral Oliveira and Lucy
Aparecida Melo Araujo (2018 ). Based on authors who discuss racial issues in Brazilian
education, such as Gomes (2005), Silva (2005; 2011), Munanga (2005), Amador de
Deus (2008), Ribeiro (2013), among others, as well as in the anti-racist educational
legislation, this is a bibliographical research that is centered on verifying whether,
seventeen years after the institution of the law, the textbook has included or silenced
the black theme in school. As this material is widely circulated both inside and outside
the school space, books play a leading role in the formation of the individual and can
serve as political instruments for the dissemination and/or deconstruction of
stereotypes and racist discourses. In this sense, to assess the presence or absence
of blacks in the materials, our analysis is directed towards two main aspects that
structure the Portuguese language textbook: the texts, proposed activities and the
authors. In addition to the work of analyzing the chosen material, it is also intended to
present as a proposal for pedagogical intervention, from the books analyzed, a set of
didactic strategies that favor Portuguese language teaching with a focus on promoting
racial equality in the classroom and advance in the process of critical inclusion of the
black theme in school.

Keywords: Textbook, Portuguese language, Law 10.639/2003, black theme.
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INTRODUCAO

A educacdo para as relacfes étnico-raciais precisa ser pensada a partir de
diversos aspectos e, dentre eles, esta a lingua. Assim, cabe observar que no ensino
da lingua portuguesa, bem como nos outros componentes curriculares, é obrigatoria
a abordagem da tematica exigida pela Lei 10.639/2003, por isso, nessa pesquisa
busco investigar nos livros didaticos de Lingua Portuguesa se os textos e as atividades
propostas estdo direcionadas para a implementacao dessa legislacéo.

Nesse sentido, destaco que a discussao da tematica racial e de valorizacdo da
producdo artistica e cultural africana e afro-brasileira devem acontecer no espacgo
escolar. No entanto, quando se observa o forte viés ideolégico eurocéntrico tao
enraizado na sociedade brasileira que supervaloriza a cultura europeia, percebo um
problema histérico e estrutural na nossa sociedade: a inferiorizacdo dos demais
grupos étnico-raciais, com destaque para a populacdo negra, foco deste estudo.

Assim, esta pesquisa parte da importante discussao sobre o tema da educacao
para as relacfes étnico-raciais no contexto escolar com énfase na abordagem que o
livro didatico faz ou deve fazer sobre a tematica. Sendo assim, enfatizo que, sem
desmerecer a necessidade de inclusdo de outros grupos étnicos (os indigenas, por
exemplo), este trabalho ir4 se ater a exploracao da questao afro-brasileira e africana.
Diante da necessidade de continuar pesquisando a implementacéo da Lei 10.639/03,
mesmo decorrido quase duas décadas da sua promulgacao, procuro investigar nesse
trabalho se de fato tem acontecido a institucionalizacé@o da referida Lei no livro didatico
de lingua portuguesa do 6° sexto ano do Ensino Fundamental e como tem acontecido.

Além da necessidade de ampliar as pesquisas sobre esse assunto de grande
relevancia social e académica, ressalto ainda que durante a minha formacéo
académica no curso de Licenciatura em Letras do Instituto de Ciéncias da Educacao
(ICED) da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) desenvolvi interesse em
conhecer mais sobre a tematica abordada nas disciplinas “Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira” e nas duas disciplinas de “Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa”. Nessa trajetoria académica, tive ainda a oportunidade de ser bolsista de
extensdo no Programa de Extens&o “Africanidades em sala de aula”. Como bolsista,
participei de vérias atividades de extenséo e dentre elas destaco a avaliagdo dos livros
didaticos em uma escola da rede publica municipal de Santarém-Para. Essa avaliacdo

consistia em verificar a implementacéo da Lei 10.639/2003 e a abordagem da tematica
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étnico-racial. Portanto, avalio que este trabalho de mestrado segue essa mesma linha
de investigacdo iniciada na graduagdo. Registro também que atualmente esta
proposta de estudo esta diretamente vinculada aos objetivos do “Grupo de Pesquisa
em Literatura, Histéria e Cultura Africana, Afro-Amazodnica e quilombola — AFROLIQ”
(também do ICED/UFOPA), do qual sou membro.

Ressalto a urgéncia de pensar quais medidas foram tomadas pelo poder
publico para a efetivacdo de politicas de enfrentamento ao racismo nos livros
didaticos. Sendo assim, 0s principais objetivos da pesquisa estao direcionados para
investigar em livros didaticos de lingua portuguesa do 6° ano do ensino fundamental
a implementacéo da Lei 10.639/2003 e, com isso, demonstrar como esse pode ser um
instrumento pedagogico para uma educacao racista ou antirracista no Ensino Basico.
Cabe ainda refletir sobre o papel do professor de lingua portuguesa no processo de
implementacgéo da Lei e no desenvolvimento de uma educagéo antirracista. Portanto,
o docente precisa ter um olhar atento aos materiais didaticos que sé@o disponibilizados
aos alunos e se esses materiais defendem ou ndo a educacéao para as relagdes étnico-
raciais.

O corpus para andlise foi constituido por livros didaticos de Lingua portuguesa
utilizados na Escola Municipal de Educacgéao Infantil e Ensino Fundamental Raimunda
Queiroz de Souza da rede publica municipal de Mojui dos Campos — Para, onde
leciono desde o ano de 2018. Os livros foram previamente aprovados pelo Ministério
da Educacao e Cultura (MEC) e distribuidos através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a partir dos processos de escolha do livro para os anos finais do
Ensino Fundamental em 2017 e 2020. Os dois exemplares integram as seguintes
colegdes: livro 1 (PNLD 2017): Para viver juntos — portugués, de Ana Elisa de Arruda
Penteado (S&o Paulo, Editora SM, 2015). Livro 2 (PNLD 2020): Tecendo Linguagens,
de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo (S&o Paulo, Editora IBEP,
2018).

As obras analisadas sdo destinadas ao professor e as Unicas diferengas em
relacdo ao livro do aluno é quanto as atividades estarem com as respectivas
respostas, a presenca de algumas orientacdes especificas para o professor e também
do Manual do Professor que contém informacdes sobre o livro, orientacbes
pedagogicas, sugestdes e outros aspectos para o melhor aproveitamento do material

didatico. No entanto, o livro do professor tem todas as informagdes, textos, assuntos
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e atividades que estéo no livro aluno e, por isso, ha como avaliar pelo livro do docente
o material do aluno também.

A pesquisa bibliografica se daréa a partir da analise dos livros didaticos de lingua
portuguesa selecionados, considerando principalmente dois aspectos de
investigacao: os textos, as atividades propostas e os (as) autores (as). O primeiro livro
foi utilizado entre os anos de 2017 até 2019 e o segundo livro chegou & escola para
ser utilizado no periodo de 2020 até 2023. A escolha de livros de Lingua Portuguesa
do 6° ano, nesta pesquisa, se deu pela necessidade de verificar se este instrumento
de ensino tem contribuido na formacéao antirracista dos alunos do Ensino Fundamental
ou se permanece com a tendéncia de excluir a temética, negando o racismo, e ao
mesmo tempo perpetuando a pratica de silenciar e estereotipar a figura do(a) negro(a)
no livro didatico. Outro fator considerado foi a faixa etaria de idade dos alunos do 6°
ano que geralmente varia entre dez a doze anos. Quanto mais cedo a escola e as
familias iniciarem o processo de educacao antirracista das crian¢as e adolescentes,
maiores sdo as possibilidades de desenvolver na crianca ou adolescente uma
mentalidade de respeito as diferencas e de valorizacdo da pluralidade étnico-racial.

Pensando essas questbes relacionadas ao racismo e ao antirracismo na
escola, destaco as contribui¢cdes de Silva (2005; 2011) que realiza pesquisas sobre o
livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, ressaltando os aspectos
da imagem que se faz do negro(a) neste instrumento de ensino. Sobre este estudo do

negro, a autora destaca que:

Na representacdo social do negro, no processo de reconstituicdo e
modelagem da sua percep¢do externa estdo contidos os esteredtipos, 0s
preconceitos, os julgamentos, os juizos, que sdo elementos ou objetos
internalizados na consciéncia dos individuos, que os utilizam para construir o
conceito da percepcao inicial apreendida e que passa a integrar o seu
universo interior. (SILVA, 2011, p.21)

A partir da pesquisa de Silva pode ser observado uma série de
aspectos/categorias que a autora destacou dos livros analisados para enfatizar a
forma de representacdo do negro. Na andlise da pesquisadora foram observados
desde os elementos que reforcam o preconceito, 0s estereotipos, 0s estigmas etc.,
até aqueles que apresentaram as transformacgdes na representacao social do negro.
Nesse sentido, busco, a exemplo do que faz a critica, realizar um estudo detalhado

da (ex)inclusédo da tematica negra nos dois livros citados.
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Todavia, para além do estudo dos livros, pretendo também apresentar algumas
propostas de intervengcdo pedagogica que, partindo do que os livros ja apresentam,
possam servir como estratégia de inclusdo e ampliacdo da necessaria tarefa de
construcdo de um ensino de linguagens que sustente na defesa continua da promocao
da equidade racial na escola.

Considerando esta proposta de estudo alicergcada na investigacdo e na
intervencao pedagogica, este trabalho esta organizado em trés capitulos: no Capitulo
1 — Racismo, antirracismo e livro didatico, faco uma abordagem da ideologia racista
na sociedade brasileira, bem como da constante materializagdo do racismo em
diversos espacos, discursos e vivéncias, sobretudo nas representacdes
estereotipadas nos livros didaticos. Ressalto nesta parte a necessidade de refletir
sobre o racismo enquanto problema estrutural da sociedade brasileira, e também de
conhecer e efetivar as leis e normas de enfrentamento a essa préatica na sociedade.
Analiso ainda de forma geral a presencga da tematica negra no livro didatico e discuto
0s trés pontos centrais que envolvem todo o meu trabalho: o racismo, a escola e o
livro didatico de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, este primeiro momento do
trabalho tem a funcdo de apresentar em linhas gerais questdes relacionadas ao
debate racial no Brasil afunilando a discussao para sua presenca na instituicéo escolar
e, consequentemente, no livro didatico. Ainda que amplas, as consideracdes feitas
neste primeiro capitulo servirdo de base para a andlise que desenvolvo no Capitulo 2
e para a proposta de intervencao que apresento no Capitulo 3.

O Capitulo 2 — O livro didatico de lingua portuguesa: inclusdo e exclusdo da
tematica negra — é destinado a analise propriamente dita dos livros selecionados. O
foco de analise esta centrado em observar a incluséo e/ou exclusdo da tematica negra
no livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano do ensino fundamental. Destaco que
o livro ndo evidencia encaminhamentos ou estratégias para a implementacéo da lei
10.639/2003. O trabalho de analise dos livros foi direcionado, principalmente, para
dois importantes aspectos: 0s textos selecionados para leitura e as atividades
propostas. Mas, ao verificarmos os textos, destacamos também os escritores desses
textos.

No Capitulo 3 — Enegrecendo o livro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano
do ensino fundamental, apresento uma proposta de intervencdo com textos e
atividades que tematizam a questdo negra no Brasil. Com as indica¢des de atividades

e textos de autores negros, afro-brasileiros e africanos, proponho uma inter-relacéo



21

com as atividades e textos do livro do 6° ano, Tecendo Linguagens da editora IBEP,
de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araudjo, uma colecdo que
sera utilizada nos anos de 2020 até 2023 na escola onde leciono. A proposta de inserir
e/ou ampliar a tematica negra no livro de Lingua Portuguesa tem por objetivo contribuir
na implementagao da Lei 10.639/03 no Ensino Fundamental, bem como demonstrar
que é possivel, partindo os livros disponibilizados na escola, bem como da Base
Curricular Nacional, realizar uma (re)organizacdo dos materiais e promover uma
educacdo reparadora e antirracista. Este ultimo capitulo também servird para
demonstrar que o livro didatico ndo pode ser encarado com um instrumento pronto,
acabado e soberano. Muito pelo contrario, precisa ser desconstruido, repensado e

melhorado na pratica pedagdgica transformadora.
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1. RACISMO, ANTIRRACISMO E O LIVRO DIDATICO ESCOLAR

Neste primeiro capitulo propomos uma abordagem sobre a ideologia racista e
o livro didatico. Destaca-se 0 avanc¢o do racismo ao longo da histéria da humanidade
e a sua propagac¢do no Brasil a partir da chegada do colonizador. Convém lembrar
que essa pratica tdo degradante esta atrelada ao processo colonizador do Brasil, mas,
por outro lado, enquanto elemento sistémico, se manteve dentro da estrutura historica
e ideoldgica que se perpetuou nas classes dominantes e nas estruturas de poder em
nosso pais durante o periodo colonial, imperial e republicano. Sobre o percurso
histérico do racismo e o contexto da contemporaneidade, destacamos que:

O racismo, hoje, pode ser definido como um fenémeno que traz consigo uma
histéria da negac¢do dos direitos politicos, civicos e sociais. O racismo
contemporéneo emergiu como uma doutrina de exclusdo, para legitimar a
dominacéo de grupos fenotipicamente diferentes, e tem se mostrado decisivo
na criacdo e reproducdo de estruturas de classe fundadas na subordinagéo
daqueles definidos como inferiores por natureza. (AMADOR DE DEUS, 2008,
p.37)

7

O processo de silenciamento e negacao de direitos é uma evidente
caracteristica da perpetuacéo do racismo estrutural na sociedade brasileira. E preciso
continuar o debate envolvendo o racismo no Brasil e, assim, reivindicar mais espaco
nos estudos académicos, pois o racismo vem a tona com frequéncia e das mais
variadas formas. A formacao intelectual transformadora e a emancipacédo do individuo
por meio da educacdo sdo caminhos importantes para romper com a violéncia racista
na sociedade. Nesse sentido, a garantia dos direitos da populacédo negra brasileira é
um fator imprescindivel na luta pelo fim da exclusdo e da subordinacao, frutos do
racismo estrutural discutido por Almeida (2018).

Quando se fala sobre relacdes raciais no Brasil ha de se destacar o continuo
discurso de negacao do racismo atrelado ao “mito da democracia racial” que se
constitui no nosso pais, bem como as tentativas de diminuicdo da importancia de
levantar esse debate. Assim, a desconstrucdo de esteredtipos racistas nos livros
didaticos ou o silenciamento das vozes negras nesses materiais € uma questao
central a ser analisada a partir do reconhecimento de que o0 racismo existe na
sociedade brasileira e esta latente ainda nos dias de hoje. A respeito da concepc¢éo

ideoldgica que propagou no discurso da “democracia racial’, vale destacar que:
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A democracia racial que se sup0fe existir no Brasil, cuidadosamente urdida
pelas elites brancas e laboriosamente inscrita e arraigada no imaginério
social, foi, provavelmente, um dos mais poderosos mecanismos de
dominacéo ideolégica ja produzida no mundo, inclusive com a colaboracéo
de eminentes cientistas sociais. Apesar de toda a critica que a ele vem sendo
feita pelo fio/acdo movimento negro brasileiro, até entdo, permanece atual.
Por meio desse mecanismo, ressalta-se o0 carater miscigenante e
miscigenado da sociedade brasileira: somos um povo mestico, misturado,
tolerante, aberto aos contatos inter-raciais. (AMADOR DE DEUS, 2008, p.85)

Diante do quadro historico que aponta para 0 esquecimento da vasta
contribuicdo econdmica, social, cultural, religiosa, linguistica, artistica etc, dos
africanos e afro-brasileiros na construcdo do Brasil e também da necessidade de
combater o racismo em nossa sociedade, o Movimento Negro, por meio de pressoes
populares e articulagdes sociais conseguiu, ao longo de sua historia de resisténcia, a
instituicdo de leis que contribuem na efetivacdo do enfretamento ao racismo, passo
essencial dentro das politicas publicas antirracistas. Podemos citar como um
importante marco legal para abertura de caminhos que legitimam tais politicas, a Lei
n° 10.639/2003 que alterou a Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
no Brasil.

Por isso, € bastante oportuno investigar como o livro didatico, um dos mais
recorrentes e importantes recursos de aprendizagem utilizados nas escolas
brasileiras, esta abordando a temética da Lei n® 10.639/2003 e se de fato esta fazendo
essa abordagem, considerando que ja passaram quase duas décadas que a referida
Lei foi sancionada e tornou obrigatério o Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira nas escolas publicas e particulares de todo territério nacional. Assim, cabe
avaliar o livro didatico no sentido de constatar a aproximacgao deste com o que diz a
legislacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em
virtude do livro didatico interferir diretamente na constru¢cdo e disseminacdo de
representacdes e/ou ideologias que influenciam na formacdo do individuo, é
imprescindivel entender quais representacdes este instrumento pedagdgico tem
apresentado sobre a diversidade étnica brasileira, e em especial sobre a populacdo
negra.

Na construcdo deste capitulo darei énfase ao livro didatico, enquanto
instrumento pedagdgico importantissimo no processo de ensino-aprendizagem e
difusor de conhecimentos e ideologias que transcendem a sala de aula. Portanto, o

intuito inicial € conhecer o livro didatico de uma forma geral, principalmente para
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verificar a presenca (ou n&o) de proposi¢cdes que colaborem na implementacédo da Lei
e das Diretrizes Curriculares no que tange a questdo negra e também a relacéo
dessas proposi¢cées com a Base Nacional Comum Curricular — BNNC, considerando
gue as colec¢des mais atuais do livro didatico em analise, validas entre 2020 e 2023,
foram editadas de acordo com a BNCC.

O entendimento teorico-conceitual de alguns intelectuais que desenvolvem
pesquisas sobre o racismo, o livro didatico e a educacao foram essenciais para o
embasamento critico e fundamentacéo deste capitulo. Dentre eles pode-se destacar:
Gomes (2005), Silva (2005; 2011), Lopes (2005), Cavalleiro (2001), Munanga (2005),
Amador de Deus (2008), Ribeiro (2013), Almeida (2018).

1.1 - Aideologiaracista na sociedade brasileira

O racismo é uma prética recorrente em varias sociedades e se sustenta ao
longo da historia da humanidade tendo como base a justificativa ideoldgica e
pseudocientifica da existéncia de racas superiores e outras inferiores. Esse
entendimento equivocado da superioridade de determinados grupos humanos sobre
outros foi resultado de ideologias disseminadas, principalmente, a partir da dominacao
colonizadora europeia, na qual se tinha o entendimento de que 0S europeus por serem
majoritariamente brancos e julgarem-se civilizados, poderiam se sobrepor aos demais
grupos humanos, em especial aos negros, e com isso, subjuga-los a uma condicao

de inferioridade. Amador de Deus(2008), destaca:

[..] os defensores do trabalho escravo justificavam o trabalho dos
escravizados com base no direito de propriedade que lhes concedia o aval
de continuar tirando proveito do trabalho de “pegas” que por, direito, lhes
pertencia. Essa visdo era apoiada pelos argumentos racistas que
sustentavam a estrutura hierarquica fundada na superioridade dos brancos e
inferioridade dos negros e, portanto, a condicdo de escravo lhes era natural.
(AMADOR DE DEUS, 2008, p.85)

No Brasil, o racismo esta vinculado ao processo de apropriacdo do territorio
pelos colonizadores europeus, com destaque para os portugueses, que efetivaram um
projeto colonizador no qual foi largamente utilizada a méo de obra escrava indigena
e, principalmente, africana. Assim, podemos destacar que conceitualmente o racismo

é:
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[...]Jpor um lado, um comportamento, uma acao resultante da aversado, por
vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele
€ por outro lado um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenca
particular como Unica e verdadeira. (GOMES, 2005, p.52)

Essa pratica tdo comum nos dias de hoje é resultado de todo um processo de
vivéncias socioculturais marcadas por desigualdades e imposi¢cdes de pensamentos
ou ideologias de uma superioridade europeia. O racismo se amplia no Brasil, entre
outros fatores, pela forma de organizagao social estritamente ligada as concepcgoes
ideologicas da sociedade europeia que foram trazidas pelos colonizadores ao se
apropriarem desse territorio e implantarem abruptamente o0s padrdes

segregacionistas que faziam pare do projeto colonizador. Sobre isso, destaca-se que:

O regime de escraviddo, a abolicdo e a forma como ela foi constituida a ideia
de nacdo brasileira caracterizam a doutrina da supremacia racial e do
racismo. E, ainda, o racismo vincula-se a outros elementos que se configuram
como mecanismos de desigualdades, tais como o preconceito, o esteredtipo
e a discriminagéo. (RIBEIRO, 2013, p.38)

Desse modo, o racismo permeia as relacdes sociais e se consolida
estruturalmente na histéria do povo brasileiro. Podemos observar o comportamento
racista nos mais variados espacos de interacdo na sociedade, seja na escola, na
familia, na universidade, nos ambientes de trabalho, na rua e entre outros. As mais
diversas formas de manifestacdo do racismo ocorrem cotidianamente, das préaticas
mais explicitas até ao racismo que € negado pelo individuo, mas é materializado no
agir, no falar e no pensar, talvez de forma mais implicita. Sdo “brincadeiras”, piadas,
olhares, frases de duplo sentido, comentérios etc. que as vezes acontecem de forma
sutil, mas imprimem um tom racista ou reproduzem naturalmente tal comportamento
gue muitos podem julgar ndo ser uma pratica racista, o que ainda € mais preocupante,
pois banaliza e acaba legitimando tais situacbes que acontecem na sociedade de
forma “despercebida”. Essas situagées evidenciam geralmente o racismo na sua
concepgao “individualista” como um fenbmeno de natureza psicolégica que manifesta-
se a partir de acgOes isoladas ou coletivas de pequenos grupos racistas, confome
aponta Almeida (2018). Porém, em analise mais detida elas sao resultado de toda a

conjuntura do racismo institucional e estrutural. Por isso, Souza (2011) defende que é
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preciso questionar o racismo “a partir das suas instituices e do sistema que produz
as instituicées” (2011, p. 84).

Ainda sobre as concepcdes de racismo apresentadas por Almeida (2018),
destaca-se o racismo institucional que apresenta uma perspectiva diferente da
concepgao individualista, pois analisa o racismo “como resultado do funcionamento
das instituicbes, que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda que
indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raga” (2018, p 29). Ja a
concepcao estrutural do racismo amplia-se em relacdo as concepc¢des individualista e
institucional, uma vez que o racismo € estrutural e nas palavras de Almeida (2018, p
38): O racismo se expressa concretamente como desigualdade politica, econémica e
juridica. Assim, as estruturas sociais reproduzem as desigualdades e evidenciam o
racismo.

Os cenérios de desigualdades sociais em todo percurso da histéria do Brasil,
foram e ainda séo visiveis. Os dados referentes a populacao negra brasileira possuem
evidéncias suficientes para comprovar tal realidade e confirmar as consequéncias
destrutivas do racismo, do preconceito e da discriminacdo. Mesmo com 0s avancos
na luta por direitos, o que ainda se observa no cotidiano séo os indices estatisticos
que expressam as desvantagens escolares vivenciadas pelos jovens negros, 0s niveis
de renda em que negros e negras recebem 0s menores salarios na mesma profissao
em comparacdo aos brancos, a precariedade dos bairros periféricos, onde boa parte
da populacdo negra vive, que sdo desassistidos e ainda violentados pelo Estado
brasileiro, dentre outras constatacdes jA comprovadas.

Esse contexto de precarizacao social no qual vive grande parte da populacéo
brasileira negra é resultado da estrutura excludente que é atravessada por fatores
raciais, politicos e econdmicos. Todavia, mesmo diante desse cenario de exclusao
racial, os argumentos que apontam como desnecessarias as politicas de combate ao
racismo séo fartos e geralmente estdo acompanhados dos discursos de que nao
existe racismo no Brasil ou ndo ha necessidade de cotas raciais, por exemplo, pois
“somos todos iguais” e “merecemos as mesmas oportunidades”. Essa concepgao esta
atrelada a uma conjuntura racista arraigada na sociedade brasileira, principalmente,

quando consideramos que:

[...] o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
normal com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo um patologia social e nem um desarranjo
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institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sédo derivados de uma sociedade cujo racismo €é regra e nao
excecao. (ALMEIDA, 2018, p.38)

As desigualdades sociais sdo marcas da ideologia racista presente na
sociedade brasileira e isso fica nitido quando percebemos comportamentos de
exclusao, olhares de repressao, falas de inferiorizacéo e atitudes segregacionistas.
Essa perpetuacdo do racismo nas bases estruturais da sociedade brasileira e de
outras sociedades, € uma clara constatacdo de que o0 racismo sustenta-se nas
entranhas dessa conjuntura e se mantém dentro das estruturas sociais, econémicas,
politicas, culturais, religiosas e etc.

Ainda sobre o racismo estrutural que pode ser percebido nas rela¢des sociais,
destaco a questdo da “normalizacdo” com que tem se propagado certas expressoes
gue as criancas ouvem e por vezes sao reforcadas no ambiente escolar ou familiar.
Sao expressdes de cunho preconceituoso e racista como: “cabelo ruim”, “fome
negra”, “lista negra”, “s6 podia ser preto”, “ovelha negra da familia”, “moga
escurinha, mas educada”, “moreninho, mas honesto” e muitas outras. Sobre essa
visdo negativa Silva (2005) destaca a necessidade de desconstrucao das imagens
negativas difundidas pelos esteredétipos, bem como a reafirma a urgéncia da escola (e
o material didatico!) evidenciar a cor negra associada a algo positivo.

Nesse contexto e partir dessas expressdes alguns questionamentos podem
surgir: Qual tem sido a reacdo do professor diante das manifestacdes de racismo na
sala de aula? Como o professor faz para articular na sala de aula um debate a partir
do surgimento dessas expressdes, que podem aparecer nos momentos de tenséo
entre os alunos e sao reflexos do racismo estrutural? Diante dessas perguntas é

importante refletir que:

Alguns dentre nds ndo receberam na sua educacéo e formacéo de cidadaos,
de professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com o desafio
gue a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem duavida, o objetivo
fundamental da nossa misséo no processo de formacao dos futuros cidad&os
responsaveis de amanha. (MUNANGA, 2005, p.15)

O professor tem um papel fundamental na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Cabe também ao docente contribuir para o entendimento e a reflexao

de assuntos — como € caso das relacdes raciais — que estéo relacionados a vida em
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sociedade, ao respeito, a tolerancia e a ética. Como j& dissemos, no ambiente escolar
0 racismo tem se manifestado de variadas formas e o desafio do educador na
contemporaneidade é saber articular essa tematica sem constranger os alunos, mas
levando-os a refletir sobre seu comportamento em sociedade. Para isso, € necessario
que o educador se desprenda do “mito da democracia racial” e ndo veja o racismo
como “brincadeira” de criancas e adolescentes. E importante ainda que o corpo
docente busque conhecer a legislacdo que aborda o enfrentamento ao racismo e a
partir de entdo envolva esse assunto ao seu planejamento de aula.

Essa prética devastadora de tentar diminuir, excluir, negar, invisibilizar o outro
por conta de suas caracteristicas fenotipicas € uma das mais fortes e vergonhosas
evidéncias da manifestacdo do racismo na sociedade. A frequéncia com que o
racismo se propaga na sociedade € uma clara demonstracéo de que ainda precisamos
debater esse assunto nos mais variados espacos sociais. A escola deve ser um foco
de trabalho para o desenvolvimento de atividades que minimizem os impactos sociais

do racismo na vida das pessoas. Sobre esta questdo, Munanga observa que:

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido
na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a
diversidade, somando-se ao contelido preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relagbes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e
evasdo escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao
do alunado branco. (MUNANGA, 2005, p.16)

O desenvolvimento escolar do aluno esta relacionado a diversos fatores e
dentre eles destacamos as relagfes interpessoais na escola como preponderante
para o sucesso ou fracasso do aluno no ambito escolar. Dessa forma, o olhar do
professor deve se voltar para a diversidade étnico-racial que ele tem em sua sala de
aula. Muitos alunos sofrem no ambiente escolar as mais diversas formas de opressao
silenciosamente. E, infelizmente, muitos professores e alunos ainda ignoram as
praticas racistas, acreditando no mito da democracia racial ou assumindo-se racista.
S&o a partir dessas situagoes de racismo no ambiente escolar, que podemos perceber
a auséncia do debate racial na escola e a necessidade de efetivacdo das politicas
publicas de enfrentamento ao racismo.

Assim, a escola tem como fungéo social desenvolver a discusséo acerca das

guestdes raciais, pois ha uma tentativa de silenciar e apagar a historia dos africanos.
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Essa clara demonstracdo do intuito racista de inferiorizacdo ou silenciamento da
cultura do outro, é uma evidéncia do eurocentrismo no ensino da educacao basica. A
partir dessa concepcéo podemos analisar que o real objetivo da elite brasileira desde
o periodo colonial e imperial era proporcionar a vinda de familias europeias brancas
para o Brasil, e assim promover o branqueamento da populacdo, como mais uma
forma de desenvolver um projeto que propunha fazer o apagamento da ancestralidade
africana no Brasil. Essas investidas europeias ecoaram ao longo da histéria deixando
marcas de desigualdades sociais que sédo percebidas pelo racismo estrutural. Nessa

perspectiva Amador de Deus (2018) destaca o surgimento do racismo no Brasil:

O racismo surge, na cena politica brasileira, como doutrina cientifica
sobretudo quando se avizinha a abolicdo do regime de escraviddo. Fato
indispenséavel de ser lembrado, até para que se possa melhor compreender
0 espirito que anima o antiescravismo de certos abolicionistas brancos e as
razdes pe manifestam contra o regime de escraviddo. Na verdade, as razdes
sdo diversas — de ordem politica, econémica, moral, estética, higi€nica, enfim,
um sem numero de razbes —, que, em suma, objetivam proteger os senhores
brancos da degradacdo e da degeneracdo que representa a convivéncia
préxima com os negros. (2018, p.63)

A negacéo dos direitos politicos, civicos e sociais pode ser aqui apontada como
uma confirmacao da estrutura racista da sociedade brasileira. Desde os primérdios da
ocupacao territorial do Brasil pelos europeus até os dias atuais, esse processo de
negacdo do racismo ganha forca e se consolida com o mito da democracia racial.

Gomes ressalta que:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma
corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos
e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de
tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a discriminacdo racial
contra 0s negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estere6tipos,
preconceitos e discriminagbes construidos sobre esse grupo racial. Se
seguirmos a légica desse mito, ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias
existentes no Brasil estdo em pé de igualdade sécio racial e que tiveram as
mesmas oportunidades desde o inicio da formagédo do Brasil, poderemos ser
levados a pensar que as desiguais posi¢ges hierarquicas existentes entre
elas devem-se a uma incapacidade inerente aos grupos raciais que estdo em
desvantagem, como os negros e os indigenas. (GOMES, 2005, p.57)

O racismo esta intimamente ligado ao processo de formacdo da nacgao
brasileira e alicercado no projeto colonizador que definiu as estruturas politicas,
econdmicas e sociais. Nesse contexto de afirmacdo da “superioridade” branca

europeia e inferiorizacado dos demais grupos étnicos raciais, Amador de Deus (2018,
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p.32) considera “que em estados pos-coloniais, o racismo é residuo de um passado
em que a superioridade europeia foi oficialmente reconhecida (por europeus, é

evidente)”.

1.2 — A escola, o livro didatico e a materializacdo da violéncia racista contra o

povo negro.

A escola enquanto instituicdo social tem o grande desafio de desenvolver
discussoes, projetos e parcerias no sentido de aprofundar o conhecimento sobre a
educacao antirracista, capacitando o corpo docente para a abordagem desse assunto
em sala de aula de forma critica. E necessario o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar para a discussdo dessas tematicas no ambito escolar, como
possibilidade para que os alunos, enquanto atores sociais, conhegcam efetivamente
sobre a pluralidade cultural e étnica e, dessa forma, desenvolvam uma postura social
antirracista.

O gque se tem observado cotidianamente sdo as mais variadas formas de
materializacdo da violéncia racista. Nesse contexto, a escola precisa se destacar para
o enfrentamento dessa pratica, visto ser uma instituicdo que em sua esséncia deve
defender a pluralidade, as relagGes interpessoais, a solidariedade, a equidade e o
respeito.

No entanto, percebe-se que a escola esta perdendo suas caracteristicas de
local de manifestacao das pluralidades e de transformacao social. A instituicdo escolar
precisa trabalhar no sentido de romper com as dicotomias sociais que segregam e
perpetuam a violéncia racista, pois 0 espaco escolar € um lugar de participacéo
popular pluralista e, por isso, precisa refletir sobre uma nova cultura pedagoégica. De
acordo com Arroyo (2007), tem ocorrido na escola um processo de naturalismo moral

no qual:

[...] a cultura escolar classifica os individuos e os grupos, classes, racas,
etnias, em naturalmente morais ou imorais, moralizaveis ou resistentes. Essa
visdo naturalista, biologista e racista da moralidade terminam bloqueando a
reflexdo e a pesquisa sobre os processos de formacdo moral de que a
educacéo participa. Nega a existéncia desses processos, uma vez que as
inclinagbes boas ou ruins vém da natureza. Se os comportamentos estao
predeterminados pela natureza, pela raga, pelo biolégico, ndo ha lugar para
a educacao moral. O silenciamento é uma consequéncia. A tendéncia sera
atribuir a bondade e a moralidade, a indole elevada e nobre, a alguns grupos,
estamentos, classes, etnias, racas, bercos, familias e atribuir a maldade e
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imoralidade, os instintos e a indole ruim e vulgar a outros grupos. (ARROYO,
2007, p.04)

Essa tendéncia certamente caracteriza a escola como mais um espaco de
manutencdo da problemética do racismo. Assim, a instituicdo que € vista pela
sociedade como respaldada para enfrentar os comportamentos discriminatérios e
agressivos, precisa agora refletir e ressignificar seu papel frente a essas questbes
sociais e culturais. Por muito tempo a escola e seus profissionais ignoraram as
diversas formas de exclusdo social que ocorriam dentro dos seus muros e na
sociedade em geral. No entanto, a instituicao escolar deve direcionar essa discussao
e ocupar um lugar de organizacéo social que precisa dar visibilidade e voz aos que
foram historicamente excluidos.

A educacado escolar na atualidade vivencia intensas questdes sociais que
chegam aos espacos das instituicdes de ensino e demandam atencéo e intervencao
por parte dos sujeitos que compde e atuam nessas instituicdes. Acompanhando a
producao tedrica de pesquisadores da area da educacéo, como Arroyo (2007), por
exemplo, percebemos que um dos grandes desafios para a discusséo dos educadores
e pesquisadores da educacdo na contemporaneidade sdo as indagacdes sobre o
curriculo escolar e os direitos dos educandos. O curriculo ndo pode ficar engessado,
pois as demandas e teméticas sociais devem ser analisadas no ambito escolar, ou
seja, o curriculo precisa ser flexivel e dialogar sobre temas como o racismo, as
diferencas e as relacdes étnico-raciais no contexto escolar.

A primeira questdo que devemos compreender quando se aponta para a o
papel da escola é a necessidade de reconhecermos que ela esta inserida numa
sociedade racista, desigual, e que nega o racismo. Infelizmente, a escola de alguma
forma tem contribuido para a disseminacao de ideologias e praticas que sao frutos do
racismo institucional e estrutural na sociedade brasileira. Essa percepgdo nos leva a
compreender que as desigualdades sociais e raciais no Brasil e no cenario mundial é
um reflexo de todo o percurso historico de assimetria nas relagdes que se estabelecem
socialmente nos aparelhos ideologicos do Estado. E com isso, a divisdo da sociedade
em classes sociais, culturais e econdmicas, que caracterizam 0 processo de
estratificacdo, tornam perceptiveis as desigualdades, a pobreza e o racismo em nosso
pais.

A exclusdo materializada pela falta de condi¢cfes financeiras para consumir 0s

bens e servi¢os oferecidos pela sociedade capitalista € uma das formas de manifestar
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a segregacdo que assola grande parcela da populagéo brasileira que ja sofre a falta
de oportunidades de estudo e emprego, e somado a isso esta a dificuldade de acesso
aos bens de consumo e outros. Outra questdo importante € que a escola, na maior
parte da realidade do ensino publico, € também um espaco precarizado,
desestruturado e empobrecido, portanto, os sujeitos que chegam ao espaco escolar
encontram situacdes similares de desestrutura os principais materiais utilizados pelos
professores nos espacos de formacéo intelectual, fisica e material semelhante ao que
se deparam dentro de suas préprias casas e comunidades.

A desestrutura socioecondmica revela problemas na educacgao, nas relagoes
sociais e raciais da sociedade brasileira e destacam-se os fatores de ordem politica e
cultural que atingem as questdes educacionais e 0s instrumentos que sao utilizados

no processo da educacédo formal. Sobre esse ponto cabe ressaltar que:

O livro didatico e a educacdo formal ndo estdo deslocados do contexto
politico e cultural e das relagbes de dominagdo, sendo, muitas vezes,
instrumentos utilizados na legitimacdo de sistemas de poder, além de
representativos de universos culturais especificos (FONSECA, 1999, p. 204).

O livro didatico € um instrumento pedagdgico essencial na formacgéo do aluno
e ganha um lugar privilegiado para a maioria dos alunos que nao possuem livros em
suas casas e, por isso, encontram na escola um dos Unicos locais no qual € possivel
ter esse contato com a producdo literaria, ou seja, com leituras, vivéncias e
experiéncias individuais que suscitam no ato de ler. Assim, o livro no espago escolar
torna-se um elemento central, pois a producdo do conhecimento cientifico de cada
componente curricular esta no livro didatico, ou seja, a educacao formal que a escola
tem como obrigagdo repassar ao aluno, ocorre, também, através das leituras e
conhecimentos que estdo nos livros didaticos utilizados em sala de aula como um
recurso de aprendizagem. Sobre esse importante recurso que € o livro didatico Silva
(2005) destaca:

O livro didatico ainda é, nos dias atuais, um dos materiais pedagdgicos mais
utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas, onde, na
maioria das vezes, esse livro constitui-se na Unica fonte de leitura para os
alunos oriundos das classes populares. Para as criangas empobrecidas, esse
livro ainda é, talvez, o Unico recurso de leitura na sua casa, onde ndo se
compram jornais e revistas. Também para o professor dessas escolas, onde
0S materiais pedagogicos sdo escassos e as salas de aula repletas de alunos,
o livro didatico talvez seja um material que supra as suas dificuldades
pedagogicas. (SILVA, 2005, p.22-23).



33

A partir desse entendimento que se tem da necessidade do livro didatico como
um elemento importante na formacgéo escolar do individuo, é necessario refletir sobre
diversas questdes que perpassam o debate do livro didatico e as ideologias que séao
disseminadas explicita ou implicitamente através deles. As representacfes que sao
trazidas nos livros didaticos carregam um significado muito relevante na formacéo da
crianca no ensino fundamental, e dessa forma é importante (re)analisar todos os
aspectos que se relacionam as questfes étnico-raciais, 0S personagens, textos e
discursos que precisam ser abordadas nos livros, para que nao sejam disseminadas
ideologias ou concepcgdes estigmatizas e racistas nesses materiais que chegam as

escolas. O cuidado e a atencdo devem ser constante, uma vez que:

No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sao
representadas pelo homem branco e de classe média. A mulher, o negro, os
povos indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género,
para registrar sua existéncia. (SILVA, 2005, p.21).

Desse modo, o professor tem um papel fundamental no desenvolvimento de
atividades que levem o aluno a perceber e debater sobre os discursos racistas e com
isso analisar como se forma a construcéo dos discursos e esteredétipos negativos nos
livros didaticos. Na disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, que exige do aluno
a interpretacdo ou analise de variados textos e a producéo textual, o professor pode
solicitar pesquisas de imagens e textos variados que apresentem a valorizagdo dos
tracos, cultura, religiosidade da populagcéo negra. Cabe também ao docente mostrar
para os alunos que ha textos ou imagens ilustrativas nos mais variados livros didaticos
que continuam trazendo essas concepcdes racistas, mas o foco dessa percepcgéo é
desenvolver o processo de desconstrucdo das imagens negativas que ainda se
observa nesses materiais didaticos.

E importante que o professor tenha essa capacidade de perceber e conduzir
seus alunos a percepcao da possibilidade de existéncia da ideologia racista construida
nos livros didaticos, tendo assim o potencial de interpreta-las e se preciso, caso
carreguem um teor de preconceito racial, desconstruir essas concepc¢des como forma
de acdo antirracista contra a perpetuacdo do viés ideoldégico de inferiorizagcdo dos
grupos étnico/raciais. A tarefa de levar o aluno a ter esse olhar critico das imagens

distorcidas sobre o negro e do preconceito muitas das vezes implicitos na midia ou
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em textos é realmente complexa, pois exige do professor um enfrentamento diante de

uma sociedade que ndo quer ver o racismo. Mesmo diante desse contexto social a:

[...] educacéo calcada na informacéo e no questionamento critico a respeito
das desigualdades sociais, bem como dos problemas relacionados ao
preconceito e a discriminacdo, pode concorrer para a transformacédo dessa
sociedade que tem, sistematicamente, alijado muitos individuos do direito a
cidadania (CAVALLEIRO, 2001, p. 151).

Portanto, € necessario estabelecer o debate e promover a reflexdo na sala de
aula para combater o racismo que se materializa em diversos espacos e
consequentemente reverbera no ambito escolar por ser um dos principais ambientes
de intera¢cBes socioculturais. Assim, o desenvolvimento de atividades escolares que
estabelecam as condicbes essenciais para a emancipacdo intelectual e
desconstrucdo de preconceitos sdo caminhos na busca por uma educacao
significativa, no sentido de transformar a realidade social, econdémica e cultural da
sociedade e dirimir as desigualdades sociais, 0 preconceito e a discriminacao racial.

Destaca-se também que as desigualdades sociais e as relacdes étnico-raciais
sdo assuntos que precisam estar inseridos nos curriculos escolares, principalmente
por discutir questdes concernentes a educacao para os direitos humanos, por isso, 0
estudo, a avaliagdo e a escolha dos materiais didaticos devem ser feitos pelos
professores de forma criteriosa e atenta para que nao passem despercebidos neles o

racismo implicito e explicito.

1.3 — Representacdes estereotipadas no livro didéatico

A sociedade brasileira é marcada pela caracteristica da diversidade étnica que
se torna um fator de identificacdo cultural e nacional. No entanto, historicamente
ocorreu um processo de negacgéao ou tentativa de ocultamento da variedade de grupos
étnicos no Brasil, sejam eles indigenas, africanos ou afrodescendentes. Por outro lado
ocorreu a supervalorizacdo da populacdo branca de descendéncia europeia. A
construcdo de representacdes sociais estereotipadas a respeito dos africanos e
afrodescendentes é um exemplo claro da externalizagdo negativa que se cristalizou

ao longo de séculos de escravismo e racismo. De acordo com Silva (2011):
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Quando o negro é representado a consciéncia de um individuo, os objetos
gue estdo na sua consciéncia, tais como 0s estere6tipos e preconceitos,
podem modela-lo de tal forma, que, mesmo na sua auséncia, o conceito o
coloca estigmatizado em papéis e funcdes, estereotipado negativamente e
subordinado, e a sua visdo concreta esse conceito € ativado, provocando a
discriminacéo e a excluséo. (SILVA, 2011, p.30)

A pesquisadora ressalta que na década de 80 esses estigmas, estereotipos e
negativacdo da populacdo negra era mais frequente nos livros didaticos em
comparacao as pesquisas dos livros didaticos que ela analisou da década de 90,
guando ja comeca a perceber algumas mudancas positivas que sao apresentadas na
sua tese de doutoramento. Vale ressaltar que o livro didatico tornou-se um instrumento
importante para moldar as concepcdes ideoldgicas que muitos alunos aprendem na
escola a partir das leituras trazidas nesses livros. Portanto, as representacoes
antirracistas precisam ser propagadas por meio deste recurso pedagdgico
amplamente utilizado nas escolas publicas e privadas do Brasil.

As imagens, os textos dos mais variados géneros e as atividades que sdo
introduzidos nos livros didaticos precisam dialogar com a teméatica das relacdes
étnico-raciais. A sociedade contemporanea caminha huma perspectiva de incertezas,
inclusive nas conquistas das lutas politicas e sociais, por isso, ha certa urgéncia na
formacdo de um novo olhar para questbes de empoderamento, emancipacdo e
formacao critica do individuo. Dentre essas questfes destacam-se as lutas
empreendidas ao longo da histéria do Brasil pela populagdo negra, a partir dos
movimentos sociais negros em defesa da igualdade de direitos e da efetivacdo de
praticas, comportamentos e representacdes antirracistas.

Dentro de toda a trajetoria de lutas, enfatizo que ha grande necessidade de
desenvolver o processo de afirmacéo das representacdes sociais do negro no livro
didatico como forma garantir igualdade de direitos. Sobre isso, destaco algumas das
conclusdes a que chegou Silva (2011) a partir de estudos e teorizagbes sobre esse

tema:

- Arepresentacao de um grupo ou individuo é fundamental para a construcao
ou desconstrucao da(s) sua(s) identidade(s), autoestima e autoconceito, uma
vez que o individuo ou grupo pode perceber-se e conceitualizar-se a partir
desse “real” e internaliza-lo.

- A representacdo social do negro, baseada, em grande parte, no senso
comum, estd sofrendo uma transformacao, a partir de outras visdes de
realidade e de solicitagcdes de ordem econdmica, politica, moral e social.

- Ideologias, estereotipos, juizos prévios e imagens cristalizadas do negro,
presentes no conceito modelado na representagdo social, podem ser revistos
a partir da exigéncia de uma sociedade pluralista, constituida por diferentes



36

universos parciais, coexistindo em um estado de muatua acomodagdo,
substituindo a excluséo pelo respeito e cooperacéo.

- A ideologia, vista como uma particular definicdo de realidade que se liga a
um interesse concreto de poder, especificamente a do recalque da diferenca,
presente na representacdo social do negro, pode ter sido aceita por
determinados grupos como uma politica de manutencéo de bens econémicos
e de prestigio na sociedade (SILVA, 2011, p.31-32).

Pensando essas questdes se vé a necessidade de encararmos a escola
(comunidade escolar), o curriculo escolar e o livro didatico, em especial, como
espacos de discussao e difusdao de ideias que desfacam definitivamente as
representagcbes estereotipadas resultantes do preconceito e desconhecimento da
cultura e historia da populacéo afrodescendente.

A escola em esséncia deve ser um espaco de diversidade e de valorizacao da
pluralidade étnica e cultural e o grande desafio na vivéncia dentro do ambiente escola,
assim como em outros também, é a aceitacdo das diferencas e o respeito mutuo.
Tornar a escola um lugar aprazivel para todos € um desafio, principalmente, quando
nao se tem o entendimento de que o0 meu comportamento em relacdo ao outro pode
positivar ou desconstruir representacdes sociais estereotipadas. Toda construcao

negativa feita sobre os mais variados grupos sociais, precisam ser desconstruidas:

As pessoas ndo herdam, geneticamente, ideias de racismo, sentimentos de
preconceito e modos de exercitar a discriminacéo, antes os desenvolvem com
seus pares, na familia, no trabalho, no grupo religioso, na escola. Da mesma
forma, podem aprender a ser ou tornar-se preconceituosos e discriminadores
em relacdo a povos e nacdes (LOPES, 2005, p. 188).

Ademais, cabe ainda ressaltar que a desconstrucao de esteredtipos requer o

comprometimento e olhar atento de toda a sociedade, da escola em especial, pois:

O livro didatico, de modo geral omite o processo histérico e cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como
0 negro, o indio, a mulher, entre outros. Em relagdo ao segmento negro, sua
guase total auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma estereotipada
concorrem, em grande parte para o recalque de sua identidade e autoestima.
(SILVA, 2004, p.51).

Analisar o contexto da presenca do negro no livro didatico é um aspecto
importante, visto que pesquisas como a de Silva (2011) aponta a existéncia de
representacdo estigmatizada e reproducdo de tendéncias preconceituosas que
reforcam a imagem de inferioridade e contribuem para o avanco de ideologias racistas

na sociedade. Sobre essas questdes, cabe ainda ressaltar que:
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A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando
uma imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva do outro, o
individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a procurar
aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente e dos seus
valores, tidos como bons e perfeitos. (SILVA, 2005, p.23).

Portanto, é importante refletir que o processo de auto negac¢do, ou seja, quando
0 proprio sujeito negro se rejeita enquanto tal, ocorre como consequéncia da
massificacdo histérica de representacdes estereotipadas da populacdo negra. No
decorrer de séculos de histdria de colonizacdo, de dominacao imperial e do periodo
pés abolicdo da Histéria do Brasil, a populacdo africana e afrodescendente sofreu
fortes ataques na construcédo de sua imagem que sempre esteve associada ao que
podia existir de negativo, de sub-humano ou inferior.

Nesse sentido vale pensar sobre quais formas de representacdo que
historicamente se construiu a respeito populacdo negra nos livros didaticos no Brasil.
O aluno negro ao se deparar com imagens que sempre 0 remetem a um lugar de
subalternidade, marginalizacdo, precarizacdo, certamente tera prejuizos de ordem
psiquica e social. Sobre o processo de transformacdo dessas representacoes,

convém destacar o que afirma Silva (2011) quando diz que:

[...] transformar as representacdes sociais significa transformar os processos
de formacdo de conduta em relacdo ao outro representado, bem como as
relacdes com esse outro, porque na medida em que essas representacdes
ndo apresentam objetos de recalque e inferiorizagdo desse outro, a
percepcdo inicial e o conceito resultante dessa percepgdo, em nossa
consciéncia, tera grande aproximagdo com o real. (SILVA, 2011, p.31).

Assim, a internalizacdo dos estere6tipos e construcdes negativas que sao feitas
sobre a populacdo negra contribui para que muitas criancas e jovens negros
desenvolvam a auto rejeicdo da sua identidade. Aliado a esse problema, surge o
sentimento de ndo querer pertencer ao grupo étnico, por consequéncia dos varios
estigmas atribuidos ao povo negro como, por exemplos, os de preguicoso,
incompetente, feio, criminoso, sujo etc. A respeito dessas questdes da negatividade
atribuida ao povo do negro no processo de representacao, Silva (2005, p. 26) destaca
que a “correcao dessa representacao nos textos e ilustragdes pode constituir-se em
uma atividade escolar gratificante e criativa a partir da sua identificacdo e

desconstrugao pelo aluno, orientado pelo professor”.



38

1.4 - A Lei 10. 639/03 e politicas antirracistas para o livro didatico no Brasil.

Munanga destaca que as leis ndo poderiam extinguir as atitudes de preconceito
construidas na mentalidade das pessoas, por considerar que tais comportamentos e
atitudes tem raizes culturais e estdo presentes em todas as sociedades humanas.
Mas, o critico ressalta a importancia da educacdo e a sua capacidade em oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir 0s
mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005, p.16). Nesse
sentido cabe refletir sobre a relagdo que se estabelece entre o que a legislacéo
educacional antirracista destaca e o que de fato esta presente no livro didatico. Para

iniciar essa discussao destacamos que:

Em pleno século XXI, as pesquisas sobre os livros didaticos e paradidéaticos
mostram que, a despeito da introducdo de critérios antidiscriminatorios e
antirracistas nos editais dos Programas do Livro do MEC, h& materiais nas
escolas que continuam a associar 0 negro e a negra com percep¢des
negativas tais como: ndo-humanidade, maldade, feiura, tragédia e a sujeira.
Esses estudos mostram que o branco ainda é apresentado como condi¢ao
humana natural; as mulheres negras continuam sendo associadas ao
esteredtipo da empregada doméstica; e os livros sdo produzidos
pressupondo, exclusivamente, como leitores criancas e jovens brancos.
(MEC/UNESCO, 2008. p.32)

O fragmento. acima foi retirado do documento: Contribuicbes para
Implementacao da Lei 10.639/2003 que apresenta uma Proposta de Plano Nacional
de Implementagé&o das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei
10.639/2003. Dentre os eixos apresentados na proposta de plano nacional,
destacamos o eixo trés que aborda a Politica de material didatico e paradidatico. Nota-
se que a Lei 10. 639/03 foi uma conquista importante no processo de construcdo de
politicas antirracistas na sociedade brasileira, mas ha um longo processo para a
efetivacdo desta Lei em todo o territorio nacional. Merece destaque o fragmento acima
no que diz respeito a verificacdo de materiais que ndo atendem os critérios
antidiscriminatérios e antirracistas previstos nos editais dos Programas do Livro do
MEC.

A legislacéo educacional brasileira apresentou avan¢os no campo da discussao
e construcao de politicas antirracistas para o livro didatico no Brasil. Mas, por outro

lado, a implementacéo rigorosa do que a Lei institui ainda hoje ndo tem acontecido
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efetivamente. O que observo, tendo como principal referéncia o municipio no qual
exerco a funcdo de docente, € a ndo existéncia de politicas concretas para o
cumprimento da obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-

Brasileira nos curriculos escolares, como prevé a Lei 10.639/03, apresentada a seguir:

LEI N° 10.639 - DE 9 DE JANEIRO DE 2003 - DOU DE 10/1/2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
teméatica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histoéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Essa Lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana s&o

referéncias importantissimas para que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
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estabeleca e apresente critérios na realizacdo da escolha de cole¢bes que estejam
alinhadas as politicas e legislacées que encaminham a educacéo das relacdes étnico-
raciais e a implementacdo do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educacéo Basica. Nesse sentido, destaco que a legislacdo educacional antirracista
surge a partir das articulagdes sociais do Movimento Negro no sentido de normatizar
e propor alternativas para a reparacao historica dos varios anos de negacao, bem
como para garantir o respeito a pluralidade e diversidade étnica no Brasil.

As Diretrizes orientam o planejamento curricular da Educagdo Basica e
contribui para a elaboracao das propostas pedagdgicas das escolas. Neste sentido é
um documento que também cumpre a funcdo de contribuir no espaco escolar para a
construcdo coletiva de propostas pedagogicas que valorizem a diversidade étnica,
cultural, religiosa e dessa forma promova a equidade no ambito socioeducacional.

A discusséo das relagdes raciais no Brasil e o combate ao racismo ganham
maior notoriedade a partir das Diretrizes, pois ha um conjunto propositivo de acdes
para o desenvolvimento de politicas de reparacao e de acéo afirmativa em relacéo as
populacdes afrodescendentes. Esse documento, assim como a Lei 10.639/03, surge
dentro de uma perspectiva da valorizacdo da histéria e cultura africana e afro-
brasileira, considerando toda a trajetéria de lutas dos movimentos negros no sentido
de alcancar um espaco para a consolidacdo de politicas publicas voltadas para a

reparacdo e contra o racismo em todas as suas faces.

Dessa forma, de acordo com as Diretrizes, para efetivar politicas antirracistas
a conducao das acdes dos sistemas de ensino deverdo levar em consideracao
principios que fomentem a “conscientizagao politica e historica da diversidade” e que

conduzam:

- aigualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas pertencentes a
grupos étnico-raciais distintos, com cultura e historia préprias, igualmente
valiosas e, juntas, constroem, na nacao brasileira, sua historia;

- ao conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construcao histdrica e cultural brasileira;

- a superacao da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que 0s negros,
os povos indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no
geral, pertencem, sdo comumente tratados;

- a desconstrugdo, por meio de questionamentos e andlises criticas,

objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela
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ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal
fazem a negros e brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao
familiarizados com a andlise das relagdes étnico -raciais e sociais com o
estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de informacdes e
subsidios que lhes permitam formular concepg¢des nao baseadas em
preconceitos e construir acdes respeitosas;

- ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a
finalidade de negociagfes, tendo em vista objetivos comuns; visando a uma
sociedade justa (BRASIL, 2004. p. 19-20).

Esses principios deverdo nortear o processo de construcao curricular para o
efetivo desdobramento de atividades educativas que tornem reais a igualdade racial,
a valorizacao histérica dos povos africanos e da cultura afro-brasileira. No tocante ao
livro didatico cabe destacar que o documento das Diretrizes encaminha entre as acdes

educativas de combate ao racismo e as discriminagdes a:

Edicéo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades
de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e
a diversidade étnico-racial da nacdo brasileira, corrijam distorcBes e
equivocos em obras j& publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao dos programas de difuséo de
livros educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro Didatico e
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE). (BRASIL, 2004, p. 25)

Observem que ha um direcionamento quanto ao livro didatico, pois este deve
nao apenas “abordar” a tematica da pluralidade diversidade étnico-racial da nacao
brasileira, como também “corrigir’ os estereoétipos (chamados no texto de “distorcdes
e equivocos”). Ressalta-se que as Diretrizes visam também orientar a Unido, os
Estados e Municipios e seus sistemas de ensino nas suas propostas pedagdgicas e
curriculares, bem como estabelecer competéncias e fungbes para construcdo da

politica.

1.5. A Base Nacional Comum Curricular.

s

A Base Nacional Comum Curricular € um documento oficial de carater
normativo e teve em 2015 a publicacdo da sua primeira versdo. Porém, ocorreu todo

um percurso de estudos e discussbes desde meados de 2005 e no ano de 2017 o
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CNE institui e orientou a implantagcdo da BNCC. Dentre as principais definicbes dos
especialistas a base nacional buscar englobar um conjunto de aprendizagens que
devera contemplar todos os alunos ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Bésica.

Esse documento, que ocupa agora o lugar dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, comeca a ser implantado nas escolas da Educacéo Bésica e, por
iSS0, € necessario que as escolas dentro de cada sistema de ensino passe a conhecer
de forma especifica a BNCC para que a sua implementacao seja efetivada.

O documento da BNCC apresenta uma organizagao da estrutura curricular em
areas do conhecimento contemplando a area Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Observa-se que o documento trata
de forma geral da educacéo para as relacdes étnico-raciais e aponta junto ao tépico
“pacto interfederativo e a implementagdo da BNCC”, os temas da igualdade,
diversidade e equidade.

Nas areas curriculares de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso ha referéncia
a cultura, historia, geografia, religiosidade africanas e afro-brasileiras como objeto de
conhecimento desses componentes. No campo das Linguagens se faz mencao as
literaturas afro-brasileiras e a diversidade cultural e linguistica do Brasil. A BNCC cita
a Lei 10.639/03 considerando que a sua abordagem no curriculo da educacao basica
€ obrigatéria. No documento, a legislacdo sobre a educacédo das relagdes étnico-
raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena sao tratados
como temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global. Sobre essas teméticas que a Lei torna obrigatéria na escola, podemos verificar
no seguinte trecho da BNCC:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se:

[...]Jeducacéo das relagdes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004) (BNCC, 2018. p. 19-20)

Sobre as competéncias e habilidades na area de linguagens apresentadas na
BNCC e que podem direcionar para o desenvolvimento de politicas de educacéo na

area das relacdes étnico-raciais, destaca-se:
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Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de
préaticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (p. 63)
Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a
diversidade, com a diferenca. (p.66)

Ainda em relacao a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais
de 250 linguas séo faladas no pais — indigenas, de imigracdo, de sinais,
crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse
patrimdénio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populacao brasileira. (p.68)

Portanto, a implementacdo da BNCC, que ja deve estar ocorrendo dentro das
instituicbes de Educacédo Basica de todo o Brasil, precisa acontecer conjuntamente
com a implementacdo da Lei 10.639/2003. As escolas estdo passando por um
processo de readequacao curricular por conta dessa nova base curricular e, com isso,
professores e gestores estdo precisando reelaborar seus PPPs, Planos de Ensino
para ajusta-los as novidades desse novo documento educacional.

Nesse contexto, os livros didaticos que chegaram para o Ensino Fundamental
e comecaram a ser utilizados a partir do ano de 2020 nas escolas terdo um ciclo de
validade de quatro anos e ndo mais trés anos como ocorria anteriormente. Essas
colecdes, a partir de 2020, j& devem atender a implementacdo da BNCC na escola.

Diante da exigéncia de implementacdo da BNCC, as Secretarias de Educacéo
juntamente com o corpo técnico e docente das escolas passaram por formacdes e
estdo trabalhando para conhecer mais sobre a BNCC e trazer para a realidade de
cada contexto escolar o que esse documento tem apresentado. Nesse sentido,
destaca-se que o livro didatico, que ja deve estar dentro dos padrbes da BNCC,
continuara sendo um importante elo para o desenvolvimento das atividades em sala
de aula, visto que os professores utilizam desse material para desenvolverem seus
planejamentos escolares. O documento da BNCC aponta para a abordagem da
pluralidade cultural e étnica do Brasil e também faz referéncia a legislacéo ja existente
sobre a necessidade da educacao étnico-racial na escola. No entanto, cabe analisar
como as colecdes de livros didaticos produzidas apés a BNNC estdo desenvolvendo

0 conteudo.
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1.6 — O cenario atual do Livro didatico no Brasil: negacdes e retrocessos

O PNLD criado em 1985 é uma iniciativa do MEC que tem como objetivo
adquirir e distribuir gratuitamente nas escolas publicas do pais os livros didaticos. A
qualidade dessas obras é verificada por um processo de analise e avaliacdo que
verifica se os livros atendem os critérios apresentados pelo PNLD. Dentre os critérios
eliminatdrios observados nas obras de cada colecado, destaca-se o carater ideoldgico
e discriminatério, a desatualizacdo, as incorrecdes e as incoeréncias conceituais e
metodoldgicas. Diante dessa avaliagdo, o PNLD indica as obras recomendadas e as
deixam disponiveis para que o professor proceda a escolha dos livros que mais se
adéquam a realidade local/regional.

Na atual conjuntura politica o Programa Nacional do Livro Didéatico tem sido
marcado por tensdes e possibilidades de mudancas que resultam de ideologias
politicas do atual governante do executivo brasileiro e sua equipe governamental. O
Governo Federal tem se pronunciado em favor de mudancas quanto aos materiais
didaticos que chegam as escolas. As possiveis mudancgas ja comegcam a surgir.
Constatei na escola em que desenvolvo a atividade docente que os livros para 0s anos
finais do ensino fundamental que chegaram no PNLD 2020, sé&o livros que terdo um
ciclo de duracdo de quatro anos e ndo mais de trés anos como ocorria anteriormente.

E necessario compreender que as falas dos representantes politicos ecoam e
legitimam uma postura ideolégica. Nesse sentido, a fala daqueles que defendem
mudancas para livro didatico tem apontado para a possibilidade de se reescrever a
Historia, mudar narrativas, ocultar tematicas e retirar do livro as “ideologias”. Num pais
com uma histéria de silenciamentos e de negacdo do racismo, esses discursos
ameacam certamente as politicas educacionais. Trata-se, sem duvida, de um
entendimento que sinaliza um cenério preocupante e revela os interesses ideoldgicos
de grupos conservadores que se distanciam de uma necessaria politica de reparacao
social. Ha4 muitas vozes que precisam ser escutadas quando o assunto é o livro
didatico e a educacdo de uma forma geral.

A retdrica racista tem se mantido ao longo da histéria e manifesta-se,
principalmente, nas “brincadeiras” e “piadas” que fingem trazer um tom humoristico
para uma problematica social. Diante dessa situagdo e do contexto atual nebuloso na
histéria do Brasil, a educacgéo tem sofrido sérias crises, assim como outros segmentos

da sociedade brasileira. Ressalto ainda, que a visdo e as medidas do Orgaos
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governamentais estao direcionadas ao retrocesso de muitas conquistas no campo da
educagcdo para as relagBes étnico raciais. Sobre esse assunto ja podem ser
observadas algumas mudancas quanto a escolha do livro didatico. As editoras,
certamente, buscardo alinhar-se as concepcdes ideoldgicas e politicas ditadas pelo
governo federal, pois precisam vender seus materiais. E, com isso, um dos aspectos
preocupantes que surge nesse contexto é a imposi¢do da concepc¢ao ideoldgica do
Governo Bolsonaro que nao sinaliza interesse em tematicas raciais e de género, por
exemplo, e assim tais assuntos deixam de ter obrigatoriedade nos editais de escolha
dos livros didaticos. A insercdo da cultura negra e do debate racial no livro didatico
nao parece ser prioridade de um governo que amplamente divulga falas
discriminatorias.

Enquanto néo se faz a insercdo da tematica negra nos livros didaticos, amplia-
se a possibilidade de acontecer um processo inverso, de corroboracao das praticas
racistas a exemplo da atitude de Jair Messias Bolsonaro, quando ainda era deputado
federal e esteve proferindo uma palestra no Clube Hebraica, em Laranjeiras, zona sul
do Rio de Janeiro, em abril de 2017. Durante sua fala, Bolsonaro com tom de “piada”,
disse: “Fui num quilombo. O afrodescendente mais leve |a pesava sete arrobas. Nao
fazem nada! Eu acho que nem para procriador ele serve mais. Mais de R$ 1 bilhdo
por ano é gastado com eles”. Essa fala amplamente divulgada pelas midias revela a
concepcao ideolégica do atual Governo e, com isso, desperta a atencdo para 0S
retrocessos no campo da educacéo e da producéo e circulacao de materiais didaticos.

O posicionamento ideoldgico do atual Governo tem marcas evidentes do
conservadorismo que se apresenta por meio de falas e posturas antidemocraticas.
Uma forte evidéncia dessa postura € a nomeacdo de pessoas declaradamente
conservadoras e contrarias ao dialogo sobre as pautas que envolvem questdes
culturais e sociais como, raca e género. A nomeacdo da professora universitaria
Sandra Ramos para a Coordenacdo de Materiais didaticos distribuidos pelo
MEC/PNLD é um exemplo do continuo retrocesso na inser¢éo de tematicas raciais no
livro didatico. A professora tem sua confissdo de fé na religido crista-evangélica,
mantem-se conservadora a temas como ideologia de género e é colaboradora do
Escola sem partido. Diante disso, os especialistas em educacao afirmam que teremos
retrocessos nas conquistas no campo do livro didatico, pois ha riscos de ideologizagéo

desses materiais.
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2 -0 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: INCLUSAO E EXCLUSAO DA
TEMATICA NEGRA

Neste capitulo desenvolvo a andlise de dois livros didaticos de lingua
portuguesa do 6° (sexto) ano do Ensino Fundamental, nos quais busco observar a
exclusdo e/ou inclusdo da temética negra pois, de acordo com a legislacédo
educacional antirracista, na qual temos por base a Lei 10.639/2003, o ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira € obrigatério na Educacdo Basica.
Destaco aqui que esses livros foram utilizados por professores e alunos da Rede
Publica Municipal de Mojui dos Campos — Para e séo livros disponibilizados pelo
PNLD/MEC (Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacao) para
serem avaliados e posteriormente selecionados aqueles que os docentes de cada
disciplina julgarem ser mais adequado a realidade escolar local.

Diante disso, reforco que esses livros, em tese, j& foram previamente
analisados de acordo com os requisitos exigidos pelo PNLD/MEC. Nesse sentido,
subentende-se que ao serem selecionados e enviados para as escolas, essas
colecdes j4 estariam adequadas ao que preconiza a legislacdo para a educacao
étnico-racial em consonéancia aos critérios de selecdo. O edital para a selecdo dos
livros afirma que serdo excluidas as obras didaticas que ndo obedecerem aos
preceitos legais instituidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 01/2004.

Ainda de acordo com o edital do PNLD 2020 é necessario observar o0s
principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social
republicano, sobre os quais apresento alguns que enfatizam a tematica da pluralidade
étnica em consonancia com a Lei 10.639/2003:

. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condigao
socioecondmica, regional, étnico- racial, de género, de orientagcdo sexual, de
idade, de linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como de
qgualquer outra forma de discriminagdo, violéncia ou violacdo de direitos
humanos.

) Promover positivamente a imagem de afrodescendentes,
considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos
de poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo social;

. Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira,
quilombola, dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando seus
valores, tradicBes, organizacdes, conhecimentos, formas de participacao
social e saberes;
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o Representar a diversidade cultural, social, histérica e econémica do
pais;
° Representar as diferencas politicas, econdmicas, sociais e culturais de

povos e paises. (BRASIL, 2018, p. 38-39)

As colec¢Oes destinadas para as escolas passam por uma avaliagdo do MEC
visando atender os requisitos determinados em edital pelo PNLD. Dentre os requisitos
gue estdo presentes nos editais e guias de escolha do Livro didatico, destaca-se o
cumprimento da Lei 10.639/03 que alterou a LDB e tornou obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacgéo Basica das redes publicas e
privadas. Desde a aprovacdo da Lei 10.639/03 ja4 ocorreram seis selecdes de livros
didaticos referentes as obras que foram utilizadas a partir dos anos de 2005, 2008,
2011, 2014, 2017 e 2020, todas voltadas para os componentes curriculares do Ensino
Fundamental Il (do 6° ao 9° ano), e cada uma teve validade de trés anos consecutivos.
A partir das cole¢Bes do PNLD 2020, como ja mencionei neste estudo, os livros terdo
validade de quatro anos.

As editoras precisam atender os requisitos exigidos em edital pelo MEC/PNLD
para que os seus livros sejam aprovados na selecéo e posteriormente componham 0s
Guias de Escolha que véo para as escolas. No entanto, sabe-se que varios livros nao
cumprem com a exigéncia da Lei 10.639/03, quanto a abordagem de sua tematica.
Dessa forma, destaco que esta parte da pesquisa tem como foco principal de analise
dos livros, a verificacdo da abordagem (ou ndo) que este instrumento pedagdgico -
Livro Didético - faz em relacéo a Lei 10.639/03 e a teméatica negra. Para isso, priorizo
como aspectos primordiais na analise do exemplares de lingua portuguesa do 6° ano,
os textos escolhidos e as atividades propostas nesses materiais didaticos. Ressalto
que é necessario observar se este recurso pedagdgico tao utilizado pelos docentes e
alunos, tem ajudado a direcionar as atividades em sala de aula para o alinhamento do
que a referida legislacdo tornou obrigatorio. Como o estudo € centrado nos aspectos
principais do livro que sdo os textos e as propostas de atividades apresentadas, ndo
poderiamos deixar de mencionar na analise sobre a autoria desses textos, pois esse
€ um ponto relevante a ser observado quanto ao estudo da tematica negro no livro
didatico. A representatividade de escritores(as) negros(as) no material didatico dos
alunos é um fator importante na andlise, visto que a presenca de negros(as) € um
indicativo de que ha direcionamento para a inclusdo da tematica negra e das
personalidades artisticas e intelectuais nos livros que os alunos e professores terao

em sala de aula.
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Nesse sentido, apresento dados sobre o quantitativo de escritores e escritoras
dos principais textos que formam a coletanea de leituras presentes nos dois livros.
Destaco, ainda, a minima presenca de escritores(as) negros(as) entre os que estao
com o0s textos principais nos capitulos dos exemplares analisados. Observa-se a
auséncia de escritores africanos, indigenas e quilombolas nas obras, bem como a
auséncia de indica¢Bes de producdes literarias de escritores pertencentes a esses
grupos étnicos raciais.

No campo textual verifica-se uma gama de géneros apresentados nos dois
livros que estdo em consonancia com a proposta da BNCC para o 6° ano do ensino
fundamental. H4 uma quantidade significativa de texto literarios e nao-literarios na
composicao geral dos livros, no entanto, ndo se observa obras ou trechos de obras
gue contemplem de forma contundente a teméatica negra nos exemplares analisados
e, como ja mencionado, ndo se encontra autores africanos e quilombolas entre os

escritores(as) dos textos e das atividades propostas nos livros.

2.1 — Identificacdo dos livros analisados

A seguir apresento dois quadros com as informacdes gerais dos livros que
fazem parte do cOrpus desta pesquisa.

Quadro 1- Editora, edi¢éo, cole¢do, série e autoria dos livros didaticos para coleta de dados.

Livro Editora Edicdo/ano Colecéo Série Autoria
Livro 1 SM 42 ed, 2015 Para viver 6° ano EF Cibele Lopresti
juntos: Costa,
Portugués Greta Marchetti e
Jairo J. Batista
Soares
Livro 2 IBEP 52 ed, 2018 Tecendo 6° ano EF | Tania Amaral
Linguagens Oliveira
Lucy Aparecida
Melo Aradjo

Fonte: MARLISSON ANDRADE, 2020
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Quadro 2 - N° de capitulos, n° de paginas do livro, n° de textos principais de cada capitulo e n° atividades
de estudo do texto.

N° de paginas N° de Textos N° de
Livro N° de Capitulos por livro Principais? Atividades
Livro 1 09 304 18 277
Livro 2 08 288 27 230

Fonte: MARLISSON ANDRADE, 2020

2.2 A estruturacédo e organizacao dos livros didaticos analisados

Os livros analisados séo exemplares destinados ao professor, porém ressalto
que eles s6 se diferenciam do livro do aluno por ter as atividades respondidas,
algumas orientacfes especificas para o professor e também o Manual do Professor
gue contém informacgdes sobre o livro, orientacbes pedagdgicas, sugestdes e outros
aspectos para o melhor aproveitamento do material didatico. Assim, o livro do
professor apresenta todas as informagdes, textos, assuntos e atividades que estao no
livro aluno. Ratifico que o ponto central deste estudo € analisar a implementacao da
Lei 10.639/03 tendo a inclusdo da tematica negra no livro didatico de Lingua
Portuguesa do 6° ano do ensino fundamental. Cabe assim, averiguar os materiais
didaticos disponibilizados nas escolas como forma de constatar se esses instrumentos
de ensino estdo contribuindo no processo de exclusdo e/ou inclusdo da tematica
negra. Destaca-se que 0s pontos centrais apresentados nos dois livros analisados
estdo direcionados para o trabalho com a leitura, oralidade, producao textual e
conhecimentos linguisticos. Todavia, o aluno precisa desenvolver esses eixos que sao
trabalhados no ensino de Lingua Portuguesa de uma forma que tenha aproximacéao

também com textos que discutam a tematica racial e a questdo de valorizacdo e

1 Os textos principais sdo aqueles destinados as atividades de leitura, interpretacdo e analise
linguistica. Em cada capitulo sdo apresentados textos de géneros variados, estes geralmente
aparecem em numero de um ou dois por capitulo. Os textos principais séo utilizados no capitulo para
a abordagem nas atividades e assuntos tratados. Embora venham pequenos textos complementares
nas laterais das paginas dos livros ou nos chamados boxes, esses textos ndo ocupam 0 mesmo espaco
de destaque e notoriedade que € ocupado pelos textos maiores chamados aqui de principais dentro de

cada capitulo.
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respeito a diversidade étnica e cultural brasileira. De acordo com o Guia do PNLD
2017:

Ler, escrever, compreender e produzir textos orais sdo praticas que exigem
um processo de construcao do conhecimento escolar que demanda novos
tipos de reflexdo sobre o funcionamento e as propriedades da linguagem em
uso, assim como a sistematizacéo dos conhecimentos linguisticos relevantes
para os anos finais do Ensino Fundamental. Desta forma, trabalhar com os
multiplos letramentos e com diversos géneros tornou-se um desafio para o
ensino no século XXI, uma vez que 0s jovens precisam, cada vez mais, se
apropriar de maneira critica, ética e estética das produ¢des humanas e
culturais que envolvem a linguagem escrita, oral ou multimodal. (GUIA —
PNLD, 2017, p. 11)

A partir do exposto acima podemos verificar que na vivéncia em comunidade
as praticas de linguagem envolvem a escrita, a oralidade e multimodalidade como
forma de expressédo e comunicacao sobre 0s mais variados assuntos que perpassam
a vida em sociedade. Assim, se vé a necessidade de fortalecer a abordagem da
tematica racial negra no livro didatico como uma alternativa que visa contribuir na
formacao critica dos jovens, visto que, no aspecto linguistico o aluno passa a ter
contato com variados textos, o que contribui na sua formacao intelectual, critica, ética

e estética como nos foi apresentado no Guia do PNLD de 2017.

2.3 Conhecendo a estrutura dos livros didaticos analisados.

O Livro 01, da colegcéao Para Viver Juntos: Portugués, apresenta uma proposta
voltada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos dentro dos
quatro eixos do ensino de Lingua Portuguesa (leitura, producao de texto, oralidade e
conhecimentos linguisticos), enfatizando primordialmente a competéncia leitora. O
elemento norteador para o desenvolvimento dos quatro eixos Sao 0s géneros textuais.
Dessa forma, o livro esté estruturado em nove capitulos e cada capitulo apresenta um
dos seguintes géneros: Narrativa de aventura, Conto popular, Histéria em quadrinhos,
Noticia, Relato de viagem e diario de viagem, Poema, Biografia e autobiografia,
Entrevista e Reviséo.

Na organizagéo dos capitulos do Livro 1 & obedecida uma estrutura na qual ha
sempre dois textos principais, a Leitura 1 e a Leitura 2, seguido do estudo desses
textos a partir da divisdo do capitulo em se¢des. Na Leitura 1, a se¢ao “Estudo do
Texto” subdivide-se em: “Para Entender o Texto”, “O Contexto de Producao” e “A
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Linguagem do Texto”. Na Leitura 2, sdo introduzidas as segbes “O Texto e o Leitor”,
“Comparacao entre Textos” e “Sua Opiniao”. Ainda no eixo da leitura, estao presentes
o boxe “O que vocé vai ler’, que exibe informacées complementares diversas, e 0
“‘Boxe de Valores”. A secao “Produgdo de Texto” subdivide-se em “Aquecimento”,
“Proposta”, “Planejamento e Elaboragao do Texto”, “Avaliacdo e Reescrita do texto”,
com orientagdes sobre as etapas do processo de escrita.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, a primeira segao propde “Reflexao” e
a seguinte propoe “Reflexdo Linguistica Na Pratica”. A secéo “Lingua Viva” amplia o
que foi estudado e “Questdes da Escrita” trata de ortografia, pontuacéo e relagbes
lexicais. O boxe “Relacionando” articula os conhecimentos linguisticos com o género
em foco e o “Anote” sistematiza conceitos fundamentais estudados no capitulo.

Seguem-se as sec¢oes “Entreletras”, com atividades ludicas; “Para Saber Mais”,
com sugestdes de livros, filmes e sites; “Atividades Globais”, com a revisdo dos
conteudos gramaticais; “O Que Vocé Aprendeu neste Capitulo” e “Autoavaliagdo”. Os
capitulos sao encerrados ou pela seg¢ao “Oralidade”, geralmente subdividida em “O
Que Vocé Vai Fazer”, “Preparagao da Apresentagao” e “Avaliagao”, que aparece seis
vezes no volume, ou pela seg¢ao “Interligados”, com trabalhos em grupo e atividades
interdisciplinares, presentes duas vezes no livro. A se¢ao “Jogo”, de ocorréncia unica
no livro 1, vem no capitulo de “Reviséo”.

O Livro 02, da colecdo Tecendo linguagens, apresenta uma proposta didatico-
pedagogica que estd baseada no trabalho com as habilidades que garantem o
desenvolvimento das competéncias gerais, especificas da linguagem e Lingua
Portuguesa. Assim, ao desenvolver os quatro eixos Leitura, Producédo de textos,
Oralidade e Andlise Linguistica/Semiética, toma-se como ponto de partida BNCC.
Esta colecdo ja esta obrigatoriamente alinhada a BNCC e, por isso, ha um
direcionamento mais amplo sobre as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelo aluno de acordo com o que é proposto no documento.

No Livro 2 é obedecida uma estrutura organizacional em unidades. A primeira
Unidade designada de “Ser e Descobrir-se”, € composta por dois capitulos: Quem é
vocé? e Aprendendo a ser poeta. Ja a Unidade 2 chama-se “Ser e Conviver”, e contém
os capitulos: Da escola que temos a escola que queremos e Nossos relacionamentos.
A Unidade 3, “Conviver em sociedade”, apresenta os capitulos Construindo um mundo

melhor e Construindo um mundo sustentavel. Por fim, a Unidade 4 explora o tema
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“Ser e Conviver”, através dos capitulos Histérias que o povo conta e Diversidade
Cultural.

Ao longo da colecao, as atividades apresentadas sao divididas em secfes e
subsecdes que seguem uma sequéncia. Assim, sdo apresentadas as sec¢des “Pratica
de leitura”, com textos verbais, ndo verbais e multimodais, além das “Por dentro do
texto” e “Linguagem do texto”. Ha também as seg¢bes “Trocando ideias” e “Conversa
entre textos”, esta ultima propondo a comparacao entre textos do capitulo, no que diz
respeito a tematica, estrutura, linguagens e outros aspectos. A secao “Momento de
ouvir” procura contribuir no desenvolvimento da oralidade, leitura e producéo de
diferentes géneros e préaticas da cultura digital. Na secao “Reflexdo sobre o uso da
lingua”, o foco esta nos aspectos funcionais da utilizacdo da lingua e os efeitos de
sentido produzidos pelo uso dos recursos semanticos, estilisticos e morfossintaticos.
No mesmo objetivo dessa secdo ha o “Aplicando conhecimentos”, que mostra
diversas atividades para que o aluno pratique o contetdo estudado.

Na secdo “Hora de pesquisar” sdao apresentadas sugestdes de questdes que
podem ser relacionadas aos temas estudados nos capitulos com a pretensédo de
desenvolver uma pesquisa orientada. A secao “Producao de texto” destaca o trabalho
com um dos géneros estudados no capitulo e, para isso, apresenta orientaces
especificas para cada género em estudo, desde o processo de construcao do texto
até sua avaliacdo. Em “Na trilha da oralidade” busca-se realizar um trabalho especifico
que estabeleca relagbes entre o oral e o escrito. Na subsecao “Para vocé que é
curioso” ha um boxe com curiosidades sobre as tematicas de cada capitulo. Em
seguida, na se¢ado “Ampliando horizontes”, sdo sugeridos livros, sites e filmes que
procuram ampliar as leituras feitas no capitulo. Por fim, a ultima se¢cdo chamada
“Preparando-se para o proximo capitulo” expde dois paragrafos para a motivacao do

préximo capitulo ou unidade.

2.4 A tematica negra e os livros didaticos analisados

Os dois livros apresentam uma proposta similar de trabalho a partir dos géneros
textuais e com foco nos eixos de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Os
variados textos presentes nos capitulos dos livros trazem temas de assuntos diversos,
de acordo com o género em destaque no capitulo. Dessa forma, cabe ao professor

explorar as tematicas apresentadas a partir das propostas de atividades e das leituras
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sugeridas em cada capitulo ou unidade. Na andlise geral realizada sobre os dois livros,
ndo se observa um capitulo que enfatize de forma mais especifica a tematica negra.
Ha uma imagem retirada da quarta capa do livro Luzes da Africa: pai e filho em busca
da Alma de um continente que esta na abertura do quinto capitulo do Livro 01, paginas
154 e 155. No entanto, este livro ndo € uma sugestao de leitura para os professores
e alunos. Essa imagem foi retirada do livro Luzes da Africa porque a sua narrativa esta
relacionada ao género abordado no capitulo cinco do livro didatico, Relato de viagem
ou Diario de viagem, e por ser uma imagem sugestiva a este tema.

Quanto ao Livro 02 se observa que o oitavo e ultimo capitulo do volume é
especifico para a abordagem do tema Diversidade Cultural. A questédo da pluralidade
ou diversidade cultural do povo brasileiro é o ponto central de discussdo nesse
capitulo. O assunto é apresentado de forma ampla com um olhar voltado para as
culturas que formam a cultura brasileira e, com isso, destaca-se a influéncia cultural
africana na formacéo da identidade e diversidade cultural do Brasil.

Cabe destacar, que nos dois exemplares analisados ha no decorrer dos
capitulos imagens que ilustram criangas, jovens e adultos negros. Como ja destacava
Silva (2011, p.33) em suas pesquisas sobre os livros didaticos dos anos 90, de uma
forma geral também aqui observo que “os personagens representados negros foram
ilustrados sem aspecto caricatural na maioria das vezes. Possuem nomes proprios,
contexto familiar, ndo estdo associados a representacdo estereotipada de animais,
tais como o porco e o macaco”. Porém, ainda observo uma presenca timida de
personagens negros nos livros didaticos em andlise. O que se tem séo ilustracdes que
acompanham as atividades e textos.

A partir desse olhar geral para a composicao dos livros analisados se observa
gue nao ha uma énfase direta na abordagem da tematica negra e néo se faz referéncia
explicita aos professores, dentro das orientacdes do manual do professor, sobre a Lei
10.639/2003 ou os documentos norteadores para a aplicacdo dessa legislacdo no

ambito escolar.
2.5. Os autores e autoras dos textos que compdem os livros analisados.
A autoria dos textos presentes nos livros analisados é um aspecto importante

a ser observado, pois a participagdo (ou nédo) de escritores(as) negros(as) na

composicdo dessas obras ja € um indicativo a ser considerado no processo de analise
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da exclusao ou inclusdo da tematica negra e, consequentemente, da Lei 10.639/2003
nos dois exemplares que compdem o corpus de analise da pesquisa. Além disso, é
importante destacar que tanto a questao do pertencimento racial desses escritores,
como também o aspecto do género, constituem-se em elementos fundamentais para
o entendimento mais abrangente e claro sobre esse instrumento pedagogico. Ressalto
que a questdo do género ndo é o objetivo central da pesquisa, no entanto, raca e
género sdo aspectos relevantes para se ter uma visdo sobre a questdo da autoria dos
textos selecionados em cada livro. Vivemos numa sociedade machista, racista e
patriarcal, por isso, é valido considerar esses aspectos na andlise dos livros didaticos,
uma vez que estes materializam estruturas de poder que se sustentam a partir de
algumas vozes que tem espaco nesses livros e do silenciamento de varias outras, o
gue também pode dizer muito sobre os exemplares que chegam as escolas.

Um ponto relevante para uma educacao antirracista € promover espacos que
respeitem o lugar de fala, ou seja, ampliem a visibilidade e deem voz a quem de direito
guando o assunto € a questao da negritude. Nas palavras de Amador de Deus (2019,
p.87) apos o fim do trafico “ha certa reorganizagao interna, e a escravatura deixa de
ser, por um tempo, uma questédo politica. Siléncio sobre a questéo [escravidao negra].
Sai de cena a populagdo negra. A grande tonica passa a ser a invisibilidade”. Esse
silenciamento e invisibilidade ecoou também no pés abolicdo e ainda hoje ha lutas
sociais que objetivam dar voz e tornar visiveis 0s negros(as) nos espacos de poder
da sociedade.

A representatividade negra no livro que chega as escolas é uma forma de tornar
mais amplo o espaco de discussdo dessa tematica no ambiente escolar. Os alunos e
as alunas negros(as) ao encontrarem poetas, escritores, artistas negros nos livros
didaticos estardo se deparando com pessoas gue representam esse grupo étnico-
racial. Essa presenca tem potencial para promover também um processo de
autoreconhecimento da negritude que as vezes é negada pelos proprios alunos
negros(as) por conta da construcao historica racista de negativar a imagem ou coloca-
los em condi¢bes de subalternidade. Essa situacdo contribui para minar a autoestima
das criancas e jovens negros. Portanto, a inclusdo da autoria negra nas producdes
literarias e culturais € um passo importante no reconhecimento da presenca desses
sujeitos histéricos no campo artistico, cultural e intelectual e, com isso, certamente
ocorrerd uma significativamente contribuicdo na representatividade da populagéo

negra no livro didatico.
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A seguir apresento um quadro com as imagens disponiveis no livro 01, Para
viver juntos — portugués, dos(as) autores(as) dos textos principais que compdem a

coletanea de leituras:

Quadro 3 - Imagens de escritores e escritoras dos principais textos do Livro 01.

e
Ruth Guimal

Manoel de Barros

Anténio Luiz Ramos

Mario Quintana Rubem Alves Luis Fernando Ana Maria Machado
Verissimo
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Ve
h‘" 3 o2
Eva Furnari

LY
Mauricio de Sousa

Fonte: imagens da Cole¢do Para viver juntos — Portugués, 2017.

Neste mosaico de imagens dos principais autores dos textos selecionados para
compor o Livro 01, fica notéria a predominancia de homens brancos da producéo
literaria nacional e internacional. A presenca de escritores(as) africanos, quilombolas
e indigenas € inexistente no exemplar analisado. Dessa forma, constato que a
representatividade étnico-racial negra conta apenas com uma escritora negra, Ruth
Guimaraes.

Na sequéncia, apresento em grafico o percentual de escritoras e escritores dos

principais textos do Livro O1.

Gréfico 1 - Percentual de escritoras e escritores dos principais textos do Livro 01

= Escritoras = Escritores

Fonte: MARLISSON ANDRADE, 2020

Diante dos dados do Grafico 1 podemos observar que 71% dos textos principais
do Livro didatico foram escritos por homens. Enquanto que a autoria feminina totaliza
um percentual de apenas 29% do universo de textos inclusos no material. Esses
dados revelam que o espaco feminino na producéo literaria ou na autoria de obras
ainda é pequeno diante da visibilidade dada aos textos escritos por homens. O lugar

da intelectualidade e da producéo artistico-literaria historicamente foi protagonizado
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por homens, uma vez que as mulheres foram por muito tempo silenciadas pela
sociedade machista. Diante dessa pequena amostra verificada no livro didatico e
apresentada no gréfico, constata-se a desigualdade que é resultado de um problema
historico e cultural nas relagdes de género que repercutiu também no universo literario
e, consequentemente, no livro didatico de portugués. Assim, fica evidente a
necessidade de ampliacao e divulgacao da producao dos textos e obras de escritoras,
para uma representacao equitativa e reparadora no que tange o espaco das mulheres

no contexto de producéao e divulgacao das suas obras literarias.

Grafico 2 - Percentual de escritoras negras e brancas dos principais textos do Livro 01

M Escitoras Negras M Escritoras Brancas

Fonte: MARLISSON ANDRADE, 2020

O grafico confirma a pouca participacéo feminina negra entre as escritoras dos
principais textos do Livro 01. A participacédo de autoria negra totaliza 25%. Por outro
lado, chegam a 75% a producédo de escritoras brancas que foram selecionadas para
compor o livro analisado. Esse cenario percebido no Gréfico 2 em certa medida
coaduna com o que esta presente no Gréafico 1 e amplia-se a problematica para uma
exclusdo que se faz sobre género e raca nas obras analisadas. Enquanto no Grafico
1 verifica-se uma minoria feminina na producéo dos textos do livro didatico, no Grafico
2 um dado importante chama atenc¢éo: € a pequena porcentagem de mulheres negras
dentro dessa minoria de escritoras que tem seus textos nos livros analisados. Assim,
o Grafico 2 constata que as mulheres negras sdo duas vezes excluidas no Livro
didatico analisado, pois ressalta-se a questdo de género, por serem mulheres, e de
raga, por serem negras. Vé-se que ndo se teve um olhar mais criterioso na elaboracéo
do referido Livro didatico, principalmente quanto a valorizacdo do trabalho de

escritoras negras e divulgacao de suas narrativas, poéticas e discursos.
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Na sequéncia temos o quadro com as imagens disponiveis no livro 02, Tecendo

Linguagens, dos autores dos textos principais que compdem a coletanea de leituras:

Quadro 4 - Imagens dos escritores e escritoras dos principais textos do Livro 02

p

José Paulo Paes

Fernan b_Tavares Carlos Drummond Pedro Bandeira
Sabino de Andrade

Sérgio Capparelli

Tatiana Belinky

Inés Stanisiere Telma Guimaraes Schl
Castro Andrade Hostin Lima

/
Antoine de Saint-
Exupéry
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Re

Abdias Capos

[N
Mario Quintana Patativa do Assaré

Fonte: Imagens da Colecédo Tecendo Linguagens, 2020.

O quadro 4 apresenta um panorama muito similar em comparacao ao quadro
3. Enquanto a quantidade de escritores destaques do Livro 01 eram dez, no Livro 02
tem onze escritores. Quanto as escritoras tem-se a mesma quantidade nos dois livros,
Ou seja, quatro escritoras. Porém, ndo se tem escritoras negras no Livro 02, enquanto
gue no Livro 01 h& apenas uma escritora negra. Outro aspecto a ser destacado € a
auséncia de escritores africanos, quilombolas e indigenas no Livro 02.

Ao se observar o grafico 3 tem-se uma ideia global da porcentagem de
escritoras e escritores em destaque na obra. As escritoras que tiveram seus textos
publicados no Livro 02 totalizam 27%, enquanto que 0S escritores sdo maioria e
chegam a 73%. Essa percepcao de continuidade historica da falta de equidade nas
relacdes de género, repercute quando se tem materiais didaticos que disseminam
uma disparidade na publicacdo de producgbes textuais/literarias que prestigiam
majoritariamente o trabalho de escritores em detrimento das produgdes e obras de
escritoras. No Livro 02, além das mulheres serem minoria em relagdo aos textos
publicados, destaca-se também a questdo da exclusdo completa das escritoras

negras neste livro.

Graéfico 3 - Percentual de escritoras e escritores dos principais textos do Livro 02

M Escritoras M Escritores

Fonte: MARLISSON ANDRADE, 2020
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A partir das andlises sobre os escritores e escritoras com textos em destaque
nos livros em estudo, torna-se necessario refletir, enquanto professor, sobre o papel
do material didatico que chega até os alunos. Os silenciamentos e/ou apagamentos
das narrativas sao visiveis nesses materiais que ndo oferecem um espaco de
discussdo da tematica negra e consequentemente ignoram a presenca de
escritores/as negros/as. Dessa forma, pode-se construir no imaginério dos alunos um
perfil de escritor “padrao” que corresponda ao homem branco e elitista, pois é dessa
forma que os livros apresentam essa questdo da representatividade autoral nos
principais textos disponiveis nos livros didaticos. Lopes (2006, p. 26-27) comenta que:

A crianga e o0 jovem negro tém o direito constitucional de se ver representado
e referido enquanto individuo e grupo social. Este é “um direito que vem

sendo ferido historicamente em nosso pais, e € sabido que” somos todos
iguais perante a lei. (LOPES, 2006, p. 26-27)

Essa representacao de escritores(as) negros (as) € extremamente necessaria
no processo de desconstrucdo de esteredtipos, bem como no sentido de contribuir
para a reconstrucado da autoestima e do auto conceito dos alunos (as) negros (as)
conforme expdem, Silva (2005, p. 26) ao defender atividades nas quais 0s alunos irdo
indicar obras de artistas, escritores, poetas, jogadores e pessoas da comunidade
negros e negras, como forma de visibilizar o positivo, contrapondo-se ao estereétipo.

2.6. Os textos que compdem os livros analisados.

Os textos presentes nos dois livros didaticos analisados contemplam a
variedade de géneros que sao trabalhados no 6° (sexto) ano do Ensino Fundamental
de acordo com o que é proposto na BNCC. Por todo o livro esses géneros sao
abordados nos textos principais e complementares de cada capitulo e nas atividades
gue séo propostas. Cabe ao professor explicar na sala de aula, de acordo com o seu
planejamento de ensino, as caracteristicas que s&o descritas no livro para cada
género textual que é direcionado ao estudante. Dentro da variedade de géneros
convém analisar nesses livros os textos literarios e nao literarios, bem como a
presenca ou ndo da tematica negra nesses textos. Considerando que o livro didatico
€ um recurso essencial para o desenvolvimento das praticas leitoras no espaco
escolar, é valido verificar se ocorre a abordagem da tematica como forma de

promocao da educagao antirracista.
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E oportuno destacar que o texto é uma unidade fundamental no ensino de
lingua portuguesa. A abordagem textual encaminha leituras no processo de ensino-
aprendizagem, no entanto, cabe assinalar que ha criticas ao ensino tradicional de
lingua materna, principalmente, aquele que toma o texto com pretexto para o ensino
da gramética normativa. Sobre essa questdo os PCNs ja apontavam uma série de
criticas, no tocante a(0):

desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos, a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de escrita, 0 uso do texto como
expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o tratamento
de aspectos gramaticais; a excessiva valorizacao da gramatica normativa e a
insisténcia nas regras de exce¢do, com o consequente preconceito contra as
formas de oralidade e as variedades néo-padrdo; o0 ensino
descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a exercicios
mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos associados em frases
soltas; apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p.18).

Enquanto parte fundamental do livro didatico, o texto ocupa um espaco de
destaque na obra e propicia ao aluno um momento de aprendizagem e reflexdo sobre
diversas teméticas que sao trazidas nesses textos e podem ser discutidas em sala de
aula. Assim, retomando a importancia do texto na construcdo de saberes e de
sentidos, ressalto a necessidade de inserir textos que contemplem a tematica étnico-
racial negra como forma de ampliar o conhecimento dos alunos sobre a cultura e
histéria dos povos negros no Brasil e, com isso, promover uma educacdo de
valorizacdo da cultura negra na escola. A insercao de textos literarios nas obras
didaticas é de praxis. Todavia, ndo se observa nas obras analisadas, entre 0s poemas,
contos, crbnicas e outros géneros algum exemplo de texto literario de escritores
africanos, quilombolas e indigenas. Os textos, em sua maioria, sdo de escritores
brancos e ndo exploram a temética negra.

A presenca de escritores brancos e a grande producdo artistica, cultural e
literaria que supervaloriza um padrao branco, € um dos fatores recorrentes para a
construcdo de um imaginario racista de que o branco é superior e tem cultura e
histéria. Essa ideologia pode ser verificada quando notamos que historicamente as
histérias infantis apresentaram princesas brancas e com cabelos lisos. Quanto a
representacdo dos negros no livro didatico, Silva (2011) nos fala do gradativo
processo de transformacéo na representacéo social. De acordo com a pesquisadora

em alguns livros didaticos da década de 90 ja haviam exemplares que demonstravam
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avancos quanto a representacdo de ilustracbes da populagdo negra de forma
humanizada e ndo mais animalizada com era até entdo. No entanto, ainda se observa
um continuo processo de apagamento dos tracos culturais e fenotipicos, como forma
de construir uma ideia de que ser negro é estar numa condicado de subalternidade.
Sobre a pratica de negar a cultura do outro ou coloca-la em um lugar inferior, destaca-
se, por exemplo, a discriminacao religiosa tdo frequente sobre os que cultuam as
divindades das religides de matriz africana.

No Livro 01 observo ilustracbes e fotografias de pessoas negras (criancgas,
jovens, adultos) em atividades corriqueiras, momentos de lazer, na escola, exercendo
profissdes variadas como, por exemplo, professor, jogador de futebol, atores e outros,

como pode ser observado nas imagens a seguir:

Figura 1 - llustragbes de jovens e criancas em  Figyra 2 - llustragdes de jovens e criangas em
atividades do cotidiano - Livro 01. atividades do cotidiano - Livro 01.

Fonte: Colecao Para viver juntos — Portugués (p. 230 e 243)

Essas representacfes sdo importantes e necessarias num processo de
inclusao da tematica negra no livro didatico. No entanto, ndo basta ter ilustracdes sem
a presenca das narrativas negras nesse material, ou seja, € necessario um espaco
nos livros para evidenciar a voz da populacdo negra, suas experiéncias e culturas. A
implementagcédo da Lei deve ser pensada na perspectiva de incluséo e nao de uma
abordagem superficial da tematica para o falseamento de que a legislacdo esta sendo
cumprida. A Lei 10.639/2003 tem o objetivo de valorizar e tornar conhecida a Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira, ou seja, dar visibilidade ao processo de construcao

histérico e cultural dos povos negros na Histéria do Brasil.
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Em todo o Livro 01 o Unico texto que faz uma referéncia mais aproximada de
um elemento caracterizador da cultura africana e afro-brasileira é o texto intitulado
Capoeira sobre duas rodas (p. 136 e 137). Esse texto em seu titulo nos sugere que a
capoeira sera enfatizada, porém, tem como pano de fundo e principal fato noticiado o
capoeirista Ubirajara Almeida, conhecido como mestre Acordeon que chegou a cidade
de Recife, completando um ano de viagem de bicicleta, vindo da Califérnia nos
Estados Unidos, para o Brasil. Diante da noticia, observo que embora seja
mencionada a capoeira, o foco do assunto é o capoeirista: um homem branco, que
ocupa um lugar central no noticiario e tem uma foto bem destacada no livro. No
entanto, Ubirajara Almeida, conhecido como mestre Acordeon, foi aluno de Mestre
Bimba. Sobre este ndo se tem muitas informacdes. Apenas é caracterizado como o
lendario Mestre Bimba. A sua imagem nao ilustra o texto, pois foi posta na pagina
seguinte ao texto (p. 138) e num tamanho bastante reduzido. A foto de Mestre Bimba
nos revela que ele é negro.

No noticiario se percebe que, embora o titulo seja sugestivo ao entendimento
de que a Capoeira sera o foco principal, o que se constata na leitura ndo é isso. Cabe
refletir sobre essa disposicdo de imagens e, principalmente, sobre a auséncia de
maiores detalhes do Mestre Bimba no livro. Esse texto, com ja mencionado, apresenta
um aspecto importante que pode encaminhar e ampliar a discussdo da tematica
negra, no entanto, essas questées precisam ser analisadas e levantadas em sala de
aula. Ao professor fica a sugestao de explicar mais sobre a capoeira e sua importancia
na cultura negra, bem como pesquisar sobre a personalidade Mestre Bimba que foi
apenas citada no noticiario.

Destaco, a seguir, uma imagem do livro 01 que retrata um personagem de
Histéria em quadrinho e nela pode ser observado a forma como as ilustracfes das

personagens negras sdo construidas.
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Figura 3- llustracdes das personagens negras em Historias em quadrinhos- Livro 01.

Luiz Sa criou, na década de
1930, as personagens Reco-
-Reco, Bolao e Azeitona.

Os trés garotos bagunceiros
ficaram famosos e suas historias
foram publicadas na primeira
revista em quadrinhos do Brasil,
O Tico-Tico.

Esta tira mostra a personagem
Azeitona metida em uma de
suas confusdes.

Apesar da chuva e da forte ventania que
fazia, Azeitona, munido de um guarda-
-chuva, e com uma bolsa no braco, saiu
para fazer as compras.

P

No meio do caminho uma rajada de
vento mais forte caiu de cheio em cima
dele. Azeitona quis resistir, fez “‘“finca-pe&”’
no chao, mas... infelizmente foi...

...arrebatado pelos ares, como se fosse
um baldo. [...] Segurou-se firme no
guarda-chuva. Subia cada vez mais e |a
em baixo as casa pareciam
brinquedinhos.

A Resvista no Brasil. S&o Paulo: Abril,
2000. p. 147.

Fonte: Colecéo Para viver juntos — Portugués (p.90)

Na ilustragé@o o personagem Azeitona, da revista O tico-tico, é apresentado com
tracos caricaturais e uma forte estereotipacdo, principalmente, nos aspectos
fenotipicos como as orelhas destacadas, olhos saltados e a cor utilizada para retratar
a pele. Esses esteredtipos sdo formas de ridicularizar, atribuindo a personagem
caracteristicas exageradas que contribui para uma representacao imagética negativa
e que muitas vezes torna-se motivo de zombarias. Na pesquisa realizada por Franca
(2006) sobre as Personagens negras na literatura infantil brasileira, ele destaca varios

personagens da literatura infantil que passaram por esse processo de estereotipacao
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negativa que eram atribuidas ao corpo das personagens negras. Sobre isso Franca

(2006), destaca:

Considerado racialmente inferior, e sob efeito das teorias deterministas,
elemento de degeneracdo nacional, o negro (e outras maiorias) foi excluido
do projeto de modernidade da elite burguesa. Nesta perspectiva, o
silenciamento e a inferiorizacao da personagem negra nos textos da literatura
infanto-juvenil do inicio do século XX, bem como do periodo posterior, pode
ser entendido como efeito da prépria estrutura social marginalizante que, com
0 pretexto da modernizacdo nacional, fechou as portas para a chamada
“populacao de cor’. (FRANCA, 2006, p. 42)

As ilustracbes e os textos em destaque nos livros didaticos analisados,

geralmente ressaltam os contos de fadas, as fabulas, ou seja, as leituras trabalhadas

no 6° ano do Ensino Fundamental que contemplam variados géneros textuais e

englobam os textos literarios e os nao literarios. No quadro a seguir apresento 0s

principais textos e seus respectivos autores(as), destacando em verde a escrita negra

e 0s textos que tratam da tematica negra. Os textos principais tematizam sobre

assuntos variados e dentre eles apenas a noticia intitulada “Capoeira sobre duas

rodas” apresenta uma abertura para o desenvolvimento da tematica étnico-racial.

Outro fator relevante a ser destacado no quadro € que, Ruth Guimardes autora do

texto “O dois papudos” é a unica escritora negra que aparece no livro. Diante dessa

constatacdo observa-se a superficialidade quanto a discussdo da teméatica imposta

pela Lei 10.639/2003.

Quadro 5 - Textos, autores e géneros- Livro 01

Textos do Livro 01

Titulo do texto

Autor(a)

Género

Texto Literario
ou N&o Literério

brinquedos para simular
aconchego de mée

Robson Crusoé Daniel Defoe Narrativa de Literario
aventura
A criatura Laura Bergallo Narrativa de Literario
aventura
O dois papudos Conto popular Literario
A moca que pegou a serpente Yves Pinguilly Conto popular Literario
Zé Pequeno Voluntario Antdnio Luiz Histéria em Literario
Ramos Cedraz quadrinhos
A estrela misteriosa Hergé Histéria em Literario
quadrinhos
Animais 6rféos adotam Portal - A critica Noticia N&o — Literério




Jornal - O Noticia N&o — Literario
commercio
Partir e Uma foca solitaria Amyr Klink Relato de viagem e N&o — Literario
diario de viagem
Diario de viagem - Manaus - Thalita Relato de viagem e N&o — Literario
Marco 2011 Figueiredo diario de viagem
O menino que carregava agua Manoel de Poema Literario
na peneira Barros
Ritmo Mario Quintana Poema Literario
Vila Isabel Clovis Bulcéo e Biografia e N&o — Literario
Marcia Bulcao autobiografia
Minha precoce vocacéo para a Rubem Alves Biografia e N&o — Literario

engenharia

autobiografia
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VIVER Entrevista: Paulo Tatit, Revista Viver Entrevista N&o - Literario
da palavra cantada
Eva Furnari: Os professores O Estado de Entrevista N&o - Literario
séo herois Minas
Piratas sem Piedade Suely mendes Revisao N&o - Literario
Brazéo
Tesouro arqueoldgico é Jornal Noticias Revisao N&o - Literario

revelado no sul da ilha de do Dia
Santa Catarina

Fonte: (ANDRADE, 2020)

No Livro 02, como pode ser constatado no Quadro 8, tem-se outros géneros
gue nao estdo presentes no Livro 01, como, por exemplo, 0 causo e a literatura de
cordel. Nesses géneros, geralmente, as tematicas envolvem a cultura popular. Mas,
ao trabalhar com o género poema, o Livro 02 traz alguns textos que podem
encaminhar a discusséao e reflexao sobre as questfes étnico-raciais em sala de aula.
Pelo menos dois exemplos de textos presentes no Livro 02 levantam esse tema, s&o:
o poema Diversidade (p. 53) de Tatiana Belinky e a letra de musica Ser diferente é
normal (p. 57) de Vinicius Castro e Adilson Xavier. Essa abertura para discusséo da
tematica sobre Diversidade e Igualdade é uma das poucas que se observa no livro.
As fotografias e os desenhos utilizados para a ilustracéo contribuem na construgéao da
ideia que os textos apresentam sobre a valorizagédo e respeito as diferencas. Sao
leituras diferenciadas, mas ha uma articulagdo entre as imagens e o texto. Como
destaca FARIA(2004):

Na leitura da escrita, o olho percorre a linha impressa da esquerda para a
direita e de cima para baixo, linha a linha, e a leitura se efetua pela trajetéria
do olhar. Mas, numa imagem, a trajetéria do olhar ndo é linear: o olhar
percorre a ilustragdo em diversas dire¢des, orientadas pelas caracteristicas
da imagem (FARIA, 2004, p.40)
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Nesse contexto de analise as ilustracdes e os textos apresentam uma relacao
de complementariedade na leitura, quando se observa, por exemplo, as criangas
representando grupos étnicos raciais diferentes e todas de méos dadas ou mesmo

abracadas como aparece na ilustragdo do poema Diversidade.

Figura 4 - Poema Diversidade - Livro 02

Diversidade
=1
Um é magrelo Olho redondo
Qutro é gordinho Olho puxado
Um é castanho Nariz pontudo
Qutro é ruivinho Ou arrebitado

1= e

De pele clara
De pele escura
Um, fala branda
O outro, dura

Tudo & humano,
Bem diferente
Assim, assado

Todos sao gente

[..]

VANESSA ALEXANDRE

BELINKY, Tatiana.
Diversidade. 2. ed.
Sao Paulo: FTD, 2015.

Fonte: Tecendo linguagens — Portugués (p.53)

Esses espag¢os minimos que o livro apresenta para a discusséo da diversidade
e diferentes identidades apresenta-se no livro de forma dispersa nos capitulos e por
meio dessas abordagens fica condicionado ao professor encaminhar a discussao da
tematica negra a partir dos textos que aproximam-se do assunto. No Livro 02 também
h& algumas ilustragBes que representam pessoas negras em diversas atividades
profissionais e atividades escolares, como praticas de leitura, por exemplo. Dentre as
indicacdes ou sugestdes de leitura encontra-se apenas um livro de uma autora negra
que é citado como sugestao de leitura na secdo Ampliando Horizontes. Trata-se do
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livro Meu avé Africano de Carmem Lacia Campos que mostra, entre outros assuntos,

a rigueza da cultura africana.

Figure 5 - Exemplo de sugestéo de leitura- Livro 02.
J—

CAMPOS, Carmen Lucia. Meu avé africano. Sao Paulo: Panda Books.
2001.

O garoto Vitor descobre, ao conversar com seu avé Zinho, que a
chegada dos povos das nagoes africanas ao Brasil foi um processo
bem diferente daquele por que passaram os imigrantes europeus.
Além de abordar o processo de escravidao, o livro mostra toda a
riqueza da cultura africana.

e

Fonte: Tecendo linguagens — Portugués (p.39)

No quadro a seguir sdo apresentados 0s principais textos, autores e géneros
que compdem o Livro 02, destaco em amarelo a escrita negra e os textos que tratam
da tematica negra. Nesse quadro se observa que o livro faz uma abordagem textual a
partir de uma multiplicidade de géneros, dialogando entre textos verbais e ndo-verbais
e também os textos literarios e ndo- literarios. Como ja mencionado anteriormente,
esses saos 0s autores em destaque na coletanea de textos que estdo no Livro 02,
porém ndo se encontra escritoras negras e indigenas. A producdo dos textos
selecionados nesse exemplar é majoritariamente composta por homens brancos e
com uma parcela minima de mulheres brancas também. Sobre essa composicdo de
escritores e escritoras no livro analisado se observa que ha uma predominancia étnica
branca, o que configura a exclusdo dos demais grupos étnicos entre 0s textos
disponiveis para leitura e estudo.

Destaco ainda que o capitulo oito do Livro 02 é o que demonstra maior
possibilidade de didlogo com a tematica negra. Como podemos conferir no quadro
abaixo a partir dos dois ultimos textos que sao reportagens voltadas para a tematica
do capitulo: Diversidade Cultural. Trata-se do ultimo capitulo do Livro 02 e o que
melhor se aproximou de uma abordagem sobre o tema em estudo. Os textos principais
do capitulo 8 intitulado Diversidade Cultural sdo as reportagens: O que é que as
moquecas tém? Veja a diferenca entre a baiana e as capixabade Flavia Schiochet e

Bloco llé Ayé: 44 anos de reafricanizacdode Juliana Gongalves.



Quadro 6 - Textos, autores e géneros- Livro 02

Textos do Livro 02

Texto
Titulo do texto Autor(a) Género LI'[EI"\EIIgI;:)O ou
Literario
N&o -
Veladzquez, 2000. Rodrigo Cunha Tela Literario
Nao Verbal
O menino no espelho Fernando Sabino Romance Literario
. Christina Lamb e Malala . . N&o -
Nasce uma menina : Autobiografia o
Yousafzai Literario
Prefeitura de S&o Paulo - N&o -
José Paulo Paes Sistema Municipal de Biografia o
. Literario
Bibliotecas
. . : Carlos Drummond de o
A incapacidade de ser verdadeiro Andrade Conto Literario
Identidade Pedro Bandeira Poema Literario
Diversidade Tatiana Belinky Poema Literario
Sérgio Capparelli e Ana . _Néq )
Xadrez b . Poema visual Literario
Claudia Gruzynski ~
N&o Verbal
A escola da vila Viriato Corréa Romance Literario
Na escola Carlos Drummond de Crbnica Literario
Andrade
Sua presenca em minha vida foi Ziraldo Relatp _de Literario
fundamental memorias
N . e N&o -
A agenda de Carol Inés Stanisiere Diério intimo L
Literario
. Telma Guimaraes Castro Classificado o
Qualquer coisa ” Literario
Andrade poético
Bilhete ao pai adotivo Haydée S. Hostin Lima Poema Literario
. Antoine de Saint — o
O pequeno principe . Romance Literario
Exupéry
Torcedores japoneses e
§en¢gale§es Impressionam na BBC News Noticia Nao -
Russia ao limpar estadio apds os Literario
jogos
Apos Réveillon, garis retiram 290 Agéncia Brasil Noticia N&o -
toneladas de lixo de Copacabana 9 Literario
Brasil de adeus ao maior lixdo da N&o -
. ; . Vanessa Barbosa Reportagem e
América Latina, em Brasilia Literario
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Pais tem 917 municipios em crise - . - N&o -
o Agéncia Brasil Noticia N
hidrica Literario
. . Agéncia nacional das - N&o -
Crise da 4gua . Infografico L
aguas Literario
Economia de 4gua deve virar . . . N&o -
rotina Mariana Tokarnia Entrevista Literario
. . . N&o -
Dois caboclos na enfermaria Rolando Boldrin Causo o
Literario
. N&o -
Os causos de Rolando Boldrin Portal R7 Resenha L
Literario
. - . N&o -
Aquele animal estranho Mério Quintana Causo L
Literario
A histéria da literatura de cordel Abdias Campos L'teég:lé:eal de Literario
Fas do festival de Parintins fazem ~
) . . . N&o -
fila desde ontem pra entrar no Bianca Paiva Noticia o
. Literario
bumbdédromo
O que € que as moquecas tém? No -
Veja a diferenca entre a baiana e Flavia Schiochet Reportagem o
: Literario
as capixaba
Bloco IIé Ayé: 44 anos de . N&o -
. . ~ Juliana Gongalves Reportagem o
reafricanizagéo Literario

Fonte: (ANDRADE, 2020)

2.7. As atividades que compdem os livros analisados.

As atividades dos livros analisados dividem-se em: atividades de estudo do
texto com énfase na interpretacdo e compreensao textual e as atividades gramaticais.
Em ambos os livros se observam poucos textos explicitamente voltados para a
teméatica negra e nas poucas atividades de leitura e interpretacdo de textos essa
abordagem ocorre superficialmente ou de forma implicita. Quanto aos géneros
literarios o0 que trouxe alguma possibilidade de desdobramento para a discusséao da
tematica negra, foi o poema Diversidade no Livro 02 que foi mencionando
anteriormente. Outro texto que pode ser utilizado como ganho para a discussao da
tematica no Livro 01 foi a noticia intitulada Capoeira sobre duas rodas.

Na imagem a seguir € apresentada uma atividade encontrada no Livro 01 que
pode servir de exemplo para analisarmos a forma como o assunto é abordado dentro

da relacao dos temas de diversidade, valorizacéo e respeito as diferengas.
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Figura 6 - Exemplo de Atividade- Livro O1.

Respeito e valoriza¢do das diferencgas

Com uma pergunta sobre algumas de suas personagens
consideradas fora do padrdo. Eva Furnari diz que todo mundo
tem um desajuste e todo ser humano precisa ser reconhecido,
protegido, olhado com consideracdo, amor.

Considerando essa fala, discuta com os colegas e o
professor as seguintes questdes:

1. Qual a importancia do convivio de pessoas com
diferentes caracteristicas nos grupos sociais, familiares, entre
outros?

II. Por que algumas pessoas tém dificuldade em aceitar
pessoas com caracteristicas diferentes das suas?

III. De que maneira podemos contribuir para que todas as
pessoas se sintam incluidas na sociedade?

Fabiana Salom&o/ID/BR

Fonte: Colecéo Para viver juntos — Portugués (p.275)

Observa-se a necessidade de ampliar a discussdo da tematica em diversas
atividades dos livros como essa que foi apresentada acima. Pela ilustracdo se tem a
ideia de que a atividade trata de forma geral sobre as diferencas. Ndo ha um
direcionamento para a questdo do racismo em especial ou mesmo para 0 grupo
étnico-racial. As atividades de dialogo entre textos (intertextualidade) ndo apresentam
uma relacdo com producbes textuais (poemas, contos, causos, cronicas) que
enfatizem a tematica negra. Dessa forma, o que se verifica € a superficialidade na
maneira como se trata da tematica nessa atividade que faz relacdo com uma
entrevista de Eva Furnari ao Estado de Minas, intitulada “Eva Furnari: ‘os professores
sao herdis™.

A imagem a seguir traz uma atividade do capitulo oito do livro 02 e algumas
guestbes demonstram um aparente e ligeiro encaminhamento para o debate e
reflexdo sobre questdes como: a representatividade da mulher negra, a discriminagao
e preconceito. Todavia, logo se percebe que ndo ha um estudo mais aprofundado
sobre esses temas. Assim, é importante ressaltar que na organizacao do livro ndo se
observou um foco de desenvolvimento da tematica racial no decorrer dos capitulos,
por isso, a abordagem, quando acontece, € superficial e compartimentalizada, o que

ficou claramente percebido no exemplar analisado.



Alividades

7b. Verifique se os alunos alcangam essa
compreensdo e auxilie-os na resposta a
questao.

7c. Na atividade, é proposta pesquisa
sobre o tema discutido pelo bloco afro e
analise das escolhas lexicais realizadas no
texto (EF67LP06) e (EF67LP20).

8. Nessa atividade, é proposta a identifi-
cagao dos efeitos de sentidos decorrentes
das escolhas das imagens que ilustram a
reportagem em relagdo ao conceito de-
fendido pelo bloco afro. Ajude os alunos
a encontrar essa relagdo. Se necessario,
apresente imagens de pessoas africanas
vestidas com trajes tipicos (EF67LP08).

9. Nessa atividade, a proposta é que os
alunos avaliem o posicionamento da
pessoa entrevistada e manifestem con-
cordancia ou discordancia em relagdo a
ela. Lembre aos alunos da importancia
do respeito a opinido do colega e expli-
que-lhes que “representatividade” é a
competéncia ou capacidade que uma
pessoa ou entidade tem para representar
e defender os interesses de uma comuni-
dade, de uma nagéo etc. (EF67LP05).

Figure 7- Exemplo de Atividade- Livro 02.

7. Releia o trecho da reportagem a seguir: _*

Neste ano [2018], o tema do bloco é “Mandela. A Azénia celebra o centenério de seu Ma-
diba”. Azania é outro modo de se referir a Africa do Sul, um nome africano sem conotacdes
colonialistas.

a) Pesquise, na internet ou na biblioteca da es-
cola, quem foi Nelson Mandela e qual é sua
importancia na luta contra o racismo.

@ b) Escolha e copie, entre as alternativas abaixo,
a que melhor explica o sentido da expressao
“conotagdes colonialistas” nesse trecho da
reportagem. Se necessario, consulte um di-
cionario.

* A expressao se refere ao interesse ou pai-
Xao pelas colonias.

* A expressao faz referéncia a uma caracte-
ristica da lingua falada na Africa do Sul.

X ® A expressao evoca a submissdo de uma
comunidade, um territ6rio, um pais ou uma .
nacao a outra que o/a domlna Nelson Mandela

Jue 101 por muito temg

¢) Por que a escolha do nome Amca do Sul tena conotacoes colonlallslas de acordo com o

a) Descreva o que voce ve nas duas Iolos
1 N;

e ara sera “Deu Eban
b)O que as roupas cabelo e aderecos das pessoas nas totos revelam sobre a’ reafncamzacao do
carnaval que o bloco 11 Aiyé propaga? > m Su

t

9. Releia 0 depoumeh‘t'o'de‘ Jés,'s{ca’Nascii‘r'nemb que ganhou o posto de “Deusa do Ebano do llé Aiye”
em um concurso de beleza negra promovido pelo bloco afro.

Jéssica afirma que o llé Aiyé transformou o carnaval em uma manifestacdo politica e ressalta
a importancia do bloco. “E uma entidade que leva o discurso politico e social para as pessoas, de
representatividade, de luta contra a discriminagao e preconceito contra aqueles que nao veem a
mulher negra como simbolo de beleza”, finaliza.

Responda: Respostas pessc

a) Em sua opinido, falta representatividade da mulher negra nas diferentes midias?

b) Como vocé acha que pode se revelar o preconceito e a discriminagao contra a mulher negra?
¢) O que vocé acha sobre a promogao de eventos, como esse, para exaltar a beleza da mulher

negra?

244

em
390. Ele

72

ANOTACOES

244

Fonte: Tecendo linguagens (p.244)

As atividades presentes na imagem acima compreendem uma série de
questdes voltadas para o tema da valorizacdo da diversidade cultural e étnica que
estdo presentes no capitulo. Vale ressaltar que as principais leituras do capitulo sé@o
as reportagens que trazem informacgdes sobre a cultura afro-brasileira e africana. No
entanto, ndo ha uma dialogo intertextual nesse capitulo com producdes literarias de
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autores negros ou propostas de atividades que promovam esse estudo sobre outros
géneros literarios para a abordagem da tematica negra a partir da producdo de
escritores(as) negros(as). Nas orientacbes destinadas aos professores tem uma
sugestdo de que o professor podera, ao seu critério, apresentar ao aluno obras
literarias de escritores dos paises africanos de lingua portuguesa.

O capitulo oito do Livro 02 é um exemplo do recorte sobre a tematica cultural e
étnico-racial que se faz nos livros didaticos e demonstra claramente a forma de
abordagem ainda minima do assunto. Neste exemplar analisado verifica-se no ultimo
capitulo a presenca da Lei 10.639/2003, isso, em certa medida contribui para
ratificacdo da visdo que se construiu de que a temética histérica e cultural africana e
afro-brasileira devem ser trabalhadas de forma apartada dos demais assuntos que
envolvem o ensino de Lingua portuguesa. Nessa organizacao do livro em que apenas
um capitulo é mais voltado para questdes gerais sobre “cultura e diversidade”, verifica-
se o0 processo de compartimentalizacdo e isolamento da tematica racial e isso vai na
contramé&o de uma proposta ideal para implementacédo da Lei 10.639/2003, pois na
realidade escolar o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira devem
acontecer de forma integrada e concomitante a todo o processo pedagogico e
curricular que se desenvolve dentro da instituicdo de ensino.

O processo de inclusdo da tematica negra estd aquém do esperado,
considerando todo o percurso de lutas e conquistas do movimento negro,
principalmente, quando verificamos a presenca de leis que institucionalizam e tornam
obrigatéria a abordagem da discussao sobre a Histéria e Cultura africana e afro
brasileira na educacéo basica. Destaca-se aqui que o enegrecimento do livro didatico
passa pela implementacdo efetiva da Lei 10.6392003 e para isso, ndo se pode
minimizar ou “fazer de conta” que a tematica negra esta presente no livro didatico.
Cabe uma reflexdo mais profunda da importancia da Lei 10.639/2003 e outras
legislacdes antirracistas, ndo apenas para cumprir as exigéncias dos critérios do
PNLD mas, principalmente, para que o livro didatico seja um espaco de

representatividade da populacdo negra nos dialogos étnico-raciais.
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3 — ENEGRECENDO O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO 6° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste terceiro capitulo, conforme ja adiantei na introdugdo, apresentarei uma
proposta pedagdgica com textos e atividades que tematizam a questdo negra no
Brasil. Com as indicacfes de atividades e textos de autores negros, afro-brasileiros e
africanos, proponho uma inter-relagdo com as atividades e textos do livro do 6° ano
que serd utilizado no periodo de 2020 a 2023 na Escola Municipal Raimunda Queir6z
de Souza, em Mojui dos Campos — Para. O livro a ser utilizado nesse intervalo de
quatro anos é da colecdo Tecendo Linguagens da editora IBEP, e de autoria de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo. A proposta de inserir e/ou ampliar a
tematica negra no livro de Lingua Portuguesa tem por objetivo contribuir na
implementacéo da Lei 10.639/03 no Ensino Fundamental, bem como demonstrar que
€ possivel, partindo os livros disponibilizados na escola, bem como da Base Curricular
Nacional, realizar uma (re)organizagdo dos materiais e promover uma educagdo
reparadora e antirracista. Este Gltimo capitulo também servir4 para demonstrar que o
livro didatico ndo pode ser encarado com um instrumento pronto, acabado e soberano.
Muito pelo contrario, precisa ser desconstruido, repensado e melhorado na pratica
pedagogica transformadora.

A incluséo de textos, atividades e imagens ocorreram no sétimo capitulo da
colecdo ja mencionada intitulado: Histérias que o povo conta. Destaco que a
reorganizacdo do capitulo com as insercfes da proposta pedagdgica em nenhum
momento visa descontruir a obra que € distribuida pelo PNLD, mas sim demonstrar
possibilidades que os professores podem buscar para desenvolver a tematica nas
aulas de Lingua Portuguesa. Por esse motivo, destacamos que as inclusdes de
atividades, textos, imagens estdo dentro de quadros verdes para destacar como
propostas e ndo alteragdo do livro didatico. Essas propostas sdo sugestfes e 0s
professores do ensino fundamental podem pensar e elaborar outras atividades, ou
levar textos que dialoguem com essa tematica e também com as atividades e textos
de cada género que séo apresentados no préprio livro didatico.

Enfatizo que a ideia central ndo é destacar no livro didatico apenas um capitulo
para trabalhar a tematica negra. Por isso, a proposta pedagdgica apresentada por

meio das atividades, textos e imagens que foram incluidos no sétimo capitulo do livro
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02, trata-se de uma demonstracdo de como € possivel trabalhar a partir do livro
didatico disponivel na escola, esse didlogo com a tematica da Lei 10.639/2003.

3.1. Organizacao do capitulo “Histérias que o povo conta”.

Os capitulos 7 e 8 fazem parte da unidade 4 do livro 02. Esta unidade apresenta
como tema central a ideia de “Ser e conviver” justificando que esses sao valores
essenciais para proporcionar mudancas e tornar o mundo mais solidario. No capitulo
7: Historias que o povo conta o0s textos principais variam entre causo, resenha e
literatura de cordel. Destaca-se que o foco dos textos € trabalhar com as narrativas
gue permeiam a cultura popular. Esses textos fazem uma abordagem da questédo da
transmissao de valores sociais, culturais e humanos que ocorrem oralmente ou de
forma escrita.

Na organizacdo do capitulo ocorre uma divisdo em partes ou se¢des que sao
importantes para atingir a proposta tematica da unidade. A secao Pratica de Leitura é
formada por quatro textos e a partir desses textos as outras se¢des ganham espaco
no capitulo como, por exemplo, Conversa entre textos, Conhecendo o autor, Trocando
ideias, Reflexdo sobre o uso da lingua, Producéo de texto, Na trilha da oralidade e
Ampliando horizontes.

Ao longo do capitulo 7 se observa a énfase nos quatro eixos do ensino de
Lingua Portuguesa (leitura, producao de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos)
de acordo com a BNCC e também ha um frequente destaque para as competéncias
e habilidades desenvolvidas nas atividades propostas em todo o capitulo. Escritores
como Rolando Boldrin, Mario Quintana, Abdias Campos e Patativa do Assaré sao
destaques no capitulo e tem suas produc¢des como textos principais na secdo Pratica
de Leitura.

As atividades do capitulo 7 abordam a interpretacao textual e o uso da lingua a
partir das secdes Por dentro do texto, Linguagem do texto e Reflexdo sobre o uso da
lingua. Nessa abordagem textual se observa que o foco primordial esta direcionado
para os eixos de leitura e conhecimentos linguisticos. No entanto, os eixos producao
de texto e oralidade sé&o trabalhados a partir das se¢6es Produgéo de Texto e Na trilha
da oralidade. Nesses aspectos, podemos apontar que o livro atende as exigéncias da
BNCC quanto aos principais fundamentos do ensino de Lingua Portuguesa. Outro

relevante destaque do livro apresentado ao final do capitulo é a secdo Ampliando
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Horizontes. Nesta parte 0 aluno tem sugestdes de leituras que ampliam a discusséo

sobre os temas ja desenvolvidos no decorrer de todo o capitulo.

3.2. O capitulo da forma como esta no Livro.

COMPETENCIAS E HABILIDADES
TRABALHADAS NO CAPITULO 7
{ A
Competéncias gerais
1,3e4
Competéncias especificas de Lin-
gua Portuguesa
1,2,3,4e9
Habilidades
(EFOGLPO1), (EFO6LPO4), (EFO6LPOS),
(EFOGLPOG), (EFOGLP11), (EF67LPO4),
(EF67LP05), (EF67LP06), (EF67LP07),
(EF67LP23), (EF67LP27), (EF67LP28),
(EF69LPO03), (EFGILP11), (EF6ILP13),
(EF69LP15), (EFGILP17), (EF69LP25),
(EF69LP44), (EF69LP45), (EF6ILP46),
(EF69LP47), (EF69LP48), (EF6ILP49),
(EF69LP51), (EF69LP53), (EF6ILPS4) €

| (EF69LPS5)

PARA COMECO DE CONVERSA

Competéncias gerais

3e4

Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa

3

Para o trabalho com essa secdo, disponha
os alunos em circulo, de forma que todos
consigam se ver. Oriente-0s a aguardar
sua vez de falar e a ouvir silenciosamente
e com respeito a fala dos demais colegas.

Alividades

1 e 2. Nesse momento, deixe que os
alunos contem suas historias a vontade,
desde que respeitem os turnos de fala
dos colegas, as opinides e o contetido do
que sera dito.

A orientagio é que os alunos possam
sentar em duplas para uma primeira lei-
tura das imagens e, depois, no coletivo,
apresentarem suas impresses para o
grupo.

196

Historias que o povo conta

:) PARA COMECO DE CONVERSA

O ser humano sempre gostou de contar e ouvir historias. Durante muitos séculos, as historias
foram sendo transmitidas apenas oralmente, de geragao a geracao. Muitas dessas histérias tinham
como objetivo transmitir valores sociais, culturais @ humanos daquelas familias, comunidades e
povoS.

@ 1. Vocé conhece alguma histéria desse tipo? Qual?
Resposta pessoal
2. Quem a contou para vocé? Compartilhe essa histria com o professor e 0s colegas
Resposta pes

Observe as imagens a seguir.

Imagem 1

Imagem 2

Imagem 3

Imagem 4

Folhetos de literatura de cordel

196

Acesse 0 Manual digital, organize e enriquega sua pratica pedagogica.

Plano de Desenvolvimento: explicita o trabalho bimestral com os objetos de conhecimento e as
habilidades, relaciona essas informagdes as praticas didatico-pedagogicas, apresenta sugestdes
de atividades, indica fontes de pesquisa, orienta para a gestao do tempo em sala de aula, propoe
acompanhamento das aprendizagens e indica habilidades necessarias para dar continuidade aos
estudos e Projetos Integradores.




3. Descreva 0 que vocé vé em cada imagem

a fogueira ouvem um rapaz contar u
4. Seus familiares costumavam contar h‘slonas para vocé quando era mais novo, COmo na |magem 1'7
Como era essa experiéncia? i

id

5 No interior do Brasil, € muito comum as pessoas cantarem musicas reglonans e contarem histérias em
vona de uma fogueira. Responda:

2350aS.

ai Vocé ja participou de rodas de contagao de historias, com familiares e amigos, como apresenta-
do na imagem 2?

b) Se a resposta for afirmativa, que tipo de histérias foram contadas?

¢) Se a resposta for negativa, que tipo de histérias vocé imagina que s@o contadas em situagoes
oMo essa, mostrada na imagem 2?

6. Vocé, certamente, ja ouviu histdrias contadas na escola, pela televisdo, por seus familiares ou ami-
gos, parecidas com a da imagem 4. Essas histdrias normalmente sdo contadas e recontadas de
formas drlerentes pelas pessoas.

F‘ 0dliS. S
a) Como essas histdrias foram contadas para vocé?
b) Que tipo de histéria vocé gosta de ouvir e/ou de contar? Relate sua experiéncia.

7. Aliteratura de cordel faz parte das tradi¢oes culturais brasileiras, especialmente na regido Nordeste.
Em sua opnmao que tipo de historias sdo contadas nesses folhetos?

Nesie capnuto voce lera diferentes histdrias contadas pelo povo, Brasil afora. Vamos viajar nessas
historias?

@ PRATICA DE LEITURA

Texto 1 - Causo

. Vocé sabe 0 que € um causo? Alguém ja lhe contou algum? Em caso positivo, conte-0 para os cole-
gase o professor

~

. Leia pnmeuramente o titulo do causo a seguir. Como vocé imagina que seja a histéria?
Resposta pessoal
Agora, leia 0 causo.

Dois caboclos na enfermaria

L4 na minha terra tinha um caboclo que vivia reclamando de uma dor na perna. E, coinci-
dentemente, um compadre dele tinha também a mesma dor na perna, e também tava sempre
reclamando da danada.

S6 que nenhum deles tinha coragem de ir a0 médico. Ficavam mancando, reclamando da dor,
mas ndo iam ao hospital de jeito nenhum. Até que um deles teve uma ideia:

- E, compadre. Néis véve sofrendo muito com a danada dessa dor na perna... Por que é que
néis num vamos junto no dotd? Vamos I&. A gente faz a consulta, tal, se interna no mesmo quar-
to... Dai fazemo o tratamento e vemo o que acontece. Se curar, t& bom demais!

>
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Sequéncia Didatica 10

Leitura de causos

Apresenta um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvi-
mento das habilidades (EF67LP28) e (EF6ILP49).

Alividade

4. Convide s alunos que nao passaram
por essa experiéncia a ouvir e se inteirar
dos relatos dos colegas.

PRATICA DE LEITURA

7 N
Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidades

(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir duran-
te a discussao, a fim de realizar levanta-
mento de conhecimentos prévios sobre
0 tema que sera abordado. Permita que
os alunos se expressem livremente, desde
que aguardem sua vez de falar e respei-
tem opinides divergentes. Realize inter-
vengoes, por meio de perguntas, sempre
que surgirem relatos que possam colabo-
rar e ampliar a discussdo.

Para repertoriar os alunos, exiba vide-
os, disponiveis na internet, ou possibili-
te momentos de ouvir podcasts de con-
tagdo de causos. Vocé pode encontrar
podcasts de alguns causos disponiveis
em: <http://www.dominiopublicogov.br>,
por meio de pesquisa de dudio. Sugestdo:
causo “Uma cagada de tatu’, disponivel
em: <https://bitly/2079B5h>. Acesso
em: 30 ago. 2018,

Oriente os alunos a realizar uma primeira
leitura autonoma e silenciosa do texto.
Em seguida, combine com alguns deles
uma leitura dramatizada do causo. Sugira
aos leitores dessa etapa que gesticulem e
mudem a entonagdo de voz conforme a
pontuagao expressiva e 0 modo de falar
de alguém do interior do estado de Sao
Paulo (caipira). Como esse causo tem 0
objetivo de apresentar uma anedota ou
faganha do caipira com humor, crie um
ambiente para que os alunos se divirtam
com a leitura dramatizada da historia
(EF69LP53).
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Por dentro do texto

Afividades

1 e 2. Nessas atividades, o enfoque esta
sobre a caracterizagao do narrador como
contador do causo e sobre o foco narra-
tivo. Oriente os alunos sobre essa carac-
teristica presente em muitos causos, ou
seja, 0 contador se apresentar ao ouvinte
ou leitor, 0 que torna o texto escrito mui-
to proximo do discurso oral. Também
saliente que o foco narrativo, ou ponto
de vista do narrador sobre os fatos, mo-
difica-se a0 longo do causo, passando de
primeira (“La na minha terra”) para a ter-
ceira pessoa (EF69LP47).

3. Nessa atividade, os alunos sio
chamadosainferir sobreas caracteristicas
dos personagens. Converse com eles
e pergunte se conhecem pessoas que
desconfiam de médicos e apresentam
teimosia e resisténcia em ir a hospitais.
Essa atividade estd em consondncia com
a habilidade (EF69LP44).

3b. Espera-se que os alunos respondam
que as pessoas tém medo de ir a0 médi-
co ou desconfiam dos diagnosticos.

198

0 compadre gostou da ideia, tomou coragem e l& foram os dois.

Quando chegaram ao hospital, o médico pediu para o primeiro deitar na cama e comegou a
examinar, Fez algumas perguntas e foi apertando a perna do caboclo:

Doutor - Déi aqui?

Caboclo 1 - Aiiiil

Doutor - E aqui, como é que esta?

Caboclo 1 - Aii, ai, aii! D6i demais!

E o outro s6 olhando. Quando che-
gou a vez dele, 0 médico foi cutucando,
apertando, mas nada de ele gemer. Fi-
cou quieto o tempo todo. Ai 0 médico
foi embora e o compadre estranhou:

Caboclo 1 - Mas cumpadi, a minha
perna doeu demais da conta com os
aperto do hémi... Como é que a sua
ndo doeu nadica de nada?!

Caboclo 2 - E océ acha que eu
vou da a perna que déi pro hémi aper-

BRUNO BADAIN

BOLDRIN, Rolando. Dois caboclos na enfermaria.
In: ANDREATO, Elifas. Brasil: Almanaque Brasil de Cultura Popular. Sao Paulo: Andreato, 2017.

\ J

—> 1..2) Resposta possivel: E esperado que 0s alunos respondam que o narrador estd se
POR DENTRO DO TEXTO  anresentando como contador de causo e utiliza essa expressao para dar uma ideia de
veracidade ao fato, por ter acontecido em sua tema

1. O causo & iniciado com a expressdo: ‘L& na minha terra". Responda:
L a) Por que narrador inicia 0 causo dessa forma?
— b) O foco narrativo esta em primeira ou em terceira pessoa? Explique.

2. Releia os dois primeiros paragrafos do causo e responda:
Um caboclo que sentia uma dor na pema e
a) Como o narrador apresenta os personagens? coincidentemente, um compadre dele, outro caboclo, com
amesma dor, mas que ndo procuravam um médico.
b) Vivendo uma situagao em comum, 0 que os dois personagens decidem?
Ir até 0 hospital juntos procurar um médico. ¢) Espera-se que 0s alunos
¢) Pesquise no diciondrio o significado da palavra caboclo. encontrem uma definicao como
esta: Individuo mestico, filno de
d) Qual(is) desses significados pode(m) relacionar-se a0 causo?  branco com indigena: indviduo
Espera-Se que 05 alunos relacionem a palavia aos significados: individuo - SmPpIes do sertao, com pele

j i Smples o serto, pessoa Ga rea ural; caipra,  DronZeaca deSol e cabeos fsos
3. Releia o trecho a seguir: 511D p AN CaPIE.  ocsoa da drea ural capia

[ Ficavam mancando, reclamando da dor, mas néo iam ao hospital de jeito nenhum.

a) Que caracteristicas dos personagens o narrador esté enfatizando nesse trecho? Explique.
Sao enfatizadas a teimosia e a desconfianca dos personagens
b) Em sua opinido, 0 que a atitude dos personagens pode revelar sobre 0 comportamento de mui-
tas pessoas em relacdo a procurar um médico? Resposta pessoal.
> 1.b) Resposta possivel. Embora 0 narador use o pronome em primeira pessoa minfa, o foco narrativo estd em
198 terceira pessoa, porque ele ndo participa dos fatos que conta.

Acesse 0 Manual digital, organize e enriquega sua pratica pedagdgica.

Proposta de Acompanhamento da Aprendizagem: com o objetivo de instrumentalizar a verifi-
cagao sobre a construgdo das habilidades previstas no bimestre, vocé encontrara uma avaliagdo
composta por 10 questdes. O gabarito de corregao apresenta detalhamento das habilidades ava-

liadas e orientagdes ao professor.
\
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4, Para prender a atengdo e criar expectativa no leitor/ouvinte, 0 contador relata os minimos detalhes da
ida dos dois personagens ao médico. Responda:
0 médico pediu que se deitasse na cama, fez

perguntas e apertou a pema dele, que sentiu
mufta dor, enquanto seu compadre olhava.

a) Quais detalhes sdo descritos da consulta do caboclo 17

b) Quais detalhes sdo descritos da consulta do caboclo 2?
0 médico fol cutucando, apertando, mas nada de ele gemer.

5. Releia o didlogo entre o médico e o caboclo 1.
caboclo

Quando chegaram ao hospital, o médico pediu para o primeiro deitar na cama e comegou a
examinar. Fez algumas perguntas e foi apertando a perna do caboclo:
Doutor - Déi aqui?
Caboclo 1 - Aiii! ¢) Resposta possivel Espera-s’e q'u,e 08 alunos compreendam e
; spondam que, [ istdria interessante, 0 0
Dautor - Eaqu, como ¢ queess? G0 80 L
Caboclo 1 - Ail, ai, aii! D6i demais! (59 de interjeicio e do ponto de exclamagao

Resposta possivel: Espera-se que os alunos verifiquem as referéncias implicitas com o texto dramético.
a) Embora o texto lido seja um causo, com que outro género textual ele se assemelha? Explique as
semelhancas. As semelhangas se apresentam pelo nome dos personagens antecedendo suas falas e pela
forma como as frases estao colocadas, como se 0 personagem estivesse dramatizando.
b) Que recursos linguisticos sao usados para expressar a sensagao do personagem que esta sob
cuidados médicos? Resposta possivel: Uso da interjeico *Aiii" & da pontuacao expressiva com os pontos de
exclamagao.

¢) Que efeito de sentido o autor promove ao usar esses recursos na fala do personagem?

d) E possivel observar, no trecho destacado acima, que, além do discurso direto, 0 autor util@za 0
discurso indireto. Transcreva os trechos em que isso ocorre. ‘[..| 0 médico pediu para 0 primeiro
Geitar na cama |..."; “[o medico) Fez

6. Leia 0 quadro a seguir sobre 0 género textual causo. algumas perguntas.”

Os causos sdo historias de tradicdo oral, contadas, geralmente, em uma linguagem espon-
tanea, que registra o jeito de falar tipico de determinada regido ou localidade. Envolvem fatos
pitorescos (inusitados, curiosos, surpreendentes), reais, ficticios ou ambos; e podem ou néo
envolver o narrador.

Os contadores de causos apresentam varios recursos que costumam prender a atencao de
Seus ouvintes, como entonagao, gestos, suspense, efeitos de surpresa, humor etc. Caracteristi-
cas como sotaque e vocabuldrio da regido sao naturais a muitos deles.

a) Dois “caboclos” que sentiam uma dor danada na perna resolveram ir juntos ao médico. Um deles foi
Responda: examinado e sentiu uma dor horivel quando 0 médico apertou a pema dele. O outro ndo demonstrou
nenhuma reagdo no momento do exame. Ao ser questionado pelo companheiro se a pema n@o tinha
a) Que fato pitoresco & contado no causo? doido quando fo examinada, ele disse que nao mostrou @ pema
que doia, para 0 médico nao apertar.
b) Segundo o contador, essa histdria é real ou ficticia? E vocé, o que acha?
De acordo com 0 contador, a histdria é ld da tera dele, entdo, para ele, € real. A sequnda resposta € pessoal.
¢) Que fato provoca efeito de humor no leitor ou ouvinte do causo?
Resposta possivel: £ esperado que os alunos respondam que seja o fato de o caboclo ter mostrado a pema boa
para 0 médico ndo apertar a perna que doia.
LINGUAGEM DO TEXTO

1. Nos didlogos, 0s caboclos e o médico representam de forma diferente os modos de falar dos perso-
nagens. Responda:

a) Qual variedade linguistica & usada para representar o modo de falar dos caboclos?
Espera-se que os alunos respondam ser alguma variedade regional do portugués brasileiro.
199

ANOTACOES

Alividades

4. Nessa atividade, o narrador realiza a
caracterizagdo da cena e das agdes dos
personagens. Essa caracterizagdo é feita
com detalhamento e exagero, a fim de
provocar o humor e prender a atengo
do leitor/ouvinte. Chame a atengdo dos
alunos sobre os recursos usados pelo
contador do causo (EF69LP47).

5a. Essa atividade enfoca a referéncia ao
formato do texto, a linguagem e a organi-
zagdo do discurso direto, como no texto
teatral (EF67LP27).

5b. No Apéndice, hé a classificagio de
algumas interjeigdes.

5b e c. Ositens b e ¢ relacionam-se aos
efeitos de sentido provocados pela esco-
Iha lexical e pela pontuagdo expressiva
(EF6ILP47).

5 e 6. Nessas atividades, os alunos sio
chamados a refletir sobre as caracteristi-
cas do género causo, por meio da analise
de alguns elementos do texto, como ain-
dicagdo do modo de narrar do contador,
que emprega, além do discurso direto,
o discurso indireto (item d da atividade
5); a presenca do fato pitoresco; a ve-
racidade ou ndo dos fatos; e os efeitos
de humor que o causo pode provocar
(EF69LP47).

Linguagem do texto
Alividade

1. Essa atividade enfoca a escolha lexical
geralmente utilizada nos causos e que
representa algumas variedades faladas
da lingua. Chame a atengao dos alunos
para os diferentes papéis sociais assumi-
dos pelos personagens e as variedades
linguisticas empregadas em decorréncia
desses papéis (EF69LP47) e (EF69LPSS).
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Linguagem do texto

Atividade

1d. Espera-se que os alunos respondam
que o médico esta em uma situagao de
trabalho e, em decorréncia disso, usa a
norma-padrdo, mesmo que esteja ou
pertenca a mesma regido dos pacientes.

TROCANDO IDEIAS

Competéncia geral

1

Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa

4

Habilidades

(EF67LP23), (EF69LP11), (EF69LP13),
(EF69LP15), (EF69LP25) e (EF6ILPSS)

Nessa secdo, o objetivo é criar um mo-
mento para os alunos trocarem ideias
sobre as variedades linguisticas e o pre-
conceito linguistico, com base na leitura
do causo “Dois caboclos na enfermaria”.

Alividades

1a. Espera-se que os alunos compreen-
dam que o falar caipira é uma variedade
da lingua e ndo um erro.

2. Espera-se que 0s alunos possam res-
ponder que ndo contariam da mesma
forma, pois, embora haja algumas ex-
pressoes usadas de maneira semelhante
por esses falantes, as variedades regio-
nais, 0 sotaque e o jeito de se expressa-
rem seriam diferentes.

4a. Ainda que os alunos afirmem que
essas palavras ndo fazem parte do jeito
de eles falarem, espera-se que percebam
que a supressdo do r final e a redugdo de
palavras como vocé para cé e estd para td
¢ comum na fala dos brasileiros.

4b. Espera-se que os alunos percebam
que, na lingua falada (principalmente em
situagdes informais) é comum que ndo
pronunciemos todos os fonemas (sons)
das palavras.

4c. Espera-se que os alunos enfatizem o
respeito as diferencas e que o diferente
ndo é errado, mas sim a manifestagao da
diversidade cultural, social e historica do
povo brasileiro, entre outras coisas.

200

b)Na fala dos caboclos que efeﬂo de sentldo o Uso dessa vanedade hngwsuca pode provocar?
o S AN0S € SOCIAlS.

fa poss l persor 5 I
o} Oual e a vanedade Ilngunsnca usada para represemar 0 modo de falar do med|co7

d)Na fala do médnoo que efeito de sentido o uso dessa variedade linguistica pode provocar?

Respost

TROCANDO IDEIAS

Disponha-se em circulo com seus colegas para conversar sobre as questdes abaixo, relacionadas ao
causo “Dois caboclos na enfermaria”.

. No texto, Rolando Boldrin busca representar, nas falas dos dois caboclos, o falar caipira, jeito de falar
proprio de certas regides do interior do estado de Sao Paulo.

a) Em sua opinido, o falar caipira pode ser considerado incorreto? Por qué? R

{a pessoa

b) As falas dos dois caboclos, no causo, produziiam o mesmo efeito de sentido se lossem trans
postas para a variedade urbana? Por que° Resposta possivel: Néo. 0 ca of
S Perse C xlo 2, f
. Vocé acha que um contador de causo nordestmo ou gatcho contaria essa historia da mesma manei-
ra? Por que’7

~

w

. Sera que todas as expressoes da fala dos dois caboclos sS40 empregadas apenas no !alar caipira?
Leia as falas a sequir:

-

[ Dai fazemo o tratamento e vemo o que acontece. ]

[ E océ acha que eu vou dé a perna que déi pro homi aperta?!?!?! ]

Respostas pe:

a Alguma dessas palavras faz parte do seu jeito de falar?

b) Quando conversamos, & comum n&o pronunciarmos o r nem o § finais ou, ainda, cortarmos
parte da palavra. Por exemplo: em vez de dizer apertar, dizemos apertd; em vez de dizermos
fazemos, dizemos fazemo. Por que vocé acha que isso acontece?

¢) Em sua opinido, por que as pessoas tém preconceito com quem fala variedades diferentes das
urbanas? Como esse preconceito pode ser combatido?

@ CONVERSA ENTRE TEXTOS

Vocé leu anteriormente o causo “Dois caboclos na enfermaria’, no qual dois caboclos véo se con-
sultar com um médico por causa de uma dor na perna. Agora vai ler o causo “O defunto vivo”. Antes,
porém, responda s seguintes perguntas.

1. Otitulo do texto é “O defunto vivo". Vocé ja ouviu alguma historia que apresentasse um personagem
como este a que o titulo se refere?

Resposta pessoal

200

1 a 4. Enfatize para os alunos a importancia do
combate ao preconceito linguistico e retome
com eles, se necessario, 0 que é e quais 530 as
variedades linguisticas. Vocé também pode pe-
dir a eles que pesquisem sobre essas variedades.
Caso queria compreender um pouco mais esses
conceitos, consulte o Glossario Ceale [on-line],
disponivel em: <https://bit.ly/2CIRpwus>, acesso

em: 18 ago. 2018. Verifique nas discussdes se os
alunos apresentam falas preconceituosas em re-
lagdo as variedades regionais. Nesse caso, faga in-
tervengoes, por meio de perguntas e exemplos,
e coloque a discussdo em pauta para que reco-
nhegam a presenga de preconceito linguistico e
compreendam como isso € prejudicial a socieda-
de como um todo.
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2. Seja ouviu, como era essa histéria? Compartihe com os colegas.
Resposta pessoal.

3. Em sua opinido, em que esse causo pode se assemelhar ou se diferenciar do causo “Dois caboclos
na enfermaria™? Vamos ver?
Resposta pessoal

O defunto vivo

Um homem dirigia um caminhéo que levava um caixao de defunto para ser entregue numa
cidade proxima. No caminho, um sujeito pediu carona e o motorista respondeu que ele poderia
viajar na parte de trés, junto com o caixdo. Foi quando comegou a chover, e o caroneiro, ndo
tendo onde se esconder da chuva, resolveu abrigar-se dentro do caixao. Com o balango da via-
gem, ele acabou pegando no sono.

Ao longo do caminho o motorista encontrou mais pessoas pedindo carona, e recolheu a
todas. Num momento em que a carroceria ja estava apinhada de gente, o caminhdo deu um
solavanco ao passar por um buraco na estrada. A sacudida acordou o dorminhoco, que abriu a
tampa do caixdo e perguntou: “Sera que ja parou de chover?”,

Foi um Deus nos acuda. As pessoas se jogaram do caminhdo e dizem que até hoje ainda tem
gente correndo...

4. b) Uma pessoa, WEITZEL, Anténio Henrique. Folclore literdrio e lingufstico. Juiz de Fora: EDUFJF, 1995.
que pegava Dr. Eco e Companhia. Sao Paulo: Paulus, 1996.
carona com um

caminhoneiro, se
aloja no caixao que
estava na camoceria
do veiculo devido
auma chuva. No
percurso, outras
pessoas pedem
carona e, quando

0 caminhao dd um
Solavanco ao passar
por um buraco, a
pessoa que estava
dentro 0 caixdo
acorda, abre a tampa
© provoca susto

Nas outras pessoas,
Que saem correndo,
porque achavam que
se tratava de um
defunto vivo.

BRUNO BADAIN

4. Otexto “O defunto vivo", assim como “Dois caboclos na enfermaria”, € um causo, por isso apresenta
algumas caracteristicas desse género de texto. Responda:

a) O contador se apresenta ou contextualiza 0 causo que vai contar? Explique.
Ndo. O texto 4 € iniciado com a narracao do fato

—— b) Que fato pitoresco é narrado?

¢) Ha alguma situagdo desse causo que pode provocar humor ou surpresa? Explique.
Resposta pessoal
d) Em sua opinido, essa histdria parece verdadeira ou ficticia? Por qué?
Resposta pessoal
€) Ha no texto o uso de uma variedade linguistica regional para representar 0 modo de falar dos
personagens? Explique. Nao. 0 texto todo se apresenta na norma-padro em situagdo de escrita a lingua,
sem representagao da fala

201
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CONVERSA ENTRE TEXTOS

=

Competéncia geral
3
Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa
1,4e9
Habilidade
L (EF67LP28)

J

O objetivo dessa sedo é verificar dife-
rentes modos de tratamento do tema da
unidade pela leitura e comparagio de
textos. Antes da leitura, realize com os
alunos a discusséo das perguntas a fim
de realizar levantamento de hipoteses
sobre o que lerdo.

Oriente os alunos a realizar a leitura au-
t6noma em duplas ou trios, fazendo re-
lagdes entre esse texto e 0 causo “Dois
caboclos na enfermaria”. Depois, realize
a leitura expressiva do causo para eles a
fim de que se aproximem mais de uma
versio contada e se realize a fruigdo es-
tética do momento.

Afividades

4, Nessa atividade, o objetivo é caracte-
rizar 0 texto como causo, para que seja
comparado com o outro texto. Oriente
0s alunos a relacionar os elementos e as
caracteristicas dos dois textos para que
percebam que pertencem ao mesmo gé-
nero textual.

4¢. E possivel que os alunos afirmem que
a surpresa e o humor estdo no fato de
as pessoas pensarem que 0 homem que
abriua tampa do caixdo fosse um defun-
10 Vivo, se assustarem e sairem correndo.

201

81



Alividade

5. O objetivo dessa atividade é analisar
como textos do mesmo género podem
conversar entre si ao serem comparados.
Oriente 0s alunos a retomar o texto “Dois
caboclos na enfermaria” para verificarem Narrador
os elementos que se assemelham ou nao

5. Reproduza e preencha o quadro abaixo para comparar 0s dois causos.

35 encontram-se no Manual do Profess

“DOIS CABOCLOS “0 DEFUNTO
NA ENFERMARIA" vivo"

ELEMENTOS DE COMPARAGAOQ

e o Lugar especifico e cultura local / //// /////

0 defu ( )
rive-heb i Pl I,
“Dois caboclos na enfermaria” Local exato do fato pioresco / / / / / / / / / / / / / /
Narrador: Narrador-observador, porém Foco narrativo (ponto de vista de quem narra os fatos) / / / / / / / / / / / / / / / / / /
el e /]
Lugar especifico e cultura local: Cidade do . RO VA 0 0k 46 B T o / / / / / / / / / / / / / J

contador.
Fato pitoresco: Dois caboclos, que sen-
tiam uma dor danada na perna, resol-
veram ir juntos ao médico. Um deles foi Texto 2 - Resenha
examinado e sentiu uma dor horrivel
quando o médico apertou a perna dele.
0 outro ndo demonstrou nenhuma rea-
do no momento do exame. Ao ser ques-
tionado pelo companheiro se a perna
ndo tinha doido quando foi examinada,
ele disse que nao mostrou a perna que

Local exato do fato pitoresco: Hospital. AT 11.com/ty de-rolando-boldrin-21072017

. Vocé e seus colegas leram o causo “Dois caboclos na enfermaria”, de Rolando Boldrin. Vocés jé
conheciam esse contador de causos?
Resposta pessoal
. Ja viram ou ouviram Boldrin contar outros causos? Como foi?
RESPOS X
A resenha a seguir apresenta informagdes sobre uma biografia publicada que trata da vida e da car-
reira de Rolando Boldrin. Vamos Ié-la?

~

Foco narrativo (ponto de vista de quem
narra os fatos): O foco narrativo é em
terceira pessoa, embora o narrador afir-
me em primeira pessoa ("La na minha

Os causos de Rolando Boldrin

Aos 80 anos, artista tem sua biografia langada
21/07/2017 - 19h20

Msico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de g
terra..) que 0 causo acontecera na terra ‘ Lo P S
teatro, de televisdo e de cinema, além de ser um grande g
dele. pesquisador da cultura popular brasileira, 0 contador de H
Situagdio que pode causar humor ou sur- causos Rolando Boldrin chega aos 80 anos de idade e coloca g
oE I tudo o que viveu nos 58 anos de carreira no papel. Chega H
B EERIS I S L () as livrarias a biografia °A histdria de Rolando Boldrin - Sr. b
verificar humor no motivo do caboclo 2 Brasi", escrita pelos jornalistas Willian Corréa e Ricardo Taira. g
no ter sentido dor durante a consulta. Sao 224 péginas recheadas de historias, fotografias, lem- P
T brangas das dificuidades e das conquistas, akém da disposigao
Representagdo regional do modo de falar e o S0
de merguihar em novas possibilidades de trabalho e, assim,
do personagem: As falas dos personagens abrir caminhos para a cultura brasileira. Estdo 1 nomes
representam a variedade regional ou o como o de Irene Ravache, Gilberto Gil, Armando Bogus,
modo de falar do caipira paulista. Hebe Camargo, Moreira da Silva, entre outros. T o——
“0 defunto vivo” N

Narrador. Narrador-observador. 202

Lugar especifico e cultura locak: Nao espe-

cificaa cidade.
Fato pitoresco: Um motorista de cami-  Foco narrativo (ponto de vista de quem narra os fatos): ~ PRATICA DE LEITURA
nhéo carregava um caixao para outra ci- O foco narrativo é em terceira pessoa no causo todo.
dade, quando deu carona a uma pessoa  Situagdio que pode causar humor ou surpresa: Espera- | COMPpeténcia geral
na parte de trés. Comegou a chover ea  -se que os alunos possam perceber o humor no fato 3
pessoa entrou no caixdo para se proteger  de os passageiros pensarem que a pessoa que sai do | COmPpeténcia especifica de Lingua
da chuva. Outras pessoas pegaram caro- caixao é um defunto que se levantou. Portuguesa

na depois e se assustaram quando o pri- Representagdo regional do modo de falar do persona- )

meiro caroneiro abriua tampa do caixdo  gey: N3o ha representacio do modo de falar dos per- A
e perguntou se a chuva havia parado. sonagens, pois 0 texto € escrito na variedade escrita, (EF67LPOS) e (EFG3LP4S)

Local exato do fato pitoresco: Na estrada.  de acordo com a norma-padrio.
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Bem-humorado, Boldrin revela que “topou direto” contar a sua vida ao receber o convite dos jomalistas Corréa
¢ Taira, ja conhecidos da TV Cultura, onde hoje Boldrin apresenta o programa Sr. Brasil.

0S causos de Rolando Boldrin. R7, Sao Paulo, 27 jul. 2017.
Disponivel em: <http:/bit.ly/2imwdOr>, Acesso em: 27 set. 2018.

POR DENTRO DO TEXTO

. Qual fato originou a produgéo dessa resenha?

~

. Releia o titulo da resenha.

[ Os causos de Rolando Boldrin ]

* Em sua opinido, por que o autor usou 0 termo causos no titulo da resenha sobre a biografia de

Rolando Boldrin?
Res
. Agora releia 0 subtitulo ou a linha fina da resenha:

pessoa

[

[ Aos 80 anos, artista tem sua biografia lancada ]

a Oual éa relacao do submulo com 0 titulo da resenha?

Resr

b) Que falo é ressanado no submulo7 A

=

108 sentidos e ser contado

Oual éa |mportan0|a de Ro!ando Boldnn para a curtura brasileira, de modo que o lancamento de sua

o

. Transcreva 0s trechos a sequir e marque, ao lado de cada um deles, F se for fato e 0 se for opinido.

a) Musico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de teatro, de televisao e de cinema, [..] 0
contador de causos Rolando Boldrin chega aos 80 anos de idade e coloca tudo o que viveu nos

58 anos de carreira no papel. F

b)[...) além de ser um grande pesquisador da cultura popular brasileira [...] ()

¢) Chega as livrarias a biografia “A historia de Rolando Boldrin - Sr. Brasil", escrita pelos jornalistas

Willian Corréa e Ricardo Taira. |

d)[...] além da disposicdo de mergulhar em novas possibilidades de trabalho e, assim, abrir cami-

nhos para a cultura brasileira [...] ()

6. Ao analisar as opinides do autor da resenha é posswel |dentmcar asua avahacao sobre 0 Iwro €0

artista blografado° Exphque
Jrafado e ndo indica qualquer ressal

=

. Rolando Boldrin & conhecndo por contar causos de amigos e conheodos Qual e a reta(;ao entre %se
artista e 0s jornalistas que escreveram sua biografia? 0 I 7

Nessa secdo, os alunos sdo convidados a reali-
zar a leitura de texto de género resenha de livro.
Antes da leitura, faga as perguntas a seguir e ou-
tras que possam surgir durante a discussao so-
bre 0 assunto, a fim de levantar conhecimento
prévio sobre o tema que sera abordado. Permita
que os alunos se expressem liviemente, desde
que respeitem os turnos de fala dos colegas e as
opinioes divergentes. Realize intervengdes, por

meio de perguntas, sempre que surgirem opi-
nioes e relatos que possam colaborar e ampliar
adiscussdo que sera realizada durante a leitura
da resenha.

Se achar interessante, forneca aos alunos os da-
dos da biografia de Rolando Boldrin:

CORREA, Willian; TAIRA, Ricardo. A histdria de
Rolando Boldrin: Sr. Brasil. Sao Paulo: Contexto,
2017.

Alividades

1 e 2. (Antes da leitura) Se os alunos ndo
tiverem visto ou ouvido Rolando Boldrin
contando causos, apresentando progra-
mas na TV ou, ainda, cantando, exiba
videos disponiveis na internet com apre-
sentagoes dele, a fim de repertoriar os
alunos antes da leitura da resenha.

Por dentro do texto

Alividades

1. Nessa atividade, ¢ requerida aos alu-
nos a identificagdo do fato que originou
aresenha (EF69LPO3).

2. £ possivel que os alunos respondam
que o termo causos pode ter sido usado
para chamar a atengao do leitor para a
leitura da resenha, uma vez que Rolando
Boldrin € bastante conhecido como um
contador de causos ou pode ter sido um
recurso utilizado para produzir o senti-
do de que a vida e a obra do artista se
misturam.

1 a 3. Nessas atividades, o objetivo é
que o aluno seja desafiado a compre-
ender as escolhas lexicais do titulo e
do subtitulo e que fato é enfatizado em
decorréncia dessas escolhas. Oriente os
alunos a perceber que a escolha de pa-
lavras, hierarquizagao das informagoes,
explicitagdo ou ndo de uma informagao
ndo sdo aleatdrias e estao a servio da
produgao determinados sentidos no tex-
to (EF67LPOG) & (EF67LPO7).

4. Nessa atividade, os alunos sdo levados
a refletir que as escolhas de uma pauta
para resenha ou noticia demonstram
certo nivel de parcialidade do jornalista
ou da empresa jornalistica. O texto apre-
senta, pela sua abordagem positiva, a
opinido do jornalista sobre o trabalho de
Rolando Boldrin. Auxilie os alunos nes-
sa reflexdo sobre o nivel de parcialidade
dessa resenha (EFO6LPO1).
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Por dentro do texto

Afividades

5 e 6. Nessas atividades, os alunos sdo
impelidos a distinguir, entre os segmen-
tos do texto, fato e opiniao, e a identifi-
cara opiniao do jornalista/autor do texto
sobre 0 assunto. Ajude-0s a perceber que
o fato é a apresentagio de um dado ob-
jetivo e que as opinioes, geralmente, se
apresentam por meio de expressoes ava-
liativas. Além disso, explique a eles que
a parcialidade pode ser percebida tam-
bém pelas opinides expressas, mesmo
que de forma sutil, no texto (EF67LP04)
e (EF67LPO05).

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Habilidades
(EFO6LP04), (EFO6LPOS), (EFO6LP11) e
(EF69LP17)

Alwvidades

1a 5. Pega aos alunos que compartilhem
suas respostas. Ouca as respostas, abrin-
do espago para expor duvidas. A seguir,
explore o Apéndice.

204

A resenha é um texto cujo objetivo é apresentar informagdes e criticas para orientar o leitor/
expectador em suas escolhas em relagao a algum produto cultural, como filme, livro, peca de
teatro, espetaculos diversos, programas de televisao, novelas, entre outros.

E publicada em jornais, revistas, portais de noticias, sites etc. e tem um formato semelhante
4 noticia, com um titulo chamativo, subtitulo (linha fina), foto com legenda ou ndo que acompa-
nha o texto.

2.b) 0 verbo flexionado no passado (pretérito perfeito) expressa a ideia

= = de um fato ja ocorrido, a0 passo que 0 emprego do verbo no tempo
presente indica uma agao atual e constante. Verifique se os alunos
alcancam a percepcao da constancia na agao e apresentar, expressa
pela frase que traz 0 verbo no presente do indicativo, «—————
Verbos - Indicativo - presente, pretérito perfeito, mais-que-perfeito e imperfeito (distingdo

entre os tempos)

1. Leia, a seguir, um trecho da resenha “Os causos de Rolando Boldrin”.

Misico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de teatro, de televisao e de cinema,
além de ser um grande pesquisador da cultura popular brasileira, o contador de causos Rolando
Boldrin chega aos 80 anos de idade e coloca tudo o que viveu nos 58 anos de carreira no
papel. Chega as livrarias a biografia “A histéria de Rolando Boldrin - Sr. Brasil", escrita pelos
jornalistas Willian Corréa e Ricardo Taira.

a) Em que tempo e modo foram conjugados os verbos destacados em negrito?

No presente do indicativo, Sugesta
ugestao de resposta: 0 emprego do
b) O que expressa o emprego desse tempo verbal no trecho? oo género resenha reforca a

T m———— do? ideia de atualidade do fato relatado

Vieu. 5 4
g b Nao. Nessa passagem o texto,
) O autor poderia ter utiizado esse verbo no presente? Por qué?, ) do‘is{s%opimiagg b

Necessario, ma vez que a ideia & expressar ages ja concluidas: relatos vividos nos 58 anos de carreira de
2. Releia esta frase, extraida da resenha, e observe o verbo em destaque. Rolando Boldrin.

[...] hoje Boldrin apresenta o programa Sr. Brasil. ]

a) Reescreva essa frase flexionando o verbo destacado no pretérito perfeito do indicativo.
[..J hoje Boldrin apresentou o programa Sr. Brasil

b) Que alteracdo de sentido & possivel observar na construgdo que emprega o verbo no pretérito

perfeito do indicativo em relagdo ao seu emprego no presente?

3. Observe o sequinte trecho da resenha e os verbos em destaque.

[...] mergulhar em novas possibilidades de trabalho e, assim, abrir caminhos para a cultura
brasileira.

Mergulhar (-ar): 12 conjugacao verbal

Abrir (-in): 3 conjugagao verbal.

b) Os verbos em destaque estédo flexionados na forma infinitiva. Reescreva essa passagem do texto
empregando as formas verbais na primeira pessoa do singular no presente do indicativo.
[ (eu) merguiho em novas possibilidades de trabalho e, assim, (eu) abro caminhos para a cultura brasileira.

a) Indique a conjugacao verbal desses verbos.
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¢) Que efeito de sentido 0 emprego do verbo na primeira pessoa do presente produz nessa passa-
gem do texto? () uso da primeira pessoa do presente passa a ideia de uma ago concreta, efetiva

4. Leia também esse trecho da resenha:

Bem-humorado, Boldrin revela que “topou direto™ contar a sua vida ao receber o convite dos
jornalistas Corréa e Taira, jé conhecidos da TV Cultura, onde hoje Boldrin apresenta o programa
Sr. Brasil.

Observe:

| - Boldrin revela que topou direto contar a sua vida.
I - Boldrin revela que topava direto contar a sua vida.
IIl - Boldrin revela que topara direto contar a sua vida.

a) Os verbos destacados nos trés trechos estdo no passado. Em qual dos trechos o verbo indica
uma agdo ja concluida? No trecho|

b) Em qual dos trechos o verbo indica uma agéo que acontecia no passado inimeras vezes, com
tempo de duragédo indeterminado? No trecho

¢) Em qual dos trechos o verbo indica uma agdo que aconteceu no passado, indicando um tempo
remoto, distante? No trecho [l

No quadro a seguir, observe a conjugagdo do verbo topar nas formas do pretérito do modo indicativo.

PRETERITO
NUMERO PESSOA
PERFEITO IMPERFEITO MAIS-QUE-PERFEITO
Eu topei topava topara
Tu topaste topavas toparas
Singular
Voo topou topava topara
Ele/ela topou topava topara
Nés topamos topavamos toparamos
- Vos topastes topéveis topéreis
Vocés toparam topavam toparam
Eles/Elas toparam topavam toparam )
5. Releia o trecho abaixo, extraido do causo “O defunto vivo", e observe os verbos em destaque.
4 N\
A sacudida acordou o dorminhoco, que abriu a tampa do caixio e perguntou: “Seré que
14 parou de chover?” @) 0 emprego do pretérto perfeito nessa passagem do texto reforca a ideia de um fato
L 0corrido no passado, indicando que a acao foi concluids. «——— )

a) Por que 0 autor empregou o pretérito perfeito nessa passagem do trecho?

b) Reescreva esse trecho, substituindo o tempo dos verbos em destaque pelo seu emprego no
pretérito imperfeito, A sacudida acordava o dorminhoco, que abria a tampa do Caixéo e perguntava. “Serd
que ja parou de chover?" 5
5

ANOTACOES

Alividade

5. Explique aos alunos por que o autor
optou por esse tempo verbal e ndo pelo
pretérito imperfeito ou mais-que-perfei-
to. Relacione essa escolha ao género tex-
tual em estudo.
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Aplicando conhecimentos

Alividades

2. E possivel que os alunos respondam
que a histéria se torna engragada pelo
exagero da mentira inventada pelo pes-
cador ao afirmar, por exemplo, que mon-
tou no lombo do peixe para voltar a terra
de téo grande que ele era.

Para realizar a atividade, convide os alu-
nos a ler a tira observando os elementos
visuais e verbais, discutir o assunto e
compartilhar suas impressoes, anteci-
pando, assim, o trabalho que sera pro-
posto na atividade.
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¢) Que mudanca de efeito de sentido vocé pode observar com relagao ao emprego desse tempo
verbal? 0 emprego do pretérito imperfeito cria outro sentido para essa passagem do texto, uma vez que
esse tempo verbal expressa a ideia de que as acles de acordar (acordava), abir (abria) e perguntar
(perguntava) eram constantes e aconteciam frequentemente.

0O pretérito perfeito é empregado quando nos referimos a uma agao passada e concluida.
Exemplo: Boldrin revela que topou direto contar a sua vida.

O pretérito imperfeito refere-se a uma acdo que acontecia frequentemente no passado, de
modo continuo. Exemplo: Boldrin revela que topava direto contar a sua vida.

O pretérito mais-que-perfeito é usado para indicar uma acdo que ocorreu antes de outra
acao passada ou para indicar um acontecimento situado de forma incerta no passado. Exemplo:
Boldrin revela que topara direto contar a sua vida.

APLICANDO CONHECIMENTOS

Leia a tira a seguir para responder as questoes.

COALA, Fabio. 21 jun, 2012.

1. O conjunto dos elementos visuais e verbais dessa tira expressa um tema. Vocé sabe qual é esse
tema? Verifique se os alunos conseguem perceber que os elementos visuais e verbais da tira remetem a histérias
Criadas por pescadores, isto €, a “causos” de pescadores,
2. O que torna engracada a historia contada na tirinha?
Resposta pessoal.
3. Releia os seguintes trechos extraidos do primeiro quadrinho. Observe os verbos em destaque.

L
0O peixe era tao grande que virou o barco e tive que voltar pra terra montado no lombo dele.

II.
Quantos quilos tinha?

a) As formas verbais em destaque séo flexdes do verbo ter no pretérito. Identifique o tempo preté-

fito empregado em cada uma dessas formas, | - ive: pretérito perfeto,
|- tinha: pretésito imperfeto.
b) Por que 0 autor utilizou essas formas verbais do pretérito?
Essas duas passagens da tira narram fatos ocorridos no passado. Na primeira, a forma verbal tive expressa uma
acao concluida no momento da fala do personagem; na sequnda, indica uma acdo ocorrida no passado com um
206 tempo de duragao indeterminado
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4, Releia:

- Nao sei. Fiquei tao agradecido por ele ter me salvado que deixei o bicho ir embora.
- Néo tirou nenhuma foto?!

-

~

w

» Como ficariam esses dois trechos se a histéria fosse narrada no tempo presente? Reescreva 0s
textos, prestando atengéo & cormelagao temporal entre as oragdes.
Néo sei. Fico tao agradecido por ele me salvar que deixo o bicho i embora. / — Néo tira nenhuma foto?
5. Releia o Uitimo quadrinho e copie s verbos que expressam agdes ocorridas no passado.
Era, queria, ft
6. Faga 0 que se pede:
R ’

a) Construa cinco frases que descrevam agdes que vocé praticou ontem, durante todo o dia.
b) Identifique os verbos utilizados nas frases que vocé elaborou.

¢) Agora, elabore um pequeno texto relatando atividades, brincadeiras e habitos antigos seus. O
que vocé gostava de fazer? Qual era a sua rotina?

d) Identifique o tempo verbal que vocé empregou em seu relato.

) PRATICA DE LEITURA

Texto 3 - Causo

Vocé leu um causo contado por Rolando Boldrin, origindrio do interior do estado de Sao Paulo, repre-
sentando 0s modos de falar e a visao de mundo do caipira. Agora vocé vai ler um causo dos pampas
gatichos (interior do Rio Grande do Sul), contado por Mario Quintana

. Sera que 0 modo de falar e as palavras do causo gadcho sao parecidos com os do causo paulista?
O que vocé acha?
Resposta pessod
. Leia o titulo do causo. Que animal estranho sera esse ao qual o titulo se refere?
ey 3

o
i€ old

. Como as pessoas devem ter reagido a chegada desse “animal™?

Resposta pessoal

Trata-se uma historia repleta de palavras e expressdes tipicas do Rio Grande do Sul. Por isso, para
entendé-la, consulte o Glossério. Vamos conferir?

Aquele animal estranho

Os do Alegrete dizem que o causo se deu em ltaqui, os de taqui dizem que foi no Alegrete,
outros juram que sé poderia ter acontecido em Uruguaiana. Eu nao afirmo nada: sou neutro.

Mas, pelo que me contaram, o primeiro automével que apareceu entre aquela brava indiada,
eles 0 mataram a pau, pensando que fosse um bicho. A hist6ria foi assim como ja lhes conto,
metade pelo que ouvi dizer, metade pelo que inventei, e a outra metade que sucedeu as deveras.
Viram? E uma histéria tao extraordindria mesmo que até tem trés metades... Bem, deixemos de
filosofangas e vamos ao que importa. A coisa foi assim, como eu tinha comegado a lhes contar,
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Acesse 0 Manual digital, organize e enriqueca sua pratica pedagdgica.

Sequéncia Diddtica 11

Podcast de contagio de causo

Apresenta um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvi-
mento das habilidades (EF69LP53) e (EF69ILP46).

Alividades

6. Nesse momento, € importante pedir
a alguns alunos que leiam seus relatos a
fim de verificar se houve um processa-
mento adequado das informagdes.

6b. Espera-se que os alunos tenham uti-
lizado verbos no pretérito perfeito.

6d. Espera-se que os alunos tenham uti-
lizado verbos no pretérito imperfeito.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidades

(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir du-
rante a discussio, a fim de levantar de
conhecimento prévio sobre o tema que
sera abordado. Permita que os alunos se
expressem liviemente, desde que aguar-
dem sua vez de falar e respeitem as opi-
nides divergentes. Realize intervengges,
por meio de perguntas, sempre que
surgirem relatos que possam colaborar e
ampliar a discussao.

Para repertoriar os alunos, exiba videos,
disponiveis na internet, ou possibilite
momentos para ouvir podcasts de con-
tagdo de causos gatichos.

Oriente os alunos a realizar uma primei-
ra leitura auténoma e silenciosa. Em se-
guida, combine com alguns alunos uma
leitura dramatizada do causo. Peca aos
alunos que fardo a leitura dramatizada
para gesticularem e mudarem a ento-
nagao de voz, conforme a pontuagio
expressiva e 0 modo de falar das pessoas
do interior do Rio Grande do Sul. Como
esse causo tem o obijetivo de apresentar
um fato pitoresco de uma determinada
regido do pafs, crie um ambiente de res-
peito a diversidade cultural. Se possivel,
combine com a turma a gravagdo da lei-
tura dramatizada para andlise posterior
(EF69LP53).
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Em um segundo momento, vocé pode
fazer uma releitura coletiva, permitin-
do que esclarecam dividas. Verifique a
compreensao do Glossario, estimulan-
do a inferéncia do significado por meio
do contexto.

Ao final da leitura, retome o Glossario e
questione quais palavras e expressoes ti-
picas fazem parte da regido onde vivem.
Pergunte qual expresséo lhes chamou
mais a atengdo no texto. Explore essas
palavras e compare-as com expressoes
préprias da realidade local.
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la um piazinho estrada fora no seu petigo - trop,
trop, trop - (este € o barulho do trote) - quando, de
repente, ouviu - fufufupubum! fufufupubum chiiiipum!

E eis que a “coisa”, até entdo invisivel, apontou por
detrds de um capdo, bufando que nem touro brigao,
saltando que nem pipoca, se traqueando que nem ve-
Iha coroca, chiando que nem chaleira derramada e lar-
gando fumo pelas ventas como a mula sem cabega.

“Minha Nossa Senhora!”

0 piazinho deu meia-volta e largou numa disparada
louca rumo da cidade, com os olhos do tamanho de um
pires e os dentes rilhando, mas bem cerrados para que
0 coragao aos corcoveios nao lhe saltasse pela boca. E
claro que o petigo ganhou luz do bicho, pois no tempo
dos primeiros autos eles perdiam para qualquer ma- *
tungo.
Chegado que foi, o piazinho contou a histéria como pode, mal e mal e depressa, que o tem-
po era pouco e nao dava para maiores explicages, pois ja se ouvia o barulho do bicho que se
aproximava.

Pois bem, minha gente: quando este apareceu na entrada da cidade, caiu aquele montao de
povo em cima dele, os homens uns com porretes, outros com garruchas que nem tinham tido
tempo de carregar de pélvora, outros com boleadeiras, mas todos de pé, porque também nem
houvera tempo para montar, e as mulheres umas empunhando as suas vassouras, outras as suas
pés de mexer marmelada, e os guris, de longe, se divertindo com os seus bodoques, cujos tiros
iam acertar em cheio nas costas dos combatentes. E tudo abaixo de gritos e pragas que nem lhes
POsso repetir aqui.

Até que enfim houve uma pausa para respiragéo.

0 povo se afastou, resfolegante, e abriu-se uma clareira, no meio da qual se viu 0 auto embor-
cado, amassado, quebrado, escangalhado, e ndo digo que morto porque as rodas ainda giravam
no ar, nos (ltimos transes de uma teimosa agonia. E, quando as rodas pararam, as pobres, eis
que o motorista, milagrosamente salvo, saiu penosamente engatinhando por debaixo dos escom-
bros de seu ex-automével.

- A la pucha! - exclamou entdo um guasca, entre espantado e penalizado - o animal deu cria!

QUINTANA, Mario. Sapo amarelo. Sao Paulo: Global, 2006.

&

BRUNO BADAIN

J

( \
GLOSSARIO
Alegrete: municipo do Rlo Grande do S, localizadoa ~ Ganhar uz: i mais rapido do que 0 outro.
oeste do estado, a 506 quildmetros de distancia da capital  Guasca: esperto,
Porto Alegre. Indiada: conjunto de pessoas sem conhecimento de aigo.
A la pucha: interjeicao do dialeto gauchesco que significa  Itaqui: cidade do Rio Grande do Sul, que faz divisa com a
admiracao, espanto, susto ou surpresa. cidade de Alegrete.,
As deveras: reaimente, verdaderamente. Malungo: parceiro, companheiro,
Bodoque: estiingue. Petico: cavalo de pernas curtas.
Boleadeira: objeto de caga, usado para lagar animais em Pid: menino, garoto, adolescente; seu diminutivo &
camoEaberto, pois envolve as patas do animal, fazendo-0  piazinho.
parar, E formado por trés esferas de pedra ou ferro, ligadas ihar: produzir rangidos; ribando: gert
€006 8 POLTIAY Co 688 08 OO, zmn;ama dd'adem;osraﬁhljn::?m:;on‘o
_ jana: 3
Corcovelo: salto dado pelo animal, arqueando 0 00rs0 Para g rems oxicental do estado, junto & fronteia flovial com a
one. Argentina e 0 Urugual,
Filosofanga: sentido pejorativo de filosofar.
\ J
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CONHECENDO 0 AUTOR

Mario Quintana

Nasceu em Alegrete (RS) em 30 de julho de 1906 e, com 20
anos, foi morar em Porto Alegre (RS). Publicou mais de 20 livros de
poemas, sem contar as antologias e os livros infantis.

Além de escritor, sendo mais conhecido como poeta, foi jorna-
lista de O Estado do Rio Grande e Correio do Povo, jornais do Rio
Grande do Sul. Também realizou tradugdes para a lingua portuguesa
de obras de autores europeus consagrados, como Proust, Voltaire
¢ Virginia Woolf. Morreu em Porto Alegre, em 5 de maio de 1994.
o 1.b) Resposta possivel: Nos dois primeiros paragrafos, momento em que 0 narador se apresenta como contador
fatos, 0 foco narrativo encontra-se em primeira pessoa, porque ele participa da organizagao da narrativa. Nos demais
B S ot oih SR ol G

uj0 i £ 00Se 10CO Narratvo € assim con:
POR DENTRO DO TEXTO contagao de causos 0 narrador/contador se apresentar ao seu icnor’ovamte e, também,

-4

ARQUIVO NACIONAL, RS

apresentar as razdes da histdria e como a contard
1. Em um causo, o contador (narrador) pode fazer parte da histdria, ao ser um personagem, ter contato

direto com a histéria ou 0s personagens, ou, ainda, ser um narrador-observador, apenas contando
0s acontecimentos. Leia 0s trechos a seguir € responda:

Os do Alegrete dizem que o causo se deu em Itaqui, os de
Itaqui dizem que foi no Alegrete, outros juram que s6 poderia ter
acontecido em Uruguaiana. Eu ndo afirmo nada: sou neutro.

A histéria foi assim como ja lhes conto, metade pelo que ouvi
dizer, metade pelo que inventei, e a outra metade que sucedeu as
deveras.

O piazinho deu meia-volta e largou numa disparada louca rumo
da cidade, com os olhos do tamanho de um pires e os dentes ri-
lhando [...]

\ J
.0 narrador conta 0 Que aconteceu, 0 Que ouviu
a) Qual é a participagdo do narrador (contador) na historia? dizer e 0 que ele inventou. No entanto, apresenta-se
neutro em opinar sobre 0 local do acontecimento.
~— b) Pela participagao do contador, 0 foco narrativo apresenta-se em primeira, terceira pessoa ou em
ambas? Por que o foco narrativo (ponto de vista de quem narra) é construido dessa forma no

texto? ) *A historia foi assim como  Ihes conto,
metade pelo que ouvi dizer, metade pelo
¢) Como 0 contador divide a histéria? que inventel, e a outra metade que sucedeu
0 contador de causo divide a histdria em trés metades. as deveras. Viram? £ uma histona tao
d) Transcreva 0 trecho em que o contador justifica a diviséo. exm%;dmna mesmo que até tem trés
metaces.
) Que efeitos de sentido essa divisdo pode provocar em quem Ié ou ouve?
Resposta possivel: Pode provocar efeito de humor.
2. O causo, assim como toda narativa, se organiza em um enredo, ou seja, numa progressdo de acon-
tecimentos em torno de uma determinada situagéo. Responda:
A chegada do primeiro automdve! na cidade, causando grande espanto
a) Que fato pitoresco é namado? & poputacao que o quebrou todo, pensando se tratar de um animal
(esconhecido, perigeso.
b) Como se inicia a confusdo que da origem a esse fato?
Um menino, andando a cavalo, owviu 0 barulho do motor do carro e o avistou @0 Jonge. Sem saber direito do que
se tratava e imaginando ser um aninml estranho e perigoso, corTeu para contar as cemais pessoas da cidade.  9nq

ANOTACOES

Por dentro do texto

Alividados

1a e 1b. Nessas questdes, o enfoque é
a caracterizagao do narrador do causo
e do foco narrativo. Explique aos alunos
que o foco narrativo, ou ponto de vista
do narrador, pode se modificar ao longo
da histdria. Como alguém que ouviu e
reinventou a historia, seu ponto de vis-
ta estd em primeira pessoa, pois partici-
pou dessa etapa. Na narragdo dos fatos,
apresenta-se como observador, por isso
nessa parte o foco fica na terceira pessoa
(EF69LP47).

1¢, 1d e Te. Nessas questdes, o enfoque
¢ compreender como o contador cons-
truiu o causo que sera contado. Para tan-
to, ele joga para o leitor a responsabilida-
de de adivinhar que fatos ocorreram de
verdade, foram ouvidos ou inventados
por ele. Brinque com os alunos para que
eles tentem localizar qual seria cada par-
te indicada pelo contador (EF69LP47).

2. Nessa atividade, as questdes sdo pro-
postas para os alunos identificarem as
partes que compoem o enredo do cau-
s0. Explique a eles o que ¢ enredo, con-
forme o enunciado inicial da atividade
(EF69LP47).

3. Essa atividade requer dos alunos ana-
lise do sentido da comparagio (figura
de linguagem) e dos efeitos de sentido
decorrentes do uso desse recurso lin-
guistico. Ajude-os a compreenderem os
efeitos que podem ser provocados com
0 uso desse recurso linguistico. Explique
que os contadores de causo, no discurso
oral, utilizam muitos recursos de lingua-
gem, assim como recursos paralinguisti-
cos, como gestos, modulagdes no tom de
V0, pausas, entre outros (EF69LP54).
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Alividades

4 e 5. Nessas atividades, os alunos sdo
chamados a fazer inferéncias e dedugoes
sobre os valores culturais, humanos e
as visoes de mundo daqueles morado-
res (personagens) ao realizarem aquelas
agoes. Para tanto, oriente-0s a imaginar
como seria viver em uma cidade longe
dos grandes centros urbanos, no inicio
do século XX, sem televiso, radio, de-
pendendo do transporte a cavalo. Des-
sa forma, espera-se que eles consigam
compreender o contexto social e histo-
rico daquela populagio e também que,
se estivessem diante de algo totalmente
desconhecido, talvez sentissem medo
e tivessem o impeto de se defender
(EF69LP44).

6. Essa atividade pede aos alunos que
identifiquem os tipos de discurso e ex-
plorem os efeitos de sentido decorrentes
da alternancia que o contador do causo
faz na narragio dos fatos. Retome com
0s alunos os conceitos de discurso direto
eindireto. Lembre-os de que, no discurso
direto, as falas dos personagens so re-
presentadas no momento em que falam
e sdo distintas dos demais segmentos do
texto com uso de aspas, ou introduzidas
com travessdo e verbos de enunciagao.
No caso do discurso indireto, o que for
dito pelos personagens é recontado pelo
narrador do texto. Converse com os alu-
nos sobre os diferentes efeitos de sentido
que podem ser produzidos pela alter-
nancia dos tipos de discurso (EF6ILP47).

6¢. Espera-se que os alunos possam in-
ferir que a historia foi ouvida por ele (o
contador), contada por muitas pessoas
e outras partes ele mesmo inventou, por
isso alterna as vozes dos personagens. Os
alunos também podem considerar que
seja para deixar os ouvintes atentos a au-
diéncia do causo.
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taca 0 automovel
a, bodogues

to em que a populaca
todo tipo de objeto: porretes,
o) Como é seu desfecho? (estilingues), pas, gamuchas
0 automével ficou todo quebrado e 0 moto Sequiu sair a salvo, engatinhando pelo que restou do carro. Ao
Ver a cena, uma das pessoas pensou que o tal “animal” tinha dado cria.
Ao conjunto de episodios que compdem a narrativa damos o nome de enredo.
0 desfecho ¢ o final da historia.

¢) Qual é 0 momento de maior tensdo do causo? EF?

mo
N

3. O contador do causo descreve o automével realizando comparagdes. Responda:

. E comparado com um touro brigéo, com pipoca saltando, com uma
a) Com o que o automével & comparado? velha coroca, com uma chaleira deramada e com a mula sem cabeca

) ) ‘Eeisquea’‘co entdo invisivel, apontou por detrds de um capdo, bufando
b) Como ¢ essa descrigao? que nem touro brigéo, saltando que nem pipoca, se traqueando que nem velha
coroca, chiando que nem chaleira derramada e largando fumo pelas ventas como a mula sem cabea.”

¢) Que efeitos de sentido o contador pretende provocar no leitor com a comparagéo que faz?
Resposta possivel: Espera-se que os alunos compreendam que o efeito de sentido previsto € o de humor, graga, comicidade
4. Onde e quando os fatos do causo devem ter ocorrido?
Pode ter sido em Alegrete, itagui ou Uruguaiana, que so cidades do Rio Grande do Sul. No inicio do século XX.
5. Por que sera que a chegada desse “animal estranho” causou tanto alvorogo na populagdo dessa
cidade, naquela época? Como vocé se comportaria ao deparar-se com algo completamente novo,
estranho e inusitado?

6. No texto, ha momentos em que o contador usa o discurso indiréto e, em outros, o discurso direto
para inserir a fala dos personagens no causo. Responda:
a) De quem ¢ a fala “Minha Nossa Senhora!"? £ do “piazinho” ou menino que avistou 0 automovel
b) Transcreva um trecho em que a fala de um personagem esteja em discurso indireto.
*[.- 0 piazinho contou a histdria como pdde, mal e mal e depressa, que 0 tempo era pouco e ndo Gava para
¢) Em sua opinido, por que o contador alterna o uso do discurso direto e indireto?  Maiores_ .
Resposta pessoal explicaqoes .|

LINGUAGEM DO TEXTO
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a e (a tecnologia, visto Que as cidades
psdeSdoPauloe doRo )

Mo

, 88 Pess
vengoes ou d

lescobertas da
ficavam muito d
(e Janeiro, conside
¢poca. A segunda respos

nformag

—

“[...] eles 0 mataram a pau |...|
la um piazinho estrada fora no seu petico |...|
0 povo se afastou, resfolegante |...|

A la pucha! - exclamou entdo um guasca, entre espantado e penalizado - o animal deu
cria!

1.b) Resposta Nao, porque ess
Responda: dos pam jchos contribuem para ¢
compreensao geral do causo.
a) Como vocé comunicaria as mesmas ideias expressas pelos termos destacados, utilizando ex-
pressoes tipicas faladas em sua regido? Resposta pessoal

b) Se o texto fosse transcrito utiizando uma variedade urbana, de acordo com a norma-padréo da
lingua, teria criado os mesmos efeitos de sentido na leitura do causo?
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2. Leia atenciosamente 0 quadro a seguir sobre onomatopeia.

Como estudamos anteriormente, as palavras ou formas verbais que imitam sons e ruidos
sdo chamadas onomatopeias. Os sons podem se referir a agdes humanas, vozes de animais,
efeitos da natureza ou movimentagao de objetos.

As onomatopeias sdo frequentes em historias em quadrinhos, auxiliando a comunicagéo e
contribuindo para a construcao de sentido. Veja alguns exemplos:

BANG: tiro de revolver. ¢-The
BOOM: estouro de bomba. 1

TIC-TAC: som de relégio. t AR
CHUA: 4gua caindo.

ZZZZZ: pessoa dormindo. m
COF-COF: tosse.

a) Transcreva as onomatopeias presentes no causo. ¢) Resposta possivel. Para
trop, rop, rop; fufufupubum! fufufupubum chifipum ihrde a f“ 4040 e
b)Aque 56 referem essas onomatopeias? u" fidmhdv
Respectivamente, ao trote do cavalo e ao barulho do motor do automovel. n‘ inula
c) Por que o contador de causo utiizou-se desse recurso de linguagem? (- - “( |

‘d REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Concordancia verbal

VANESSA ALEXANDRE

1. Releia as trés frases abaixo, extraidas do texto “Aquele animal estranho”. Depois, observe os verbos
em destaque para responder as questoes.

.[...] o primeiro automével que apareceu entre aquela brava indiada, eles o mataram a pau,
pensando que fosse um bicho,

1. O piazinho deu meia-volta e largou numa disparada louca rumo da cidade |...|

M1, [...] no tempo dos primeiros autos, eles perdiam para qualquer matungo.

a) Quais sao 0s sujeitos aos quais os verbos destacados fazem referéncia?
Na primeira frase: “o primeiro automével"; na segqunda: “0 piazinho”; e, na terceira: "eles”.
b) A que classes de palavras pertencem 0s termos que compdem os sujeitos das frases acima?
Frase | - "0 primeiro automdvel” - o: artigo; primeiro: numeral ordi /el. S v 5 [1-*0
2. Releia este outro trecho do causo “Aquele animal estranho”. ; substantivo

0 povo se afastou, resfolegante, e abriu-se uma clareira, no meio da qual se viu 0 auto embor-
cado, amassado, quebrado, escangalhado, e nao digo que morto porque as rodas ainda giravam
no ar, nos tiltimos transes de uma teimosa agonia.

1
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Linguagem do texto
Alividades

1. Nessa atividade, os alunos sio cha-
mados a refletir sobre as variedades da
lingua falada e a decorrente produgio
de efeitos de sentido para caracterizagdo
dos personagens e da cena. Ajude-os a
compreender que o uso da represen-
tagdo da variedade linguistica propria
do povo gaticho ndo foi aleatoria, mas
uma escolha do autor para colaborar
na constituicdo dos sentidos do texto
(EF69LP55).

2. Nessa atividade, os alunos sao chama-
dos a analisar os efeitos de sentido recor-
rentes do uso de onomatopeias. Ajude-
-0s a compreender os efeitos que podem
ser provocados com o uso desse recurso
linguistico. Explique que os contadores
de causo, no discurso oral, utilizam mui-
to desses recursos de linguagem, assim
como de recursos paralinguisticos como
gestos, modulagdes no tom de voz, pau-
sas, entre outros (EF6ILP54).

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Habilidades
(EFO6LPO6) e (EFO6LP11)

Alividades
1a. Ajude os alunos a identificar os sujei-
tos que antecedem os verbos.

1b. Se achar interessante, transcreva no
quadro de giz os sujeitos das frases e rea-
lize a atividade com os alunos, solicitan-
do que fagam as indicagdes oralmente
depois copiem a resposta.
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umw&w@mmwmmm digoe giavam.

L mmm@dmommmmummmmmunMom
b) Quantas oragdes compdem essa parte do causo? Explique.

¢) Na oragdo “O povo se afastou, resfolegante”, em que tempo e pessoa o verbo afastar esté con-
jugado? Na terceira pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo.
mPorqwesssverbofoicaiugadompmMesdapuvooemm?
0 verbo afastarfoi aca

3. Releia a seguir mais um trecho extraido do texto. Depois, observe as expressdes em destaque.

[ E,mudouuhpmmaspobm,dsqueomhh,nﬂagmammtesdvo,mJ
penosamente engatinhando por debaixo dos escombros de seu ex-automével.

Os termos destacados acima séo sujeitos das oragdes. Copie, entre as alternativas abaixo, aquelas

a) O verbo parar foi conjugado na terceira pessoa do plural para concordar com o sujeito “as rodas”.

b)A frase “as rodas pararam" ficaria igualmente correta se a forma verbal pararam estivesse na
terceira pessoa do singular.

¢) A forma verbal saiu, nesse periodo, corresponde a agdo praticada pelo sujeito “o motorista”.

d) O verbo sair foi flexionado na terceira pessoa do singular em concordancia com o sujeito ao qual
se refere.

€) Se 0 sujeito “o motorista” estivesse escrito no plural (“os motoristas”), ndo haveria necessidade
de alterar a forma verbal saiu para estabelecer a concordancia entre sujeito e verbo.
APLICANDO CONHECIMENTOS

Leia a seguir o trecho extraido de uma noticia que fala sobre contadores de histdrias. Depois, res-
ponda as questoes.

http://horadesantacatarina.clicrbs.com.br/sc/geral/noticia/2018/03/florianopolis-realiza-1-semana-do-contador

Florianépolis realiza 1* Semana do Contador de Histérias

Arte e cultura
19/03/2018 - 16h49
Atualizada em 19/03/2018 - 16h49

Narradores debatem sobre a linguagem e a profissionalizagéo do contador. Evento segue até quinta-feira,
22, e 6 aberto ao plblico

ANOTACOES
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Afigura da av6 sentada com os netos ao seu redor & uma das imagens mais recorrentes quando falamos em
contagdo de historias. Esta arte é tao antiga quanto o desenvolvimento da humanidade. Qualquer pessoa pode
contar uma historia, mas ha quem faga da narrativa um instrumento profissional. A atuagéo do contador é téo
importante que desde 2001 ganhou uma data comemorativa. Nesta terca-feira, 20, € celebrado o Dia Interna-
cional do Contador de Histérias e, em Floriandpolis, a recém-criada Setorial da Arte da Contagdo de Histdrias
do Conselho de Politica Cultural promove até quinta-feira, 22, a 1* Semana do Contador de Histdrias, no Teatro
da Ubro. A programagao é aberta ao pablico e gratuita.

- A contagdo de histérias tem a fungéo de manter vivas algumas tradigdes, ensinamentos que vém de séculos
atrés, as historias populares. A contagéo, tanto para a crianga quanto para o adulto, ativa a imaginagéo. £ uma
arte da imaginagao. Por mais que vocé use
objetos, ela é uma arte da narrativa e cumpre 0
mesmo papel da leitura. Cada leitor, ao ler, ima-
ginaacena, na contagao de histdrias acontece a
mesma coisa. A voz 0 principal instrumento do
contador para manter essa tradicao viva - explica
Lieza Neves, contadora de histdrias ha 10 anos.

[-]

BAZZO, Dayane. FlorianGpolis realiza 1* Semana
do Contador de Histérias. Hora de Santa Catarina,
19 mar. 2018. Disponivel em:
<http://bit.ly/2xTLhhe>, Acesso em; 27 set, 2018,

PAULOAZEZINHOPM.

Contagéo de historias.

1. Considerando as informagdes que esse trecho traz, responda:

. - . Arealizacdo de um evento em FlorianGpolis para falar
a) Qual é 0 assunto central da noticia em questéo? sobre a profissionalizagdo do contador de histdrias

b) Em que data se comemora o Dia Internacional do Contador de Histérias? No dia 20 de marco

¢) Como vocé entende a afirmagao: “Qualquer pessoa pode contar uma histéria, mas ha quem faga

da narrativa um instrumento profissional™? Resposta pessoal

2. Leia o seguinte trecho, extraido do texto:

- A contagdo de histérias tem a fungao de manter vivas algumas tradices, ensinamentos que
vém de séculos atrés, as histérias populares. A contagéo, tanto para a crianga quanto para o
adulto, ativa a imaginagao. E uma arte da imaginagao.

a) Esse trecho traz um fato ou uma opinido da contadora de histérias Lieza Neves?
0 trecho traz uma opinido da contadora de histdrias
b) Vocé concorda com ela? Por qué?
Resposta pessoal
Observe a oragao destacada abaixo.

»

[ Esta arte é tao antiga quanto o desenvolvimento da humanidade. ]

a) Identifique nessa oragdo o sujeito e o niicleo do sujeito.
Sujeito: Esta arte; nicleo do sujeito: arte.

213

Aplicando conhecimentos

Alividades
1. Verifique se os alunos conseguem de-
preender do trecho lido essa informagao.

1c. E possivel que os alunos respondam
que ha pessoas que se profissionalizam
na arte de contar historias e, para tanto,
buscam se aperfeicoar, capacitando-se
para exercer essa profissao.

2a. Pega aos alunos que expliquem o
que observaram para responder que o
trecho traz uma opiniao da contadora
(EF67LPO4).
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Afividade

3c¢. Verifique se os alunos conseguem
perceber a necessidade dessas alteragoes
para a corregdo da frase em questéo.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidades

(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir du-
rante a discussdo, com o objetivo de
levantar o conhecimento prévio dos alu-
nos sobre o tema e 0 género que serao
abordados. Permita que eles se expres-
sem liviremente, desde que respeitem os
turnos de fala dos colegas e as opiniGes
divergentes. Realize intervencdes por
meio de perguntas sempre que surgirem
relatos que possam colaborar e ampliar
a discussao. Para repertoriar os alunos,
exiba videos, disponiveis na internet, ou
possibilite momentos de ouvir podcasts
de recitagdo de cordel.

Oriente os alunos a realizar uma pri-
meira leitura autonoma e silenciosa. Em
seguida, realize uma leitura dramatizada
do poema, gesticulando e mudando a
entonagdo de voz, conforme a pontua-
ao expressiva e 0 modo de falar especi-
fico da regido Nordeste. Depois, pega aos
alunos que realizem a leitura dramatiza-
da do poema. Vocé pode pedir a cada
aluno que leia uma estrofe do poema,
seguindo, por exemplo, a sequéncia das
fileiras de carteiras da sala (EF69LP53).
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b) Reescreva a oragdo subsmumdo 0 nucleo do sujeito pela palavra historias.
Esta jant nvol X

¢) Ao substituir 0 nlcleo do sujeito pela palavra h:stonas foi necwsérlo alterar outras palavras na

oragéo? Explique. SIm. Foi nece

antiga) pare

n:

@ PRATICA DE LEITURA

Texto 4 - Literatura de cordel

a pessoal

2. Mas vocé sabe como surgiu a literatura de cordel? Por que tem esse nome? Compartilhe com seus

colegas ludo 0 que souber a respeito.
Res

Vocé e seus colegas lerdo um poema de cordel sobre a propria literatura de cordel. Vamos aprender

e nos divertir com ele?

referéncia a

ja leu algum poema de cordel? Se vocé leu, o que achou dele?

P
A histéria da literatura de cordel
... cuidado, cantor, pra nao dizer palavra errada...
[...] Para lhes deixar a par O cordel introduzido
Sobre esta literatura No Brasil foi gradual
Que ¢ a mais popular Maior parte dos folhetos
E ainda hoje perdura Como patriménio oral
Vamos direto ao comego Ingressou principalmente
Donde vem esta cultura Como histérias de sarau
Sua primeira feitura z
Na Europa aconteceu g
Tipografos do anonimato §
Botaram o folheto seu i
Pra ser vendido na feira
E assim se sucedeu
Foi Portugal que lhe deu
Este nome de cordel
Por ser vendido na feira
Em corddes a pleno céu
Histérias comuns, romances
Produzidos a granel
Folhetos de literatura de cordel
>
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>
3
Foi o Nordeste o local Desde as casas de riqueza
Que Ihe brasileirizou Nas varandas das fazendas
Nos sertdes familiares Até os dias de feira
Dos sertdes onde chegou Entre os escombros de vendas
Levando alegria ao povo Historias eram cantadas
Pela voz do cantador De verdadeiras a lendas GLOSSARIO
A granel: solto, sem
Conduzia o rumor Sempre em versdo cantada Wﬂ\balagemr em
. 1 2 & les.
De histérias da redondeza Assim o cordel viveu T;‘ )

o F jonimato: sem
Noticiadas em versos Antes de 1900 indicagdo de autoria
Dadas com toda clareza Primeira edico se deu QTR
A Iacs De ls - Feitura: o que &

uma populagao e |4 pra ca permanece ol 6 A
Que se tornava freguesa Mantendo o legado seu |...] Gradual: a0s
CAMPOS, Abdias. Folheto de cordel. poucoe.
Recife, 2005. Perdurar:
permanecer por
muito tempo, i

CONHECENDO 0 AUTOR

Abdias Campos

Natural da cidade de Amparo (PB), é poeta, cordelista, violeiro,
compositor, ator e declamador de cordéis. Ele produz seus textos
com temas que relacionam tradicao e atualidade, como ressaltou
no folheto “A historia da literatura de cordel”

POR DENTRO DO TEXTO

=

. Do que se trata esse poema de cordel?
0 poema fala sobre a histdria da literatura de corde!
Releia 0s seguintes versos:

~

Responda:

Para lhes deixar a par

—.

:
8
3
]
g
g

Sobre esta literatura gu{iseq] um qidonario impresso ou na in@ernet.

Que & a mais popular 1eSPOSIa POSSIVEL pel e l’,.af.(‘.&\ Vel a0 JO\O. B A
E ainda hoje perdura @ b) Por que:eré que 0 poeta afirma que essa literatura é “a mais
Vamos direto ao comego o

Donde vem esta cultura ¢) Em sua opinido, por que a literatura de cordel perdura até os

dias atuais? Resposta pessoal
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Conhecendo o autor

Mais informagGes sobre o trabalho de
Abdias Campos estdo disponiveis em:
<http://www.abdiascampos.com.br/v2/>.
Acesso em: 18 jul. 2018.

Por dentro do texto

Alividades

1 e 2. Nessas atividades, os alunos deve-
rdo identificar o tema tratado no cordel
e o carater popular dessa literatura, bem
como refletir sobre o fato de ela perdurar
até os dias atuais (EF6ILP44).

2¢. Espera-se que os alunos compreen-
dam que essa manifestacao se tornou
parte da tradigdo literaria de determina-
da regido, como € o caso da regido Nor-
deste do Brasil.
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Atividades

3. Essa atividade possibilita aos alunos
refletirem sobre as origens da literatura
de cordel. Ajude-os a fazer a relagéo en-
tre a literatura de cordel, a tipografia e a
escrita, assim como a perceber seu ca-
rater popular ao ser comercializada em
feiras, de modo mais acessivel a0 povo
(EF69LP44).

4 e 5. Nessas atividades, os alunos sio
chamados a refletir sobre como eram ex-
postos e comercializados os folhetos de
cordel em Portugal para entender como
essa manifestagdo cultural veio para o
Brasil. Na atividade 5, especialmente, os
alunos podem refletir que essa literatura
veio da tradicdo oral para, devagar, ser
comercializada da mesma forma que em
Portugal. Crie um momento para que os
alunos possam fazer essa trajetoria, in-
clusive como atividade complementar;
produza no quadro de giz uma linha do
tempo da literatura de cordel, explo-
rando as informagdes que o poema traz
(EF69LP44).

6. Incentive os alunos a pesquisar mais
sobre a historia da literatura de cordel,
com base nas informagdes apresentadas
no texto (EF69LP44).

7. Essa atividade objetiva levar os alunos
ainterpretar os efeitos de sentido produ-
zidos pelas rimas no poema. Oriente-0s
na realizagdo dessa atividade explicando
cada uma das alternativas, de modo que
compreendam que o efeito possivel é o
da alternativa c (EF69LP48).
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3. Nos versos da segunda estrofe da parte reproduzida do poema, é apresentada a origem da literatura

de cordel. Responda: ¢) Os textos eram andnimos, ou Seja, sem identificagdo de autoria (o que
imprimia o carater popular a essa fﬂ.eratura) @ eram comercializados na feira
a) De onde a literatura de cordel se originou? Segundo 0 poema, teve origem na Europa.

b) O que significa a palavra tipdgrafo nesses versos? Pesquise em um diciondrio impresso ou na
internet. Resposta possivel: Aquele que cria e compde a impressao de textos no papel.

¢) Quem eram os autores dos textos? Onde eram comercializados?

d) A origem dessa literatura € escrita ou oral? Transcreva um verso que justifique sua resposta.
Na Europa, pelo texto, a origem € escrita. Essa informagdo pode ser comprovada pelo verso: “tipdgrafos do anonimato
4. De acordo com o poema, foi em Portugal que essa manifestagao cultural recebeu 0 nome de “litera-
tura de cordel". Responda:

@) Porque os folhetos eram vendidos na feira,
penduracios em corddes suspensos.
a) Por que recebeu esse nome?

SHUTTERSTOCK

@ b) O que significa a expressao a granel nesse
contexto? Romances vendidos em partes, por
meio de folhetos.
¢) Que géneros de texto eram produzidos e
vendidos nesses folhetos a granel?
Histdrias comuns e partes de romances.

MARCIO JOSE BASTOS SILVAY

i i S sivel: Sequndo 0 poema, a origem & oral, pois os folhetos se originaram
. Rel i rofe: 8 Resposta possivel: Sequ , aorige A 108 i "
8 Fiolei 0 soginme esioty (as histdrias contadas pelo povo. A expressdo que justifica a resposta é “patrimonio oral

~

a) A origem da literatura de cordel no Brasil foi escrita ou
oral? Que expressao justifica sua resposta?
b) Resposta possivel: As histdrias tradicionais de cultura oral,

b) O que seria 0 nosso patriménio oral?
transmitidas de geragdo a geragao

¢) O que significa a palavra sarau nesse contexto? Pesqui-
se em um diciondrio impresso ou na internet.

0 cordel introduzido

No Brasil foi gradual
Maior parte dos folhetos
Como patrimdnio oral
Ingressou principalmente
Como histérias de sarau

d) Por que sera que a literatura de cordel em folhetos foi
\ — - introduzida no Brasil de forma rqradual?

5. ¢) Reunido festiva na (1“31 as pessoas realizam manifestagoes artisticas como: cantar, dantar, recitar poemas, contar
causos, realizar leituras Oramatizadas de trechos de livios, de contos e cronicas, entre outras, )

6. A literatura de cordel se popularizou no Nordeste brasileiro e € internacionalmente conhecida como
tradicdo popular dessa regido. De acordo com 0 poema, responda:

a) Que histdrias eram cantadas em formato de cordel na regido Nordeste?
Todo tipo de histdrias, como verdadeiras e lendas
b) Pesquise, na internet, por que o cordel é cantado e ndo recitado.
Resposta possivel: Porque antes dos poemas serem impressos em folhetos, eram cantados e essa tradicéo permaneceu.
¢) Essa manifestacao literéria, em sua origem no Nordeste, era especifica de uma classe social?
Explique. De acordo com 0 poema, 05 textos ram cantados em qualquer lugar e apreciados por pessoas de
ualuer classe social, como esta explicitado nos versos: “Desde as casas de riqueza/ Nas varandas
. las fazendas/ Até os dias le feira”, . =
7. Leia, no quadro a seguir, alguns conjuntos de palavras que rimam no poema de cordel que voce leu:

( peuarcutra cordellodu oasa |

Algumas rimas do poema de cordel séo formadas por palavras que, colocadas juntas, produzem
efeitos de sentido que colaboram para a compreensao geral do texto.
5. d) Resposta possivel: Espera-se que os alunos compreendam que a literatura de cordel, impressa em folhetos, «—
veio de Portugal e se incorporou  tradigdo literdria brasileira por meio das histdrias de tradicao oral, transmitidas de

215 geracao a gerado. Foi introduzida de forma gradual pois precisou se adaptar s manifestagdes culturais brasileiras
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Identifique a alternativa que explica s efeitos de sentido produzidos pela escolha dessas palavras

para formarem a rima: Alter

Va C.

a) O efeito de sentido produzido por esses pares de palavras nas rimas ¢ o de contraste, ou seja,

elas sdo de naturezas totaimente opostas.

b) O efeito de sentido produzido € o de sinonimia, porque as palavras que rimam sao pares de

sinbnimos.

¢) O efeito produzido € o de complementaridade, pois essas palavras, ao rimarem, se complemen-
tam em seu sentido como: “perdura a cultura”, “cordel la no céu”; “sarau é oral”.

@ CONVERSA ENTRE TEXTOS

~

O boi zebu e as formigas

Um boi zebu certa vez
Moiadinho de su6,

Querem saber o que ele fez
Temendo o calor do s6
Entendeu de demora

E uns minuto cuchila

Na sombra de um juazéro
Que havia dentro da mata
E firmou as quatro pata
Em riba de um formiguéro

Ja se sabe que a formiga
Cumpre a sua obrigagao,

Uma com outra ndo briga
Veve em perfeita unido
Paciente trabaiando

Suas foia carregando

Um grande inzempro revela
Naquele seu vai e vem

E ndo mexe com mais ninguém
Se ninguém mexe com ela.

Por isso com a chegada
Daquele grande anima
Todas ficaro zangada,
Comegou a se aganha

E foro se reunindo

Nas pernas do boi subindo,
Constantemente a subi,
Mas tao devaga andava
Que no comego nao dava
Pra de nada senti.

Mas porém como a formiga
Em todo canto se soca,
Dos casco até a barriga
Comegou a frivioca

E no corpo se espaiado

0O zebu foi se zangando

E os cascos no chao batia
Ma porém nao miorava,
Quanto mais coice ele dava
Mais formiga aparecia.

Com essa formigaria

Tudo picando sem dé,

0 lombo do boi ardia

Mais do que na luz do s6

E ele zangado as patada,
Mais forca incorporava,

0 zebu ndo tava bem,
Quando ele matava cem,
Chegava mais de quinhenta.

SHUTTERSTOCK/EDITORIA DE ARTE
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Planeje uma pesquisa no Blog J. Borges, desen-
volvido pela jornalista Tais Ferreira, sobre a arte
popular de J. Borges, referéncia na arte da xilo-
gravura e do cordel. Se possivel, projete a pes-
quisa para que os alunos tenham acesso as in-
formagdes e possam anotar os pontos principais.
Comece pelo significado de xilogravura (gravura
feita com uma matriz de madeira, parecida com
um carimbo). No site da Casa da Xilogravura é

possivel verificar o que é a xilogravura, como se
faz e sua historia. Se a escola contar com sala de
informatica, coordene as pesquisas realizadas
diretamente pelos alunos. Ao final da atividade,
peca que compartilhem com os colegas o que
mais chamou a atengdo na pesquisa. Em seguida,
organize empréstimos de livros de literatura de
cordel disponiveis na biblioteca da escola para os
alunos lerem.

CONVERSA ENTRE TEXTOS

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidade

(EF67LP28)

J

Leia o texto com os alunos. Ouga os co-
mentarios, abrindo espago para que con-
tem se conheciam o poema de cordel.
A seguir, explore o contexto de produ-
a0 do poema de cordel: onde ele foi
publicado, quem € 0 autor, como o texto
foi organizado.

Explique que a literatura de cordel é
uma manifestagdo cultural popular, de
origem europeia e trazida para o Brasil
pelos portugueses. Os cordéis contam
desde lendas medievais, passando pelo
folclore brasileiro, biografias, episodios e
personagens historicos.

Originalmente impressos em folhetos,
com textos curtos e rimados, tém como
base a oralidade. Alguns cordéis tém as
capas ilustradas com a arte da xilogra-
vura. Quando vendidos em feiras, eram
pendurados em cordas para facilitar a
visualizagdo e atrair os compradores,
por isso os folhetos ficaram conhecidos
como cordéis. No Brasil, tornou-se uma
tradigdo popular nordestina, espalhan-
do-se por outras regies do pais. Ao
relatarem tradicoes culturais regionais,
muitas vezes, apresentam versos bem-
-humorados. Assim, por meio da orali-
dade, fazem uso da linguagem coloquial
e, 20 mesmo tempo que informam, di-
vertem os leitores.
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Afividade

1. Nessa atividade, o aluno precisa iden-
tificar os elementos presentes no poema
narrativo com base nos recursos de ver-
sificagdo e estrofagdo, uso de metaforas e
comparagoes (EF69LP48).
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N\

Com a feiao de guerréra
Uma formiga animada
Gritou para as companhéra:
Vamo minhas camarada
Acabé com os capricho
Deste ignorante bicho

Com a nossa forga comum
Defendendo o formiguéro
Nés somos muitos miéro

E este zebu € s6 um.

Tanta formiga chegou
Que a terra ali ficou cheia
Formiga de toda c6
Preta, amarela e verméa
No boi zebu se espaiando
Cutucando e pinicando
Aqui e ali tinha um moio
E ele com grande fadiga
Pruqué ja tinha formiga
Até por dentro dos 6io.

Com o lombo todo ardendo
Daquele grande aperreio
zebu saiu correndo
Fungando e berrando feio
E as formiga inocente
Mostraro pra toda gente
Esta ligao de mora

Contra a farta de respeito
Cada um tem seu direito
Até nas leis da natura.

As formiga a defendé

Sua casa, o formiguéro,
Botando o boi pra corré
Da sombra do juazéro,
Mostraro nessa ligio
Quanto pode a unido;
Neste meu poema novo

0O boi zebu qué dizé

Que ¢ os manddo do pode,
E as formiga é o povo.

ASSARE, Patativa do. Ispinho e Fulé. Sao Paulo: Hedra, 2011.

CONHECENDO 0 AUTOR

-
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Patativa do Assaré

Foi um poeta popular, compositor, cantor e repentista bra-
sileiro. Retratava a vida sofrida e arida do sertdo, usando uma
linguagem que representava o modo de falar desse povo. Fi-
cou conhecido pela composicao da musica “Triste partida”,
em 1964, gravada por Luiz Gonzaga, o rei do baido. Seus livros
foram traduzidos em vérios idiomas e tém sido tema de es-
tudos em grandes universidades brasileiras e internacionais.
Mais informages sobre esse artista estao disponiveis em:
<http://bit.ly20mnssm>. Acesso em: 27 set. 2018.

zebu e as formigas”, responda:

a) Que histdria é narrada nesse poema?

A histdria do boi que foi se refrescar na sombra de uma arvore de juazeiro e pisou num formigueiro.

b) Quem séo seus personagens?
0 boi zebu e as centenas de formigas

¢) Segundo 0 poema, quem esses personagens representam na vida real?
Segundo 0 poema, as formigas $a0 0 povo e 0 boi zebu a0 0s que mandam no poder,

3
3
g
|
:

. Os poemas de cordel apresentam narrativas de historias em versos. Sobre 0 poema de cordel “O boi

ANOTACOES
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2. 0 poema “O boi zebu e as formigas” apresenta uma ligao ou moral. Seus personagens sdo animais
cujas ages sdo comparadas as agdes humanas. Responda:

a) A que outro género de texto esse poema de cordel pode fazer referéncia indireta?
Espera-se que os alunos mencionem as fabulas
b) Qual é a ligéo apresentada pelo poema de cordel?
Embora 0 inimigo ou opositor parega ser mais forte, a unido de todos pode derrotd-lo e tomar o poder.
¢) Que sentimentos humanos e valores podem ser comparados com 0s dos personagens do
poema? 0s sentimentos e valores da formiga so o de respeto, unido, senso de direito @ uta pelo seu espao. Os
sentimentos do boi zebu séoBde (%l\'d‘ considerando ﬂue poderia Adenmar ads formigas Cém !or%a‘ bruta
A . 3.0) Resposta possivel. No poema “A histdria da literatura de cordel”, 0
3. Leia atentamente 0 Quadro a Sequir. poema trataco é a prépria teratura de cordel, cuja mantestagao culfral é
popular, por isso 0 tema pode ser considerado popular. No poema “0 boi zebu
¢ as formigas”, 0 tema também & popular, porque se trata das refagdes do
povo com aqueles que mandam no poder, numa discussao compreensivel

Literatura de cordel

: pelas pessoas ?mrgefal o i

A Literatura de cordel ¢ uma manifestacao literaria tradicional da cultura popular brasileira,
mais precisamente do interior nordestino.

Os locais onde ela tem grande destaque sdo os estados de Pernambuco, Alagoas, Paraiba,
Pard, Rio Grande do Norte e Cear.

No Brasil, a literatura de cordel adquiriu forga no século XIX, sobretudo entre 1930 e 1960.
Muitos escritores foram influenciados por esse estilo, dos quais se destacam: Jodo Cabral de
Melo Neto, Ariano Suassuna, Guimaraes Rosa, dentre outros. [...]

Sua forma mais habitual de apresentagao sao os “folhetos”, pequenos livros com capas de
xilogravura que ficam pendurados em barbantes ou cordas, e dai surge seu nome.

A literatura de cordel é considerada um género literdrio geralmente feito em versos. Ele se
afasta dos canones na medida em que incorpora uma linguagem e temas populares.

Além disso, essa manifestacao recorre a outros meios de divulgacao e, em alguns casos, 0s
proprios autores sao os divulgadores de seus poemas.

Em relagao a linguagem e ao contelido, a literatura de cordel tem como principais caracteris-
ticas:

¢ Linguagem coloquial (informal);

¢ Uso de humor, ironia e sarcasmo;

* Temas diversos: folclore brasileiro, religiosos, profanos, politicos, episodios histéricos, rea-

lidade social etc.;
* Presenca de rimas, métrica e oralidade.

DIANA, Daniela. Literatura de Cordel. Toda Matéria, 18 jun. 2018, Disponivel em: <http://bit y/2XTLEYY>. Acesso em: 27 set. 2018.

4. Apenas no poema 0 boi zebu e as formigas" o poeta representa o modo de falar do sertangjo, <
Responda:  usando uma variedade linguistica regional. 1350 se evidencia pelas palavras: moiadinho, sud, cuchid,
Juazéro, riba, formiguéro, trabaiando, veve, inzempro, entre outras.
a) Os poemas “A histdria da literatura de cordel" e “O boi zebu e as formigas" foram publicados em
folheto ou em livro? A histdria da literatura de cordel" foi publicada em um folheto & “0 boi zebu € as
formigas" em um ivro
b) Em sua opinido, 0 poema de cordel publicado em livro perde sua caracteristica essencial ou néo?
Explique. Resposta pessoal, @) Nos dois poemas hé rimas. No
primeiro poema, as estrofes so
——— ¢) Os temas tratados nos dois poemas sdo populares? Explique.  organizadas em seis versos cada. No
: : . 7 sequndo poema, oito estrofes tém
d) Ha rimas nos dois poemas? Como sdo organizadas as estrofes? ez versos e uma estrofe tem nove
Versos
4. Nos dois poemas, ha palavras que caracterizam o modo de falar de determinada regido brasileira

(variedade regional)? Transcreva exemplos.

5. Em qual dos dois poemas de cordel é possivel verificar efeito de humor, sarcasmo ou ironia? Explique.
Resposta possivel: No poema “0 boi zebu e as foun:?as". pode-se inferir sarcasmo, humor e ironia, principalmente
porque zomba do boi forte & imponente que & atacado por formigas pequenas e frageis e que foge delas. Depos, 2719
compara essa situagao com a relagao entre 0 povo e aqueles que estao no poder.

ANOTACOES

Atividades

2. Essaatividade tem como objetivo levar
oaluno a perceber a referéncia as fabulas
implicita no poema, como a presenga
de animais com caracteristicas humanas
e uma moral. Ajude os alunos a realizar
essa analise, discutindo com eles os va-
lores humanos que o poeta apresenta no
poema (EF67LP27) e (EF69LP44).

3. As questdes dessa atividade solicitam
a interpretagio de elementos proprios
da literatura de cordel nos dois poemas
lidos, como o formato e a publicagdo, os
temas e a presenca de rimas. Oriente os
alunos a verificar no quadro as caracte-
risticas da literatura de cordel presentes
em cada um desses poemas (EF69LP48).

4. Essa atividade tem como objetivo
verificar o tipo de linguagem usado nos
dois poemas e reconhecer a variedade da
lingua falada nos textos. Ajude os alunos
a encontrar essas palavras no poema ‘O
boi zebu e as formigas” e informe-os de
que so parecidas com o modo de falar
dos habitantes do sertéo brasileiro. Se
possivel, apresente videos com a decla-
magdo ou cantoria dos poemas de Pata-
tiva do Assaré (EFGLPS5).

5. Nessa atividade, os alunos devem ve-
rificar se ha efeito de humor, sarcasmo
ou ironia em um dos poemas. Informe
aos alunos que ocorre ironia quando se
apresenta uma ideia contraria do que
realmente esta sendo apresentado. Ja
0 sarcasmo € uma ironia amarga, uma
zombaria, um escarnio em decorréncia
da comparagao que realiza (EF69LP48).
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PRODUGAO DE TEXTO

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

le2

Habilidade

(EF69LP51)

Essa secdo nao tem como objetivo a
produgdo de texto de autoria, mas a re-
criagdo de um texto a partir de causos
ouvidos de contadores, seja por contato
direto ou pela audigéo nos sites pesqui-
sados.

220

) pRoDUGAO DE TEXTO

Causo

Depois de ter conhecido alguns causos, vocé e mais trés colegas vao se preparar para a recriagao
de um causo que posteriormente sera contado pelo grupo numa roda de contagao de causo, na se-
¢ao Na trilha da oralidade. Informem-se sobre pessoas da familia, da escola, amigos, vizinhos que
530 contadores de causos, procurem essas pessoas e marquem com elas um momento de contagao
de causos para 0 grupo. Se ndo conhecerem nenhum contador, pesquisem na internet sites que tra-
gam contagdes de causos € marquem um momento para, juntos, ouvirem as historias.

RIDO/SHUTTERSTOCK

Momento de contagao
de causos entre alunos.

Planejamento

Para planejar a producdo, transcrevam as perguntas a seguir e respondam a cada uma delas. Am-
pliem o nimero de questoes, se julgarem necessario. Verifiquem se cumpriram o planejado na hora
de avaliar o texto.

1. Colegas de sala e 3. Organizado em
publico em geral (em PARA ESCREVER A NOTICIA paragrafos, estruturado
Sua versao publicada na com “comeco”, ‘meio”
intemet) 1. Qual 6 0 pdblico leitor do causo? e “fim" e didlogos

2. Linguagem informal (oS personagens em

0om marcas de 2. Queli voU empregar? ///// iscurso direto.
oralidade, com énfase sl 4. Na escola e no site,

na representagao de 3. Que estrutura o texto vai ten? 10 blog ou em redes
variedades regionais dos Sociais a turma ou da
ersonagens 00 CaUS0. | 4 e o texto v circutar? ///// /// £s00la
i : /)
Orientagdes para a produgdo

1. Como provavelmente a origem do texto do grupo serd um causo popular, havera muitas palavras e
expressdes usadas na modalidade oral da lingua. Assim como ocorreu em alguns dos causos lidos
neste capitulo, € possivel representar por escrito algumas palavras e expressdes usadas pelos per-
sonagens ou pelos proprios contadores.

~

. Vocés se lembram de palavras e expressdes tipicas das conversagdes espontaneas, como eu acho
que, ai, né, entdo, viu etc.? Elas podem ser usadas no texto, na fala dos personagens, para fazer
com que se aproximem do jeito de falar usado em determinadas situagdes. Para verem exemplos
desse tipo de representagdo, releiam os causos do capitulo que apresentam marcas de oralidade e
variantes linguisticas.
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3. O narrador pode relatar os gestos e as expressdes faciais dos personagens. Esse recurso torna a
cena mais viva para o leitor. No texto “Aquele animal estranho”, por exemplo, 0 narrador mostra a
expressdo de um personagem ao ver o motorista sair engatinhando debaixo dos escombros do au-
tomével destruido. Veja:

[ -Alapucha!-adamaﬂomngmsca.aﬂeespanhdoepmﬂzado-oaﬂmddwuﬂa!]

4. Se os personagens tiverem nomes, registrem esses nomes na histéria; se ndo tiverem, vocés pode-
rdo crid-los de acordo com 0 ambiente e a situagao narrada ou descrita.

5. Néo se esquegam de usar as pontuagdes de didlogo, caso seja necessario representar a fala dos
personagens ou expressar sentimentos.

6. Fagam a primeira edi¢do do texto um rascunho.
Avaliagdo

No grupo, releiam em conjunto o causo recriado e observem os itens a sequir:
1. 0 causo apresenta:

* comego (situagdo inicial de tranquiidade);

 meio (situagdo problemética/confito, tentativa de solugdo e climax);
« fim (desfecho, desenlace ou concluséo).

2. Vocés usaram no texto palavras com a fungéo de representar a fala ou termos em uma variedade
linguistica especifica, buscando encontrar um modo de registrar as marcas da linguagem oral?

3. Fizeram uso de sinais de pontuagéo, como virgulas, pontos de exclamagao e de interrogagao, dois-
-pontos e travessdes ou aspas que antecedem a fala dos personagens nos didlogos (discurso direto),
entre outros?

4, Usaram pontuagéo e palavras adequadas para marcar sentimentos ou agdes mais contundentes dos
personagens?

5. Deram um titulo ao texto?

Se acharem necess4rio, solicitem ao professor que avalie se 0 grupo conseguiu recriar o causo de
forma adequada, com todas as partes, com clareza e se € preciso alterar algum item.

Reescrita

1. Com base na avaliagdo do texto, facam as modificagdes necessérias de modo a torné-lo mais inte-
ressante ao publico leitor e ouvinte.

2. Se necessdrio, fagam corregdes na pontuago do texto e na grafia de palavras.

3. Passem o texto a limpo, deixando um espago para uma posterior ilustragao. Distribuam o contetdo
na pagina de modo a garantir harmonia entre texto e imagem.

4, Entreguem-no ao professor e combinem um momento para digitagdo do texto e, se possivel, posta-
gem na internet.

5. Quando o professor devolver o texto, combinem um dia para a roda de contagdo dos causos.
21
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NATRILHA DA ORALIDADE

Competéncia geral

3

Habilidades
(EF69LP46) e (EF69LPS3)

Etapa7

Combine com o professor ou instrutor
de informatica a disponibilizagio de
computadores e programas de edicao
de video e/ou dudio para a criagio de
videocast efou podcast com os causos
contados. Isso sera também necessa-
rio para a postagem desses arquivos no
blog, sites ou redes sociais da escola ou
da turma. Caso a equipe gestora e 0s
responsaveis pelos alunos autorizem,
esse material, dependendo do tamanho,
pode ser compartilhado em aplicativos
de mensagens instantaneas.

222

(5,  NATRILHA DA ORALIDADE

Contagdo de causo

Agora vocé e seu grupo serao 0s con-
tadores do causo que recriaram na secao
Produgéo de texto. Combine com o pro-
fessor a gravacao da contacdo em video
ou apenas em éudio para a edicdo em
videocast ou podcast, a fim de posterior
postagem no blog, site ou na pagina de
rede social da escola ou da turma. Para o
planejamento, preparacao e realizagao da
contacao, sigam as etapas apresentadas
a sequir.

Momento de contagdo de causos em uma escola.

Orientagbes

-

. Se possivel, assistam a apresentagdo de um contador de histérias ao vivo ou em video. Identifiquem
0s recursos empregados pelo contador: efeitos sonoros, aderegos, figurinos, cendrio, se houver (fun-
do ou objetos que 0 compdem), desempenho (entonagdo da voz, expressdes faciais, danga, canto,
entre outros recursos). Observem também se a linguagem usada foi entendida pelo pablico, se houve
interagdo com a plateia, situagdes de humor etc.

2. Com base nos recursos estudados, preparem a apresentagao considerando as seguintes orientagoes:

* Contar uma histdria ndo é fazer uma leitura dramatizada, néo é ler o texto em voz alta, nem re-
presentar uma pega teatral: é contar a histdria usando seu estilo pessoal, empregando diferentes
1eCUrsos para incrementa-la.

* Para decidir que recursos irdo usar na apresentagdo, selecionem trechos marcantes do causo, que
servirdo de inspiragdo para definir as expressdes gestuais, as pausas para criar suspense, @ mo-
dulagdo de voz para imitar o falar dos personagens. Se possivel, utiizem o sotaque e as palavras
caracteristicas da variedade linguistica falada por eles.

o Utilizem os verbos no presente para dar um tom de atualidade aos fatos narrados.

 Se possivel, consigam um aparelho de som para selecionar uma musica que sirva de acompanha-
mento para a apresentagao do grupo.

3. Para atrair a atengao da plateia, o contador precisa planejar com antecedéncia:
* a memorizagéo da sequéncia da histdria;
* 0 uso de comentarios de humor e interagdo com o pliblico;
* se fara uso de algum figurino ou aderego, para providencia-lo com antecedéncia.

4. Para preparar a apresentagdo, 0s contadores precisam ensaiar varias vezes, ajudados pela observa-
¢ao dos membros do grupo. Ensaiem para seus familiares e pega a opiniao deles também.

5. E importante que todos do grupo participem da contagéo.

6. No dia da contagdo do causo, vocé e seus colegas precisam combinar com o professor como reali-
zarao a gravagao em video e/ou em audio.

7. Depois, combinem com o professor um momento para a edigéo dos videos e/ou dudios em video-
cast ou podcast e posterior postagem na internet, com a versao escrita digital do causo.
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@ AMPLIANDO HORIZONTES )

PEREIRA, Mauricio. Causos de assombramento em quadrinhos. Sao Paulo:
Jujuba, 2011,

Mauricio Pereira recolheu causos assustadores de contadores da regido
de Redencao da Serra, interior de Sao Paulo, e os transformou em histdrias
em quadrinhos. Essas histdrias sao proprias para serem contadas em torno
da fogueira e matar quem ouve de susto.

~

BOLDRIN, Rolando. Histdria de contar o Brasit um carrocao de causos.
Séo Paulo: Nova Alexandria, 2012.

Neste livro, 0 autor retine 98 historias que retratam o universo da
tradigao oral da cultura do interior do pais, apresentando causos de per-
sonagens comuns do Brasil adentro, como os desocupados, 0 moleque,
0s jogadores de truco, o politico, o delegado, o coronel, 0os compadres,
as mocinhas, 0 “unha de fome” e varios outros. Também tem histérias
de assombragao, animal falante, entre outras invencionices.

NOVA ALEXANDRIA

LONGOBARDI, Nireuda. Mitos e lendas do Brasil em cordel. Sao Paulo:
Paulus, 2010.

Este livro alia mitos e lendas de diferentes regioes do pais, nosso patri-
monio artistico-cultural, e a literatura de cordel, legitima manifestacéo de |
n0ssa cultura. ,

ASSARE, Patativa. Melhores poemas de Patativa do Assaré. Claudio Portella
(Selegao). Sao Paulo: Global, 2006.

Este livro apresenta uma parte da obra de Patativa do Assaré, violeiro,
cantador e poeta popular, reconhecido pelo povo e pelos intelectuais como

GLOBAL

um fendmeno da cultura popular brasileira.

(D PREPARANDO-SE PARA 0 PROXIMO CAPITULO

Neste capitulo, vocé e seus colegas estudaram as manifestacoes literarias de tradicdo popular do
povo brasileiro. No préximo capitulo, vocés estudarao outras manifestacdes culturais brasileiras.

Realize uma pesquisa sobre as diferentes manifestacoes culturais de sua cidade. Vocé pode en-
contrar na internet ou em bibliotecas todas as informagdes relacionadas a essas manifestaces em
seu municipio. Anote ou imprima todas as informagoes e aguarde as orientagoes de seu professor.
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AMPLIANDO HORIZONTES

Competéncia geral

3

Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa

9

Habilidade

(EF69LP49)

J

Reserve um momento para que os alu-
nos visitem a biblioteca da escola e fa-
cam a selecao dos livros que contenham
historias de tradicdo oral. Se possivel,
deixe separados esses livros para que
eles possam manusea-los e seleciona-los,
compartilhando  posteriormente  suas
leituras em rodas de conversa.

PREPARANDO-SE PARA O PROXIMO
CAPITULO

Aproveite 0 material pesquisado pelos
alunos e organize com eles um mural na
escola, mostrando algumas manifesta-
goes culturais regionais. Outra possibi-
lidade é aproveitar o calendario dessas
manifestagoes e orientar os alunos a
produzir um texto de divulgagao, na pa-
gina de rede social da escola ou da sala, e
Criar um evento para que outras pessoas
possam entrar, mostrar interesse e fazer
comentarios.
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3.3. Reorganizando e enegrecendo o capitulo Histérias que o povo conta

A reorganizacao do capitulo Histérias que o povo conta em nenhum momento
tem a pretensdo de modificar a obra analisada nesta pesquisa. Reitero essa
informacgé&o para que fique muito claro o objetivo das proposi¢cdes que aqui apresento
como propostas pedagogicas para a abordagem e implementacéo da teméatica étnico-
racial, especialmente a Lei 10.639/2003.

Dessa forma destaco nessa reorganizacdo que o0s quadros em verde
apresentam algumas atividades, textos e imagens que buscam alinhar-se a proposta
do livro no trabalho com os géneros causo, literatura de cordel e resenha que se faz
no capitulo 7. A selecdo dos textos de escritores(as) negros(as) se da em face da
inexisténcia dos mesmos num capitulo que faz uma discusséo importante sobre as
narrativas, a oralidade, a transmissao da cultura que ocorre por meio da contacao de
histéria e da producdo literaria que enobrece a cultura popular. Mesmo diante de um
espaco propicio para dar visibilidade a producdo negra nas Histérias que o povo conta,
nao se teve esse olhar atento para inserir no capitulo 7 alguns dos inUmeros textos de
autoria negra que contam as histdorias ou narrativas.

Diante dessa realidade buscou-se integrar e ampliar o capitulo com a insercao
de algumas propostas de textos que falam sobre o Griot, personagem central na
discussédo da temética deste capitulo. Também algumas atividades para reflexdo
sobre a tematica cultural negra, além de informacdes para o docente quanto a
abordagem desse tema.

Ao longo do capitulo 7 textos da obra de Gléria Moura e Lourengo do Rosario
foram destacados, bem como uma resenha da escritora Concei¢do Evaristo e uma
pequena biografia de Lourenco do Rosario. Destaco a importancia de evidenciar a
presenca desses escritores negros ao longo do capitulo que foi escolhido para
demonstrar que é possivel reorganizar o material didatico no sentido de incluir
efetivamente a teméatica negra. O lugar de destaque nas obras, na maioria das vezes
€ dado para os chamados escritores que compde o chamado “Canone literario”, que
geralmente é constituido de homens brancos. Por esse motivo, vé-se a necessidade
de repensar as obras que chegam na escola e fazer esse exercicio de buscar autores,
textos, atividades, imagens que dialoguem com a diversidade étnica e cultural do
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No capitulo reorganizado foram inseridas imagens e estas remetem a contagéo
de historias que povoam o imaginario popular e fazem parte das herancas culturais.
Como ilustracéo, foi inserida uma imagem do filme Kiriku que representa o repertorio
cultural africano. Na sequéncia foram incluidas questdes pessoais para o aluno refletir
sobre a existéncia de histérias de origem africana ou quilombola e também a presenca
do contador de historia africano, o Griot. Com foco em ampliar o entendimento sobre
a figura do contador de histéria africano, foi disponibilizado para o professor um texto
gue explica a importancia dele na cultura africana, e esse conhecimento o professor
pode compartilhar com os alunos para ajuda-los a compreender o papel do contador
de histéria. Dessa forma, os alunos terdo mais possibilidades de ampliar suas
respostas nas questdes incluidas.

Destaco que a presenca dos textos de escritores (as) africanos e afro-
brasileiros no capitulo reorganizado faz parte do processo de inclusdo da teméatica
racial e valorizacao da producao literaria de escritores (as) negros (as). A forma como
0s textos sdo dispostos no capitulo busca dialogar com a proposta dos conteudos,
géneros textuais e as atividades do livro didatico. Outro aspecto importante para a
inclusdo da tematica sédo as indicacdes de leituras e filmes na secdo Ampliando
Horizontes. Dentre os livros destacamos a inclusdo de Estorias quilombolas
organizado pela escritora Gloria Moura, Contos Africanos de Lourenco do Rosario,
Historias da Preta de Heloisa Pires Lima e Historias encantadas dos quilombos de
Oriximina produzido a partir de narrativas registradas no Inventario Nacional de
Referéncias Culturais Quilombolas de Oriximina. Como indicacdo de filme que esta
voltado para a tematica das narrativas e contagdo e historias, trabalhados nesse
capitulo, inserimos o Kiriku e a feiticeira do diretor Michell Ocelot. Essas indicacdes
sdo reconhecidamente obras de grande relevancia para a promocdo da cultura
africana e afro-brasileira, por isso, merecem destaque dentro da proposta de

reorganizacao do capitulo e inclusdo da tematica negra.



COMPETENCIAS E HABILIDADES
TRABALHADAS NO CAPITULO 7
Competéncias gerais
1,3e4
Competéncias especificas de Lin-
gua Portuguesa
1,2,3,4e9
Habilidades
(EFOGLPO1), (EFO6LPO4), (EFOBLPOS),
(EFOGLPOG), (EFOGLP11), (EF67LP04),
(EF67LPOS), (EF67LPOG), (EF67LPO7),
(EF67LP23), (EF67LP27), (EF67LP28),
(EF69LP03), (EF6ILP11), (EF6ILP13),
(EF6ILP15), (EFGILP17), (EFGILP2S),
(EF69LP44), (EFGILP4S), (EFGILP46),
(EF69LP47), (EFGILP48), (EFGILP49),
(EF6ILP51), (EF6ILPS3), (EF6ILPS4) e

L (EF69LPSS5)

PARA COMECO DE CONVERSA

Competéncias gerais

3e4

Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa

3

Para o trabalho com essa segdo, disponha
0s alunos em circulo, de forma que todos
consigam se ver. Oriente-0s a aguardar
sua vez de falar e a ouvir silenciosamente
e com respeito a fala dos demais colegas.

Afividades

1 e 2. Nesse momento, deixe que os
alunos contem suas histdrias 2 vontade,
desde que respeitem os turnos de fala
dos colegas, as opinides e o contetido do
que sera dito.

A orientagdo é que os alunos possam
sentar em duplas para uma primeira lei-
tura das imagens e, depois, no coletivo,
apresentarem suas impressoes para o
grupo.
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3.4. Capitulo com a inclusdo da tematica negra.

Histdrias que o povo conta

:D PARA COMEGO DE CONVERSA

O ser humano sempre gostou de contar e ouvir histérias. Durante muitos séculos, as historias
foram sendo transmitidas apenas oralmente, de geragao a geragdo. Muitas dessas historias tinham

o aod

como objetivo transmitir valores sociais, culturais e f las familias, c povos.
1. Vocé conhece alguma histéria desse tipo? Qual?
2.Quem contou para vocé? Compartilhe essa historia com o professor e os colegas.
Respostapessoa
Observe asimagens a seguir.
( Imagem 1 Imagem 2 \
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\_ Folhetos de literatura de cordel i
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Plano de Desenvolvimento: explicita o trabalho bimestral com os objetos de conhecimento e as
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3. Descreva o que vocé vé em cada imagem. Resposta possivel: Imagem 1: uma crianga ouve um adulto,
possivelmente seu familiar, contar histéria antes de dormir;
imagem
2: pessoas em tomo de uma fogueira ouvem um rapaz contar uma
4. Seus familiares costumavam contar histarias para vocé quando era mais nove, como na imagem 17
Como era essa experiéncia? histdria; imagem 3: vérios folhetos de literatura de cordel; imagem
4: mula sem cabega, personagem do folclore brasileiro.
Resposta pessoal.

w

. Nointerior do Brasil, € muito comum as pessoas cantarem musicas regionais e contarem histdrias em
volta de uma fogueira. Responda:

Respostas pessoais.

a) Vocé ja participou de rodas de contagdo de historias, com familiares e amigos, como apresentado
na imagem 27

b) Se a resposta for afirmativa, que tipo de histérias foram contadas?

c) Se a resposta for negativa, que tipo de historias vocé imagina que sdo contadas em situages
como essa, mostrada na imagem 2?

6. Vocé, certamente, | ouviu histérias contadas na escola, pela televisdo, por seus familiares ou

amigos, parecidas com a da imagem 4, Essas histérias normalmente sdo contadas e recontadas de

formas diferentes pelas pessoas.
Respostas pessoais

a) Como essas histdrias foram contadas para vocé?

b) Que tipo de histéria vocé gosta de ouvir e/ou de contar? Relate sua experiéncia.

7. Aliteratura de cordel faz parte das tradicGes culturais brasileiras, especialmente na regido Nordeste.
Em sua opinido, que tipo de historias sdo contadas nesse folhetos?

Resposta pessoal.

Neste capitulo, vocé lera diferentes historias contadas pelo povo, Brasil afora. Vamos viajar nessas
historias?

Resposta pessoal.

Resposta pessoal.
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Sequéncia Diddtica 10

Leitura de causos

Apresenta um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvi-
mento das habilidades (EF67LP28) e (EF69LP49).

Alividade

4, Convide os alunos que ndo passaram
por essa experiéncia a ouvir e se inteirar
dos relatos dos colegas.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9
Habilidades
(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir duran-
te a discussio, a fim de realizar levanta-
mento de conhecimentos prévios sobre
o tema que sera abordado. Permita que
os alunos se expressem livremente, desde
que aguardem sua vez de falar e respei-
tem opinides divergentes. Realize inter-
vengoes, por meio de perguntas, sempre
que surgirem relatos que possam colabo-
rar e ampliar a discussdo.

Para repertoriar os alunos, exiba vide-
os, disponiveis na internet, ou possibili-
te momentos de ouvir podeasts de con-
tagdo de causos. Vocé pode encontrar
podcasts de alguns causos disponiveis
em: <http:/ jwww.dominiopublicogovbrs,
por meio de pesquisa de dudio. Sugestéo:
causo “Uma cagada de tatu’, disponivel
em: <https://bitly/2079B5h>. Acesso
em: 30 ago. 2018.

Oriente os alunos a realizar uma primeira
leitura auténoma e silenciosa do texto.
Em seguida, combine com alguns deles
uma leitura dramatizada do causo. Sugira
aos leitores dessa etapa que gesticulem e
mudem a entonagdo de voz conforme a
pontuagao expressiva e o modo de falar
de alguém do interior do estado de Sio
Paulo (caipira). Como esse causo tem o
objetivo de apresentar uma anedota ou
facanha do caipira com humor, crie um
ambiente para que os alunos se divirtam
com a leitura dramatizada da historia
(EF69LP53).
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PRATICA DE LEITURA

Texto 1 - Causo

1. Vocé sabe o que é um causo? Alguém ja lhe contou algum? Em caso positivo, conte-o para os colegas
e o professor.

Resposta pessoal

2. Leia primeiramente o titulo do causo a seguir. Como vocé imagina que seja a historia?

Resposta pessoal

Agora, leia o causo.
r N\

Dois caboclos na enfermaria

L4 na minha terra tinha um caboclo que vivia reclamando de uma dor na perna. E
coincidentemente, um compadre dele tinha também a mesma dor na perna, ¢ também tava

sempre reclamando dadanada.
S6 que nenhum deles tinha coragem de ir a0 médico. Ficavam mancando, reclamando da dor,

mas nao iam ao hospital de jeito nenhum. Até que um deles teve uma ideia:
- I, compadre. Néis véve sofrendo muito com a danada dessa dor na perna... Por que ¢ que

nois num vamos junto no doté? Vamos ld. A gente faz a consulta, tal, se interna no mesmo

quarto... Dai faz, vemo o que Se curar, ti bom demais!
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Por dentro do texto

Atividades

1 e 2. Nessas atividades, o enfoque esta
sobre a caracterizagdo do narrador como
contador do causo e sobre o foco narra-
tivo. Oriente s alunos sobre essa carac-
terfstica presente em muitos causos, ou
seja, 0 contador se apresentar ao ouvinte
ou leitor, 0 que torna o texto escrito mui-
to proximo do discurso oral. Também
saliente que o foco narrativo, ou ponto
de vista do narrador sobre os fatos, mo-
difica-se ao longo do causo, passando de
primeira (“La na minha terra”) para a ter-
ceira pessoa (EF69LP47).

3. Nessa atividade, os alunos sio
chamadosaainferir sobre as caracteristicas
dos personagens. Converse com eles
e pergunte se conhecem pessoas que
desconfiam de médicos e apresentam
teimosia e resisténcia em ir a hospitais.
Essa atividade esta em consonancia com
a habilidade (EF69LP44).

3b. Espera-se que os alunos respondam
que as pessoas tém medo de ir a0 médi-
co ou desconfiam dos diagndsticos.

199

O compadre gostou da ideia, tomou coragem ¢ ld foram os dois.

examinar. Fez algumas perguntas e foi apertando a perna do caboclo:

Doutor-Déiaqui?

Caboclo 1- Aiiii!

Doutor - E aqui, como é que esta?

Caboclo 1- Aii, aii, aii! D6i demais!

E o outro s6 olhando. Quando chegou
a vez dele, o médico foi cutucando, e
apertando, mas nada de ele gemer.
Ficou quiceto o tempo todo. Ai o médico
foi embora e 0 compadre estranhou:

Caboclo 1 - Mas cumpadi, a minha

perna docu demais  da conta com os
apertos do hémi... Como ¢ que a suanio
doeu nadica de nada?!

Caboclo 2- E océ achaque euvoudia
perna que d6i pro hémi aperta?!?!?!

BOLDRIN, Rolando. Dois caboclos na enfermaria.
In: ANDREATO, Elifas. Brasil: Almanaque Brasil de Cultura Popular. Sao Paulo. Andreato 2017.

S

Quando chegaram ao hospital, 0 médico pediu para o primeiro deitar na cama e comegou a

BRUNO BADAIN

DL 2) Resposta possivel: £ esperando que os alunos respondam que o narrador st se
POR DENTRO DO TEXTO cidade

ntando como contador de causo e utiliza essa expressio para dar umaideia d

porter acontecido em sua terra.

P

1. O causo iniciado com a expressdo: «Ld na minha terra», Responda:

a) Por que narrador inicia o causo dessa forma?
b) O foco narrativo estd em primeira ou em terceira pessoa? Explique:

2. Releia os dois primeiros paragrafos do causo e responda:
Um caboclo que sentia uma dor na perna e,
coincidentemente, um compadre dele, autro caboclo,
com a mesma dor, mas que ndo procuravam um
médico

b) Vivendo uma sitiagdo em comum, o que os dois personagens decidem?

c) Espera-se que os

a) Como o narrador apresenta os personagens?

alunos

Iraté o hospital juntos p: arum médico.
— i S A oS encontrem uma defin
tvc) Pesquise no diciondrio o significado da palavra caboclo.

¢do como
esta: individuo mestico, filho de
branco com indigena; individuo
sm pele

d) Qual(is) desses significados pode(m) relacionar-se ao causo? ~ '™?'**
Espera-se que os alunos relacionem a palavra aos significados: individuo bronzeada

3. Releeia o trecho a seguir.:* mples do sertdo, pessoadaarea rural, pessoada
caipira.
[ Ficavam mancando, reclamando da dor, mas ndo iam ao hospital de jeito nenhum. ]

a) Que caracteristicas dos personagens o narrador esta enfatizando nesse trecho? Explique.
Sao enfatizadas ateimosiae nfianca dos personagens.

b) Em sua opinido o que a atitude dos personagens pode revelar sobre o comportamento de
muitas pessoas em relagdo a procurar um médico?Resposta pessoal

L—1.b) R
pessoa, por que ele ndo partic

199

Embora o narrador use 0 pronome em primeira pessoa minha, o foco narrativo esta em terceira

ipados fatos que conta
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Proposta de Acompanhamento da Aprendizagem: com o objetivo de instrumentalizar a verifi-
cagao sobre a construgao das habilidades previstas no bimestre, vocé encontrara uma avaliagio
composta por 10 questdes. O gabarito de corregdo apresenta detalhamento das habilidades ava-
liadas e orientagdes ao professor.
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4. Para prender a atengdo e criar expectativa no leitor/ouvinte, o contador relata os minimos detalhes
da ida dos dois personagens ao médico. Responda:

0 médico
a) Quais detalhes sdo descritos da consulta do caboclo 1? pereu rtou a perna del

ediu que se deita

b) Quais detalhes sdo descritos da consulta do caboclo 2?
Omédico foi cutucando, apertando, mas nada de ele gemes

5. Releia o didlogo entre o médico e o caboclo 1.

Quando chegaram ao hospital, o médico pediu para o primeiro deita na cama ¢ comegou
a examinar. Fez algumas perguntas e foi apertando a perna do coboclo:

Doutor - Déi aqui?

Caboclo 1 - Aiiii!

Doutor - I aqui, como ¢é que est:

Caboclo 1 - Aii, aii, aii! Déi demais

¢} Resposta possivel. -seque osaluno
para tornar a histdria in

50

Resposta pc eosalunos verifiqguem iasimplicitas com o texto dramatico.

a) Embora o texto lido seja um causo, com que outro género textual ele se assemelha? Explique as
semelhangas, as cemelhancas se apr

forma comoasfrasese:

b) Que recursos linguisticos sdo usados para expressar a sensagdo do personagem que estd sob

terjeici

cuidados médicos?  Resposta po: » e da pontuacio expressiva com os pontos de

exclamacs

) Que efeito de sentide o autor promove ao usar esses recursos na fala do personagem?

d) E possivel observar, no trecho destacado acima, que, além do dlls‘m.}]rso ddireto,g autor utilizao
i L . .] 0 médico pediu para ¢ primeiro
discurso indireto. Transcreva os trechos que isso ocorre.

deitar na cama [..]";"[o mé

algumas perguntas”

6. Leia o quadro a seguir sobre o género textual causo.

Os causos sao historias de tradigdo oral, contadas, geralmente, em uma linguagem espontanea,
que registra o jeito de falar tipico de determinada regido ou localidade. Envolvem fatos
pitorescos (inusitados, curiosos, surpreendentes), reais, ficticios ou ambos; e podem ou ndo
envolver o narrador.

0s contadores de causos apresentam vérios recursos que costumam prender aten¢do de seus
ouvintes, como entonagdo, gestos, suspense, efeitos de surpresa, humor etc. Caracteristicas
como sotaque e vocabulario daregido sdo naturais a muitos deles.

a) Dois “caboclos” que sentiam uma dor ¢

u uma dor horr

ada na p

resolveram ir juntos ao médico. Um deles foi

Responda: oua perna dele. 0 outro nio den

examin
neni 3
a) Que fato pitoresco € contado no causo?

trou

h 0 No momento do exame ado pelo companheiro se a perna nio tinha

xaminada, el que n3o mostrou a

paraomédicanio

b) Segundo o contador essa histéria é real ouficticia? E voc, o que acha?

De acordo com o contador, a historia é1

erradele, entdo, para ele, é real. Asegunda resposta é pessoal

¢} Que fato provoca efeito de humor no leitor cu ouvinte do causo?
Resposta possivel: E esperado gue os alunos respondam que seja o fato de o caboclo ter mestrado a perna boa para o mé

apertarapernaquedod

LINGUAGEM DO TEXTO

1. Nos didlogos, os caboclos e 0 médico representam de forma diferente os modos de falar os
personagens. Responda:

a)Qualavariedade linguistica é usada para representar o modo de falar dos caboclos?

Espera-se que os alunos respondam ser alguma variedade regional do portugués brasileiro.

ANOTAGOES
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Afividades

4. Nessa atividade, o narrador realiza a
caracterizacdo da cena e das agoes dos
personagens. Essa caracterizagdo é feita
com detalhamento e exagero, a fim de
provocar o humor e prender a atengio
do leitor/ouvinte. Chame a atengdo dos
alunos sobre os recursos usados pelo
contador do causo (EF69LP47).

5a. Essa atividade enfoca a referéncia a0
formato do texto, 4 linguagem e a organi-
zagao do discurso direto, como no texto
teatral (EF67LP27).

5b. No Apéndice, hd a classificagio de
algumas interjeigGes.

5b e c. Os itens b e c relacionam-se aos
efeitos de sentido provocados pela esco-
Iha lexical e pela pontuagdo expressiva
(EF69LP47).

5 e 6. Nessas atividades, os alunos sio
chamados a refletir sobre as caracteristi-
cas do género causo, por meio da andlise
de alguns elementos do texto, como a in-
dicagdo do modo de narrar do contador,
que emprega, além do discurso direto,
o discurso indireto (item d da atividade
5); a presenca do fato pitoresco; a ve-
racidade ou nao dos fatos; e os efeitos
de humor que o causo pode provocar
(EF69LP47).

Linguagem do texto

Alividade

1. Essa atividade enfoca a escolha lexical
geralmente utilizada nos causos e que
representa algumas variedades faladas
da lingua. Chame a atengao dos alunos
para os diferentes papéis sociais assumi-
dos pelos personagens e as variedades
linguisticas empregadas em decorréncia
desses papéis (EF69LP47) e (EF69LPS5).
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Linguagem do texto
Alividade

1d. Espera-se que os alunos respondam
que o médico estd em uma situagao de
trabalho e, em decorréncia disso, usa a
norma-padrao, mesmo que esteja ou
pertenga & mesma regiao dos pacientes.

TROCANDO IDEIAS

Competéncia geral

1

Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa

4

Habilidades

(EF67LP23), (EF69LP11), (EF6OLP13),
(EF69LP15), (EF69LP25) e (EF69LP55)

Nessa secdo, 0 objetivo é criar um mo-
mento para os alunos trocarem ideias
sobre as variedades linguisticas e o pre-
conceito linguistico, com base na leitura
do causo "Dois caboclos na enfermaria”.

Afividades

1a. Espera-se que os alunos compreen-
dam que o falar caipira é uma variedade
dalingua e ndo um erro.

2. Espera-se que os alunos possam res-
ponder que ndo contariam da mesma
forma, pois, embora haja algumas ex-
pressoes usadas de maneira semelhante
por esses falantes, as variedades regio-
nais, 0 sotaque e o jeito de se expressa-
rem seriam diferentes.

4a. Ainda que os alunos afirmem que
essas palavras ndo fazem parte do jeito
de eles falarem, espera-se que percebam
que a supressio do r final e a reducdo de
palavras como vocé para cé e estd para ta
é comum na fala dos brasileiros.

4b. Espera-se que os alunos percebam
que, na lingua falada (principalmente em
situagoes informais) € comum que ndo
pronunciemos todos os fonemas (sons)
das palavras.

4¢. Espera-se que os alunos enfatizem o
respeito as diferengas e que o diferente
ndo é errado, mas sim a manifestacdo da
diversidade cultural, social e historica do
povo brasileiro, entre outras coisas.
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b) Na fala dos caboclos, que efeito de sentido o uso dessa variedade linguistica pode provocar?

ivel. O modo de falar possibilita caracterizar melhor os personagens e inferir s s humanos e sociais.

¢) Qual é a variedade linguistica usada para apresentar o modo de falar do médico?

d) Na fala do médico, que efeito de sentido o uso dessa variedade linguistica pode provocar?
o c) Espera-se que os alunos respondam que o modo de

) TROCANDOIDEIAS ol co e

de urbana de

prega a

oma norma-padrdo dalingua

@ Disponha-se em circulo com seus colegas para conversar sobre as questdes abaixo, relacionadas ao

causo "“Dois caboclos na enfermaria”.

1. Notexto, Rolando Boldrin busca apresenta, nas falas dos dois caboclos, o falar caipira, jeito de falar
préprio de certas regides do interior do estado de S3o Paulo.

a) Emsua opinido, o falar caipira pode ser consideradoincorreto? Por qué?

b) As falas dos dois caboclos, no causo, preduziriam o mesmo efeito de sentido se fossem
transpostasparaauar\'edadeurbana?Pcr(‘qu" sposta possivel: Nao. O
originalid

uso perderia sua

caboclo 1 e caboclo 2, ficariam

b caracterizados.
2. Yocé acha que um contador de causo nordestino ou galicho contaria essa histéria da mesma

maneira? Por qué?

a

Resp
3. Numa contagdo de causo oral, os gestos, a entonagdo davoz, o jeito de olhar, as pausas e asrisadas
saoimportantes? Por qué? n, porque todos 5 e

tribuem para dar mais informagdes a0 ouvinte

abreo caliso. S ais de comunicagio que reforgamalingua oral

4. Sera que todas as expressoes da fala dos dois caboclos sao empregadas apenas no falar caipira? Leia
as falasaseguir.

‘ Dai fazemo o tratamento e vemo o que acontece

‘ E océ acha que eu vou di a perna que déi pro hémi apertd?/?/2!

Rest essoals

a) Alguma dessas palavras faz parte do seu jeito de falar?

b) Quando conversamos, ¢ comum ndo pronunciarmos o rnem o s finais ou, ainda, cortarmos parte
da palavra. Por exemplo: em vez de dizer gpertar, dizemos apertd; em vez de dizermos fazemos,
dizemos fazema. Por que vocé acha que isso acontece?

¢) Em sua opinido, por que as pessoas tém preconceito com quem fala variedade diferentes das
urbanas? Como esse preconceito pode ser combatido?

@ CONVERSA ENTRE TEXTOS

Vocé leu anteriormente o causo “Dois caboclos na enfermaria”, no qual dois caboclos vdo se
consultar comum médico por causa de uma dor na perna. Agora vai ler o causo “0 defunto vivo”, Antes,
porém, responda as seguintes perguntas.

1. Otitulo do texto & “O defunto vivo”, Vocé ja ouviu alguma histéria que apresentasse um personagem
comoeste a que o titulo se refere?

Resposf

2. Se ja ouviu, como era a histéria? Compartilhe com os colegas.
Resposta pessoal

3. Em suz opinido, em que causo pode se assemelhar ou se diferenciar do causo “Dois caboclos na
enfermaria”? Vamos ver?

Resposta pessoal

1 a 4, Enfatize para os alunos aimportincia do  em: 18 ago. 2018, Verifique nas discussoes se os

combate ao preconceito linguistico e retome
com eles, se necessario, 0 que € e quais sdo as
variedades linguisticas. Vocé também pode pe-
dir a eles que pesquisem sobre essas variedades.
Caso queria compreender um pouco mais esses
conceitos, consulte o Glossario Ceale [on-line],
disponivel em: <https://bit.ly/2CIRpwu>, acesso

alunos apresentam falas preconceituosas em re-
lagdo as variedades regionais. Nesse caso, faga in-
tervengdes, por meio de perguntas e exemplos,
e coloque a discussdo em pauta para que reco-
nhegam a presenga de preconceito linguistico e
compreendam como isso é prejudicial  socieda-
de como um todo.
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CONVERSA ENTRE TEXTOS
0 defunto vivo
P
Um homem dirigia um caminhao que levava um caix@o de defunto para scr entreguc numa cidade COI'I'Ipe‘e"K:'a Keral
proxima. No caminhe, um sujeito pediu carona e 0 motorista respondeu que ele poderia viajar na 3
parte de tris, junto com o caixio. Foi quando comegou a chover, ¢ o caroneiro, nio tendo onde se Cumpeténcias espedﬁcas de
esconder da chuva, resolveu abrigar-se dentro do caixdo. Com o balango da viagem, ele acabou Lingua Portusues;
pegandono sono. 1,409
,
Ao longo do caminho o motorista encontrou mais pessoas pedindo carona, e recolheu a todas. .
L L L ) Habilidade
Num moemento em que a carroceria Ja estava af de gente, 0 deu um 0 ao
(EF67LP28)

passar por um buraco na estrada, A sacudida acordou o dorminhoco, que abriu a tampa do caixio ¢

perguntou: Serd que jd parou de chover?.

Foi um Deus nos acuda, As pessoas s¢ jogaram do caminhio ¢ dizem que até hoje ainda tem gente 0 ob]E[IVO dessa S verificar dife-

correndo... rentes modos de tratamento do tema da

e Compabin. Soa Bu P, 1906 unidade pela leitura e comparagio de
textos. Antes da leitura, realize com os
alunos a discussio das perguntas a fim
de realizar levantamento de hipoteses
sobre o que lerdo.

Oriente 0s alunos a realizar a leitura au-
ténoma em duplas ou trios, fazendo re-
lagdes entre esse texto e o causo “Dois
caboclos na enfermaria”. Depois, realize
a leitura expressiva do causo para eles a
fim de que se aproximem mais de uma
versdo contada e se realize a fruicio es-
tética do momento.

4.b) Uma pessoa, gue pegava carona com um caminhoneiro, se aloja no
caidp que estava na carroceria do veiculo devido a uma chuva, No
percurso, outras pessoas pedem carona €, quando o caminhdo da um
solavanco ao passar por um buraco, a pessoa que estava dentra do
caixdo acorda, abre a tampa e provoca susto nas oufras pessoas, que
saem correndo, porque achavam gue se tratava de um defuntovive.

BRUNO BADAIN

4. Otexto O defunto vivo”, assim como “Dois caboclos na enfermaria”, € um causo, porisso apresenta
algumas caracteristicas desse género de texto. Responda:

a) O contador se apresenta ou contextualiza o causo que vai contar? Expligue.

Nic. O texto j4 & iniciado com a narragéo do fato.

" b)Que fato pitoresco € narrado?

¢) Ha algumasituagdo desse causo que pode provocar humor ou surpresa? Explique.

Resposta pessoa
d) Em sua opinido, essa histéria parece verdadeira ouficticia? Por qué?
Resposta pessoa.

Alividades

4, Nessa atividade, o objetivo é caracte-
rizar o texto como causo, para que seja
comparado com o outro texto. Oriente
0s alunos a relacionar os elementos e as
caracteristicas dos dois textos para que
percebam que pertencem ao mesmo gé-
nero textual,

e) Ha notexto o uso de uma variedade linguistica regional paraapresentar o modo de falar dos

personagens? Explique. No. O texto todo se apresenta na norma-padrio em situagdo de escrita da lingua, sem
representacio a fala

4c. E possivel que os alunos afirmem que
a surpresa e o humor estéo no fato de
as pessoas pensarem que o homem que
abriu a tampa do caixdo fosse um defun-
to vivo, se assustarem e sairem correndo.
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Alividade

5. O objetivo dessa atividade é analisar
como textos do mesmo género podem
conversar entre si a0 serem comparados.
Oriente os alunos a retomar o texto “Dois
caboclos na enfermaria” para verificarem
0s elementos que se assemelham ou ndo
com o causo ‘O defunto vivo" (EF67LP27)
e (EF69LP47).

“Dois caboclos na enfermaria”
Narrador: Narrador-observador, porém
com uma relagdo com a historia, pois
aconteceu naterradele.

Lugar especifico e cultura local: Cidade
do contador.

Fato pitoresco: Dois caboclos, que
sentiam uma dor danada na perna,
resolveram ir juntos ao médico. Um
deles foi examinado e sentiu uma dor
horrivel quando o médico apertou a
perna dele. O outro o demonstrou
nenhuma reagdo no momento do
exame. Ao ser questionado pelo
companheiro se a perna ndo tinha
doido quando foi examinada, ele disse
gue ndo mostrou a perna que doia, para
omédicondo apertar.

Local exato do fato pitoresco: Hospital.
Foco narrativo (ponto de vista de quem
narra os fato): O foco narrativo € em
terceira pessoa (”La na minha terra..”)
gue ocauso acontecera naterra dele.
Situagdo que pode causar humor ou
surpresa: Espera-se que os alunos
possam verificar humor no motivo do
caboclo 2 nao ter sentido dor durante a
consulta.

Representacéio regional do modo de
falar do personagem: As falas dos
personagens representam a variedade
regional ou o modo de falar do caipira
paulista.

“0defunto vivo”

Narrador: Narrador-observador.

Lugar especifico e cultura local: Nao
especificaacidade.

Fato pitoresco: Um motorista de
caminhdo carregava um caixdo para
outra cidade, quando deu carona a uma
pessoa na parte de tras. Comegou a
chover e a pessoa entrou no caix3o para
se proteger da chuva. Outras pessoas
pegaram carona depois e se assustaram
quando o primeiro caroneiro abriu a
tampa do caixdo e perguntou se a
chuva havia parado.

Local exato do fato pitoresco: Na
estrada.

Foco narrativo (ponto de vista de quem
narra os fato: O foco narrativo é em
terceira pessoa no causo todo.

Situagdo que pode causar humor ou
surpresa: Espera-se que os alunos
possam perceber o humor no fato de os
passageiros pensarem que a pessoa que
sai do caixdo é um defunto que se
levantou.

Representag@o regional do modo de
falar do personagem: Nédo ha
representagdo no modo de falar dos
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5. Reproduza e preencha o quadre abaixo para comparar os dois causos.
As respostas encontram-se no Manual do Professor.

Narrador

ELEMENTOS DE COMPARAGAD pos

CABOCLOS

INA ENFERMARIA”

"0 DEFUNTO

o' E A REZADEIRA”

“‘SEXTA-FEIRA DA PAIXAO

Lugar especifico ¢ cultura local

7

i

/]

Fato pitoresco

Local exato do fato pitoresco

i
i

Foco narrativa (ponto de vista de quem narra os fatos)

i

Situagéo que pode causar humor ou surpresa

Representagao regional do modo de falar do personagem

//

T
i,
Y

@l PRATICA DE LEITURA

Texto 2 - Resenha

1. Vocé e seus colegas leram o causo “Dois caboclos na enfermaria”, de Rolando Boldrin. Vocés ja
conheciam esse contador de causos?

Resposta pessoal.

2. )& viram ou ouviram Boldrin contar outros causos? Como foi?

Resposta pessoal
A resenha a seguir apresenta informages sobre uma biografia publicada que trata da vida e da

carreirade Rolando Boldrin. Yamos |é-la?

_—— i

7.comltv-e ausos

de-rolando-bold

in-21072017

Os causos de Rolando Boldrin

Aos 80 anos, artista tem sua biografia lancada

21/07/2017 - 19h20

MUsico, cantor, compasitor, apresentador de Tv, ator
de teatro, de televis3o e de cinema, além de ser um grande
pesquisador da cultura popular brasileira, o contador de
causos Rolando Boldrin chega aos 80 anos de idade e coloca
tudo o que viveu nos 58 anos de carreira no papel. Chega as
livrarias a biografia “A historia de Rolando Boldrin - Sr.
Brasil”, escrita pelos jornalistas Willian Corréa e Ricardo
Taira.

S&o 224 paginas recheadas de histdrias, fotografias,
lembrangas das dificuldades e das conquistas, além da
disposigao de mergulhar em novas possibilidades de
trabalho e, assim, abrir caminhos para a cultura brasileira.
Estdo 1d nomes como o de Irene Ravache, Gilberto Gil,
Armando Bogus, Hebe Camargo, Moreira da Silva, entre
autros.

0 contador de causos Rolando Boldrin.
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0is 0 texto é escrito na variedade escrita, de acordo com a norma-padréo.
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PRATICA DE LEITURA

A sensibilidade de Conceigdo Evaristo em “Olhos d'dgua”
Obra evidencia violéncia urbana e desigualdade social, principalmente em relagdo as
mulheres negras.

Sobre a autora:

Conceigio Evaristo refl i b maem Olhas
d'dgua. Aescritora nasceu em uma favela de Belo Horizante, em Minas Gerais,
e foi criada em um ambiente pobre com sua mée e nove irméos. Por um
tempo, ela precisou conciliar os estudos enquanto trabalhava como
-empregada doméstica, Aes 25 anos, Conceicio se mudou para o Rio de Janeiro
‘e estudou Letras na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Aautora estreou naliteratura em 1990, com textos publicados na série
Cadernos Negros. Mestra em Literatura Brasileira pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e doutara em Literatura Comparada pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), Conceicdo Evaristo é militante do

i participa de atividades da militancia politi ial.

Suas obras abordam temas sobre discriminagdo racial, de género e
classe. Os livros da escritora sdo fundamentais para dar mais visibilidade as
mulheres negras, que sofrem vicléncia e preconceitos diariamente na
sociedade.

CONCEICAQ EVARISTO
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Bem-humorado, Boldrin revela que “topou direto” contar a sua vida ao receber o convite dos jornalistas
Corréa e Taira. ja conhecidos da TV Cultura, onde hoje Boldrin apresenta o programa Sr. Brasil.

ausos de Rolando Boldrin, R7, Sdo Paulo, 27 de jul. 2017

Disponivel em: <http

POR DENTRO DO TEXTO

1. Qual fato originou a produgdo dessa resenha? 1

2. Releia o titulo da resenha.

[ Os causos de Ronaldo Boldrin ]

. Em sua opinido, por que o autor usou o termo causos no titulo da resenha sobre a biografia de
Rolando B

3. Agora releia o subtitulo ou a linha fina da resenha.

{ Aos 80 anos, artista tem sua biografia langada }

a) Qual é a relagdo do subtitulo com o titulo da resenha?

Resp

I: O subtitulo explica o tftulo da resenha

b) Que fato & ressaltado no subtitulo? vel: O subtitu
. o

ha vai tratar: a &

n é um artista em vérios sentidos

4. Qual é a importancia de Rolando Boldrin para a cultura brasileira, de modo que o langamento de sua
biografia fosse destaque num portal de noticias? ¢

apresentador de TV, ator de teatro, de televisio e de cinema, pesquisador da cultura popular brasile

tistatem 58 ar

5. Transcreva os trechos a seguir e marque, ao lado de cada um deles, F se for fato e O se for opinido.

a) Musico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de teatro, de televisdo e de cinema, [...] o
contador de causos Rolando Boldrin chega acs 80 anos de idade e coloca tudo o que viveu nos
58 anos de carreira no papel. |

b) [...]Jalém de ser um grande pesquisador da cultura popular brasileiral...] ©

¢) Chega as livrarias a biografia “A historia de Rolando Boldrin - Sr. Brasil”, escrita pelos jornalistas

Willian Corréa e Ricardo Taira. |

d)[...] além da disposigio de mergulhar em novas possibilidades de trabalho e, assim, abrir cami-
nhos para a cultura brasileira[...] ©

6. Ao analisar as opinides do autor da resenha, é possivel identificar a sua avaliagdo sobre o livro e o
artista biografado? Explique Espe 5

ao biografado e naoindicaqualquer ressalva negativa ao|i

aapresentafrase

elacio ao liv

7. Rolando Boldrin é conhecido por contar causos de amigos e conhecidos. Qual é a relagdo entre esse
artista e os jornalistas que escrevem sua biografia? o

aira conheciam
ta rama sr.
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Nessa segdo, os alunos sdo convidados a reali-  meio de perguntas, sempre que surgirem opi-
zar a leitura de texto de género resenha de livro.  nides e relatos que possam colaborar e ampliar
Antes da leitura, faga as perguntas a seguireou-  a discussio que seré realizada durante a leitura
tras que possam surgir durante a discussdo so-  da resenha.

bre o assunto, a fim de levantar conhecimento  Se achar interessante, fornega aos alunos os da-
prévio sobre o tema que serd abordado. Permita  dos da biografia de Rolando Boldrin:

que os alunos se expressem livremente, desde ~ CORREA, Willian; TAIRA, Ricardo. A histdria de
que respeitem os turnos de fala dos colegaseas  Rolando Boldrin: Sr. Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
opinioes divergentes. Realize intervengdes, por ~ 2017.

Alividades

1 e 2. (Antes da leitura) Se os alunos nao
tiverem visto ou ouvido Rolando Boldrin
contando causos, apresentando progra-
mas na TV ou, ainda, cantando, exiba
videos disponiveis na internet com apre-
sentagoes dele, a fim de repertoriar os
alunos antes da leitura da resenha.

Por dentro do texto

Alividades

1. Nessa atividade, é requerida aos alu-
nos a identificagdo do fato que originou
aresenha (EFGILPO3).

2. E possivel que os alunos respondam
que o termo causos pode ter sido usado
para chamar a atengdo do leitor para a
leitura da resenha, uma vez que Rolando
Boldrin ¢ bastante conhecido como um
contador de causos ou pode ter sido um
recurso utilizado para produzir o senti-
do de que a vida e a obra do artista se
misturam.

1 a 3. Nessas atividades, o objetivo é
que o aluno seja desafiado a compre-
ender as escolhas lexicais do tftulo e
do subtitulo e que fato é enfatizado em
decorréncia dessas escolhas. Oriente os
alunos a perceber que a escolha de pa-
lavras, hierarquizacao das informagges,
explicitagdo ou ndo de uma informagao
ndo sio aleatdrias e estdo a servigo da
produgéo determinados sentidos no tex-
to (EF67LP06) e (EF67LP07).

4, Nessa atividade, os alunos sio levados
a refletir que as escolhas de uma pauta
para resenha ou noticia demonstram
certo nivel de parcialidade do jornalista
ou da empresa jornalistica. O texto apre-
senta, pela sua abordagem positiva, a
opinido do jornalista sobre o trabalho de
Rolando Boldrin. Auxilie os alunos nes-
sa reflexdo sobre o nivel de parcialidade
dessa resenha (EFO6LPO1).
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Por dentro do texto

Alividades

5 e 6. Nessas atividades, os alunos sao
impelidos a distinguir, entre os segmen-
tos do texto, fato e opiniao, e a identifi-
cara opiniao do jornalista/autor do texto
sobre o assunto. Ajude-os a perceber que
o fato é a apresentacdo de um dado ob-
jetivo e que as opinides, geralmente, se
apresentam por meio de expressoes ava-
liativas. Além disso, explique a eles que
a parcialidade pode ser percebida tam-
bém pelas opinides expressas, mesmo
que de forma sutil, no texto (EF67LP04)
e (EF67LP0S).

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Habilidades
(EFO6LP04), (EFO6LPOS), (EFO6LP11) e
(EF69LP17)

Atwvidades

1a5. Pega aos alunos que compartilhem
suas respostas. Ouga as respostas, abrin-
do espago para expor duvidas. A seguir,
explore o Apéndice.
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A resenha é um texto cujo objetivo é apresentar informages e criticas para orientar o
leitor/expectador em suas escolhas em relagdo a algum produto cultural, como filme, livro, peca
de teatro, espetaculos di programas de televisdo, novelas, entre outros.

E publicada em jornais, revistas, portais de noticias, sites etc. e tem um formato semelhante a
noticia, com um titulo chamativo, subtitulo (linha final), foto com legenda ou ndo que acompanha
otexto.

2. b) O verbo flexionado no pas expressa
= aideia de um c u go do verbo no
REFLEXAO SOBRE O USO G po p rifique se os

Verbos - Indicativo - presente, pretérito perfeito, mais-que-perfeiro e imperfeito (distingdo entre
0s tempos)

do (pretérito perfeito)

1. Leia, aseguir, um trecho da resenha ““Os causo de Rolando Boldrin”.

Musico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de teatro, de televisio e de cinema, além de sex
um grande pesquisador da cultura popular brasileira, o contador de causo Rolando Boldrin chega aos
80 anos de 1dade e coloca tudo o que viveu nos 58 anos de carreira no papel. Chega s livrarmas a
biografia “A historia de Rolando Boldrin - Sr. Brasil”, escrita pelos jornalistas Willian Corréa e Ricardo
Taira.

a) Em que tempo e modo foram conjugados os verbos destacados em negrito?
No presente doindicativo.

b) O que expressa o emprego desse tempo verbal no trecho?

Sugestdo de resposta: O emprego do

c) Nesse trecho, que verbo esta flexionado no passado?

N
d) Oautor poderia ter utilizado esse verbo no presente? Por qué?

necessario, Uma vez que a ideia é expressar agbes |4 concluidas: relatos vividos nos 58
2. Releia esta frase, extraida da resenha, e observe o verbo em destaque.

|-} hoje Boldrin apresenta o programa Sr. Brasil.

a) Reescreva essa frase flexionando o verbo destacado no pretérito perfeito do indicativo.
[..]hoje Boldrin
b) Que alteragdo de sentido € possivel observar na construgdo que emprega o verbo no pretérito

ograma Sr. Brasil

perfeito doindicativo em relagdo ao seu emprego no presente?

3. Observe o seguinte trecho daresenha e os verbos em destaque.

[] gulhar em novas possibilidades de trabalho e, assim, abrir camihos para a cultura
brasileira.

Ihar {-ar): 12 erbal

a)Indique a conjugagdo verbal desses verbos.

(-ir): 32 conjugagao

b) Os verbos em destaque estéo flexionando na forma infinitiva. Reescreva essa passagem do texto
empregando as formas verbais na primeira pessoa do singular no presente do indicativo.

[..]{eu) mergulho em novas possibilidades de trabalho e assim (eu) obro caminhos paraacultura brasileira
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Alividade

5. Explique aos alunos por que o autor

c) Que efeito de sentido o emprego do verbo na primeira pessoa do presente produz nessa passagem optou por esse tempo verbal e ndo pelo

dotexto? O usodaprimei do presente passaaideia de uma acdo concreta, efetiva. A 3 " 9 q
pretérito imperfeito ou mais-que-perfei-

to. Relacione essa escolha ao género tex-

tual em estudo.

4. Leia também esse trecho da resenha:

Bem-humorado, Boldrin revela que “topou direto” contar a sua vida ao receber o convite dos
jornalistas Corréa e Taira, ja conhecidos da TV Cultura, onde hoje Boldrin apresenta o programa
Sr. Brasil.

Observe:

| - Boldrin revela que topou direto contar a sua vida.
1 - Beldrin revela que topava direto contar a sua vida.
Il - Boldrin revela que topara direto contar a sua vida.

c) Os verbos destacados nos trés trechos estdo no passado. Em qual dos trechos o verbo indica uma
agaojaconcluida?No trecho |

b) Em qual dos trechos o verbo indica uma agdo que acontecia no passado inimeras vezes, com
tempode duragdo indeterminado?No trecho Il

c) Em qual dos trechos o verboindica uma agdo que aconteceu no passado, indicando um tempao
remoto, distante? No trecho [ll,

No quadro a seguir, observe a conjugagdo do verbo topar nas formas do pretérito do modo indicativo.

PRETERITO
NUMERO PESSOA
PERFEITO IMPERFEITO  MAIS-QUE-PERFEITO

Eu topei topava topara
Tu topaste topavas toparas

Singular -
Vocé topou topava topara
Ele/ela topou topava topara
Nos topamos topa topd
Vbs topastes topaveis topdreis

Plural
Vocés toparam topavam toparam

toparam
L Eles/Elas opa topavam toparam )

5. Releia o trecho abaixo, extraido do causo “O defutos vivo”, e observe os verbos em destaque.

Asacudida acordou o dorminhoco, que abrina tampa do caixio e perguntou: “Sera que ji parou de
chover?” a) O emprego do pretérito perfeito nessa passagem do texto reforca a ideia de um fato

ocorrido no passado, indicandoque a agiofoi concluida,  d—————y

a) Por que o autor empregou o pretérito perfeito nessa passagem do trechcﬂJ

b) Reescreva esse trecho, substituindo o tempo dos verbos em destaque pelo seu emprego no
pretérito mperfeitoa:arududa acordava o dorminhaco, gue abrio atampa do caixdo e perguntavo. “Serd que ja
paroude chover?”
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Aplicando conhecimentos

Atividades

2. E possivel que os alunos respondam
que a historia se torna engragada pelo
exagero da mentira inventada pelo pes-
cador ao afirmar, por exemplo, que mon-
tou no lombo do peixe para voltar a terra
de tdo grande que ele era.

Para realizar a atividade, convide os alu-
nos a ler a tira observando os elementos
visuais e verbais, discutir o assunto e
compartilhar suas impressoes, anteci-
pando, assim, o trabalho que sera pro-
posto na atividade.
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c) Que mudanga de efeito de sentido vocé pode observar com relagdo ao emprego desse tempo
verbal? O emprego do pretérito imperfeito cria outro sentido para essa passagem do texto, uma

vez que esse tempo verbal expressa a ideia de que as agbes de acordar (acordava), abrir
(abria) e perguntar (perguntava) eram constantes e aconteciam frequentemente.

O pretérito perfeito é empregado quando nos referimos a uma agdo passada e concluida.
Exemplo: Boldrin revela que topoudireto contar a sua vida.
O pretérito imperfeito refere-se a uma a¢do que acontecia frequentemente no passado, de
modo continuo. Exemplo: Boldrin revela que topava direto contar a sua vida.
O pretérito mais-que-perfeito é usado para indicar uma agdo que ocorreu antes de outra
agdo passada ou paraindicar um acontecimento situado de forma incerta no passado. Exemplo:
Boldrin revela que topara direto contarasua vida.

APLICANDO CONHECIMENTOS

Leiaatiraaseguir pararesponder as questdes.

O BARCO € TIVE GUE VOLTAR PRA
TERRA MONTADO NO LOMBO PRLE.

]
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COALA, Fabio. 21 jun. 2012.

1.0 conjunto dos elementos visuais e verbais dessa tira expressa um tema. Vocé sabe qual é esse

elementos visuais e verbais da tira remetem a histérias criadas

2. O que torna engragada a histdria contada na tirinha?
Resposta pessoal

3. Releia os seguintes trechos extraidos do primeiro quadrinho. Observe os verbos em destaque.

I
O peixe era tao grande que virou o barco e tive que voltar pra terra montado no lombo dele.

1L

Quantos quilos tinha?

a) As formas verbais em destaque sédo flexdes do verbo ter no pretérito. Identifique o tempo pretérito
empregado em cada uma dessas formas. tive: pretérito perfeito,

| - tinho: pretérito imperfeito

b) Por que o autor unllzou essas formas verbais do pretérito?

ira, aforma
da n

Essas duas passagens os no passado. Na prin erbal tive expressa

ssado com um

nda, indica uma ago
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4. Releia:

- Naio sei. Fiquei tdo agradecido por ele ter me salvado que deixei o bicho ir embora,
- Nao tirou nenhuma foto?!

. Como ficariam esses dois trechos se a histdria fosse narrada no tempo presente? Reescreva
o0s textos, prestando atencdo a correlagdo temporal entre as oragdes.

cido por ele me salvar que deixo o bicho ir embora./ - Nio tir

5. Releia o dtilmo quadrinho e copie os verbos gque expressam agdes ocorridas no passado.

Nio sei. Fico t3o ag a nenhuma foto?

Era, queria, foi

6. Faga o que se pede:

a) Construa cinco frases que descrevam agdes que vocé praticou ontem, durante todo o dia.
b) Identifique os verbos utilizados nas frases que vocé elaborou.

c) Agora, elabore um pequeno texto relatando atividades, brincadeiras e habitos antigos seus. O
que vocé gostava de fazer? Qual era a sua rotina?

d) Identifique o tempo verbal que vocé empregou em seu relato.

f/ PRATICA DE LEITURA

Texto 3 - Causo

Vocé leu um causo contado por Rolando Boldrin, origindrio do interior do estado de Sdo Paulo,
representando os modos de falar e a visdo de mundo do caipira. Agora vocé vai ler um causo dos
pampas galichos (interior do Rio Grande do Sul), contado por Mario Quintanda.

1. Seré que o modo de falar e as palavras do causo gatcho sdo parecidos com os do causo paulista?
0 que vocé acha?
al
2. Leia o titulo do causo. Que animal estranho sera esse ao qual o titulo se refere?
Resposta pessoal
3. Como as pessoas devem ter reagido a chegada desse “animal”’?
R
Trata-se uma histéria repleta de palavras e expressdes tipicas do Rio Grande do Sul. Por isso, para
entendé-la, consulte o Glossdrio. Vamos conferir?

Resy a

Aquele animal estranho

Os do Alegrete dizem que o causo se deu em Itaqus, os Itaqui dizem que o1 no Alegrete, outros
juram que so poderna ter acontecido em Urnguaiana. Eundo afirmo nada: sou neutro.

Mas, pelo que me contaram, o primeiro automével que apareceu entre aquela brava ndiada, eles o
mataram a pau, pensando que [osse um bicho. A lustora Losassim como ja hes conto, metade pelo que
ouvi dizer, metade pelo que invented, e a outra metade que suceden is deveras. Vieam? E uma histéria
tio extraordindria mesmo que até tem trés metades... Bem, derxemos de filosefancas € vamos 2o que
mporta. A cosa foiassim, como eu tinha comecada a lhes contar.
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Acesse 0 Manual digital, organize e enriqueca sua pratica pedagdgica.

Sequéncia Didatica 11

Podcast de contagao de causo

Apresenta um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvi-
mento das habilidades (EF69LP53) e (EF69LP46).

Alvidades

6. Nesse momento, é importante pedir
a alguns alunos que leiam seus relatos a
fim de verificar se houve um processa-
mento adequado das informagges.

6b. Espera-se que os alunos tenham uti-
lizado verbos no pretérito perfeito.

6d. Espera-se que os alunos tenham uti-
lizado verbos no pretérita imperfeito.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidades

(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir du-
rante a discussdo, a fim de levantar de
conhecimento prévio sobre o tema que
sera abordado. Permita que os alunos se
expressem livremente, desde que aguar-
dem sua vez de falar e respeitem as opi-
nides divergentes. Realize intervengdes,
por meio de perguntas, sempre que
surgirem relatos que possam colaborar e
ampliar a discusséo.

Para repertoriar os alunos, exiba videos,
disponiveis na internet, ou possibilite
momentos para ouvir podcasts de con-
tacdo de causos gatichos.

Oriente 0s alunos a realizar uma primei-
ra leitura auténoma e silenciosa. Em se-
guida, combine com alguns alunos uma
leitura dramatizada do causo. Pega aos
alunos que fardo a leitura dramatizada
para gesticularem e mudarem a ento-
nagdo de voz, conforme a pontuagio
expressiva e 0 modo de falar das pessoas
do interior do Rio Grande do Sul. Como
esse causo tem o objetivo de apresentar
um fato pitoresco de uma determinada
regido do pais, crie um ambiente de res-
peito a diversidade cultural. Se possivel,
combine com a turma a gravagio da lei-
tura dramatizada para andlise posterior
(EF69LP53).

209

119



Em um segundo momento, vocé pode
fazer uma releitura coletiva, permitin-
do que esclarecam ddvidas. Verifique a
compreensdo do Glossario, estimulan-
do a inferéncia do significado por meio
do contexto.

Ao final da leitura, retome o Glossario e
questione quais palavras e expressoes ti-
picas fazem parte da regiao onde vivem.
Pergunte qual expressao |hes chamou
mais a atengao no texto. Explore essas
palavras e compare-as com expressoes
proprias da realidade local.

210
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Ta um piazinho estrada fora no seu petico - trap,
trop, trop - (este é o barulho do trote) - quando, de
repente, ouviu - [ufufupubum! [ufulupubum
chiiiipum!

E eis que a “coisa”, até entdo invisivel, apontou
por detras de um capio, bufando que nem touro
brigio, saltando que nem pipoca, se traqueando que
nem velha coroca, chiando que nem chaleira
derramada e largando fumo pelas ventas como a
mula sem cabeca.

“Minha Nossa Senhora!”

O piazinho den meia-volta e largou numa
disparada louca rumo da cidade, com os olhos do
tamanho dE‘ um Pi[(’s € os del](es tilhando, mas bem
cerrados para que o coragao aos corvoeiros nao lhe
saltasse pela boca. E claro que o petigo ganhou luz
do bicho, pois no tempo dos primeiros autos eles
perdiam para qualquer matungo.

Chegado que loi, o piazinho contou a historia como pdde, mal e mal e depressa, que o
tempo era pouco e nio dava para maiores explicacées, pois ji se ouvia o barulho do bicho que
se ﬂPfOXilT]ﬂ"ﬂ.

Pois bem, minha gente: quando este apareceu na entrada da cidade, caiu aquele montao de
povo em cima dele, os homens uns com porrete, outros com garruchas que nem tinham tido
tempo de carregar de polvora, outros com boleadeiras, mas todos de pé, porque também nem
houvera tempo para montas, e as mulheres umas empunhando suas vassouras, outras as suas
pas de mexer marmelada, e os guris, de longe, se divertindo com os seus bodoques, cujos tiros
iam acerta em cheio as costas dos combatentes. I tudo abaixo de gritos e pragas que nem Ihes
Posso repetir aqui.

Até que enfim houve uma para respiracao.

O povo se alastou, reslolegante, ¢ abriu-se uma clareira, no meio da qual se viu o auto
emborcado, amassado, quebrado, escangalhado, e nio digo que morto porque as rodas ainda
giravam no ar, nos ultimos transes de uma teimosa agonia. I, quando as rodas pararam, as
pobres, eis que o motorista, milagrosamente salvo, saiu penosamente engatinhando por
debaixo dos escombros de seu ex-automével.

- Alapucha!- exclamou entio uma guasca, entre espantado e penalizado - o animal den crial

QUINTANA, Mirio. Sapo amarelo. Siio Pavlo: Global, 2006.

- J
a B
GLOSSARIO
T " Ganhar de luz: ir mais ripido do que o outro.
Alegrete: municipio do Rio Grande o Sul localizado 40 M€ V%) P! 1
2 oeste do estado, a 506 quilémetros de distincia da e capero: ;
capital Porto Alege. Indiada: conjunto de pessoas sem conhecimento de
i A . algo.
A la pucha: interjeicio do dialeto gauchesco que & 3 e oy
ol udimisacio, Spinto:sUStOOR Sispiess. Itaqui: cidade do Rio Grande do Sul, que faz divisa
A 2 SRt 2 coma cidade de Alegrete.
As deveras: realmente, verdadeiramente. B
estlingue Matungo: parceiro, companheiro.
¢ . Petigo: cavalo de pernas curtas.
: objeto de caca, usado para lacar animais pe "
em campo abesto, pois L"u\'ol\'c a5 patas ‘do Akl I menino, garoto, adolescente; seu diminutivo é
s b 5 iazinho.
fazendo-o parar. E formado por trés esferas de pedea ];‘_“ 4 e Tt i d
; % & : ilhar: produzir rangido; rilhando: gerindio do
on ferro, ligadas entre si por meio de tiras de couro. “veibo. P gico; 8
Corcoveio: salto dado pelo animal, arqueando o dorso L
ad tia P 1 Uruguaiana: cidade do Rio Grande do Sul, situada no
T oo e e Hissclar extremo ocidental do estado, junto i fronteira fuvial
iy per ) coma Argentinae o Uruguai.
- =
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CONHECENDO O AUTOR

Mario Quintana

Nasceu em Alegrete (RS) em 30 de julho de 1906 &, com 20 anos, foi
morar em Porto Alegre (RS). Publicou mais de 20 livros de poemas,
sem contar as antologias e os livros infantis.

Além de escritor, sendo mais conhecido como poeta, foi jornalista
de O Estado do Rio Grande e Correio do Povo, jornais do Rio Grande do
Sul, Também realizou tradugdes para a lingua portuguesa de obras de
autores europeus consagrados, como Proust, Voltaire e Virginia
Woolf. Morreuem Porto Alegre, em 5 de maio de 1994.
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1. b) Resposta possivel: Nos dais primeiros paragrafos, momento em que o narrador se apresenta como contador das fatos, o foco
narrativo encontra-se em primeira pessoa, porque ele participa da organizacio da narrativa. Nos demais paragrafos, o foco narrativa
apresenta-se em terceira pessoa e o narrador se coloca como alguém de fora da histéria, cujo papel é o de abservador. O foca
POR DENTRO DO TEXTO nare & assim construids gue é comum em contacdo de causos o narrador/contader se
apr ‘ouvinte e, também, apresentar as razdes da histdria e como a contara.

1. Em um causo, o contador (narrador) pode fazer parte da histéria, ao ser um personagem, ter contato

direto com a historia ou os personagens, ou ainda, ser um narrador-observador, apenas contando

os acontecimentos. Leia os trechos a seguir e responda:

aoseu lei

0Os do Alegrete dizem que o causo se deu em Iraqui, os de [raqui
dizem que foi no Alegrete, outros juram que sé poderia ter acontecido
em Uruguaiana. Eu ndo afirmo nada: sou neutro,

BRUND BADAIN

A histdria foi assim com jd lhes conto, metade pelo que ouvi dizer,
metade pelo que inventei, ¢ outra metade que sucedeu as deveras.

O piazinho deu meia-volta e largou numa disparada louca rumo da
cidade com os olhos do tamanho de um pires e os dentes rilhando [...]

& 0 que ele Inv
neutro em opinar sobre olacal do acontecimento

—— b) Pela participagdo do contador, o foco narrativo apresenta-se em primeira, terceira pessoa ou
em ambas? Por que o foce narrativo (ponto de vista de quem narra) € construido dessa forma
no texto?

tou, Mo entanto,

d) “A histéria foi assim como ja Ihes conto,

c) Como o contador divide a histéria?
metade pelo q

O contador de causo divide a histéria em trés metades.

ouvi dizer, me

e pel

d) Transcreva o trecho em que o contador justifica a divisdo. deveras. Vicam? £ uma historia tio
extraordindria mesmo que até tem trés

metades...”
e) Que efeitos de sentido essa divisdo pode provocar em quem |é ou ouve?
Resposta passivel: Pode provocar efeito de humor

2. 0O causo, assim como toda narrativa, se organiza em um enredo, ou seja, numa progressdo de aconteciment
em torno de uma determinada situagdo. Responda:

A chegada do primeiro automével na cidade, causando grande espanto
a) Que fato pitoresco é narrado?populacie que o quebrou tode, pensando se tratar de um animal desconhecido,
peri

b) Como se inicia a confusdo que da origem a esse fato?

Um menino, andando a cavalo, ouviu o barulho do meter do carro e o avistou ao longe. Sem saber direito do que se tratava e

Lourengoeaguim da Costa Rosdrie
e Marrar i

i 032 pai era um

palawipor do
para Luabio, na

anos, pois 0 sew gai viu que
Zamivéza,
Entre 18700 19 onde comegau

3 haccionar na Escola Freparatén's do Norceste. 18 tave 3 cportunidade da trabahar nuem banco @ facabar 12 mi

Escud E: bril e 1874, que e car ©

i e, incluindg es
professores. Foi naquels cantexto que Rasira fol transferido para ser rofessor na actual Escola Secundaria Josina
Machel, 5 £ ne
aiturairha cerca de sas milaluns.
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Por dentro do texto

Alividades

1a e 1b. Nessas questdes, o enfoque é
a caracterizagdo do narrador do causo
e do foco narrativo. Explique aos alunos
que o foco narrativo, ou ponto de vista
do narrador, pede se modificar ao longo
da historia. Como alguém que ouviu e
reinventou a historia, seu ponto de vis-
ta esta em primeira pessoa, pois partici-
pou dessa etapa. Na narragio dos fatos,
apresenta-se como observador, por isso
nessa parte o foco fica na terceira pessoa
(EF69LP47).

1¢, 1d e Te. Nessas questdes, 0 enfoque
é compreender como o contador cons-
truiu o causo que sera contado. Para tan-
to, ele joga para o leitor a responsabilida-
de de adivinhar que fatos ocorreram de
verdade, foram ouvidos ou inventados
por ele. Brinque com os alunos para que
eles tentem localizar qual seria cada par-
te indicada pelo contador (EF69LP47).

2. Nessa atividade, as questdes sdo pro-
postas para os alunos identificarem as
partes que compdem o enredo do cau-
s0. Explique a eles o que é enredo, con-
forme o enunciado inicial da atividade
(EF6ILP47).

3. Essa atividade requer dos alunos ana-
lise do sentido da comparacdo (figura
de linguagem) e dos efeitos de sentido
decorrentes do uso desse recurso lin-
guistico. Ajude-os a compreenderem os
efeitos que podem ser provocados com
o0 uso desse recurso linguistico. Explique
que os contadores de causo, no discurso
oral, utilizam muitos recursos de lingua-
gem, assim como recursos paralinguisti-
cos, como gestos, modulagdes no tom de
v0Z, pausas, entre outros (EF6ILP54).
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Afividades

4 e 5. Nessas atividades, os alunos sio
chamados a fazer inferéncias e dedugbes
sobre os valores culturais, humanos e
as visdes de mundo daqueles morado-
res (personagens) ao realizarem aquelas
agles. Para tanto, oriente-0s a imaginar
como seria viver em uma cidade longe
dos grandes centros urbanos, no inicio
do século XX, sem televisao, radio, de-
pendendo do transporte a cavalo. Des-
sa forma, espera-se que eles consigam
compreender o contexto social e histo-
rico daquela populagio e também que,
se estivessem diante de algo totalmente
desconhecido, talvez sentissem medo
e tivessem o impeto de se defender
(EF69LP44).

6. Essa atividade pede aos alunos que
identifiquem os tipos de discurso e ex-
plorem os efeitos de sentido decorrentes
da alternancia que o contador do causo
faz na narragdo dos fatos. Retome com
0s alunos os conceitos de discurso direto
eindireto. Lembre-0s de que, no discurso
direto, as falas dos personagens so re-
presentadas no momento em que falam
e sdo distintas dos demais segmentos do
texto com uso de aspas, ou introduzidas
com travessdo e verbos de enunciagdo.
No caso do discurso indireto, o que for
dito pelos personagens é recontado pelo
narrador do texto. Converse com os alu-
nos sobre os diferentes efeitos de sentido
que podem ser produzidos pela alter-
nancia dos tipos de discurso (EF69LP47).

6¢. Espera-se que os alunos possam in-
ferir que a histaria foi ouvida por ele (o
contador), contada por muitas pessoas
€ outras partes ele mesmo inventou, por
isso alterna as vozes dos personagens. Os
alunos também podem considerar que
seja para deixar os ouvintes atentos a au-
diéncia do causo.

213

opulagio ataca o autol
soura, bodogues [estilingy

¢} qual e o momento de maior tenséo do causo? £ o momentoemqu
de objeto: porret

. garruchas,
d) Como ¢é seu desfecho? garena

0 automavel ficou todo queb € 0 motorista conseguiu sair a salvo, engatinhando pelo gue restou do carro. Ao ver a cena, uma das
pessoas pensou que otal “animal” tinha dadocria.

Ao conjunto de episédios que compdes a narrativa damos o nome de enredo.
0O desfechoé ofinal da historia.

w

. O contador do causo descreve o automovel realizando comparagdes. Responda.

E comparado com um toura bri
a) Com o que ¢ automdvel é comparado? comumachaleira derramad

3o, com pipoca saltando, com uma coroea,
comamulasem cabega

bufando que um touro
, chiando que nem

“ Eeis que a ‘coisa’, até entio invisivel, apontou por detrds de um
b) Como é essa descrigio? brigio, saltando que nem pipoca, se traquezndo que nem
chaleiraderramada e largando fumo pelas ventas como a mulasem cabega
c) Que efeitos de sentido o centador pretende provocar no leitor com a comparagdo que faz?

to de sentido previsto € o de humor, graga, comicidade

Resposta ps

el Espera-se que osalunos compreendam que

4. Onde e guando os fatos de causo devem ter sido ocorrido?

Pode ter sido em Alegrete, Itagui ouUruguaiana, que sio cidades do Rio Grande do Sul. Noinicio do sécula XX
5. Por que sera que a chegada desse “animal estranho™ causou tante alvoroge na populagao dessa
cidade, naquela época? Como vocé se comportaria ao deparar-se com algo completamente novo,

estranhoe inusitado?

6. No texto, ha momentos em que o contador usa o discurso indireto e, em outros, o discurso direto
para inserir a fala dos personagens no s=causo. Responda:

a) De quem é a fala “Minha Nossa Senhoral”? £ da “piazinho” oumenino que avistou o automavel

b) Transcreva um trecho em que a fala de um personagem esteja em discurso indireto.

“|...] o piazinho conteu a historia como pode, mal e mal e depressa, que o tempo era pouco e n3o dava para maiores explicagdes [.
¢} Em sua opinido, por que o contador alterna o uso do discurso direto e indireto?

Resposta pessoal. 5. Resposta possivel: Os maradores da cidade, pelo que apresenta o texto, tinham a cavalo c
meio de transporte e, par
LINGUAGEM DO TEXTO  era considerado um animal sely:

il 0 as inform

1. Releia os trechos a seguir:

“[...] eles o mataram a pau [...]
la um piazinho estrada fora no seu petigo [...]
O povo se afastou, resfolegante [...]

A la pucha! - exclamou entdo um guasca, entre espantado e penalizado - 0 animal deu cria!

b) Resposta possivel. N3 expressdes que representam os

dos pampas

Responda: . choscontribuem para caracterizar os personagens e para a construgio da compreensio geral do cause.

a) Coma vocé comunica as mesmas ideias expressas pelos termos destacados, utilizando expressoes

tipicas fladas em sua regido? Respostapessoal.

b) se o texto fosse transcrito utilizando uma variedade urbana, de acordo com a norma-padrio da
lingua, teria criado os mesmo efeitos de sentido na leitura do causo?
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2. Leia atenciosamente o quadro a seguir sobre onomatopeia.

Como estudamos anteriormente, as palavras ou formas verbais que imitem sons e ruidos séo
chamadas de onomatopeias. Os sons podem se referir a acdes humanas, vozes de animais, efeitos
da natureza ou movimentagao de objetos.

As onomatopeias sao frequentes em historia em quadrinhos, auxiliando a comunicagao e
contribuindo para aconstrucdo de sentido. Veja alguns exemplos:
BANG: tiro de resolver.
BOOM: estourc de bomba. 1\C AC

TIC-TAC: som de relégio. 1 L 7 z*
»

CHUA: 3gua caindo
ZZ777: pessoa dormindo. m
COF-COF: tosse.

a) Transcreva as onomatopeias presentes no causo.

VANESSA ALEXANDRE

_J

¢} Resposta possivel: Para

trop, trop, trop, fufupubum! fufupubum chiiiipum!
b) A que se referem essas onomatopeias?
Respectivamente, aotrote do cavalo e a0 barulho do motor do automove! manipulagd

¢) Por que o contador da causo utilizou-se desse recursc de linguagem?  sonerosdali

@ REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Concordéancia Verbal

1. Releia as trés frases abaixo, extraidas do texto  Aquele animal estranho”. depois, observe os verbos
em destague para responder as questdes.

I [...] o primeiro automdvel que apareceu entre aquela brava indiada, eles o mataram a pau,
pesnado que fosse um bicho.

II. O piazinho deu meia-volta e largou numa disparada louca rumo da cidade [...]

lil. [...] no tempo dos primeiros autos, eles perdiam para qualquer matungo.

a) Quais sdo os sujeitos aos quais os verbos destacados fazem referéncia?
Naprimeira frase, “o primeiro automével”’; na segunda: “O piazinho”; e, ma terceira: “eles"

b) A que classe de palavras pertencem os termos que compdem os sujeitos das frases acima?
Frase| - "o primeiro automével” - o: artigo; primeiro: numeral ordinal; automdével: substantivo. Frase I1-“ o piazinhe™ - o: artigo;

2. Releia este outro trecho do causo “aquele animal estranho”. s: pranome pessoal

0 povo se afastou, resfolegante, e abriu-se uma clareira, no meio da qual se viu o auto
embor-cado, amassado, guebrado, escangalhado, e ndo digo que morto porque as rodas
ainda giravam no ar, nos Gltimos transes de uma teimosa agonia.
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Linguagem do texto
Alividades

1. Nessa atividade, os alunos sdo cha-
mados a refletir sobre as variedades da
lingua falada e a decorrente producao
de efeitos de sentido para caracterizacio
dos personagens e da cena. Ajude-os a
compreender que o uso da represen-
tagdo da variedade linguistica propria
do povo gaticho ndo foi aleatdria, mas
uma escolha do autor para colaborar
na constituigdo dos sentidos do texto
(EF69LPSS).

2. Nessa atividade, os alunos sdo chama-
dos a analisar os efeitos de sentido recor-
rentes do uso de onomatopeias. Ajude-
-0s a compreender os efeitos que podem
ser provocados com o uso desse recurso
linguistico. Explique que os contadores
de causo, no discurso oral, utilizam mui-
to desses recursos de linguagem, assim
como de recursos paralinguisticos como
gestos, modulagdes no tom de voz, pau-
sas, entre outros (EF69LP54).

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Habilidades
(EFO6LPOG) e (EFOSLP11)

Atividades
1a. Ajude os alunos a identificar os sujei-
tos que antecedem os verbos.

1b. Se achar interessante, transcreva no
quadro de giz os sujeitos das frases e rea-
lize a arividade com os alunos, solicitan-
do que fagam as indicages oralmente
depois copiem a resposta.
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Alividades

b} Cinco oragSes: Retorne com os alunos o conceito de aragdo [enunciade organizado em torno de um verbo) e verifique se percebernque emum

2d. Mostre aos alunos a relacio de con- periodo haverd tantas oragdes quantos forem os verbos que ocompaem,
cordancia entre o sujeito e o verbo da a) Copie as formas verbais que aparecem nesse trecho. afastou, abriu-se, viu, digo e glravar,
oragao. b) Quantas oragdies compdem essa parte do causo? Explique.

. ¢) N a oragdo "0 povo se afastou, resfolegante”. em que tempo e pessoa o verbo afastar estd com-
3. Converse sobre todas as alternativas julgado? Naterceirapessoa dosingular do pretérito perfeito doindicativo
com os alunos, mostrando-lhes por que
as alternativas a, ¢ e d estdo corretas e as d) Por que esse verbo foi conjugado na pessoa indicada por vocé anteriormente?

. . Overboafastar foi conjugado na terceira pessoa do singular para concordar com o sujeitoda oragdo "0 povo”,
alternativas b e e incorretas.

0 verbo de uma oragdo deve concordar em nimero (singular ou plural) e pessoa (12, 22, 32)
com o sujeito ao qual se refere, A essas relagdo que se estabelece entre sujeito e verbo numa
ora¢do damos o nome de concorddncia verbal.

3. Releia aseguir mais um verbo extraido do texto. depois, observe as expressdes em destague.

E, quando as rodas pararam, as pobres, eis que o motorista, milagrosamente salvo, saiu
penosa-mente engatinhando por debaixo dos escombros de seu ex-automovel,

Os termos destacados acima sao sujeitos das oragdes. Copie, entre as alternativas abaixo, aquelas que estdo
corretasem relagdo a esses sujeitos.
Siocorretasasalternativasa, ced

a) O verbo parar foi conjugado na terceira pessoa do plural para concorda com o sujeito “as rotas”,

b) Afrase “as rodas pararam” ficaria igualmente correta se a forma verbal pararem estivesse naterceira
pessoadosingular,

c) A forma verbal saiu, nesse periodo, corresponde a agdo praticada pelo sujeito “o motorista”.

d) O verbo sair foi flexionando na terceira pessoa do singular em concordéncia com o sujeito ao qual
se refere.

e) Se o sujeito “o motorista’” estivesse escrito no plural (“os motorista’’), ndo haveria necessidade de
alterara formaverbal saiu para estabelecer a concorddncia entre sujeito e verbo.

APLICANDO CONHECIMENTOS

Leia a seguir o trecho extraindo de uma noticia que fala sobre contadores de historia. Depois, res-ponda as

questdes.
<= —> http: tacatarina.clicrbs.com 10ticial20 i is-realiza-1-semana-do-contador

Florianépolis realiza 12 Semana do Contador de Historias

Arte e cultura
19/03/2018
atualizada em 19/03/2018 - 16h49

Narradores debatemsobre alinguagem e a profissionalizacdo do contador. Evento segue até
quinta-feira, 22, e é aberto ao publico.
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A figura da avé sentada com os netos ao seu redor é uma das imagens mais recorrentes quando
falamos em contagdo de historias. Esta arte é tdo antiga quanto o desenvolvimento da humanidade.
Qualquer pessoas pode contar uma historia, mas ha quem faga da narrativa um instrumento profissional.
A atuagdo do contador é tdo importante que desde 2001 ganhou uma data comemorativa. Nesta terca-
feira, 20, é celebrado o dia internacional do contador de Historias e, em floriandpolis, a recém-criada
Setorial da arte de contagdo de historias do conselho de politica cultural promove até quinta-feira, 22, a
12 Semana do Contador de Historias, no Teatro da Ubro. A programagdo é aberta ao publico e gratuita.

- A contagdo de historias tem a fungdo de manter vivas algumas tradigdes, ensinamentos que vem de
séculos atras, as historias populares. A contagdo, tanto para a crianga quanto para o adulto, ativa a
imaginagdo. £ uma arte da imaginagdo. Por mais que vocé use objetos, ela é uma arte da narrativa e
cumpre o mesmo papal da leitura. Cada leitor,
oler, imagina a cena, na narragdo de historias
contece a mesma coisa. A voz é o principal
nstrumento do contador para manter essa
radigdo viva - explica Lieza Neves, contadora
ehistoriasa 10anos.

[.]

BAZZO0, Dayane. Floriandpolis realiza 12
emana do Contador de Historias. Hora de
anta Catarina.

19 mar, 2018. Disponivel em:
https://bit.ly/2xtIhhc>. Acesso em: 27 set.
018.

Contagdo de Historias

1. Considerando as informagdes que esse trecho traz, responda:

al um evento em Florianopolis para falar sobre a
do contador de historias.

a) Qual é o assunto central da historia em questdo? :

b) Em que data se comemora o Dia Internacional do Contador de Historias? Nodia 20 demargo

c) Como vocé entende a afinagdo: “Qualquer pessoa pode contar uma historia, mas ha que faga da
narrativauminstrumento profissional”’? Resposta pessoal

2. Leia o seguinte trecho, extraido do texto:

- A contagdo de historias tem a fungdo de manter vivas algumas tradigdes, ensinamentos que
vém de séculos atras, as historias populares. A contagéo, tanto para crianga quanto para o adulto,
ativaimaginago. E umaarte daimaginago.

a) Esse trecho traz um fato ou uma opinido da contadora de historias Lieza Neves?
Otrecho traz uma opinido da contadora de historias.
b) Vocé concorda com ela? Por qué?

Resposta pessoal

3. Observe a oragdo destacada abaixo.

Esta arte é t3o antiga quanto o desenvolvimento da humanidade.

a) Identifique nessa oragdo o sujeito e o nicleo do sujeito.

Sujeito: £staarte, nicleo dosujeito: arte.
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Aplicando conhecimentos

Alividades
1. Verifique se os alunos conseguem de-
preender do trecho lido essa informagao.

1c. E possivel que os alunos respondam
que ha pessoas que se profissionalizam
na arte de contar historias e, para tanto,
buscam se aperfeicoar, capacitando-se
para exercer essa profisso.

2a. Peca aos alunos que expliquem o
que observaram para responder que o
trecho traz uma opiniao da contadora
(EF67LPO4).
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Afividade

3c. Verifique se os alunos conseguem
perceber a necessidade dessas alteragdes
para a corrego da frase em questio.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidades

(EF67LP28) e (EF69LP49)

Antes da leitura, realize as perguntas a
seguir e outras que possam surgir du-
rante a discussdo, com o objetivo de
levantar o conhecimento prévio dos alu-
nos sobre o tema e o género que serio
abordados. Permita que eles se expres-
sem livremente, desde que respeitem os
turnos de fala dos colegas e as opinides
divergentes. Realize intervengoes por
meio de perguntas sempre que surgirem
relatos que possam colaborar e ampliar
a discussdo. Para repertoriar os alunos,
exiba videos, disponiveis na internet, ou
possibilite momentos de ouvir podcasts
de recitagao de cordel.

Oriente os alunos a realizar uma pri-
meira leitura autdnoma e silenciosa. Em
seguida, realize uma leitura dramatizada
do poema, gesticulando e mudando a
entonagdo de voz, conforme a pontua-
o expressiva e 0 modo de falar especi-
fico da regido Nordeste. Depois, pea a0s
alunos que realizem a leitura dramatiza-
da do poema. Vocé pode pedir a cada
aluno que leia uma estrofe do poema,
seguindo, por exemplo, a sequéncia das
fileiras de carteiras da sala (EF69LP53).
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b) Reescreva a oragdo, substituindo o nucleo do sujeito pela palavra histérias?

Estas historias s3o tio antigas quanto o desenvolvimento da humanidade.

d) Ao substituir o mundo do sujeito pela palavra historias foi necessdrio alterar outras palavras na
oracdo? Explique. Sim. Foi necessirio alterar todas as palavras que fazem referéncia ao sujeito esta, é e antiga) para que

concordassemcomele.

4. Na oragdo ” A voz é o principal instrumento do contador [...]", por que o verbo estd flexionado na
terceira pessoa do discurso? Overboconcorda com osujeito emnumero e pessoa. Desse modo, a formaverbal éesta flexionada
na 3%pessoa dosingular em concordincia com sujeito “avoz”

L PRATICA DE LEITURA

Texto 4 - Literatura de cordel

ess0a dosingular)

1. Vocé jd leu algum poema de cordel? Se vocé leu, o que achou dele?
Resposta pessoal.
2. Mas vocé sabe como surgiu aliteratura de cordel? Por que tem nome? Compartilhe com seus colegas
tudo o que souber a respeito,
Resposta pessoal.

Vocé e seus colegas lerdo um poema de cordel sobre a procria literatura de cordel, Vamos aprender
e nosdivertir com ele?

Ahistoria daliteratura de cordel
... cuidado, cantor, prando dizer palavras esrrada...

O cordelintroduzido
No Brasil foigradual

[...] Para Ihes deixar e par
Sobre estaliteratura

Que éamais popular
Eainda hoje perdura
Vamos direto ao comego
Donde vem esta cultura.

Sua primeira feitura

Na Europa aconteceu
Tipdgrafos doanonimato
Botaram o folheto seu
Praservendido nafeira

£ assim se sucedeu

Foi Portugal que lhe deu
Este nome que lhedeu

Porservendido na feira
Em corddesaplenoséu

Historias comuns, romances

Produzidos a granel.

Maior parte dos folhetos
Como patriménio oral
ingressou principalmente
Com histarias de sarau

Folhetos de literatura de cordel

_ FABIO COLOMBINE

ANOTAGOES
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FoioNordeste o local
Que Ihe brasileirizou

Nos serges familiares
Dos sertdes onde chegou
Levandoalegriaao povo
Pelavoz do contador

Conduzia o rumor

De historias daredondeza
Noticiadas em versos
Dadas com todaclareza
Auma populagdo

Que se tomava freguesa

Desde as casas de riqueza
Nas varandas das fazendas
Até os dias de feira

Entre os escombros de vendas

Historias eram cantadas
De verdade a lendas

Sempre em versdo cantada
Assim o cordel viveu

Antes de 1900

Primeira edi¢do se deu
Dela praca permanece
Mantendo o legadoseul...]

CAMPOS, Abdias. Folheto de cordel

GLOSSARIO

Agranel: solto, sem
embalagem, em
partes.

Anonimato: sem
indicagdo de autoria
ounome.
Feitura:oqueé
feito ourealizado.
Gradual:aos

Recife, 2005 poucos.

Perdurar;
permanecer por
muito tempo.

CONHECENDO O AUTOR

Abdias Campos

Natural da cidade de Amparo (PB), é poeta, cordelista, violeiro,
compositor, ator e declamador de cordéis. Ele produz seus textos
com temas que relacionam tradi¢do e atualidade, como ressaltou

no folheto “A historia da literatura de cordel”.

POR DENTRO DO TEXTO

1. Do que se trata esse poema de cordel?
0 poema fala sobre a historia daliteratura de cordel.

2. Releia os seguintes versos:

Para lhes deixar a par
Sobre esta literatura
Que é a mais popular

E ainda hoje perdura
Vamos direto ao comego
Donde vem esta cultura

Responda:

origina, no
popularizadas
forma acessii

...

a) Qual é o significado da palavra popular nesses versos? Pes+
quise em um diciondrioimpresso ou nainternet.
Resposta possivel: Pertencente e acessivel 0 povo

) b) Por que sera que o poeta afirma que essa literatura é “a mais
popular”?

<
G
2
E
3
o
g
T
3
2
g
g
&
g
g

¢) Em sua opinido, por que a literatura de cordel perdura até os
dias atuais? Resposta pessoal
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ANOTAGOES

Conhecendo o autor

Mais informagoes sobre o trabalho de
Abdias Campos estdo disponiveis em:
<http://www.abdiascampos.com.br/v2/>.
Acesso em: 18 jul. 2018.

Por dentro do texto

Afividades

1 e 2. Nessas atividades, os alunos deve-
réo identificar o tema tratado no cordel
e 0 carater popular dessa literatura, bem
como refletir sobre o fato de ela perdurar
até os dias atuais (EF6ILP44).

2¢. Espera-se que os alunos compreen-
dam que essa manifestacao se tornou
parte da tradigao literaria de determina-
da regido, como é o caso da regiao Nor-
deste do Brasil.
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Alividades

3. Essa atividade possibilita aos alunos
refletirem sobre as origens da literatura
de cordel. Ajude-os a fazer a relagdo en-
tre a literatura de cordel, a tipografia e a
escrita, assim como a perceber seu ca-
rater popular ao ser comercializada em
feiras, de modo mais acessivel ao povo
(EF69LP44).

4 e 5. Nessas atividades, os alunos sao
chamados a refletir sobre como eram ex-
postos e comercializados os folhetos de
cordel em Portugal para entender como
essa manifestacdo cultural veio para o
Brasil. Na atividade 5, especialmente, os
alunos podem refletir que essa literatura
veio da tradigio oral para, devagar, ser
comercializada da mesma forma que em
Portugal. Crie um momento para que os
alunos possam fazer essa trajetoria, in-
clusive como atividade complementar;
produza no quadro de giz uma linha do
tempo da literatura de cordel, explo-
rando as informagdes que o poema traz
(EF69LP44),

6. Incentive os alunos a pesquisar mais
sobre a histdria da literatura de cordel,
com base nas informagdes apresentadas
no texto (EF6ILP44).

7. Essa atividade objetiva levar os alunos
ainterpretar os efeitos de sentido produ-
zidos pelas rimas no poema. Oriente-o0s
na realizagdo dessa atividade explicando
cada uma das alternativas, de modo que
compreendam que o efeito possivel é o
da alternativa c (EF69LP48).

219

3. Nos versos da segunda estrofe da parte reproduzida do poema, é apresentada a origem da literatura
de cordel, Respondas <] Ostextos eram anénimos, ou seja, sem identificago de autoria (o que imprimia o cardter popular
aessaliteratura) e eram comerciali: hafeira.

a) De onde a literatura de cordel se originou? Segundoopoema, teve origem na turopa

) O que significa a palavra tipdgrafo nesses versos? Pesquise em um diciondrio impresso ou na
internet. Resposta possivel: Aquele que cria e compBe a impress3o de textos no papel

¢) Quem eram os autores dos textos? Onde eram comercializados?

d) A origem dessa literatura é escrita ou oral? Transcreva um verso que justifique sua resposta.
NaEuropa, pelo texto, a origer
4. De acordo com o poema, foi em Portugal quem essa manifestagdo cultural recebeu o nome de
“literatura de cardel”. Responda:

crita, Essa informagio pode ser comprovada peloverso: “tipdgrafos do anonimato*

a) Porque os folhetos oram vendidos na feira, pendurados em
corddes suspensos.

a) Por que recebeu esse nome?

b) O que significa a expressdo a granel nesse

contexto? Romances vendidos em partes, por meio de
folhetos.

MARCIO JOSE BASTOS
SILVA/SHUTTERSTOCK

c) Que géneros de texto eram produzidos e
vendidos nesses folhetos a granel?

Histarias comuns e partes de romances.

a) R vel: Segundo o poema, a origem € oral, pois os folhetos se eriginaram das historias

5.Releiaa seguinte estrofe: or

0. Aexpressioque justifica a resposta é “patrimnio oral”

a) A origem da literatura de cordel no Brasil foi escrita ou

oral? Que expressdo justifica sua resposta?
Ocordelintroduzide b) Resposta Passivel: As historias tradicionais de cultura orla.
No Brasil foi gradual
Maior parte dos folhetos
Coma patriménio oral
Ingressou principalmente
Comohistorias de sarau

b) O que seria nosso patrimanic oral?

transmitidas de geragio em geracio

' ¢) O que significa a palavra sarau nesse contexto? Pesqui-
se em um diciondrio impresso ou na internet?

d) Por que serd que a literatura de cordel em folhetos foi

introduzida no Brasil de forma gradual?
alizam manifestacBes ar
05, de contos e cran|

5. ¢) Reunido festiva na qual as p

realizar leituras dramatizadas de trechos de
6. A literatura de cordel se popularizou na Nordeste brasileiro e € internacionalmente conhecida como
tradigdo popular dessa regido. De acordo com o poema, responda:

cantar, dangar, recitar poemas, contar causos

utras.

a) Que historias eram contadas em formato de cordel na regido nordeste?

Todotipode historias, como verdadeiras e lendas.

b) Pesq se, na internet, por que o culde\ é cantado e ndo recltadu

0 permaneceu

ica de uma classe social?
oas de qualquer classe

7.Leia, noquadro a seguir, alguns conjuntos de palavras que rimam no poema de cordel que vocé leu:

N
[ perdura/cultura cordel/céu oral/sarau /I

Algumas rimas do poema de cordel sdo formadas por palavras que, colocadas juntas, produzem
efeitos de sentido que colaboram para a compreensao geral do texto.

5.d) aliteratura de cordel, impri
incorporou a tradi sileira par m a de tradigio orla, transmitidas d
de formagradual pois tar as manifestag

falhetos, veio de Portugal e se
eragao e geragao. Foi intreduzida
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Identifique a alternativa que explica os efeitos de sentido produzidos pela escolha dessas palavras

paraformarem arima: 4lternativaC

a) O efeito de sentido produzido por esses pares de palavras nas rimas € o de contraste, ou seja, elas

sdo de naturezas totalmente opostas

b) O efeito de sentido produzido é o sinonimia, porque as palavras que rimam sdo pares de

sinénimos.

c) O efeito produzido é o de complementaridade, pois essas palavras, ao rimarem, se complemen-

tam em seu sentido coma: “perdura cultura

@ INVERSA ENTRE TEXTOS

",

cordellanocéu”, “sarauéoral”.

0O boi zebu e as formigas

Um boizebu certavez
Moiadinho de suo,
Querem saber oque ele faz
Temendo o calordo s6
Entendeude demora
Euns minuto cuchila

Na sombra deumjuazéro
Que havia dentro damata
Efirmou asquatro pata
Em riba de um formiguéro

Jasesabeque aformiga
Cumpre a suaobrigagdo,

Uma com outrando briga
Veve em prefeita unido
Paciente trabaiando

Suas foia carregando
Umgrande inzempro revela
Naquele seu vaievem

E ndo mexe com mais ninguém
Se ninguém mexe com ela.

Porisso com a chegada
Daquele grande anima
Todos ficaro zangada,
Comegou a seaganha
Efarosereunindo

Nas pernas do boi subindo,
Constantemente a subi,
Mais tdo devaga andava
Que no comego ndo dava
Pra de nada sentir.

Mais porém como a formiga
Emtodocanto se soca,

Dos cascos até a barriga
Comecouafrivioca

E no corpo se espaiando
0Ozebufoise zangando

E 0s cascos no chdo miorava,
Quanto mais coice aparecia.
Mais formiga aparecia.

Comessa formigaria

Tudo picando sem do,
0Olombo do boi ardia

Mais do que naluzdoso
Eelezangado as patada,
Mais forga incorporava,
0zebu ndotava bem,
Quandoele matavacem,
Chegava mais de quinhenta.

SHUTTERSTCK/ EDITORA DE ARTE
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Planeje uma pesquisa no Blog J. Borges, desen-
volvido pela jornalista Tais Ferreira, sobre a arte
popular de ). Borges, referéncia na arte da xilo-
gravura e do cordel. Se possivel, projete a pes-
quisa para que os alunos tenham acesso as in-
formagdes e possam anotar os pontos principais.
Comece pelo significado de xilogravura (gravura
feita com uma matriz de madeira, parecida com
um carimbo). No site da Casa da Xilogravura é

possivel verificar o que é a xilogravura, como se
faz e sua histéria. Se a escola contar com sala de
informatica, coordene as pesquisas realizadas
diretamente pelos alunos. Ac final da atividade,
pega que compartilhem com os colegas o que
mais chamou a atengdo na pesquisa. Em seguida,
organize empréstimos de livros de literatura de
cordel disponiveis na biblioteca da escola para os
alunos lerem.

CONVERSA ENTRE TEXTOS

Competéncia geral

3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

1,4e9

Habilidade

(EF67LP28)

Leia o texto com os alunos. Ouga os co-
mentarios, abrindo espago para que con-
tem se conheciam o poema de cordel.
A seguir, explore o contexto de produ-
¢do do poema de cordel: onde ele foi
publicado, quem é o autor, como o texto
foi organizado.

Explique que a literatura de cordel é
uma manifestagao cultural popular, de
origem europeia e trazida para o Brasil
pelos portugueses. Os cordéis contam
desde lendas medievais, passando pelo
folclore brasileiro, biografias, episddios e
personagens historicos,

Originalmente impressos em folhetos,
COom textos curtos e rimados, tém como
base a oralidade. Alguns cordéis tém as
capas ilustradas com a arte da xilogra-
vura. Quando vendidos em feiras, eram
pendurados em cordas para facilitar a
visualizagdo e atrair os compradores,
por isso os folhetos ficaram conhecidos
como cordéis. No Brasil, tornou-se uma
tradicao popular nordestina, espalhan-
do-se por outras regioes do pais. Ao
relatarem tradicGes culturais regionais,
muitas vezes, apresentam versos bem-
-humorados. Assim, por meio da orali-
dade, fazem uso da linguagem coloquial
€, a0 mesmo tempo que informam, di-
vertem os leitores.
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Atividade

1. Nessa atividade, o aluno precisa iden-
tificar os elementos presentes no poema
narrativo com base nos recursos de ver-
sificagdo e estrofagao, uso de metaforas e
comparages (EF6ILP48).
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Com a feigdo de guerréra
Uma formiga animada
Gritou para as companhéra:
Vamo minhas camarada
Acaba com os capricho
Deste ignorante bicho

Com a nossa forga comum
Defendendo o formiguéro
Nos somos muitos miéro

E este zebu é 56 um.

Tanta formiga chegou
Que a terra ali ficou cheia
Formiga de toda c6
Preta, amarela e verméa
No boi zebu se espaiando
Cutucando e pinicando
Aqui e ali tinha um moio
E ele com grande fadiga
Pruqué ja tinha formiga
Até por dentro dos dio.

Com o bombo todo arendo
Daquele grande aperreio
zebu saiu correndo
Fungando e berrando feio
E as formigas inocente
Mostrando para toda gente
Esta ligdo de mora

Contra a farta de respeito
Cada um tem seu direito
Até nas leis da natura.

As formigas a denfendé
Sua casa, o formiguéro,
Mostrando nessa ligdo
Quanto, pode a unido;
Neste meu poema novo

0 boi zebu qué dizé

Que é os manddo do podé,
E as formiga é o povo.

ASSARE, Patativa do. Ispinho e Fulé. Sao Paulo: Hedra. 2011

CONHECENDO O AUTOR

Patativa do Assaré

Foi um poeta popular, compositor, cantor e repentista brasi-
leiro. Retratava a vida sofrida e arida do sertdo, usando uma
linguagem que representava o modo de falar desse povo. Ficou
conhecido pela composicao da musica “Triste partida”, em 1964,
gravava por Luiz Gonzaga, o rei do baido. Seus livros foram
traduzidos em varios idiomas e tém sido tema de estudos em
grandes universidades brasileiras e internacionais. Mais
informagdes sobre essa artista estdo disponiveis em:
<https://bit.ly/2omnssm>. Acesso em: 27 set. 2018,

1. Os poemas de cordel apresentam narrativas de histérias em versos. Sobre o poema de cordel “O boi

zebu e asformigas”, responda:

a) Que historia é narrada nesse poema?

Ahistoriado boi que foi se refrescar na sombra de uma drvore de juazeiro e pisou num formigueiro.

b) Quem sdo seus personagens?
Oboizebu e as centenas de formigas.

c) Segundo o poema, quem esses personagens representam navida real ?

Segundo o poema, as formigas sio o povo e o boi zebu 30 0s que mandam no poder.

MAELENE BERGAMO/FOLHAPRESS
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2.0 poema “O boi zebu e as formigas” apresenta uma ligdo ou moral. seus personagens sdo animais cujas
agBes sdo comparadas as agdes humana. Responda:

a) Aque outro género de texto esse poema de cordel pode fazer referénciaindireta?
Esp
b)Qualéa ||§ao apresentada pelo poemade cordel?

positor pareca ser mais forte, a unido de todos pode derrota-lo e tomar o poder.

encionem as fabula

Embora oinimigo
c) Quesennmentoshumanosevalores podem ser comparados com os dos personagens do poema?
fi E > de direito e luta pelo seu espaco. Os sentimentos do boi zebu sdo de

ssivel: No poema “A
Goria fikrtunaide cor

ORI ST R SR RSP oo
poder, numa discussio compreensivel pelas pessoas em geral

Literatura de cordel

-+ gl

ALiteratura de cordel e uma mar

precisamos do interior nordestino.
Os locais onde ela tem grande destaque sdo os estados de Pernambuco, Alagoas, Paraiba, Para,
Rio Grande do Norte e Ceara.

No Brasil, a literatura de cordel adquiriu forga no século XIX, sobretudo entre 1930 e 1960. Muitos
escritores foram influenciados por esse estilo, dos quais se destacam: Jodo Cabral de Melo Neto,
Ariano Suassuna, Guimardes Rosa, dentre outros. [...]

Sua forma mais habitual de apresentagdo sdo os “folhetos”, pequenos livros com capas de
xilogravura que ficam pendurados em barbantes ou cordas, e dai surge seu nome.

Aliteratura de Cordel é considerada um género literario geralmente feito em versos. Ele se afasta
dos canones namedida em que incorpora umalinguagens etemas populares.

Além disso, essa manifestagdo recorre a outras meios de divulgagdo e, em alguns casos, os
proprios autores sdo os divulgadores de seus poemas.

Emrelagdoa linguagem e ao contetido, a literatura de cordel tem como principais caracteristicas:

¢do literaria tr | da cultura popular brasileira, mais

+ Linguagem coloquial informal;

* Usode humor, ironia e sarcasmos;

+ Temas diversos: folclore brasileiro, religiosos, profanos, politicos, episédios histéricos,
realidades social etc;

* Presencade rimas, métrica e oralidade.

DIANA, Daniela. Literatura de Cordel. Toda Matéria, 18 jun. 2018. Disponivel em:
as no poema “0 boi zeby

al. Iss:
mpro, entre outras

as"” 0 po:
ncia pelas pal

Responda:

a) Os poemas “A historia da literatura de cordel” e “O boi zebu e as formigas” foram publicados em
folhetoou e livro? *ahistoria daliterat

e cordel “foi publicada em um folheto e "0 boi zebu e as formigas” em um livro

b) Em sua opinido, o poema de cordel publicado em livro perde sua caracteristica essencial ou ndo?
Explique?  Resposta pessoal.

¢) Os temas tratados nos dois poemas sdo populares? Explique.

d) Ha rimas nos dois poemas? Como sdo organizadas as estrofes?

4. Nos dois poemas, ha palavras que caracterizam o modo de falar de determinada regido brasileira
(variedade regional)? Transcreva exemplos.

5 Em qual dos dolspoemasde cordel é possivel de verificar efeito de humor, sarcasmo ou ironia? Explique.

humor e ironia, principalmente porque zomba do boi forte
compara essa situagio com a relag3o entre o povo &

ANOTACOES

Alividades

2. Essaatividade tem como objetivo levar
oalunoa perceber a referéncia as fabulas
implicita no poema, como a presenga
de animais com caracteristicas humanas
e uma moral. Ajude os alunos a realizar
essa andlise, discutindo com eles os va-
lores humanos que o poeta apresenta no
poema (EF67LP27) e (EF6ILP44).

3. As questdes dessa atividade solicitam
a interpretacdo de elementos proprios
da literatura de cordel nos dois poemas
lidos, como o formato e a publicagao, os
temas e a presenga de rimas. Oriente os
alunos a verificar no quadro as caracte-
risticas da literatura de cordel presentes
em cada um desses poemas (EF69LP48).

4, Essa atividade tem como objetivo
verificar o tipo de linguagem usado nos
dois poemas e reconhecer a variedade da
lingua falada nos textos. Ajude os alunos
a encontrar essas palavras no poema “O
boi zebu e as formigas” e informe-os de
que sdo parecidas com o modo de falar
dos habitantes do sertdo brasileiro. Se
possivel, apresente videos com a decla-
magdo ou cantoria dos poemas de Pata-
tiva do Assaré (EF69LP55).

5. Nessa atividade, os alunos devem ve-
rificar se ha efeito de humor, sarcasmo
ou ironia em um dos poemas. Informe
aos alunos que ocorre ironia quando se
apresenta uma ideia contraria do que
realmente esta sendo apresentado. Ja
0 sarcasmo € uma ironia amarga, uma
zombaria, um escarnio em decorréncia
da comparagao que realiza (EF69LP48).
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PRODUGAO DE TEXTO

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

le2

Habilidade

(EF69LP51)

Essa segdo ndo tem como objetivo a
produgio de texto de autoria, mas a re-
criagdo de um texto a partir de causos
ouvidos de contadores, seja por contato
direto ou pela audigao nos sites pesqui-
sados.
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= PRODUGAO DE TEXTO

Causo

Depois de ter conhecido alguns causos, vacé e mais trés colegas vdo se preparar a recriagdo de um
causo que posteriormente serd contado pelo grupo numa roda de contagdo de causo, na secdo Na
trilha da oralidade. Informem-se sobre pessoas da familia, da escola, amigos vizinhos que sao
contadores de causos, procurem essas pessoas e marquem com elas um momento de contagdo de
causos para o grupe. Se ndo conhecerem nenhum contador, pesquisem na internet sites que tragam
contagdes de causos e marquem um momento para juntos, ouvirem as historias.

RIDO/SHUTTERSTOCK

Momento de contagio
de causos entre alunos

Planejamento

Para planejar a producdo, transcrevam as perguntas a seguir e respondam a cada uma delas.
Ampliem o numero de questdes, se julgarem necessario, Verifiquem se cumpriram o planejado na hora
deavaliar otexto.

ala e publico
em gers e Sua versaa PARA ESCREVER A NOTICIA
publicada nainternet).

2.Linguagem informal com

“meic” & “fim” e did

dos personagense

marcas de oralidade, com | 1. Qual € 0 plblico leitor do causo? direto.
&nfase na representac 4.Naescola e nosite, no blog
de variedades regionais |2, Que linguagem vou empregar? ou em redes sociais da turma

dos personagens 4o causo. oudaescela

3. Que estrutura o texto vai ter?

4. Onde o texto vai circular?

OrientagGes para a produgdo

1. Como provavelmente origem do texte do grupo sera um causo popular, havera muitas e expressdes
usadas na modalidade oral da lingua. Assim como ocorreu em alguns dos causos lidos nesse capitulo, é
possivel representar por escrito algumas palavras e expressdes usadas pelos personagens ou pelos
proprios contadores.

2. Vocés se lembram de palavras e expressdes tipicas das conversagdes espontineas, como ey acho
que, af, né, entdo, viu etc? Elas podem se usadas no texto, na fala dos personagens, para fazer com que
se aproximem do jeito de falar usado em determinadas situag@es. Para verem exemplos desse tipo de
representagdo, releiam os causos do capitulo que apresentam marcas de oralidade e variantes
linguisticas.

3. Organizado em paragrafos,
estruturado com “comego”,
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3. O narrador pode relatar os gestos e as expressoes faciais dos personagens. Esse recurso torna a cena mais
viva para o leitor. No texto “Aquele animal estranhe”, por exemplo, o narrador mostra a expressdo de um
personagem ao ver o motorista sair engatinhando debaixo dos escombros do automavel destruido. Veja:

-Ala pucha!-exclamou entdo um guasca, entre espantado e penalizado - o animal deu cria!

4. Se o5 personagens tiverem nomes, registrem essas nomes na historia; se ndo tiverem, vocés poderao cria-
losde acordo com oambiente e asituagdo narrada ou descrita,

5. Ndo se esquegam de usar as pontuages de didlogo, caso seja necessario representar a fala dos
personagens ou expressar sentimentos.

6. Fagam a primeira edigdo do texto um rascunha.

Avaliacio

No grupo, releiam em conjunto o causo recriado e observem os itens a seguir:
1.0 causo apresenta:

+  comego (situagdoinicial de tranqilidade);

+  meio (situagdo problemética/conflito, tentativa de solugdo e climax);
+  fim(desfecho, desenlace ou conclusdo).

2. Vocé usaram no texto palavras com a fungdo de representar a fala ou termos em umavariedade lingtiistica
especifica, buscando encontrar um modo de registrar as marcas da linguagens oral?

3. Fizeram uso de sinais de pontuagao, comovirgulas, pontos de exclamag&o e de interrogagéo, dois pontos e
travessdes ou aspas que antecedem a fala dos personagens nos didlogos (discurso direto), entre outros?

4, Usaram pontuagdo e palavra adequadas para marcar sentimentos ou agées mais contundentes dos
personagens?

5. Deram um titulo ao texto?

Se acham necessario, solicitem ao professor que avalie se ¢ grupo conseguiu recriar o causo de forma
adequada, com todas as partes, com clareza e se é preciso alterar algum item.

Reescrita

1. Com base na avaliagio do texto, fagam as modificagbes necessarias de modo a torna-lo mais interessante
aopublicoleitor e ouvinte.

2. Senecessario, facam corre¢des na pontuagdo do texto e na grafia de palavras.

3. Passem o texto a limpo, deixando um espago para uma posterior ilustragao. Distribuam o conteddo na
pagina de modo a garantirharmonia entre texto e imagem.

4. Entreguem-no ao professor e combinem um momento para digitagdo do texto e, se possivel postagem na
internet.

5. Quando o professor devolver o texto, combinem um dia paraaroda de contagdo dos causo.

224

Reescrita

Combine com o professor de informa-
tica para, se possivel, orientar os alunos
na digitagdo e edicdo de textos para pu-
blicar no blog, site ou em redes sociais.
Oriente os alunos a salvar os textos em
uma pasta compartilhada em uma nu-
vem para que fiquem disponiveis duran-
te 0s ensaios do grupo para a contaio
do causo.
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NATRILHA DA ORALIDADE

Competéncia geral

)

Habilidades
(EF69LP46) e (EF69LP53)

Etapa7

Combine com o professor ou instrutor
de informatica a disponibilizagio de
computadores e programas de edicao
de video e/ou dudio para a criagio de
videocast efou podcast com os causos
contados. Isso serd também necessa-
rio para a postagem desses arquivos no
blog, sites ou redes sociais da escola ou
da turma. Caso a equipe gestora e 0s
responsaveis pelos alunos autorizem,
esse material, dependendo do tamanho,
pode ser compartilhado em aplicativos
de mensagens instantaneas.
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E NA TRILHA DA ORALIDADE

Contagao de causo

Agora vocé e seu grupo serdo os
contadores do causo que recriaram na
secdo Produgdo de texto. Combine com o
professor a gravagdo da contagdo emvideo
ou apenas em audio para a edicdo em
videocast ou podcast, a fim de posterior
postagem no blog, site ou na pagina de
rede social da escola ou da turma. Para o
planejamento, preparando a realizacdo da
contagdo, sigam as etapas apresentadas a
seguir.

Momento de contagdo de causos em uma escola

Orientagoes

1. Se possivel, assistam a apresentacdo de um contador de historias ao vivo ou video. Identifiquem os
recursos empregados pelo contador: efeitos sonoros, aderegos, figurinos, cenario, se houver (fundo ou
objetos que o compdem), desempenho (entonagdo da voz, expresses faciais, danga, canto, entre
outros recursos). Observem também se a linguagem usada foi entendida pelo publico, se houve
interagao com a platéia, situagdo de humor etc.

2.Com base nos recursos estudados, preparem a apresentagdo considerando as seguintes orientagdes:

« Contar uma historia ndo é fazer uma leitura dramatizada, ndo ¢ ler o texto em voz alta, nem
representar uma peca teatral é contar a historia usando seu estilo pessoal, empregando
diferentes recursos paraincrementa-la.

« Para decidir que recursos irdo usar na apresentacdo, selecionem trechos marcantes do causo,
que servirdo de inspiracdo para definir as expressdes gestuais, as pausas para criar suspense, a
modulagéo de voz para imitar o falar dos personagens. Se possivel, utilizem o sotaque e as
palavras caracteristicas da variedade lingUisticas falada por eles.

« Utilizem os verbos no presente para dar um tom de atualidades aos fatos narrados.

* Se possivel, consigam um aparelho de som para selecionar uma musica que sirva de
acompanhamento para a apresentagdo do grupo.

3. Paraatrairaatengdo da platéia, o contador precisa planejar com antecedéncia:

* amemorizagdo da seqiiencial da historia;
* ousode caracteristicas de humor e interagdo com o publico;
» sefardusodealgum figurino ouadesdo, para providencia-lo com antecedéncia.

4, Para preparar a apresentagdo, os contadores precisam ensinar varias vezes, ajudados pela
observagdo dos membros do grupo. Ensinam para seus familiares e peca a opinido deles também.

5, £ importante que todos do grupo participam da contagao.

6. No dia da contagdo do causo, vocé e seus colegas precisam combinar com o professor como
realizardo a gravagdo em video e/ou em audio.

7. Depois, combinem com o professor um momento para a edigdo dos videos e/ou audio em videocast
ou podcast e posterior postagem na internet, com aversao escrita digital do causo.
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AMPLIANDO HORIZONTES

— Competéncia geral
( 0 AMPLIANDO HORIZONTES ) 3

Competéncia especifica de Lingua

&
PEREIRA, Mauricio. Causos de assombramento em quadrinhos. séo Paula: 3 Portuguesa
Jujuba, 2011, 9
Mauricio Pereira recolheu causos assustadores de contadores da regido "
de Redengao da Serra, interior de Sao Paulo, e os transformou em historias Habilidade
(EF69LP49)

em quadrinhos. Essas historias sdo préprias para serem contadas em torno
da formigueira e matar quem ouve de susto.

Reserve um momento para que os alu-
(s nos visitem a biblioteca da escola e fa-
cam a selecdo dos livros que contenham

o ) . historias de tradicdo oral. Se possivel,
BOLDRIN, Rolando. Historia de contar o Brasil. um carrogdo de causos. : )
Sao Paulo: Nova Alexandria, 2012. deixe separados esses livros para que
Neste livro, o autor retine 98 historias que retratam o universo da eles possam manusea-los e seleciona-los,
tradi¢do oral da cultura do mtt.erlor do pais, apresentando causos de compartilhando posteriormente suas
personagens comuns do Brasil adentro, como os desocupados, o
moleque, os jogadores de truco, o politico, o delegado, o coronel, os
compadres, as mocinhas, o “unha de fome” e varios outros. Também tem
historias de assombragdo, animal falante, entre outros invencionices.

NOVA ALEXANDRIA

leituras em rodas de conversa.

PREPARANDO-SE PARA O PRGXIMO
@ CAPITULO

Aproveite o material pesquisado pelos
alunos e organize com eles um mural na
escola, mostrando algumas manifesta-
goes culturais regionais. Outra possibi-
lidade é aproveitar o calendario dessas
manifestagdes e orientar os alunos a
produzir um texto de divulgagio, na pa-
gina de rede social da escola ou dasala, e

) criar um evento para que outras pessoas
ASSARE, Patafiva. Melhores poemas de Patativa do Assaré. Claudio Portella possam entrar, mostrar interesse e fazer
(Selegdo). Sdo Paulo: Global, 2006,

PAULLUS

LONGOBARDI, Nireuda. Mitos e lendas do Brasil em cordel. Séo Paulo:
Paulas, 2010.

Este livro alia mitos e lendas de diferentes regides do pais, nosso
patrimonio artistico-cultural, e a literatura de cordel, legitima
manifestacdo de nossa cultura,

4

Este livro apresenta uma parte da obra Patativa do Assaré, violeiro, comentarios.
cantador e poeta popular, reconhecimento pelo povo e pelos intelectuais
como um fenémeno da cultura popular brasileira.

ANOTACOES

226



137

At 0 Kosicla

{CONTOS
a AF RICANOS

Histérias
encantadas dos
quilombos

de Oriximind

‘D PREPARANDO-SE PARA O PROXIMO CAPITULO

Neste capitulo, vocé e seus colegas estudam as manifestagdes literdrias de tradigdo popular do povo
brasileiro. No proximo capitulo, vocés estudarao outras manifestagdes culturais brasilei

Realize uma pesquisa sobre as diferentes manifestagGes culturais da sua cidade. vocé pode encontrar
nainternet ou em biblioteca todas as informagdes relacionadas essas manifestagées em seu municipio.
Anote ouimorima todas as informacgdes e aguarde as orientagdes de seu professor.
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3.5 - Por um afirmativo, institucional e permanente enegrecimento

A inclusdo dos textos, imagens e atividades para a reformulacdo e
enegrecimento do livro didatico tendo como exemplo o capitulo Histérias que o povo
conta, € uma proposta que visa demonstrar que é possivel inserir a tematica negra
sem precisar compartimentaliza-la, ou seja, a inclusdo da tematica é vista aqui como
parte do contetdo programatico e pode ser desenvolvida de forma integrada a esses
conteudos, como observa-se a partir da reorganizacdo do capitulo. Assim, o docente
podera utilizar, ao longo do ano letivo, um material didatico que dialoga com essa
tematica, sem desenvolver uma atividade pontual em datas especificas, mas sim
como um processo continuo de abordagem do tema no decorrer dos bimestres letivos.

O professor, enquanto protagonista da sua formacéo profissional, precisa
buscar a ampliacdo do seu repertorio de leituras para conhecer mais sobre a Histéria
e cultura africana e afro-brasileira. Nesse processo do enegrecimento das leituras, €
importante que a escola também busque o alinhamento para que esse material de
leituras que tematizam sobre as questdes étnico-raciais estejam circulando no espaco
escolar. J4 tratei neste estudo do racismo institucional e da auséncia do Estado em
promover formacdes e disponibilizar materiais didaticos para a abordagem desses
temas, por isso, ressalto a importancia do protagonismo dos professores e da
comunidade escolar no sentido de possibilitar esse processo de enegrecimento.
Nesse sentido, € importante que os professores estejam atentos ao processo de
escolha do livro didatico para que selecionem materiais que facam esse dialogo com
a tematica étnico-racial.

Todavia, ndo quero aqui também promover um discurso romantico de que tudo
depende apenas do professor. Definitivamente ndo € esse o sentido que gostaria de
propagar. E certo que o professor tem um protagonismo na escola e que a proposta
agui apresentada depende muito da acao antirracista do(a) docente. De todo modo,
ndo abandono o fundamento de que é fungéo do Estado construir, aprovar e distribuir
materiais didaticos antirracistas. Portanto, as instituicbes e os governos também
precisam assumir uma postura antirracista.

A partir do capitulo reorganizado fica perceptivel que € possivel fazer a inclusao
das narrativas quilombolas, afro-brasileiras e africanas em conformidade com os
conteudos trabalhados a partir do material. No caso do livro didatico de lingua

portuguesa, amplia-se os horizontes e perspectivas de insercdo dessa tematica a
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partir da literatura. Nos textos que incluimos no capitulo e nas propostas inseridas na
secdo de sugestdes de leituras pode-se perceber que o caminho para inclusado das
tematicas negras a partir da literatura € amplo e atrativo para os alunos. Ainda sobre
essa questado vale ressaltar a possibilidade de ampliacdo do repertério com insercéo
de narrativas negras contadas na regido, com destaque para estorias quilombolas
amazonicas. Sabe-se que nessa regido ha diversas comunidades quilombolas que
guardam as raizes culturais do povo negro e utilizam das narrativas para perpetuar
suas tradi¢cdes, crencas e costumes. Todo esse acervo de conhecimentos tradicionais
podem ser levados para sala de aula e para o livro didatico como forma de enegrecer
esse material e promover a cultura afrodescendente local.

Sao inlmeras as tematicas negras que podem ser incluidas no livro didatico
para que de fato ocorra o enegrecimento desse material. No capitulo Histérias que o
povo conta, destacamos alguns desses temas: o protagonismo e resisténcia negra; a
oralidade e cultura africana e quilombola nas estérias; as religiosidades e saberes
tradicionais que também sao transmitidos a partir narrativas; a poética de escritoras e
escritores negros como forma de valorizacdo da producéo literaria e garantia da
representatividade no livro didatico; o universo linguistico de paises africanos como
aspecto da diversidade cultural, vivéncias e memoérias negras; africanidades

brasileiras; dentre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

A sociedade brasileira é racista! Essa afirmacéo deve ser aceita como o
primeiro passo necessario para que a mudanca venha ocorrer. Historicamente a
construcdo da sociedade brasileira veio se estabelecendo a partir de praticas racistas
gue enraizaram-se profundamente nas estruturas de formacgéo desse pais. Assim, um
dos grandes desafios na contemporaneidade € derrubar o mito da democracia racial
que pretende mascarar uma sociedade equitativa e igualitaria que nunca existiu.
Todos os dias casos de violéncia ligadas a pratica do racismo estao sendo noticiados,
mas uma parte da populacdo e dos governantes ainda continua a negar a sua
existéncia e atribuir aos negros a acusacao de que estao querendo se vitimizar.

Nesse cenéario, discutir a questdo racial no Brasil € imprescindivel para o
enfretamento ao racismo. A legislacdo antirracista e a pratica pedagodgica devem
caminhar nessa perspectiva de inserir a tematica negra nos debates escolares. Diante
das constatacbes nos livros analisados, percebe-se a caréncia desses temas de
valorizacdo da Histéria e cultura africana a e afro-brasileira que sdo obrigatérios na
Educacao Bésica. O livro didatico de Lingua Portuguesa € um instrumento pedagdgico
de grande relevancia para impulsionar a implementacao da Lei 10.639/2003, mas o
que se observa na realidade € invisibilidade da lei nos materiais que tem chegado a
escola. Cabe uma reflexao por parte dos educadores sobre a relevancia do material
didatico na pratica antirracista e a auséncia das tematicas raciais nos materiais que o
PNLD distribui para o 6° ano do Ensino Fundamental.

Nessa etapa escolar as criangas estdo numa fase essencial de aprendizagem
e formacado de conceitos que servirdo para a vida. Quando tratamos do 6° ano do
ensino fundamental percebemos que existe maior oportunidade de contribuir
eficazmente para que esses alunos tenham uma postura antirracista, principalmente
por se tratar de criancas em processo de mudanca do fundamental | para o 1l e ainda
numa fase que pode ser mais maleavel a inser¢cdo de mentalidades e comportamentos
antirracistas. Mas essa mudanca de olhar dos estudantes depende muito do seu
professor e do material didatico que chega a esse aluno. Do professor, porque dele
depende a preparacdo de uma aula que busque desenvolver a tematica antirracista.
E, do material didatico, por ser o principal recurso pedagogico utilizado nas aulas, e

as vezes, o0 Unico material para leitura. Portanto, se o livro didatico ndo apresenta uma
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leitura antirracista e de valorizagdo da cultura negra, logo os alunos podem
permanecer sem acesso a essa tematica em sala de aula.

Diante do cenario educacional vigente, percebe-se a urgéncia de ir além da
identificacdo do problema em relacdo ao lento processo de implementacdo da Lei
10.639/2003. E certo que existem muitos entraves impedindo a efetivacdo da
legislacdo antirracista, mas para que de fato ocorra uma mudanca sistémica na
educacao étnico-racial varios aspectos precisam ser considerados. A escola € um dos
principais espacos para que essa transformacao de fato venha ocorrer, e para isso se
faz necessario repensar a formacédo de professores antirracistas, para que discutam
a tematica da lei e reorganizem os materiais didaticos disponiveis. O livro didatico é
um recurso valioso para o encaminhamento da Lei 10.639/2003, por isso, os docentes
tem uma funcdo muito importante na escolha do livro e também na utilizacdo desse
material em sala de aula.

O cotidiano escolar deve ser permeado de experiéncias transformadoras e de
valorizacdo da pluralidade étnica. Essas dimensdes também precisam ocorrer no
ensino de Lingua Portuguesa, a partir de leituras que valorizem a pluralidade ou
diversidade étnica, o professor conduzira seu ambiente da sala de aula tornando-o um
lugar de formacéao de sujeitos antirracistas, tolerantes e que respeitam as diferencas.
Nesse sentido, o professor é um protagonista no processo de inser¢cdo dessa
teméatica. Entretanto, ndo podemos deixar de considerar que a responsabilidade
também deve ser do Estado Brasileiro em cumprir criteriosamente a legislacéo
antirracista e selecionar livros das editoras que estao efetivamente desenvolvendo a
insercdo da temética negra nos materiais.

Esta pesquisa, Livro didatico de Lingua Portuguesa e a Lei 10.639/2003:
(ex)inclusdo da tematica negra no material do 6° ano do Ensino Fundamental
investigou o livro didatico, ou seja, 0 objeto principal de analise foram os dois livros
didaticos utilizados no 6° ano do ensino fundamental. Confesso que a experiéncia da
pesquisa me trouxe muitas reflexdes e guestionamentos sobre essa teméatica que me
instiga desde a graduacédo. As primeiras observacdes gerais nos livros didaticos que
pesquisei jA& me apontavam que pouquissimos livros tinham algum enfoque para
tematica negra.

A partir dessa busca preliminar, comecei a investigar detalhadamente os dois
livros que foram analisados de forma mais especifica nesse estudo. Logo de inicio se

observou que a tematica racial nédo tinha espacgo nos livros, e de igual modo os
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escritores negros também ndo ocuparam destaque nas obras analisadas, com a rara
excecgdo da escritora Ruth Guimarées. A tematica negra ndo perpassa 0s capitulos
dos livros analisados, quando se tem alguma possibilidade de desenvolver esse tema
ela ocorre nas poucas vezes em que se fala sobre diversidade e cultura, ou seja,
guando se faz uma abordagem mais ampla sobre essas questdes. Ressalto, que no
6° ano o texto narrativo faz parte do conteudo curricular, porém nao se observa
nenhuma narrativa quilombola, africana ou indigena e sdo poucas as ilustractes de
historias que apresentam personagens negros. Diante desse silenciamento, fica
constatado que o processo de inclusdo de fato ainda caminha longe de se efetivar
como gostariamos e de acordo com a legislacéo antirracista.

O livro didatico ndo deve compartimentalizar essa tematica. Assim, reitero que
a insercdo da tematica ndo pode ser incluida em apenas um capitulo de um livro de
trezentas paginas. A discussao desse assunto nao pode ficar somente na disciplina
de Histdria e muito menos ser deixada de lado para se lembrar no més da Consciéncia
Negra. Nos livros analisados observei a ndo presenca de atividades de producéo
textual ou de interpretacdo e compreensao de textos voltados para o a discusséo
racial. Primeiro, deve ser considerado que cada capitulo se estrutura ou organiza a
partir dos textos que estédo presentes nele. Desse modo, verifica-se que o0s textos sao
centrais na configuracdo das atividades e tematicas propostas em cada capitulo. No
capitulo 7 (livro 02), Histérias que o povo conta, tem-se uma percepcao da
possibilidade de incluir a tematica da oralidade e das narrativas quilombolas, afro-
brasileiras e africanas. Mas o capitulo infelizmente ndo trouxe nenhuma das inimeras
historias dos quilombos do Brasil. Por esse motivo, verifica-se também a auséncia de
atividade que provoquem essas reflexdes necessarias sobre a cultura e histéria negra
e africana.

D Destaco que o enegrecimento do capitulo buscou inserir a tematica negra a
partir das narrativas escritas por escritores(as) negros(as) e dialogar sobre as
tematicas trazidas nessas historias. A presenca de imagens, textos, atividades e
autores que envolvem a tematica negra € um passo primordial no avango desse
estudo em sala de aula. Enfatizo que o processo de enegrecimento poderia ser feito
em outros capitulos e livros, pois como ja foi mencionado a tematica racial ndo deve
ser trabalhada de forma isoladas dos demais conteldos para que nao ocorra o

processo de compartimentalizacdo desses estudos.
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A incluséo de atividades e textos como proposta pedagdgica desenvolvida no
capitulo Histérias que o povo conta - foi antes de tudo uma sugestdo para
desenvolvermos uma pratica docente voltada as questbes relacionadas as
desigualdades raciais e a trajetoria de lutas e conquistas que marca a historia e cultura
africana e afro-brasileira. Dentre os muitos desafios apresentados aos professores
brasileiros, considero este um dos que mais precisamos dar aten¢gédo. O racismo no
Brasil € estrutural, diariamente pessoas sofrem ataques violentos e grande parte
internaliza ficando calado, ou seja, sofre no anonimato. E necessario que o ensino da
Lingua Portuguesa, assim também como o ensino na Educacdo Béasica de forma
geral, promova essa ampla reflexao sobre a presenca negra no Brasil, sobre a Lei
10.639/2003.

Como ja destaquei, o caminho apresentado neste trabalho foi de propor uma
reformulagéo a partir do enriquecimento do livro didatico analisado para demonstrar
aos professores e a escola que é perfeitamente possivel realizar uma insercao da
tematica de forma integrada e permanente. Contudo, € necessario destacar também
gue ndo e deve desconsiderar a necessidade de construcdo de materiais didaticos
proprios em perspectiva coletiva e interdisciplinar que envolva profissionais, da escola
e do sistema municipal de ensino. A elaboracdo de materiais didaticos, na linha que
propus nesta pesquisa, pode ampliar e permitir uma implementacéo da lei de forma
mais institucional e eficaz.

O racismo esta enraizado na historia do Brasil desde as suas estruturas mais
profundas, mas € possivel transformar essa realidade a partir de um ensino
antirracista, de politicas publicas eficazes, principalmente com a implementacao das
leis que valorizam a cultura negra e a trajetéria da populacdo africana e
afrodescendente que continua contribuindo significativamente na histéria do Brasil.
Portanto, cabe a nds professores, pesquisadores, sujeitos sociais buscarmos cumprir
o dever de profissionais e cidadaos, sabendo que é possivel transformar e lutar por
uma sociedade antirracista, tendo a certeza de que “ndo nascemos racistas, nos
tornamos". Por isso, enquanto educadores podemos buscar formas de promover a
educacao para as relacdes étnico raciais e de construir uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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