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RESUMO

Como os desafios do ensino e aprendizagem da leitura e producéo de textos sdo
constantes no cenério educacional brasileiro, apresentamos, neste trabalho, uma
proposta de ensino a ser desenvolvida, em salas de aulas, por professores de lingua
portuguesa com o objetivo de amenizar problemas relacionados a producao textual.
Uma Sequéncia Didatica (SD) com estratégias de escrita para o texto dissertativo-
argumentativo no Ensino Fundamental (EF). A partir de uma perspectiva da
Linguistica Textual e do ensino interacional da lingua, através do texto e dos géneros
textuais, sugerimos atividades e exercicios que contemplam situacfes reais, com
praticas significativas do uso da lingua. Com relacdo a metodologia, nossa pesquisa
constitui-se de uma pesquisa-a¢do, com uma proposta de uma Sequéncia Didatica, ja
gue devido a pandemia do novo coronavirus, o surgimento da Covid-19 e a
necessidade de afastamento social as aulas foram suspensas e o0 projeto de
intervencao nao pode ser aplicado. O trabalho fundamenta-se nos estudos de tedricos
da Linguistica Aplicada e da Linguistica textual, como Marcuschi (2002, 2008, 2010);
Kock e Elias (2018, 2010); Antunes (2009, 2010); Bakhtin (2003) entre outros, além
das orientacdes contidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). A
proposta deste trabalho fundamenta-se ainda no texto como objeto de ensino e na
variedade de géneros para a ampliacdo dos letramentos. Assim, concluimos que este
trabalho traz uma proposta pedagdgica que visa otimizar o ensino, pautado em um

material que auxilia o professor no desenvolvimento das aulas.

Palavras-chave: Producdo Textual. Sequéncia Didatica. Argumentacéo.



ABSTRACT

The challenges of teaching and learning reading and producing written texts of any
genre, in the Brazilian educational scenario, are constant. We know that many studies
and research are still needed in order to solve the problem surrounding textual
production at school, especially in basic education. In this work, we present a teaching
proposal to be developed in classrooms by Portuguese language teachers. A Didactic
Sequence (DS) with writing strategies for the essay-argumentative text as a social
practice in the final years of Elementary School (ES). From a perspective of Textual
Linguistics and interactional language teaching through text and textual genres, we
suggest activities and exercises that include real situations and simulations of
communication through the use of language. From the work with DS, it is possible for
the teacher to investigate the teaching and learning process of the written textual
production of the argumentative text with students from the final years of Elementary
School; observe how students build their argumentation in the essay-argumentative
text, what strategies are used by these young writers and the organizational aspects
of the argumentative sequence used by them. DS also suggests pedagogical practices
for teachers who aim to work with this typology in ES. Regarding the methodology, our
research consists of a research-action, with a proposal for a Didactic Sequence, since
due to the new coronavirus pandemic, the emergence of Covid-19 and the need for
social withdrawal, classes were suspended and the intervention project cannot be
applied. The work is based on the studies of Applied Linguistics and Textual Linguistics
theorists, such as Marcuschi (2002, 2008, 2010); Kock and Elias (2018, 2010);
Antunes (2009, 2010); Bakhtin (2003), among others, in addition to the guidelines
contained in the Common National Curriculum Base (BNCC, 2017). The proposal of
this work is also based on the text as a teaching object and on the variety of genres
for the expansion of literacy and for the construction of argumentation. Thus, we
conclude that the work is arduous with the argumentative textual production and we
emphasize the importance of reading practices in Portuguese language classes as a

way to develop literacy practices.

Keywords: Textual Production. Following teaching. Argumentation.
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1 INTRODUCAO

No cenario educacional brasileiro, sdo constantes os desafios do ensino e
aprendizagem da leitura e producao de textos escritos de qualquer género. Para fazer
da escola uma comunidade de leitores e escritores, que produzam seus proprios
textos para mostrar suas ideias, protestos, pontos de vista e incitar leitores, é
necessario tornar as praticas de leitura e escrita vitais dentro e fora do ambiente
escolar.

A partir de uma breve observancia, no atual contexto educacional do Brasil, &
possivel afirmar que o processo de producédo do texto escrito ainda segue pautado em
metodologias que ndo aproveitam o texto como objeto de ensino, utilizam o texto como
pretexto para o ensino da escrita descontextualizada e para ensinar regras
gramaticais sem considerar a realidade do aluno. Como resultado, temos alunos que
ndo avancam em habilidades e competéncias necessarias para a realizacdo de
praticas de leitura e de escrita de forma adequada.

Basta propor uma atividade de producao textual, como as comuns em nossas
escolas, e analisarmos as producdes textuais finais de nossos alunos do Ensino
Fundamental, por exemplo, do 9° ano que estao concluindo essa etapa final de ensino,
para percebermos as deficiéncias nas habilidades e competéncias comunicativas na
escrita de géneros textuais diversos. Desde problemas ortograficos até os de
textualidade e argumentacdo séo dificuldades observaveis referentes a producéo
textual escrita.

Uma dificuldade que tem chamado bastante a atencdo e que motivou a
realizacdo desta pesquisa esta relacionada a construcdo da argumentagédo quando a
producdo textual exige, de acordo com o0 género proposto, que haja um
posicionamento por parte do aluno. Tarefa que os discentes geralmente exercem com
facilidade quando se expressam oralmente, mas que ndo apresentam tal habilidade
gquando se trata da escrita.

Embora a leitura e a producéo de discurso, através de géneros textuais, sejam
uma pratica bem trivial nas atividades escolares atuais, 0 que em parte garante a
intencdo comunicativa do dia a dia e a formacao social de discentes, ainda nao séo
suficientes para o desenvolvimento de um trabalho de ensino-aprendizagem eficaz
em desenvolver habilidades e competéncias em leitura e escrita na maioria dos alunos

da educacéo basica de nosso pais. Dessa forma, os desafios de tornar o texto um
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objeto de ensino das aulas de lingua portuguesa e incorporar todos os alunos na
cultura do escrito continuam.

Neste estudo, algumas consideracdes seréo colocadas acerca da problematica
da producéao de textos nos anos finais do ensino fundamental, mais especificamente,
na producao de texto dissertativo-argumentativo de alunos que estao no 9° ano.

Sabemos que o processo de escrita € historico e trabalhoso, que exige de seu
produtor, independente da sua funcionalidade, muita observacédo, planejamento,
vivéncia, pesquisas, muita paciéncia, leitura, releitura, construcdo e reconstrucao,
além de outros processos cognitivos e estruturais. A partir disso, propomos atividades
gue envolvem a constru¢cdo da textualidade e argumentacdo em dissertacfes
escolares e os efeitos na pratica de producéao textual, assim como suas problematicas.

Atualmente vivemos a cultura das letras, estamos cercados de informacgdes
escritas por todos os lados, e para entender e interpretar esse universo é preciso
tornar-se letrado e apto a produzir textos claros, coerentes e, muitas vezes, com forca
argumentativa. Para Koch e Elias (2018, p. 13) vivemos em um mundo em que a

escrita faz parte da vida cotidiana:

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades
agrafas, se houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou uma
atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade, a escrita faz
parte da nossa vida, seja porque somos constantemente solicitados a
produzir textos escritos (bilhete, e-mail, lista de compras, etc., etc.), seja
porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do dia a
dia (placas, letreiros, anincios, embalagens, e-mail, etc., etc.).

Considerando o que foi exposto, podemos afirmar que o cidadao da atualidade
esta ligado a cultura das letras e precisa ser assistido em seu processo de aquisicao
da lingua escrita. Portanto, a escola tem uma grande responsabilidade em ensinar
esse sujeito a ler e escrever. O ensino através de géneros textuais tem sido o mais
estudado nos ultimos tempos. Diante dessas transformacgdes, vemos avangos nessa
area, contudo grandes probleméaticas no ensino ainda sdo comuns.

A lingua escrita € o instrumento que nos da subsidios para criar um didlogo
orientador e enunciados que conduzam o interlocutor a determinada conclusdo. O
texto escrito € uma manifestacdo linguistica cheia de tracos e interpretacbes do
mundo de quem escreve e de quem I|é. Portanto, a materializacdo dos textos
encontrados em nossa vida diaria d&-se através das caracterizagcfes de cada um que
se encaixam em géneros dos mais variados e existentes em nossa lingua. Em uma

das definicbes de género textual propostas por Marcuschi (2002, p. 23), o autor afirma
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que “Géneros textuais sao realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedades sécio comunicativas”. Para fazer parte de um determinado género é
preciso ainda levar em conta a intencdo comunicativa desse texto, assim como sua
finalidade, propriedade funcional, seu publico receptor, estilo, assim como seu valor
discursivo. E é no texto que o discurso e seus efeitos se realizam.

Koch e Elias (2018, p. 50) defendem uma concepcdo de escrita que a

consideram como:

Uma atividade que tem como base a interacdo, uma vez que: se escreve
sempre para alguém, ainda que esse alguém sejamos nés mesmos; se revé
0 que se escreve uma, duas ou quantas vezes forem necessarias, sempre
pensando em ajustar o texto a intencéo do seu produtor e a compreensao do
leitor.

Sendo assim, considerando essas e outras situacoes, objetivando estratégias
para melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem da lingua escrita e,
consequentemente, a producgao textual de alunos do 9° ano (colaborando com a
pratica pedagdgica de outros docentes), que neste trabalho, propomos direcionar a
escrita de textos a partir de géneros textuais.

Para isso, é preciso que ndés professores readequemos e criemos variadas
estratégias, em nossas préaticas pedagadgicas, que levem o aluno a perceber que suas
escolhas linguisticas e estruturais do texto sdo de grande importancia para a criacao
de um discurso alinhado a sua intencdo comunicativa, a fim de que todos os efeitos e
a materializacdo deste texto sejam alcancados. E mais importante do que isso é a
preocupagcdo com o conteudo da sua producdo, ou seja, o que vai ser dito e seus
Impactos no interlocutor.

A concepcédo de que o processo de producdo de um género possui diversas
possibilidades de dizer algo e que suas escolhas linguisticas, textuais e cognitivas
produzem um dominio no seu discurso, deve nortear tanto as praticas pedagoégicas
do professor, como as estratégias de escrita desse alunado. Pois como afirmam as
autoras Koch e Elias (2018, p. 17):

... todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais ampla do
termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”,
ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria objetividade.

As reflexdes, concepgdes e estratégias apresentadas aqui compatibilizam com
a relevancia do processo de construcdo da argumentatividade no texto, assim como

a articulacéo textual para uma progressao e expressividade na producao de alunos
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do Ensino Fundamental, que devem ter a intengcdo de orientar seu leitor para
determinadas conclusdes em seus atos de argumentar, visto que estes jovens ja
devem possuir habilidades e competéncias para uma escrita significativa e
conhecedora de que o texto possui operadores organizacionais, transformando seu
ato linguistico em um discurso repleto de interpretacdes de como veem o mundo,
embora pareca neutro.

Percebe-se aqui também, a importancia da linguagem como interacdo no
processo de comunicagao social, que numa perspectiva de letramento ainda nos falta
suporte tedrico e estrutural para o bem fazer pedagdégico no ensino, o que resulta em
uma deficiéncia no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Dessa forma, essa proposta tem foco na construcdo do tipo textual dissertativo
e no género dissertativo-argumentativo, que iremos apresentar como a redagcéo do
Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), uma vez que esse género textual € uma
avaliacdo muito importante na vida escolar de nossos jovens brasileiros, além de estar
presente em outros diversos géneros discursivos que circulam em diferentes campos
como o politico, social e jornalistico. Além disso, a tipologia argumentativa e seus
géneros sdo 0s mais cobrados em provas de concursos, avaliagdes do Ministério da
Educacdo e exames. Apesar de ser muito importante, seu ensino ainda € muito
negligenciado por acreditar-se que ndo passa de uma “redacao”, producao escrita de
texto engessado, plastificado, acabado, muito comum em um passado recente em
nossas salas de aula.

Pensando nessa problematica descrita, que nos inquieta dentro e fora da sala
de aula, consideramos alguns guestionamentos que norteiam nossas investigacoes,
como:

1 Os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental apresentam um ponto de vista
sobre uma determinada questdo em seus textos argumentativos
produzidos de forma escrita?

2 Os alunos do 9° ano fazem o uso de argumentos relevantes para a
sustentacédo do seu ponto de vista?

3 Os alunos utlizam articuladores, operadores argumentativos nas
producdes textuais escritas?

Diante dessas indagacbes, nosso objetivo geral estabelecido para esse

trabalho é:
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1 Investigar o processo de ensino e aprendizagem da producao textual escrita

de texto argumentativo por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Assim, estabelecemos para essa pesquisa 0s objetivos especificos seguintes:
1 Identificar o estatuto pragmatico do texto como: as intencdes pretendidas,
0 género textual e o dominio discursivo;

2 Localizar os argumentos e o0 movimento de ancoragem ao ponto de vista

do escritor;

3 Analisar as propriedades do texto, como coesdo, coeréncia e

informatividade;

4 Identificar os elementos linguisticos, especificamente os operadores

argumentativos e seus usos no texto;

5 Analisar o desempenho dos alunos com relacdo a competéncia

comunicativa como escritores de textos argumentativos.

Tendo em vista que, as praticas de leitura e escrita fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa que perpassam geracfes, portanto, €
um ciclo grandioso que exige estudo e pesquisa constantes, nosso intuito é propor
também, atividades que amenizem as probleméticas nesse processo, além de
colaborar com estratégias de ensino e aprendizagem para a producao textual escrita
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Assim, acreditamos que esse
trabalho possibilitara uma nova analise das praticas de ensino de educadores de todo
0 pais, por ter surgido de uma observancia de uma sala de aula comum. Sugerimos
ainda uma atividade pedagégica que impulsiona o aluno a conhecer varios géneros
textuais, além daquele que sera cobrado na proposta de producao.

Para tanto, justificamos o desenvolvimento desse trabalho, que avaliamos ser
de grande colaboracédo para a pratica de outros docentes, que possuam as mesmas
inquietagbes e tenham os mesmos desafios de ensinar a Lingua Portuguesa e
mediante a esse processo, ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos, assim
como, a competéncia comunicativa em producdes de texto dissertativo-argumentativo
enguanto pratica social.

Esta pesquisa também foi instigada pela proposta do Programa Nacional
Profletras, cujo objetivo é a formacgéo continuada do professor da educacao basica e
que consequentemente, implica na melhoria da qualidade de ensino dos alunos do

Ensino Fundamental de todo o pais.
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Para esta pesquisa, baseamo-nos nos pressupostos tedricos da linguistica
textual, visto que aborda o discurso argumentativo do produtor do texto, as propostas
de andlise e construcado textual que considera o processo de interagdo comunicativa
entre produtor, leitor e texto; para os estudos sobre letramento, as teorias de Street
(2014). O texto, encontra-se dividido em cinco capitulos, dispostos nesta dissertacdo
de forma que se entenda toda a construcao e intencdo deste trabalho.

Nosso primeiro capitulo contém a fundamentacao tedrica. Um trabalho baseado
nas contribuicdes de Costa Val (2004), Koch (2008, 2010, 2011), Geraldi (2004),
Marcuschi (1983, 2002,2008, 2010), Antunes (2010) e Possenti (2012). Buscou-se,
também, as orientacdes dos estudos da argumentacdo com base em Beaugrande e
Dressler (1983), Fiorin (2017), Koch e Elias (2018), Faraco (1992), dentre outros.
Quanto ao processo metodolégico temos uma abordagem qualitativa de pesquisa,
considerando os pressupostos das obras de Thiollent (1998), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

Para a melhor realizacao desse trabalho, o instrumento da pesquisa-acao sera
realizado com a proposta de intervencdo em sala de aula através de uma sequéncia
didatica, por meio do qual se coletam dados que constituem o corpus desta pesquisa
para uma futura andlise.

Ainda na sec¢ao sobre fundamentacao tedrica, temos conceitos, concepcoes e
reflexdes que consideramos importantes para o ensino de producdo textual e da
lingua escrita, como por exemplo sobre o que venha ser um texto, a textualidade e até
mesmo a retextualizacdo como estratégia para escrever e reescrever textos. Apoiados
sempre em autores conceituados como Koch e Elias (2018), Costa Val (2004) Koch
(2008, 2010, 2011), Geraldi (1996, 2004), Marcuschi (1983, 2002,2008, 2010),
Antunes (2010), Sartori (2019).

Na terceira secdo “O texto e seu espaco em sala de aula", tecemos
consideragdes sobre a Linguistica Textual que fundamenta esse trabalho e que nos
traz a proposta de trabalhar a lingua a partir do texto. Essa proposta de tornar o texto
o centro das aulas de lingua é uma ideia ja bastante difundida, mas que pouco se pde
em pratica. Portanto, consideramos de grande contribuicdo mais uma pesquisa nesse
ambito.

Defendemos que o ensino pautado no texto como um processo, lugar de
interacdo entre autor e leitor, espaco de construcdo de sentidos € uma excelente

proposta para as aulas de lingua portuguesa e uma pratica de letramento que coloca
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0 nosso aluno no centro dos didlogos com outros produtores, textos e leitores.
Discorremos também sobre as habilidades e competéncias propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para o ensino de producdo de textos
escritos e sobre a importancia de praticar a escrita de textos tanto na escola como
fora dela.

Outro ponto que é destaque na terceira secéo € o trabalho com o texto do aluno,
a tipologia textual e o papel do professor nesse processo de ensino e aprendizagem
da lingua escrita.

Na pendltima secdo, apresentamos o0 percurso metodolégico da nossa
pesquisa, discorrendo sobre a abordagem do tipo de pesquisa realizada (a pesquisa-
acao) e o instrumento de ensino que € a Sequéncia Didatica.

Na ultima secéo apresentamos uma proposta de intervencdo com a sequéncia
didatica que sera futuramente aplicada por nés e por outros professores que tiverem
interesse em trabalhar essa tipologia textual. Justificamos que a proposta néao foi
aplicada em virtude de as aulas terem sido suspensas devido a pandemia do novo
coronavirus e a necessidade de isolamento social. No entanto, ressaltamos que nosso
produto final traz grandes contribuicdes e estratégias para o ensino da producéo
textual escrita. E sob essa concepcao interacional da lingua, de interdiscurso que

trabalharemos nesta pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As abordagens, desta primeira secdo, sdo dos referenciais teoricos que
conduziram esta pesquisa. Nesta primeira parte, discorremos sobre os estudos de
Bakhtin (2003), Costa Val (2004, 2006), Koch (2008, 2010, 2011), Koch e Elias (2014,
2018), Geraldi (1991, 1996, 2004), Marcuschi (2002, 2008, 2010), Antunes (2009,
2010), Possenti (2012), Sartori (2019), entre outros, no que diz respeito aos estudos
acerca da concepcao de texto, interacdo verbal e os estudos da Linguistica Textual
(LT).

De inicio, discutimos noc¢des de texto, textualidade e retextualizac&o; o espaco
do texto na sala de aula, assim como o trabalho com textos de alunos e sobre género

textual.

2.1 NOCOES DE TEXTO

Esta pesquisa esta ancorada em pressupostos teoéricos advindos dos estudos
da Linguistica Textual na medida em que trata o texto como um ato de interagédo
humana, ao abordar o discurso e concentrar-se no processo comunicativo existente
entre o autor, o leitor e o texto. Para tanto, baseamo-nos nas contribuicdes de Koch

(2008, p. 11) que considera que

A Linguistica Textual toma como objeto particular de investigacdo ndo mais a
palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de
manifestagdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de
textos e que existem diversos fendmenos linguisticos que s6 podem ser
explicados no interior do texto. (KOCH, 2008, p. 11).

E para deixar essa conceituagcdo mais clara, tomemos como base o conceito

de LT apresentado por Marcuschi (2008, p. 73):

Sob um ponto de vista mais técnico, a LT pode ser definida como o estudo
das operacdes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producéo, construcdo e processamento de textos escritos
ou orais em contextos naturais de uso.

Assim, podemos afirmar que, as pesquisas com base na LT estudam o que faz
com que um texto seja um texto, e quais elementos sdo responsaveis pela
textualidade e textualizagdo de um enunciado.

Em um primeiro momento, adotando esse ponto de vista da LT, observamos
gue a producdo escrita e seus efeitos envolvem muitos aspectos e definicoes,

portanto, comecaremos a definir 0 texto como uma superestrutura complexa e
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multifacetada, vista por uns apenas como materialidade superficial do discurso e, por
outros, como uma construcao que se confunde com a propria no¢ao de discurso.

De qualquer maneira, o nosso olhar neste trabalho afina-se com a perspectiva
da Linguistica Textual proposta por Beaugrande (1997, p. 10) a qual vé o texto como
‘evento comunicativo em que convergem acodes linguisticas, cognitivas e sociais”.
Nesse caso, 0 texto é um objeto sociointeracional, em outras palavras, a escrita é
focada na interacdo entre escritor e leitor, sendo assim o texto, o resultado dessa

interacdo, como nos ensinam Koch e Elias (2018, p. 35)

O sentido da escrita, portanto, é produto dessa interacdo, néo resultado
apenas do uso do cddigo, nem tdo-somente das intera¢des do escritor. Numa
concepcao de escrita assentada na interacéo, o sentido € um constructo, ndo
podendo, por conseguinte, ser determinado a priori. (grifo das autoras)

E nessa perspectiva de nocdo de texto, adotada por Beaugrande (1997),
apresentada anteriormente, e na concepcao interacionista dialégica da lingua, em que
0 sujeito € um construtor que atua socialmente, que consideramos pertinente o

pensamento de Koch (2018, p. 16)

O texto passa a ser considerado o préprio lugar da interacdo e os
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente- nele se constroem
e sdo construidos. Assim, h& espaco no texto para operacdes de sentido que
deve considerar sempre a interacao entre lingua, sujeito e texto. (grifo da
autora)

Ainda com base na Linguistica Textual, temos a definicdo de um conceito de
texto por Marcuschi (2008, p. 80), ajustavel a proposta deste trabalho: “o texto € um
evento interativo e ndo se da como um artefato monologico e solitario, sendo sempre
um processo e uma coproducéo (coautorias em varios niveis)”.

Nesse sentido ainda, Marcuschi (2008) afirma que produzir um texto
assemelha-se a jogar um jogo, logo, o texto € visto como uma atividade
sociointerativa, que desde a sua producdo mobiliza uma coletividade em que ambos
0s participantes, neste caso produtor e leitor, envolvem- se em tomadas de decisdes
conjuntas. Isto é, o escritor emite conteudo e sugere sentidos, e o leitor constréi o
sentido através de suas inferéncias e experiéncias como falante e leitor dessa mesma
lingua que permeia a interacdo entre ambos. Assim, continuemos com o pensamento
do autor Marcuschi (2008, p. 76)

Hoje em dia, nao faz muito sentido discutir se o texto € uma unidade da langue
(do sistema da lingua) ou da parole (do uso da lingua). Trata-se de uma
unidade comunicativa (um evento) e de uma unidade de sentido realizada
tanto no nivel do uso como no nivel do sistema. Tanto o sistema como 0 uso
tém suas funcdes essenciais na producédo textual. Mas, de qualquer modo, o
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texto ndo é uma unidade formal da lingua como, por exemplo, o fonema, o
morfema, a palavra, o sintagma e a frase.

Essa visdo de texto € cabivel, justamente porque o texto ndo é uma unidade
formal da lingua, ndo ha uma regra que delimite o que é um texto ou como se produz
um texto, ou ainda como se interpreta um texto. O que se tem é uma relacéo
comunicativa, inclusive muito complexa, entre quem produz e quem |€, assim como
as demais atividades que envolvem o processamento desse texto. Portanto, ha que
se afirmar também, que um texto ndo é um amontoado de sequéncias discursivas,

como continua nos esclarecendo Marcuschi (2008, p. 77)

O que se pode afirmar com certa seguranca € que a sequéncia dos
enunciados num texto ndo pode ser aleatéria sob o ponto de vista linguistico,
discursivo ou cognitivo. Isto equivale a dizer que se, por um lado, as
operacdes tipicamente linguisticas como a sintaxe, a morfologia e a fonologia
sdo imprescindiveis e inevitaveis, a analise textual ndo deve parar nesses
aspectos, pois até eles mesmos podem ser comandados por orientagdes
discursivas, como no caso de muitas anaforas e até mesmo de certas
concordancias sintaticas.

Ademais, € importante ressaltar um fato importante no processo de escrita de
um texto, o atentar-se para as questdes e definicdes de texto dentro da linguistica
textual, que podem variar de acordo com a perspectiva tedrica adotada, mas que

convergem em pontos comuns na maioria das vezes. Para Costa Val (2006, p. 4)

Pode-se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal” e ainda “um texto é uma unidade de linguagem em uso.

Assim, ressaltamos ainda, mais um pensamento da autora Costa Val (2004, p.

01), sobre texto

Hoje, com o avan¢o dos estudos linguisticos, discursivos, semioticos e
literarios, mudou bastante o conceito de texto. Falando apenas de texto
verbal, pode-se definir texto, hoje, como qualquer producéo linguistica, falada
ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa situacéo de
comunicacao humana, isto €, numa situacédo de interlocucdo. Por exemplo:
uma enciclopédia € um texto, uma aula é um texto, um e-mail € um texto, uma
conversa por telefone € um texto, é também texto a fala de uma criancga que,
dirigindo-se @ mae, aponta um brinquedo e diz “té”.

Consideremos, entdo, que uma produgdo linguistica adequada a um
determinado contexto, em que seus interlocutores construam sentido em torno dela,
pode ser considerada um texto, ja que ha uma interacdo a partir de uma operacao
linguistica. Para Costa Val (2004, p. 02), “Isso quer dizer que o sentido do texto ndo
esta no texto, ndo é dado pelo texto, mas é produzido por locutor e alocutario a cada

interagdo, a cada ‘acontecimento’ de uso da lingua”.



24

Portanto, a questdo nesse caso € analisar como se d&o essas relagdes na hora
da escrita e levar o aluno escritor a entender como tudo isso funciona na pratica.
Assim, é interessante ressaltar a importancia das etapas do processo de escrita que
devem ser observadas no processo de operacionalizacdo com lingua, como sugere
Marcuschi (2008, p. 81):

Na operagdo com a lingua, lidamos mais do que com um simples uso de
regras, sejam elas de sequencia¢éo ou outras quaisquer. O que aqui esta em
acao é um conjunto de sistemas ou subsistemas que permitem as pessoas
interagirem por escrito ou pela fala, escolhendo e especificando sentidos
mediante a linguagem que usam. Em suma: todos temos uma competéncia
textual-discursiva relativamente bem desenvolvida e ndo ha o que ensinar
propriamente. Nosso papel neste momento é compreender como isto
funciona e como podemos fazer com que funcione ainda melhor.

Tendo em vista que o ato de escrever, como um trabalho intelectual, se aprende
na escola, seu processo de constituicdo e incorporacdo deve ser um exercicio
continuo. Discorrendo sobre essa ideia, temos Sartori (2019, p. 25) que afirma que
“escrever e reescrever com frequéncia é o caminho de quem acredita que se ensina
e se aprende a escrever”.

Voltados para a perspectiva da enunciacdo e da interacdo em que o texto aqui
se acha inserido, o processo de constru¢do ndo é simples, pois ndo existem regras
fixas para a producao textual, além disso, exige do escritor que articule sua producéo
de modo que seu interlocutor faga uma correlacdo com o enunciado encontrando

sentido e significag&o na leitura do texto. Para Koch (2018, p. 18)

O processamento textual, quer em termos de producéo, quer em termos de
compreenséo, depende, assim, essencialmente, de uma interacdo — ainda
gue latente — entre produtor e interpretador.

Dessa forma, quem escreve toma varias decisfes durante a construcao textual,
desde as de carater cognitivo, aquelas pertencentes aos principios da textualidade.
Além disso, quem escreve escolhe as relacdes que orientam seu interlocutor as
guestdes tedricas e praticas. E € neste ponto que estdo as problematicas enfrentadas
por alunos e professores no ambiente educacional. Sobre as decisdes tomadas pelo

produtor de um texto, temos a abordagem de Marcuschi (2008, p. 78):

Sabemos que para se produzir um texto deve-se seguir algumas normas,
mesmo que ndo sejam regras rigidas. Sabemos que ndo se pode enunciar
de qualguer modo os contelidos, ja que isso ndo favoreceria a compreensao
pretendida. Também sabemos que deve haver pelo menos uma noc¢éo clara
do quanto se deve dizer e do quanto se pode deixar de dizer, isto &, sabemos
gue os textos sdo desenhados para interlocutores definidos e para situacdes
nas quais supomos que os textos devem estar inseridos.
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Em qualquer caso e circunstancia, é fundamental que os questionamentos e
indagacdes, que sdo muitos e permeiam todas as etapas e relacdes ligadas as
operacdes com a lingua, sejam esclarecidas, pelo menos as que estejam no foco da
complexidade do problema. Trazemos, para esta discusséo, as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial da educacéo no pais

Um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2018, p. 07)

Em suas competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino
fundamental, em especial a competéncia de numero 7: “Reconhecer o texto como
lugar de manifestacéo e negociacao de sentidos, valores e ideologias” (BRASIL, 2018,
p. 87), a BNCC confirma como objeto de ensino, o texto, como aqui conceituado neste
trabalho, fonte para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita de alunos da
educacao basica.

A partir da compreensao dos pressupostos que embasam o ensino de linguas
com praticas pautadas no texto e sua capacidade de interacdo entre escritor e leitor,

Geraldi (1996, p.71) nos faz retomar a ideia de que

Centrar 0 ensino no texto € ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua.
Trata-se de pensar a relacdo de ensino como o lugar de préticas de
linguagem e a partir delas, com a capacidade de compreendé-las ndo para
descrevé-las como faz o gramatico, mas para aumentar as possibilidades de
uso exitoso da lingua. (grifo do autor)

Considerando tais reflexdes acerca das concepgdes de texto de forma geral, é
necessario ponderar sobre o texto escrito e tornar notavel a questdo central no
processo de escrita desses textos. A materialidade presente em um texto resulta das
etapas de producado, assim como das estratégias utilizadas pelo produtor. Para que
tenhamos uma melhor conclusédo com relagéo a esta discusséo, recorre-se ao que diz
Geraldi (1996, p. 138):

Um texto ndo existe sem materializar-se nos recursos expressivos que nele
trabalham; estes, por seu turno, ndo existem fora de sua remessa a sistemas
de referéncias. Ambos, recursos e sistemas, constituem-se
concomitantemente. Neles e com eles nos constituimos como sujeitos.

Dessa forma, tendo a compreensdo de que a principal funcdo do texto € a
interacdo entre produtor e leitor, € interessante ressaltar que as operacdes de
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producéo de texto se dao através de grandes trabalhos com caminhos metodolégicos
gue possibilitam a pratica de escrita de textos no ambiente escolar e social.
Considerando ainda o texto e suas estratégias de processamento, temos um
outro aspecto importante para a construgdo de sentido na producao textual: o
contexto. Dentro da perspectiva pragmatica da lingua, que estuda as situacfes de
interlocucéo social e intencional conforme os fins da interacéo, o contexto permite ao
leitor verificar e descobrir os propositos comunicativos do produtor do texto. Para

confirmar esse argumento, temos a afirmagao das autoras Koch e Elias (2018, p. 88):

Um dos requisitos basicos para a producao de todo e qualquer texto, € a
contextualizacéo, ou seja, sua ancoragem em dada situacdo comunicativa,
no interior de determinada prética social, tendo em vista o lugar e 0 momento
da interacéo, os participantes e suas particularidades, os objetivos a serem
alcancados.

7z

O contexto € um aspecto importante para a producédo textual, por ser um
conjunto de conhecimentos, ao qual todo escritor recorre na hora de produzir e expor
suas ideias e ser compreendido pelo seu interlocutor no processo de interacdo. Um
banco de dados em que locutor e interlocutor mobilizam em seus atos de
comunicacao, a fim de compreenderem e serem compreendidos.

Em torno dessas caracteristicas, podemos concluir que o texto € um elemento
material, por meio do qual os sujeitos envolvidos em uma determinada situacdo de
comunicacao interagem construindo e reconstruindo sentidos, de forma codificados
ou nao.

Dessa forma, todos os estudos que alicercam esta pesquisa nos ajudam a
entender os fenbmenos linguisticos que constituem um texto, dando-nos a
possibilidade de observarmos como é o processo de materializagcdo da producéo
escrita, além solidificar a ideia de tornar o texto objeto de estudo das aulas de lingua

portuguesa.

2.2 NOCOES DE TEXTUALIDADE E TEXTUALIZACAO

A producdo textual escrita € uma pratica social e cognitiva, que exige uma
atencao de escritores que ja tém experiéncia nesse processo, e exige ainda mais
multiplicidades de a¢fes dos iniciantes na arte de escrever, como € o caso dos alunos
do Ensino Fundamental. Isso porque a escrita € um processo ainda mais complexo
gue a leitura, embora sejam indissociaveis, e as duas atividades nao se concretizam

separadamente.
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A escrita tem suas especificidades por exigir maior conhecimento nao sé do
conteudo necesséario para a formulacdo do discurso, mas também pela exigéncia de
conhecimento dos aspectos sociocomunicativos, cognitivos e estrutural da lingua
inerentes ao processo. Além de uma postura de sujeito que vamos considerar,
conforme Marcuschi (2008, p. 70), “sujeito é aquele que ocupa um lugar no discurso
e que se determina na relacdo com o outro”.

De acordo a citacdo de Marcuschi, o discurso € sempre planejado por um
individuo, que necessariamente deve ser um sujeito. Para escrever, o sujeito deve
almejar um objetivo, realizar um planejamento de suas interacdes com seu leitor,
assim como escolher e adequar sua linguagem, dividir suas tarefas, além de avaliar
sua escrita, ou seja, embora a lingua tenha um funcionamento préprio, o escritor
produzira algo previamente planejado que sera resultado de sua relacao entre a lingua
e sua histéria, € nesse sentido que ele buscard contetdo, contextualizando sua
producéo.

Por ser uma atividade social e cognitiva, as discussdes em relacdo a producao
textual devem levar em consideracdo as técnicas e estratégias de operacdo com a
lingua, condicbes de producdo, entre outros aspectos. A pratica da escrita deve
mobilizar no produtor de texto a pressuposi¢éo de que o texto € um processo interativo
entre homem e sociedade, e ativar modelos e elementos que compdem seu modo de
organizagao.

Nesse sentido, € necessario que se discutam algumas nocdes de textualidade
a luz da Linguistica Textual. Para justificar a necessidade desse olhar, temos que
entender que o texto se ancora em varios elementos que sustentam sua aceitabilidade
e o definem como texto.

Por tras de um texto, ha um complexo sistema que o envolve além da extensao
fisica e estética. Por ser uma unidade méxima de funcionamento da lingua, Marcuschi
(2008, p.89) diz que “o que faz um texto ser um texto é a discursividade, inteligibilidade
e articulagao que ele pde em andamento”. Ao observar essa abordagem, percebe-se
gue o texto € como uma teia que opera baseado em contextos, as vezes, em
constituintes linguisticos como estruturas sintaticas, semanticas e lexicais e situacoes
comunicativas, ou seja, a textualidade.

Para Marcuschi (2008, p. 91), “a textualidade nao depende, de um modo geral,
da correcao sintatico-ortografica da lingua e sim da sua condi¢céo de processabilidade

cognitiva e discursiva”, embora ele ndo negue que “o dominio da lingua é também
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uma condigdo de textualidade” (MARCUSCHI, 2008, p. 90). Certamente é importante
entender que a textualidade tem papel fundamental nas escolhas feitas pelo escritor,
visto que ela € um equilibrio entre as sequéncias discursivas escritas e as condicdes
de acesso a compreenséao do texto.

Assim, a textualidade pode ser considerada como caracteristicas que fazem
um texto ser um texto. Para Marcuschi (2008, p.95), produzir um texto como um evento
significativo € articula-lo em trés aspectos: 1. Aspectos linguisticos; 2. Aspectos
sociais; 3. Aspectos cognitivos. Isso significa dizer que o texto ndo esta baseado em
Unico aspecto, mas que ha uma intera¢éo no ato de producao e recepgao.

Além disso, devemos considerar a textualidade como um conjunto de fatores
gue dao ao texto sua natureza, sua composicdo e suas funcdes que possibilitem o
leitor buscar entendimento do contetdo a partir de sua defrontacdo com as palavras.

Com relag&o a esse posicionamento, temos Costa Val (2004, p. 03)

Levando em conta essas ponderacdes, podemos definir melhor textualidade
como um principio geral que faz parte do conhecimento textual dos falantes
e que os leva a aplicar a todas as produgdes linguisticas que falam, escrevem,
ouvem ou leem um conjunto de fatores capazes de textualizar essas
producdes. Explicando melhor: ndo vamos entender a textualidade como algo
gue esta nos textos, mas como um componente do saber linguistico das
pessoas.

Ainda segundo Costa Val (2006, p. 05), baseada na obra de Beaugrande e
Dressler (1983):

Sete fatores sdo responsaveis pela textualidade de um discurso: a coeréncia

e coesdo, que se relacionam com o material conceitual e linguistico do texto

e a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e

a intertextualidade, que tém a ver com os fatores pragmaticos envolvidos no
processo sociocomunicativo (COSTA VAL, 2006, p. 05).

Esses fatores possibilitam a revelacdo de uma voz ativa do sujeito que produz
o discurso e uma intimidade com a mensagem por parte daguele que ler o texto, ja
gue as produgodes textuais nem sempre trazem suas mensagens totalmente explicitas
e dependem das habilidades interpretativas de quem ler.

Quanto aos principios de textualidade, Marcuschi (2008) elabora um esquema
(Figura 1) com uma ideia de como se distribuem os critérios gerais da textualidade e

depois analisa cada critério e suas ideias. Observando a esquematizacao, percebe-
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se que durante o processo de escrita, o autor mobiliza elementos da textualidade para

gue o texto cumpra seu papel perante o leitor. Vejamos o esquema abaixo:

Figura 1 — Critérios gerais da textualidade.

TEXTUALIZACAO

autor texto {eitor

Processo e produto

configuragdo linguistica situagdo comunicativa
COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
(CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) (CONHECIMENTOS DE MUNDO)
critérios eritérios
coesdo coeréncia flceitabilidad? . intertextualidade
I | informatividade sitencinnalidads

O situacii)nalidade |

Fonte: Adaptado de MARCUSCHI (2008, p. 96).

Neste cenério, vale tomar como referéncia todos os pilares da textualizagao:
autor, texto e leitor. Em especial o autor e o texto como produto inacabado da
interacdo entre autor e seu receptor. Com relacéo a estratégia de escrita, € importante
ensinar ao aluno o planejamento do discurso, tanto falado quanto escrito,
considerando sempre a situacao de interlocu¢do na qual essa producao esté inserida,
para seu funcionamento efetivo. E para colaborar com as habilidades de interpretacéo
e compreensao, € preciso ensinar sobre as condicfes de producao e recepcéo do
texto.

Nesses termos, concluimos que os aspectos da textualidade sdo importantes
para o entendimento do texto, porém, temos que ressaltar que praticamente quase
todos os textos ndo séo constituidos de tudo aquilo que eles gostariam de dizer e que
seu entendimento depende da compreensao do leitor ou ouvinte. “A construgéo do
sentido depende dos conhecimentos e intengdes de quem falou e dos conhecimentos
disponiveis e habilidades interpretativas de quem ouviu” (COSTA VAL, 2004, p. 04).

Quanto aos elementos ou fatores responsaveis pela textualidade, dedicaremos

neste trabalho uma breve explanacéo sobre cada um, conforme o entendimento de
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autores ja citados anteriormente para que entendamos melhor esses fatores que

caracterizam uma producao verbal como um texto.

2.2.1 Coesao

Discorrendo sobre o processo de producdo, daremos atencdo aos critérios de
coesdo, como sendo um mecanismo de conexdo referencial, sequencial e de
contextualidade de suma importancia na escrita de textos argumentativos, que se
configura hoje como um dos maiores desafios para o ensino e aprendizagem nas
aulas de lingua portuguesa. A preocupacao em escrever um texto coeso, empregar
artefatos linguisticos adequados a conclusdo que se pretende conduzir o leitor é
importante para um evento discursivo relevante na interacao sociodiscursiva.

E importante ressaltar que s6 elementos coesivos ndo fazem um texto. Para
alcancar um maximo de significacdo em um texto € necessario ir muito além do
emprego de conectores, pois, se nos depararmos com elementos linguisticos

empregados de forma inadequada provavelmente ndo alcancaremos a

informatividade relevante desse texto.

Os processos de coesdo ddo conta da estrutura da sequéncia [superficial] do
texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo sao simplesmente
principios sintaticos. Constituem os padrbes formais para transmitir
conhecimentos sentidos (MARCUSCHI, 2008, p. 99).

Como sabemos, o mecanismo da coeséo é bastante trabalhado em sala de
aula e os conectivos sdo os conteddos mais representativos desse critério de
textualidade. Daremos énfase principalmente a um tipo de sequenciacdo
comunicativa, os operadores argumentativos e organizacionais do processo de
coesao conectiva, visto que em producdes de alunos do ensino fundamental néo
encontramos com muita frequéncia esses tipos de articuladores textuais, sendo,
portanto, uma necessidade de ensino e de aprendizagem.

Com relacdo a producdo da argumentatividade e a intencdo de persuadir o
leitor, exige-se que o escritor utilize estratégias para atingir tal objetivo, para isso o
trabalho com conectivos que conduzam o leitor a essa concluséo € importante para a

semantica da sintaxe textual. Para Koch (2008, p.18)

O uso de elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, explicitando os
tipos de relacdes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o
compdem. Assim, em muitos tipos de textos — cientificos, didaticos,
expositivos, opinativos, por exemplo — a coeséo € altamente desejavel, como
mecanismo de manifestacao superficial da coeréncia.
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Vejamos a seguir (Quadro 1), uma esquematizagao sobre o fator de coesao
textual com alguns exemplos de operadores argumentativos e organizacionais, do
autor (MARCUSCHI, 2008, p. 118)

Quadro 1 — Esquema dos processos de coesdo conectiva.

Operadores argumentativos Operadores organizacionais
Oposicao: mas, porém, contudo ... De espaco e tempo textual
Causa: porque, pois, ja que ... - em primeiro lugar, em 2° lugar ...
Fim: para, com o proposito de ... - COMOo veremos, como vimos ...
Condicao: se, ao menos que, desde que ... | - neste ponto, aqui na 12 parte ...
Concluséo: logo, assim, portanto ... - no préximo capitulo ...

Adicédo: e bem como, também ...

L Metalinguisticos
Disjuncao: ou ...

N - por exemplo, isto &, ou seja...
Exclusdo: nem ... P P J

~ . - quer dizer, por outro lado ...
Comparacdo: mais do que, menos do que

- repetindo, em outras palavras...

- com base nisso, segundo fulano

Fonte: Adaptado de MARCUSCHI (2008, p. 118).

Pode se comprovar, observando o0s operadores argumentativos e
organizacionais citados no esquema, que eles tém por fungbes estabelecerem
relacées textuais que orientam o receptor do texto a determinadas conclusdes,
assinalando determinadas relacdes de sentidos, dando uma progressao as ideias,
formando a tessitura do texto. Logo, entendemos que o uso desses elementos
linguisticos sdo formas de organizar, transmitir e produzir sentidos através do texto.

A coesdo é a inter-relacdo entre os termos do texto, ndo necessariamente
responsavel pela condicdo de um texto ser um texto, mas dando a ele legibilidade
para que o leitor ou ouvinte consiga construir uma significacdo. A coeséao é fator de

textualidade construida também pelo leitor. Segundo Costa Val (2004, p. 08)

A lingua disp8e de varios recursos com o0s quais os falantes podem indicar
em seus textos as relagbes que pensaram entre os elementos linguisticos,
mas esses recursos apenas indicam, sinalizam, instruem. Quem de fato
estabelece a relacéo € o ouvinte ou leitor.

Além da coesdo, fator que se realiza através de formas gramaticais e do léxico,

veremos agora um outro responsavel pela textualidade, relacionado ao material
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conceitual do texto, pelos quais os elementos do conhecimento podem ser ativados

no receptor do texto que é a coeréncia.

2.2.2 Coeréncia

A coeréncia esta ligada ao universo do texto, a continuidade do sentido, tem a
ver com conhecimento, informacgao e habilidades de interpretacéo. Ela se manifesta
na compatibilidade do mundo do texto com o mundo do leitor.

Para Marcuschi (2008, p.121), “de todo modo, a coeréncia € uma atividade
interpretativa e ndo uma propriedade imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades
cognitivas e ndo ao cédigo apenas.” Em outras palavras, entendemos que a coeréncia
se da em nivel de sentido global do texto, portanto, ndo é restrita a elementos
linguisticos.

Para esclarecer o recurso da coeréncia, reiteramos aqui a concepcao de escrita
abordada por Koch e Elias (2018) de que quem escreve ativa e utiliza-se de
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e interacionais em etapas
planejadas, ou seja, para tentar convencer seu leitor, por exemplo no caso dos textos
argumentativos, o autor usa todos os seus conhecimentos e engloba-os no sentido do
texto, para que sua producdo tenha uma aceitabilidade e interaja com o leitor. No
entanto, a coeréncia nao se aplica apenas a nivel de escritor, leitor ou texto, mas se

estabelece a partir da interacdo entre esses trés elementos.

Na atividade de escrita entendida em perspectiva interacional, a coeréncia
nao se “localiza” no texto, também nao se localiza apenas nas intengdes do
autor, nem apenas nos conhecimentos e experiéncias do leitor, mas também
na conjuncdo desses fatores. (...) a coeréncia ndo se constréi levando em
conta somente o0 que o texto apresenta em sua materialidade linguistica,
tampouco apenas o conhecimento do leitor, mas sim, a intengdo do autor, a
materializacdo dessa intencdo no texto, com sinalizacdo para que o leitor
possa ativar conhecimentos tidos como compartilhados e situar-se no quadro
delineado pelo autor (KOCH; ELIAS, 2018, p. 194-195).

Portanto o mecanismo da coeréncia tem muita importancia no ensino de lingua,
ja que é um conteudo relevante para o escritor aprendiz, pois o aluno precisa entender
gue parte do sentido do texto é realizado através das escolhas feitas por ele, logo é
ele que faz o uso da lingua deixando pistas para o leitor construir sua significacao.
Para Costa Val (2004, p. 08)

A lingua dispde de vérios recursos com os quais os falantes podem indicar
em seus textos as relagfes que pensaram entre os elementos linguisticos,
mas esses recursos apenas indicam, sinalizam, instruem. Quem de fato
estabelece a relacdo € o ouvinte ou leitor.
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E nesse sentido, que o produtor deve ativar seus conhecimentos linguisticos,
pragmaticos, de mundo, de cultura, de outras épocas, de informatividade, deixando
isso explicito ou implicito no texto para que o interlocutor possa construir suas relacdes
com o texto e suas ideias. Concluindo essa ideia, temos Koch e Elias (2018, p. 214)
“...a coeréncia precisa ser tratada para além do que o texto nos revela em sua
materialidade linguistica explicitamente constituida” (grifos das autoras).

Nas propostas de ensino com textos dissertativos-argumentativos, em especial,
devemos deixar claro que o texto coerente € a chave para sua aceitabilidade. Nesse
tipo de texto, o autor deve escrever de forma clara e objetiva para que suas possiveis
intencBes comunicativas sejam interpretadas pelo leitor. Deve apresentar uma
informatividade com continuidade ao texto, com informacdes explicitas, que
conduzam com clareza o leitor a uma interpretacdo e compreensdo compativeis com
sua intencionalidade, compartilhando com seu leitor sua bagagem de conhecimento

para que ele acesse sem dificuldade. Nesse sentido, Koch e Elias (2018, p. 208).

Como vimos, portanto, a producdo de linguagem, quer em termos de
producdo, quer em termos de recepc¢do, vai depender de uma constante
interacdo produtor-texto-ouvinte/leitor, interacdo essa que exige dos
interlocutores a antecipa¢édo e coordenacao reciprocas, em dado contexto,
de conhecimentos e estratégias sociocognitivas e interacionais.

A coeréncia € um fenbmeno que acontece tanto nas relacdes microestruturais
guanto nas macroestruturais do texto, estd relacionada aos conhecimentos
linguisticos, ou seja, a contextualidade. Portanto, é evidente que se nao houver uma
harmonizacdo dessas relacdes, a significacdo e compreensdo do texto serao
gravemente afetadas, pois a coeréncia € de principio interpretativo. Em Marcuschi

(2008, p. 126) vamos encontrar o seguinte esclarecimento

As macroestruturas geram ou propiciam sentidos globais (expectativas que
orientam a leitura desde o seu inicio). As microestruturas propiciam tanto a
confirmagdo dos sentidos gerados como sua revisdo com base em
elementos.

Assim, o objetivo do trabalho com textos no ensino de lingua portuguesa deve
abranger esses critérios de textualidade (coesao e coeréncia), para que a escrita seja
adquirida através de um processo em que haja planejamento e uso de técnicas que
desenvolvam habilidades permanentes para a vida de escritor do aluno aprendiz, e
seu objetivo de comunicar conhecimentos em um determinado meio social seja

alcancado através de estratégias adequadas.
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Como podemos verificar, a coeréncia é um fator que funciona atrelada a outros
critérios de textualidade. Quanto aos outros critérios, 0os que estdo relacionados a
contextualidade enquanto conhecimento de mundo, abordaremos a partir de agora, a

comecarmos pela intencionalidade.

2.2.3 Intencionalidade

Quanto a intencionalidade, fator de textualidade que possibilita o leitor
compreender aquilo que foi intencdo do produtor em dizer no texto, afinamos nossa
conceituacao com as colocagdes do autor Marcuschi (2008, p.127): “Costuma-se dizer
gue um ato de fala, um enunciado, um texto, sao produzidos com um objetivo, uma
finalidade que deve ser captada pelo leitor”. Embora a intencionalidade esteja ligada
tradicionalmente ao autor em alguns estudos, questiona-se o fato desse principio estar
ligado também ao leitor enquanto responsavel pela compreenséo do texto.

Assim, entendemos a intencionalidade, como aquilo que o locutor pretende que
o interlocutor entenda a partir da producéo do texto escrito, pois ela ndo deixa de estar
integrada ao plano global do texto. Nesse contexto, o produtor faz uso da lingua para
alcancar o seu objetivo de interacao.

Neste fator de textualidade, o produtor tem como meta convencer, persuadir,
defender, ofender, pedir, etc. ao seu leitor. Para a autora Costa Val (2006, p. 11): “A
intencionalidade diz respeito ao valor ilocutério do discurso, elemento da maior

importancia no jogo de atuagcdo comunicativa”.

2.2.4 Aceitabilidade

bY

Em paralelo a intencionalidade, temos um outro critério de textualidade: a
aceitabilidade, que diz respeito a aceitacdo da intencdo do autor do texto pelo leitor,
ou seja, séo as formas, as consideracdes e 0 engajamento do leitor com as pretensdes
do texto.

Portanto é um fenémeno centrado no interlocutor que recebe o texto e o
considera significativo, coerente e coeso. Vale lembrar que a aceitabilidade também
engloba o contexto e as condicbes de producéo, visto que dependendo do contexto
de producdo e do género a aceitabilidade adquirird caracteristicas variadas, por
exemplo, para a gramatica a aceitabilidade se estende ao plano linguistico, ja para a

LT a aceitabilidade estende-se ao plano do sentido global do texto.



35

Nesse critério de textualidade, o sentido da escrita esta no processo de
interacdo em que o produtor ndo pode deixar de levar em consideracéo, que o leitor

com seus conhecimentos € parte importante no processo de significacdo do texto.

2.2.5 Situacionalidade

A situacionalidade ndo so serve para interpretar e relacionar o texto ao seu
contexto interpretativo, mas também para orientar a prépria produgdo. A
situacionalidade é um critério estratégico. (MARCUSCHI, 2008, p. 129)

Esse critério refere-se ao relacionamento do texto com 0 seu contexto
extralinguistico, ou seja, estd relacionado aos fatos sociais, culturais, historicos,
familiares, ambientais, etc., os fatos que tornam um texto relevante, porém, nao se
pode confundir com o contexto, pois a situacionalidade trata-se de uma adaptacéo do
texto ao seu contexto e aos seus leitores.

Nesse fator, o autor do texto recorre a conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos, textuais e interacionais, armazenados a partir da vivéncia de praticas
sociais e experiéncias com a lingua. Dessa forma, o escritor usa esse fator como
estratégia para orientar sua producao e incentiva seu leitor a ativar esses possiveis
conhecimentos também, pois s6 através dessa troca havera uma compreensdo do

texto.

2.2.6 Intertextualidade

Como afirmam Koch e Elias (2018, p.125), “.. em nossas praticas
comunicativas, sempre produzimos textos baseando-nos em outros”. De fato, as
vezes conscientemente, as vezes propositalmente, fazemos uso desse critério de
textualidade em nossas producdes textuais. Recurso importantissimo para a
elaboracdo de um texto significativo, aceitavel, ainda mais quando isso € intencional
por parte do autor, pois pode revelar quao ricas sdo suas praticas de leitura,
conhecimento de mundo e além disso o nivel de conhecimento cognitivo desse
produtor.

A partir desse direcionamento, é importante ressaltar que a intertextualidade se
baseia em uma pratica bem antiga socialmente, o fato de nos reproduzirmos discursos
alheios de forma a contradizé-los ou complementé-los. Ou seja, sempre ha um texto,
uma forma, uma fala, um gesto que apoiam outros discursos formando correntes de
pensamentos ideoldgicos que inevitavelmente constituem nossos textos. A multiddo

de vozes que complementam nossos discursos revela quem nds somos, quem Nnos
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antecedeu e com quem interagimos. Isso faz com que nosso discurso ganhe respeito
e vez perante uma sociedade em que a primeira e Unica palavra nunca tem valor se
nao for apoiada em vozes anteriormente mencionadas.

Discorrendo acerca da ideia de intertextualidade mais ampla, temos Antunes
(2009, p. 164). “A intertextualidade €, pois, uma das propriedades constitutivas de
qualquer texto, ao lado da coesao, da coeréncia, da informatividade, entre outras”.
Dessa forma, o autor do texto deve saber que para que seu discurso tenha uma
aceitabilidade ele deve estar apoiado em discursos que fagcam parte de
conhecimentos, textos e discursos prévios ja aceitos pela sociedade, pela historia,
pela humanidade. No entanto, tem-se que ter cuidado para nao ficar simplesmente
copiando o discurso alheio. Na verdade, deve haver uma relacdo entre esses
discursos, para que algo novo seja compreendido pelo interlocutor.

Além da intertextualidade no sentido mais amplo, em que os discursos se
misturam sem podermos distingui-los, h4 também, principalmente na escrita, a
intertextualidade mais contida e identificavel. E o modelo usado pelo escritor que cita
ou faz alusdes de textos em outros textos, ou seja, € a presenca de um texto em outro
texto. Portanto a intertextualidade contribui com a coesé@o e com a coeréncia. E é um
critério valioso da textualidade, de grande relevancia para ser trabalhado nas aulas de
lingua portuguesa, facilitando o ensino e aprendizagem da lingua escrita e a formacéao
de um sujeito letrado e socialmente ativo.

Sobre esse critério de textualidade temos, Marcuschi (2008, p. 132)

O que se pode dizer é que a intertextualidade, mais do que um simples critério
de textualidade, é também um principio constitutivo que trata o texto como
uma comunhdo de discursos e nao como algo isolado. E esse fato é relevante
porque da margem a que se fagam interconexdes dos mais variados tipos
para propria interpretacao (...).

Como pode se constatar, a intertextualidade de forma ampla ou mais restrita
tem papel fundamental na interdisciplinaridade do saber ja constituido do aluno. Pois
fazendo uso da intertextualidade, o aluno irA demonstrar o quanto ja sabe usar
recursos linguisticos para adaptar um texto a outro, assim como ajustar as
informacdes, entre outras mobilizagdes que nos fardo avaliar quais adequagdes o

escritor precisou fazer em seu texto.
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2.2.7 Informatividade

O critério da informatividade é recurso importantissimo e sem ele o texto nao
cumprira todas as suas fungdes. Sem informacfes previamente construidas pelo
autor, ndo ha como eliminar incertezas, ou seja, o contetdo do texto podera nao ficar
claro para o leitor.

No entanto, vale ressaltar que o critério da informatividade € complexo, mas

como afirma Marcuschi (2008, p.132)

O essencial desse principio é postular que num texto deve ser possivel
distinguir entre o que ele quer transmitir e o que é possivel extrair dele, e o
gue ndo é pretendido. Ser informativo significa, pois, ser capaz de dirimir
incertezas.

Em sintese, os critérios de textualidade apresentados aqui sob a 6éticas dos
autores citados, pode-se dizer que sdo principios de boa formacdo textual se
operarmos com eles de forma adequada e ampla, sem condiciona-los a elementos
linguisticos. E preciso, portanto, entender que ndo ha necessidade em seguir uma
regularidade na forma como se empregam os principios de textualidade, que suas
no¢des estao a disposi¢cao do escritor para serem usados além das linhas escritas, de
forma que seu texto diga algo relevante a seu interlocutor. E que, a tematica a ser
tratado no texto, é mais importante do que o como se dizer, ou 0 COmo Se escrever.
Ter conteudo, opinides, informagdes e conhecimentos € 0 mais importante para um
texto, ou seja, sua funcionalidade. Além disso, os critérios de textualidade ndo podem
ser vistos s6 como regras constitutivas de texto.

Apesar dessa condicdo de importancia, dos aspectos da textualidade para
consisténcia do estudo da lingua tendo como objeto o texto, temos que considerar que
a textualidade nao é suficiente para que o texto seja dominado por seu leitor, ela nédo
estd somente no texto, mas no saber linguistico das pessoas. Ou seja, é preciso haver
uma acao para (re) estabelecer os fatores que déo ao texto o seu carater de um todo
organico, dotado de sentido global, esse processo € chamado de textualizacao.
Esclarecendo sobre a textualizacéo, temos a autora Costa Val (2004, p. 03)

Para um conjunto de palavras constituir um texto, é preciso que esse conjunto
pareca aos interlocutores um todo articulado e com sentido, pertinente e
adequado a situacao de interacdo em que ocorre. E, entdo, aplicam os fatores
ou principios de textualidade a todo conjunto de palavras com que se
defrontam, buscando fazer com que essas palavras possam ser entendidas
como um texto — compreensivel, normal, com sentido.
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Portanto, devemos considerar que o texto, na situagao de interacdo em que
esta envolvido, pode trazer diversas formas de leituras e interpretacdes, pois cada
leitor (re) significa o texto de acordo com seus conjuntos de saberes linguisticos,
aplicando-os conforme as circunstancias vividas. Dessa forma, quando o escritor usa
os principios da textualidade em suas producgfes linguisticas, possibilita ao leitor
aplicar os principios da textualizacdo em situacdes de interacbes com o texto

garantindo assim a compreensao da mensagem a ser repassada ao receptor.

2.3. NOCOES DE RETEXTUALIZACAO

Como parte da preparagao para a producao de texto, a qual defendemos aqui
neste trabalho, apoiados nas ideias de autores como Antunes (2009), Sartori (2019),
Marcuschi (2010), entre outros, julgamos necessario trabalhar também um outro
critério de grande importancia para o processo de producdo textual escrita, visto que
lidamos com diversos materiais escritos e orais durante a producao de texto, que é o

processo de retextualizacgéo.

Atualmente falar em producéo de textos e ndo mencionar os estudos e as
praticas que tém sido desenvolvidas acerca da “retextualizacao” é
desconsiderar uma palavra importante na area. Utilizada com acepgfes
diferentes, h4 um bom nimero de pesquisadores que se tém ocupado desse
processo. (SARTORI, 2019, p.103)

Se por um lado, textualizar é importante para materializar linguisticamente o
gue se quer dizer, utilizando-se estratégias de escritas, recursos lexicais e textuais
como os de articulacdo, modalizacdo, referenciacdo, etc., e discursivas como as
condi¢des de produgéo, como a intencionalidade, situacionalidade e ainda as relagdes
de interacdo entre autor e interlocutor, etc., por outro lado retextualizar supbe a
producdo de um novo texto a partir de texto ja existente. Assim, retextualizar ndo é
um mecanismo simples, pois trata de transformar um texto em outro tendo que manter
a esséncia do texto-base.

Segundo o autor Rodrigues (2010, p. 119)

Retextualizacdo foi empregado pela primeira vez por Travaglia (1993) para
fazer referéncia a tradugcdo de uma lingua para a outra. Abaurre (1995)
acrescenta a ideia de refacgdo ou reescrita de um texto, e Marcuschi (2001)
trata da transformacéo de textos orais em textos escritos, especialmente.

Portanto, Retextualizar € um fenémeno estudado e citado a muito tempo e que
se caracteriza por uma acao da linguagem orientada por condi¢cdes de producdes

diferentes daquelas que constituem o texto-base, ou seja, a acédo de retextualizar
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permite que o produtor transforme o texto-base em sua forma, como o género, a
modalidade linguistica, o plano da intertextualidade e interdiscursividade, mas o
sentido deve ser mantido. Baseado nessa linha de raciocinio, Marcuschi (2010, p.

48) explica que

Atividades de retextualizagdo s&o rotinas usuais altamente automatizadas,
mas nao mecéanicas, que se apresentam como acdes aparentemente nao
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulagdes dos mesmos textos numa intrincada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citacdes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra.

Podemos sustentar que a retextualizacdo € um processo constitutivo dos usos
da linguagem, e que fazemos uso desse recurso mais vezes do que percebemos em
nosso cotidiano, pois estamos sempre transformando e adaptando discurso de outros
para 0s nossos. Logo, ao realizarmos essa atividade, varios eventos linguisticos
corriqueiros sao perceptiveis.

Com isso, pode-se dizer que a retextualizacdo envolve aspectos linguisticos-
textuais-discursivos e cognitivos, mas que ndo podemos delimitar cada um desses, ja
gue ha um processo de gradacao entre ambos que vem se tornando dificil de separa-
los em categorias. Para esclarecer essa ideia, Marcuschi (2010) apresenta as
operacdes que conduzem esse processo, como pode-se ver no esquema abaixo
(Figura 2).

Figura 2 — Aspectos linguisticos-textuais-discursivos e cognitivos

linguistcos-textuais-discursivos cognikivos
(A) (B) (C) (D)
idealizacao reformulacao adaptacao compreensao
eliminacdo acreéscimo tratamento da inferéncia
completude substituicdo seqUéncia inversdo
reqularizacdo reordenacado dos turnos generdizacdo

Fonte: MARCUSCHI (2010, p. 69).

Como podemos observar, ha no quadro dois subgrupos e quatro operacdes
gue orientam a retextualizacdo, e vale ressaltar que estdo ligados ao processo de

transformacéo do oral para a escrita.
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Basta parar para analisar, que percebemos que a retextualizagdo € uma
atividade perigosa, pois exige um trabalho de adaptacdo do texto de outro para a
versao de um novo autor, o que demanda compreensdo do que foi dito e
responsabilidade com o que sera reformulado. E no processo de ensino e
aprendizagem é valido trabalhar a questéo nao s6 linguistico-discursiva, mas também
0 que é ético, para que o aluno tenha responsabilidade em se deter em compreender
e adaptar o que realmente foi dito no discurso alheio, sem alterar seus sentidos. Caso
contrario, nascerd uma grande problemética se esse fenbmeno se tornar instrumento

de manipulagao do discurso. Marcuschi (2004, p. 86) afirma que

(...) para transformar é necesséario compreender o texto. Contudo, uma nao
compreensdo ndo impede a retextualizagdo, mas pode conduzir a uma
transformacéo problematica, chegando ao falseamento. (grifos do autor)

Assim, a complexidade das operacgfes cognitivas demanda um entendimento
mais detalhado do texto, por fazerem parte de um processo que esta presente em
diversos ambientes sociais e que nessa atividade a compreenséo do que foi dito é
necessaria para que se afastem os problemas relacionados ao entendimento do futuro
texto que sera elaborado. No entanto, ndo seré possivel uma abordagem profunda em
todos os principios da retextualizacdo, mas centralizaremos as discussdes nas ideias
basicas aplicadas as producdes linguisticas efetivas.

Em um mundo cheio de informag¢fes, como é o que vivemos hoje, existe uma
certa dificuldade em selecionar o que dizer sobre determinado assunto em uma
producéo textual. Portanto, neste trabalho, abordaremos algumas dessas atividades
de retextualizacao, como passagem do texto falado para o texto escrito, adaptacéo de
géneros textuais, escrita de falas, resumo de textos, entre outras atividades.

Sao varias as questdes relativas a retextualizacdo Segundo Marcuschi (2010,
p. 48), ha varias possibilidades de se fazer a retextualizacdo, e na maioria das vezes,
sao feitas de forma rotineira, porém ndo mecanicamente, como veremos a seguir no

quadro 2.

Quadro 2 — Possibilidades de retextualizagio.
Possibilidades de Retextualizacéo

1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)

2. Fala — Fala (conferéncia — traducao simultanea)

3. Escrita — Fala (texto escrito — exposic¢ao oral)
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4. Escrita — Escrita (texto escrito — resumo escrito)
Fonte: Adaptado de MARCUSCHI (2010, p. 48).

No ambito escolar é facil reconhecer esse processo de transformacao de texto,
pois € comum se trabalhar com textos-base e adapta-los, transforma-los, reescrevé-
los, reformula-los, assim como ocorre em nossas atividades diarias, quando
envolvemos diversos eventos linguisticos de forma elaborada.

Os discursos argumentativos envolvem o processo da retextualizagdo por
precisarem de apoio em fatos materiais. Como vivemos em um momento em que
todos querem opinar, € comum encontrarmos materiais em diversas fontes de
discursos, como em textos escritos e multimodais, por exemplo, temos os encontrados
em jornais impressos, livros, sites, blogs, revistas, etc. Nos textos falados e midiaticos,
como no caso dos encontrados na internet, em redes sociais, aplicativos, como por
exemplo, os audios, videos; na televisdo e no radio, como as reportagens televisivas,
vlogs, podcasts, filmes, séries, entre outros tipos e géneros. No entanto, adaptar todas
essas informacdes e incorpora-las ao texto escrito pode ser dificil e complicado para
um aluno do Ensino Fundamental. Assim, o trabalho com a retextualizacéo é de suma
importancia nesse processo.

Neste trabalho nos deteremos a abordar algumas dessas possibilidades de
retextualizacao citadas por Marcuschi (2010), como o processo da fala para a escrita
e da escrita para a escrita. E importante lembrar que o autor aborda modelos e n&o
da uma férmula ou receita. Porém, consideramos importante mostrar as nove
operacfes que contemplam apenas 0s aspectos textual-discursivos envolvidos nas
atividades de idealizacdo (eliminacdo, completude e regularizacéo) e reformulacao
(acréscimo, substituicdo e reordenacdo) do texto escrito a partir do texto oral. No
guadro 3 encontram-se transcritas, com adaptacdes, as operacdes mencionadas por
Marcuschi (2010, p. 48).

Quadro 3 — Modelo das operacdes textual-discursivas ha passagem do texto oral para o texto escrito.
Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes

12 operacdo | de palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacéo
linguistica).

Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
22 operacdo | entonacdo das falas (estratégia de insercdo em que a primeira
tentativa segue a sugestao da prosédia
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Retirada de repeticoes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e
32 operacdo | pronomes egéticos (estratégia de eliminacao para uma condensacao
linguistica).

Introducéo de paragrafacao e pontuacao detalhada sem modificacao
da ordenacdo dos tdpicos discursivos (estratégia de insercao).
Introducéo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acdes
52 operacdo | e verbalizacdo de contextos expressos por déitico (estratégia de
reformulacdo objetivando explicitude).

Reconstrucao de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao
62 operacdo | sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstru¢do em funcéo da
norma escrita).

Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
72 operacdo | novas opc¢les lexicais (estratégia de substituicdo visando a uma
maior formalidade).

Reordenacdo topica do texto e reorganizagcdo da sequéncia
argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa).
Agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia de

condensacao).
Fonte: Adaptado de MARCUSCHI (2010, p. 75).

42 operacao

82 operacéao

92 operacéao

Com base no quadro acima, € possivel perceber que o modelo de
retextualizacdo proposto pelo autor, envolve operacdes que servem para orientar,
nesse caso, a escrita de um novo texto. No entanto, ndo é necessario que um escritor
utilize todas, nem nessa ordem para a escrita de um discurso, mas as necessarias
para que seu texto se aproxime de uma idealizacéo linguistica bem-sucedida. Além
de que o autor ndo se refere a outros modelos de retextualizacdo, como a reescrita
de um texto com o objetivo de afastar ambiguidades, ou problemas na pontuacé&o ou
paragrafacdo, etc. ou ainda da passagem de um género para outro, mas que sabemos
gue existem e sdo bem comuns no meio escolar.

Como exemplo de outras formas de retextualizagdo, temos aquela em que o
escritor faz a adaptacdo de um género para outro, como 0 e-mail que se torna carta
do leitor, a fabula que se transforma em poema, a noticia que se torna croénica, o livro
gue vira filme, a fotografia que se torna meme, o video transcrito para o blog da escola,
entre outras atividades de reformulacdo em que o novo produtor precisa fazer
adaptacdes para um novo género, mas sem alterar seus sentidos originais. Ou seja,
sdo producdes retextualizadas, pois, hd marcas de autoria tanto do autor do texto

original quanto do escritor que formula o novo texto.
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O processo de retextualizar voltado a transformacéo de um texto verbal em
outro texto verbal, acontece, principalmente, quando ha transformacao de um texto
em outro, como exemplo, temos a revisao ou reescrita e ainda quando ha criacao de
um novo texto com base em um texto fonte, processo esse que implica modifica¢des,
em razao da alteracdo dos propdsitos comunicativos, da modalidade textual ou dos
géneros. Na pratica da revisdo, trabalha-se o0 mesmo texto com o objetivo de
aperfeicoa-lo, ajustando-o a situacdo discursiva, mantendo inalterado o proposito
comunicativo. Assim percebe-se que ndo ha uma Unica definicdo do que venha a ser
a retextualizacdo, no entanto, o mais importante € trabalhar as vérias formas de tratar
um texto e utiliza-lo em seu discurso.

Embora ndo seja um processo téo falado, € uma pratica mais comum do que
imaginamos se pararmos para observar as atividades de producdo propostas pela
escola, como bem observa Sartori (2019, p.104)

Ja podemos concluir que a escola ja propde atividades de retextualizacao sob
a denominacao de “producgéo de textos”, sobretudo em situagdes em que o
aluno muda o género para transformar uma noticia em poema, ou uma
narracéo em histéria em quadrinho. Esse tipo de proposta também figura em
livros didaticos.

Em virtude do que foi abordado até aqui, consideramos de fato que a
retextualizacdo € um dos grandes temas da Linguistica Textual, que vai além do que
expde Marcuschi (2010), e que embora a questao da retextualizacado do oral para o
escrito pareca ser o que ha de mais bem discutido na literatura linguistica, ainda nos
convém olharmos para outras formas de retextualizacdo pouco exploradas: do oral
para o oral, do escrito para o oral e do escrito para o escrito.

Entdo, diante do que foi exposto ao longo desta sec¢do, queremos ressaltar a
ideia de que o ensino de lingua portuguesa deve ter como objeto de estudo o texto e
gualquer atividade de producéo textual, no contexto escolar, deve ser ensinada a partir
do preceito de que ela se inicia antes do momento da proposta feita pelo professor.
Esse processo comeca na consulta de material, na curadoria de temas, na
confrontacdo de materiais discursivos, linguisticos e cognitivos, de informacoes e
conhecimentos adquiridos previamente pelo aluno, ou seja, comungamos da mesma
ideia que Antunes (2009, p.168):

A escrita produzida na escola, mesma aquela sob a condicdo do treino ou do
exercicio, nunca deveria ser uma escrita pontual, no sentido de ser construida
no momento imediato de sua materializacédo grafica, como se escrever nao
implicasse uma atividade processual constituida na sucessividade de
operacdes diversas e igualmente determinantes.
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Nesse sentido, as propostas e estratégias de ensino devem dialogar com
praticas significativas e reais de uso da escrita, para que o escritor encontre sentido
naquilo que produz, ou seja, fazer o aprendiz entender que para preparar a escrita é
imprescindivel a leitura, que a escrita € um processo de interagdo entre sujeitos que
utilizam a lingua para se comunicar. Assim, o aluno sera instigado a perceber que a
producao textual compreende um processo de interacdo humana através da lingua.

Acreditamos que assim, as praticas de escrita propostas pela escola, deixarao
de ser problematicas, sob o ponto de vista de que na maioria das vezes, sdo
improvisadas, ou seja, propde-se que o aluno escreva a respeito de um contetudo que
nao domina. E a partir desse novo cenario, o inexperiente escritor saiba sobre o que
e como escrever. Usando a retextualizacdo para ampliar seu repertorio de dados, de
informacdes, de conceitos, de intertextualidades, para conseguir escrever um texto
gue interaja com o interlocutor.

Assim, concluimos que devemos olhar a producao textual na escola, como uma
atividade que envolva conhecimentos dos elementos linguisticos, que abrangem o
léxico e a gramatica, os elementos de textualizacdo e retextualizagdo, assim como 0s
contextos da situacdo em que o texto € produzido. E € nessa perspectiva que o texto
deve ser corrigido e avaliado, para que se for o caso, seja reescrito pelo aluno até que
se adquira uma idealizac&o linguistica e de sentido aceitaveis em que os estudantes
exercitem o protagonismo e a autoria, e isso faga com que o processo de escrita tenha
sucesso dentro e fora do contexto escolar.

De acordo com o avango dos estudos linguisticos e discursivos, o conceito de
texto tem mudado e consequentemente a escola deve acompanhar essas novas
discussdes. Na secdo seguinte, abordaremos situacdes a serem trabalhadas a partir

do texto do aluno, produzidos dentro e fora da escola.
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3 O TEXTO E SEU ESPACO NA SALA DE AULA

O ensino de leitura e escrita nas aulas de lingua portuguesa nunca foi tarefa
facil. Na escola, se propdem diversas metodologias quando o assunto é leitura e
producéo textual, e o texto j& tem ganhado espaco como objeto de estudo das aulas
de lingua portuguesa. Assim, consolidar o ensino de linguas através do texto e de
géneros textuais implica admitir que as atividades de escrita deixaram de ser
atividades descontextualizadas e o texto deve ter seu espaco determinado em todas
as operacdes linguisticas que envolvem o ensino.

No entanto, a tarefa de tornar as praticas de leitura e escrita vivas e

significativas na escola ainda € bem dificil, como cita Lerner (2007, p. 18)

A tarefa é bem dificil porque: 1. A escolariza¢do de préticas de leitura e de
escrita apresenta problemas arduos; 2. Os propdsitos que se perseguem na
escola ao se ler e escrever sédo diferentes dos que orientam a leitura e a
escrita fora dela; [...].

Como vemos, no momento, € preciso conciliar esforcos em propésitos didaticos
gue visem os letramentos e as préaticas sociais, em um ensino que tenha o texto como
objeto de estudo e praticas de leitura e escrita reais ou que simulem a realidade do
estudante. Com o objetivo de possibilitar uma escolarizacdo da leitura e escrita
enquanto prética social, valorizando os resultados dos estudos da Sociolinguistica, da
Linguistica Textual, entre outros que vém se desenvolvendo no mundo inteiro por
décadas.

Como ja mencionamos anteriormente, este trabalho tem como base os estudos
da Linguistica Textual (LT) que se consolidaram no Brasil nas décadas de 80 e 90
com publica¢cdes de autores como Koch (1989, 1998), Koch e Travaglia (1989), Favero
(1991), Marcuschi (1983) entre outros. E vém cada vez mais avangando com
reformulacdes de conceitos e até mesmo redefinindo seu proprio objeto de estudo: o
texto.

Em um primeiro momento, o texto era visto como um produto acabado. Nessa
perspectiva, uma sequéncia de frases (ou um amontoado de palavras) era
considerada texto se apresentasse textualidade, isto €, se tivesse coesao e coeréncia,
marcas que estariam presentes no texto, que poderiam ser recuperadas a partir dele.
Essa ideia deixou de ser valorizada quando se observou a existéncia de sequéncias

gue, apesar de construidas com elos coesivos, ndo veiculavam quaisquer sentidos.
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Depois, passa-se a uma concepgao mais ampla, a de texto como um processo,
lugar de interacdo entre autor e leitor, espaco de construcdo de sentidos. Esse carater
processual fica evidente na resposta dada por Koch a pergunta: Qual é, afinal, a

propriedade definidora do texto?

Um texto se constitui enquanto tal, no momento em que 0s parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestagédo linguistica, pela
atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado
sentido. (KOCH; TRAVAGLIA,1989, p. 25)

Em trabalho mais recente, Koch (2006), explica que a nocéo de texto, assim
como as de coesdao e coeréncia, foi sofrendo mudancas significativas no decorrer do
tempo. Além daquelas apontadas acima, o critério de textualidade e a noc¢édo de
coeréncia, a autora ressalta a necessidade de nao separar radicalmente os dois
dominios, uma vez que esses, ha maioria dos casos, aparecem sobrepostos.

Portanto, percebe-se que de acordo com os critérios e fatores que usamos para
reconhecer textos, por muito tempo, houve confusdes sobre o entendimento do que
seria um texto. Praticas como propor aos alunos que escrevessem sobre determinado
assunto a partir de titulos e temas, com o Unico objetivo de preencher linhas do
caderno, foram muito comuns no Brasil na década de 80 e até hoje ainda se fazem
presentes em praticas docentes.

Em contrapartida a essa ideia, Sartori (2019, p. 25) apresenta uma concepcao

de escrita como sendo uma

Acéo reflexiva que se desenvolve, que se constréi e reconstréi ao longo do
tempo. Escrever € um trabalho intelectual que se aprende na escola. Portanto
cabe a instituicdo escolar ensinar a escrever, concebendo esse ato como
processo continuo e nem sempre facil. Escrever e reescrever com frequéncia
€ o caminho de quem acredita que se ensina e se aprende a escrever.

No entanto, apesar dos esforcos dos estudiosos e dos documentos que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa em proporem novas estratégias para o
ensino da escrita, ainda vemos uma dificuldade da escola em dialogar com o aluno
sobre a prética significativa da producéo textual, sendo comum constatar-se que nas
aulas de Lingua Portuguesa, embora haja muitas propostas de atividades de producao
de textos escritos, 0 ensino da escrita ainda é feito atraves de modelos de textos com
0 intuito de serem unicamente corrigidos pelo professor.

Marcuschi, em seu trabalho Géneros Textuais & Ensino (2002), convida-nos a

refletirmos sobre o ensino da leitura e da escrita através dos géneros textuais que ele
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considera como entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis
em qualquer situacdo do nosso dia a dia. No entanto, ele também ressalta a nocéo de
gque, apesar de conter alto poder de interpretacdo de quem o produz, eles ndo sao
instrumentos estanques, acabados e enrijecedores da acao criativa do ser humano.

Em outras palavras, isso implica dizer, que num texto nem sempre o sentido
esta pronto, que o que estaria materializado ali na escrita ndo esta a espera de ser
complementado por um leitor passivo, mas que 0s sentidos se constroem na interacao
leitor-texto-autor. Para melhor exemplificar, consideremos a significativa metafora que
assemelha o texto ao iceberg: s6 uma parte do texto esta exposta, na superficie; a
maior parte estd submersa, usada por Marcuschi (2002) para ilustrar melhor a
situacao.

Percebemos aqui a importancia de entender que o texto, independente a qual
género pertence e em qualquer contexto discursivo, € um evento dindmico, inacabado
gue nem sempre trara as claras as intencées de seu produtor. Essa ideia deve ser
repassada ao escritor iniciante.

No que diz respeito ao processo de producao textual, é importante ressaltar
gue o processo de construcéo do texto engloba diferentes etapas, desde a escolha do
gue se pretende dizer, a selecao de recursos expressivos, a elaboracgéo e a revisao.
Nessa perspectiva, o ato de escrever envolve fatores sociais e também fatores
cognitivos como conhecimento de mundo, textual e genérico de que dispde aquele
gue escreve.

O texto, em sala de aula, € um exercicio de pratica social e sua producao é
uma operacao que envolve varias estratégias e procedimentos. A redacdo, como era
conhecida toda producéo textual realizada dentro da escola, por muito tempo foi uma
atividade descolada da realidade.

No entanto, hoje em dia, € comum encontrarmos praticas que contextualizam
a escrita do aluno como, por exemplo, as propostas de ficcionalizagdo que desafiam
0 aluno a assumir um determinado papel social para a construcdo de um texto, ou
seja, as propostas simulam uma realidade para aproximar o escritor da situacao real,
como por exemplo, o aluno se imaginar como um repoérter para escrever uma
reportagem, um leitor de um jornal para escrever uma carta do leitor e outras situacdes
comuns do dia a dia.

Um outro fato que ndo se pode negar, € que houve um avanco em relacéo ao

que predomina na abordagem de textos de alunos, a chamada “higienizagao do texto”,
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uma operacao de limpeza, na qual o papel do professor se reduz a apontar erros e
acertos de ordem gramatical (ortografia, pontuacéo, concordancia etc.). Porém, esses
avancos ainda nao significam que o texto do aluno deixou de ser visto como um
produto acabado, muitas séo as praticas metodoldgicas que levam em conta somente
a materialidade textual, ou seja, o texto-produto. No entanto, com a insisténcia desse
tipo de pratica, deixa-se de olhar o que os alunos escrevem e por isso hao se indicam
caminhos que levem ao enriquecimento dessas producdes.

No contexto da sala de aula, a funcionalidade do texto e sua aceitabilidade
devem ser prioridades na dissertacdo de um aluno, visto que nela poderemos
perceber a voz ativa do nosso jovem aprendiz e sua intimidade com o uso da lingua
escrita. Nao queremos aqui desqualificar o ensino através de género e suas
caracteristicas estruturais, mas que a estrutura do género ndo seja a prioridade na
hora de corrigir ou avaliar esse texto, nem as questdes ortograficas.

Na realidade, se faz necessaria uma flexibilidade no planejamento, de modo
gue se permita a inclusédo de outras propostas na hora de orientar a producao de texto
na sala de aula. Que esse momento nao seja somente para avaliacdo, ou como forma
de punicdo ao aluno, mas para que haja uma comunicacdo efetiva entre autor e
sociedade, com o objetivo de aproximar o maximo possivel o que se produz na escola
daquilo que circula fora dela, em todos os niveis de ensino, eliminando de vez praticas
artificiais de escrita.

Pensando assim, fortalecemos a ideia de que as propostas de produc¢dao textual
devem estar vinculadas a realidade do aluno, que sejam praticas significativas para
gue ele tenha condicfes de interagir com o outro através de seu texto. Essa ideia é

também defendida por Sartori (2019, p. 32) que afirma que

As propostas que simulam a realidade estdo longe de atender as
necessidades reais e concretas de alunos e comunidade, sdo redacgdes.
Trazem, no entanto, uma vantagem, a meu ver, na comparagdo com
propostas mais “tradicionais”, a exemplo de “descreva sua sala de aula” ou
“‘invente” uma historia.

Conforme todo esse debate em relacéo ao texto e seu espaco em sala de aula,
ja sabemos que o tratamento dado ao texto vem mudando, todavia, ainda € muito
comum, vermos em nosso cotidiano escolar, principalmente nas escolas publicas,
jovens em praticas exaustivas de producéo textual do tipo dissertativo-argumentativo
(a famosa redacéo para o ENEM), por exemplo, no terceiro ano do ensino médio, em

efeito retroativo, para alcancar competéncias e habilidades que os possibilitem
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escrever uma redacao solicitada por programas governamentais que dara acesso a
universidades publicas e particulares do pais. Entdo, nos perguntamos: em qual
pratica fora da escola se escreve um texto? Por que ndo ha um incentivo dessa
producédo escrita enquanto prética social?

E visivel perceber que, se essa pratica fosse estimulada desde o inicio da
educacao basica, como pratica social dentro e fora da escola, teriamos jovens mais
preparados para esse tipo de exame, eliminando, assim, a desigualdade social que
fatia a classe estudantil e consequentemente o ingresso desses as universidades. Nao
se pode negligenciar o ensino. Nao se deve resumir o trabalho com a redagédo em
praticas que se limitam, muitas vezes, a explorar questdes gramaticais e andlises da
estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Como ensina Antunes (2009, p. 214)
“As motivacOes para escrever na escola deveriam inspirar-se nas motivacoes que
temos para escrever fora dela”.

Assim, ressaltamos que os textos falam conosco, mobilizamos crencas e
conhecimentos quando lemos ou produzimos textos, e quanto mais se insere o
escritor em suas praticas, mais se ampliam os letramentos. Em sua dimenséao social
o texto deve mobilizar uma interacdo com o leitor através da lingua escrita e de textos,
j& em sua dimensao cognitiva, a pratica de produgéo envolve saberes procedimentais
a serem aprendidos e utilizados no ato de escrever. Dessa forma, a exploracao dessas
dimensoes possibilita 0 desenvolvimento de competéncias comunicativas do escritor
aprendiz.

Tanto a escrita como a leitura sdo duas praticas que devem ser ensinadas para
além da sala de aula, como uma visdo de diversidade em suas realizac6es
comunicativas. E assim, possamos encorajar as pessoas a fazerem de suas
interacdes verbais um momento de participagcdo e atuacdo na sociedade. Que
“privilegiemos o ensino de uma escrita socialmente relevante, ndo excludente,
encorajadora, centrada em tudo que da sentido a grandiosa aventura da vida humana”
(ANTUNES, 2006, p. 216).

Na realidade, dentro de sala de aula, o texto do nosso aluno deve nos ajudar a
refletir sobre 0 uso da lingua, as interacdes discursivas e as praticas sociais que esse
escrito possibilita ao escritor e ao leitor. O texto € um objeto a ser (re) significado por
um agente — leitor ou escritor — que traz consigo caminhos para essa producgéo de

sentido. Dessa forma, € preciso compreender o processo de producdo e torna-lo
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visivel, para que haja também uma andlise da construcdo dessa producdo e assim

uma interacdo na construcdo do conhecimento.

3.1 APRENDER A ESCREVER ESCREVENDO

Como modo de perpetuacéo dos textos, a lingua escrita possibilitou o que antes
fazia parte apenas das atividades orais. A partir dessa iniciativa, criou-se uma cultura
de leitura e escrita que hoje faz parte do dia a dia de todos e que é uma preocupacao
e objeto de ensino nas escolas mundo afora.

No histérico da Linguistica de Texto, podemos afirmar que toda leitura e
producédo escrita produzida pelo homem carrega um bem cultural, do qual o ser se
apropriou durante sua vida e que é relevante para a vida de outro. Os conhecimentos
armazenados na escrita estéo relacionados a vivéncias do autor do texto, assim como
ao momento e ao contexto vivido por ele.

Para essa discussao, trazemos um trecho da BNCC, documento oficial em
vigor, que norteia o ensino do pais, no que se refere ao ensino da producgdo textual
em Lingua Portuguesa previsto para o Ensino Fundamental. Nele esta explicita a
preocupagao em ensinar ao aluno que envolver tragos da vivéncia do produtor é de

grande importancia para a qualidade do texto produzido.

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagao e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemidticos, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
como, por exemplo, construir um &lbum de personagens famosas, de
herois/heroinas ou de vildes e vilds; produzir um almanaque que retrate as
praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica,
lirica ou bem-humorada em uma cronica; comentar e indicar diferentes
producBes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas;
descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha,
gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar
dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de campo;
divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia
digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em noaticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em
uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de leitor ou artigo de
opinido; denunciar situacdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, foto dendncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre
outros (BRASIL, 2018, p.76).

Para escrever bem, precisamos de estratégias adequadas, de objetivos claros
e de uma boa formacdo dos atores envolvidos. Nao € suficiente ter apenas
conhecimentos sobre o codigo e a leitura para aprender a escrever. Escrever se
aprende pondo-se em prética a escrita. Escrevendo-se em todas as situacoes

possiveis: correspondéncia escolar, construgdo de livro de contos, de relatos de



51

aventuras ou de intriga, convite para uma festa, troca de receitas, concurso de poesia,
jogos de correspondéncia administrativa, textos jornalisticos (noticias, editorial, carta
ao diretor de um jornal) etc., como ja foi mencionado anteriormente no texto da BNCC.
E um processo trabalhoso, no entanto, quanto mais o aluno escreve mais ele tem a
possibilidade de aprender sobre a lingua.

Proporcionar aos alunos ocasides para a escrita de textos € ensinar a interagir
com a lingua, condicéo favoravel para o desenvolvimento de suas capacidades neste

dominio. Dolz e Schneuwly (2004, p. 98), afirmam que

Os obstaculos encontrados criam um lugar de questionamento onde é
possivel, progressivamente, corrigir as regras provisorias elaboradas pelos
alunos, identificadas muitas vezes por meio da analise dos erros cometidos

Dessa forma, € preciso entender que ndo ha uma férmula magica para se
escrever, porém sabe-se que existem atitudes que se fazem necessarias e séo
importantes no decorrer do processo, COMo rever e reescrever quantas vezes for
preciso. Semelhante a essas atitudes, temos também outras atividades comuns, como
por exemplo, planejar, organizar ideias, considerar o publico-alvo, selecionar o
vocabulario, entre outros procedimentos comuns a toda a mecanica da escrita,
independente a qual género o texto pertenca, como propde a propria BNCC sobre a
Lingua Portuguesa, que dialoga com documentos e orientacdes -curriculares
produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas
recentes da area e as transformacdes das préaticas de linguagem ocorridas neste
século.

Para tanto, é importante que as praticas de linguagens contemporaneas
envolvem novos géneros, textos cada vez mais multissemioticos, assim como também
novas formas de produzir, de organizar, de retextualizar, replicar e de interagir com o
leitor.

Considerando que o texto é lugar de interagdo, em sala de aula, podemos
afirmar que no decorrer do processo de producédo, permite-se um dialogo entre aluno
e professor, o que facilita a constru¢cdo do conhecimento necessario para 0 processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua. Assim, entendemos que se deve priorizar
0 ensino e a aprendizagem a partir do texto do aluno, que deve ser o alicerce sobre 0
gual se constréi o didalogo entre os pares. Nesse modelo, o aprendiz passa a ser visto
nao s6 como um produtor de textos a serem corrigidos pelo professor, mas de textos

gue de alguma forma refletem sobre sua interagdo com a lingua, com a sociedade e
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com sua propria visdo de mundo e histéria de vida. Geraldi (2004, p. 22) assegura

sobre essa interacao:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como
um lugar de entrada para este dialogo com outros textos, que remetem a
textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como
produtor de textos é concebé-lo como participante ativo deste dialogo
continuo: com textos e com leitores. Substituir “redagédo” por produgéo de
textos implica admitir este conjunto de correla¢des, que constitui as condi¢cdes
de producédo de cada texto [...].

Com relacédo a essa pratica de producao textual que dialoga com os envolvidos
no processo de interacdo, nos permitindo olhar o aluno como produtor interativo, €
preciso ficar atento ao processo e suas etapas, assim como a frequéncia com que
essas praticas acontecem, pois quando levamos nosso aluno a um treino excessivo,
devemos ter a preocupacao em nos questionarmos, como fez Sartori (2019, p.46): “A
escola tem realmente trabalhado para a assuncdo da autoria de seus alunos, ou
formado repetidores de formulas?”.

Escrever com uma visdo interacional da linguagem, € produzir uma escrita nao
direcionada pelas regras gramaticais ou s6 pelo pensamento do autor. E olhar a
pratica da escrita como um processo que envolve etapas de construcédo, leitura da
primeira producéo, identificagdo de possiveis erros e corregées em todos os ambitos
da estrutura e contetdo do texto, assim como realizar uma possivel reescrita da
producao. Ou seja, ha uma interacdo entre o autor e o leitor por meio do texto. A partir
dessa visdo, Koch e Elias (2018, p. 34) argumentam:

Nessa concepcdo interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve sao vistos como

atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sao construidos no texto [...] (grifos das autoras).

Conforme a visdo das autoras, nas atividades de escritas de um texto, o

produtor utiliza varios tipos de estratégias tais como:

e ativagcdo de conhecimentos sobre o0s componentes da situagdo
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracao textual
adequada a interagcdo em foco);

e selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao.

e ‘balanceamento’ entre informacgdes explicitas e implicitas, entre
informagdes ‘novas’ e ‘dadas’, levando em conta o compartiihamento de
informacdes com o leitor e 0 objetivo da escrita;

e revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da
producéo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).
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Dessa maneira, a escrita nao pode ser considerada apenas como resultado da
correta utilizacdo dos elementos linguisticos textuais ou do contetddo do texto, mas o
resultado de uma interac&o entre autor, leitor e texto. Temos que ter a compreensao
de que a principal funcdo do texto € a interacdo. Vale ressaltar ainda que a escrita,
por ter uma grande valorizagéo social, acaba sendo uma preocupacéo para a escola,
professores e para todo o sistema de ensino e a pressao para que o aluno aprenda a
escrever é grande.

Assim, cabe ao professor de Lingua Portuguesa a missdo de oferecer
atividades referentes a pratica de leitura e producéo textual de géneros variados,
possibilitando ao discente criar o texto em todos 0s seus aspectos, inovando o
processo de producdo, sempre levando em consideracdo suas experiéncias com a
leitura de géneros diversos, ja que leitura e escrita sao indissociaveis nesse processo
de formacé&o do educando.

E para o desenvolvimento do trabalho do professor, € importante conhecer,
pesquisar, proporcionar aos discentes, praticas que ampliem os letramentos de forma
a possibilitar a participacédo desse individuo em diversas praticas sociais sejam orais,
escritas ou por outro tipo de linguagem, formando cidadaos ativos, criticos,
participativos nas relagdes sociais através de manifestacdes linguisticas.

As reflexbes aqui propostas apresentam-se com o objetivo de causar um
impacto nas acOes praticadas por diversos profissionais do meio, em especial aos
docentes de lingua portuguesa, a fim de que ndo exaltem a supremacia da escrita,
mas para que fagam dela instrumento de registro, proporcionando ao iniciante escritor
uma relacao entre o sujeito e o conhecimento.

Que tanto o aluno quanto o professor sejam capazes de colocar no papel suas
impressodes a respeito do momento vivido e suas concepg¢des de mundo, assim como
suas implicacdes e colaboragdes. Sobre esse posicionamento, ressaltamos um trecho

da BNCC que sugere sobre o estudo da nossa lingua

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padréo nédo
devem ser tomados como uma lista de conteldos dissociados das praticas
de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A selecdo de
habilidades na BNCC estd relacionada com aqueles conhecimentos
fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico
gue organiza o portugués brasileiro. (BRASIL, 2018, p. 139)

Com esses multiplos olhares, € que a presente reflexdo se faz a respeito do

aprender a escrever escrevendo. E s6 com o exercicio constante de escrita que se
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aprende e se ensina a produzir textos com qualidade. Portanto cabe a escola, como
asseguram KOCH e ELIAS (2018, p. 74),

Possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo
na escola ou fora dela; para desenvolver capacidades que ultrapassem o
género e sao transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Para
realizar tais objetivos, torna-se necessaria uma transformacgdo, ao menos
parcial, do género: simplificacdo, énfase em determinadas dimensdes, etc.

3.2. O TRABALHO COM TEXTOS DE ALUNOS

Entender os fenbmenos linguisticos e os dominios de um texto, mostrar como
se desdobra cognitivamente, linguisticamente, discursivamente, como foi colocado ao
longo deste trabalho e ensinar isso na escola, € uma tarefa dificil. No entanto, fazer o
aluno entender todos esses fenbmenos através do texto tem sido a melhor proposta

de ensino dos ultimos tempos. Para Antunes (2009, p. 51-52)

O texto envolve uma teia de relagbes, de recursos, de estratégias, de
operacdes, de pressupostos, que promovem a sua construgdo, que
promovem seus modos de sequenciacdo, que possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua coesao
e sua coeréncia, enfim. De fato, um programa de ensino de linguas,
comprometido com o desenvolvimento dos alunos, somente pode ter como
eixo o texto, em todos esses e outros desdobramentos. (grifo das autoras)

Nos ultimos anos, a ideia de trabalhar-se com textos nas aulas de lingua, soma-
se com a de que esses devem pertencer a géneros diferentes, provenientes das
multiplas esferas sociais, tanto da modalidade escrita quanto da oral, “textos reais”. O
objetivo é aproximar o maximo possivel o texto que se produz na escola daquele que
circula fora dela, eliminando de vez praticas artificiais de escrita, ideia essa

comungada com o autor Bakhtin (2016, p. 11)

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tao uniformes quanto aos campos da atividade humana, o que, é
claro, contradiz a unidade nacional de lingua. O emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Assim, ao trabalhar com atividades que envolvam as praticas de leitura, a
compreensao, a interpretacdo, as reflexdes sobre fala e escrita e as praticas de
escrita, mais possibilidades damos aos alunos para que eles desenvolvam suas
habilidades de linguagem, e dessa forma, usar cada vez mais recursos da lingua
portuguesa para produzir sentidos e promover uma interacdo com seu interlocutor e,

consequentemente, com o mundo.
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Todo trabalho com a leitura é importante para o aprendiz, da mesma forma é a
escrita, e € papel da escola proporcionar eventos de aprendizagem que integrem o
aluno no processo de ensino. Para tanto, € importante nesse processo tornar o aluno

letrado. Aqui entendemos o letramento, segundo Soares (2016, p. 72):

E o0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo
€ pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto
de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social.

Conforme a definicdo de letramento acima e suas dimensdes individuais e
sociais consideramos que nosso alunado tera motivo para querer integrar-se ao
processo, ja que a escrita deve ser algo significativo ao ponto de ele querer ser
diferente e transformar o meio em que vive através da linguagem, do seu discurso
empoderado e resistente.

Nessa perspectiva, a cultura letrada que tem por objetivo formar cidadaos
criticos, capazes de atuar na sociedade de forma proficiente em compreender e
produzir mensagens que circulam em seu meio social e de forma diversificada, precisa
introduzir ao universo estudantil essas praticas o mais cedo possivel, pois € na escola
gue ele tera a oportunidade de praticar a leitura e a escrita com 0 acompanhamento
de profissionais. Porém, ndo cabe aqui a ideia de a escola querer controlar ou punir o
que o jovem deve aprender, dizer ou opinar. O papel da escola deve ser o de mediar,
oferecendo sempre caminhos para que o aluno construa seu conhecimento.

Vale ressaltar que as praticas de letramento englobam outros contextos sociais
como a familia, a politica, a cultura e os aspectos histéricos que fazem parte da
interacdo humana. Além de que assim, o sujeito apropria-se a partir do conhecimento
de uma relacao de poder capaz de transformar o ambiente em que convive. Por meio
de seu discurso, ele tem a oportunidade de construir sua imagem e lutar por uma
sociedade justa e igualitaria. Pode tornar-se capaz de negociar. Para Silva e Araujo
(2012, p. 08) “ha uma intrinseca relagc&o entre lingua e poder, entre letramentos e
vozes da sociedade”. E com esse olhar que se deve trabalhar o texto do aluno nas
aulas de lingua portuguesa, principalmente, estando atento aos tipos de discursos e
capacidades de linguagem dominantes.

Em seu trabalho, Koch (2011), chama a atencéo para o fato de que ja nao é
mais possivel se negar, depois da “virada pragmatica”’, que a argumentagdo é
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elemento constitutivo da lingua. Passo inicial para essa evidéncia, a autora diz ter sido
dada pelos trabalhos de John Austin e Searle que, através de suas posicoes tedricas,
estabeleceram que a lingua é o meio de agir no mundo. A¢do que se determina por
intermédio da relagéo entre locutor e alocutéario. E a relagdo comunicativa € constituida
de dois movimentos interdependentes: os atos ilocucionarios, nos quais se veicula a
“forca” pela qual o texto é produzido; e os atos perlocucionarios, os quais apontam
para intencionalidade que se da na materialidade da lingua.

Nesse processo de reconhecer que o0 que esta escrito no texto do produtor tem
marcas de quem ele é, e do que pensa a respeito do tema discutido ou da proposta
de escrita, € que o professor deve centralizar seu olhar de pesquisador, para uma
macrossintaxe do discurso e intervir no processo de aprendizagem significativa,
empreendendo processos pelos quais se dao a intencionalidade e os niveis de
significado a fim de que o aluno os domine durante o processo de producgao.

Para tanto, sera necessaria uma espécie de lente de aumento para ampliar 0s
detalhes da producéo textual, ter um olhar apurado, fazer recortes, pois, além de
ensinar a produzir € preciso saber corrigir para aperfeicoar a escrita de um estudante
de Ensino Fundamental, um ser iniciante no processo da escrita, com pouca pratica
devido a inUmeras razdes pelas quais o ensino publico esta imerso neste pais. As
sequéncias didaticas de producdo textual devem contemplar aspectos e eleger
critérios para analise, correcao e reescrita das producdes.

Para complementar essa ideia de que as praticas de escrita na escola devem
sair desse estado negativo, € preciso entender quais S&0 suas reais causas e quais
as raizes desse problema. Para a autora Antunes (2009, p. 167) “O insucesso da
escrita escolar € responsabilidade mais de outros fatores do que do componente
linguistico”. Teoria essa, que vai de encontro com o ensino de lingua tradicional nas
escolas, em que a preocupac¢do com os fatores linguisticos sao os critérios que mais
chamam atencéo a serem corrigidos nas produgdes textuais. Ainda segundo Antunes
(2009, p.167)

Na verdade, esse insucesso tem raizes em espagos e momentos anteriores
aquelas da elaboracdo de um trabalho escrito. Tem raizes na auséncia de
uma condigdo bésica, insubstituivel, necessaria, que € ter o que dizer. Ou
seja, tem raizes na contingéncia daquela intertextualidade ndo estimulada,
nao providenciada na escola, que se satisfaz na rotina de escrever textos sem
discussdo prévia de informagbes e dados, sem planejamento, sem
rascunhos, imobilizada numa Unica versao, em geral, improvisada.
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E para amenizar as deficiéncias desse processo, 0 qual a autora mencionada
anteriormente aponta, faz se necessario um trabalho diferenciado com o texto que vai
desde a apresentacdo do género a um momento prévio de planejamento para
aquisicdo e ampliagdo do repertorio interdisciplinar do aluno, entre outras
mobilizacdes necessarias para um processo de escrita satisfatorio que incluem o
desenvolvimento das praticas de letramento e multiletramentos com os alunos.

Para compreender melhor a questdo exposta sobre multiletramento,

entendemos esse processo como Street (1984, p. 466) que afirma

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos n0ssos usos e
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho
de sociedades e épocas diferentes demonstram que € enganoso pensar em
uma Unica e compacta chamada de letramento.

Ou seja, nesse sentido, podemos dizer que ndo ha um sé um tipo de letramento,
mas varios, que se manifestam em diversos espacos da sociedade, através de
praticas de interacdo e nas relacbes comunicativas humanas. Dessa forma,
entendemos ainda que o multiletramento contempla variadas formas de
aprendizagens, inclusive as praticas de leitura e escrita, em meio a nossa sociedade
contemporanea. E falar de letramentos é considerar que s&do complexos e
diversificados.

Considerando as mdltiplas praticas de letramentos e as diversidades do povo
brasileiro, a BNCC (2018, p. 78) nos propdoe que “O tratamento das praticas de
producdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexao”. O que deve resultar em uma emancipacao do individuo que deve tornar-se
capaz de ser participativo, com habilidades desenvolvidas para a argumentagéo e com
poder de transformar sua realidade através da pratica de leitura e da escrita criticas.

No quadro abaixo (Quadro 4), pode-se ver quais campos de atuacao, praticas
de linguagem e objetos do conhecimento possibilitam o desenvolvimento de
habilidades responsaveis por uma escrita constitutiva de identidade e pessoalidade

de um sujeito que possui multiplos letramentos.



Quadro 4 — Habilidades comuns do 6° ao 9° ano.

Campos de

atuagdo

Préticas de
Linguagem

Objetos de
conhecimento
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Habilidades

Habilidades comuns do 62 ao 92 ano

CAMPO
[JORNALISTICO/MIDIATICO

Producdo de textos

Revisdo/edicdo de texto
informativo e opinativo

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha,
artigo de opinido, dentre outros -, tendo em vista sua adequagdo ao contexto
de produgdo, a midia em questao, caracteristicas do género, aspectos relativo
3 textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses, a formatagdo e uso
adequado das ferramentas de edigdo (de texto, foto, dudio e video,
dependendo do caso) e adequagdo a norma culta.

CAMPO DE ATUAGAO NA
VIDA PUBLICA

Producdo de textos

Textualizado, revisdo e
edicao

(EF6ILP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivo:
sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando
pontos de vista, reivindicacGes e detalhando propostas (justificativa, objetivos,
acOes previstas etc.), levando em conta seu contexto de produgdo e a
caracteristicas dos géneros em questao.

CAMPO DAS PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

Produgdo de textos

Consideragdo das
condiges de produgdo
de textos de divulgagdo
cientifica

Estratégias de escrita

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo cientifica, a partir da elaboragéo de
esquema que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sintese:
de leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir,
revisar e editar textos voltados para a divulgagdo do conhecimento e de dado!
e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacdo cientifica, artigo de
opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de
enciclopédia digital colaborativa , infogréfico, relatorio, relato de experimento
cientifico, relato (multimididtico) de campo, tendo em vista seus contextos de
produgdo, que podem envolver a disponibilizagdo de informagdes e
conhecimentos em circulagédo em um formato mais acessivel para um publico
especifico ou a divulgagdo de conhecimentos advindos de pesquisa
bibliogréficas, experimentos cientificos e estudos de campo realizados.

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

Produgdo de textos

Relacdo entre textos

(EF6ILPS0) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, conto:,l
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romincéz:'as,
lcrnicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizagdo do cenario,
do espago, do tempo; explicitando a caracterizagdo fisica e psicologica do:
personagens e dos seus modos de acdo; reconfigurando a insergdo do discurs
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variagdo linguistic

(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica.

Fonte: Base Nacional Comum (BRASIL, 2018, p. 80).

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem da escrita ndo € algo que se

da de modo espontaneo, mas se constroi através de uma intervencdo didatica

planejada, Schneuwly e Dolz (2004) defendem que um ensino sistemético é

indispensavel a uma boa apropriacdo da capacidade de ler e produzir diferentes

géneros, sobretudo os comuns em instancias mais publicas. Este ensino deve levar

em consideracéo a realidade do texto em uso, como o modo de funcionamento textual.

Considerando que diferentes géneros requerem diferentes tipos de conhecimentos e

diferentes habilidades, o ensino da producédo textual e da leitura ndo pode ser o

mesmo para todo e qualquer género estudado.
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Portanto, planejar é uma ferramenta importantissima para ensinar a escrever,
tanto para o professor quanto para o aprendiz. Com esse instrumento o professor deve
levar o aluno a entender as etapas necessarias para desenvolver a pratica de escrita

na escola e fora dela, devendo ser flexivel. Como afirma Melo e Silva (2007, p. 82)

O planejamento pode ser uma ferramenta para concretizar, na sala de aula,
as inten¢des comunicativas, que nele se evidenciam pela forma como séo
organizados o tempo, 0 espaco, 0s materiais, as propostas e intervencdes do
professor.

Assim, consideramos que para que essa atividade se torne parte da
metodologia do professor, € necessario que esteja fundamentada em principios

tedricos.

3.3 TIPOLOGIA E GENERO TEXTUAL

Neste texto apresentamos de forma sucinta uma breve explanacao sobre
tipologia e género textual, com o intuito de apresentar sugestdes para o trabalho
pedagogico com textos nas aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental.
Embora as discussdes em torno desses conceitos sejam complexas e Uteis, apenas
abordaremos de forma simplificada as necessarias as atividades de sala de aula e
nas avaliacdes do processo de ensino e aprendizagem.

Para cada situacdo de comunicacdo, O texto se organiza de uma maneira
diferente, adequada aquela interac&o verbal. Nessa perspectiva de variagao temos os

géneros textuais.

Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades sociodiscursivas e
formas de acao social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. No
entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acbes
humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sao instrumentos
estanques e enrijecedores da acao criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dindAmicos e plasticos. Surgem emparelhados
a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com
inovacdes tecnoldgicas, o que facilmente € perceptivel ao se considerar a
guantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades
anteriores a comunicacao escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 19)

Conforme a citacdo acima, as diversas atividades humanas assim como 0s
avancos tecnoldgicos e a modificacao do espaco social fazem com que novos géneros
surjam e outros ja existentes se solidifiquem em seus usos frequentes.

Com os atuais estudos linguisticos, desenvolvidos principalmente a luz das

teorias de Bakhtin, compreende-se que as praticas de linguagens sdo exercicios de
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acdo social e historica e que todas as intengdes comunicativas se realizam por meio
de formas verbais relativamente estaveis: 0os géneros.

Por essa razdo, sempre que ocorre uma producéo textual verbal, oral ou
escrita, ela se enquadra em um género. Essas formas de interacdo verbal, sao
constituicbes historicas-sociais que surgem da coletividade, ou seja, das
necessidades de comunicacdo do sujeito. S&o eventos discursivos dinamicos e
maleaveis conforme a situacdo comunicativa. Os géneros surgem, desaparecem,
mesclam-se. Nao ha género puro, se organizam de forma hibrida. Assim, os diferentes
géneros vao sendo formatados ao longo das praticas discursivas conforme as
maneiras se diferenciam.

Como ja expomos ao longo deste trabalho, os géneros textuais sdo muitos e
diversificados, pois atendem a cada situagdo sociocomunicativa, ja os tipos textuais
séo definidos por critérios linguisticos, sequéncias textuais que predominam em cada
producao, pois assim como 0s géneros os tipos textuais também se mesclam para
realizar uma interacdo comunicativa, além disso, estdo agrupados em uma pequena
guantidade. No entanto, tanto os géneros quanto os tipos estéo interligados a propria
producao de sentidos do texto.

Por muito tempo, a escola nos ensinou sobre trés tipos basicos de texto: a
narracdo, a descri¢ao e a dissertacdo. Os tipos apresentam caracteristicas especificas
gue os classificam. A narracao € o tipo que narra fatos ficticios ou reais encadeados
em uma sequéncia temporal; a descricdo apresenta objetos, seres, lugares, pessoas;
e a dissertacao discorre a respeito de uma tese, justificativas, causas e consequéncias
relacionados a um determinado assunto de relevancia social. Porém, frequentemente
esses tipos se mesclam para formar um género e transmitir a intencéo do produtor.

Como vimos, 0s géneros textuais sdo importantes, pois auxiliam o usuario da
lingua em seu processo comunicativo, no entanto ndo devem limitar o falante ou
escrevente em suas praticas linguisticas no que tange ao estabelecimento de padrées
de realizacdo do discurso, de forma que no dia a dia esse sujeito perca sua
originalidade, como observa Bakhtin, “o querer-dizer do locutor quase que sO pode se
manifestar na escolha do género”, ao qual se adapta e se ajusta, “sem que o locutor
renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade” (BAKHTIN, 1992, p. 301-302).
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3.4 A REDACAO ENQUANTO GENERO TEXTUAL

Se definir as caracteristicas composicionais e organizacionais dos tipos textuais
narrativo, descritivo, injuntivo pareca tarefa facil e clara, ndo € o mesmo que acontece
com o tipo dissertativo. As propriedades que o diferenciam de outros tipos podem até
parecerem claras, mas é comum encontrarmos entre as pesquisas a nao delimitacédo
entre termos como tipo dissertativo, tipo argumentativo e tipo expositivo. Nas praticas
escolares, € comum vermos o0 tipo dissertativo abrangendo todos os citados
anteriormente e entdo esse rotulo apaga todas as outras denominacfes. Ou seja,
nomear a tipologia como dissertativa apenas, exime o0 texto da exposicao e
argumentacdo. Por outro lado, ao nomea-lo como dissertativo-argumentativo, as
relacbes argumentativas sdo reconhecidas e assim explicitadas, tornando-o nao
apenas um tipo, mas classificando-o como um género.

Para a sistematiza¢&o no processo de ensino e aprendizagem, distinguir o texto
dissertativo-argumentativo enquanto género textual € polémico no meio escolar,
porém é necessario, como exemplo temos a tdo temida redacao do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), um texto produzido na prova que compde a nota final do
processo de avaliacdo do ENEM, portanto, considerada importantissima para os
candidatos. Todos os anos é lancada uma cartilha que orienta os participantes a
escreverem 0 texto, o que torna esse processo mecanizado, pois indica todo o
percurso a ser seguido pelo aluno para produzir um bom texto, contrariando as
propostas curriculares de ensino como a BNCC.

Ultimamente a redacdo do ENEM, um texto dissertativo-argumentativo e que
define padrbes para acoes cotidianas de escritas na escola, tem inovado com relacéo
a alguns aspectos relacionados a intencionalidade e aceitabilidade do texto.
Obviamente que essa inovacao nao desfaz o olhar que sempre se teve sobre esse
género. Dentre tantos outros em circulacao social, esse é o que se tem menos atencao
no processo de ensino-aprendizagem, porém, € o mais cobrado em exames de
acesso a universidades e concursos publicos.

Esse tipo de texto é de carater argumentativo. Argumentar é a atividade
discursiva de influenciar nosso interlocutor por meio de argumentos, como definem
Koch e Elias (2016). Por isso, ao escrever, o produtor do texto organiza sua defesa
de opinido baseado em recursos linguisticos e argumentos logicos para produzir

sentidos coerentes no texto. O texto dissertativo-argumentativo apresenta-se, pois,
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constituido por algumas caracteristicas comuns ao carater argumentativo, como: a
presenca de um tema polémico e de articuladores argumentativos, 0 uso
predominante da terceira pessoa, a ordenacdo da tese, argumentos e contra-
argumentos e a concluséo.

Esse género textual € ligado diretamente a escola, e por muito tempo, discentes
e docentes limitaram-se apenas a trabalhar os aspectos estruturais e possiveis
propostas sociais, relacionados a uma determinada tematica, com o objetivo de ser
avaliado por um professor ou uma banca.

Uma realidade do ensino no pais, é que o texto dissertativo-argumentativo é
pouco trabalhado nas aulas de lingua portuguesa do Ensino Fundamental. A
preocupacao da escola, principalmente da rede publica, e da familia se dao apenas
guando o aluno esta no terceiro ano do Ensino Médio.

O que era para ser trabalhado nas escolas, torna-se um exercicio exaustivo a
jovens que pretendem passar por exames que dao acesso ao ensino superior, por
exemplo. Com excec¢do da escola particular, que tem um tratamento especial com a
producédo de texto. Entdo, é possivel perceber que as escolas mantém esse tipo de
desigualdade. Os que podem estudar em escola particular vao continuar tendo mais
chances do que os alunos de escola publica, se continuarmos dando pouco valor a
producao escrita dos nossos alunos.

Um dos caminhos para abordar o ensino desse género € tornar sua pratica
comum tanto no ambiente escolar como na vida social fora da escola. Expor esse
texto em ambientes virtuais, como pratica social, visto que é um texto cheio de
interpretacdes do mundo de quem escreve, com juizos de valores. Além de ser um
texto com uma arquitetura que expde bem o conhecimento linguistico de quem o
escreve, é sem duvida, uma boa estratégia de popularizacado do género.

Dolz e Schneuwly (2004) abordam a importéancia da elaboragdo de uma
modelizacdo do género escolhido a ser ensinado, a fim de que o objeto de ensino
possa ser (re) conhecido, e que esteja de acordo com a série/ano escolar em que 0s
alunos estejam inseridos, os objetivos do docente, etc.

Consideramos importante, entdo, apresentar sobre esse género um modelo
didatico e sua arquitetura textual, ou seja, “0 conjunto dos parédmetros que podem
exercer uma influéncia sobre a forma como um texto € organizado” (BRONCKART,

[1999] 2009, p. 93). Em sintese, faz uma analise das atividades sociais e linguisticas
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do género com o objetivo de conhecer as condicbes de producdo, caracteristicas
composicionais do texto e sua funcionalidade social.

O método de elaboracéo do modelo didatico de um género consiste na analise
de uma coletanea de textos de um determinado género em que se observa 0s
aspectos ja apresentados anteriormente. As autoras Batista e Striquer (2015)
realizaram um estudo e construiram um modelo didatico do género reda¢do do Enem.

Segundo as autoras

Para construgcdo do modelo aplicamos o método de analise de textos,
construido pelos pesquisadores do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
(BRONCKART, [1999] 2009), em cinco exemplares de redac8es produzidas
por participantes do ENEM do ano de 2012, as quais alcancaram a nota
maxima no limite de pontos estabelecidos pelo exame.

Assim, consideramos que o0 modelo didatico do texto dissertativo-
argumentativo (redacdo do Enem) apresenta os seguintes parametros sobre as

condi¢des de produgédo que podem ser observados no quadro 5.

Quadro 5 — Par@metros sobre as condi¢des de producéo.

Parametros do mundo

L. Resultado
fisico

Pessoa fisica, concreta e real, que escreve a
redacéo, no caso, portanto, os emissores fisicos sdo
alunos de escolas publicas e particulares que estéao
concluindo o ensino médio, ou aqueles que ja
Emissores fisicos concluiram o ensino médio e pretendem ingressar
em um curso universitario. Ou sdo, ainda, 0s
interessados em obter o certificado de concluséo do
ensino médio. De forma mais especifica, os autores
das redacdes analisadas.

O papel que os autores da redacdo ocupam nessa
situacdo comunicativa é o papel de interessados em
uma vaga em uma das universidades que
contemplam em seu sistema de selecdo a nota do

Emissores sociais
(papel social do emissor)

ENEM.
Leitor fisico, concreto e real, aquele que recebe e |é
Receptor fisico a redacéo, no caso, uma banca avaliadora formada

por especialistas da lingua portuguesa

Os professores que formam a banca avaliadora
Receptor social devem ser especialistas na area de lingua

(papel social do receptor) | portuguesa (para ser avaliador o professor passa por

um processo de selecao).
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Lugar fisico de producéo

E o local onde se realizam as provas: salas de aula,
auditérios de escolas, colégios, universidades, e
demais locais configurados como adequados pelos
organizadores do exame.

Momento de producéo

E o momento real em que o texto é produzido, o dia
da prova.

Formacéo social da qual
participa a interacao

A redacdo do ENEM participa da esfera escolar,
encerrando as praticas sociais que emergem no
ensino meédio, bem como iniciando as praticas
sociais realizadas no ensino superior.

Objetivo da interagcao

O objetivo da interacdo seria alcancar uma vaga na
universidade, ou obter o certificado de concluséo do
ensino médio, por meio da producdo de uma redacao
dentro dos padrdes exigidos pela situacéo
comunicativa especifica.

Conteudo tematico

O participante do ENEM deve discorrer em sua

redacdo sobre um tema que é oferecido pela
organizacdo do exame.

Fonte: Adaptado de Batista e Striquer (2015, p. 05 e 06).

Com relacdo a arquitetura desse género textual, constatamos ao longo desse

estudo, que ele possui uma composicdo estrutural que conduz o leitor a uma

conclusdo a partir da construcdo de uma argumentacdo, visando convencer o0

interlocutor a verdades, sobre uma tese defendida com argumentos e refutacoes

conforme vai desenvolvendo a escrita do texto. Assim a articulacdo l6gica entre as

ideias defende uma opinido fundamentada em fenémenos e conceitos a respeito de

uma tese levantada pelo autor do texto.

Segundo o caderno do participante do Enem, “a redacdo atendera as

exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-argumentativo se combinar os dois

principios de estruturacao explicitados a seguir” (BRASIL, 2019, p. 16 e 17).
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Quadro 6 — Principios de estruturacao da redacao.
Tese: E a ideia que vocé vai desenvolver

no seu texto. Ela deve estar relacionada
ao tema e apoiada em argumentos ao
longo da redacéo.

| - Apresentar uma tese, desenvolver
justificativas para comprovar essa
tese e uma conclusao que dé um

fechamento a discussao, compondo o Argumentos: E a justificativa para

processo argumgntatlvo (~ou e, convencer o leitor a concordar com a tese
apresgntar introdugao, . defendida. Cada argumento deve
desenvolvimento e concluséo). responder a pergunta “por qué?” em
relagao a tese defendida.
Estratégias argumentativas: Séo
recursos utilizados para desenvolver os
argumentos, de modo a convencer o leitor
como:

e Exemplos;

e Dados estatisticos;

e Pesquisas;

e [Fatos comprovaveis;

e Citacdes ou depoimentos de pessoas
especializadas no assunto;

e Pequenas narrativas ilustrativas;

e Alus0es historicas;

e Comparacfes entre fatos, situacoes,
épocas ou lugares distintos.

Il - Utilizar estratégias argumentativas
para expor o problema discutido no
texto e detalhar os argumentos
utilizados.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019, p. 17).

E importante ressaltar a respeito dessa tipologia e género textual, que
geralmente sdo apresentados aos alunos como pratica de avaliacdo em que o autor
do texto deve adequar-se e seguir uma técnica de escrita. E nessa perspectiva, deixa-
se de lado elementos importantes desse processo de produgé&o, como por exemplo,
os indicios de autoria do texto, visto que uma das competéncias exige do produtor a
subjetividade na escrita.

Dessa forma, escrever um texto sem marcas de autoria parece contraditorio ao
ato de escrever, visto que a linguagem é uma pratica social. Ao colocarmos em
exercicio o discurso, estamos interagindo socialmente, e essa interacdo nunca é
neutra, pois, 0os elementos escolhidos para interagirmos sao carregados de escolhas,
0 que nos levam a concluir que mesmo um aluno do Ensino Fundamental demonstrara
em sua escrita o valor dessas escolhas. Isso ndo esté errado, esse aluno aprendiz s

esta praticando aquilo que é natural do processo de producéo do discurso. Para criar
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0 que quer que queira dizer em seu texto, o autor deve escolher manifestagbes
linguisticas carregadas de juizos de valores, poder, para que seu texto tenha seus
efeitos no meio social.

Uma caracteristica que diferencia esse género de outros tipos de redacgao
escolar é o fato de exigir do aluno-escritor a elaboracdo de uma proposta de
intervencao para um problema social apresentado, como podemos observar na figura
3, desafiando o autor a assumir uma responsabilidade social pelo que diz, portanto,
esse exercicio, faz com que o locutor deixe no texto seus indicios de autoria e assume

um compromisso politico e ético diante do que escreve em seu texto.

Figura 3 — Objetivos da prova de redacao

A prova de redagdo exigira de vocé a produgdo de um
texto em prosa, do tipe dissertative-argumentative,
sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se TEMA
as competéncias que devem ter sido desenvolvidas !

durante os anos de escolaridade. Nessa redagdo, vocé TESE
devera defender uma tese — uma opinido a respeito 1

do tema proposto - apoiada em argumentos
consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, ARGUMENTOS
formando uma unidade textual Seu texto devera ser |

redigido de acordo com a modalidade escrnita formal
da lingua portuguesa. Vocé também devera elaborar
uma proposta de intervencio social para o problema
apresentade no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos.

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

Fonte: Brasil (2019, p. 05).

Nesse sentido, concluimos com o pensamento de Bakhtin e Volochinov (2009,
p.98):

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto de contextos possiveis de
uso de cada forma particular. Para o falante nativo, a palavra néo se
apresenta como um item de dicionario, mas como parte das mais diversas
enunciagdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das mltiplas
enunciacdes de sua prépria pratica linguistica.

Portanto, se o texto é fruto de um processo de interacdo e escolhas linguisticas
de um sujeito, com uma intencionalidade e esperando que o outro Ihe der atencao,

podemos afirmar que todo género é uma pratica social de escrita. E temos que

concordar que, a contemporaneidade e o uso de uma multiplicidade de sistemas
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semibticos para a producédo de sentidos, novos géneros textuais tém surgido e outros
ressignificados e sdo bem aceitos socialmente, principalmente pelos jovens que
dominam com facilidade esses novos sistemas e recursos.

Dessa forma, o professor deve estar atento a essas novidades na
comunicacdo e assim estimular a produgdo textual de diversos géneros,
popularizando até mesmo aqueles mais afastados do meio social, sair de um
comodismo, ver o texto além das questdes gramaticais tradicionais e a limitacao do
autor pelo uso de géneros.

Pensando ndo sé nos exames, mas também nas praticas de letramentos, afim
de desenvolver no aluno uma escrita significativa e um posicionamento argumentativo,
€ importante prepara-los com préaticas como: ler jornais e revistas com temas atuais;
ler redacdes de edicOes anteriores do Enem; tomar decisdes claras com relacdo a
temas da atualidade; escrever textos com frequéncia, selecionando e relacionando
ideias; ler, reler e reescrever o texto de acordo com as necessidades apontadas pelo
professor; dedicar-se a exercicios que ajudem a destravar a escrita e treinar a
caligrafia.

Consideramos ainda que, para que um aluno do ensino fundamental adquira a
competéncia de escrever sobre um tema dentro de um limite estrutural e conteudista
de uma tipologia e de um género proposto, é preciso que a aula de lingua portuguesa
0 aproxime da diversidade de textos que existem dentro e fora da escola, simulando
praticas de escrita que permitam a ele experimentar eventos comunicativos e
interlocutores distintos.

Seguramente afirmamos, que o trabalho com esse género textual, € uma
oportunidade para o exercicio de reconhecimento, aprimoramento e de valorizacéo
das linguagens como formas de significacdo da realidade, em que o jovem escritor
possa expressar de forma subjetiva as distintas realidades, partilhando de
experiéncias pautadas no respeito a diversidade e a pluralidade de ideias e de pontos
de vista, vinculadas a democracia, a ética, a cooperacdo e a empatia, sendo capaz
de estimula-lo a exercitar o protagonismo e a autoria. A redacao do Enem ndo pode
ser considerada apenas um texto para uma avaliagcdo, ele € mais que isso, é o ponto
de vista de um jovem cidadao.

Com a finalidade de tornar esse género menos temeroso por parte dos alunos,
€ que o escolhemos para trabalhar e possibilitar meios de produzi-lo com mais

flexibilidade e menos tensao.
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3.5 ARGUMENTACAO

A necessidade humana de persuadir, de convencer o outro, de encaminhar, de
expor opinides, de conduzir a determinada conclusdo, esta sempre presente nas
atividades de interagcdo comunicativa, sejam elas verbais ou nao-verbais. “Se o uso
da linguagem se da na forma de textos e se 0s textos sdo construidos por sujeito em
interacdes, seus quereres e saberes, entdo, argumentar é humano.” (KOCH e ELIAS,
2016, p. 23, grifos das autoras).

Argumentar é fazer uso de recursos linguisticos e extralinguisticos para expor
e defender um ponto de vista, ou seja, uma tese sobre um determinado assunto,
geralmente polémico, do meio social, politico, educacional, econémico e outros. O
produtor do discurso almeja persuadir seu interlocutor a aceitar seu ponto de vista.
Assim, ele constréi sua argumentacdo relacionando informacdes em situacdes
concretas, elaborando propostas, recorrendo a estudos feitos anteriormente, com um
posicionamento ético e moral em relacdo aos temas debatidos. Para validar essa

afirmacédo, temos

Argumentar € tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos
cuja constituicdo demanda apresentacao e organizacao de ideias, bem como
estruturagéo do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou ponto de
vista, visando a adesédo do interlocutor. Quanto mais os argumentos forem
sustentados em provas que podem ser fatos, exemplos, opinides relatadas,
dados estatisticos, mais chances teremos de ser bem-sucedidos em nosso
intento (KOCH; ELIAS, 2016, p. 34).

Com relacao a producao textual na escola, varios géneros textuais exigem de
seu produtor o ato de argumentar, e os documentos orientadores do ensino abordam
a tematica. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a argumentacao apresenta-

se como uma das dez “competéncias gerais da educacgao basica”:

Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2018, p.09).

Assim, a argumentacdo € uma forma de dialogo entre as partes da interacéo
comunicativa. De um lado, temos um sujeito com a intencdo de influenciar seu
interlocutor e para isso constroi argumentos que o conduz a uma concluséao, e do outro
um interlocutor que € alvo desse processo com a liberdade de validar ou ndo esses

argumentos. Na argumentacdo, buscamos a persuasdao do nosso leitor. Segundo
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Possenti (2017), um bom texto argumentativo deve ter caracteristicas como as
apresentadas em resumo a seguir:  apresenta uma tese bastante clara, com
argumentos diversos para sustenta-la: “objetivos” (quantitativos, “cientificos”,
ideoldgicos, “universais”); mostra efeitos benéficos da adogéo da tese e que a tese
tem opositores; e tenta diminuir o valor dos argumentos contrarios.

Os textos séao reflexos da forma como olhamos e interpretamos o mundo, das
nossas crencas, das nossas posicoes e opinides. Por isso é importante elucidar sobre
a construcdo da argumentagcéo na producao textual, o conhecimento sobre os tipos
de argumentos. A légica e a retodrica sdo teorias da argumentacao. Para Possenti
(2017), os tipos de argumentos estdo ligadas as teses e as conclusées. Os
argumentos podem ser abstratos: de natureza cientifica, ideoldgica, fatos historicos,
de autoridade, etc.; factuais: de natureza quantitativa, numéricos, estatisticos, etc.
Dessa forma, o texto argumentativo tem como eixo o tipo argumentativo que defende
uma tese ou apoia uma conclusdo, dando continuidade de sentidos através de
elementos linguisticos que deixam pistas ou argumentam de maneira clara e
inequivoca para ndo comprometer a coeréncia do texto.

Com o objetivo de alcancar a adeséo do interlocutor, o produtor do discurso
utiliza varias estratégias de argumentacao que conduzirdo o leitor a uma determinada
conclusao intencionada por quem escreve, como a selecdo lexical, a progressao

textual, dentre as quais vamos ressaltar o uso de operadores argumentativos.

3.5.1 Operadores argumentativos

Textos de carater argumentativo exigem o uso de argumentos de diferentes
escalas e uma orientacao discursiva pautada em usos de recursos textuais como
operadores e conectores argumentativos. Os operadores argumentativos Sao
recursos linguisticos que tém impacto na interpretacdo do enunciado e interferem em
todo um dominio gramatical. Reforgcamos esse ponto de vista com a afirmativa de
Koch e Elias (2016, p. 64):

Os operadores ou marcadores argumentativos séo, pois, elementos
linguisticos que permitem orientar nossos enunciados para determinadas
conclusbes. Sao, por isso mesmo, responsaveis pela orientacdo
argumentativa dos enunciados que introduzem, o que vem a comprovar que
a argumentatividade esta inscrita na prépria lingua. (grifo das autoras)

Ainda segundo as autoras, existem diversos tipos de operadores

argumentativos, COMO 0S que somam argumentos a favor de uma mesma concluséo;
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0s que indicam o argumento mais forte a favor de uma determinada concluséo;
operadores que deixam subentendida a existéncia de uma relacdo com outros
argumentos mais fortes do texto; os que introduzem uma concluséo a respeito de um
posicionamento anteriormente exposto; 0s que estabelecem relacbes de
comparacdes; os que introduzem argumentos alternativos; os que introduzem
conteudos pressupostos e 0os que funcionam numa escala orientada para a afirmacéao
ou negacdao da totalidade.

Complementando essa ideia do que venham a ser o0s operadores
argumentativos apresentamos o resumo de Koch e Elias (2016, p. 76, grifos das
autoras): “Os operadores argumentativos sdo elementos que fazem parte do
repertorio da lingua. Sao responsaveis pelo encadeamento dos enunciados,
estruturando-os em texto e determinando a orientag&o argumentativa.”

O uso adequado e a diversidade de operadores argumentativos na producao
textual, sem duvida, caracterizam um bom texto argumentativo. O emprego adequado
desses recursos, garantem que o0s elos semanticos do texto sejam corretamente
estabelecidos, conduzindo a leitura a uma conclusao significativa e compativel com a
intencdo do enunciador.

Conforme o que foi apresentado nesta sec¢do, vimos que argumentar € uma
atividade que exige o uso de recursos da lingua, conhecimento, entre outros. E para
consolidar o conhecimento sobre 0s operadores argumentativos, apresentamos aqui,
agueles considerados como os mais usados. Segundo Costa Val (2017), sdo eles: de
adicdo (e, ndo s6, mas também...), de oposicdo ou contrajuncdo (mas, todavia, no
entanto, apesar de, embora, etc.), de concluséo (logo, portanto, etc.), de explicacéao
(porque, pois, ja que, etc.), de comparacgao (mais que, tanto como, etc.), de alternancia
(ou, seja...seja, etc.) entre outros. O uso desses morfemas gramaticais orienta a
discursividade do texto.

Como vimos, grande parte da movimentagao argumentativa depende desses
morfemas, portanto sdo de grande importancia para a organizacao textual, todos eles
fazem parte da gramatica de nossa lingua. Para Koch (2011, p. 106) “O fato de se
admitir a existéncia de relagdes retdricas ou argumentativas inscritas na prépria lingua
€ que leva a postular a argumentagao como ato linguistico fundamental”.

Assim, o trabalho sobre a lingua e a linguagem, em sala de aula, deve trabalhar
0 texto como pratica social sem deixar de contemplar o codigo, para que ndo passe

despercebido pelo aprendiz. Segundo Koch (2011, p.107) “Ha uma necessidade de
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se conscientizar o usuario da lingua do valor argumentativo dessas marcas, para
permitir-lhe percebé-las no discurso do outro e utiliza-las, com eficacia, no seu préprio
discurso”.

Portanto, trabalhar o texto em sala de aula como pratica social, considerar que
interagimos linguisticamente por meio de géneros textuais adequados as situacdes
sociocomunicativas, permite o professor de lingua portuguesa sistematizar o processo
de ensino-aprendizagem e o aluno interpretar a luz desse referencial. Conforme tudo
o que foi dito nesta secao, concluimos com o pensamento de Koch e Elias (2016, p.
231)

Diante de tudo isso, podemos dizer que o produtor do texto convida o leitor a
ativar conhecimentos ou modelos mentais e preencher lacunas. Nessa
constante interacdo que exige dos interlocutores a antecipacdo e a
coordenacdo reciprocas de conhecimentos e estratégias linguisticas,
cognitivas, textuais e interacionais, vamos argumentando e construindo
sentidos.

Nas proximas secdes, discorreremos sobre o processo metodolégico utilizado
na realizagado deste trabalho e o detalhamento de nosso produto educacional, a

sequéncia didatica como referéncia para professores e aprendizes.
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4 METODOLOGIA

Um dos grandes desafios para professores e alunos, no ambito escolar, tem
sido as producdes escritas. Os esforcos do professor, a fim de que seus alunos
aprendam a lingua escrita e avancem nas produc¢des textuais, intensificam-se com o
aumento da quantidade de propostas de producdes, com a diversificacdo de géneros
e envolvimento dos alunos em situacfes de escritas reais ou que simulem a realidade
no decorrer do ano letivo.

E isso é bom. Porém, é preciso planejar, orientar e propor em cada
oportunidade de escrita um trabalho que enfoque aspectos discursivos, textuais e
linguisticos, para que o processo de escrita e reescrita possa levar o aluno a um nivel
de construcdo de conhecimento em que o leitor-escritor seja critico do seu proprio
texto, sendo capaz de apontar possiveis equivocos cometidos na hora da escrita e
busque possiveis solu¢des para os desvios, de forma critica e reflexiva.

Pensando nas muitas dificuldades encontradas por professores e alunos diante
da producdo textual na escola, em especial com o texto dissertativo-argumentativo e
com o intuito de propor estratégias de ensino para amenizar essas problematicas, e
além disso, reconstruir movimentos pedagdgicos que formem sujeitos letrados,
resistentes aos interesses da classe dominante, é que sugerimos uma pesquisa-acao,
naquele espaco que consideramos o laboratorio do professor: a sala de aula.

Consideramos que a desapropriagcdo ou a negacdo do conhecimento, como
estratégia, distancia o contexto social do contexto escolar, fazendo com que o
contetdo chegue fragmentado ao aluno e ele ndo consiga ter autonomia em organizar
seus pensamentos e acabe criando uma dependéncia que limita seu poder de
produzir. O mesmo pode-se afirmar em relacéo a ideia de que o professor ndo pode
fazer nada para intervir nesse processo de producéo, pois algumas teorias limitam o
trabalho do docente ao simples ensino da gramética, minimizando o auténtico
significado dos processos de ensino-aprendizagem da lingua escrita tanto para o
professor quanto para o aluno.

No sentido de estimular o ensino da lingua para a construcdo da cidadania,
buscamos um olhar diferenciado e possivel para a pratica de producdo do texto
dissertativo-argumentativo na educacdo béasica, com o compromisso de adaptar as
teorias viaveis para o processo, proporcionando um desenvolvimento da capacidade

intelectual do nosso aluno para que ele compreenda o complexo contexto da producéo
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textual e passe a trata-lo como um grandioso processo que transcende 0s muros da
escola e faz parte de um processo social histérico, possivel de ser realizado por
gualquer estudante, para que quando ele chegue ao Ensino Médio ndo se sinta
frustrado com as praticas de producédo textual, que sdo geralmente negligenciadas
no processo de ensino inicial.

Dentro desse contexto, apos delimitarmos nosso problema, apresentamos uma
sequéncia didatica planejada e estudada para uma possivel intervenc&o no processo
de ensino e aprendizagem da producdo textual. Uma proposta para o Ensino
Fundamental, em que contemplamos maneiras de trabalhar com o texto em sala de
aula. Ressaltamos que a sequéncia didatica a ser descrita, trata-se de um contetdo
programatico a ser aplicado por nés mesmos e por outros professores futuramente, ja
gue o periodo em que deveria ser aplicada, as aulas foram suspensas devido ao
momento pandémico em que vivemos, interrompendo o andamento das agdes da
sequéncia.

Com relacdo ao tipo de pesquisa, optou-se por uma pesquisa-a¢ao, cuja
abordagem é interpretativa, descritiva de base qualitativa, pois tem como objetivo
descrever e interpretar os dados. Assim, consideramos importante esse tipo de
pesquisa para a realizagéo deste trabalho, visto que nesse modelo ha uma busca em
compreender a realidade social e a partir disso, uma intervencao para melhor resolvé-
la. Dessa forma, o pesquisador necessita estar envolvido na realidade da pesquisa, 0
gue culmina com a ideia de que a sala de aula € um laboratério de analises e reflexées
para os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo com a interrupgao
das aulas, continuamos com a pesquisa, € o trabalho com a sequéncia baseia-se em

estudos a partir da pratica do professor e de um projeto piloto que foi interrompido.

4.1 QUANTO AO TIPO DE PESQUISA

Pensando em nossa problematica e objetivos a serem alcangados, assim como
no espaco em que realizaremos a investigacdo cientifica e em seus atores, a
realizacdo da pesquisa-acdo nos respalda conforme compartiihamos da ideia
abordada por Thiollent (2011, p. 20), quando ele apresenta uma das definicdes da

pesquisa-acao

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
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participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Além de ser um tipo de pesquisa adequado aos nossos interesses de
investigacao e intervencado, ou seja, ao fazer pedagdgico no ambiente escolar, a
pesquisa-acao atende as exigéncias do Profletras, que visa abordar estudos voltados
para as praticas de sala de aula do professor pesquisador, que deve ter como objetivo
investigar sua pratica para intervir nas problematicas encontradas junto aos alunos e

a escola. Com relacéo a essa ideia, temos o apontamento de Thiollent (2011, p. 75)

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em
educacéo estdo em condi¢do de produzir informacdes e conhecimentos de
uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientagdo contribuiria
para o esclarecimento das microssituacdes escolares e para a definicdo de
objetivos de acédo pedagdgica e de transformacdes mais abrangentes.

Como ja mencionamos anteriormente, nossa investigacdo cientifica ndo tem
como objetivo apenas observar e descrever, mas proporcionar um novo olhar a pratica
pedagdgica dialogando, criando e adaptando praticas ja existentes para facilitar o
ensino e aprendizagem da lingua escrita e do processo de producao textual na escola,
assim como sua aceitabilidade pelo publico envolvido. Com relacdo a esse

pensamento, Thiollent (2011, p. 75)

Na reconstrucdo, ndo se trata apenas de observar ou de descrever. O
aspecto principal € projetivo e remete a criagcdo ou ao planejamento. O
problema consiste em saber como alcangar determinados objetivos, produzir
determinados efeitos, conceber objetos, organizacoes, praticas educacionais
e suportes materiais com caracteristicas e critérios aceitos pelos grupos
interessados (THIOLLENT, 2011, p. 75).

Dessa forma, afirmamos que muitos problemas existentes no processo de
ensino e aprendizagem podem ser resolvidos com acdes inovadoras em que o
professor-pesquisador, sem medo de ressignificar sua préatica pedagogica pode ser
um dos principais atores nesse movimento de mudanca. Portanto, a pesquisa-acao é
muito Util no &mbito educacional, é sem duvida, instrumento que ajuda a minimizar as

dificuldades de aprendizagem e possibilita uma transformacéo da realidade.

4.2 QUANTO AO AMBIENTE DA PESQUISA

O local da pesquisa que pretendemos aplicar esse conteudo programético é a
escola na qual trabalho ha seis anos. Escola da Rede Municipal de Ensino

Fundamental Terezinha de Jesus de Parauapebas/PA, em uma turma de 9° ano,
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composta por alunos da zona urbana do municipio, com faixa etaria entre 13 e 15
anos.

A escola, local da pesquisa, oferta Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e EJA,
possui 16 salas de aula, divididas em 5 blocos, um bloco administrativo, uma
minibiblioteca, uma sala de recursos, almoxarifado, refeitério e uma quadra coberta.
Infelizmente ndo temos laboratério de informatica, nem sala de leitura e o pedagogo
gue trabalha na biblioteca n&o realiza nenhum trabalho ou projeto voltado para a
leitura. Funciona em quatro turnos, com aproximadamente dois mil alunos.

Dispbe de um corpo docente em sua maioria permanente e que leciona suas
devidas disciplinas especificas de formacao. Possui também uma diretora, trés vice-
diretores, quatro coordenadoras pedagodgicas, auxiliares de apoio pedagodgico e
servigos gerais, vigias, merendeiras, secretéria, agentes administrativos, duas
professoras de Libras e uma psicopedagoga.

Ressaltamos que este conteddo pode ser desenvolvido em qualquer tipo de
escola e por possiveis professores que queiram trabalhar com a producao textual na
escola ou fora dela, pois é possivel adapta-lo as turmas dos ciclos finais do Ensino

Fundamental.

4.3 QUANTO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa, preferencialmente, devem ser alunos do 4° ciclo
(8° e 9° ano do EF). Porem, o resultado é satisfatorio quando a turma é participativa,
guestionadora e gosta de se envolver em projetos realizados no contexto escolar.

Além dos alunos, enquanto participantes da pesquisa, atuara também nesse
processo a professora/pesquisadora Monica Rodrigues Ferreira, que ministra a
disciplina de Lingua Portuguesa para a turma licenciada em Letras, assim como
gualquer professor de lingua portuguesa.

A escolha de trabalhar com texto dissertativo-argumentativo, enquanto pratica
social, com foco no uso dos operadores e articuladores textuais, surgiu da
observacéo, ao longo de meus anos de trabalho efetivo em sala de aula, e em ver a
angustia e a dificuldade dos alunos em produzir esse género textual ao final do Ensino
Fundamental (EF). Além disso, esse tipo de texto é pouco trabalhado no EF, pois
muitos professores acreditam que os alunos desse segmento de ensino néo tém
habilidades e competéncias para escrever uma boa redacdo. Por isso, me desafio a

ressignificar minha pratica para participarmos desse processo, com o intuito de que
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esses discentes tenham acesso ao Ensino Médio com habilidades e competéncias de
leitura e escrita satisfatérias e de oferecer a outros professores uma proposta com
estratégias de ensino para a escrita de textos dissertativo-argumentativo na sala de
aula.

O corpus dessa pesquisa sera constituido por uma sequéncia didatica, um
conteudo programatico, com atividades de leitura, escrita e reescrita de textos a

serem desenvolvidas no decorrer da aplicacéo da sequéncia.

4.4 QUANTO AO INSTRUMENTO DE PESQUISA: SEQUENCIA DIDATICA

Enquanto instrumento da pesquisa, temos uma sequéncia didatica (SD)
norteadora que apresenta uma proposta inicial de producéo escrita e em seguida uma
possivel intervencéo pedagdgica a respeito da producéo textual escrita de um texto
dissertativo-argumentativo, para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, da
instituicdo de ensino ja informada e que se tornara um material didatico e ficara
disponivel para outros professores.

A SD usada como instrumento de coleta de dados, tem fundamentacéo teorica
dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82) que a definem como sendo “...]
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Assim o trabalho com o género textual passa a
ser adaptado a situacdo de comunicacgao, sobre géneros que o aluno ndo domina ou
nao produz satisfatoriamente. A atividade tem por finalidade proporcionar ao aluno
meios de aprender praticas de linguagem desconhecidas ou pouco acessiveis a ele.

A SD a ser apresentada a seguir (Figura 4), apresenta um esquema da
estrutura base de uma sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.83)
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Figura 4 — Esquema da Sequéncia Didatica.

Apresentacao da situacdo

Producéo inicial

Proposta de Intervencao

Modulo | Modulo |1 Modulo 1

Producéo Final

Fonte: Adaptado de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2004, p. 83).

Seguindo o esquema da SD apresentada acima, o trabalho sistematizado em
sala de aula so6 surtira efeito a partir de uma efetiva e detalhada apresentacéo inicial,
em que o docente descreve para a turma o que fardo durante as aulas, esclarecendo
0S objetivos desse projeto, incentivando-os a progredir e adquirir novas competéncias
e habilidades para realizar esse trabalho com empenho, carisma e profissionalismo,
esse € 0 caminho para 0 sucesso.

Todas as etapas da SD sao significativas para o processo de escrita. E como
afirma Geraldi (1984), é impossivel escrever sem ideias prévias sobre o assunto, por
isso consideramos que a participagdo do aluno em escolher a tematica sobre a qual
vai escrever seja valida. A producdao inicial € importantissima para avaliar como estao
0s conhecimentos dos alunos sobre o género estudado e as dificuldades
apresentadas na primeira escrita, com o objetivo de planejar uma intervencdo no
ensino desse género abordado. De posse entdo dessa primeira producao o professor
voltara suas atividades para trabalhar tais inadequagfes. Organizamos este trabalho
em forma de oficinas modulares para conduzir de forma detalhada e aprofundada os
problemas apresentados na primeira escrita.

E entdo, em seguida, apds todo o trabalho sistematizado e diante dos possiveis
conhecimentos adquiridos pelos discentes, o professor solicita a producéo final, que
deve ser planejada e executada como um momento especial tanto para o
professor/pesquisador quanto para o aluno aprendiz de escritor, verdadeiros atores

Nesse Processo.
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Ainda conforme o esquema seguido, o trabalho ficara dividido em quatro
momentos: a apresentacdo da situacdo, com a mobilizacdo dos alunos e outros
membros escolares; producéo inicial; intervencdo pedagodgica e producao final. A
sequéncia traz atividades para serem realizadas em sala de aula, cujo contetdo € a
exposicdo da argumentagdo sobre o assunto: ‘A Mulher e a sociedade
contemporanea: perspectivas e desafios para a mulher brasileira do século XXI”.

Nos orientamos por esse modelo de trabalho, por considerarmos um modo
sistematico e eficaz com género textual, tornado o processo de ensino- aprendizagem
da lingua oral e escrita com efeito em sala de aula, evidenciamos, dessa forma, tratar
de diferentes maneiras os problemas identificados nas producdes iniciais e intervir a
fim de resolvé-los, para que assim sejam alcancados os objetivos almejados desde o
inicio desse trabalho.

Concluimos entdo, que a sequéncia serve para identificarmos o que o aluno ja
sabe, para que a partir desse conhecimento o professor possa delinear acdes de
acordo com as dimensfes probleméaticas para melhorar a aprendizagem. E essa

conclusao apoia-se na ideia dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.86)

[...] sequéncia comeca pela definicdo do que é preciso trabalhar a fim de
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se
dos instrumentos de linguagem préprios ao género, estardo mais preparados
para realizar a producéo final.

O percurso deste trabalho nos revelou importantes ponderagdes sobre a
producao textual vinculada a pratica social, nos ajudando a diferenciar entre a velha
pratica de redacao escolar, atividade descolada da realidade, e a producéo de texto
enquanto prética social que se realiza a partir de discussdes sobre assunto e contexto
com foco no letramento, considerando os saberes de cada aluno. Além disso,
podemos reforcar a importancia da relacdo entre leitura e escrita como processo de
ampliacdo dos letramentos. E assim, asseguramos que quanto maior forem as
participacfes dos alunos em préaticas de producdo de texto em situacdes reais e
significativas, maior serd o desempenho das competéncias sociocomunicativos dos
nossos alunos.

Antes de mostrarmos as acfes didaticas da SD, iremos apresentar um
guestionario de pesquisa, que deve ser usado para conhecer o perfil da turma e seus
participantes. A partir desse questionario o docente podera planejar acdes

significativas e de acordo com o perfil dos alunos.
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Quadro 7 — Questionario de Pesquisa.

Aluno (a): Turma: Idade:

Questionario de Pesquisa
1. Onde vocé mora?
2. Vocé sempre estudou nessa escola?
3. Quanto tempo vocé usa para estudar em casa?
4. Com que frequéncia vocé |é quando é a sua escolha?
5. Considerando sua experiéncia geral, qual a probabilidade de vocé recomendar
livros para sua familia e amigos?
6. O que o motiva a ler?
7. Com relacéo a escrita, em que situacao vocé a utiliza e qual suporte vocé mais
usa?
8. Vocé gosta de escrever?
9. Por favor, complete a seguinte frase: “Eu escreveria com mais frequéncia se ...
10. Para manter-se informado dos acontecimentos do mundo, 0 que vocé costuma
fazer?
11. Em que tipo de instituicdo de ensino vocé almeja cursar seu Ensino Medio?
12. Vocé pretende cursar o nivel superior?
13. Que profissédo vocé deseja sequir carreira?
14. O que vocé sabe sobre o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)?

15. De quem vocé recebe mais apoio e incentivo para estudar?

Fonte: A autora (2021).

O trabalho com processo de producédo textual escrita dentro e para fora da
escola, nos evidencia nocdes centrais para o ensino da lingua como os fatores
responséveis pela construgdo de sentido no texto, o processo de textualizacdo e as
atividades voltadas para a esfera do género em estudo, assim como para 0O
desenvolvimento das préticas de letramento. Conhecer nossos alunos e o meio social
no qual estdo inseridos também é importante para desenvolver praticas pedagogicas
significativas no contexto escolar.

Ha um consenso entre varios autores, que a pesquisa- acao tem como objetivo

0 envolvimento entre seus pares e a transformacéo do contexto social em que estao
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inseridos, no caso da escola, o professor pesquisador funciona como um agente
catalisador que impulsiona a transformacao a partir da acéo coletiva.

A seguir, detalharemos nosso produto educacional que pode ser aplicada em
gualquer sala de aula de ensino fundamental e ainda adaptada para outros géneros

da tipologia dissertativa.
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5 ACOES DA SEQUENCIA DIDATICA

Passamos a apresentar agora as acOes da Sequéncia Didatica: Concurso de

producéo textual: Jovem, cadé sua opiniao?

5.1 CONTEXTO

Na atualidade, é importante que o sujeito tenha competéncia comunicativa; ele
precisa desenvolver habilidades e competéncias de leitura e escrita e além disso, deve
estar preparado para expor seu ponto de vista no ambito social, seja de forma oral ou
escrita. Por isso, cabe a escola elaborar praticas que ajudem nesse processo desde
a educacéo basica, através de préaticas pedagodgicas e dos multiletramentos.

Para possibilitar ao aluno participar de praticas sociais além da escola, é
importante envolvé-lo em situacfes de escrita fazendo com que participe ativamente
de todo o processo, desde a curadoria do tema, a escolha dos assuntos, a avaliacao
do texto e possiveis suportes como meio de circulacdo e interacdo. Devemos fazé-lo
aprender estratégias de producao textual, conhecer variados géneros, o contexto da
escrita, a fim de que assim, esteja preparado para qualquer situacdo de producéao,
além de confiar em expor esse discurso em ambientes fisicos e virtuais, visando a
interag&@o entre sujeito e meio social.

A presente sequéncia didatica propde o conhecimento de varios tipos e géneros
textuais, com o intuito de compreender como esses textos podem colaborar para o
processo de letramento e desenvolvimento da argumentacdo, conhecimento da
arquitetura textual e seus possiveis interlocutores e suportes.

A exploragéo de vérias atividades favorece o entendimento sobre a nocao de
texto e o processo de textualizagdo, portanto, recursos e estratégias discursivas se

aprendem com o ensino de variados géneros.

5.2 OBJETIVOS

O objetivo principal deste trabalho é desenvolver a competéncia
sociocomunicativa de nossos alunos. Ressaltamos que 0s objetivos estédo alicergcados

na BNCC, assim temos como objetivo geral e especificos os seguintes:
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5.2.1 Geral

Produzir texto dissertativo-argumentativo, tendo em vista as caracteristicas, o
contexto de uso social, a circulacéo e recepcéo do género, assumindo posicao
diante de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura propria
desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos.

5.2.2 Especificos

Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social. (EF69LP13)

Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos
e opinides relacionados a esses textos. (EF89LP03)

Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marcam as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e
operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a
coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).
(EF69LP18)

5.3 ANO/CICLO

O conteldo programatico desta sequéncia é uma sugestao de trabalho para

turmas dos anos finais do Ensino Fundamental.

8% e 9° ano/ 4° ciclo

5.4 GENERO TEXTUAL

O texto dissertativo-argumentativo, foco de nossa proposta de ensino, pode ser

inserido, tanto em préticas escolares, leitura e escrita para um concurso de producéo,

por exemplo, como em praticas sociais imediatas, considerando os suportes de

comunicacdo multimodais e a atualidade urbana brasileira.

e Texto dissertativo-argumentativo (Redagédo do ENEM)
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5.5 OBJETO DO CONHECIMENTO

Consideramos a apropriacdo da nocdo de texto e suas partes relacionadas
entre si, que colaboram para o sentido global do texto, assim como, os fatores
linguisticos e sociodiscursivos que mobilizam aspectos formais da lingua.

e Producéo, reconstrucao, circulacdo e recepgao de texto escrito do género

dissertativo-argumentativo e 0s aspectos relativos a textualidade.

5.6 PRATICAS DE LINGUAGENS

As praticas de leitura ampliam os letramentos, processo importante para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas do aluno em suas interacdes
sociais e que corroboram para a compreensao das etapas e estratégias de escrita do
texto.

e Leitura e producéo textual.

5.7 HABILIDADES DA BNCC

Levar os alunos a refletirem sobre os fatores que constituem as préticas
educativas e o0 processo de letramento, torna a producdo textual muito mais
significativa e consistente, fazendo com que o aluno desenvolva estratégias para a
sua prépria escrita.

e EFG69LP13: Engajar-se e contribuir com a busca de conclusées comuns
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou
de relevancia social.

e EF89LPO03: Analisar textos de opiniao (artigos de opiniéo, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs
etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente
a fatos e opinides relacionados a esses textos.

e EF69LP18: Utilizar, na escrita / reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marcam as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados
do texto e operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma
de composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a
coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no

entanto, em primeiro / segundo / terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).
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5.8 TEMPO APROXIMADO PARA REALIZACAO DAS ATIVIDADES

Para todo e qualquer trabalho, o planejamento de suas etapas € importante
para que haja organizacao e éxito em sua aplicacao. Dessa forma, esta SD apresenta-
se organizada da seguinte forma:

e 24 horas/aulas (cada aula com duracédo de 45 a 50 min).

e Sequéncia dividida em 12 oficinas.

e Cada oficina foi desenvolvida para trabalhar um objeto de estudo. Por isso

€ importante conhecer os objetivos e estratégias de cada uma para melhor

desenvolver o trabalho.

5.9 MATERIAIS PREVISTOS PARA DESENVOLVER AS ACOES

Como parte do planejamento € importante providenciar, de acordo com cada

realidade, os materiais necessarios para o desenvolvimento das atividades.
e Copias de textos, recortes de jornais e revistas, tesoura, cola, Iapis e caneta,
caderno, papel A4, cartolinas, retroprojetor, computador, quadro, pincel,

celular, internet, etc.

5.10 DESENVOLVIMENTO

A proposta desta SD convida aluno e professor a fazerem um trabalho
diversificado, diferenciado e desafiador com relacdo a apreciacdo, observacdo e
analise de textos de diversas modalidades, com o intuito de otimizar a producéo
textual do género dissertativo-argumentativo de alunos dos anos finais do EF.
Esperamos que a partir dessa atividade os discentes tornem-se participativos,
conscientes e propositivos diante da realidade e exponham essas habilidades a
comunidade através de um exercicio reflexivo em seus textos argumentativos. Esta é
uma proposta de atividade a ser desenvolvida de forma permanente com o0s
estudantes de maneira dindmica.

No final, propomos ainda que o produto final dessa SD dé inicio a um outro
projeto, um podcast na escola, e assim incentivar 0s jovens a exporem seus pontos

de vistas a respeito de temas com relevancia social.

5.10.1 Apresentacao da situacao

Neste momento, faremos a apropriacédo das caracteristicas sociodiscursivas do

texto dissertativo-argumentativo, mobilizando a turma para a participacao do projeto;
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realizaremos a curadoria de uma tematica sobre a qual eles escreverdo. Ao professor
cabe a tarefa de detectar conhecimentos prévios da turma sobre o género e 0 assunto

escolhido por eles.
a. Oficina 01

As praticas de escrita acerca de assuntos que facam parte da vida cotidiana
com base no conhecimento que cada um possui em relacédo a producédo de géneros
textuais distintos e de suas experiéncias de uso da linguagem em diferentes contextos
deve ser prioridade no planejamento de cada professor para as oficinas de escrita,

como exposto no quadro a seguir.

Quadro 8 — Oficina 01: Apresentacéo da situacéo

e Expor aos alunos o projeto que sera aplicado em sala de aula;

e Entrar em contato com a problematica e escolher um tema
para a escrita;

¢ Detectar conhecimentos prévios do aluno a partir de
atividades e dindmicas de grupo.

Finalidade da
aula

e Apresentar para os alunos o projeto, a intencao de trabalhar
com o texto dissertativo-argumentativo em forma de concurso
de producéo textual escrita;

e Dividir a turma em quatro grupos e distribuir os textos a serem
lidos em duas estacdes de leitura.

e Realizar a atividade 01: registro e analise dos textos lidos;

e Executar a atividade 02: Levar para a sala noticias e
reportagens para a leitura e imagens sobre diversidade,
preconceitos, racismo, padréo de beleza, etc. para comparar
as tematicas e fazer a curadoria do tema da escrita.

e¢Roda de conversa e definicdo do tema para a escrita.

Procedimentos
metodolbgicos

¢ COpias de textos;

e Recortes de jornais e revistas;
e Lapis de cor;

Materiais e Papel,

e Retroprojetor;

e Pincel;

e Tesouras;

e Participacao na aula;

Avaliacao ~ -
¢ eResolucéo da atividade.
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Habilidades da
BNCC

EF69LPO1 - EF69LPO3 - EF69LP04 - EF69LP13 - EF69LP32

Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracdo da Atividade 01: Estacdes de leitura

Nesta atividade (Quadro 9), sera feito o exercicio de leitura, registro e analise

dos textos, que estardo disponiveis em estacdes de leitura, em que todos 0s grupos

devem parar para realizar a leitura e a atividade de analise dos textos conforme pede

0 exercicio (Quadro 10).

Quadro 9 — Atividade 01: Estagfes da Leitura.

1° momento: Leitura

Situacao didatica
um texto.

Localizar informacdes explicitas e implicitas em

Texto 1 (Reportagem) . o
desigualdades educacionais”.

“Valorizar a diversidade é chave no combate as

Texto 2 (Artigo de Opinido) e
Consciéncia Negra”.

“Programa de reflexdes e debates para a

2° momento: Analise dos textos

Situacédo didatica Inferir sentidos.

Conteudo Leitura e compreensao leitora.

Fonte: A autora (2021).

Quadro 10 — Exercicio de andlise dos textos

Exercicio Texto |

Texto Il

Suporte onde o texto foi publicado/
veiculado e nome da segdao.

Qual o titulo do texto?

Quem é o autor?

Quais outras informacdes sobre o
autor aparecem no texto? Onde elas
aparecem?

Que ponto de vista o autor defende?

Que justificativas/argumentos ele usa
para defender essa ideia?
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Vocé concorda com esse ponto de
vista?

Qual a tipologia e o género textual dos
textos lidos?

Fonte: A autora (2021).

Nesta primeira atividade, oferecemos um trabalho em pequenos grupos. Os
discentes irdo ler e fazer o registro da analise dos textos, com o objetivo de envolver
os alunos em tematicas polémicas, a fim de que eles comecem a apreciar o texto
dissertativo, sua composicao, estilo e funcionalidade, além disso, acompanhem a
discusséo a respeito da tematica. Esse momento é fundamental para exercitar as

multiplas praticas de linguagem e consolidar os conhecimentos prévios de cada um.
ii. Elaborag&o da Atividade 02: Roda de conversa e curadoria do tema

No momento da curadoria de qualquer tema € importante que o professor
contextualize e direcione o processo de escolha do tema/assunto, como por exemplo,
instigando os alunos a escolherem aquele que estéa vinculado a realidade deles, assim
como envolvé-los em situacdes reais de escrita ou que simulem a realidade (Quadro
11).

Nessa etapa do trabalho, sera feita a leitura de imagens, recortes de
reportagens e noticias da regido e do pais, memes e charges, postagens de redes
sociais, sobre acontecimentos polémicos. Os recortes e imagens devem ficar
disponibilizados em estacfes para que os grupos leiam e discutam sobre o melhor
tema para se escrever no momento. E hora de orientar os alunos a lerem e buscarem
informacdes sobre temas e possiveis subtemas em artigos, noticias, enciclopédias e
livros, analisar debates, entrevistas com especialistas, videos e fotos.

Em seguida, a roda de conversa para decidir definitivamente sobre o que
escrever. O aprofundamento do conteldo tematico ndo acontece em uma aula
especifica, estipulem um periodo ao longo da semana para tirar possiveis duvidas dos
alunos. Assim, € importante que o professor os questione a respeito das pesquisas e
escolhas, ou seja, do processo.

Se as sessoes de oficinas de escrita tornarem-se uma atividade permanente
nas suas aulas de lingua portuguesa, o docente poderd escolher, para cada
sequéncia, novos géneros textuais e um Nnovo grupo responsavel por propor um novo

tema.
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1° momento: Curadoria do tema para a escrita

Situacao didatica Planejar o texto pensando no tema da escrita.

Contetdo Planejamento do texto.

Fonte: A autora (2021).

E a etapa que antecede as etapas da escrita o professor deve pedir aos alunos

gue observem atentamente as diferentes situacdes comunicativas em que eles estao

inseridos e 0s temas sociais mais discutidos no momento ou de interesse deles. Para

ISSo, converse com a turma, chame a atencao para o fato de que, rotineiramente nos

envolvemos com questbes polémicas, nos indignamos ou torcemos para que tal

assunto se resolva da melhor forma possivel, nesse sentido, cotidianamente, tecemos

dialogos com diferentes interlocutores, por meio das modalidades falada e escrita da

lingua, em contextos distintos e assim, expomos nossa opinido.

A seguir, no quadro 12, hd uma proposta de atividade para ajudar na tarefa de

escolher o assunto sobre o qual os discentes devem escrever.

Quadro 12 — Guia de apoio para escolha do tema.

Preparacéo

Escreva aqui

1. Relembre temas que causaram polémicas
recentemente no meio social, politico ou
econbmico a nivel de pais, estado ou municipio.

2. Faca uma busca nos trending topics do Twitter
ou de outras redes sociais de temas mais citados
nos ultimos dias.

3. Converse com seus amigos, colegas e
familiares e ouca a opinido deles sobre alguns dos
assuntos levantados por vocé.

4. Abra uma caixinha de perguntas nas redes
sociais sobre qual tema as pessoas gostariam que
VOCE ou seu grupo de estudo expressassem suas
opinides e argumentos e postassem.

5. Anote os temas relacionados ao seu contexto
social e leve para a discussdo em grupo.

Fonte: A autora (2021).
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Apés a realizagdo do momento da curadoria, é importante:

I. Ressaltar para a turma que o tema € de relevancia social, e que a escrita sobre
essa tematica € importante porque, por meio dela, todos podem contribuir para
gue os leitores reflitam a respeito da questdo emblemética relacionada a
diferentes realidades existentes dentro e/ou fora do pais.

ii. Atribui-los a tarefa de selecionar um subtema, e isso é importante, para que os
alunos definam antes do dia da primeira escrita, ja que eles terdo pouco tempo
para planejar e escrever o texto.

iii. Esclarecer, também, que € preciso uma busca de informac¢des que os ajudem a

refletir sobre o subtema escolhido, que € importante que consultem fontes

confiaveis, principalmente na internet e com familiares e outros professores.
b. Oficina 02

A partir da oficina 02 (Quadro 13), sugerimos a escrita com o tema:
Perspectivas e desafios para a mulher brasileira do século XXI. Para isso,
preparamos atividades especificas para desenvolver habilidades e competéncias de

escrita em conformidade com a BNCC1.

Quadro 13 — Oficina 02: Conhecer para diferenciar os géneros textuais.

e Relacionar e diferenciar os géneros pertencentes as
tipologias apresentadas;

e Reconhecer o texto dissertativo-argumentativo e relaciona-
lo com outros géneros;

e Reconhecer a redacdo do ENEM como um género textual;

Finalidade da aula e Desenvolver a criticidade com relacdo as agfes machistas
encontradas no meio social;

¢ Discutir a condicao, desvalorizacao, o preconceito e a
pressdo da sociedade para com as mulheres;

e Propiciar a identificacdo da diferenca entre os tipos de
argumentos usados nos textos.

1 Para contribuir com a elaboracéo de tais atividades, os seguintes materiais referenciais bibliograficos
foram utilizados:

KOCH, Ingedore Villaca. ELIAS, Maria Vanda. Ler e escrever: estratégias de producdo textual. Sdo
Paulo: Contexto, 2009.

SCHNEUWLY, Bernard. DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP:
Mercado das Letras, 2014.
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Procedimentos
metodoldgicos

el evar para a sala de aula textos de diversos géneros e
tipos para leitura e analise;

¢ Dividir a turma em grupos;

e Separar os textos por estacdes de leitura.

e Realizar atividades de leitura e escrita sobre o contetdo de
um conto, uma reportagem, letras de musicas, editorial, um
meme e uma redagao.

e Copias dos textos;

Materiais e Retroprojetor;
e Pincel e quadro.
e Realizacao da atividade escrita;
Avaliacéo e Participacao nas discussdes ocorridas em sala.

e Exposicao de opinides coerentes com o tema discutido.

Habilidades da BNCC

EF69LP18 - EF69LP19 - EF69LP2 5- EF69LP32

Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracado da Atividade 01: Conhecendo diferentes géneros textuais

Como mostra o quadro 14, neste momento, 0S mesmos grupos da oficina

anterior deveréo passar pelas estacoes de leitura de cada género, com o objetivo de

conhecé-los (conto moderno, reportagem, letras de musicas, editorial, meme, redacao

do Enem), o assunto dos textos e responder a atividade proposta.

Quadro 14 — Atividade 01: Conhecendo diferentes géneros textuais.

1° momento: Leitura

Situagéo didatica

Aprender sobre as caracteristicas que
distinguem os géneros

Conteudo

Leitura

Texto 1 (Conto)

“Entre a espada e a rosa”.?

Texto 2 (Reportagem)

“Marcela Temer: Bela recatada e ‘do lar’”.3

Texto 3 (Meme)

“Bela Sarcastica”.*

Texto 4 (Letra de musica) “Ai, que saudades da Amélia”.®

2 COLASANTI, Marina. Entre a espada e a rosa. Rio de Janeiro: Salamandra,1992.

3 Juliana Linhares. Marcela Temer: Bela recatada e ‘do lar. VEJA, 2016 Disponivel:
https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/.

4 Bela Sarcastica. FACEBOOK, 2016. Disponivel em:
https://www.facebook.com/belasarcastica/photos/a.884785218272509.1073741829.88072228534546
9/981645371919826/?type=3&theater.

5 LETRAS. Ai, que saudades da Amélia. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/mario-lago/377002/.
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Texto 5 (Letra de musica)

“Desconstruindo Amélia”.®

Texto 6 (Reportagem)

Redacéo da estudante Amanda Casto.’

2° momento: A

tividades escritas (Quadro 15)

Situacao didatica

Leitura e compreensao leitora

Conteudo

Género conto: Entre a espada e a rosa (Marina
Colasanti)

3° momento: A

tividades escritas (Quadro 16)

Situacao didatica

Comparacéo entre textos e Identificagéo do
tema.

Conteudo

Géneros: Reportagem e meme.

4° momento: Trabalhando os textos 04 e 05 (Quadro 17)

Situacao didéatica

Reconhecer diferentes formas de tratar uma
tematica na comparacao entre textos, em
funcao das condi¢cdes em que eles foram
produzidos e daquelas em que serao recebidos.

Conteudo

Género: Letras de musicas

5° momento: Trabalhando o texto 06 (Quadro 18)

Situacao didatica

Conhecer o texto dissertativo-argumentativo.

Conteuldo

Género: Dissertativo argumentativo (Redacéo
do Enem).

Fonte: A autora (2021).

Quadro 15 — Oficina 02: Atividade do 2° momento.

1.Quem sao os personagens do conto? Sao personagens conhecidos?

2. Onde e quando a histéria se passa? A primeira pergunta feita pelo narrador no
inicio do texto foi respondida? Como? O que a mente da Princesa poderia ter

ordenado?

3. Vocé gostou dessa historia? Por qué? Podemos compara-la com um conto de

fadas tradicional? Que parte do e

nredo mais chamou a sua atencao?

6 PITTY, c2021. Disponivel em: http://www.pitty.com.br/.
7 G1 - GLOBO, 2015. Redacdo no Enem: leia textos que tiraram nota mil em 2015. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-nota-maxima.ghtml.
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4. O conto é finalizado antes do encontro entre a princesa e o Rei. Ele tem o final
aberto. O que achou do desfecho? Vocé imagina o que aconteceu depois que a
princesa encontra o Rei?

5. Vocé consegue comparar a personagem principal da histéria com alguma
personagem de filme de animacgéo? Qual?

6. O que h& de incomum no comportamento da personagem principal com relacao
as personagens dos contos tradicionais e de fadas?

7. Como podemos relacionar o perfil dessa personagem com o papel da mulher na
sociedade atual?

8. Em seu meio social e familiar, vocé conhece mulheres empoderadas? Conte
como elas agem.

9. A qual género e tipologia textual esse texto pertence?

10. A qual publico ele se dirige?

Fonte: A autora (2021).

Quadro 16 — Oficina 02: Atividade do 3° momento.

Apos a leitura dos textos 02 e 03, reflita sobre o género e a tematica e responda.

1. Quem é a personagem da capa da reportagem? E quem € a personagem do
meme?

2. O que vocé sabe das duas personagens? Elabore comentéarios a respeito delas.

3. O titulo da reportagem soa como a constru¢ao de um padrao exemplar de mulher
a ser seguido pelas leitoras da revista. Relacione os adjetivos aos seus respectivos
sentidos no contexto:

1. Bela. ( ) Comportamento sereno;
2. Recatada. () Condicao de esposa;
3. Do lar. ( ) Aparéncia agradavel.

4. O texto Il é uma critica, com uma intertextualidade, em resposta a reportagem e
sua repercussao no pais em pleno ano de 2016. O que vocé achou da construcao
desse meme?

5.Vocé concorda com esse tipo de padrdo imposto a personalidade feminina?
Argumente sobre o assunto.

Fonte: A autora (2021).
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Quadro 17 — Oficina 02: Atividade do 4° momento.

Apés fazer a leitura das letras de musica e até mesmo ouvi-las, reflita sobre a
tematica “a posicado da mulher na sociedade”, responda as questbes propostas
expondo sua opinido sobre o assunto.

1. Em 1941, o Brasil foi apresentado a uma mulher “inesquecivel”: Amélia,
personagem da musica de autoria de Mario Lago e Ataulfo Alves. A popularidade
desse samba, no carnaval de 1942, foi tdo grande que o substantivo “Amélia” entrou
para o dicionario como sinénimo de “mulher amorosa, passiva e servigal”. Explique,
com base no texto 1, o que faz com que Amélia seja vista desse modo.

2. A musica 2, € como se contasse a histéria de uma mulher, retrata algumas tarefas
que "tém" que serem feitas pelo sexo feminino. Que tarefas sao essas?

3. Além de trabalhar fora, a mulher ainda realiza as tarefas de casa, tudo isso visto
como "normal”, pois desde cedo mulheres sdo ensinadas a servir, devido ao fato
de isso ja ter vindo de seus ancestrais chegando a um ponto tdo extremo que a
propria pessoa € esquecida para agradar os outros. No entanto, esse fato ndo tem
sido mais visto como tdo normal atualmente. O que vocé acha disso? Justifique-se.

4. Apos as leituras e reflexdes escreva um paragrafo expondo sua opinido sobre o
questionamento: “De que forma homens e mulheres podem se ajudar para garantir
uma vida mais digna e feliz para ambos?

Fonte: A autora (2021).

Quadro 18 — Oficina 02: Atividade do 5° momento.

Leia o texto e responda.
1.Vocé costuma ver esse tipo de texto em suas atividades de leitura do cotidiano?
2.Vocé sabe a que género textual esse texto pertence?

3.Quais as caracteristicas do género lido?
4.Sobre o género, qual sua finalidade e a pratica social no campo no qual circula?

5.Vocé concorda com a opinido exposta pela autora do texto? Justifique sua
resposta.

6.Que tipos de argumentos a autora do texto usou para defender sua tese?
Reescreva-0s com suas palavras.

Fonte: A autora (2021).

c. Oficina 03
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Essa etapa da producéo escrita consiste em ampliar o letramento e apresentar
estratégias ao aluno para que ele se familiarize com o género e o tema (Quadro 19),
além de prepara-lo para resolver possiveis desafios que possam surgir durante o
processo de preparacdo para a escrita. Assim, € consideravel salientar para a turma
a importancia do trabalho em grupos e das trocas de ideias em equipes, pois assim
h& uma maior possibilidade em avancar e ampliar as experiéncias, além de permitir

um espaco livre para construcdo e reconstrucéo das producdes escritas.

Quadro 19 — Oficina 03: Conhecer melhor 0 género e praticar a argumentacéo

e Reconhecer o texto dissertativo-argumentativo;

e Reconhecer a redagdo do ENEM como um género textual,

e Discutir a estrutura de textos dissertativo-argumentativos
em geral e em particular as competéncias exigidas pelo
Enem.

Finalidade da aula | eDiscutir e analisar producdes textuais presentes no material
levado pela professora.

e Desenvolver a for¢ca argumentativa em seu discurso;

e |dentificar os tipos de argumentos e sua importancia dentro
do movimento argumentativo.

e Realizar exercicio de retextualizacao.

eLevar para a sala de aula varias redacdes de edi¢cdes
anteriores do Enem, com a tematica parecida com as quais
eles escolheram para produzir e fazer o desmembramento
dos textos e atividade escrita;

e Apresentar um slide sobre tipos de argumentos

e Assistir a um video sobre argumentacao;

e Mostrar 0 esquema e arquitetura do género;

e Retextualizar o texto do video;

e Realizar atividades escritas sobre os tipos de argumentos.

Procedimentos
metodoldgicos

e Copias dos textos;
Materiais e Retroprojetor e caixa de som;
e Pincel e quadro.

e Realizacdo da atividade escrita;
Avaliacéo e Participacao nas discussdes ocorridas em sala.
e Exposicdo de opinides coerentes com o tema discutido.

Habilidades da

BNCC EFO8LP13 - EF89LP31 - EF89LP28 - EF89LP23 - EF89LP22

Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracado da Atividade 01: Conhecendo a estrutura e arquitetura do género
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7

Neste momento, a aula é expositiva sobre a estrutura basica do género,
arquitetura do paragrafo padrao e socializacdo dos temas desenvolvidos nas redacfes
lidas pelos alunos sobre representatividade feminina, violéncia contra a mulher entre
outras com a mesma teméatica, como mostra o quadro 20.

Nessa oficina, também se apresenta aos alunos os niveis de desempenho em
cada competéncia exigidos pelo Enem para a escrita do texto, assim como a
pontuacéo para cada competéncia.

O desenvolvimento da atividade prética, deve ser feita de forma individual, apos
a leitura, o estudante deve desfazer o texto, ou seja, desmembra-lo para encontrar as

partes estruturantes da redacao, assim como o projeto do texto.

Quadro 20 — Atividade 01: Conhecendo a estrutura e arquitetura do género.

1° momento: Leitura

. R Ampliar o letramento e desenvolver
Situacao didatica -
argumentatividade
Conteudo Género — Dissertativo argumentativo
Texto 01 Redacéo do estudante Caio Koga
Texto 02 Redacao do estudante José Miguel Trigueiros
Texto 03 Redacao da estudante Julia Guimaraes Cunha

2° momento: Desmembramento dos textos (Quadro 21)

Reconhecer o esquema do texto (projeto do

Situacao didatica . ~
¢ texto) e a estrutura do paragrafo padréo.

Conteado Género — Redagbes do Enem

3° momento: Estrutura do paragrafo padrao (Quadro 22)

Escolher um texto para encontrar a estrutura do

Situacao didatica . .
paragrafo padréo

Contetudo Paragrafacao

4° momento: Identificar o contetdo do texto (Quadro 23)

Situacao didéatica Identificar a tematica dos textos

Contetudo Distinguir fatos e opinides relativas a esse fato
Fonte: A autora (2021).
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Quadro 21 — Oficina 03: Atividade do 2° momento.

Apés a leitura das redac6es preencha o esquema abaixo sobre cada texto
lido.

Tema:
Tese:
Argumentos:

Proposta de intervencéo:

Fonte: A autora (2021).

Quadro 22 — Oficina 03: Atividade do 3° momento

Escolha um dos textos, releia-o e encontre um paragrafo padrdo, depois
preencha o esquema abaixo.

1. Tépico frasal: (opiniao)

2. Prova: (argumento 1)

3. Fechamento: (concluséo)

Fonte: A autora (2021).

Quadro 23 — Oficina 03: Atividade do 4° momento

Apos a leitura dos textos, responda.

1. Registre, em seu caderno, a sua definicdo prévia do que é o empoderamento
feminino.

2. Registre, em seu caderno, exemplos de praticas de empoderamento e
representatividade feminina na sociedade e em sua familia.

3. Pesquise sobre “Mulheres que fizeram histéria no Brasil por meio da
representatividade feminina”. Anote no caderno e apresente para a turma o
resultado de sua pesquisa.

Fonte: A autora (2021).
ii. Elaboracéo da Atividade 02: Discutir x Argumentar

Nessa atividade (Quadros 24 e 25), a turma assistira ao video sobre o ato de

argumentar, em seguida uma roda de conversa sobre as técnicas de argumentacéao e
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a importancia para o texto escrito. No segundo momento, 0s alunos realizardo uma
atividade escrita de retextualizacdo das dicas dadas pelo palestrante no video e

passadas para o caderno.

Quadro 24 — Atividade 02: Discutir x Argumentar

1° momento: Retextualizacao

Diferenciar o ato de discutir do ato de

Situacao didatica
argumentar

Contetudo Retextualizacdo do video

Como argumentar sem discutir — Palestrante

Video 01 Marcio Miranda.8

Fonte: A autora (2021).

Quadro 25 — Oficina 03: Atividade do 1° momento.

Atividade

Retextualizar o texto do video com o objetivo de selecionar as dicas dadas
pelo palestrante.

Fonte: A autora (2021).

d. Oficina 04

Nessa oficina € importante apresentar aos alunos os tipos de argumentos,
estratégias de argumentacao, realizar um debate regrado sobre a tematica a ser
escrita, se tornando uma boa estratégia para desenvolver a argumentatividade dos

alunos (Quadro 26).

Quadro 26 — Oficina 04: A¢Bes didaticas praticas — Producéo inicial

e Produzir individualmente um texto dissertativo-argumentativo
sobre “Perspectivas e desafios para a mulher brasileira do século
XXI”

Finalidade da
aula

8 MARCIO MIRANDA. Como argumentar sem Discutir. 1 video (4:32 min). Marcio Miranda, 2018.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WrG3Ha0ViOO0. Acesso em: 28 jan. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=WrG3Ha0ViO0

98

Procedimentos
metodoldgicos

e Apresentar a proposta de producao aos alunos;

e Solicitar a producdo de uma redacao que aborde a tematica do
empoderamento feminino das mulheres brasileiras, suas
perspectivas e desafios neste século;

¢ Orientar para que o texto:

- Seja elaborado em modalidade escrita e formal da lingua

portuguesa,;

- Apresente uma proposta de intervencdo que venha ajudar as

mulheres a se encontrarem em meio a esses novos desafios;

- Respeite os direitos humanos;

- Seja organizado, coerente e coeso com argumentos e fatos para

a defesa do ponto de vista.

Materiais

e Copias do material com a proposta e folha de producao;
e Sala organizada e aconchegante.

Avaliacéo

e Letra legivel;
¢ Obediéncia ao tema e ao género solicitado.

Habilidades da
BNCC

EFO8LP14- EFO8LP15- EFO9LP11- EFO9LPO4-

Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracéo da Atividade 01: Produgdo Inicial

A realizacdo dessa atividade (Quadro 27) deve ser em sala de aula,

individualmente e consistird em uma avaliacdo para diagnosticar as necessidades de

ensino e aprendizagem no processo de producao textual.

Quadro 27 — Atividade 01: Producéo inicial.

1° momento: Producéo do texto dissertativo-argumentativo

Situacdo didatica

Compreender a proposta e escrever

demonstrando conhecimento

Conteldo

Producao escrita

Fonte: A autora (2021).
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Quadro 28 — Oficina 04: Atividade do 1° momento.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

1. O rascunho da redacéo deve ser feito no espaco apropriado.

2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

3. A redacao que apresentar cOpia dos textos da Proposta de Redacdo ou do
Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito
de corregéo.

4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a
redacao que:

e Tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e Fugir ao tema ou ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e Apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Desenvolver autocritica e reservar um tempo para si mesma ajudam

N&o é exagero dizer que a dinamica da vida contemporanea exige cada vez
mais da mulher. A inser¢cdo no mercado de trabalho, a rotina de cuidados com os
filhos e com a casa, os compromissos sociais. Até mesmo a internet interfere na
realidade e tem sido alavanca de quadros de ansiedade e depressé&o. “A busca por
uma vida perfeita, que é constantemente propagada nas redes sociais, faz com que
algumas areas da vida da mulher, como a beleza, sua afirmacdo social e
popularidade passem a ser setores supervalorizados. Essa dinamica traz um misto
de sentimentos de vaidade, competicao e sofrimento”, reflete a médica psiquiatra

Christiane Carvalho Ribeiro.

(VALENTE, Laura. Rotina contemporanea tem langcado novos desafios para a mulher, que é
cobrada para dar conta de muitos papéis. Disponivel em: https://www.uai.com.br. Acesso em: 02
fev. 2020 (adaptado)).

TEXTO Il

E por essa desigualdade ainda latente, fruto de um passado que deixou
marcas na atualidade — em que a mulher era vista apenas para a reproducédo e
como um complemento do homem —, que surge a necessidade de lutar pelos
direitos femininos.

N&o por acaso, a influéncia do feminismo tem crescido na sociedade, apesar
do fato de muitas pessoas carregarem mitos sobre esse movimento, tal como
pensar que feminismo é o contrario de machismo ou que as mulheres feministas
lutam contra os homens, entre outros erros. A luta feminista é pela igualdade entre
mulheres e homens na sociedade, € contra 0 machismo e o patriarcalismo, lutando
pela liberdade individual, tanto € que homens também podem atuar, embora as
liderangas devam ser obviamente compostas por mulheres.
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(PENA, Rodolfo Alves. A importancia da mulher na sociedade. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br. Acesso em: 02 fev. 2020. (adaptado)).

TEXTO Il

(http://radioloandafm.files.wordpress.com/2008/03/charge-mulher.jpg. Acesso em: 20 de jan. 2020.)

TEXTO IV

(http://3.bp.blogspot.com/charge_dia_internacional_da_mulher_thumb3.jpg. Acesso em: 20 de jan.
2020.)

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo das oficinas em sala de aula e de sua formagé&o, escreva um
texto dissertativo-argumentativo em modalidade formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Perspectivas e desafios para a mulher brasileira do século XXI”.
Apresente uma proposta de intervencao que respeite os Direito Humanos.

Fonte: A autora (2021).


https://brasilescola.uol.com.br/
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As atividades dessa apresentacdo compdem o inicio dessa sequéncia e a partir
delas é que o professor deve planejar o restante deste trabalho com intervencdes para
alcancar os objetivos previstos no inicio dessa pesquisa.

Para a avaliagdo dos textos produzido, é importante combinar critérios com a
turma, desde as caracteristicas do género textual, sua funcdo e as condi¢cdes de
producdo, até aspectos como pontuacao, concordancia, ortografia e acentuacao e
além disso acompanhar o processo de apropriacdo das caracteristicas do género

dissertativo-argumentativo.

5.11 PROPOSTA DE INTERVENCAO: MODULO |

Neste médulo, é hora de revisar o ja escrito, ap0s a avaliacdo dos textos e
levantamento das dificuldades e inadequacfes na escrita, frisamos primeiramente a
guestdo dos elementos de textualizacdo, como propriedades do texto:
Informatividade, intertextualidade, coesé&o e coeréncia.

A avaliacdo textual é uma etapa importante para que os alunos consigam
refletir e revisar o texto com base no contexto de producdo e dos conteldos
discursivos, textuais, pragmaticos, gramaticais e notacionais.

E comum em textos dissertativos-argumentativos de alunos do Ensino
Fundamental, inadequa¢des como conceitos errbneos, auséncia de tese e
argumentos, textos sem progressédo, sem informatividade, sem coesao intraparagrafo
e até falta de coeréncia entre ideias globais do texto.

Sendo assim, as atividades propostas a seguir visam desenvolver no sujeito
aprendiz suas competéncias comunicativas através de praticas escolares

significativas as quais lhes incluirdo em praticas sociais e de letramentos.

e. Oficina 05

Quadro 29 — Oficina 05: Elementos de textualizaco.

e Avaliar o texto escrito pelo aluno com a finalidade de
revisar e levar o aluno-autor a uma autoavaliacao.

Finalidade da aula e Considerar as necessidades observadas nas producdes
escritas dos alunos e planejar sugestdes de estratégias de
revisao.

e Em grupo: solicitar que os alunos analisem as produc¢des
dos colegas e, numa folha avulsa, anotem sugestdes para
gue o texto possa ser aprimorado.

Procedimentos
metodoldgicos
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eDefinir critérios para a apreciacdo da escrita,
considerando o plano do texto, a estrutura e as
caracteristicas do género.

eAnalisar a organizacdo e as propriedades do texto,
atentando para a coesdo e coeréncia e os efeitos de
sentido produzidos.

e Individualmente: confrontar a produgdo com os critérios
de avaliacao definidos pelo professor.

¢ Os textos da primeira producao;

Materiais e Retroprojetor;
e Pincel e quadro.
Avaliagao Realizag&o da atividade escrita.

Habilidades da BNCC | EF67P11, EF67P12, EF67P31, EF69P50, EF69P51.
Fonte: A autora (2021).

i. Elaboracdo da Atividade 01: Construcdo da textualidade e alimentacao tematica

A proposta dessa atividade (Quadro 30) € organizar e/ou hierarquizar
informacgbes, tendo em vista as condicbes de producdo e as relacdes logico
discursivas em jogo: causa/efeito; tese/argumentos; problema/solucao;
definicdo/exemplos, etc. Nesse momento, os alunos devem confrontar a producéao
de um colega com um roteiro de avaliacdo do texto elaborado pelo professor, os dois

se organizam em dupla para realizar a atividade.

Quadro 30 — Atividade 01: Construcao da textualidade e alimentagdo tematica.
1° momento: Reviséo do texto de forma dirigida (Quadro 31)

Confrontar a primeira produgdo com o roteiro de
revisao
Conteudo Elementos da textualidade

2° momento: projeto de texto (Figura 5)

Elaborar um projeto de texto para o processo de
reescrita

Conteldo Relacdes légico-discursivas do texto

3° momento: destravando a escrita (Quadro 32)
Confrontar os questionamentos para destravar o
processo de escrita

Contetido Retextualizac&o®
Fonte: A autora (2021).

Situacdo didatica

Situacao didatica

Situacao didéatica

% Material de apoio ao docente:
COSTA VAL, Maria da Graga. Texto, textualidade e textualizacédo. In: Cadernos de formagdao: Lingua
Portuguesa. v. 1. S&o Paulo: UNESP, Pro-Reitoria de Graduacao, 2004. p. 113-128.
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Quadro 31 — Oficina 05: Atividade do 1° momento.
Roteiro Sim Nao

O texto apresenta um projeto (esqueleto do texto)?
O texto tem titulo?

O texto tem tese?

O texto tem argumentos?

O texto tem intertextualidade?

O texto esta coerente com a proposta?

O texto esta dividido em paragrafos?
Fonte: A autora (2021).

Terminada a confrontagdo pelos alunos, o professor entrega a analise que ele
fez previamente do texto de cada aluno-escritor, e segue para uma correcao dirigida
coletivamente, de inadequacdes encontradas nas producdes, selecionadas
previamente, que foram mais recorrentes. A seguir solicita-se que os alunos tentem
identificar inadequacgdes similares as trabalhadas no quadro e pedir que eles pensem
em possiveis solucdes para os problemas encontrados.

Ainda como atividade desta etapa, os alunos devem produzir um projeto de
texto com possiveis solugcdes para as inadequacdes encontradas nos textos
deles. Deve-se apresentar o modelo, ou esquema de um projeto de texto, previamente
pesquisado pelo professor.

O esquema abaixo (Figura 5), € um material que pode ser usado pelo professor
para facilitar o acesso a informacé&o ao aluno. Preencher com as ideias da producao

inicial ja elabora pelo discente.
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Figura 5 — Processo de producéo textual (atividade do 2° momento).

Projeto de Texto

d

Titulo

4

e Argumento Argumento

1 2

Introducao 1°
Paragrafo

Desenvolvimento

20 Paragrafo Desenvolvimento do argumento 1

Desenvolvimento

30 Paragrafo Desenvolvimento do argumento 2

Conclusao
4° Paragrafo

AR 2B 2B <

Proposta de Intervencéo

Fonte: A autora (2021).

Nesta atividade (Quadro 32), eles devem escrever o texto, primeiramente, de
forma fragmentada seguindo o esquema acima, neste momento, é importante lembrar
gue o professor precisa direcionar a aula, sempre em contato com os alunos, sanando
possiveis duvidas e auxiliando na execucao das analises, pois esse tipo de atividade

€ nova para eles.

Quadro 32 — Oficina 05: Atividade do 3° momento
Questionamentos para ajudar a destravar a escrita
- Qual a problematica?

1° paragrafo | - Por que acontece?
- Quais as consequéncias?
2° paragrafo | - Quais as causas dos problemas?

3° paragrafo | - Quais as consequéncias?

- O que fazer para solucionar o problema?
4° paragrafo | - Quem pode fazer?

- Como fazer?

Fonte: A autora (2021).
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Neste momento, deve-se instigar opinides sobre o assunto e o aluno deve
expor de forma oral ou escrita sobre a tematica, exercitando de uma forma ludica a
argumentacao.

E por ultimo, uma nova escrita do texto, ou seja, uma retextualizacdo. Nessa
etapa os alunos devem ficar livres para realizar a reescrita, apenas com um tempo de
40 minutos estipulados, escrito individualmente, no ambiente escolar e com acesso
apenas ao material selecionado por ele previamente, como anotacdes, artigos,
pesquisas, etc. Ao final da aula, o professor recolhe os escritos para mais uma analise

e avaliacao.

5.12 PROPOSTA DE INTERVENCAO: MODULO 2

Neste momento, é hora de revisar mais uma vez o que ja foi escrito, uma nova
confrontacdo pelo professor é feita com os textos dos alunos, agora o foco seréo,
principalmente, os elementos linguisticos como vocabulario, pontuacéo e operadores
argumentativos.

Apds a analise feita previamente, o professor devolve o0s textos com
observacdes sobre as inadequacdes encontradas. O papel do aluno sera recorrer ao
material de apoio para solucionar os problemas, apds uma andlise dirigida pelo
professor através de slides com as inadequa¢des mais encontradas nos textos dos

estudantes.

f. Oficina 06

Quadro 33 — Oficina 06: Elementos Linguisticos.
e Avaliar o texto escrito com a finalidade de revisar e levar

0 aluno a uma autoavaliacéo.

eSolicitar que o0s alunos analisem suas proprias
producdes e, numa folha avulsa, anotem sugestdes para
gue o texto possa ser aprimorado.

e Individualmente, confrontar a produgdo com os critérios
de avaliacdo definidos pelo professor.

Finalidade da aula

Procedimentos
metodolbgicos

¢ Os textos da segunda producao;

Materiais e Retroprojetor;
e Pincel e quadro.
Avaliacéo Realizacéo da atividade escrita.

Habilidades da BNCC | EF67P11, EF67P12, EF67P31, EF69P50, EF69P51
Fonte: A autora (2021).
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i. Elaboracdo da Atividade 01: Adequacgéo do vocabulario, pontuacédo e operadores

argumentativos

A proposta dessa atividade (Quadro 34) sera desenvolver a adequacéo
vocabular coerente ao género escrito, observar o uso da pontuacdo e usar 0s
operadores argumentativos para conduzir o leitor a uma concluséao pretendida pelo

autor do texto.

Quadro 34 — Atividade 01: Adequacéo do vocabulario, pontuagdo e operadores argumentativos.
1° momento: Caca ao tesouro

Situacao didéatica Reconhecer o valor e o sentido dos operadores

Conteudo Operadores argumentativos
Fonte: A autora (2021).

A primeira atividade a ser desenvolvida serd a intitulada como "Caca ao
tesouro”. Nesse exercicio serdo trabalhados os operadores argumentativos do texto
lido. O professor dara as dicas sobre os operadores e seus sentidos e os alunos
realizardo a caca a esses elementos no texto. A atividade pode ser desenvolvida em
duplas e com qualquer género do tipo dissertativo. Apds essa movimentacdo 0s
alunos passarao para a préxima etapa da revisédo do texto.

Para solucionar tais inadequacdes, os alunos devem reescrever o texto
consultando o material como dicionario, gramaticas, tabelas com os conectivos, fichas
de sistematizacéo, etc. Nesse momento € importante o aluno consultar apenas esses
recursos sem acesso a internet. E por fim, o aluno deve retextualizar seu texto e

entrega-lo para o professor.

5.13 PROPOSTA DE INTERVENGCAO: MODULO 3

Nessa etapa, ocorre a Ultima revisédo, confrontam-se os parametros da situacao
de comunicacéo dos textos, primeiramente observados pelo professor e depois em
sala os alunos fardo em duplas o exercicio de revisdo da escrita com relagdo aos
guestionamentos sobre o contexto de producéo, circulacdo e recepcdo do texto.
Lembrar sempre ao alunado que eles sdo protagonistas nesse processo e o professor

o0 mediador.
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g. Oficina 07

Quadro 35 — Oficina 07: Elementos da situacdo em que o texto ocorre.

¢ Avaliar o texto escrito pelo aluno com a finalidade
Finalidade da aula de revisar a escrita e preparar a versao final do
texto.

e Solicitar que os alunos analisem suas préprias
producdes e, numa folha avulsa, anotem sugestdes
para que o texto possa ser aprimorado.

¢ Os textos da terceira versao;

Procedimentos
metodoldgicos

Materiais e Retroprojetor e computador;
e Pincel e quadro.
Avaliagcao Realizag&o da atividade escrita.

Habilidades da BNCC EF67P11, EF67P12, EF67P31, EF69P50, EF69P51
Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracdo da Atividade 01: Elementos da situacdo em que o texto ocorre —
Reconstrucao do contexto de producao, circulacao e recepcao de textos

Nesse momento (Quadro 36), mais uma vez o professor devolve os textos com
as observacOes a respeito das inadequacdes que ele fez previamente. Essas
observacdes podem ser feitas no proprio texto ou em forma de recados escritos em

post it ou criar uma legenda.

Quadro 36 — Atividade 01: Reconstrucao do contexto de produgéo, circulacdo e recepc¢éo de textos

1° momento: Analise e revisdo da escrita (Quadro 37)

Confronto entre os parametros da situacao de

Situagéo didatica . ~ ~
comunicacao, producéo e recepgéo dos textos

Conteudo Retextualizacdo
Fonte: A autora (2021).

Nessa atividade (Quadro 37), confrontam-se os parametros da situacdo de
comunicacao dos textos, primeiramente observadas pelo professor e depois, em sala
de aula, os discentes deverdo fazer, em duplas, o exercicio de revisdo seguindo os
critérios estabelecidos pelo professor e com o auxilio do seguinte questionario. O autor

e o receptor do texto sdo os pontos de referéncias nesta atividade.



Quadro 37 — Oficina 07: Atividade do 1° momento.

Questionario

Observacoes

- Em nome de quem escrevo? (Quem sera meu
emissor?)

- Para quem escrevo? (Quem é meu destinatario?)

- Para qué? Por que escrevo? (Quais sao os objetivos
e desafios do meu texto?)

- Qual o conteudo do meu texto? (Sobre o que
escrevi?)

- Escrevi meu texto de acordo com 0 género
proposto? (Dissertativo-argumentativo)

- Que extensao tem meu texto? (Quantidade de
linhas)

- Meu texto deixa claro a posicdo que tenho com
relacdo a opinidao defendida?

- Usei estratégias de argumentacdo e de
convencimento?

Fonte: A autora (2021).

h. Oficina 08
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Como ja mencionado, a lingua escrita apropria-se por meio de seu uso efetivo,

assim termina-se a atividade com mais uma refaccdo do texto. Essa é a ultima

atividade de intervencdo (Quadro 38), ultimos detalhes para a versao final do texto

gue sera avaliado pelo professor e depois exposto para a comunidade escolar e

posteriormente para a sociedade em geral. Um texto de opinido pode circular em

varios veiculos de comunicacao, redes sociais e midias distintas. E ainda pode ser

retextualizado e virar um podcast, por exemplo.

Quadro 38 — Oficina 08: Producéo final.

Finalidade da aula Avaliar a versao final do texto do aluno.

Procedimentos

metodoldgicos .
finais.

e Solicitar a escrita da versao final do texto.
e Solicitar que os alunos autoavaliem suas producdes

e Todas as versdes dos textos ja escritos;
e Fichas, anotagdes, gramaticas, recortes, etc.

Materiais .
¢ Retroprojetor e computador;
¢ Pincel e quadro.
Avaliacéo Realizacéo da ultima atividade escrita.

Habilidades da BNCC | EF67P11, EF67P12, EF67P31, EF69P50, EF69P51

Fonte: A autora (2021).
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I. Elaboracéo da Atividade 01: Producao de texto dissertativo-argumentativo.

Para a realizacao da producéo final (Quadro 39) os alunos devem ter em méaos
todas as atividades de analise, confrontacdo, anotacdes e autoavaliacdes das oficinas
anteriores. Devem estar tranquilos, confortaveis e engajados com o projeto de escrita
para conseguirem selecionar informacgdes e dados, argumentos e outras referéncias,
para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para

além do senso comum) e contemple a sustentacéao da posi¢cédo defendida.

Quadro 39 — Atividade 01: Producéo de texto dissertativo-argumentativo.
1° momento: Escrita de texto

Situacao didatica Producao escrita

Producao textual escrita do género dissertativo-

Conteudo .
argumentativo

Fonte: A autora (2021).

Os alunos devem escrever de forma concentrada, com cuidado para que a
escrita fique aceitavel conforme a proposta, para que a verséo final seja a mais
acabada possivel. Apés a escrita é importante que o aluno faca a confrontacdo com
um roteiro de autoavaliagéo, fazendo a releitura formal do seu texto. A ficha, com o
guestionario, devera ser entregue juntamente com a proposta de producéo.

A autoavaliacao textual € uma etapa importante do processo de escrita para
gue o aluno-escritor iniciante consiga revisar e refletir sobre o texto, a partir do
contexto de producdo e dos conteudos discursivos, pragmaéticos, textuais e

gramaticais (Quadro 40).

Quadro 40 — Oficina 08: Atividade 1° momento.

Roteiro de autoavaliacéo Sim Nao

- Coloquei titulo?

- Separei o texto em paragrafos?

- Respeitei a margem?

- Usei os sinais de pontuacao?

- Usei letras mailsculas no inicio de cada paragrafo?

- Usei conectivos?

- Citei argumentos?

- Fiz uma proposta de intervencéo?

Fonte: A autora (2021).
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i. Oficina 09

Quadro 41 — Oficina 09: Retextualizag@o do texto dissertativo-argumentativo escrito para o oral em
formato de podcast.

e Planejar um roteiro para a transposicdo da redacéao
escrita para o podcast.

e Organizar e treinar a apresentacao oral e a fala de jovens
para levarem suas opinibes a publicos diferentes,
considerando a linguagem, o destinatario e o veiculo de
comunicacao.

e Produzir um podcast a partir do texto dissertativo escrito
com os alunos.

Finalidade da aula

e Pesquisar sobre o género podcast.

e Pesquisar aplicativos e veiculos de comunicagdo para
produzir e expor o texto oral.

e Selecionar os materiais necessarios para produzir a
oficina.

Procedimentos
metodoldgicos

e InformagOes adicionais sobre podcasts na forma de
esquemas, infogréaficos, imagens variadas etc.;

e Copias dos textos da produgéo final.

Materiais e Audio de podcast de divulgacao.

e Retroprojetor e computador;

e Celular com internet.

e Pincel e quadro.

Avaliacdo Apresentacgao da producdo de um podcast.

Habilidades da BNCC | EF69LP38, EF69LPS53
Fonte: A autora (2021).

I. Elaboracéo da Atividade 01: Produzindo um podcast a partir do texto dissertativo

escrito

7

Essa oficina faz parte do universo da oralidade, e é opcional para essa
sequéncia didatica, com foco na retextualizacao de textos escritos para o oral.

Nesta oficina, o professor deve apresentar alguns podcasts de variados
conteudos e propostas de adaptacdo para os alunos, assim como apresentar uma
estrutura de roteiro, para que eles desenvolvam o planejamento de forma a atingir o
objetivo da atividade (Quadro 42).
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Quadro 42 — Atividade 01: Produzindo um podcast a partir do texto dissertativo escrito

1° momento: Planejamento e roteiro para o podcast

Situacgdo didatica Producao escrita e oral

Conteudo Producao de podcast

Podcast 01 Podcast Polémicas: Mulheres na pandemia'®

Podcast 02 Polémicas 27/04/2015 — Genocidio Negro: os limites da forca
fisica do Estado.!

Podcast 03 “Sermdes de Quarta-feira de Cinza” provoca reflexdo sobre
morte como cerne da consciéncia humana.*?

Podcast 04 Como mediar a relacao de criancas e jovens com
smartphones?'3

Fonte: A autora (2021).

Comece a oficina apresentando informacdes gerais sobre o género. Podcasts
sdo programas de audio, normalmente compostos por uma série de episodios, que
podem ser baixados e ouvidos online.

Nesta aula os alunos devem ouvir varios podcasts de diferentes contetudos
para conhecer os elementos composicionais mais recorrentes em podcasts e em
seguida produzir um roteiro com as principais informacgdes do texto dele.

Professor, explique que cada aluno recebera o conjunto de fichas com a definicao
de alguns elementos composicionais do género dissertativo-argumentativo e que
deverao ser analisados para produzir o podcast.

Entregue um conjunto de fichas recortadas contendo: Titulo, Introdugéo,

Desenvolvimento e Conclusédo conforme o exemplo a seguir.

10 Podcast Polémicas: Mulheres na Pandemia. Entrevistadas: Maira Kubik e Livia Almeida. [S.I]: Radio
FACED Web, 27 abr. 2021. Podcast. Disponivel em: https://blog.ufba.br/radiofaced/?p=3070.

11 polémicas: Genocidio Negro — os limites das forgas fisicas do Estado. Entrevistados: Samuel Vida,
Mauricio Saporito, Luiz Queiroz, Carlos Queiroz, Geovan Bantu. Vale do Canela: Radio FACED Web,
27 abr. 2015. Podcast. Disponivel em: https://blog.ufba.br/radiofaced/?p=1946.

12 |nstituto Claro. Entrevistado: Frederico Barbosa. Entrevistador: Marcelo Abud. [S.I]: Claro, 15 out.
2019. Disponivel em: https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/podcasts/sermoes-
de-quarta-feira-de-cinza-provoca-reflexao-sobre-morte-como-cerne-da-consciencia-humana/.

13 Instituto Claro. Entrevistada: Claudia Sciré. [S.l]: Claro, 19 set. 2017. Disponivel em:
https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/podcasts/como-mediar-a-relacao-de-
criancas-e-jovens-com-smartphones/.
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Quadro 43 — Fichas com as definicbes dos Elementos Compaosicionais
Introducao;

Titulo Tese;

Argumentos.

Desenvolvimento;
Argumento 01,

Argumento 02.
Fonte: A autora (2021).

Proposta De Intervencao;
Conclusao.

Depois de finalizado o roteiro escrito € hora de avaliar, para isso o professor

pode elaborar um roteiro para contestacdo como o proposto a seguir (Quadro 44).

Quadro 44 — Roteiro para contestagao.

Revisdo do Roteiro

Sim Parcialmente Nao

O roteiro possui as indicacbes necessarias dos
dialogos e das acdes: locutor, técnica, etc.?

O roteiro indica qual argumento de falar primeiro?
O roteiro indica as partes do episodio: vinheta,
apresentacdo, desenvolvimento do programa e
fechamento?

O roteiro apresenta as indicacbes de tempo
aproximadas de cada atividade no podcast?

Fonte: A autora (2021).

Apdés produzirem o roteiro e revisarem, € hora de coloca-lo em prética. Os
alunos podem produzir o podcast na escola, em grupos de apoio, ou em casa com a
ajuda de familiares. Para isso é preciso ter um aplicativo especifico para a producao

do audio que pode ser indicado pelo professor ou 0s proprios alunos podem pesquisar.
5.14 AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Como vimos, desde o inicio das atividades da SD, desde a preparacéo para a
primeira escrita que os alunos fazem contatos com varios géneros, planejam textos,
revisam, fazem confrontacdes e autoavaliacbes da escrita deles e dos colegas. Com
este trabalho, os alunos podem construir roteiros, sinteses, retextualizacdo de
argumentos, entrevistas e depoimentos de outros.

O professor, tem a possibilidade de realizar uma observacdo completa de todas
as etapas da producdo escrita, focalizar o que dar certo e o que € inviavel para aqueles

alunos. Tem a possibilidade ainda de diagnosticar dificuldades e inadequacdes com
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relagdo ao ensino e a aprendizagem da lingua escrita e suas implicagdes no processo
de producéo textual na escola e fora dela.

E importante ressaltar também que o processo de avaliagcdo deve ser gradual,
formativo e diagndstico, com foco no desenvolvimento de um processo formativo do
aluno. As atividades sugeridas pelo professor e realizadas pelos discentes devem
proporcionar um desenvolvimento das habilidades de interacdo social a partir dos
diversos usos da lingua em suas formas orais e escritas. Dessa forma, através das
tarefas realizadas em sala de aula, o professor ter4 materiais concretos para avaliar
0s avangos alcancgados por cada aprendiz.

Portanto, reafirmamos que o0s projetos de escrita realizados no ambiente
escolar colaboram para o desenvolvimento das competéncias comunicativas, pois a
linguagem se constroi passo a passo, por meio de uma interacao efetiva com os
demais em situacdes de interacdes reais.

Nesse contexto, o processo de avaliagdo pratica ocorrera por meio da
realizacdo das atividades e exercicios solicitados em sala de aula e fora dela durante

a aplicacao da SD e observando os critérios propostos pelo professor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Héa algumas décadas, o modelo de ensino tradicional de lingua vem perdendo
espaco, justamente, porque a juventude do século XXI, esta em contato com multiplas
formas de linguagem, em diferentes contextos, com uma enorme quantidade de
informacgdes, e rodeada de ferramentas tecnoldgicas, em que todas exigem, para um
bom aproveitamento em uso, de habilidades e competéncias desenvolvidas para
interagir com um cenario mundial com grandes desafios sociais, educacionais, etc.

Neste trabalho, partimos da necessidade de abordar em sala de aula um ensino
pautado no texto, assim como uma producéo textual em linhas argumentativas como
forma de ampliar os saberes e integrar o aluno ao meio social através da pratica de
producao de texto.

Com este trabalho, buscamos um olhar diferenciado para a sequéncia didatica
e a producéo de texto dissertativo-argumentativo, como forma de ressignificar préaticas
pedagdgicas comuns em nosso cenario educacional. Comprometidos com um ensino-
aprendizagem que desenvolva habilidades e competéncias comunicativas de alunos
do ensino fundamental de nossas escolas. Resistindo as teorias pedagogicas que
afastam o aluno do conhecimento necessario para ser um sujeito critico e atuante
socialmente. Desmistificando ideias de que sO se escreve texto argumentativo para
ser avaliado pela escola.

Assim, em um trabalho complexo com a producéo de texto, como a reda¢ao do
Enem, “fortemente impregnada de carga ideoldgica [...] com a dimensao de um rito
de passagem, através do qual o jovem adolescente atinge a categoria de adulto
responséavel, socialmente integrado e bem-sucedido” (COSTA VAL, 1994, p. 45) é
importante trabalhar com atencao nas escolas, a fim de que o trabalho com o texto
dissertativo-argumentativo ndo se torne um exercicio exaustivo para alunos do ultimo
ano do Ensino Médio. Nesse sentido, 0 objetivo do trabalho com esse género é
desenvolver competéncias comunicativas relevantes para a producdo de outros
géneros também, além de familiarizar alunos do ensino fundamental com esse tipo de
texto.

Naturalmente, esse género textual é visto apenas como uma forma de
avaliacdo, o que causa um enorme barulho quando se fala em ensinar esse género
para além do ambiente escolar, porém nessa proposta de trabalho, enxergamos esse

processo de producdo como uma luta com palavras para expressar a opiniao do jovem
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7

brasileiro que pouco € ouvido e tem pouca credibilidade em uma cultura que se
acredita que jovem nao tem opiniao.

Nesse sentido a Sequéncia Didatica, com uma proposta para a producao
textual argumentativa, € por nés compreendida como uma estratégia de trabalhar o
texto nas aulas de lingua portuguesa, com foco em uma proposta integradora, levando
0 aprendiz-escritor a ter uma percepcéo mais complexa do contexto escolar e social,
estimulando-o a participar de forma ativa, justa e responsavel das discussoes e
problematizacdes do meio em que vive.

Além da preocupagcdo com a aprendizagem, este trabalho que demandou
muitas pesquisas a respeito do género, do processo de avaliacdo do Enem, entre
outros, traz uma proposta pedagoégica que visa otimizar o ensino, pautado em um
material que auxilia o professor no desenvolvimento das aulas. Cada oficina foi
elaborada a partir de uma perspectiva da Linguistica Textual e Sociolinguistica para
que professores e alunos se familiarizem com a producgao textual e essa acao possa
tornar-se frequente e dindmica dentro das salas de aulas. E uma proposta a ser
aplicada, visto que o periodo pandémico nos obrigou a ficarmos distantes das salas
de aulas fisicas, impossibilitando a execucdo das atividades da sequéncia didatica
conforme foram planejadas.

Queremos ressaltar, que o Profletras é um programa que nos possibilita um
novo olhar sobre nossa pratica pedagogica e nos faz refletir sobre o papel que temos
enquanto professores de alunos tao jovens. Por fim, reafirmamos que o material
pedagogico aqui apresentado foi desenvolvido para otimizar o trabalho com a
producéao textual dentro de sala e assim potencializar a aprendizagem desses alunos,
porém, nao deve ser visto como uma norma. Almejamos transformacdes nas praticas
pedagdgicas para que desejaveis mudancas ocorram ndo sO na sala de aula, mas
também possam ser concretizadas socialmente contemplando uma visdo mais
solidaria e ética do mundo.

Portanto, deixo aqui minha satisfacdo em poder realizar este trabalho, que
muito contribuiu para minha evolucéo pessoal e profissional. Como costumo dizer,
escrever € como parir um filho, pois € algo que sai das entranhas. E um pouco de nés,
de tudo que somos e acreditamos, de nossa cultura e costumes, nossa sabedoria,
visdo de mundo, ideologias, crencas e intimidades. Enfim, escrever néo é tarefa facil,

mas é magico! E minha cria nasceu, em forma deste riquissimo trabalho, que mudou
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minha visdo sobre as minhas praticas pedagdgicas e a forma como ensino e aprendo

todos os dias.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario da pesquisa

Aluno (a): Turma: Idade:

Questionario de Pesquisa

1. Onde vocé mora?

2. Vocé sempre estudou nessa escola?

3. Quanto tempo vocé usa para estudar em casa?

4. Com que frequéncia vocé |é quando é a sua escolha?

5. Considerando sua experiéncia geral, qual a probabilidade de vocé recomendar
livros para sua familia e amigos?

6. O que o motiva a ler?

7. Com relacéo a escrita, em que situacdo vocé a utiliza e qual suporte vocé mais
usa?

8. Vocé gosta de escrever?

9. Por favor, complete a seguinte frase: “Eu escreveria com mais frequéncia se ...

10. Para manter-se informado dos acontecimentos do mundo, 0 que vocé costuma
fazer?

11. Em que tipo de instituicdo de ensino vocé almeja cursar seu Ensino Médio?

12. Vocé pretende cursar o nivel superior?

13. Que profissédo vocé deseja seguir carreira?

14. O que vocé sabe sobre o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)?

15. De quem vocé recebe mais apoio e incentivo para estudar?
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APENDICE B - Caderno de oficinas de escrita

ESCOLA:
PROFESSORA: MONICA RODRIGUES FERREIRA

PROJETO: JOVEM, CADE SUA OPINIAO?

OFICINAS DE ESCRITA

Ali(

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA/ 9° ANO

HORA DO PLANEJAMENTO: TEMAS PARA A PRODUCAO TEXTUAL.

OFICINA 01: Apresentacdo da situacao.

O planejamento da escrita € a etapa que acontece durante as aulas que
antecedem o dia da oficina. Explique aos alunos que, para a oficina de escrita
acontecer, serdo necessarios alguns momentos de planejamento e que a turma sera
dividida em grupos para realizar as atividades iniciais.

1° Momento: Durante a semana que antecede o dia da oficina, 0os grupos,
previamente estabelecidos, pensardo em um tema a partir de um assunto proposto
pelo professor e compartilhardo com toda a turma.
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2° Momento: Apos a turma compartilhar o assunto, cada grupo escolhera um
subtema que sera planejado e escrito no dia da producdo inicial. Para a curadoria dos
temas e subtemas, estimule a turma a procurar e refletir a respeito de titulos literarios
para serem lidos e analisados, como canc¢des que tratam do tema, contos, novelas,
biografias, crénicas, noticias, debates, filmes, videos, memes, dentre outros que
possam ajuda-los em suas escolhas.

Ressalte para a turma que os temas e subtemas devem ter relevancia social,
uma vez que, por meio da escrita, todos podem contribuir para que os leitores reflitam
a respeito de questdes emblematicas relacionadas as diferentes realidades existentes
dentro e/ou fora do pais. E importante que os alunos consigam definir o subtema antes
do dia da do primeiro momento de escrita, pois eles terdo somente cinquenta minutos
para planejar e escrever o texto.

Durante a semana que antecede a oficina de escrita, disponibilize um tempo
para que os alunos discutam e decidam, em grupo, o subtema. Quanto mais
informacdes o grupo tiver sobre o assunto escolhido, mais se envolvera na proposta
de escrita, por isso, peca aos alunos que criem uma pergunta principal, com a
problematica e outras secundérias sobre o subtema e busquem respostas para elas,
assim, eles comecgaréo a organizar as ideias para 0 momento da escrita do texto.

Esclareca, também, que para buscar informacdes que os ajudem a refletir sobre
0 subtema é importante que consultem fontes confiaveis, principalmente na internet.
Por isso, faca indicacbes de materiais sobre o tema da escrita aos grupos e sugira
que eles consultem algum outro professor, que ndo precisa ser, necessariamente, 0
professor de lingua portuguesa, para que os orientem durante essa pesquisa.

3° Momento: Nesse momento, apresente o género definido por vocé,
professor, aos alunos. Apoés apresentar o género e informacdes pesquisadas e
estudadas pelos grupos € hora de expor esse material. Proponha aos estudantes que
criem um mural para deixar o material a vista de todos na sala de aula.

E importante saber que essa preparacio nio se dar4 em apenas uma aula,
mas em um tempo suficiente para que as discussdes tenham efeitos. Esclareca

sempre as ideias para os alunos.

- OFICINA 01: Apresentacéo da situacao

Expor aos alunos o projeto que sera aplicado em sala de aula;
Finalidade da aula | Entrar em contato com a problematica e escolher um tema para a
escrita;
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Detectar conhecimentos prévios do aluno a partir de atividades e
dinAmicas de grupo.

Procedimentos
metodoldgicos

Apresentar para os alunos o projeto, a intencéo de trabalhar co

O texto dissertativo-argumentativo em forma de concurso de producao
textual escrita;

Dividir a turma em quatro grupos e distribuir os textos a serem lidos
em duas estacdes de leitura.

Realizar a atividade 01: registro e analise dos textos lidos;

Executar a atividade 02: Levar para a sala noticias e reportagens para
a leitura e imagens sobre diversidade, preconceitos, racismo, padrao
de beleza, etc. para comparar as tematicas e fazer a curadoria do tema
da escrita.

Roda de conversa e definicdo do tema para a escrita.

Copias de textos;
Recortes de jornais e revistas;

Lapis de cor;

Materiais Papel;
Pincel;
Tesouras;
Retroprojetor;

Avaliagio Participacdo na qL_JIa;
Resolucéo da atividade.

Habilidades da EF69LPO1- EF69LP03- EF69LP04- EF69LP13- EF69LP32
BNCC

e Curadoria do tema.

Conforme definido o género textual e o assunto sobre o qual os alunos

7z

realizardo a producdo escrita, este € o0 momento de apresentar leituras e criar

momentos de conversas e dinamicas para escolher e trabalhar o tema/subtema da

escrita. Para isso, é interessante desenvolver momentos de leituras, rodas de

conversas e debates regrados sobre o0 assunto.

A seguir apresentamos variados géneros textuais sobre a tematica: “A

representatividade feminina na sociedade” que serd assunto da escrita de nossa

sequéncia didatica.

a) Atividade 01: Estacfes de leitura

Leitura 01: Texto | — Artigo de Opiniéo.
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O vagéao cor-de-rosa

Nada mais ultrajante que, ap6s um dia exaustivo e tenso, entrar num trem ou

metrd e ficar exposta a homens de comportamento agressivo e predatorio.

O governo do Estado de Sao Paulo vetou a criagdo dos chamados “vagdes
rosa”, destinados exclusivamente as mulheres nos sistemas de metré e trens
metropolitanos. O argumento € o de que, ao invés de alcancar o objetivo almejado,
combater o assédio sexual, a medida ampliaria ainda mais a segregacéo, punindo
a vitima, ndo o agressor. Segundo esse raciocinio, acées como esta ndo ajudam
em nada a luta contra o machismo, mas apenas perpetuam uma situacao de
violéncia.

Eu compreendo que a solucdo para esse problema ndo estad na separacéo
de homens e mulheres, mas sim na vivéncia harmonica entre eles. Fato €, no
entanto, que a coexisténcia em igualdade de condi¢des s6 ocorre quando, por meio
da educacgdo, se transforma uma cultura. O machismo € um comportamento
derivado de uma visdo de mundo deformada, plantada pelos pais desde o berco,
alimentada pela escola e legitimada pela sociedade. Mudar essa mentalidade,
portanto, implica um empreendimento continuado envolvendo a familia, as
instituicbes de ensino e as varias instancias governamentais. E isso demanda um
esforgo conjunto por algumas geracoes.

Ao rejeitar a implantagdo dos “vagbes rosa”’, o governo acenou, COmo
alternativa, com o aumento no quadro de segurancas femininas e a instalacdo de
cameras de vigilancia nas estacdes. Ou seja, repressdo, ndo educacao. Quem
utiliza transporte publico, ndo sé em Sao Paulo, mas em todo o pais, conhece sua
precariedade. Confinados em espacos reduzidos, homens aproveitam-se da
superlotacéo para humilhar as mulheres, encoxando-as, bolinando-as, beliscando-
as, beijando-as, encarando-as, passando a mao em seus corpos, sussurrando
safadezas em seus ouvidos. Apenas nos sete primeiros meses deste ano, a
Delegacia de Policia do Metropolitano de Sao Paulo deteve 33 homens acusados
de abusar de passageiras. Mas sabe-se que o0 numero de episddios € muito maior,
ja que a maioria das mulheres reluta em denunciar casos de asseédio, por sentirem

vergonha, por desconhecerem seus direitos, por medo de serem constrangidas em
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delegacias onde imperam homens ou simplesmente por ndo acreditarem na eficacia
da policia.

A legislagéo é quase omissa em relagdo a casos de abuso contra mulheres
no transporte coletivo. O ato de importunar alguém publicamente de modo ofensivo
€ tratado como mera contravencdao, cuja pena se limita ao pagamento de multa. E
€ sempre bom lembrar que o Brasil registra uma das maiores taxas mundiais de
violéncia contra as mulheres, ocupando o sétimo lugar no ranking de feminicidios.
S&0 5.600 assassinatos por ano, em média, um a cada hora e meia, sendo que mais
da metade das vitimas tém idade entre 20 e 39 anos e contam com menos de oito
anos de escolaridade.

A criagao de “vagdes rosa” no sistema de transporte coletivo ndo certamente
€ a maneira mais apropriada de lidar com a mentalidade machista que grassa entre
os brasileiros, independente da classe social a que pertencam.

Mas, certamente, serve como um paliativo para aliviar as pressdes contra as
trabalhadoras e estudantes que néo tém opcao para ir e vir de casa para o trabalho
ou a escola. O tempo médio gasto nos deslocamentos em Sao Paulo € de cerca de
2h49m — sendo que 19% do total da populacdo consome até quatro horas por dia.
E quanto mais longe do centro se mora, mais saturadas e deficientes sdo as
conducgdes publicas.

O veto a existéncia de “vagdes rosa” cerceia o direito das mulheres, as
principais interessadas, de poder escolher como preferem se mover pela cidade, se
em vagodes exclusivos ou mistos. Portanto, nada mais ultrajante que, logo apds um
dia exaustivo e tenso, entrar num trem ou metrd e ficar exposta a homens de
comportamento agressivo e predatorio, que acreditam, em sua maioria (59%), que
“se as mulheres soubessem se comportar haveria menos estupros” — estima-se que
0 numero de casos alcance mais de 500.000 por ano, sendo que nem 10% deste
total chegam a ser comunicados oficialmente.

Se uma gripe nos atinge, a recomendacdo € para que aliviemos seus
desagradaveis sintomas — febre, dores generalizadas e tosse — tomando
antitérmicos, analgésicos e fazendo repouso. O médico e ndés sabemos que nao
estamos combatendo a doenca, mas que os remédios abrandam as consequéncias
do virus para podermos enfrentar o periodo agudo de sua manifestacdo. Em

primeiro lugar, € mais ou menos para isso que servem os “vagdes rosa”. Nao
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combatem o machismo, que € um problema mais amplo e complexo, mas diminuem
a pressao sobre a vida ja tao dificil das trabalhadoras e estudantes que usam o
sistema publico de transporte.

Fonte: RUFATO, L. O vagao cor-de-rosa. El Pais, 2014. Disponivel em:

https://brasil.elpais.com/brasil/2014/08/19/opinion/1408400124 673995.html. Acesso em: 31 out.
2018.

Leitura 02: Texto Il — Artigo de opinido.

O Brasil matou a Consciéncia Negra

Hoje seria um dia para refletirmos sobre a importancia do negro como tripé da
nossa identidade.

As vésperas da Consciéncia Negra, um homem, negro, foi espancado no
patio do Supermercado do Carrefour por dois segurangcas e nao resistiu - Luiza
Castro/Sul21

As vésperas da Consciéncia Negra, um homem, negro foi espancado no patio
do supermercado do Carrefour por dois segurancas e nao resistiu. Noticias correram
criticando o ato feito e nos faz refletir que pais é esse? Simples, o Brasil matou a
consciéncia negra.

No dia 20 de novembro € o dia da Consciéncia Negra, onde o objetivo da data
€ levar as pessoas a refletir sobre a posicao social dos negros no pais.

A populacdo negra é a mais afetada pela desigualdade e pela violéncia no
Brasil. De acordo com a ONU, no mercado de trabalho, negros e pardos enfrentam
muito mais dificuldades para conseguirem progredir em suas carreiras, na questao
salarial e, principalmente, sdo mais propensos a sofrerem algum tipo de assédio

moral.
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De acordo com o Atlas da Violéncia 2017, a populacdo negra também
corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos individuos com mais chances de serem
vitimas de homicidios.

Os negros sao a nota de rodapé da Historia do Brasil, escravizados por mais
de 300 anos, foram negligenciados pela aristocracia branca que monopolizava o
poder e 0s espacos de sociabilidade.

Quando ocorreu 0 movimento abolicionista no Brasil, durante o século XIX,
vérias leis foram criadas como forma de dar a liberdade gradual a todos os cativos
negros, no entanto, tal feito ndo foi abrangente o bastante para dar realmente a
liberdade. O negro foi simplesmente jogado pra fora das fazendas e nao lhes foi
oferecido nenhum tipo de ajuda por parte do governo imperial e muito menos
republicano a posteriori.

O Brasil € um dos paises mais preconceituosos do mundo. Atualmente
possuimos varias politicas publicas que sao criadas para diminuir a desigualdade
do Brasil, no entanto, percebemos que as manifestacfes destas desigualdades séo
demonstradas principalmente na questao de cor ou raca.

56,10%. Este é o percentual de pessoas que se declaram negras no Brasil,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua do IBGE.
Ou seja, dos 209,2 milhdes de habitantes do pais, 19,2 milhdes se assumem como
pretos, enquanto 89,7 milhdes se declaram pardos. Mesmo sendo a maioria da
populacdo, ainda ha uma desigualdade infinita e pelos caminhos que a sociedade
trilha, ndo ira diminuir.

O Brasil € a maior vergonha. Nossas politicas publicas ndo funcionam. O
nosso governo ndo funciona. A maioria da populacéo é preconceituosa, outra parte
nao se manifesta em prol de levantar bandeiras para defender as minorias.

As minorias do Brasil sdo massacradas diariamente pelos grandes tabloides
gue insistem em configurar uma imagem de que todo negro é bandido, vejamos,
negros sao as maiores vitimas de homicidios no Brasil. Segundo o Atlas da
Violéncia, em 2017, 75,5% das pessoas assassinadas no pais eram pretas ou
pardas — o equivalente a 49.524 vitimas. A chance de um jovem negro ser vitima de
homicidio no Brasil € 2,5 vezes maior do que a de um jovem branco.

Viver em um pais como o Brasil € uma tarefa ardua, pois diariamente vocé é

bombardeado por atitudes como a acima citada que néo valorizam a nossa nacao.
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Hoje seria um dia para refletirmos sobre a importancia do negro como tripé da nossa
identidade, no entanto, nds, brasileiros, matamos a consciéncia negra.

O maior problema do Brasil € que nunca tivemos uma abolicdo da escravidao
em seu verdadeiro significado.
Fonte: YOUNES, B.R. A morte da Consciéncia Negra. Brasil de fato, Porto Alegre, 2020. Disponivel

em: https://www.brasildefato.com.br/2020/11/20/artigo-o-brasil-matou-a-consciencia-negra. Acesso
em: 17 jan. 2021.

Conteudo: Leitura e compreensao leitora.

ici Ali Tex Tex
Exercicio: Analise dos textos exto exto

Suporte onde o texto foi publicado/ veiculado e nome da secéao.

Qual o titulo do texto?

Quem é o autor?

Quiais outras informacgdes sobre o0 autor aparecem no texto? Onde
elas aparecem?

Que ponto de vista o autor defende?

Que justificativas/ argumentos ele usa para defender essa ideia?

Vocé concorda com esse ponto de vista?

Qual a tipologia e o género textual dos textos lidos?

Leitura 03: O que dizer das imagens?
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“Pé de mulher nao foi feito para se meter em shooteiras", diz manchete de jornal

de 1941, ano em que decreto pr0|b|ndo futebol feminino foi assinado no Brasil.

B Y

= PE' OF MlllHER NAO FlllFEITﬂ --
=PRASEMETTER EM SHOOTEIRAS! "

 |AS PARTIDAS FEMININAS NAO FIGURAM NOSDISPOSITIVOS LEGAES -5
OPPORTUNAS DECLARACOES DE IGUESIL MARINHO, ASSISTENTE TECH |
J NICO DO MINISTERIO DA EDUCACAO

5&%‘%& ALUGA-SE |
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Fonte: ARQUIVO PUBLICO/MUSEU DO FUTEBOL - Divulgag&o — Reprodugéo.

ATIVIDADE

Analise cada imagem e cada contexto e escreva paragrafos argumentativos sobre

cada situacao.

Nas leituras, atividades e debates, o professor deve orientar as discussdes
sempre esclarecendo ideias, desmistificando ideias machistas ou que desrespeitem
os direitos humanos. Apds esse momento de conversas, definam um tema geral para
que a turma comece a se preparar para escrever o texto dissertativo- argumentativo.

No quadro a seguir, ha uma proposta de atividade para ajudar na tarefa de

escolher o assunto sobre o qual os discentes devem escrever.

Escreva

Preparacao aqui

1. Relembre temas que causaram polémicas recentemente no meio
social, politico ou econémico a nivel de pais, estado ou municipio.

2. Faca uma busca nos trending topics do Twitter ou de outras redes
sociais de temas mais citados nos ultimos dias.

3. Converse com seus amigos, colegas e familiares e ouca a opinido
deles sobre alguns dos assuntos levantados por voceé.

4. Abra uma caixinha de perguntas nas redes sociais sobre qual tema
as pessoas gostariam que Vvocé ou seu grupo de estudo
expressassem suas opinides e argumentos e postassem.

5. Anote os temas relacionados ao seu contexto social e leve para a
discussdo em grupo.
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e Referéncias sobre o assunto:

SCHNEUWLY, Bernard. DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2014.

KOCH, Ingedore Villaga. ELIAS, Maria Vanda. Ler e escrever: estratégias de producéo
textual. S&o Paulo: Contexto, 2009.

— OFICINA 02: Conhecer para diferenciar os géneros textuais.

Relacionar e diferenciar os géneros pertencentes as tipologias
apresentadas;

Reconhecer o texto dissertativo-argumentativo e relaciona-lo com
outros géneros;

Reconhecer a reda¢cdo do ENEM como um género textual;
Finalidade da aula |Desenvolver a criticidade com relagdo as acBes machistas
encontradas no meio social;

Discutir a condicdo, desvalorizacdo, o preconceito e a pressdo da
sociedade para com as mulheres;

Propiciar a identificacdo da diferenca entre os tipos de argumentos
usados nos textos;

Levar para a sala de aula textos de diversos géneros e tipos para
leitura e andlise;

Dividir a turma em grupos;

Separar os textos por estacdes de leitura.

Realizar atividades de leitura e escrita sobre o contetdo de um
conto, uma reportagem, letras de musicas, editorial, um meme e
uma redacao.

Copias dos textos;

Materiais Retroprojetor;

Pincel e quadro.

Realizag&o da atividade escrita;

Avaliacéo Participacdo nas discussfes ocorridas em sala.

Exposicéo de opinides coerentes com o tema discutido.

Procedimentos
metodolbgicos

Hab'g?\lacdgs da | EFOLP18- EF6ILP19- EF69LP25- EF69LP32

a) Atividade 01: Conhecendo diferentes géneros textuais

Leituras dos textos a seqguir.

Texto 01: Conto — Entre a espada e a rosa.

Parte 1

Qual é a hora de casar, sendo aquela em que o coracao diz "quero"? A hora
gue o pai escolhe. Isso descobriu a Princesa na tarde em que o Rei mandou chama-
la e, sem rodeios, lhe disse que, tendo decidido fazer alianga com o povo das
fronteiras do Norte, prometera da-la em casamento ao seu chefe. Se era velho e
feio, que importancia tinha frente aos soldados que traria para o reino, as ovelhas

gue poria nos pastos e as moedas que despejaria nos cofres? Estivesse pronta, pois
breve o noivo viria busca-la.
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De volta ao quarto, a Princesa chorou mais lagrimas do que acreditava ter
para chorar. Embotada na cama, aos solugos, implorou ao seu corpo, a sua mente,
gue lhe fizesse achar uma solugéo para escapar da decisao do pai. Afinal, esgotada,
adormeceu. E na noite sua mente ordenou, e no escuro seu corpo ficou. [...]

Parte 2

[...] E ao acordar de manh&, os olhos ainda ardendo de tanto chorar, a
Princesa percebeu que algo estranho se passava. Com quanto medo correu ao
espelho! Com quanto espanto viu cachos ruivos rodeando-lhe o queixo! Nao podia
acreditar, mas era verdade. Em seu rosto, uma barba havia crescido. Passou os
dedos lentamente entre os fios sedosos. E ja estendia a méo procurando a tesoura,
guando afinal compreendeu. Aquela era a sua resposta.

Podia vir o noivo busca-la. Podia vir com seus soldados, suas ovelhas e suas
moedas. Mas, quando a visse, ndo mais a quereria. Nem ele nem qualquer outro
escolhido pelo Rei. Salva a filha, perdia-se, porém a alianca do pai. Que tomado de
horror e faria diante da jovem barbada, e alegando a vergonha que cairia sobre seu
reino diante de tal estranheza, ordenou-lhe abandonar o palacio imediatamente.

A Princesa fez uma trouxa pequena com suas joias, escolheu um vestido de
veludo cor de sangue. E, sem despedidas, atravessou a ponte levadica, passando
para o outro lado do fosso. Atras ficava tudo o que havia sido seu, adiante estava
aquilo que ndo conhecia.

Na primeira aldeia aonde chegou, depois de muito caminhar, ofereceu-se de
casa em casa para fazer servicos de mulher. Porém ninguém quis aceita-la porque,
com aquela barba, parecia-lhes evidente que fosse homem.

Na segunda aldeia, esperando ter mais sorte, ofereceu-se para fazer servicos
de homem. E novamente ninguém quis aceita-la porque, com aquele corpo, tinham
certeza de que era mulher. Cansada, mas ainda esperancosa, ao ver de longe as
casas da terceira aldeia, a Princesa pediu uma faca emprestada a um pastor, e
raspou a barba. Porém, antes mesmo de chegar, a barba havia crescido outra vez,
mais cacheada, brilhante e rubra do que antes.

Entdo, sem mais nada pedir, a Princesa vendeu suas joias para um armeiro,
em troca de uma couraca, uma espada e um elmo. E, tirando do dedo o anel que
havia sido de sua mée, vendeu-o para um mercador, em troca de um cavalo.

Agora, debaixo da couraca, ninguém veria seu corpo, debaixo do elmo,
ninguém veria sua barba. Montada a cavalo, espada em punho, ndo seria mais
homem, nem mulher. Seria guerreiro. E guerreiro valente tornou-se, a medida que
servia aos Senhores dos castelos e aprendia a manejar as armas. Em breve, nao
havia quem a superasse nos torneios, nem a vencesse nas batalhas. A fama da sua
coragem espalhava-se por toda parte e a precedia. Ja ninguém recusava seus
servicos. A couraca falava mais que o nome. Pouco se demorava em cada lugar.
Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se com lealdade pelo Senhor. Porém
suas vitoérias atraiam os olhares da corte, e cedo os murmuarios comegcavam a
percorrer os corredores. Quem era aquele cavaleiro, ousado e gentil, que nunca
tirava os trajes de batalha? Por que néo participava das festas, nem cantava para
as damas?

Quando as perguntas se faziam em voz alta, ela sabia que era chegada a
hora de partir. E ao amanhecer montava seu cavalo, deixava o castelo, sem romper
0 mistério com que havia chegado. Somente sozinha, cavalgando no campo, ousava
levantar a viseira para que o vento Ihe refrescasse o rosto acariciando os cachos
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rubros. Mas tornava a baixa-la, tdo logo via tremular na distancia as bandeiras de
algum torredo.

Assim, de castelo em castelo, havia chegado aquele governado por um jovem
Rei. E fazia algum tempo que ali estava. Desde o dia em que a vira, parada diante
do grande portdo, cabeca erguida, oferecendo sua espada, ele havia demonstrado
preferi-la aos outros guerreiros.

Era a seu lado que a queria nas batalhas, era ela que chamava para os
exercicios na sala de armas, era ela sua companhia preferida, seu melhor
conselheiro.

Com o tempo, mais de uma vez, um havia salvo a vida do outro. E parecia
natural, como o fluir dos dias, que suas vidas transcorressem juntas.

Companheiro nas lutas e nas cacadas, inquietava-se, porém, o Rei vendo
gue seu amigo mais fiel jamais tirava o elmo. E mais ainda se inquietava, ao sentir
crescer dentro de si um sentimento novo, diferente de todos, devocédo mais funda
por aquele amigo do que um homem sente por um homem. Pois ndo podia saber
gue a noite, trancado o quarto, a princesa encostava seu escudo na parede, vestia
o vestido de veludo vermelho, soltava os cabelos, e diante do seu reflexo no metal
polido, suspirava longamente pensando nele.

Muitos dias se passaram em que, tentando fugir do que sentia, o Rei evitava
vé-la. E outros tantos em que, percebendo que isso ndo a afastava da sua
lembranca, mandava chama-la, para arrepender-se em seguida e pedia-lhe que se
fosse.

Por fim, como nada disso acalmasse seu tormento, ordenou que viesse ter
com ele. E, em voz aspera, Ihe disse que ha muito tempo tolerava ter a seu lado um
cavaleiro de rosto sempre encoberto. Mas que ndo podia mais confiar em alguém
gue se escondia atras do ferro. Tirasse o elmo, mostrasse o rosto. Ou teria cinco
dias para deixar o castelo.

Sem resposta, ou gesto, a Princesa deixou o saldo, refugiando-se no seu
quarto.

Nunca o Rei poderia ama-la, com sua barba ruiva. Nem mais a quereria como
guerreiro, com seu corpo de mulher. Chorou todas as lagrimas que ainda tinha para
chorar. Dobrada sobre si mesma, aos solugos, implorou ao seu corpo que lhe desse
uma solugéo. Afinal, esgotada, adormeceu. E na noite sua mente ordenou, e no
escuro seu corpo brotou. [...]

Parte 3

[..] E ao acordar de manh&, com os olhos inchados de tanto chorar, a
Princesa percebeu que algo estranho se passava. Nao ousou levar as maos ao
rosto. Com medo, quanto medo! Aproximou-se do escudo polido, procurou seu
reflexo. E com espanto, quanto espanto! Viu que, sim, a barba havia desaparecido.
Mas em seu lugar, rubras como os cachos, rosas lhe rodeavam o queixo.

Naquele dia ndo ousou sair do quarto, para nédo ser denunciada pelo perfume,
tdo intenso, que ela prépria sentia-se embriagar de primavera. E perguntava-se de
que adiantava ter trocado a barba por flores, quando, olhando no escudo com
atencéao, pareceu-lhe que algumas rosas perdiam o vigo vermelho, fazendo-se mais
escuras que o vinho. De fato, ao amanhecer, havia pétalas no seu travesseiro.

Uma apdés a outra, as rosas murcharam, despetalando-se lentamente. Sem
gue nenhum botéo viesse substituir as flores que se iam. Aos poucos, a résea pele
aparecia. Até que ndo houve mais flor alguma. S6 um delicado rosto de mulher.




135

Era chegado o quinto dia. A Princesa soltou os cabelos, trajou seu vestido
cor de sangue. E, arrastando a cauda de veludo, desceu as escadarias que a
levariam até o Rei, enquanto um perfume de rosas se espalhava no castelo.

Fonte: COLASANTI, M. Entre a espada e a rosa. Rio de Janeiro: Salamandra,1992.

ATIVIDADE

1.Quem sao as personagens do conto? Sao personagens conhecidos?

2. Onde e quando a historia se passa? A primeira pergunta feita pelo narrador no
inicio do texto foi respondida? Como? O que a mente da Princesa poderia ter
ordenado?

3. Vocé gostou dessa histéria? Por qué? Podemos compara-la com um conto de
fadas tradicional? Que parte do enredo mais chamou a sua atencao?

4. O conto é finalizado antes do encontro entre a princesa e o Rei. Ele tem o final
aberto. O que achou do desfecho? Vocé imagina o que aconteceu depois que a
princesa encontra o Rei?

5. Vocé consegue comparar a personagem principal da histéria com alguma
personagem de filme de animagéao? Qual?

6. O que h& de incomum na no comportamento da personagem com relacéo as
personagens dos contos tradicionais e de fadas?

7. Como podemos relacionar o perfil dessa personagem com o papel da mulher na
sociedade atual?

8. Em seu meio social e familiar, vocé conhece mulheres empoderadas? Conte
como elas agem.
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Texto 02: Reportagem — Marcela Temer: bela, recatada e “do lar

BELA. RECATADA
E “DO LAR”

1meira—dama Marcela Temer. 43 anos mais jovermn que
o uco. gosta de vestidos na altura dos joelhos
JULIANA LINHARES

A quase
© marido. aparece pol
@ sonha em ter mais um filho com o vice

—————e

Fonte: Juliana Linhares. Marcela Temer: Bela recatada e ‘do lar’. VEJA, 2016 Disponivel:
https://veja.abril.com.br/brasil/marcela-temer-bela-recatada-e-do-lar/. Acesso em: 20 jan. 2020.

Texto 03: Meme — Bela Sarcastica.

Nao sou brigada!
o l

v

Fonte: Bela Sarcastica. FACEBOOK, 2016. Disponivel em:
https://www.facebook.com/belasarcastica/photos/a.884785218272509.1073741829.880722285345

469/981645371919826/?type=3&theater. Acesso em: 20 jan. 2020.

ATIVIDADE

meme?
2. O que vocé sabe sobre as duas personagens?

1. Quem é a personalidade da capa da reportagem? E quem € a personagem do
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3. O titulo da reportagem soa como a construgdo de um padrdo exemplar de
mulher a ser seguido pelas leitoras da revista. Relacione os adjetivos aos seus
respectivos sentidos no contexto:

1. BELA ( ) COMPORTAMENTO SERENO;
2. RECATADA ( ) CONDICAO DE ESPOSA;
3. DO LAR ( ) APARENCIA AGRADAVEL.

4. O texto Il € uma critica, com uma intertextualidade, em resposta a reportagem
e sua repercussao no pais em pleno ano de 2016. Com que outro texto 0 meme tem
relacdo?

5. Vocé concorda com esse tipo de padrdo imposto a personalidade feminina?
6. O que vocé achou da construcdo desse meme?

7. Vocé acha que a midia e a publicidade influenciam a busca por uma imagem
padronizada da mulher?

Texto 04: Letra de musica — Ai, que saudades da Amélia.

Ai, Que Saudades da Amélia
(Mario Lago)

Nunca vi fazer tanta exigéncia

Nem fazer o que vocé me faz

Vocé ndo sabe o que é consciéncia
N&o vé que eu sou um pobre rapaz

Vocé sO pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé vé, vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado

Dizia: Meu filho, o que se h& de fazer!
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era mulher de verdade

Composicédo: Ataulfo Alves / Mario Lago.
Fonte: LETRAS. Ai, que saudades da Amélia. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/mario-
lago/377002/.. Acesso em: 28 jan.2020.

Texto 05: Letra de muUsica — Desconstruindo Amélia.
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Desconstruindo Amélia
(Pitty)

Ja é tarde, tudo esta certo

Cada coisa posta em seu lugar
Filho dorme, ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar

O ensejo a fez tdo prendada

Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume, esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questéo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro

Hoje ela é um também

A despeito de tanto mestrado
Ganha menos que o hamorado
E ndo entende porque

Tem talento de equilibrista

Ela € muita, se vocé quer saber

Hoje aos 30 é melhor que aos 18
Nem Balzac poderia prever

Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra night ferver

Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questéo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro

Hoje ela é um também

Uhu, uhu, uhu
Uhu, uhu, uhu
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Disfarca e segue em frente

Todo dia até cansar (Uhu!)

E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa, assume 0 jogo

Faz questéo de se cuidar (Uhu!)

Nem serva, nem objeto

Ja ndo quer ser o outro

Hoje ela é um também

Composicgéo: Pitty.
Fonte: PITTY, c2021. Disponivel em: http://www.pitty.com.br/. Acesso em: 08 de abr. 2020.

ATIVIDADE

Apos fazer a leitura das letras de musica e até mesmo ouvi-las, reflita sobre a
tematica “a posicdo da mulher na sociedade”, responda as questbes propostas
expondo sua opinido sobre o assunto.

1) Em 1941, o Brasil foi apresentado a uma mulher “inesquecivel”. Amélia,
personagem da musica de autoria de Mario Lago e Ataulfo Alves. A popularidade
desse samba, no carnaval de 1942, foi tdo grande que o substantivo “Amélia” entrou
para o dicionario como sinénimo de “mulher amorosa, passiva e servigal”. Explique,
com base no texto 1, o que faz com que Amélia seja vista desse modo.

2) A musica 2, é como se contasse a historia de uma mulher, retrata algumas
tarefas que "tém" que serem feitas pelo sexo feminino. Que tarefas sédo essas?

3) Além de trabalhar fora, a mulher ainda realiza as tarefas de casa, tudo isso
visto como "normal”, pois desde cedo mulheres sdo ensinadas a servir, devido ao
fato de isso ja ter vindo de seus ancestrais chegando a um ponto tdo extremo que a
propria pessoa € esquecida para agradar os outros. Esse fato ndo € mais visto como
normal atualmente. O que vocé acha disso? Justifique-se.

4) Apos as leituras e reflexdes escreva um paragrafo expondo sua opiniao sobre
o questionamento: “De que forma homens e mulheres podem se ajudar para garantir
uma vida mais digna e feliz para ambos?”

Texto 06: Redag&o da estudante Amanda Castro.
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Modelos de redacdo do Enem

Nome completo; AMANDA CARVALHO MAIA CASTRO
Data de Nascimento: 29/10/1997 . — 4988322781
[ FoLna pE REDACAO | |
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Trecho da redacado do estudante Amanda Castro (Foto: Arquivo pessoal/ Reproducao)

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos
nas ultimas décadas. De acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de
mortes por essa causa aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da
fisica, o balanco de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a psicologica. Nesse ambito, pode-se analisar que essa
problematica persiste por ter raizes historicas e ideoldgicas.

O Brasil ainda nédo conseguiu se desprender das amarras da sociedade
patriarcal. Isso se da porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de
determinismo biologico em relacdo as mulheres. Contrariando a célebre frase de
Simone de Beavouir “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, a cultura brasileira,
em grande parte, prega que o sexo feminino tem a fungéo social de se submeter ao
masculino, independentemente de seu convivio social, capaz de construir um ser
como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos contra as mulheres
sao naturalizados, pois estavam dentro da construcéo social advinda da ditadura do
patriarcado. Consequentemente, a puni¢do para este tipo de agressao é dificultada
pelos tracos culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato € aumentada.

Além disso, ja o estigma do machismo na sociedade brasileira. Isso ocorre
porque a ideologia da superioridade do género masculino em detrimento do feminino
reflete no cotidiano dos brasileiros. Nesse viés, as mulheres sao objetificadas e
vistas apenas como fonte de prazer para o homem, e sdo ensinadas desde cedo a
se submeterem aos mesmos e a serem recatadas. Dessa maneira, constroi-se uma
cultura do medo, na qual o sexo feminino tem medo de se expressar por estar sob
a constante ameaca de sofrer violéncia fisica ou psicoldgica de seu progenitor ou
companheiro. Por conseguinte, o nimero de casos de violéncia contra a mulher
reportados as autoridades € baixissimo, inclusive os de reincidéncia.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes histoéricas e ideoldgicas brasileiras
dificultam a erradicacdo da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa
erradicacdo seja possivel, € necessario que as midias deixem de utilizar sua
capacidade de propagacéao de informag&o para promover a objetificacdo da mulher
e passe a usa-la para difundir campanhas governamentais para a denuncia de
agressao contra o sexo feminino. Ademais, € preciso que o Poder Legislativo crie
um projeto de lei para aumentar a punicdo de agressores, para que seja possivel
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diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, o fim da violéncia contra a mulher deixe
de ser uma utopia para o Brasil.

Fonte: G1 — GLOBO, 2015. Redacéo no Enem: leia textos que tiraram nota mil em 2015.
Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-
nota-maxima.ghtml. Acesso em: 30 jan. 2020.

— OFICINA 03: Conhecer melhor o género e praticar a argumentacéao

Reconhecer o texto dissertativo-argumentativo;

Reconhecer a redagcdo do ENEM como um género textual;

Discutir a estrutura de textos dissertativo-argumentativos em geral e
em particular as competéncias exigidas pelo Enem.

Discutir e analisar produgdes textuais presentes no material levado
pela professora.

Desenvolver a forga argumentativa em seu discurso;

Identificar os tipos de argumentos e sua importancia dentro do
movimento argumentativo.

Realizar exercicio de retextualizacao.

Levar para a sala de aula varias redac¢fes de edi¢Bes anteriores do
Enem, com a temética parecida com as quais eles escolheram para
produzir e fazer o desmembramento dos textos e atividade escrita;
Procedimentos Apresentar um slide sobre tipos de argumentos

metodoldgicos Assistir a um video sobre argumentacao;

Mostrar 0 esquema e arquitetura do género;

Retextualizar o texto do video;

Realizar atividades escritas sobre os tipos de argumentos.

Copias dos textos;

Materiais Retroprojetor e caixa de som;

Pincel e quadro.

Realizacdo da atividade escrita;

Avaliacéo Participacdo nas discussdes ocorridas em sala.

Exposicdo de opinides coerentes com o tema discutido.

Finalidade da aula

Habilidades da

BNCC EFO8LP13- EF89LP31- EF89LP28- EF89LP23- EF89LP22-

Para a concretizacdo desse momento, deve ser feita a leitura dos seguintes

textos.

Texto 01: Redacédo do estudante Caio Koga.

Conserva a Dor — Caio Nobuyoshi Koga
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Nome campiate: CAIO NOBUYOSHI KOGA
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Trecho da redacédo do estudante Caio Nobuyoshl Koga (Foto: Arquivo pessoal/ Reprodﬁgao)

B -I‘Ll- :

O Brasil cresceu nas bases paternalistas da sociedade europeia, visto que as
mulheres eram excluidas das decisdes politicas e sociais, inclusive do voto. Diante
desse fato, elas sempre foram tratadas como cidadas inferiores cuja vontade tem
menor validade que as demais. Esse modelo de sociedade traz diversas
consequéncias, como a Vvioléncia contra a mulher, fruto da heranca social
conservadora e da falta de conscientizacédo da populacao.

Casos relatados cotidianamente evidenciam o0 conservadorismo do
pensamento da populacdo brasileira. S&o constantes as noticias sobre o assédio
sexual sofrido por mulheres em espacos publicos, como no metrd paulistano. Essas
aclOes e a pequena reacdo a fim de acabar com o problema sofrido pela mulher
demonstram a normalidade da postura machista da sociedade e a permissao velada
para 0 seu acontecimento. Esses constantes casos sdo frutos do pensamento
machista que domina a sociedade e descende diretamente do paternalismo em que
cresceu a nagao.

Devido a postura machista da sociedade, a violéncia contra a mulher
permanece na contemporaneidade, inclusive dentro do Estado. A mulher é
constantemente tratada com inferioridade pela populacdo e pelos préprios 6rgaos
publicos. Uma atitude que demonstra com clareza esse tratamento € a
culpabilizacéo da vitima de estupro que, chegando a policia, € acusada de causar a
violéncia devido a roupa que estava vestindo. A violéncia se torna dupla, sexual e
psicolégica; essa, causada pela postura adotada pela populacdo e pelos 6rgaos
publicos frente ao estupro, causando maior sofrimento a vitima.

O pensamento conservador, machista e misogino € fruto do patriarcalismo e
deve ser combatido a fim de impedir a violéncia contra aquelas que historicamente
sofreram e foram oprimidas. Para esse fim, € necessario que o Estado aplique
corretamente a lei, acolhendo e atendendo a vitima e punindo o violentador, além
de promover a conscientizacao nas escolas sobre a igualdade de género e sobre a
violéncia contra a mulher. Cabe a sociedade civil, o apoio as mulheres e aos
movimentos feministas que protegem as mulheres e defendem os seus direitos,
expondo a postura machista da sociedade. Dessa maneira, com apoio do Estado e
da sociedade, aliado ao debate sobre a igualdade de género, € possivel acabar com
a violéncia contra a mulher.

Fonte: G1 — GLOBO, 2015. Redacéo no Enem: leia textos que tiraram nota mil em 2015.
Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-
nota-maxima.ghtml. Acesso em: 30 jan. 2020.
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Texto 02: Redacao do estudante José Miguel Trigueiros.

Por um basta na violéncia contra a mulher — José Miguel Zanetti Trigueiros

Norme compiste: JOSE MIGUEL ZANETTI TRIGUEROS
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Trecho da redacao do estudante Jose Mlguel Trlguelr'os'(Foto Arquwo pessoal/ Reprodugao)

A violéncia contra a mulher no Brasil ainda é grande. Entretanto, deve haver
uma distingdo entre casos gerais (que ocorrem independentemente do sexo da
vitima) e casos especificos. Os niveis de homicidios, assaltos, sequestros e
agressfes sdo altos, portanto, o numero de mulheres atingidas por esse indice
também é grande. Em casos que a mulher é vitima devido ao seu género, como
estupros, abusos sexuais e agress6es domeésticas, as Leis Maria da Penha e do
Feminicidio, aliadas as Delegacias das Mulheres e ao Ligue 180 sdao meios de
diminuir esses casos.

O sistema de seguranca no Brasil € falho. Como a violéncia é alta e existe
uma enorme burocracia, os casos denunciados e julgados sé&o pequenos. Além do
mais, muitas mulheres tém medo de seus companheiros ou dependem
financeiramente deles, ndo contando as agressdes que sofrem. Dessa forma, mais
criminosos ficam livres e mais mulheres se tornam vitimas.

Alguns privilégios sdo necessarios para garantir a integridade fisica e moral
da vitima, como a Lei Maria da Penha, que é um marco para a igualdade de género
e serve de amparo para todo tipo de violéncia doméstica e j& analisou mais de 300
mil casos. Ha também medidas que contribuem para reduzir assédios sexuais e
estupros, como a criacdo do vagao feminino em Sao Paulo e a permisséo para que
onibus parem em qualquer lugar durante a noite, desde que isso seja solicitado por
uma mulher.

Também é alarmante os casos que envolvem turismo sexual. Durante a Copa
do Mundo de 2014, houve um grande fluxo de estrangeiros para o Brasil. Muitos
vém apenas para se relacionar com as mulheres brasileiras, algo ilegal, que que
prostituicdo € crime. Nao bastasse, o pior é o envolvimento de menores de idade.
Inimeros motivos colocam criangas e adolescentes nessa vida, como o abandono
familiar, o aliciamento por terceiros e até sequestros.

Portanto, para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher, deve ocorrer
uma intensificacdo na fiscalizacdo, através das Leis que protegem as vitimas
femininas. No que se refere a punicédo dos criminosos, deve ocorrer 0 aumento das
penas ou até atitudes mais drasticas, como a castracdo quimica de estupradores
(garantindo a reincidéncia zero). Para aumentar o nimero de dendncias, a vitima
deve se sentir protegida e ndo temer nada. Por isso, mobilizagbes sociais, através
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de propagandas e centros de apoio devem ser adotadas. Todas essas medidas
culminariam em mais denuncias, mais julgamentos e mais prisdes, além de diminuir
os futuros casos, devido as prisdes exemplares.

Fonte: G1 — GLOBO, 2015. Redacédo no Enem: leia textos que tiraram nota mil em 2015.
Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-
nota-maxima.ghtml. Acesso em: 30 jan. 2020.

Texto 03: Redacao da estudante Julia Guimaraes Cunha.

Julia Guimaraes Cunha

Nome completo: JULIA GUIMARAES CUNHA |
Data de Nascimento: 2307/1997 4988322761 —l
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Trecho da redacao da estudante Julia Guimardes Cunha (Foto: Arquivo pessoal/ Reproducéo )
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O feminismo € o movimento que luta pela igualdade social, politica e
econdmica dos géneros. Hodiernamente, muitas conquistas em prol da garantia
dessas igualdades ja foram alcancadas — a exemplo do direito ao voto para as
mulheres, adquirido no Governo Vargas. Entretanto, essas conquistas ndao foram
suficientes para eliminar o0 preconceito e a violéncia existentes na sociedade
brasileira.

De acordo com o site “Mapa da Violéncia”, nas ultimas trés décadas houve
um aumento de mais de 200% nos indices de feminicidio no pais. Esse dado
evidencia a baixa eficiéncia dos mecanismos de auxilio & mulher, tais como a
Secretaria de Politicas para as mulheres e a Lei Maria da Penha. A existéncia
desses mecanismos é de suma importancia, mas suas acdes ndo estdo sendo
satisfatorias para melhorar os indices alarmantes de agressGes contra o,
erroneamente chamado, “sexo fragil.”

Mas, apesar de ser o principal tipo, ndo é so agressao fisica a responsavel
pelas violéncias contra a mulher. Devido ao carater machista e patriarcal da
sociedade brasileira, 0 preconceito comeca ainda na juventude, com o tratamento
desigual dado a filhos e filhas — comumente nota-se uma maior restricdo para 0 sexo
feminino. Além disso, ha a violéncia moral, ainda muito frequente no mercado de
trabalho. Pesquisas comprovam que, no Brasil, o salario dado a homens e mulheres
é diferente, mesmo com ambos exercendo a mesma funcdo. Ademais, empresas
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preferem contratar funcionarios do sexo masculino para ndo se preocuparem com
uma possivel licenca maternidade.

E evidente, portanto, que ainda ha entraves para garantir a seguranca da
mulher brasileira. Desse modo, o Estado deve, mediante a ampliagdo da atuacéo
dos érgaos competentes, assegurar o atendimento adequado as vitimas e a punigédo
correta aos agressores. Além disso, cabe as empresas a garantia de igualdade no
espaco laboral, pagando um salario justo e admitindo funcionarios pela sua
qualificacao, livre de preconceitos. Por fim, é dever da sociedade o respeito ao sexo
feminino, tratando igualmente homem e mulher. Assim, alcancar-se-4 uma
sociedade igualitaria e de harmonia para ambos os géneros.

Fonte: G1 — GLOBO, 2015. Redacéo no Enem: leia textos que tiraram nota mil em 2015.
Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-
nota-maxima.ghtml. Acesso em: 30 jan. 2020..

Género: Redacdes do Enem

Apos a leitura das redacfes preencha o esquema abaixo sobre cada texto
lido.

Tema:

Tese:

Argumentos:

Proposta de intervengéo:

Conteudo: Paragrafacao.

Escolha um dos textos, releia-o e encontre um paragrafo padrdo, depois
preencha o esquema abaixo.

1. Tépico frasal: (opiniao)

2. Prova: (argumento 1)

3. Fechamento: (concluséo)

Conteudo: Identificar a tematica dos textos
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Apoés a leitura dos textos, responda.

1. Registre, em seu caderno, a sua defini¢cdo prévia do que é o empoderamento
feminino.

2. Registre, em seu caderno, exemplos de préaticas de empoderamento e
representatividade feminina na sociedade e em sua familia.
3. Pesquise sobre “Mulheres que fizeram historia no Brasil por meio da
representatividade feminina”. Anote no caderno e apresente para a turma o
resultado de sua pesquisa.

Estrutura bésica do texto dissertativo-argumentativo.

, . — Tema
‘ Um paragrafo de apresentagao ‘
Tese
Argumento 1
. Dois ou trés paragrafos de
REDAGAO desenvolvimento T Argumento 2
ENEM
Argumento 3
' . | Retomada da tese
Um paragrafo para conclusao S
Apresentacdo da
intervencao

b) Atividade 02: Discutir X Argumentar
Conteudo: Retextualizacdo do video.

Video 01: Como argumentar sem discutir — Palestrante Marcio Miranda.

ATIVIDADE

Retextualizar o texto do video com o objetivo de selecionar as dicas dadas pelo
palestrante.

Fonte: MARCIO MIRANDA. Como argumentar sem Discutir. 1 video (4:32 min). Marcio Miranda,
2018. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WrG3Ha0ViO0. Acesso em: 28 jan. 2020.

— OFICINA 04: Acbes didaticas praticas: Producéo inicial


https://www.youtube.com/watch?v=WrG3Ha0ViO0
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Finalidade da aula

Produzir individualmente um texto dissertativo-argumentativo
sobre “Perspectivas e desafios para a mulher brasileira do
século XXI”

Procedimentos
metodoldgicos

Apresentar a proposta de producdo aos alunos;

Solicitar a producao de uma redacao que aborde a teméatica
do empoderamento feminino das mulheres brasileiras, suas
perspectivas e desafios neste século;

Orientar para que o texto:

- Seja elaborado em modalidade escrita e formal da lingua
portuguesa;

- Apresente uma proposta de intervencéo que venha ajudar
as mulheres a se encontrarem em meio a esses Novos
desafios;

- Respeite os direitos humanos;

- Seja organizado, coerente e coeso com argumentos e fatos
para a defesa do ponto de vista.

Materiais

Copias do material com a proposta e folha de producéo;
Sala organizada e aconchegante.

Avaliacéo

Letra legivel;
Obediéncia ao tema e ao género solicitado.

Habilidades da BNCC

EFO8LP14- EFO8LP15- EFO9LP11- EFO9LPO4-

Conteudo: Recorte/ Projeto de texto

Organizacao das ideias e planejamento do texto. Oriente os alunos a fazerem

um recorte das etapas e ideias a serem trabalhadas na producdo de cada um,

preenchendo o quadro abaixo.

Tema da
escrita

Abordagem do conteudo tematico: invencao/criacao ou
investigacao/pesquisa

Finalidade do
texto

Para que o texto sera escrito?

Pudblico para o
gual o texto se
destina

Quem serdao os leitores do texto?

Definicdo do
género

Qual género atendera aos objetivos da escrita?

Espaco social
em que o texto
ir& circular

Quais suportes serdo escolhidos, considerando o publico
leitor e a finalidade do texto?
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Sera um agente transformador  da realidade que, por
meio da escrita, propde mudangas em relacdo as
necessidades da comunidade ou da escola? Sera um
porta-voz das necessidades e reivindicacdes dos jovens
na contemporaneidade?

Posicao que o
autor assumira

Acompanhe a turma nas situacdes de elaboracao do planejamento, e verifique
quais duvidas e desafios vao surgindo, a medida que os alunos organizam as ideias
e tentam responder as questfes acima elencadas.

Estimule os alunos na busca de estratégias para a resolucéo dos desafios que,
porventura, venham a tona na hora do planejamento, salientando a importancia das

discussbes em grupo.
Conteudo: Producéo inicial escrita

Proposta de producéo textual

1. O rascunho da redacéo deve ser feito no espaco apropriado.

2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

3. A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do
Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito
de correcéo.

4. Recebera nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a
redacao que:

e Tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
e Fugir ao tema ou ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

e Apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES:
TEXTO |

Desenvolver autocritica e reservar um tempo para si mesma ajudam.

Nao é exagero dizer que a dinAmica da vida contemporéanea exige cada vez
mais da mulher. A inser¢cao no mercado de trabalho, a rotina de cuidados com os filhos
€ com a casa, 0S cCompromissos sociais. Até mesmo a internet interfere na realidade
e tem sido alavanca de quadros de ansiedade e depressao. “A busca por uma vida
perfeita, que é constantemente propagada nas redes sociais, faz com que algumas

areas da vida da mulher, como a beleza, sua afirmacéo social e popularidade passem
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a ser setores supervalorizados. Essa dindmica traz um misto de sentimentos de
vaidade, competicdo e sofrimento”, reflete a médica psiquiatra Christiane Carvalho

Ribeiro.

(VALENTE, Laura. Rotina contemporéanea tem lancado novos desafios para a mulher, que é
cobrada para dar conta de muitos papéis. Disponivel em: https://www.uai.com.br. Acesso em: 02
fev. 2020 (adaptado)).

TEXTO I

E por essa desigualdade ainda latente, fruto de um passado que deixou marcas
na atualidade — em que a mulher era vista apenas para a reprodugdo € como um
complemento do homem —, que surge a necessidade de lutar pelos direitos femininos.

N&o por acaso, a influéncia do feminismo tem crescido na sociedade, apesar
do fato de muitas pessoas carregarem mitos sobre esse movimento, tal como pensar
gue feminismo € o contrario de machismo ou que as mulheres feministas lutam contra
os homens, entre outros erros. A luta feminista é pela igualdade entre mulheres e
homens na sociedade, € contra o machismo e o patriarcalismo, lutando pela liberdade
individual, tanto € que homens também podem atuar, embora as liderancas devam

ser obviamente compostas por mulheres.

(PENA, Rodolfo Alves. A importancia da mulher na sociedade. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br. Acesso em: 02 fev. 2020. (adaptado)).

TEXTO Il

(http://radioloandafm.files.wordpress.com/2008/03/charge-mulher.jpg. Acesso em: 20 de jan. 2020.)


https://brasilescola.uol.com.br/
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TEXTO IV

(http://3.bp.blogspot.com/charge_dia_internacional_da_mulher_thumb3.jpg. Acesso em: 20 de jan.
2020.)

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo das oficinas em sala de aula e de sua formacgéo, escreva um
texto dissertativo-argumentativo em modalidade formal da lingua portuguesa sobre o
tema “Perspectivas e desafios para a mulher brasileira do século XXI”. Apresente

uma proposta de intervencao que respeite os Direito Humanos.



