SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

MARIA DE LOURDES SODRE

A PRODUCAO DO DISCURSO NARRADO/COMENTADO:
UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA ALUNOS DO NiVEL FUNDAMENTAL A
PARTIR DO GENERO CRONICA

BELEM
2018



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

MARIA DE LOURDES SODRE

A PRODUCAO DO DISCURSO NARRADO/COMENTADO:
UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA ALUNOS DO NiVEL FUNDAMENTAL A
PARTIR DO GENERO CRONICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), realizado na
Universidade Federal do Para, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Letras, na area de
concentragdo “Linguagens Letramentos”.

Orientadora Prof.2 Dr.2 laci de Nazaré Silva Abdon.

BELEM
2018



Dados I nter nacionais de Catalogacéo na Publicaco (CIP) de acordo com 1 SBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Paréa
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados for necidos pelo(a) autor (a)

S679p Sodré, Mariade Lourdes.
A produc&o do discurso narrado/comentado: uma proposta de ensino para alunos do nivel fundamental a
partir do género crénica/ Mariade Lourdes Sodré. — 2019.
163f. :il. color.

Orientador(a): Prof2. Dra. laci de Nazaré da Silva Abdon

Dissertac8o (Mestrado) - Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional, Instituto de Letrase
Comunicagao, Universidade Federal do Pard, Belém, 2019.

1. Produc8o escrita. . 2. Construcgo de narrativas.. 3. Etica.. 4. Ensino-aprendizagem. |. Titulo.

CDD 400



http://www.tcpdf.org

MARIA DE LOURDES SODRE

A PRODUCAO DO DISCURSO NARRADO/COMENTADO:
UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA ALUNOS DO NIVEL FUNDAMENTAL A
PARTIR DO GENERO CRONICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), realizado na Universidade
Federal do Para, como requisito parcial a
obtengdo do titulo de Mestre em Letras, na
area de concentracdo “Linguagens e
Letramentos”.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 laci de Nazaré Silva
Abdon.

Data da avaliacao: 28/ 03/ 2018

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr 2 laci de Nazaré Silva Abdon (orientadora)
Universidade Federal do Para

Prof 2, Dr 2, Austria Rodrigues Brito (membro externo)
Universidade Federal do Sul e Sudoeste do Para

Profé. Dr?. Isabel Cristina Franca S. Rodrigues (membro interno)
Universidade Federal do Para

Belém
2018



A Vocés, Larissa Gabriela e Patrick Gabriel,
gue sdo a minha fortaleza, a minha razdo de
viver, que despertam em mim 0s sentimentos
mais profundos e sempre me apoiam na busca
por meus sonhos. Dedico a vocés, meus filhos,

com todo 0 meu amor de sempre.

A0 meu pai, Irineu (in memoriam), e minha
mée, Maria Guadalupe, pelos exemplos de

vida que me guiam a existéncia.



AGRADECIMENTOS

Em especial a Deus, por ter me dado forca para superar todas as dificuldades nos momentos

dificeis dessa caminhada.

Aos meus filhos, Patrick Gabriel e Larissa Gabriela, ao meu companheiro, Raimundo

Teixeira, pelo incentivo, carinho, apoio, e paciéncia nos momentos de auséncia. Amo vocés!

A minha familia por entender minhas auséncias durante a realizacdo deste trabalho. E pelo

incentivo e forca das oracoes.

Aos meus colegas do curso de mestrado Profletras, pelas tardes alegres vivenciadas, e pelo

companheirismo e saber compartilhados.
A minha orientadora laci de Nazaré Silva Abdon, pela paciéncia e contribuices dedicadas ao
meu trabalho. A ela, minha sincera gratiddo, pelo estimulo e orientacdo segura, e por me

acompanhar no trajeto deste trabalho.

Aos docentes do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), que me

mostraram varios caminhos para a construgdo do conhecimento.

A Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), pela bolsa recebida.

A todos e todas: amigos, amigas, alunos, alunas, muito obrigada, por terem contribuido com a

realizacdo deste sonho.



“Mulheres ¢ homens, seres historicos-sociais, nos tornamos capazes
de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de
romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque
estamos sendo. Estar sendo ¢é a condi¢do, entre nds, para ser. Nao é
possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe ou, pior, fora da ética, entre nés, mulheres e
homens, é uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
contetdos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do educando.

Educar ¢ substantivamente formar.”
(FREIRE, 2015, p. 34-35)



RESUMO

Este trabalho aborda a producéo de textos de base narrativa do 7° ano do ensino fundamental,
tomando-se como tematica a ética. O ponto de partida ¢ a realizacdo de um diagndstico sobre
problemas de escrita desses alunos com vistas a ajuda-los a compreender estratégias de
construcdo de texto relacionadas a infraestrutura textual (plano geral, articulacdo de mundos
discursivos, tipos de sequéncias e modos de sua articulacdo) e a referenciacao de personagens.
Visa também, por meio de uma proposta de intervencao, baseada na concepcdo interacionista
da linguagem, levar os alunos a refletir sobre condutas éticas a partir de determinadas
situagdes presentes no seu contexto de vivéncia e na sociedade de modo geral. Acredita-se
que expostos a essas experiéncias, eles possam, por meio da interacdo e do dialogo, respeitar
as atitudes e as diversas opinides, agir de forma auténtica, enfim, “formar ideias e ser
formado” em um processo “intimo” de produgdo significativa de conhecimento. O trabalho
tem como referencial as construcdes tedricas de Bronckart (1999) sobre mundos discursivos e
sobre as dimens@es da organizagdo do texto, apropria-se também da contribuicdo dos estudos
sobre referenciagdo textual, inclui ainda considera¢Ges sobre ética orientando-se por Freire
(2015) e Souza (1995), bem como reflete sobre questdes de ensino-aprendizagem da escrita
com base em Geraldi (1984, 1997, 2011), Antunes (2003, 2010), Oliveira (2010), Koch e
Elias (2011, 2015), entre outros. Trata-se de uma pesquisa de observacdo participante,
orientada para uma analise qualitativa dos dados, que consiste de etapas que envolvem o
levantamento do corpus: textos produzidos pelos alunos provenientes da aplicacdo de oficinas
de leitura e escrita em textos de base narrativa com énfase em temas relacionados a ética; a
descricdo e analise da producédo dos alunos; e a construcdo de uma proposta didatica que vise
a minimizar os problemas identificados referentes a producéo textual dos alunos, assim como
a proporcionar discussdes sobre diversos temas relacionados a ética. O género selecionado
para o trabalho é a cronica por se tratar de um género vinculado ao cotidiano, comumente
acessivel as experiéncias das pessoas, e por sua didatizacdo, com opg¢do por textos que tratem
de questdes éticas, vir a contribuir com a formacdo de alunos mais éticos e criticos sobre seu
tempo e sua regido. Os resultados da pesquisa apontam dificuldades dos alunos relativas a
organizacdo da infraestrutura geral dos textos e a articulagdo dos mundos discursivos, bem
como limitacBes quanto a estratégias de referenciacdo textual. Mas também revelam que as
narrativas que os estudantes produzem atendem a uma relativa organizacdo do contetdo
semantico global, o que implica dizer que é necessario ampliar neles uma competéncia latente
para compor textos bem formados quanto & sua infraestrutura. E esse resultado justifica o
investimento que foi feito, neste trabalho, em uma proposta didatica idealizada para futura
aplicacdo por aqueles que apostam em mudancas na rotina das aulas de producgéo de textos.

Palavras-chave: Producio escrita. Etica. Construcdo de narrativas. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This work deals with the production of texts from the narrative base of the 7 year of middle
school, taking ethics as the theme. The starting point is a diagnosis of the writing problems of
these students in order to help them understand textual construction strategies related to the
textual infrastructure (general plan, articulation of discursive worlds, types of sequences and
ways of articulating them) and character referencing. It also aims, through an intervention
proposal, based on the interactionist conception of language, to lead the students to reflect on
ethical conduct from certain situations present in their context of living and in society in
general. It is believed that exposed to these experiences, they can, through interaction and
dialogue, respect attitudes and opinions, act in an authentic way, "forming ideas and being
formed" in an “intimate" process of production knowledge. The work is based on the
theoretical constructions of Bronckart (1999) on discursive worlds and on the dimensions of
the organization of the text, it also uses the contribution of the studies on textual reference, as
well as including considerations on ethics guided by Freire (2015) and Souza (1995), it also
reflects on teaching-learning issues of writing based on Antunes (2003, 2010), Geraldi (1984,
1997, 2011), Koch e Elias (2011, 2015), Oliveira (2010), among others. Actually this work is
participant observation research oriented to a qualitative analysis of the data, which consists
of steps that involve the collection of the corpus: texts produced by the students from the
presentation of reading and writing workshops using texts with a narrative basis with
emphasis on themes related to ethics; description and analysis of students’ output; and the
construction of a didactic proposal aimed at minimizing the identified problems related to the
students' textual production, as well as providing discussions on various topics related to
ethics. The genre selected for the work is the chronic one, since it is a gender linked to the
daily life, commonly accessible to people's experiences, and for its didatization, with option
for texts that deal with ethical issues, to contribute to the formation of more ethical and
critical students about their time and region. The results of the research point to the students’
difficulties regarding the organization of the general infrastructure of texts and the articulation
of discursive worlds, as well as limitations regarding textual reference strategies. But they
also reveal that the narratives that the students produce attend to a relative organization of the
global semantic content, which implies that it is necessary to extend in them a latent
competence to compose well-formed texts on their infrastructure. And this result justifies the
investment that was made, in this work, in a didactic proposal idealized for future application
by those who bet on changes in the routine of text production classes.

Key words : Written production. Ethic. Construction of narratives. Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

Muitas discussdes permeiam a educacdo publica no Brasil, que apontam para a
necessidade de um reordenamento do sistema educacional a fim de que se consolide como
uma educacdo transformadora e de qualidade social para a formacdo e emancipacdo dos
cidadéos.

Nesse atual contexto, teoricos e estudiosos destacam a necessidade de se investir mais
em politicas publicas com vistas a suprir as lacunas da educacao. Porém, essas politicas, além
de se estabelecerem com base em fundamentos que teorias e pesquisas no campo da
Linguistica, da Psicologia da Aprendizagem e da Didatica das linguas tém produzido,
precisam também lancar um olhar macro em todos 0s aspectos que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem, isso quer dizer que os sujeitos envolvidos diretamente no contexto das
escolas precisam ser ouvidos e contemplados.

Micotti (2009, p.27) afirma que, antes aos problemas educacionais, “sdo feitas
intervencdes oficiais cada vez mais diretas no ensino. Politicas publicas, algumas formuladas
unilateralmente, sdo apresentadas as escolas por meio de leis ou de normas regulamentares.”
Como se observa, a autora faz uma ponderacdo relevante, pois essas intervengdes sdo
“impostas” as escolas verticalmente, ou seja, ndo ha discussdo prévia com a sociedade em
torno desses eventos, consequentemente, as medidas propostas sofrem rejeicGes e, na maioria
das vezes, ndo apresentam éxito em seus propositos.

N&o obstante a esses problemas, grande parte dos docentes busca formacéo continuada
com o objetivo de melhorar sua pratica pedagdgica e, dessa forma, contribuir com mais
eficdcia no processo educacional de seus alunos. Constantemente, em nossas tarefas diérias,
somos questionados sobre a qualidade do ensino, algumas vezes até responsabilizados pelos
baixos indices de proficiéncia em leitura e escrita em que se encontram 0s estudantes
brasileiros. Nesse sentido, uma de minhas inquietacbes sempre apontou para a busca de
aperfeicoamento no exercicio de minha profissao.

Ingressei na carreira no ano de 1991, apenas com o Magistério; em 1994 fui aprovada
para o curso de Letras, pela Universidade Federal do Para; logo ap06s a conclusdo deste, fiz
uma especializacdo em Lingua Portuguesa por essa mesma Universidade. No decorrer dos
anos de 2004 a 2014, participei de alguns cursos de formacdo continuada ofertados pelas
Secretarias Municipal e/ou Estadual de ensino, redes em que trabalho. Em 2015, tive a
oportunidade de prosseguir os estudos com a aprovacdo no Mestrado profissional em Letras

(PROFLETRAS), oportunidade que renovou minhas esperancas em trilhar caminhos mais
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promissores na minha vida de docéncia. O Mestrado Profissional veio suprir muitas “lacunas”
na minha vida profissional e, ao mesmo tempo, apontar novos caminhos para 0 meu fazer
pedagdgico.

Como professora, acredito que um dos objetivos almejados por nés — docentes de
lingua portuguesa — seja fugir do tradicionalismo e tornar nossas aulas momentos mais
dindmicos e significativos de aprendizado aos nossos alunos, visando, principalmente, a
ampliacdo das competéncias de leitura e escrita, como também a formacdo e ao
desenvolvimento do exercicio da cidadania por meio do trabalho com a linguagem.

Partindo dessas reflexdes, apresentamos neste trabalho uma proposta de ensino de
lingua portuguesa a ser desenvolvida em uma ‘escola publica estadual localizada no
municipio de Castanhal/PA. Essa instituicdo pertence a uma realidade marcada por muitos
problemas sociais, tais como violéncia, falta de saneamento basico, agressbes ao meio
ambiente e tantos outros, problemas estes que, eventualmente, se refletem no &mbito escolar,
interferindo muitas vezes no desenvolvimento normal das aulas. Trabalho nesse
estabelecimento de ensino ha muitos anos, e uma de minhas preocupacdes sempre foi
desenvolver trabalhos que pudessem contribuir de maneira mais significativa com a
aprendizagem dos alunos.

Assim, 0 nosso objetivo consiste em produzir atividades didaticas que oportunizem
aos alunos a expansédo de seus conhecimentos sobre textos narrativos escritos. Objetivamos
também, por meio de atividades de linguagem, propiciar discusses que os levem a refletir
sobre condutas éticas “a partir de principios e ndo de receitas prontas”, com base em temas
sociais e em determinadas situacGes presentes no cotidiano da escola. Acreditamos que
expostos a estas experiéncias, eles possam, por meio do dialogo, refletir sobre inUmeros temas
relacionados ao respeito mutuo, a justica, ao didlogo, a solidariedade, entre outros, como
também compreender as atitudes e as diversas opinides, agir pautados na ética, enfim, “formar
e ser formado” em um processo “intimo” de producgédo de conhecimento, tendo como um dos
suportes para esse intento as aulas de lingua portuguesa.

Para justificar a execucdo desta proposta, apoiamo-nos nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1997, 1998), que abordam, entre outras orientacdes, a inclusdo, no trabalho
com as disciplinas, de variados temas, a saber: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Tais conteudos, em razdo de suas amplas
caracteristicas, trazem a possibilidade de se trabalhar de modo transversal, ou seja, integrada

! Optamos por ndo divulgar o nome da escola a fim de preservar a identidade das pessoas que fazem parte do
quadro de funcionarios da referida Instituicéo.
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aos assuntos das mais diversas disciplinas. Dessa forma, acreditamos ser de fundamental
importancia adotar temas relacionados a ética em nossa proposta como forma de ampliar
debates, (des-)construir opinides e, assim, possibilitar uma aula reflexiva, voltada para
questdes de cidadania e emancipacdo dos educandos.

Diante dessas consideracOes, estabelecemos como objetivo geral para 0 nosso
trabalho: ampliar, com apoio em reflexdes sobre ética, a competéncia de producédo de texto de
alunos do nivel fundamental. E como objetivos especificos: Primeiro: conhecer a realidade
linguistica do aluno quanto a producdo de textos de base narrativa, particularmente no que se
refere a infraestrutura do texto e mecanismos de referenciacdo de personagens. Segundo: levar
os alunos do ensino fundamental, com base na leitura e na construgdo de narrativas, a reflexdo
sobre principios e condutas éticas com vistas a construcdo de valores e ao exercicio da
cidadania. Terceiro: elaborar uma proposta de ensino que contribua para minimizar 0s
problemas dos alunos em produzir textos, detectados na pesquisa integrante deste trabalho.
Quarto: socializar os resultados desta pesquisa com os profissionais da escola (gestores,
equipe técnica e professores) onde se efetivardo as acGes deste projeto, com o objetivo de
propor “caminhos” que venham contribuir com a Proposta Pedagdgica e/ou com o Projeto
Politico Pedagbgico da escola.

Mediante a esses objetivos, estamos propondo atividades de producdo textual,
vinculadas a temas relacionados a ética, por entendermos que produzir textos constitui uma
das maiores dificuldades dos alunos no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna,
logo, merece uma atencdo notavel por parte da escola e dos professores em geral, além disso,
compreendemos que assuntos concernentes a formacao ética das pessoas podem ser debatidos
no ambito da escola, pois esta, sendo considerado lugar de debate e discusséo, pode se
constituir em espaco de transformacao.

Com base no exposto, este trabalho sera norteado pelas seguintes perguntas: Quais
caminhos s&o possiveis para que as aulas de lingua portuguesa despertem a formagao ética? E
possivel haver mais aproximagdo entre producdo de textos narrativos escritos e questbes
éticas que contribuam com a formacao integral do educando? O aluno demonstra competéncia
de articular o mundo discursivo do narrar com o mundo discursivo do comentar?

Varios estudiosos enfocam a questdo da ética relacionada a educacdo. O educador

Jorge Johann, em sua “tese de doutorado: Educacéo e ética: em busca de uma aproximagao

2 Esse estudo constitui-se no trabalho de doutoramento em Educagdo, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, de Jorge Johann. Conforme identificamos na apresentacdo do trabalho, um de seus principais
objetivos consiste em refletir sobre educagdo e ética visando suscitar amplos debates que resultem em um
compromisso ético cada vez maior por parte dos profissionais em educacéo.
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(2009, p.21), assinala: “uma educacdo permeada por aspectos éticos ndo se dara de forma
absoluta e completa, pois a condicdo humana é marcada pela imperfectibilidade e
incompletude”. Embora a sociedade esteja mergulhada em paradoxos e contradi¢des de toda a
ordem, por meio da educacdo € possivel encontrar caminhos de construcdo de uma realidade
mais ética e humana para todos, porém o ideal serd algo a ser atingido e nunca dado de
maneira acabada e perfeita — ressalta o referido autor. Nesse sentido, a escola pode se engajar
em discussdes e debates dessa natureza como forma de oportunizar aos educandos maneiras
de se apropriarem de “instrumentos” para refletir e até mudar sua prépria vida.

Um dos mais importantes educadores brasileiros, Paulo Freire, destaca que ndo existe
uma verdadeira educacgdo dissociada de principios éticos e convida os educadores a assumir a
eticidade na pratica da docéncia: “Gostaria [...] de sublinhar a ndés mesmos, professores ¢
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente”. O autor
ainda pontua a importancia do compromisso de lutar por uma ética inseparavel da nossa
pratica educativa, ndo importando se trabalhamos com criangas, jovens e adultos. (FREIRE,
2015, p. 17-18)

Para subsidiar a parte inicial desta pesquisa, elaboramos quatro oficinas: duas de
leitura e duas de producéo textual, com a finalidade de diagnosticar aspectos que pudessem
contribuir na construcdo da proposta didatica que também compde esta dissertagdo. Em
dezembro de 2016 e janeiro de 2017, trabalhamos com textos que abordam temas
relacionados a ética, em uma turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica
do municipio de Castanhal-Para. Aplicamos atividades de leitura e producéo de texto, com o
intento de verificar o desempenho dos alunos na producdo escrita e, consequentemente,
ampliar o pensamento critico e a autonomia dos educandos, além de perceber a subjetividade
presente em seus discursos.

Nossa pesquisa serd ancorada nas construcdes tedricas de Bronckart (1999) sobre a
nogdo de mundos discursivos e sobre 0 modo como se arquitetam os textos. Também séo
considerados os estudos de Koch e Elias (2011, 2015) no que se refere a abordagem do
mecanismo de referenciacio textual, que é objeto de atencdo deste trabalho. E referéncia do
trabalho, para abordagem da nocdo de ética e da relacdo ética/linguagem, Freire (2015),
Johann (2009), Knapp (2007), Souza (1995). Para reflexdes relativas ao ensino da lingua, que
ndo poderia deixar de ser um dos tdpicos deste trabalho, selecionamos, entre outros autores,
Genette (1996), Geraldi (1984, 1997, 2011), Antunes (2003, 2010, 2014), Oliveira (2010). E,
ainda, para orientar a composi¢do da proposta didatica, € referéncia Lopes-Rossi (2002,
2008).
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Quanto a estrutura do trabalho, este esta organizado em cinco segdes.

Feita a introducdo, passamos, a primeira se¢do, a tratar das noc¢des teodricas sobre ética
e sobre a relacdo linguagem e ética com base em autores supramencionados e nos
pressupostos apontados pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997,1998). O objetivo
nesse momento consiste em esclarecer alguns aspectos primordiais para a reafirmacao do que
estamos propondo, tecendo um paralelo entre os principais pontos destacados pelos autores e
pelos Parametros Curriculares Nacionais. Em seguida, refletimos sobre a ética no ambiente
escolar com base na visdo dos autores que estdo em referéncia. Adiante, apresentamos uma
interface entre ética e linguagem, com o intuito de refletir sobre a inter-relacdo desses
aspectos para o ensino de lingua materna. Ainda nesta secdo, fazemos consideracGes acerca
do processo de ensino-aprendizagem, com atencdo particular para a producdo escrita,
baseando-nos nas reflexdes de autores que tém contribuido para construir novos caminhos
para aulas de lingua portuguesa.

Em seguida, na segunda secdo, apresentamos as contribuigdes teodricas de Bronckart
(1999) sobre a organizacdo do texto, com a sua proposta de folhado textual. Em seguida,
apresentamos algumas consideracdes acerca do processo de referenciacdo e a progressdo
referencial. E, na sequéncia, discorremos sobre narrativas, géneros textuais, apoiados nas
ideias de Barthes (1976), Pellegrini (1999), e outros estudiosos que tratam desse assunto.

Na terceira secdo, demonstramos um breve panorama do contexto pesquisado e, em
seguida, fazemos uma breve analise do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo pesquisada
com o intuito de entender com mais clareza os fundamentos norteadores das acdes
pedagogicas da escola e, dessa forma, poder relacionar alguns itens com a construcdo de
nossa proposta de ensino. Enfocamos também o percurso seguido para a construcdo dos
procedimentos metodoldgicos para a realizacdo da pesquisa, com base nas ideias de
Angrosino (2009), Ghedin (2008) e Lopes-Rossi (2008).

Na quarta secdo, fizemos uma analise dos dados da pesquisa, com base nos
fundamentos teoricos de Bronckart (1999) e de outros estudiosos, no intuito de fundamentar e
subsidiar a proposta de intervencdo objetivada para este trabalho. E, por fim, na ultima sec¢éo,
apresentamos a anunciada proposta didatica, orientada para producdo de textos, dirigida a
turmas de 7° ano do ensino fundamental. E, posteriormente, fizemos nossas consideragfes
finais, buscando retomar os objetivos do trabalho, as perguntas da pesquisa e apresentar as
conclusoes gerais do trabalho.
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2 ETICA: CONSIDERACOES GERAIS

Nesta secdo, discutimos a nogdo de ética ancorada nas ideias de autores ligados a
Filosofia e a Educacdo. Na primeira subsecdo, refletimos sobre a ética no ambiente escolar
com base na visdo dos educadores Paulo Freire (2015), Johann (2009), Knapp (2007), Souza
(1995) e nas diretivas apontadas pelos PCN (1997,1998); na segunda subsecéo, apresentamos
uma interface entre ética e linguagem, com base em Knapp (2007).

Ao propor a abordagem do tema ética nas escolas, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) destacam alguns aspectos a serem esclarecidos a fim de que esse propdsito
ndo seja entendido de maneira errada. Como o0 homem vive em sociedade, incorre-lhe refletir
sobre 0 convivio com os seus semelhantes, logo uma pergunta que pode nortear o seu
proceder em relacdo as pessoas, é: “Como devo agir perante os outros?” Uma questdo dificil
de ser respondida uniformemente, pois perpassa por entendimentos de ordem pessoal,
cultural, histérica, etc. No entanto, se levarmos em conta 0 que preceitua a Constituigdo da
Republica Federativa do nosso Pais (1988), tem-se uma resposta simples e precisa: agir de
forma respeitosa, a ndo ferir a dignidade das pessoas, sem discriminacdo a etnia, raca, sexo ou
cor.

Nesse sentido, os PCN assinalam a importancia de refletirmos sobre algumas questdes
relativas as caracteristicas diversas das sociedades, pois seria um erro pensar que desde
sempre as pessoas tém as mesmas respostas para tudo. Sabemos sobre o processo continuo de
transformacédo da sociedade e, consequentemente, das mudancas de pensar e agir. Na Grécia
antiga, por exemplo, a existéncia de escravos era considerada legitima, assim, o fato de alguns
ndo terem liberdade era entendido perfeitamente como normal. No Brasil, até algum tempo
atras, as mulheres ndo possuiam 0s mesmos direitos dos homens, ndo votavam, ndo
participavam da vida politica do pais, eram consideradas seres inferiores, pois ndo
desfrutavam de muitos direitos. Em alguns paises, a classe feminina ainda luta por beneficios
simples e aparentemente inegéaveis, como dirigir automoveis e frequentar escolas. Além
desses exemplos, hd muitos outros, que servem para demonstrar que: “o conjunto de valores
humanos” deve ser enfocado no contexto historico e social da atualidade.

Também é de relevancia fazer uma especificacdo dos temas ética e moral, muitas
vezes eles sdo empregados como sindnimos — conjunto de principios e padrdes de conduta — o
que pode ndo ser totalmente preciso. De um ponto de vista geral, os termos se referem as

mesmas coisas: costumes, modos de ser e de agir. Porém, é importante diferencia-los para
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podermos compreender os seus significados mais especificos e ndo o tomarmos como um

conceito diferente do pretendido para este trabalho. De acordo com Souza:

A ética se fundamenta em uma teoria dos valores concernentes ao bem e ao mal e
tem como objeto de reflexdo as experiéncias morais do ser humano pautadas pelo
conhecimento do que é bom ou mau, certo ou errado, permitido ou proibido, justo
ou injusto, honesto ou desonesto, etc., bem como os juizos de valor sobre as
experiéncias elaboradas por uma consciéncia moral. (SOUZA, 1995, p. 179)

Do ponto de vista etimoldgico, ética origina-se do grego ethos, e moral, do latim mos,
mores, querem dizer “costumes”. Como se observa, as palavras adquirem uma significacédo
proxima e possuem quase uma mesma finalidade: contribuir com as pessoas na construgédo de
um carater integro. E importante acentuar, neste momento, que — 0 objetivo em nossa
proposta de ensino é trabalhar a producdo de textos narrativos com base em temas
relacionados a ética visando a reflexdo de determinados valores que permeiam oS
comportamentos humanos — por essa razdo, adotamos a nomenclatura ética e ndo moral,
buscando, também, fugir de algumas compreensdes consideradas pejorativas associadas a
“moralismo” quando se fala em moral.

Pontuamos mais algumas contribuicbes de Souza, com o propdsito de esclarecer

distingBes defendidas por diversos autores quando se referem a moral e a ética:

A moral se refere as normas ou regras que regem (ou deveriam reger) certos
aspectos da conduta humana; a ética se aplica a disciplina filosofica que trata de
estabelecer os fundamentos e a validade das normas morais e dos juizos de valor ou
de apreciacdo sobre as acdes humanas qualificadas de boas ou mas. (SOUZA, 1995,
p. 179)

Como se percebe a ética se refere a uma postura reflexiva sobre as questdes dos
valores e principios e as questdes teoricas; por outro lado, a moral se refere a expressdo
normativa resultante deste esclarecimento e as questfes praticas. Assim sendo, € necessaria
uma compreensao ética para que 0s seres humanos possam ser capazes de tomar decisdes, agir
com responsabilidade e compreender as prescricdes de uma lei. Contudo, a ética ndo deve ser
confundida com a lei apesar de esta com certa regularidade apoiar-se em principios éticos.

Ha& muitos anos a ética é objeto de estudo de diversas areas de conhecimento. Na
Filosofia classica, ndo se restringia a moral, compreendida como habito ou costume, (do latim
mos, mores). la mais além, procurava buscar fundamentos tedricos para encontrar melhores
formas para o individuo viver e conviver bem com os seus semelhantes tanto na vida publica

como na privada. A ética também incluia estudos acerca de varios campos de conhecimento,
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hoje denominados de Antropologia, Sociologia, Pedagogia etc., campos esses relacionados a
maneira de viver e estilos de vida.

Atualmente a ética € compreendida como a area da filosofia que estuda as normas
morais nas sociedades humanas. Em outras palavras, é uma critica reflexiva acerca da moral,
responsavel por guiar e encaminhar a conduta humana.

No &mbito da educacdo, € necessario refletir no papel da Instituicdo Escolar, como um
ambiente legal ndo somente para promover o aprendizado das mais diversas disciplinas, mas
também possibilitar o exercicio de principios éticos.

Na visdo de Paulo Freire, a educacdo deve assumir seu papel de transformacdo social,
a educacdo deve ser libertaria no sentido de promover caminhos para a emancipagdo do
cidadao; assim: “Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe ou, pior, fora da ética, entre nds, mulheres e homens, é uma
transgressdo.” (FREIRE, 2015, p. 34) Diante disso, 0 autor assinala a respeito do fazer
pedagdgico do educador, segundo ele, a experiéncia educativa ndo pode ser transformada em
treinamento técnico, ou seja, 0s contelldos devem ser trabalhados mantendo sua importancia
para a formacdo do aluno, todavia precisam ser alinhados também a formacdo moral e ética

visando a completude do processo educacional e a plena cidadania do educando.

2.1 0 TEMA ETICA NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao abordar assuntos relacionados a ética no ambiente escolar, entendemos ser
imprescindivel fazer algumas pondera¢des sobre 0 momento histérico atual pelo qual passa a
sociedade brasileira, pois estamos vivenciando uma realidade marcada por profundas
transformacOes sociais, que cada vez mais encerra a populacdo em contradi¢Ges de toda
ordem.

Observando alguns aspectos comportamentais, percebemos a sociedade submersa em
problemdticas de natureza ética a partir de varios pontos de vista. No aspecto econémico,
vivenciamos um projeto politico excludente; no plano politico assistimos aos desmandos, a
corrupcdo e a impunidade; em algumas instituicbes, os poderes estdo enfraquecidos e as
relacdes sdo permeadas pelo individualismo em detrimento de acdes coletivas e solidarias; a
violéncia toma ares de barbérie, deixando as pessoas assustadas e inertes frente aos fatos.
Esses sdo apenas alguns exemplos dentre muitos outros.

Diante desse cenario — a escola, como espago de educacdo, ndo pode abster-se da

responsabilidade de discutir acerca desses problemas e se posicionar de forma critica perante
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esses assuntos tdo presentes no universo da qual ela faz parte. Afinal, no &mbito escolar se
refletem os problemas da sociedade e, portanto, o ato educativo ndo pode ser dissociado da
realidade de seus sujeitos.

E oportuno clarificar que, agindo assim, a escola nio estard assumindo a total
responsabilidade pela educacdo das criancas e jovens, entretanto, dado o seu carater de
instituico formadora, precisa assumir esse compromisso: trabalhar a sistematizacdo, a
construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos socialmente produzidos e buscar formas de
promover a formacao ética dos educandos.

Para o educador Johann (2009, p.22), em virtude de vivermos em uma realidade
mergulhada em contradigdes, a escola precisa tragcar caminhos em busca de uma aproximacao
entre educacdo e ética, tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e

fraterna. Corroboramos com suas ideias, quando ele apresenta a seguinte assercao:

A busca de uma aproximacédo entre a educacgdo e a ética se depara com dificuldades
e situacBes paradoxais de toda ordem, [...]. N&o obstante estas condi¢Ges que
representam tantas dificuldades, é preciso pbdr-se a caminho na busca desta
aproximagdo. Desde logo, tem-se claro que esta juncdo se fard de forma lenta e
imperfeita, num continuo e constante processo de construcdo. Seria de todo
desejavel podermos afirmar que ndo é possivel haver educacdo sem ética.
(JOHANN, 2009, p. 22)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) apontam diretivas para a abordagem do
tema ética nas escolas e destacam seu aspecto legal. Como esse documento se reporta a um
curriculo nacional, faz-se necessaria uma remissao a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988), pois alguns artigos preceituam fundamentos e valores que constituem bases
para a escolha de contelidos de ética.

Assim, os PCN® remetem a pontos importantes, tais como: a um “néicleo moral” da
nossa sociedade (valores considerados necessarios ao convivio entre seus membros); ao
cardter democratico da sociedade brasileira (a expressdo das diferencas, a diversidade, o
pluralismo); e ao carater abstrato dos valores abordados (ética entendida como principios e
ndo como mandamentos). E mais, itens como justica, igualdade, solidariedade, respeito a
pluralidade séo elementos compreendidos como essenciais para a promocdo da dignidade

humana. E a instituicdo escolar pode fazer parte nessa construcéo de valores.

® Ao justificar a inclusdo de temas que elegem a cidadania como eixo da educagdo escolar, os PCN (1997)
assinalam que é preciso ressaltar nas escolas a importancia do acesso ao conhecimento socialmente acumulado
pela humanidade, no entanto, temas que remetem ao exercicio da cidadania devem ser tratados, ocupando o
mesmo lugar de importancia.
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Entender o conceito de ética como Filosofia da moral, significa entendé-lo de forma
ampla, ou seja, “um pensamento reflexivo sobre os valores e as normas que regem as
condutas humanas” (BRASIL, 1997, p. 69). Partindo desse pressuposto, conteldos
concernentes a ética subjazem as mais diversas areas do conhecimento, significando assim, a
possibilidade de serem trabalhados em variadas disciplinas (Historia, Geografia, Filosofia,
Ciéncias etc.).

Apesar de ser considerada uma questdo polémica, a escola deve empenhar-se na
formacdo moral e ética de seus alunos, mas de uma maneira em que 0s alunos possam
vivenciar/fazer parte o/do processo de construcao, terem liberdade e autonomia para pensar,
falar e agir. Esse é um ponto discutido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1997), o qual ressalta a importancia da escola tomar para si, também, essa responsabilidade.
Vale enfatizar que a abordagem sugerida nos PCN é completamente diferente de como
aconteceu no passado nas antigas aulas de Educacdo Moral e Civica, quando principios e
valores eram repassados aos alunos de forma sistematica, como um plano de ensino Unico
para todos, revelando-se em uma espécie de doutrinacao.

Além da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), outras Leis e
documentos oficiais que regem o sistema educacional no nosso pais se reportam em muitos
pontos a abordagem de uma educacdo fundada em principios éticos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), n°® 9.394/96, em seu artigo 2°, versa a respeito “Dos Principios e

Fins da Educacdo Nacional”:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (LDB, 1997, p.4)

Podemos também verificar no artigo 32, nos incisos Il e Il1, quando essa lei trata “Do

ensino Fundamental”, as seguintes proposi¢oes:

Il a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade;
111 o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores; (LDB, 1997, p. 17)
Portanto, do ponto de vista legal, percebemos fundamentos claros a respeito de se
engajar em prol de uma educagdo emancipatoria e critica. E, a escola, instituicdo responsavel

pelo conhecimento, precisa constituir-se em um espaco propicio a consolidacdo de valores
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éticos por meio de um “Projeto Politico Pedagdgico e/ou de uma Proposta Pedagdgica®”,
construidos democraticamente, com acdes visando a concorrer para cidadania dos atores que
dela fazem parte. Logo, quando nos reportamos ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola
(PPP) é por acreditarmos na relevancia desse documento como um norte para todas as
atividades desenvolvidas dentro da escola, assim, mais adiante, faremos uma pequena analise
do PPP da escola, contexto desta pesquisa.

O educador Paulo Freire conclama professores e professoras a assumir uma postura
ética no exercicio de seus trabalhos, tanto os ja inseridos na préatica da docéncia como aqueles
ainda em processo de formacéo. Freire (2015, p.17) pontua que ndo existe educagao que possa
ser desenvolvida desatrelada de uma rigorosidade ética. Desse modo, ele propde a concepgédo
de “ética universal” de natureza indispensavel a todos os seres humanos, que condena a
exploracdo dos mais fracos e indefesos, o testemunho falso, a falsa promessa, o0s
comportamentos imorais, as manifestac@es discriminatdrias de raca, de género e de classe.

Em consonancia com as ideias de Freire, Johann (2009, p.8) assinala: “para que isso
aconteca é preciso que os profissionais que nela atuam [na escola] busquem valores que
fundamentem um novo homem e uma nova sociedade e assumam a tarefa historica de
implementa-los.” Nesse sentido, buscamos essa relacdo com o contexto de nossa atuacéo
profissional, concebemos que, por intermédio das aulas de lingua materna, podemaos fortalecer
esses passos por meio de projetos e atividades interativas, em que os alunos ao fazer uso da
palavra, de seus discursos, de suas atitudes tenham condicdes de construir e reconstruir seus
valores, reconhecendo os principios fundamentais para garantir igualdade e justica a todos 0s

cidaddos.

2.2 ETICAE LINGUAGEM

Discutir sobre ética e linguagem aponta para varias perspectivas de entendimento. No
ambito deste trabalho, queremos nos deter no foco dessa relagdo aproximando esses conceitos
com a préatica pedagdgica. De que forma ética e linguagem se inter-relacionam nas aulas de
lingua portuguesa?

Inicialmente vamos atentar para a nossa realidade de maneira geral. Nos dias de hoje,

presenciamos importantes conquistas tecnoldgicas e cientificas de grande alcance,

* Os PCN (1997) se reportam ao compromisso da escola com a construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico
que seja pautado em questBes éticas. Em outras palavras, aponta que a escola deve desenvolver um projeto de
educacdo comprometido com o desenvolvimento de capacidades que permitam ao educando intervir na realidade
para transforma-la.
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culminando em extraordinarios beneficios a populagdo, porém esses avangos trouxeram
inimeras contradicdes, passando a sociedade a conviver com incertezas e graves problemas
(guerras, barbaries, fome, miséria). Reclamacdes relativas ao comportamento humano,
também, sdo cada vez mais recorrentes: a violéncia urbana cresce assustadoramente, as
incivilidades (6dio, discriminacdo, preconceito e outras) contaminam as relacGes entre as
pessoas, ha ainda outros fatos que parecem atestar um sintoma social de valores em crise.

Evidentemente esses problemas se fazem sentir na escola. Frente a isso, convém
refletir: a escola pode se envolver de alguma forma nessas questdes? E de que maneira?
Considerando “o agir” como o assunto da ética, de que forma a escola pode propiciar
atividades que fomentem a concepcéo de posturas éticas no desenvolvimento educacional dos
alunos?

Com base nesses questionamentos trazemos para fundamentar nossa discussao as
concepcdes de Jirgen Habermas (1989 apud Knapp®, 2007) sobre a “Etica do Discurso”.
Habermas é considerado hoje um dos grandes fildsofos e estudiosos dos problemas éticos e

morais da atualidade. Seu conceito de “racionalidade discursiva®’

como elemento que integra
a avaliacdo do pensar, do agir e do falar pressupde a educacdo como espaco importante no
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Embora esse processo ja faca parte de um
mundo objetivo, do “mundo da vida”, na escola, os problemas podem ser pensados de
maneira mais profunda, favorecendo uma compreensdo mais critica e elaborada dos temas.

A Etica do Discurso ancora seus fundamentos na relagéo entre os individuos e em suas
formas de se comunicar enquanto seres racionais e sociais. Esta relacionada a questdo da
teoria do discurso, a qual conta com a intersubjetividade de processos de entendimento que se
realizam mediante procedimentos democraticos. Tem como ponto de partida a necessidade de
haver normas universais em uma época de profundas e constantes mudancas e, a0 mesmo
tempo, encontrar possibilidades de propor essas normas; contudo, isso pode gerar uma
contradicdo, uma vez que as sociedades possuem caracteristicas e culturas diversas. Apesar
disso, por ser o homem o elemento principal da formacdo social, devemos, pois, buscar
relacdes as mais justas e éticas possiveis.

Na teoria de Habermas sobre a Etica do Discurso faz-se necessario esclarecer alguns

conceitos para que se possa compreender seus fundamentos e propdsitos. A vista disso, a

> Em sua Dissertacdo de Mestrado intitulada: Etica do Discurso e Educagdo: do agir comunicativo a
racionalidade discursiva, (2007), Mdnica Knapp apresenta uma pesquisa que tem como meta investigar as
possibilidades expressas na Etica do Discurso de contribuir com a prética pedagogica, considerando as propostas
de uma educacdo atenta aos principios mais universais da conduta dos seres humanos.

® A racionalidade comunicativa ou discursiva orienta-se pela possibilidade do entendimento matuo entre os
participantes de um determinado processo de argumentacao.
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seguir, discorremos de forma breve acerca desses conceitos, apontados pelo autor, tais como:
o0 mundo da vida, o agir comunicativo, o agir estratégico, e os atos de fala.

O mundo da vida se relaciona com as coisas que se passam no dia a dia, € tudo o que
rodeia as pessoas, toda forma de entendimento social, cultural, de sociedade, e estruturas
pessoais. E estruturado por meio das formacdes de culturas, instituicdes e identidades
surgidas através do processo de socializagdo. As rela¢Ges interpessoais sdo a base e o inicio
do mundo da vida.

O agir comunicativo se realiza dentro do mundo da vida, entrelaca as relacdes
sociais, as interacOes e acdes, possibilitando o entendimento entre os membros de uma
comunidade racionalmente e praticamente comunicativa. A comunicacao possibilita a relacéo
e 0 entendimento entre os individuos de um grupo e a fala constitui parte primordial desse
processo, pois por meio dela as pessoas modificam relagdes, modificam o mundo.

O agir estratégico é a maneira pela qual o falante utiliza a linguagem racionalmente,
estrategicamente, para atingir um determinado fim. Os “atos de fala” s&o denominados de
perlocucionarios e ilocucionarios Dentro do agir estratégico, os atos de fala perlocucionarios
sdo utilizados com o intuito de atuar na manipulacdo do ouvinte. O falante procura impor sua
vontade aos demais participantes do discurso, sendo que estes muitas vezes ndo tém
consciéncia da coercdo e nem chance de expor suas ideias. No “ato de fala” chamado
ilocucionério os individuos integrantes de um discurso chegam a um entendimento mutuo, e
nenhuma parte sai prejudicada, pois 0 consenso é 0 mais democratico possivel.

Para Habermas (1989 apud Knapp, 2007), ética e linguagem sdo indissociaveis devido
a sua dimensdo intersubjetiva, pois o discurso é acdo social, e o individuo forma sua
personalidade por meio da socializacdo via linguagem, principalmente, a linguagem na forma
de argumento, de acdo, voltada para o consenso e o entendimento.

Por meio da linguagem expressamos 0S pensamentos, 0s sentimentos, as ideias e
emogdes que refletem os comportamentos, razdo para a existéncia humana. Como a Etica do
Discurso apresenta em seus principios algumas regras no uso da linguagem que condicionam
determinadas formas de agir e sendo o agir um dos assuntos da ética, vislumbramos a
instituicdo escolar como um espaco onde a linguagem possa se constituir num conjunto de
relacbes em que os “atos de fala” sejam tomados como essenciais no processo de ensino-
aprendizagem. Evidentemente, estamos fazendo mencéo ao ato de fala ilocucionario, em que
0 discurso possa ser realizado com base em principios comunicativos sélidos, e 0s

participantes possam argumentar e mostrar sua posi¢do, contra-argumentar e, assim, caminhar
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para uma discussao simétrica, de forma democratica, sem manipulacdo ou coercdo de um dos
integrantes.

Ao propor uma teoria da Etica do Discurso, Habermas (1989 apud Knapp, 2007)
vislumbra uma ética de cunho universal, onde a a¢do comunicativa de maneira racional,
democrdética, pautada na razdo busca encontrar formas de consenso a respeito de temas
considerados essenciais para a toda a humanidade.

Nessa perspectiva, as instituicGes escolares podem, em seu ambito, propiciar essas
discussdes, levando em conta o papel fundamental da linguagem, fazendo com que os
discursos sejam permeados de eticidade e, nesse caso, 0 papel do professor constitui de
elementar importancia, pois é ele que, em regra, ird conduzir tal discussdo, assim sendo,
precisa criar uma atmosfera propicia aos debates, onde nao haja manipulacédo e o direito a se
manifestar de todos sejam respeitados de igual modo, cuidando também da autenticidade dos
argumentos apresentados, a partir disso, certamente, serdo validadas as ideias, os acordos, que
sejam, naquele momento, mais compativeis e justos a todos.

Compreender os atos de linguagem, as ag6es comunicativas, e 0s discursos nao se trata
de algo novo, existem muitas perspectivas de estudos sobre esses temas, e hd muito tempo se
discute sobre isso. Dessa forma, € imprescindivel que o professor esteja atento, seja um
pesquisador, um sujeito ativo, comprometido e responsavel na busca de caminhos, cujo trajeto
embase “um fazer pedagodgico” que seja mais produtivo a realidade de sua sala de aula,

almejando sempre a emancipacao e a transformacéo positiva de seus alunos.

2.3 REFLEXOES SOBRE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo refletimos sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a partir dos estudos
realizados em Antunes (2003, 2010), Geraldi (1984, 1997, 2011), Oliveira (2010) e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1997,1998). Na primeira parte, apresentamos algumas
consideracdes a respeito das concepgOes de aprendizagem conforme as ideias de Oliveira
(2010); na segunda parte, tragamos ponderagdes a respeito da produgédo textual na escola
baseado na concepcéo interacionista da linguagem, tendo como apoio as pesquisas de Antunes
(2003, 2010), Geraldi (1997) e das orientacBes difundidas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998). Ainda nesta se¢éo, discorremos sobre o processo de escrita com base em
Koch e Elias (2015).
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2.3.1 As concepgdes de aprendizagem

A aprendizagem é um dos temas mais discutidos nos contextos das escolas, por se
entender que, no &mbito destas, o bindmio ensino-aprendizagem seja o objeto primordial das
acoes educativas. Partindo desse pressuposto, aprender e ensinar sdo temas que precisam ser
abordados constantemente e suas definicbes dependem da forma como se concebem esses
mecanismos.

Dentre as teorias de aprendizagem da Psicologia da Educacdo, as que mais se
destacam sdo: a inatista, a behaviorista e a interacionista. Compreender cada uma dessas
concepgoes € fundamental para o professor tragar sua pratica pedagogica, pois cada uma tem
fundamentac@es diferentes e, portanto, diversas formas de entender o processo de ensino-
aprendizagem e, assim, de posse desses entendimentos, de maneira auténtica e segura,
planejar sua metodologia de trabalho.

De acordo com Oliveira (2010, p.25), a concepcdo inatista afirma que: “o que conta
para o processo de aprendizagem sdo os elementos bioldgicos, maturacionais”. Segundo essa
visdo, 0 ser humano ja nasce pronto e todos 0s acontecimentos ocorridos apds o nascimento
ndo terdo influéncias sobre o desenvolvimento das pessoas. Ainda, conforme esse autor, a
teoria inatista revela-se determinista e perversa, visto que nao oferece as pessoas chances de
mudanca, minimiza o papel do professor e ainda deixa de lado os alunos com alguma
dificuldade de aprendizagem. Por essa razdo, diante de questionamentos de psicélogos e
educadores, essa concepcéo foi perdendo terreno e surgiu entdo: o behaviorismo.

O behaviorismo apregoa que o ser humano aprende por meio de um processo de
estimulos e respostas: o reforco positivo, traduzidos pelas recompensas; e o reforgo negativo,
compreendido pela punigdo. Para os behavioristas com o decorrer do tempo, estimulado pelas
recompensas (refor¢o positivo), o conjunto de bons habitos sera determinante para eliminar o
conjunto dos maus habitos, o que, consequentemente, contribuira para o sucesso da
aprendizagem dos individuos.

Destacamos 0s seguintes pontos: enquanto a visdo inatista ndo considera o meio
ambiente no ato de aprender e confere pouca importancia ao papel do professor, a visdo
behaviorista afirma ser o0 meio ambiente capaz de determinar a apreensdo dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos, dando um especial destaque ao trabalho dos docentes, principalmente
no processo de planejamento das aulas.

O interacionismo surge a partir dos pensadores Jean Piaget e de Lev Vygotsky.

Apoiado pelas ideias destes pensadores, Oliveira assinala que teoria interacionista “vé o
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aprendizado como um processo de interagdo que envolve trés fatores fundamentais: o
aprendiz, os elementos de sua natureza bioldgica e 0 meio ambiente em que ele estéd inserido”.
(OLIVEIRA, 2010, p.28). De acordo com essa visdo, 0 aluno é considerado um ser ativo,
capaz de construir seu préprio conhecimento pelo processo de interacdo com os professores,
os colegas, com as atividades desenvolvidas em sala de aula, enfim, com a sua interagdo como
sujeito na sociedade. E o professor passa a ser definido como mediador, que oportuniza
atividades planejadas, ndo “o detentor dos saberes” a serem repassados aos alunos, mas como
um mediador do processo de apreensdo dos conhecimentos.

N&o podemos deixar de destacar a contribui¢do do inatismo e do behaviorismo para o
processo de aprendizagem, porém para os fundamentos desta proposta nos ancoramos com
mais propriedade nos pressupostos do interacionismo por entendermos as implicacdes
positivas desta concepcdo para o ensino da lingua materna. Como postula Oliveira, (2010,
p.29) “Ensinar, a luz interacionista, significa facilitar a aprendizagem dos estudantes, e
entender o aprendizado como um fenémeno sociocultural”.

Nesse sentido, o professor pode articular os pressupostos interacionistas com sua
pratica pedagogica, criando um clima adequado que facilite o aprendizado, sugerindo e
propiciando aos discentes atividades efetivas de aprendizagem, leitura de livros e textos
adequados ao perfil deles; buscando também a sua formagdo continuada por meio da
participacdo em congressos, leitura de livros e artigos a fim de repensar e aprimorar sempre

suas crengas pedagdgicas. A respeito desse compromisso, os PCN afirmam:

A escola deve ser um lugar onde cada aluno encontre a possibilidade de se
instrumentalizar para a realizacdo de seus projetos; por isso, a qualidade do ensino é
condigdo necesséria a formacgao moral de seus alunos. Se ndo promove um ensino de
boa qualidade, a escola condena seus alunos a sérias dificuldades futuras na vida e,
decorrentemente, a que vejam seus projetos de vida frustrados. (BRASIL, 1997,
p.79)

Mediante a essa afirmativa, vislumbramos possibilidades entre o trabalho planejado do
profissional de lingua materna tendo como suportes textos (representativos dos mais diversos
géneros textuais e/ou discursivos), por meio dos quais se busque delinear caminhos para a
promoc&o de um ensino pautado na formagcéo ética dos educandos. E importante ressaltar que
a ética compreendida aqui ndo deve ser destinada ou restrita @ apenas um grupo ou privilegie
alguns, mas sim corresponda aos principios apontados pelos Parametros Curriculares (1997),
compreendidos como: o respeito matuo, a justica, o didlogo e a solidariedade, itens

imprescindiveis a garantia da dignidade de todas as pessoas.
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Acreditamos ser oportuno levantar uma discusséo a respeito da questdo do ensino em
nossas escolas publicas tomando como parametros alguns instrumentos de avaliacdo, uma vez
gue o tema aprendizagem esta em foco. Atualmente conta-se com diferentes instrumentos que
colocam em evidéncia o desempenho escolar dos alunos das diferentes regides do nosso pais.
No Para, existe o Sistema Paraense de avaliacdo (SISPAE), em ambito nacional ha a Prova
Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre outros. Tais sistemas de avaliacdo
possuem diversos objetivos, dentre os quais, auferir o nivel de proficiéncia de leitura e escrita
dos alunos.

O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, (IDEB) foi formulado para medir a
qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino, e é
calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias
de desempenho oriundas da Prova Brasil para as escolas e municipios, e do Sistema de
Avaliacdo Basica (SAEB), para os Estados e Pais. Ao observarmos o IDEB das escolas
publicas brasileiras percebemos que os resultados ainda estao distantes do desejado.

Vejamos 0s nameros referentes aos anos finais do ensino fundamental: em média as
escolas estaduais obtiveram no ano de 2011, 3.9, em 2013, 4.0, e 2015, 4.2; as escolas
municipais em 2011 e 2013 conseguiram 3.8, e 2015, 4.1. Tanto as escolas estaduais quanto
as municipais, em uma comparagdo nacional, no ano de 2013 e 2015 ndo alcangaram as
metas’ previstas pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC), as quais correspondiam a 4.2
e 4.5, para as escolas estaduais e 3.9 e 4.3 para as municipais, como podemos visualizar no

quadro abaixo disponibilizado no site do MEC.

Quadro 1: IDEB referentes aos anos finais do ensino fundamental das escolas publicas e
privadas do Pais (2005-2015)

2005 [ 2007 | 2009 | 2011 | 2013 ] 2015 | 2007 | 2009 | 2011 ] 2013 | 2015
3.8 4.0 4.1 4.2 4.5 35 3.7 3.9 4.4 4.7

Dependéncia Administrativa ‘
SSCGEIN 3.3 36 | 38 | 39 40 42 33 35 38 42 4.5

ORIl 3.1 34 | 36 38 38 4.1 31 33 35 3.9 4.3
Privada 58 | 5.8 5.9 6.0 59 6.1 5.8 6.0 6.2 6.5 6.8
Publica 32 135 37 |39 40 42 33 34 37 41 4.5

Fonte: MEC. Disponivel em:<http.://ideb.inep.gov.br>

" Os resultados marcados em verde no quadro referem-se ao IDEB que atingiram a meta prevista pelo MEC. Em
2013 e 2015 essas metas ndo foram atingidas.
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Ha& uma projecdo de que a meta para o ano de 2021 seja de 5.3 para as escolas
estaduais e 5.1 para as municipais, e que todas as escolas no ano de 2022 alcancem o patamar
de 6 pontos, média dos paises desenvolvidos. Essas previsdes revelam metas possiveis de
serem cumpridas, porém podem ndo ser alcangadas, pois como se percebe hd uma estagnacao
nos resultados anteriores. Em relacdo ao IDEB da escola, foco de nossa pesquisa,
conseguimos identificar os resultados dos anos de 2005 (3,0); 2007 (2,9) e 2009 (3,6). Para os
demais anos (2011, 2013 e 2015), obtivemos a informacdo que ndo foi possivel calcular em
virtude de ndo constar a média da Prova Brasil e/ou os dados ndo atenderem os requisitos
necessarios para as devidas computa¢des de desempenho.

Mesmo sabendo das inUmeras criticas referentes aos instrumentos citados
anteriormente, ndo podemos ignora-los. Tomando-os como ponto de partida, convém refletir
sobre a razdo do ensino publico brasileiro sempre apresentar baixos resultados, evidenciando
um quadro educacional carente de mais investimentos em todos os sentidos. Discutir sobre
essas questdes ndo é tarefa facil, ja que os problemas sdo variados, profundos e merecem uma
atencdo redobrada por parte dos responséaveis pela educacéo do pais. As vezes, parece que as
pessoas nao se sentem mais instigadas a discutir sobre isso, no entanto — como professores —
ndo podemos menosprezar esses nimeros e, tampouco, os demais problemas que afetam a
educacdo. A nossa responsabilidade deve ser assumida com competéncia e ética, as mazelas
precisam ser denunciadas, porquanto talvez falte mais boa vontade, compromisso e empenho
na busca por uma mudanca positiva e eficaz. Sobre essa questdo, Antunes (2003), posiciona-

se dizendo que € necessaria:

uma acdo ampla, fundamentada, planejada, sistemética e participada (das politicas
publicas — federais, estaduais, e municipais — dos professores como classe e de cada
professor em particular), para que se possa chegar a uma escola que cumpra, de fato,
seu papel social de capacitacdo das pessoas para 0 exercicio cada vez mais pleno e
consciente de sua cidadania. (ANTUNES, 2003, p. 33-34)

Convém ressaltar que os problemas de origem extraescolar ndo isentam a escola de
assumir o compromisso de ofertar um ensino de mais qualidade aos discentes; nesse sentido,
colocamos énfase na necessidade da construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico elaborado
a partir de discussdes e colaboracfes advindas de todos os segmentos da comunidade escolar,
principalmente, discussdes pertinentes as atividades pedagogicas de sala de aula. Desse modo,
esse documento torna-se um norteador para as mais diversas acdes desenvolvidas no &mbito
da escola, e, nesse bojo, estd o trabalho das diferentes disciplinas, as quais, evidentemente,

terdo seus pontos de enfoque proprios, sua autonomia; por outro lado, serdo embasadas pelas
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reflexdes amplas resultantes de um trabalho conjunto visando a atender, além dos
conhecimentos formais e sistematizados, as especificidades historicas, culturais e sociais do
grupo em foco, bem como a superar as dificuldades encontradas na busca por um ensino

amplo e eficiente em seus propdsitos.

2.3.2 Reflexdes sobre producéo textual em uma perspectiva interacionista da linguagem

Atualmente h& por parte da maioria dos professores um consenso de que a leitura e a
escrita precisam ser desenvolvidas constantemente nas escolas, pois constituem bases para o
aprendizado de todas as disciplinas. De acordo com esse entendimento, trabalhar essas
praticas seria uma tarefa para todos os professores, uma vez que estes utilizam no exercicio de
suas funcgdes, a linguagem como ferramenta de seu trabalho. Isso ndo significa destituir os
docentes de lingua materna no tocante ao trabalho mais sistematico e profundo com a lingua,
evidentemente, seu compromisso precisa ser maior, porém os demais professores podem
contribuir com a expansao desses dominios, os quais sdo imprescindiveis ao processo de
qualquer ato de ensino-aprendizagem.

Sabemos que, durante muito tempo, o ensino de lingua portuguesa esteve centrado,
primordialmente, no trabalho de conceitos e regras da graméatica normativa, acreditando ser
esse 0 percurso “ideal” para levar o aluno a se tornar um usuéario competente da lingua em
todas as possiveis relacfes de seu convivio com a sociedade. Segundo Zanini (1999, p.82), a
partir da década de 1980, surgem inimeros estudos e pesquisas originando novas perspectivas
colocando o texto como o eixo central do ensino, por se entender que somente a partir do
texto a lingua pode ser estudada em sua completude®. Com isso, diferentes caminhos s&o
apontados no que tange as novas metodologias para a pratica de sala de aula do professor.

As percepcdes desses estudos, gradativamente, estdo sendo absorvidas as praticas
pedagogicas de uma parcela dos professores, mas ainda ha muitos “degraus™ a percorrer. A
formacdo continuada € uma agdo necessaria, portanto, os 6érgdos competentes devem
oportunizar essas formagoes a classe docente e estes, por sua vez, também precisam buscar

atualizacdo e capacitacdo constantemente. As “novas teorias”, as pesquisas atuais, 0S

& Varios estudiosos, ao longo da década de 1980, se debrucam sobre estudos e pesquisas acerca da lingua
materna, seja nos aspectos descritivos, seja na forma de melhorar o seu ensino, do qual resulta um conjunto de
analise e propostas de ensino. Em um de seus artigos “Da redacdo a produgdo de textos”, Wanderley Geraldi
(2011) aponta com propriedade essa difusdo, segundo o autor: ao longo da década de 80 o ensino de lingua
portuguesa foi objeto de um “minucioso esquadrinhamento” em que os resultados constituem hoje uma variada
bibliografia, que pode ser reunida em dois grandes eixos entre si complementares, (as analises centradas no
ensino de leitura de textos e as propostas pedagogicas).



29

resultados dos estudos académicos precisam extrapolar os muros das universidades e adentrar
0S espacos escolares e, aos poucos, incorporarem-se ao fazer pedagdgico dos professores, que
na maioria das vezes, ainda encontra-se revestido de uma pratica fundamentada no ensino
tradicionalista da lingua.

Nesse sentido, é imprescindivel ultrapassar tais praticas em que se verifica o emprego
de atividades focadas em descricdo de aspectos gramaticais da lingua de forma
descontextualizada, dissociadas de uma interacdo real de comunicacdo. A esse respeito,

Antunes (2014) faz a seguinte afirmacéo:

O trabalho pedagdgico com a linguagem, portanto, ndo pode [...] concentrar-se em
atividades de mera identificacdo de categorias linguisticas, em atividades que, na
prética, ndo tenham uma finalidade especifica, ndo tenham em vista um determinado
interlocutor, inserido em certo contexto e, que, por isso mesmo, ndo se conformem a
nenhum género, oral ou escrito, ou a nenhum suporte. (ANTUNES, 2014, p. 24)
Com base nas ideias de Antunes, compreende-se que o ensino de lingua precisa partir
de um determinado género textual/discursivo, ou seja, de um texto, por meio do qual seja
possivel levantar discussdes sobre os mais variados temas, inclusive associados a ética, o que
se torna relevante ndo apenas para a expansao das competéncias da leitura e escrita, para o
ensino da gramatica, para a reflexdo de aspectos particulares da lingua, mas, sobretudo, para a
formacéo de valores positivos e essenciais para a vida do educando.
Para Geraldi (1997), qualquer que seja a disciplina, o texto estd sempre presente ou
como objeto de ensino ou como espago de interacdo verbal em uma constante troca e
expansdo de conhecimentos. O autor aponta 0 texto como o ponto de partida e de chegada

para o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. Tal assercdo se justifica:

Sobretudo, é porque no texto que a lingua — objeto de estudo — se revela em sua

totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto

discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva constituida no proprio processo de

enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes. (GERALDI, 1997, p.135)

Levando em conta as ideias dos autores acima mencionados, ndo podemos deixar de
destacar que uma das discussdes levantadas frequentemente no ambito escolar refere-se a
problemética no que concerne a aplicacdo de determinadas metodologias, principalmente,
quando se refere ao trabalho com a escrita, a producdo textual. N&o podemos ignorar a
realidade das nossas escolas publicas: em relatos informais e/ou em reunies pedagogicas,
professores confessam que sentem dificuldades para desenvolver atividades de producéo de

textos, embora sejam cientes da importancia dessa pratica para a aprendizagem dos alunos.
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Dentre as razdes apontadas, enumeram-se as seguintes: tempo insuficiente para planejar as
aulas bem como para as andlises das producbes e posterior intervencdo na reescrita dos
alunos; turmas numerosas (geralmente entre 40 a 50 alunos); e desinteresse dos discentes
diante das atividades propostas.

Embora esses pontos levantados, provavelmente, ndo sejam considerados importantes
por muitos, gostariamos de enfatizar a sua relevancia no exercicio do trabalho docente. O
tempo dispensado ao planejamento das aulas deveria (ou deve) ser um dos aspectos tomados
como essencial por todos que buscam uma educacdo de qualidade. Geralmente a falta de
tempo para planejamento se deve ao acimulo de carga horaria, em razdo de o professor,
precisar assumir varias turmas para garantir um salario mais digno a sua sobrevivéncia, além
disso, algumas classes sao formadas com um ndmero acentuado de alunos, extrapolando o
indicado pelas devidas “portarias de matricula”. Certamente essas questdes somadas a outras
dificultam ainda mais o trabalho diario do professor.

Além dos fatores referidos acima, aponta-se certa apatia dos discentes mediante as
propostas sugeridas, possivelmente, essa atitude seja justificada pela falta de exercicio
constante da escrita no decorrer de suas vivéncias escolares e/ou por ndo perceberem
importancia nessas atividades com relagdo a construcdo de seus conhecimentos. Vale ressaltar
que ndo estamos afirmando a ndo pratica da escrita nas aulas de lingua materna, mas sim
pontuando que um trabalho planejado e sistematico de produgdo de textos, englobando os
mais diversos géneros textuais, ainda é pouco desenvolvido atualmente na sala de aula.

A esse respeito, Geraldi (1984, p.54) faz a seguinte ponderacdo: “é preciso lembrar
que a producdo de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos
escrevem para o professor (unico leitor, quando 1é os textos).”. O autor enfatiza sobre a
importancia de se trabalhar com a lingua ndo como mera reproducdo de um discurso, algo
superficial, mecanico e sem sentido para a vida do aluno. E acrescenta: “na escola nao se
produzem textos em que um sujeito diz sua palavra, mas simula-se o uso da modalidade
escrita, para que o aluno se exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato usé-la no
futuro. E a velha histdria da preparacdo para a vida [...]”. (GERALDI, 1984, p.121)

A escola precisa romper com a artificialidade e criar condi¢bes favoraveis, onde o
aluno por meio de sua linguagem se revele, seja ouvido como produtor autbnomo de seu
discurso, ou seja, tenha o que dizer e uma razdo para dizer o que ele tem a dizer, tenha a
quem dizer o que ele tem a dizer, se constitua enquanto sujeito de seu discurso e ainda

escolha as estratégias para produzir o seu texto em qualquer modalidade. (GERALDI, 1997)
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Em outras palavras, o processo de producdo escrita na escola precisa seguir um
propdsito definido, a partir de temas relevantes para a vida do aluno. Este precisa sentir-se
envolvido, estimulado, confiante que seu pensamento, sua ideia, sua voz ndo seja apenas para
fins de avaliacdo. Seu discurso ndo pode ser vazio de sentido, o professor como leitor assume
0 papel de um interlocutor, valoriza as ideias e propde outros interlocutores aos textos,
objetivando instigar o educando a contar “sua historia” como forma de reinventar seu
cotidiano, participar da construcdo de sua realidade de forma ética, e se tornar autor e agente
de sua prdpria historia.

Nesse sentido, a escola, especialmente — o professor — precisa oportunizar essa pratica,
onde o aluno se sinta embasado e seguro para executar tal acdo. Para isso, primeiramente, 0
docente precisa estar imbuido de teorias que deem apoio a sua metodologia, a um “fazer
pedagogico”, que, de fato, corresponda ao sucesso da aprendizagem dos alunos. Dessa forma,
o0 educador tera condigdes de propiciar atividades que ampliem as habilidades e competéncias
dos alunos para que tenham seguranca:

a) de dizer, escrever, transmitir suas ideias, (com clareza, precisdo, ordenacao e
sequéncia);

b) e condi¢bes para dizer (as mais diversas possiveis dentro das condicdes
apresentadas).

Ao refletir sobre a escrita, Antunes esclarece sobre a importancia do aluno “ter o que

dizer”, segundo a autora:

a atividade de escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo, (ex-, “para
fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intencBes, crencas ou dos
sentimentos que queremos partilnar com alguém, para, de algum modo, interagir
com ele. Ter o que dizer €, portanto, uma condicdo prévia para o éxito da atividade
de escrever. Ndo had conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do ndo “ter o que dizer”. (ANTUNES, 2003, p.45)

Assim, reafirmamos o que jd pontuamos anteriormente, os alunos ao produzir seus
textos, devem estar imbuidos de muitas ideias, informacGes e sensacBes para que Seus
discursos tenham coeréncia e uma finalidade, um significado real, importante, relevante para
suas vidas. Logo, a escrita ndo deve ser realizada apenas para cumprir as exigéncias da escola,
produzida meramente para passar 0 tempo ou servir de “instrumento” de atribuicdo de uma
nota e, em seguida, ser entregue ao aluno, o qual, ndo vendo importancia naquele “objeto”

descarta-o.
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Desse modo, com base em todas as consideracbes expostas acima, precisamos
conceber a producdo de textos em um ato, um processo de interacdo da lingua, no qual aluno e
professor sejam tomados como interlocutores, e sujeitos ativos no processo de ensino-

aprendizagem da nossa lingua materna.

2.3.3 A escrita

Nos dias atuais temos um legado bastante diverso de teorias e pesquisas voltadas para
0 ensino e o trabalho com a producdo dos mais variados géneros textuais. Acreditamos,
porém, na relevancia de levantar uma reflexao sobre o assunto, pois, como ja foi frisado antes,
ainda convivemos em nossas escolas (talvez até mais do que se imagina) com praticas
totalmente irrelevantes e desconexas de uma situacao real de interacéo.

Ao refletir sobre a producéo de textos, Kock e Elias (2015) discutem sobre o tema “O
que ¢é escrita?” e discorrem a respeito concebendo-a como uma atividade de linguagem que
envolve aspectos de natureza variada. Para as pesquisadoras, embora uma tarefa complexa
faz-se necessario compartilhar as diferentes defini¢bes de escrita, com o propdsito de pensar
gue a maneira como se a entende nao estd dissociada da forma pela qual se percebe a
linguagem, o texto e o sujeito que o escreve. Desse modo, a luz de reflexdes sobre esse

processo, a escrita pode ser definida a partir de varias interpretagdes:

[...] escrita é inspiracdo; escrita é uma atividade para alguns poucos privilegiados
(aqueles que nascem com esse dom e se transformam em escritores renomados);
escrita € expressao do pensamento no papel ou em outro suporte; escrita ¢ dominio
de regras da lingua; escrita é trabalho que requer a utilizacdo de diversas estratégias
da parte do produtor. (KOCH; ELIAS, 2015. p.32)

Nessa linha de pensamento, as autoras indicam o seguinte: a maneira como se entende,
COmo se ensina e se pratica a escrita esta subjacente uma concepcéo de linguagem, de texto e
de sujeito escritor, mesmo que ndo se tenha essa consciéncia. Dessa forma, apontam trés
formas de concepcdo do trabalho com a escrita: com foco na lingua; com foco no escritor e
com foco na interacéo.

Por escrita com foco na lingua, compreende-se que para escrever bem é necessario
conhecer e dominar as regras gramaticais da lingua e regras de escrita (concordancia,
regéncia, colocacao pronominal, ortografia, sinais de pontuacdo, dentre outros) e ter um bom
vocabulario, evidentemente, sdo estes os critérios considerados importantes e observados na

avaliacdo da producéo textual. Nessa visdo de escrita, encontra-se subjacente uma concepgao
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de linguagem com base em um sistema pronto de signos e regras, 0 escritor deve se apropriar
desse sistema e de suas regras para que possa desenvolver a escrita de maneira eficaz e
competente. “Nessa concepc¢do [...] o texto é visto como simples produto de uma codificacédo
realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o
conhecimento do codigo utilizado”. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 33). Aqui ndo h& espago para
implicitos, tudo esta centrado na linearidade do texto.

A escrita com foco no escritor é associada a concepc¢do de linguagem como expressao
do pensamento. De forma mais abrangente, essa forma de escrita € compreendida como a
traducdo das ideias e do pensamento do escritor por meio de uma representacdo mental
colocada no papel (ou outro suporte), visando a ser captada pelo leitor da maneira em que foi
pensada, idealizada, traduzida por ele (escritor). O foco nesta concepcdo é o sujeito-escritor, e
0 texto é traduzido como um produto do seu pensamento Idgico. Para as autoras Koch e Elias
(2015, p. 33) “A escrita, assim, é entendida como uma atividade por meio da qual aquele que
escreve expressa seu pensamento, suas intencdes, sem levar em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve seu processo.”.

Entender a escrita com foco na interagdo é perceber essa pratica de uma forma mais
ampla, ndo apenas como apropriacdo do sistema e das regras da lingua, ou como a expressao
do pensamento do escritor, mas compreendé-la em relacdo a interacdo do escritor-leitor,
levando em conta as intengdes daquele que escreve, mas também os conhecimentos do leitor

como parte essencial do processo. A escrita com foco na interacdo é definida como:

[...] uma concepgdo segundo a qual a escrita € vista como producédo textual, cuja
realizacdo exige do produtor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizacéo de vérias
estratégias. Isso significa dizer que o produtor, de forma nao linear, ‘pensa’ no que
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, I& o que escreveu, revé ou reescreve 0
gue julga necessario em um movimento constante e on-line guiado pelo principio
interacional. (KOCH; ELIAS, 2015, p.34).

Sendo assim, devemos ter claro que a escrita ndo € uma atividade exclusivamente
linguistica. Ao realizar essa acdo se lanca mdo de conhecimentos linguisticos (da ortografia,
da gramatica e do léxico da lingua); de conhecimentos enciclopédicos (sobre coisas do mundo
gue se encontram armazenados em nossa memoria) e conhecimentos textuais (modelos que
possuimos sobre praticas comunicativas configuradas em textos, aspectos do conteudo, estilo,
funcéo e suporte de veiculacdo). (KOCH; ELIAS, 2015). Portanto, a escrita ndo pode ser
entendida somente como dom ou simplesmente um momento de inspiragdo, ou Mesmo como

consequéncia de uma determinada situacdo com fins avaliativos.
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Para ilustrar as nossas reflexfes, vejamos um exemplo tipico de sala de aula:
apresenta-se uma proposta ao aluno, este € solicitado a escrever um determinado género,
acerca de um tema sem, contudo — na maioria das vezes, ser oportunizado a ele 0 minimo de
conhecimento sobre o assunto, ou seja, € a pratica do exercicio mecanico, com a Unica
finalidade de atribuir uma média como parte de uma avaliacdo bimestral. O discente escreve
apenas porque “vale ponto para a prova”. O professor “corrige” o texto, mas, geralmente, nao
dar um retorno ao aluno, finalizando a atividade. Com isso ndo ha a chance deste, rever aquilo
em que precisa avancar, melhorando assim, a sua competéncia escritora.

Vale ressaltar: a escrita € um processo e como tal vai se adquirindo gradativamente,
precisa, pois, ser entendida como algo que se apreende e aprimora a cada dia, a cada série ou
ciclo, diante disso, as acdes para desenvolvé-la devem ser as mais variadas possiveis,
atividades planejadas e organizadas tendo em vista uma determinada situacdo de interacédo e

de comunicagéo.
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3 DA TEORIA: AS CONCEPCOES DE TEXTO E DE MUNDO DISCURSIVO

Diversas correntes da filosofia e das ciéncias sociais estdo relacionadas a
epistemologia da expressdo “interacionismo social”’, nd0 obstante as especificidades de suas
disciplinas e suas variantes de énfase tedrica, elas ttm em comum o fato de compreender que
as propriedades especificas das condutas humanas sao resultantes de um processo historico de
socializacdo possibilitado pelo desenvolvimento dos sistemas semioticos. Segundo Bronckart
(1999), a investigacdo interacionista direciona suas pesquisas para a historicidade do ser
humano, suas peculiaridades, suas formas de organizagdo social e sob que condigcbes se
desenvolveram formas particulares de interagdo de carater semiotico.

Bronckart destaca as iniUmeras contribuicbes que a abordagem interacionista recebe
das mais variadas ciéncias, da antropologia, da socioantropologia, de abordagens
sociofiloséficas e dos trabalhos centrados nas interacdes verbais, principalmente, a analise dos
géneros e tipos textuais provenientes de Bakhtin (1978, 1984) e a analise das formacdes
sociais formuladas por Foucault (1969). Porém, ressalta os trabalhos de Piaget e, sobretudo, o
de Vygotsky como primordiais para a fundamentacdo do interacionismo em psicologia, e
clarifica que sua abordagem esta articulada a deste Gltimo, em virtude da obra deste autor
constituir a base mais radical do interacionismo em psicologia.

De acordo com Bronckart, as ideias de Vygotsky postulam o entendimento de dois
principios das interacdes fisico-psiquica dos fendmenos observaveis no ser humano. Ou seja,
“O homem é [...] um organismo vivo, dotado de propriedades biol6gicas e que tem
comportamentos; mas é também um organismo consciente, que se sabe possuidor de
capacidades psiquicas que as ideias, os projetos e os sentimentos traduzem.” (BRONCKART,
1999, p. 24).

Bronckart (1999) faz referéncia as obras de Vygotsky (1927, 1999), nestas, Vygotsky
faz uma analise das varias escolas de psicologia e de suas relagdes com outras ciéncias e
levanta a discussao sobre o principal foco da psicologia, salientando que esta ocupa um lugar
de destaque no campo das ciéncias humanas e esta centrada em dois fenbmenos de
observacao no ser humanao: o fisico e o psiquico, portanto, de maneira unificada, deve explicar
e descrever esses dois fendbmenos e suas formas de articulacéo.

Com base nos trabalhos desse psicdlogo que conferem a psicologia esse entendimento
unificador dessas duas dimensdes (embora se reconheca em seus postulados algumas
dificuldades tedricas e metodoldgicas), Bronckart (1999) apropria-se de suas ideias

incorporando-as aos seus trabalhos. Nesse sentido, passa a entender o conceito de psicologia
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interacionista como aquele que “deve primeiro integrar a dimensao discursiva da linguagem:
nesse aspecto, fazer empréstimos aos trabalhos linguisticos e sociolinguisticos e, quando
necessario elaborar uma conceitualizagdo propria sobre ela.” (BRONCKART, 1999, p. 30).
Sustenta, ainda, que a producdo do discurso constitui trabalho integrado entre o psicolégico e
o linguistico, ou seja, € um objeto comum a esses dois campos e, caso haja uma separagdo
desses itens, perdem suas significagcBes proprias. Estes sdo alguns dos entendimentos que
fundamentam os principios basicos do interacionismo sociodiscursivo, vertente tedrica
empregada por Bronckart.

As contribuicdes de Bronckart (1999), assim como tantas outras, constituem uma
importante construgdo tedrica para o campo de estudos do texto, abrangendo ndo somente sua
organizacdo interna, mas também a sua dimensdo externa ou contextual. Com base nos

fundamentos e ideias desse autor nos propomos construir a base tedrica para esta pesquisa.

3.1 TEXTQOS, TIPOS DE DISCURSO E MUNDOQOS DISCURSIVOS

Bronckart (1999) assinala que toda lingua natural compreende um c6digo ou um
sistema constituido de regras fonologicas, lexicais e sintaticas relativamente estaveis que
assegura a compreensao entre o0s usuarios de uma comunidade verbal. Destaca que, em razdo
de a lingua apresentar um carater dindmico de mudancgas e transformacées, pressupde-se que
determinados procedimentos metodoldgicos de estudos devem ser associados a um dado
periodo sincrénico. O autor subscreve-se a concep¢do de que, uma lingua somente pode ser
apreendida por meio das producdes verbais efetivas; essas formas verbais manifestam-se de
maneiras diversas por serem vinculadas a contextos de comunicagéo diferentes, representando
0 que ele denomina de textos.

Existem diferentes niveis de apreensdo de textos, em um sentido amplo, podemos
entender os textos como qualquer produgéo de linguagem em uma determinada situacéo oral
ou escrita. Eles podem ser constituidos das mais diferentes formas possiveis, tamanhos,
tematicas e finalidades, mas também podem apresentar caracteristicas comuns mantendo
relacdo de dependéncia com o contexto onde é produzido.

Os textos s@o elaborados de frases articuladas umas as outras e de acordo com regras
de composicdo, apresentam mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos
responsaveis por garantir sua coeréncia interna. Em um primeiro sentido, “a nogdo de texto

designa toda unidade de producédo de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente
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organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario.”
(BRONCKART, 1999, p. 71).

Os textos constituem produtos da atividade humana, pois estdo ligados as necessidades
e aos interesses das formacdes sociais no ambiente onde estes, foram produzidos. Como o0s
ambientes sociais sdo muito diferentes, temos no interior de cada comunidade verbal uma
grande diversidade de textos, e essas “varias espécies” designam um conjunto de textos com
caracteristicas comuns visando a atender as mais diversas especificidades.

Durante muitos anos, desde a Antiguidade Classica houve uma preocupacdo em
delimitar e nomear as espécies de textos. Aristteles e seus sucessores empregavam a nogao
de género de texto, entretanto, referiam-se somente aqueles com valor social ou literario
reconhecidos; dessa forma, faziam alusao apenas aos géneros épico, poético, mimético, lirico,
apoditico.

A partir do Renascimento surgem novas abordagens literarias escritas, como o
romance, a novela, o ensaio e outras, porém, foi no decorrer do século XX que a referéncia a
género alcancou novas perspectivas sendo aplicadas a todas as formas de producdes verbais
organizadas, orais ou escritas como, por exemplo, artigo, resumo, noticia, exposicao, relato de
acontecimentos vividos, etc. Assim, atualmente, os textos estdo sempre vinculados a um
determinado género textual.

Bronckart (1999) chama atencédo para a dificuldade de classificacdo dos géneros, pois
segundo ele, as classificacdes relativas aos géneros sdo vagas e parciais e nao correspondem a
critérios claros, definidos e estabilizados. Essa complexidade de categorizacdo deve-se a
quantidade de fatores utilizados para essa definicdo e, também, a aspectos histéricos das
producdes textuais, visto que 0s géneros estdo em constante mudanca. Outro ponto relevante
apontado pelo tedrico, sobre essa questao, consiste na fragilidade da fronteira entre os géneros
(por exemplo, ha uma ténue diferenca entre o romance e a novela; o artigo cientifico e o
artigo didatico) e mais ainda, hd o fato de alguns textos ndo serem inseridos em um género
definido. Desse modo, Bronckart postula que “a organiza¢dao dos géneros apresenta-se, para
0s usuarios de uma lingua, na forma de uma nebulosa que comporta pequenas ilhas mais ou
menos estabilizadas.” (BRONCKART, 1999, p.74). E, o critério mais adequado para se
utilizar na classificacdo dos géneros é o das unidades e das regras linguisticas presentes nos
segmentos que compdem 0s textos, pois estas apresentam certas regularidades, entretanto,
ainda ndo é totalmente preciso — salienta o referido autor.

A composicdo dos textos que realizam os géneros é formada por um segmento ou por

segmentos distintos (segmentos de relatos, de narracdo, de dialogo, de argumentacgdo, de
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exposicao teorica etc.). Esses segmentos que formam os textos sdo produtos de um trabalho
de semiotizacdo, e, por isso, vao compor os chamados tipos de discursos. Os tipos de
discursos sdo formas linguisticas identificaveis nos textos e que exprimem a criacdo de
mundos discursivos. Um tipo de discurso pode estar contido em mais de um género, e mais,
cada texto pode conter caracteristicas individuais que o tornam um objeto Unico. Em vista

disso, Bronckart apresenta o conceito de texto singular ou empirico, o qual é definido como:

uma unidade concreta de producdo de linguagem, que pertence necessariamente a
um género, composta por varios tipos de discurso, e que também apresenta o0s tracos
das decisdes, tomadas pelo produtor individual em funcdo da sua situacdo de
comunicacdo particular. E ainda [...] sdo unidades cuja organizacdo e funcionamento
dependem de pardmetros maltiplos e heterogéneos: situa¢des de comunicagdo,
modelos de géneros, modelos de tipos discursivos, regras do sistema da lingua,
decisdes particulares do produtor etc. (BRONCKART, 1999, p. 77)

Como se percebe, 0s textos sao unidades produzidas a partir de varios parametros que
se constituem em uma producéo verbal com uma mensagem em funcionamento organizada e
coerente com vistas a produzir um efeito em seu destinatario.

Conforme mencionado acima, 0s géneros de textos sdo formados por segmentos de
estatutos variados; esses segmentos constitutivos de um género sdo denominados “tipos
linguisticos”. Os tipos linguisticos sdo formas especificas de semiotizacdo ou de colocacdo em
discurso, constituem formas dependentes dos recursos morfossintaticos de uma lingua, logo,
sdo em numero finito. Revelam-se como correspondentes a construcdo das coordenadas de
mundos virtuais, diferentes das coordenadas do mundo empirico dos agentes verbais de uma
comunidade.

O autor clarifica que esses segmentos correspondem aos tipos de discursos, e 0s
mundos virtuais em que se baseiam sdo denominados de mundos discursivos. Segundo ele,

0s tipos de discurso sdo compreendidos:

como formas linguisticas que séo identificaveis nos textos e que traduzem a criagéo
de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre si por
mecanismos de textualizacdo e por mecanismos enunciativos que conferem ao todo
textual sua coeréncia sequencial e configuracional. (BRONCKART, 1999, p. 149)

Ao discorrer sobre os mundos discursivos, Bronckart (1999) remete, inicialmente, aos
estudos de dois tedricos que tratam desse assunto, Benveniste e Weinrich. Benveniste,
linguista francés, em seus estudos acerca de as rela¢des de tempos (1959, 1996), postulou que
os tempos dos verbos em francés compreendiam dois planos de enunciacdes diferentes: o

plano da historia e o plano do discurso. Segundo este autor, ao se fazer um relato de fatos
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passados, sem envolver carateristicas ou tracos do locutor (mencionando unidades déiticas)
tem-se a enunciacdo historica; ja a enunciacdo discursiva consiste em representar tracos do
locutor e sua intencdo clara de influenciar o destinatério.

O filélogo alem&o Weinrich (1973) trouxe também importantes contribuicGes alusivas
as relacdes de tempo dos verbos, ao postular uma diferenca semelhante a respeito, indicando-
as como: “tempo do comentario e tempo da narracdo”, relacionando a essa distingdo um
contraste de “mundos”. Para Weinrich (1973), os tempos do comentario pertencem ao
“mundo comentado”, enquanto que os tempos da narracdo pertencem ao “mundo narrado”.
No mundo narrado o envolvimento do agente é distante e no mundo comentado ha um
comprometimento do locutor com as ideias representadas.

Centrando suas concepcdes em correspondéncia aos trabalhos dos referidos teoricos,
Bronckart (1999) apresenta sua abordagem, “que consiste em descrever, de um lado, 0s
mundos ou planos de enunciacéo assim como as operac@es psicolégicas em que se baseiam e,
de outro, as configuragdes de unidades linguisticas ‘que traduzem’ esses mundos, no quadro
de uma determinada lingua natural.” (BRONCKART, 1999, p. 151). Este autor esclarece que
a atividade de linguagem, devido ao seu carater semiotico, traduz-se na criacdo de “mundos
virtuais”. Esses “mundos virtuais” sdo criados pela atividade de linguagem e sdo chamados de
“mundos discursivos”, e 0s mundos representados pelos agentes humanos, (por convencao)
serdo chamados de “mundos ordinarios™”.

Para evitar algumas ambiguidades em relacdo a questdo de terminologias, Bronckart
faz algumas reformulac@es indicando a oposi¢do entre “mundo narrado e mundo comentado”,
indicado por Weinrich (1973, apud Bronckart, p. 150). Dessa forma, temos duas acepcoes
propostas por ele: “os mundos da ordem do narrar e os mundos da ordem do expor”,
sobre 0s quais teceremos alguns comentarios a seguir.

Quando nos reportamos ao mundo do narrar, 0 mundo discursivo passa a ser situado
“em outro lugar”. Entretanto, esse mundo precisa apresentar semelhancas com o “mundo
ordinario” (mundo objetivo) do agente, para que possa ser interpretado e compreendido pelos
leitores/ouvintes do texto. Dentro de um continuo, podemos identificar entre um menor e um
maior grau de desvios em relacdo as regras em vigor do mundo ordinario; essas extremidades
dos pdlos véo se configurar em “um narrar realista e um narrar ficcional”’; quando o contetdo

puder ser avaliado de acordo com os critérios do mundo ordinério, temos um narrar realista,

° Bronckart (1999) esclarece que por comodidade de exposicao, reuniu sob a expressio de mundo ordinario os
trés mundos formais postulados por Habermas (1987), a saber: mundo objetivo (remissdo dos signos aos
aspectos do meio fisico); mundo social (conhecimentos coletivos acumulados sobre maneiras de organizar
tarefas) e mundo subjetivo (quando os signos incidem sobre caracteristicas proprias de cada individuo).
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quando o contetdo puder ser apenas avaliado parcialmente, compreende-se um narrar
ficcional.

Em relacdo ao mundo do expor, a situacdo adquire uma interpretacdo bem distinta, o
contetdo tematico dos mundos discursivos € interpretado com base em pardmetros de
validade do mundo ordinario (mundo objetivo), podendo essa interpretacdo ser considerada
vélida, ou ndo, conforme os critérios de validacdo deste mundo. Ainda, uma segunda distingdo
pode incidir em relacdo a esses dois mundos discursivos, uma implicagdo com os parametros
da acdo de linguagem e uma total autonomia da acdo de linguagem por parte desses mesmos
parametros. Com base nessas assertivas, Bronckart (1999, p. 155) propde uma distingdo dos
mundos discursivos, combinando a oposic¢do entre a ordem do narrar e a ordem do expor de
um lado, e a implicacdo e a autonomia de outro, estabelecendo assim quatro mundos
discursivos, a saber: mundo do expor implicado, mundo do expor auténomo, mundo do
narrar implicado e mundo do narrar autdnomo. Cada uma dessas distin¢des é dependente
das formas linguisticas e, por isso, baseiam-se nessas formas.

As coordenadas gerais dos mundos discursivos sdo apresentadas por Bronckart da
seguinte forma:

a) mundo do expor implicado: discurso interativo;
b) mundo do expor auténomo: discurso teorico;

¢) mundo do narrar implicado: relato interativo;
d) mundo do narrar autbnomo: narracao.

O discurso interativo revela-se quando o mundo discursivo criado é “outro” em
relacdo ao mundo ordinario dos agentes, entretanto as coordenadas gerais sdo proximas e
estreitas a esse mundo ordinario da interacdo. “No quadro desse mundo conjunto, processos
de diferentes ordens sdo objeto de um EXPOR dialogado, que se caracteriza pela implicacao
dos parametros fisicos da acdo de linguagem em curso.” (BRONCKART, 1999, p. 158,
destaque e grifo do autor).

Para obtermos uma interpretagdo completa de um segmento interativo implicado, faz-
se necessario conhecer todo o processo da situacdo da linguagem em curso, nesse discurso
observamos a presenca de mencao aos elementos déiticos, tais como (eu, me, Vocé, etc.).

Outra caracteristica do discurso interativo é quando ele aparece no interior de uma
narragdo, dessa forma, cria-se um mundo discursivo distinto, mas dependente da narragéo, o
qual é chamado de “discurso interativo relatado”. Nesse caso, a relacdo de dependéncia que
se realiza nesse expor dialogado caracteriza-se pelos parametros da interacdo verbal presentes

na narragédo que o engloba.
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O discurso teorico caracteriza-se por apresentar um conteido tematico organizado e
delimitado em um mundo discursivo préximo ao mundo ordinario do agente produtor. Possui
total autonomia das acBGes de linguagem de onde o texto provém. Podemos inferir que o
discurso tedrico ndo mantém relacdo estreita com o autor do discurso, somente com 0 mundo
ao qual ele faz parte. Para se interpretar um segmento de discurso teérico, ndo ha necessidade
de se conhecer as origens dos parametros da situacdo de linguagem, pois o discurso teorico é
desenvolvido com total autonomia e isento de agentividade.

O relato interativo pertence ao mundo do “narrar”. Caracteriza-se por criar um mundo
discursivo em que as coordenadas sdo separadas das coordenadas dos agentes produtor e
leitor/ouvinte. Nesse campo discursivo disjunto, ha o desenvolvimento de um narrar
composto de personagens envolvidos em acontecimentos que se caracterizam pela
consequéncia dos parametros fisicos da acdo de linguagem em execucdo. O relato interativo
apresenta um carater déitico, tanto pode ser em relacdo ao agente-produtor quanto aos
personagens da narrativa.

A narracdo consiste em criar um mundo discursivo em que as coordenadas sé@o
totalmente desvinculadas das coordenadas do mundo ordinario dos agentes (produtor e leitor).

Na narragéo:

qualquer que seja o grau de explicitacdo da origem e da situabilidade do mundo
disjunto assim criado, este constitui 0 quadro em que vai se desenvolver um
NARRAR implicando personagens e acontecimentos e/ou agdes. Diferentemente do
relato interativo, na narracdo, esse NARRAR permanece autdnomo em relagédo aos
parametros fisicos da acdo de linguagem de que se origina. (BRONCKART, 1999,
p. 164, destaques do autor).

Com relacdo as decisdes terminoldgicas usadas para distinguir os tipos de discurso,
Bronckart assinala que as expressdes discurso interativo e discurso tedrico sdo aparentemente
aceitaveis, claras e satisfatorias, contudo, a divisdo relato interativo/narracdo apresenta
problema. Em muitos usos cientificos e no uso comum, esses termos relato e narragcdo sdo
limitados como sindnimos, indicando qualquer forma de producdo do campo do narrar. Para o
autor, o processo em andamento em todo discurso da ordem do narrar constitui a atividade
narrativa. E que ao mencionar relato interativo implica os parametros de acdo de linguagem;
e ao se reportar a narracdo significa construir um mundo autbnomo a esses mesmos
pardmetros. Ele pontua, ainda, acerca da importancia de se ficar mais atento as defini¢Ges e as

anélises do que aos termos em si mesmos.
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3.2 AARQUITETURA DO TEXTO

Existem diferentes concepcdes que abordam a analise dos textos a disposicdo dos
pesquisadores, investigadores etc., as quais, naturalmente, sdo aplicadas conforme os
objetivos e propdsitos do investigante. Em relacdo a analise das estruturas textuais, Bronckart
(1999) propde um aparelho conceitual “mais apurado” da organizacdo interna do texto,
articulado a hipdtese de que todo texto € organizado em trés niveis superpostos e em parte
interativos, definindo a estrutura completa de um texto, denominada, metaforicamente, de
“folhado textual”.

Para Bronckart (1999, p.119), o texto é formado por trés estratos que compdem esse
folhado, o qual é constituido por trés camadas superpostas chamadas de:

I. A infraestrutura geral do texto;
I1. Os mecanismos de textualizagéo;

I11. Os mecanismos enunciativos.

A seguir, apresentamos uma sintese de cada nivel que compde o “folhado textual”,
com o intuito de compreendermos com mais propriedade as no¢Oes tedricas desse autor,
especificamente, a estrutura interna do texto e, a0 mesmo tempo, articular esses
conhecimentos com nossa proposta de trabalho, para que possamos intervir e contribuir com
mais seguranga nos textos produzidos pelos alunos. Esclarecemos que, conforme o nosso
entendimento, tentaremos seguir 0 mais estritamente possivel as ideias de Bronckart (1999),
procurando nos restringir a0 maximo aos seus principios.

Comecamos por destacar o primeiro nivel: a infraestrutura geral do texto; na

sequéncia, os mecanismos de textualizacdo; e, por conseguinte, 0s mecanismos enunciativos.

I. A infraestrutura geral do texto
Bronckart assinala que a infraestrutura geral do texto compreende o nivel mais
profundo do texto, “¢ constituido pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que
comporta, pelas modalidades de articulagdo entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias
que nele eventualmente aparecem.” (BRONCKART, 1999, p. 120)
Podemos visualizar a infraestrutura geral do texto da seguinte forma:
e plano mais geral;
e tipos de discurso;
e modos de articulacdo entre esses discursos;

e e sequéncias.
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O plano geral de um texto compreende a organizacdo do contetdo temético. Ao
realizarmos a leitura de um texto, podemos identificar o conjunto de conteldo tematico no
processo de leitura. O plano geral é evidenciado na clareza, na sequéncia das ideias, ou seja,
quando o texto tem um fio condutor, uma coeréncia tematica e pode ser transformado ou
codificado em um resumo.

O conteudo semantico global do texto corresponde a um plano geral, abstrato, que vai
receber acréscimos semanticos no processo de textualizacdo. Trata-se de um plano mental que
orienta a producdo do texto e realiza um dado tipo de discurso. A titulo de exemplificagdo,
vamos demonstrar um poema de Manuel bandeira, chamado “Pardalzinho™:

Pardalzinho
O pardalzinho nasceu
Livre. Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:
A casa era uma prisao,
O pardalzinho morreu.
O corpo Sacha enterrou
No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

Esse poema, escrito por Manuel Bandeira, aborda a temaética da liberdade. O percurso
semantico que o autor traca nesse texto pode ser representado assim:

Plano simplificado

Nascimento com privacgéo de liberdade

Cuidados vaos de uma menina

Morte e sepultamento

Libertacdo

Cabe evidenciar que o plano geral pode assumir formas variadas, isso porque vai
depender do género a qual o texto pertenca e também de diversos fatores, tais como tamanho,

conteddo tematico, condi¢des de producdo e, principalmente, porque esse plano depende da
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combinacdo dos tipos de discursos, das sequéncias e das outras formas de planificacdo
presentes nele.

Os diferentes segmentos que compdem um texto encerram a noc¢ao de tipo de discurso.
Os segmentos podem ser 0s mais variados: de discurso teorico, de narracdo, de relato, de
exposicao tedrica, de dialogo etc., no interior dos quais podem ser incluidos segmentos de
discurso interativo, isto €, de discurso direto. Bronckart define: “Os tipos de discurso sdo
formas de organizacdo linguistica, em nimero limitado, com 0s quais sao compostos, em
diferentes modalidades, todos os géneros textuais.” (BRONCKART, 1999, p. 250). Ent&o, ao
produzir um texto, o agente-produtor pode utilizar um discurso ou varios tipos de discursos
dependendo do género a ser produzido e das condi¢bes sdcio-comunicaticas.

As articulagdes entre tipos de discurso podem se manifestar de diferentes maneiras. Na
articulacdo realizada por encaixamento os discursos séo ordenados e demarcados pelas marcas
lexicais, morfossintaticas ou tipograficas que aclaram a relacdo de subordinacdo entre um
segmento principal e um secundario. As articulagfes podem ser feitas, também, por meio dos
sinais de pontuacéo (travessdo, aspas etc.) e de verbos de “dizer”; pode se realizar, ainda, pela
fusdo de dois tipos de discursos diferentes em um mesmo segmento (discurso indireto e
discurso indireto livre). Em outras palavras, as articulagfes séo as formas que os discursos se
inter-relacionam na estrutura interna do texto e constituem elementos essenciais na
infraestrutura geral do texto.

A nocdo de sequéncia (ou de sequencialidade) constitui modos de planificacdo de
linguagem que se desenvolvem no interior do plano mais geral do texto, mais,
especificamente, no interior de um tipo de discurso. As sequéncias sdo consideradas
elementos essenciais da textualidade caracterizadas por conferir a organizagdo sequencial ou
linear ao conteudo tematico.

Ao produzir um texto, o agente-produtor possui armazenado em sua memoria em
formas logicas (ou hierarquicas) representacdes ou conhecimentos relacionados a um
determinado tema; esse conjunto de conhecimento é denominado de ‘“macroestrutura”.
Quando sdo semiotizados em um texto, esses conhecimentos tornam-se objetos de
reorganizacdo conforme as estruturas sintaticas basicas, estruturadas “no eixo do sucessivo.”
As macroestruturas presentes na memoria podem ser desenvolvidas de diferentes maneiras,
organizadas em uma sequéncia linear (planos, esquemas, sequéncias, etc.), as quais recebem
de alguns teoricos a denominagao de “superestruturas textuais”.

Bronckart (1999, p. 219), baseando-se nas teorias de J. M. Adam (1992), sobre a

teorizacdo da organizacdo dos textos fundada na nogdo de “sequéncia”, aponta, em
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consonancia com este autor, os cinco tipos basicos de sequéncias (narrativa, descritiva,
explicativa, argumentativa e dialogal). Essas diferentes sequéncias podem aparecer
combinadas em um texto em varias modalidades e maneiras de articulacao, e desse fenémeno
resulta o carater heterogéneo de composicdo de grande parte dos textos. Sobre esse assunto,
Bronckart evidencia:

As sequéncias narrativas s6 aparecem nos relatos interativos e nas narragdes; as
sequéncias explicativas, argumentativas e injuntivas s6 nos discursos tedricos e nos
discursos interativos monologados; as sequéncias dialogais, enfim, s6 nos discursos
dialogados. As sequéncias descritivas, por sua vez, podem aparecer tanto nos tipos
da ordem do narrar, quanto em certos tipos da ordem do expor, mas, embora ai se
organizem de acordo com um plano hierarquico comum aos dois tipos, apresentam
também caracteristicas especificas (no emprego dos organizadores e dos tempos do
verbo) que permite diferencid-las. (BRONCKART, 1999, p. 252).

Em virtude de estarmos trabalhando com textos da ordem do narrar, convém
esclarecer, aqui, qual a percep¢do indicada por Bronckart (1999) acerca da sequéncia
narrativa e de suas principais fases. Para considerarmos uma sequéncia narrativa precisamos
contar com personagens envolvidos em acontecimentos organizados de forma sucessiva e
sustentados por um processo “em intriga”. Esse processo equivale a separar e organizar 0S
fatos ou os acontecimentos de maneira a constituir uma historia completa, com inicio, meio e
fim. Segundo o autor a forma mais simples proposta se reduz a articulagéo de trés fases:

e situacdo inicial: inicio;
¢ transformacao: meio;
e situacao final: fim.

Bronckart (1999, p. 220) também aponta que a partir dos estudos de varios teoricos,
estabeleceu-se um novo protétipo de sequéncia narrativa composto de cinco fases principais
seguindo uma sucessao precisa, a saber: fase da situacéo inicial (apresentacdo dos fatos de
“um estado de coisas”); fase da complicacdo (momento de transformacéo, da tensdo); fase de
acOes (o desenrolar dos acontecimentos); fase de resolucdo (momento em que se introduzem
0s acontecimentos que levam a uma diminui¢do da tensdo); fase de situacgéo final (momento
de restabelecimento do equilibrio e desfecho das situacdes).

Somadas a essas cinco fases, ainda é possivel se perceber mais duas: a de avaliacédo e a
da moral, cujas inclusbes na sequéncia dependem da postura do narrador e de seu
posicionamento com relacdo a histdria contada. A fase de avaliacdo constitui um comentario
referente aos acontecimentos narrados e/ou relatados e a moral traduz-se em uma significacao

global atribuida a histéria, a qual pode aparecer no inicio ou no final da sequéncia.
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Quanto a sequéncia descritiva, conforme ja assinalado, elas podem aparecer tanto na
ordem do narrar quanto na ordem do expor, no entanto é considerada uma sequéncia
autbnoma, pois segue um protdtipo em sua estruturacdo. Porém, para cada uma dessas ordens
ela apresenta caracteristicas especificas; quando inserida na narrativa, “a sequéncia descritiva
apresenta a particularidade de ser composta de fases que ndo se organizam em uma ordem
linear obrigatdria, mas que se combinam e se encaixam em uma ordem hierarquica ou
vertical.” (BRONCKART, 1999, p. 222).

Com relacdo as demais sequéncias, cumpre assinalar que ndo nos detemos em suas
descricdes pelo fato de estarem mais relacionadas aos textos (ou discursos) da ordem do
expor, com excecdo da sequéncia dialogal que, eventualmente, pode emergir nos relatos
interativos. Além desses cinco tipos de sequéncias, Bronckart ainda aponta outras formas de
organizacdo sequencial (menos tradicionais) as quais denomina de scripts e
esquematizacfes. Os scripts organizam 0s acontecimentos ou agdes de uma histéria de
maneira linear, sem que esse processo registre qualquer tensdo, ou processo “em intriga”. O
script € considerado o “grau zero” da planificagdo da ordem do narrar. As esquematizac¢oes
sdo da ordem do expor e revelam formas mais simples de planificar em uma ordem de

raciocinio l6gico os textos pertencentes a essa ordem.

I1. Os mecanismos de textualizacao

Os mecanismos de textualizacdo contribuem para marcar ou “deixar mais evidente” a
estruturacdo do conteddo tematico dos textos (plano geral que combina tipos de discursos e as
sequéncias); portanto, esses elementos Sd0 responsaveis por compor a organizacdo mais
profunda do texto chamada de infraestrutura. Os mecanismos que funcionam nesse nivel
intermediario sdo denominados de conex&o, coesdo nominal, coesdo verbal e criam “séries
isotopicas” que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica.

Os mecanismos de conexdo sdo organizadores textuais empregados para marcar as
articulacbes de progressdo tematica e explicitar as relagdes entre os diferentes niveis de
organizacdo do texto. Esses elementos podem ser aplicados ao plano mais geral do texto, as
transicOes entre tipos de discurso e entre fases de uma sequéncia, ou ainda as articulacGes
mais locais entre fases sintaticas. As unidades consideradas como organizadores textuais sao:
conjuncdes, advérbios ou locugdes adverbiais, grupos preposicionais, grupos nominais e
segmentos de frases.

Os mecanismos de coesdo nominal sdo utilizados para explicitar relacGes de

dependéncia entre dois termos que tém relagcdes de “correferéncia”, esses mecanismos
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possuem duas funcdes: de introduzir os temas e/ou personagens novos e também de garantir
sua retomada ou sua substituicdo no desenvolvimento do texto. As unidades responsaveis por
essas marcagOes sdo chamadas de anaforas e sdo realizadas por sintagmas nominais ou
pronomes (pessoais, relativos, demonstrativos e possessivos), que ao serem introduzidas em
estruturas oracionais, recebem uma determinada fungdo sintatica que pode ser sujeito,
atributo, complemento ou outra.

As duas funcbes da coesdo nominal (introducdo e retomada) evidenciam-se da
seguinte maneira: temos a funcdo de introducdo em um texto, quando ha inclusdo de uma
“unidade de significacdo nova”, originando a partir desta, uma cadeia anaférica. Bronckart
(1999) intitula essa “nova unidade” de “unidade-fonte”. Identificamos a funcéo de retomada
quando a “unidade-fonte” ¢ reativada por meio de uma forma referencial no decurso do texto.

Sobre esse assunto, 0 autor esclarece que:

as relagdes de correferéncia subjacentes as cadeias anaféricas podem ter aspectos
muito diferentes. Em alguns casos, observamos, [...] uma identidade do contetdo
referencial relacionado pela cadeia anaférica, mas, em outros casos, 0s elementos de
significacdo relacionados podem compartilhar apenas uma ou outra propriedade
referencial, as vezes vaga, ou ainda, pode haver entre eles relagdes mais ou menos
l6gicas, de associacdo, de incluséo, de contiguidade, etc. (BRONCKART, 1999, p.
269).

E importante sublinhar que a escolha das unidades anaféricas pode estar relacionada
aos tipos de discurso em que essas unidades aparecem. Nos tipos da ordem do narrar, a
presenca de personagens constitui-se ponto marcante; dessa forma, pode haver nesses casos
uma abrangéncia mais significativa de anafora pronominal de terceira pessoa.

A coesdo verbal é realizada pelos mecanismos de coesdo que contribuem para a
organizacdo temporal e/ou hierarquica dos processos (estados, acontecimentos ou acdes)
existentes no texto e sdo essencialmente realizados pelos tempos verbais. Podem explicitar
relacdes de continuidade, descontinuidade, ou de oposi¢do presentes entre os elementos de

significacdo evidenciados pelos sintagmas verbais.

I11. Os mecanismos enunciativos

Os mecanismos enunciativos, geralmente, ndo s&o evidenciados por marcas
linguisticas, por isso parecem ser pouco dependentes da estrutura linear do texto. Sao
considerados como sendo do dominio do nivel mais “superficial”, por serem mais diretamente

relacionados ao tipo que se estabelece entre o0 agente produtor e seus destinatarios.
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Ao observarmos um texto, temos a impressao de considerar o autor ou agente produtor
do texto como aquele que assume ou se posiciona em relacdo ao que é enunciado, ou delega
essa responsabilidade a outros, a terceiros. No entanto, 0s posicionamentos enunciativos
constituem um problema complexo, pois ao elaborar seu texto, o autor (ou 0 agente-produtor)

produz:

um (ou vérios) mundo(s) discursivo(s) cujas coordenadas e cujas regras de
funcionamento sdo ‘diferentes’ das do mundo empirico em que esta mergulhado.
Assim, ¢ a partir desses ‘mundos virtuais’, ¢ mais especificamente a partir das
instancias formais que os regem (textualizador, expositor, narrador), que sao
distribuidas e orquestradas as vozes que se expressam no texto. (BRONCKART,
1999, p. 130).

As diferentes vozes reveladas em um texto podem ser reunidas em trés subconjuntos: a
voz do texto empirico; as vozes sociais; as vozes de personagens (vozes de pessoas ou de
instituicdes que estdo diretamente implicadas no percurso tematico). Essas vozes podem estar
implicitas, isto €, ndo serem traduzidas por marcas linguisticas, podendo ser apenas inferidas
na leitura do texto.

Trazer para discussao a sintese dos fatos de linguagem sobre a infraestrutura geral do
texto, proposta por Bronckart (1999), julgamos ser de extrema importancia, pois muitas vezes,
ndo conseguimos ter claro, no momento de intervir nas producdes textuais dos alunos, quais
aspectos sdo mais importantes para fazermos uma intervencao produtiva, relevante e segura.
Nesse sentido, na préxima secdo, abordaremos com mais énfase o tema coesdo nominal, com
0 intuito de aprofundar a compreensdo a respeito de um dos itens que é alvo de nossa

investigacao.

3.3 0 PROCESSO DE REFERENCIACAO E A PROGRESSAO REFERENCIAL

Conforme ja assinalado, os mecanismos de textualizacdo séo fatores fundamentais na
infraestrutura geral dos textos, uma vez que contribuem para estabelecer a coeréncia tematica.
Estdo articuladas a linearidade, e, considerando-se 0s interlocutores, representam as
construcdes hierarquicas, légicas e temporais dos textos. A coesdo nominal, mais
habitualmente tratada como “referenciacdo”, € um dos mecanismos de textualizacdo
responsavel por introduzir, nos textos, temas ou novas entidades, e, também, garantir a
retomada ou a substituicdo desses termos no desenvolvimento dos textos.

Atualmente muito se discute sobre a “referenciacdo” como fator essencial na

construcdo dos discursos, visto que esse processo ndo corresponde ao mundo real, nas
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palavras de Bronckart (1999), ndo corresponde ao “mundo ordinario”, mas um mundo
“virtual” criado pelo agente-produtor dos discursos. Os referentes ndo sdo empregados apenas
para nomear as coisas desse mundo objetivo, do qual fazemos parte; eles sdo utilizados no
interior dos discursos conforme as percepcdes, as atitudes, as crencas e 0s propositos
comunicativos dos agentes produtores.

Para contribuir com a discussdo acerca dos mecanismos de textualizacdo, mais
precisamente, sobre o processo de “referenciacdo e progressdo referencial”, trazemos as

contribuicdes de Koch e Elias (2011), que, ao discorrerem a respeito, definem:

Denomina-se referenciacédo as diversas formas de introducdo, no texto de novas
entidades ou referentes. Quando tais referentes sdo retomados mais adiante ou
servem de base para a introducdo de novos referentes, tem-se o0 que se denomina de
progressdo referencial. [...] A referenciacdo constitui [...] uma atividade
discursiva. O sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material
linguistico que tem a sua disposi¢do e procede a escolhas significativas para
representar estados de coisas, de modo condizente com a sua proposta de sentido.
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 123-124, grifos das autoras).

Como se percebe nas ponderagGes das autoras, as formas de referenciacdo sdo
articuladas aos objetivos do “sujeito” e de suas escolhas no momento da interagdo com o0s
“outros”. Evidentemente, esse processo € construido e reconstruido no desenvolver do proprio
discurso, ou seja, no interior do “mundo discursivo” criado pelo agente-produtor. Essa
construcdo decorre de uma conjugagdo de fatores, “ndo somente o saber construido
linguisticamente pelo préprio texto e os conteddos inferenciais que podem ser calculados a
partir dos elementos nele presentes, [..] como também os saberes, opinides e juizos
mobilizados no momento da interacdo autor-texto-leitor”. (Ibid., 2011, p. 125)

Existem algumas estratégias de referenciacdo utilizadas quando empregamos 0s
referentes textuais. Essas estratégias sdo denominadas por Kock e Elias (2011), de: introducéo
(ou construcdo); retomada (ou manutencao); e desfocalizacao.

A introducdo consiste em inserir no texto um “tema ou objeto novo” ficando esse
referente em evidéncia no texto. Esse “objeto novo” é chamado por Bronckart (1999) de
“unidade-fonte™, a partir do qual pode se originar uma cadeia anaforica. A retomada aponta
para a reativagdo de um “objeto” ja presente no texto por meio de uma forma referencial; e a
desfocalizacé@o consiste na inser¢do de um “novo objeto” no discurso, passando a se tornar o

foco, contudo o outro tema permanece disponivel para ser usado, conforme a necessidade.
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I. Formas de inserc¢édo de referentes no texto
Os referentes vdo sendo introduzidos nos textos formando um sistema de significados
que véo requerer do leitor ou do ouvinte uma série de estratégias para a sua compreensao.
Pois muitas vezes os elementos relacionados compartilham propriedades “vagas”, que podem
ser somente identificadas por meio de ligacdo logicas, de associacdo, de inclusdo ou
contiguidade. (BRONCKART, 1999)
Koch e Elias (2011, p. 127) prop6em duas formas de introducdo de referentes no
“modelo textual”, as quais denominam de “ativagdo ancorada” e “ativa¢do ndo-ancorada”.
De maneira sucinta temos:
a) ativacdo ndo-ancorada: o objeto introduzido no discurso € novo;
b) ativacdo ancorada: o objeto inserido no discurso baseia-se em algum elemento ja

presente no contexto linguistico ou contextual.

Anéfora

A anafora é o recurso que retoma algum elemento presente no texto ou deduzivel a
partir dele. Comumente sdo usadas duas denominagdes para esse processo: quando a remissao
aponta para algo ja citado (remissao para trés), chama-se anafora; se a remissao apontar para
algo que ainda ndo foi mencionado (remissdo para frente), chama-se catafora.

Em relagdo as anaforas realizadas pelo processo de “ativacdo ancorada”, as autoras
identificam dois casos de anaforas: indireta e associativa. As anaforas indiretas séo reveladas
quando ndo ha um antecedente explicito no cotexto, entdo a relacdo acontece por meio de um
elemento denominado de “ancora” que mantém relagdes implicitas com o termo facilitando a
interpretacdo. A anafora associativa é realizada com base no processo de contiguidade,
guando um dos elementos da relagdo pode ser considerado “parte ou produto” do outro.
Consiste na exploracdo de recursos metonimicos.

Koch e Elias (2011, p. 129) apontam, ainda, outros casos de “introdug@o ancorada de
novos objetos de discurso”, chamadas de nominalizagdes ou rotulacdes “quando se designa
por meio de um sintagma nominal um processo ou estado expresso por uma pProposicao ou
proposi¢cOes precedentes ou subsequentes no texto”. Em outros termos, temos um fenémeno
de nominalizacdo ou rotulacdo quando uma expressao nominal ou um referente novo
sumariza, encapsulando uma informacgdo. Esse fendmeno tem valor prospectivo ou
retrospectivo, isto €, pode se referir as informacdes generalizadas presentes tanto em posi¢oes

anteriores quanto posteriores.
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Il. Formas de retomada ou manutengao nos textos

A funcdo de retomada consiste em reestruturar ou reformular os referentes ou
“unidades-fontes” no desenvolvimento do texto (ou de um discurso). Define-se como “a
operacdao responsavel pela manutengdo em foco, no modelo de discurso, de objetos
previamente introduzidos, dando origem as cadeias referenciais ou coesivas, que Sao
responsaveis pela progressao referencial do texto.” (KOCH; ELIAS, 2011, p. 131).

As autoras apontam que a progressdo pode ser realizada por meio de recursos
gramaticais e recursos lexicais. Os recursos gramaticais responsaveis por realizar a
progressdo textual sdo: os pronomes, as elipses, 0s numerais, os adverbios locativos etc.; e 0s
recursos de ordem lexicais sdo: reiteracdo de itens lexicais, sinbnimos, hiperénimos, nomes
genéricos, expressdes nominais etc. Dessa forma, as principais estratégias de referenciacédo
textual sdo designadas conforme a classificagéo a seguir:

a) uso de pronomes ou outras formas de valor pronominal: - referenciacao realizada
por meio de pronomes, chamada de pronominalizacdo (anédfora ou catéafora);

b) uso de expressdes nominais definidas: - referenciacdo realizada pelas expressdes ou
descricdes nominais definidas, formas linguisticas constituidas de um determinante
definido (artigo definido ou pronome demonstrativo);

c) uso de expressdes nominais indefinidas: - a referenciacdo é feita pelo uso de

expressdes nominais indefinidas com funcéo anaférica. (KOCH; ELIAS, 2011).

O processo de referenciacdo, segundo mencionamos no inicio desta secdo, consiste em
uma atividade discursiva, 0s elementos responsaveis pela introducdo ou retomada nos textos
vao contribuir para a organizacdo textual do conteddo temético. Importante sublinhar que
esses elementos estdo a disposicdo do agente-produtor, o qual lanca méo desses recursos para
elaborar seu discurso conforme suas pretensoes, interesses, visdo de mundo, sem ignorar, no
entanto, o ouvinte/leitor.

Na proposta didatica compreendida neste trabalho, além de trazermos para as aulas
textos motivadores para discussao de temas relacionados a ética com o intuito de possibilitar a
troca de ideias e contribuir com a ampliacdo da visdo de mundo dos alunos a respeito de
diversos assuntos, almejamos também promover acdes que despertem as habilidades dos
alunos quanto ao processo de escrita, ampliando a competéncia destes para escrever textos
narrativos bem formados. Assim sendo, sugerimos a utilizacdo de algumas nogdes propostas

pelos autores referidos nesta secdo. Mais especificamente, focamos questdes relacionadas a
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infraestrutura textual (plano mais geral, sequéncias textuais), a referenciacdo de personagens e
a articulacdo de mundos discursivos construidos pelo texto (narrar/comentar).

E importante esclarecer que esses pontos abordados “na proposta em foco” serdo
sutilmente trabalhados, por se tratarem de producdes de alunos do ensino fundamental (72
ano), portanto, alunos que se encontram em processo progressivo de conhecimento da
aprendizagem em questdo. Bronckart chama atencdo para esse fato da relagdo teoria X
aplicacdo ao ensino ao dizer que: “No quadro do ensino da produgdo ¢/ou interpretagdo dos
textos, nossas proposicdes tedricas ndo deveriam ser utilizadas sendo como instrumentos de
analise dentre outros, capazes apenas de esclarecer alguns aspectos da organizagdo textual.”
(BRONCKART, 1999, p. 89).

Apo6s as consideracdes de Bronckart (1999), no que se refere a organizacdo da
infraestrutura geral do texto e das contribui¢cdes de Koch e Elias (2011), sobre o processo de
referenciacdo, nas proximas subsecGes, faremos comentérios acerca da narrativa; sobre
géneros textuais; e, na sequéncia, trataremos a respeito da cronica, género este compreendido

de forma mais ampla na proposta de ensino parte deste trabalho.

3.4 ANARRATIVA

Vivemos cercados de textos que nos remetem a ideia de narrativas, sao fatos simples
do cotidiano, acontecimentos extremamente importantes e/ou também imaginados, sonhados
ou vividos. Estes muitas vezes nos transportam para outros mundos, mundos de sonhos e
fantasias, onde seguimos 0s personagens em suas aventuras e dramas e compartilhamos suas
alegrias e tristezas. As narrativas sao muito proximas de nossa vivéncia, pois constantemente
SOmOos expostos a varias situacdes que envolvem fatos, acontecimentos, dramas etc.

“Narrar ¢ contar historias, inventar enredos, tramas, enigmas, criar personagens,
lugares, fatos, tecer os fios da vida em desenhos magicos.” (PELEGRINI, 1999, p.103). Os
textos narrativos sdo aqueles que narram ou conta uma histéria, compreendendo esta como
uma sucessdo de fatos interligados e nos quais tem a participagdo o homem (ou ente
personificado).

Para Pelegrini (1999, p. 103), a narrativa esta associada ao entendimento e
compreensdo da palavra ficcdo. Esse vocabulo provém do latim fictionem, cuja raiz pertence
ao verbo ingere, o qual significa fingir, inventar, simular. Nesse sentido, entende-se a ligacéo
da palavra ficcdo com a arte de criar, de inventar, de produzir vidas por meio do poder magico

da linguagem. Barthes (1976), a esse respeito, assinala:
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Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. [...] a narrativa pode ser sustentada pela
linguagem articulada, oral ou escrita, pela imagem, fixa ou movel, pelo gesto ou
pela mistura ordenada, de todas essas substancias; esta presente no mito, na lenda,
na fabula, no conto, na novela, na epopeia, na historia, na tragédia, no drama, na
comédia, na pantomima, na pintura, no vitral, no cinema, nas historias em
quadrinhos, no fait divers, na conversacdao. Além disso, sob essas formas quase
infinitas, a narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os lugares, em
todas as sociedades... internacional,, trans-histérica, transcultural, a narrativa esta ai,
como a vida. (BARTHES, 1976, p.19)

Varios estudiosos apontam as narrativas como uma das formas de se traduzir a
transmissdo de saberes e a cultura de um povo. Na gama de textos indicados para serem
tomados como objeto de ensino, os textos narrativos sdo considerados fundamentais no
sentido de abrir diversas possibilidades para despertar nas criangas e jovens as portas para um
mundo criativo e cheio de significados.

Ao tratar sobre narrativas Bronckart (1999), inicialmente esclarece que 0s textos séo
formados de segmentos de estatutos diferentes ou tipos de discursos, por exemplo, um conto,
(género do dominio do narrar), pode conter em sua estrutura segmentos narrativo, descritivo,
dialogais etc.

Para evitar algumas ambiguidades originadas da confusédo de algumas terminologias
Bronckart (1999, p. 153), faz algumas reformulacdes em propostas de outros autores e indica
duas acepcOes para a organizacdo dos textos. Dessa maneira, o autor define duas grandes
ordens para esse agrupamento, levando em consideracdo os tipos de discursos e 0s mundos
discursivos, a saber: textos pertencentes ao mundo da ordem do narrar e textos
pertencentes a0 mundo da ordem do expor.

Para o autor, a atividade narrativa constitui o processo em andamento em todo
discurso da ordem do narrar. E estabelece dentro dessa atividade a seguinte distingdo: relato
interativo e narragdo. O relato interativo caracteriza-se por criar um mundo discursivo em
que as coordenadas sdo separadas das coordenadas do agente produtor e do leitor/ouvinte.
Nesse campo discursivo “separado”, ocorre o desenvolvimento de um narrar envolvendo
personagens em acontecimentos e/ou acdes que se caracterizam pela consequéncia dos
parametros fisicos da acdo de linguagem em execucdo. No relato interativo, temos a presenca
de elementos déiticos (eu, me tu etc.), que tanto podem estar relacionados ao agente-produtor
quanto aos personagens da narrativa.

A narracdo consiste em criar um mundo discursivo em que as coordenadas Sao
totalmente desvinculadas das coordenadas do mundo ordinario dos agentes (produtor e leitor).

Na narragcdo, se desenvolve um narrar implicando personagens e acontecimentos,
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diferentemente do relato interativo, pois esse “narrar” permanece autbnomo em relacdo aos
parametros fisicos da acdo de linguagem de que se origina, ou seja, € um mundo situado a
distancia. (BRONCKART, 1999)

Em muitos usos cientificos e no uso comum, esses termos relato e narracdo sdo
compreendidos como sindnimos, indicando qualquer forma de producéo do campo do narrar.
Bronckart, no entanto, faz essa distingao, esclarecendo que os textos pertencentes ao “dominio
do narrar” sdo considerados relatos interativos quando forem dependentes de parametros
relacionados a0 mundo em que estd em curso a acdo de linguagem (déiticos situacionais); e
considerados narragdo, quando implicarem a construcdo de um mundo autbnomo a esses
mesmos parametros.

De acordo com Barthes (1976, p.18), “a narrativa comec¢a com a propria historia da
humanidade; [...] todas as classes, todos os grupos humanos tém suas narrativas, e
frequentemente estas narrativas sao apreciadas em comum por homens de cultura diferente”.

Por intermédio de narrativas ha diversas possibilidades de se educar. Educar para a
uma vida ética, de forma criativa, abrindo portas e encontros entre o regional e o universal.
Logo, adotar textos de base narrativa em nossa proposta de trabalho contempla nossos
objetivos, pois esses textos servirdo de “portas” para discussdes sobre os mais variados temas
pautados em questdes éticas. Assim sendo, trabalhar com narrativas podera ser uma ancora
para a extensdo dos conhecimentos dos alunos-sujeitos tanto no que concerne a producao
textual, como também, a formacédo de um individuo mais critico, ético e consciente sobre sua

realidade e seu tempo.

3.5 0S GENEROS TEXTUAIS E UMA PROPOSTA DE AGRUPAMENTO

O estudo dos géneros € um assunto que tem sido amplamente focado na Linguistica, a
partir de trabalhos de diversos teoricos, como os de Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly
(1999), Bronckart (1999) e muitos outros. Tais estudos abordam o tema com diferentes
perspectivas, focalizam seus interesses no texto e no sujeito (produtor, leitor), como ponto
central das praticas de linguagem.

No Brasil, 0 estudo dos géneros passou a ser divulgado com mais visibilidade a partir
da efetivacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997; 1998). Esse documento foi
construido com base nas concepgdes de linguagem de Vygotsky e concebe suas ideias em
torno dos géneros textuais e da gramatica reflexiva, indicando ao professor uma pratica

reflexiva com o texto.
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Nos dias de hoje, o estudo dos géneros textuais tem recebido especial atencdo por
parte de pesquisadores preocupados com uma pratica que englobe a interacdo verbal e as
diversas situacdes de comunicacdo. No entanto, esse tema nao € novo: no Ocidente ja conta
com no minimo vinte e cinco seéculos, iniciando-se com Platdo, conforme evidencia
Marcuschi (2008).

Borges (2012), em seu artigo: “Os géneros textuais em cena: uma analise critica de
duas concepcdes de géneros textuais e sua aceitabilidade na educacé@o no Brasil” coloca em
discussdo a adocdo dos géneros na pratica pedagogica dos professores. Segundo a
pesquisadora, na Antiguidade classica 0s géneros eram agrupados de acordo com 0s
elementos: forma, composi¢do e contetdo. E eram classificados como: lirico, épico e
dramatico. Na ldade Média, a distincdo referia-se a teoria dos trés estilos: elevado, médio e
humilde, diferenca baseada no aspecto literario e social. No século XVIII, o0 modelo classico
entra em decadéncia devido as transformacoes e revolugdes que ocorreram nesse periodo. E, a
partir do século XIX, o estudo dos géneros assume novas e importantes perspectivas em
decorréncia do surgimento da ciéncia da Linguagem, — a Linguistica.

No século XX e inicio do século XXI, houve o desdobramento de varias perspectivas
para a definicdo de géneros textuais, dentre as quais, cita-se: a socio-historica e dialogica
(Bakhtin); a socio-retérica e sdcio-historica cultural (Carolyn Miller, John Swales, Charles
Bazerman, Amy Devit); a interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e
atencdo didatica voltada para a lingua materna (Bernard Schneuwly, Joaguim Dolz e Jean-
Paul Bronckart); a sistémico-funcional (Halliday), e outras. (BORGES, 2012)

Em seu artigo, Borges (2012) discute a respeito da teoria bakhtiniana, ressaltando que
Mikhail Bakhtin (1895-1975) é considerado um dos pensadores mais importantes no que
concerne ao estudo dos géneros do discurso. Bakhtin deixou um grande legado de textos e
teorias que influenciaram o pensamento ocidental e uma concepcdo de linguagem que
modificava o paradigma estruturalista e incorporava as atividades de linguagem a visdo de um
sujeito socio-histdrico, ativo e critico de sua condigdo, para quem a linguagem era um
poderoso instrumento de mudanca social.

Borges (2012) discorre acerca da concepgdo interacionista e sociodiscursiva do grupo
teorico de Genebra, formado por autores como Dolz e Schneuwly, a qual retomou a proposta
de géneros do discurso postulada por Bakhtin e desenvolveu uma didatica de textos a partir de
géneros. Segundo esses autores existem trés dimensfes para caracterizar um género: 0S

conteldos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis a partir deles; os elementos das
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estruturas comunicativas e semioéticas partilhadas pelos textos e as configuracfes especificas
de unidades de linguagem.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 51), € por meio dos géneros que as
praticas de linguagem se representam nas atividades dos aprendizes, em vista destes
constituirem-se na materializacdo pratica da linguagem. Conforme esses tedricos 0s géneros
“constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho,
necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade.”.

Os autores indicam uma particularidade nessa relagdo escola-género, na qual o género
perde seu carater de instrumento de comunicagdo, entretanto, mantém-se como objeto de
ensino-aprendizagem. Para a concretizacdo dessa perspectiva adotou-se o conceito de
“sequéncia didatica”, a qual, segundo Dolz e Schneuwly (2004), constitui instrumentos que
podem orientar os professores, gerando formas de intervencao social, agcdes sobre os alunos,
necessarias para a aprendizagem em geral e especialmente para 0s géneros. Ainda, segundo
esses tedricos, uma sequéncia didatica consiste em um conjunto de mddulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma pratica de linguagem.

Ao considerar a linguagem como uma atividade humana heterogénea, espontanea e
criativa e reduzir o trabalho com género em sala de aula ao ensino da sua forma néo se estara
promovendo uma Vvisdo sociointerativa da lingua, e essa ndo € a proposta dos autores da
sequéncia didatica. O ensino da forma é inevitavel, contudo h4& muito mais questdes a se
considerar no estudo do género. Isso porque somente em contextos interativos as formas
ganham sentido.

Para nortear o ensino baseado em sequéncias didaticas, Dolz e Schneuwly (2004, p.
60) apresentam a proposta de um quadro contendo cinco agrupamentos de géneros, o qual eles
utilizam como base de seus trabalhos. Os autores esclarecem que uma progressdo de ensino
fundada nos géneros constitui um paradoxo, em virtude do carater heterogéneo e multiforme
dos mesmos, dessa forma, os géneros nao podem fornecer principios para uma construcao de
progressao, porém, sdo ingredientes essenciais na base do trabalho escolar por representarem
bases de comunicacéo.

A construcdo desses agrupamentos € norteada por critérios visando a determinar a
coeréncia da proposta com as referéncias externas, embora 0s autores reconhecam seu carater
parcial, salientam a importancia de serem fundados em principios indicados para um trabalho
didatico. Assim, os agrupamentos sao estabelecidos a partir dos seguintes critérios:

1. correspondem as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo as
necessidades de linguagem em expresséo escrita e oral, em dominios essenciais da
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comunicacdo em nossa sociedade (inclusive a escola); 2. retomem, de modo flexivel,
certas distinges tipologicas que ja figuram em numerosos manuais e guias
curriculares; 3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados. (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 58-59)

A seguir, apresentamos, parcialmente®, um dos quadros de agrupamento de géneros

propostos pelos autores supracitados:

Quadro 02: Proposta proviséria de agrupamento de géneros

Dominios de comunicacéao
Aspectos tipoldgicos

. . . Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes P g

Cultura literaria ficcional Conto maravilhoso
Narrar Conto de fadas
Mimeses da acdo através da criacéo da intriga do Féabula
dominio do verossimil Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma
Narrativa mitica

Sketch ou historia engracada
Biografia romanceada
Romance

Romance histérico

Novela fantastica

Conto

Cronica literaria

Advinha

piada

Documentacdo e memorizacdo das acGes humanas Relato de experiéncia vivida
Relatar Relato de viagem
Representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, Diério intimo
situadas no tempo Testemunho
Anedota ou caso
Autobiografia
Curriculum vitae

Noticia
reportagem
Cronica social
Cronica esportiva

Historico

Relato historico

Ensaio ou perfil biografico
Biografia...

FONTE: DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.60, adaptado.

10 Esclarecemos que o quadro apresentado foi adaptado. Suprimimos da “proposta provisoria” trés dominios
sociais de comunicacdo: Discusséo de problemas sociais controversos: argumentar; Transmissdo e
construcéo de saberes: expor; e Instrucdes e prescri¢es: descrever a¢bes. Informamos que 0s autores tratam
esse quadro de “provisorio”, (cf. Bibliografia) nessa mesma obra eles apresentam um quadro denominado de
“original”, presente na pagina 121. Porém, ao examinarmos o0s dois, percebemos poucas diferencas, embora o
segundo nos parega, estar mais completo.
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Essa classificacdo ndo deve ser considerada estanque, ou seja, ndo € possivel inserir
cada género de forma absoluta em um dos agrupamentos, o que pode ser viavel seria indicar
alguns géneros como prototipos para servirem de ponto de partida para um trabalho didatico,
— advertem os referidos tedricos. Sendo assim, outras formas de classificagdo ou agrupamento
sdo possiveis baseadas, naturalmente, em outros critérios. E importante, ainda, que cada
agrupamento seja trabalhado em todos os niveis de escolaridade por meio de um dos géneros
gue o constituem, com o objetivo de oferecer aos alunos uma diversidade de acesso a escrita,
dentre outras razdes a mais.

Bronckart (1999), ao se referir aos géneros, aborda a questdo da dificuldade em se
classificar a grande diversidade de textos existentes no meio social, vinculando-os a um
determinado género. Segundo ele, os géneros sdo entidades profundamente vagas e as
multiplas classificacdes que existem sobre esse tema sdo parciais e divergentes ndo sendo,
portanto, consideradas modelos estabilizados e coerentes. O autor indica, no entanto, que 0
critério mais adequado para a classificacdo dos textos em géneros constitui as unidades e
regras linguisticas que compdem o texto. Sobre as ideias de Bronckart a respeito desse
assunto, ja abordamos com mais propriedade na secdo que trata dos “tipos de discursos e
mundos discursivos”.

Importante pontuar que a natureza do género é concebida de formas diferentes pelas
varias correntes tedricas (interacionista e sociodiscursiva, sécio-retérico, sécio-histérica e
dialdgica, andlise critica e outras). Conhecer essas diversas concepcdes € de grande relevancia
para o professor que se propde a trabalhar nessa perspectiva com base em géneros, visto que
os fundamentos e principios de cada um, desde que ndo sejam considerados divergentes,
podem contribuir de maneira significativa nas a¢@es praticas dos docentes.

3.6 ACRONICA

A cronica é um género considerado hibrido, pois circula entre as esferas do jornalismo
e da literatura. S&o textos curtos e leves, geralmente, publicados em jornal ou revista que
podem falar de acontecimentos familiares, do cotidiano ou de interesse publico. A maioria das
vezes, a cronica é baseada em uma situacdo real, porém pode também ser fruto de uma
situacdo ficticia. A crbnica apresenta uma reflexdo sobre a realidade buscando emocionar e
envolver seus leitores, convidando-os a refletir sobre situagdes simples, por meio de olhares

agudos, irdnicos, sérios ou poéticos.
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Muitos estudiosos descrevem a crénica como um género flexivel. De fato, a cronica
evidencia caracteristicas de outros, tais como o conto, a dissertacdo, a poesia, 0 ensaio;
contudo, por meio de uma observacao atenta, constatamos suas singularidades, pois constitui
um texto pouco denso, despretensioso, como uma conversa entre dois amigos. Sua principal
caracteristica é fazer o leitor enxergar, perceber “coisas belas e grandiosas” em situacGes
comuns do cotidiano, consideradas muitas vezes “insignificantes” e “banais” pelas pessoas.

A palavra crbnica é derivada do Latim chronica e significava, no inicio do
Cristianismo, o relato de acontecimentos registrados em ordem cronoldgica, em outras
palavras, naquela época, os fatos e o0s principais eventos histéricos eram narrados de forma
linear, progressivamente. Com o desenvolvimento da imprensa, no século XIX, a crénica
passou a ser publicada nos jornais de Paris em forma de “folhetins” e, ap0s certo periodo, foi
importada ao Brasil, onde adquiriu caracteristicas proprias.

Bussarello (2004), em sua dissertacdo de mestrado intitulada - “O
ensino/aprendizagem da producéo textual escrita na perspectiva do género do discurso: a
cronica” — apresenta um estudo sobre a cronica percorrendo seus aspectos historicos.
Segundo o autor, o hibridismo desse género esta relacionado ao seu nascimento. Quando era
tida como um embrido, a cronica disputava um espago bastante concorrido com outros
géneros nos rodapés da primeira pagina dos principais jornais. Esses espacos eram utilizados
para escrever diversos tipos de textos: criticas politicas e sociais; romances em capitulos,
chamados de “romance-folhetins”; e até fofocas do dia a dia, constituiam assim, um espaco do
jornal voltado para entreter e divertir o pablico leitor, ja tdo exausto com as leituras densas e
fatigantes das noticias diérias.

Esse género “despretensioso e efémero” foi trazido para o Brasil, segundo apontam as
pesquisas de Bussarello (2004), por influéncia francesa, e atestada nas palavras de Faria
(1992): “Por influéncia da imprensa francesa, nasce o folhetim no Brasil, com caracteristicas
semelhantes as do feuilleton, ‘artigo de literatura, ciéncias, critica, que aparece com
regularidade num jornal. Geralmente no rodapé de uma pagina.” (FARIA 1992, p. 304, apud
BUSSARELLO, 2004, p. 69).

Com base nos estudos de varios autores, Bussarello (2004) traca os caminhos
percorridos pela cronica até os dias atuais. Esta, com o passar dos tempos, segundo atestam 0s
escritos dos autores pesquisados por Bussarello, separou-se do grupo de variedades
publicados nos espaco dos rodapés dos jornais da primeira pagina, passando a fazer parte do
interior desses jornais, dessa forma, ganhando mais destaque e firmando-se como género

auténomo. Nesse sentido, Melo (1985) faz a seguinte ponderagdo: “Pouco a pouco, porém o
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folhetim foi assumindo a caracteristica que o tornaria um género autdbnomo no nosso
jornalismo, desvencilhando-se da secdo de variedades. Transmuda-se em cronica”. (MELO
1985, p. 152, apud BUSSARELLO, 2004, p. 69). Esse “folhetim” depreendido da colocacao
de Melo, possivelmente, refere-se aos textos publicados naqueles “espacos” dos jornais da
época que se converteram em crénicas.

Nos dias de hoje, a cronica revela nuances diversas, saiu do reduto do “folhetim” ¢ se
aprimorou como um género autdénomo. Em relacdo ao hibridismo postulado por muitos,
Bussarello (2004), diz que, provavelmente, decorre de aspectos emprestados de outros
géneros, principalmente, o romance, pois este era “companheiro” da cronica nos contextos
“mindsculos” dos jornais. E como, geralmente, os dois géneros eram produzidos pelos
mesmos escritores, acabavam por refletir algumas caracteristicas semelhantes, ou seja, 0s
autores imprimiam tragos subjetivos, poéticos as cronicas. O romance, por sua vez, ganhou
novos caminhos, convertendo-se em um género singular, abstraiu-se do jornal e migrou para a
esfera artistica. Ja a cronica, apesar de sua afirmagdo como género continua fazendo parte da
esfera jornalistica, sendo que algumas, dependendo de suas peculiaridades, podem ser
inseridas em outras esferas de comunicacéo.

Afirmamos, inicialmente, que a crbnica, de maneira geral, constitui um texto
pertencente ao dominio do narrar, portador de caracteristicas e de elementos estruturais, tais
como: enredo, personagens, tempo, espaco, etc. Entretanto, existem varios tipos de cronicas,
com caracteristicas diversas que podem ser associadas a outros géneros textuais, como a
dissertativa, a descritiva, a poética dentre outras.

A seguir, assinalamos os principais tipos seguidos respectivamente da apresentacao
sucinta de suas peculiaridades:

a) cronica narrativa: constituida por uma historia, acdes e/ou acontecimentos narrados
em primeira ou terceira pessoa. S&o inspiradas em situagcdes comuns do cotidiano,
apresentam os fatos com leveza, porém embebidos de “grandeza e beleza” singulares;

b) crénica descritiva: busca explorar a descricdo de seres animados e inanimados por
meio de uma linguagem conotativa, particularizada e com uma captacdo
impressionista. A cronica descritiva caracteriza um espaco vivo como, por exemplo,
uma pintura ou uma fotografia utilizando para isso a exploracao dos cinco sentidos;

c) crbnica dissertativa: é formada a partir de uma opinido com base em argumentos mais
“sentimentalistas” do que “racionais”. Embora, inspire-se em fatos da realidade, o

cronista ndo produz seu texto de maneira objetiva, expde seus pontos de vistas, suas



61

marcas, suas ideias e sua visdo de mundo. Pode ser construida na primeira pessoa do
singular ou na primeira do plural;

d) crénica humoristica: apresenta uma visao comica ou irdnica dos fatos abordados, essa
comicidade e ironia sdo utilizadas para entreter o publico, além disso, servem também
para criticar aspectos importantes da sociedade (questfes sociais, politica, cultural,
econdmica etc.) O texto deve ter algo que chame atencdo do leitor, por meio de uma
ironia leve ou reflexdo permeada de uma pequena dose de humor;

e) cronica jornalistica: sdo textos produzidos a partir de noticias ou fatos em evidéncia
no cotidiano, sua principal finalidade é levantar reflexdes sobre assuntos relativamente
simples. Esses tipos de cronicas sdo muito comuns atualmente, podem ser
classificadas em: policial, esportiva, politica etc.;

f) cronica lirica: pode ser também denominada de poética, apresenta uma linguagem
conotativa e metaférica. Nesta o autor expde suas emocg@es, sentimentos, traduzidos
numa atitude poética;

g) crdnica historica: caracteriza-se por relatar fatos ou acontecimentos histéricos de um
determinado periodo. No geral, a crénica historica é construida por relatos sobre a
realidade social, politica ou cultural, na qual, geralmente, o autor insere originalidade

e um tom de protesto.

Podemos dizer, em suma, tratar-se de textos que ocupam espacos de distracdo e lazer.
Ao escrever o cronista busca envolver seus leitores, chama atencdo para fatos simples e
corriqueiros e de maneira sutil, com um olhar atento, apresenta situagcdes que emocionam,
provocam reflexdo e mudanca de ver e compreender as coisas. O cronista imprime ao seu
texto um toque proprio, incluindo aspectos tais como a ficgdo, o humor, a ironia, o criticismo,
a poesia etc. Dai podermos considera-lo o poeta dos acontecimentos do dia a dia.

O professor e critico literario Anténio Céandido, em seu artigo “A vida ao rés-do-
ch&o”, contido no prefécio do livro: A crdnica: o género, sua fixacao e suas transformacdes
no Brasil (1992), evidencia a importancia da crénica como “instrumento” de aprendizagem,

ao apontar que:

E importante insistir no papel da simplicidade, brevidade e gragas proprias da
crbnica. Os professores tendem muitas vezes a incutir nos alunos uma ideia falsa de
realidade; uma nocdo duvidosa de que as coisas sérias sdo graves, pesadas, e que

consequentemente a leveza é superficial. Na verdade, aprende-se muito quando se
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diverte, e aqueles tragos constitutivos da cronica sdo um veiculo privilegiado para
mostrar de modo persuasivo muita coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz

amadurecer a nossa visdo das coisas. (CANDIDO, 1992, p. 19)

Comungamos com as ideias de Antonio Candido, pois acreditamos que as crdnicas
podem suscitar a reflexdo critica sobre variados assuntos da realidade, possibilitando aos
alunos a mudanca de postura e tomadas de decisdo frente a determinadas situacGes que

envolvem o seu contexto de vivéncia, o seu mundo.
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4. 0 PERCURSO PARA A CONSTRUCAO DA PROPOSTA DE ENSINO

4.1 O CONTEXTO PESQUISADO: UM POUCO DE SUA HISTORIA

A escola estadual, ambiente desta pesquisa, localiza-se na zona urbana do municipio
de Castanhal estado do Para, em um bairro populoso e afastado da regido central da cidade.
Foi fundada em 1996 com a finalidade de ser um colégio profissionalizante, no entanto, por
falta de equipamentos e professores capacitados para ministrar 0s cursos, recebeu autorizacao
por parte da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e Conselho Estadual para atender a
educacdo bésica, especificamente, na época, 0 ensino médio. Com o decorrer do tempo,
devido ao crescimento do bairro e as chamadas “invasdes” nas adjacéncias, fez-se necessaria
a implantacdo do ensino fundamental; entdo a escola passou a atender do sexto ano do nivel
fundamental ao terceiro do nivel médio, contando com uma demanda bastante significativa de
alunos.

Convém ressaltar que poucas escolas publicas atendem, nesse bairro, ao ensino
fundamental regular de 6° ao 9° ano. Devido a isso, essa instituicdo é sobrecarregada com uma
grande quantidade de alunos, culminando na composi¢do de algumas turmas formadas com
um ndmero acima do que determina a portaria de matricula do Estado, fato que, naturalmente,
compromete a qualidade do ensino de diversas maneiras. Entretanto essa situacao se repete a
cada ano e, por hora, ndo ha como evitar, pois cada vez a populacdo local se expande mais e
necessita ser atendida nas institui¢gdes do proprio bairro.

Com o decorrer dos anos, uma reforma e ampliacdo tornaram-se necessarios para a
escola, muitos pedidos aos 6rgaos superiores foram protocolados, porém sem sucesso. Varias
lutas foram levantadas em prol desse objetivo, mas o tempo passou e por seguidos anos as
condigdes precarias foram se intensificando, chegando ao ponto de o prédio sofrer uma
interdicdo por parte das instituicbes competentes a esse fim. No ano de 2015, a escola foi
contemplada com a reforma e ampliacdo, porém, decorridos mais de dois anos, a obra ainda
ndo foi concluida, situacdo esta que ja causou e estd causando muitos transtornos ao
desenvolvimento das atividades de modo geral, principalmente, no fazer pedagogico do dia a
dia das salas de aulas.

O quadro que se apresenta em relacdo aos problemas sociais ndo difere de outras
instituicOes localizadas em regides de periferia e até mesmo nos bairros localizados no centro
da cidade. Um dos problemas mais evidentes diz respeito a violéncia. No entorno, os assaltos

sdo constantes e, ultimamente, trabalhamos sobressaltados, pois nos anos de 2016 e 2017,
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mais de uma vez, a escola foi invadida por pessoas que subtrairam os pertences de alunos,
funcionarios e da prépria escola (computadores, caixa de som, microfones). Esse contexto de
inseguranca acaba por deixar funcionarios apaticos em relacdo ao ambiente escolar, os quais
buscam medidas paliativas para amenizar a situacdo, haja vista o poder publico pouco fazer
para atenuar esses problemas.

O perfil da populagdo local demonstra vulnerabilidade socioeconémica. Os pais e
responsaveis, em sua maioria, participam “timidamente” da vida escolar dos alunos sob a
justificativa de falta de tempo, visto que a maioria precisa trabalhar diariamente para 0s
proventos da familia. Comparecem a escola em momentos pontuais, como, por exemplo, em
reunides solicitadas pela gestdo, geralmente uma a cada semestre, € no término do ano letivo
para saber o resultado e renovar a matricula do aluno. Aqui cabe ressaltar a auséncia de uma
politica de fortalecimento das relagbes entre escola e comunidade com o propdsito de
direcionar algumas questdes pertinentes ao processo de aprendizagem dos alunos.

A realidade da escola pesquisada € semelhante a situacdo da maioria das escolas
publicas brasileiras em que os recursos humanos, materiais e instalagdes fisicas estdo
precarios. O contexto da escola conta com um conjunto de problemas que véao de encontro aos
principios adequados a uma educagdo plena, tais como: salas de aulas inadequadas, mal
iluminadas e sem ventilacdo; algumas turmas com numero excessivo de alunos; auséncia de
auditdrio, refeitorio, de area para recreacdo; de laboratorio de informética; bem como de sala
de leitura, sala de coordenacdo e depositos adequados.

Somados a isso, a falta de recursos humanos e caréncia de materiais pedagogicos
influenciam negativamente no fazer pedagdgico da instituicdo, certamente, supridas essas
necessidades, teriamos significativos avancos na melhoria do ensino da escola. Nao obstante a
tudo isso, nds — professores, gestores e demais profissionais — laboramos todos os dias
objetivando proporcionar os padrdes essenciais de educacdo a essa comunidade, ja tdo privada

de tantos direitos fundamentais que garantem a plena cidadania.

4.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um documento que define a identidade da
escola e os caminhos a seguir para se obter um ensino de qualidade. Em outras palavras, séo
0S objetivos, as metas, o que se deseja alcancar, bem como os meios para realizar esse
conjunto de aspiracdes que toda instituicdo de ensino possui. O Projeto Politico Pedagogico

da escola, foco deste trabalho, apresenta como tema: Escola como espaco de construcdo de
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valores e saberes. Foi reconstruido no ano de 2015, é composto de 11 péginas, mais 0s
anexos formados pelos projetos e planos de acdo dos professores. (Em conversa informal com
0 vice-diretor da escola, 0 mesmo pontuou que este ano, 2018, o projeto sera redimensionado,
no periodo da semana pedagdgica, que, geralmente, ocorre no més de marco).

Na apresentacdo do PPP, destaca-se a importancia da elaboracdo do documento com
base nos preceitos da Lei de Diretrizes e Base da Educacgdo (LDB) n° 9394/96 e ressalta-se o
processo democratico em que foi construido atendendo ao que preceitua o artigo 2° desta
mesma Lei.

Inicialmente, demonstra a identificacdo geral e a portaria de fundacdo da escola, cita a
localizagdo, a composicdo do quadro docente e equipe técnica e gestora. Em seguida,
descreve a estrutura fisica, a forma de funcionamento dividido em trés turnos e, na sequéncia,
discorre sobre o marco situacional-diagndstico da referida instituicéo.

Com relacdo e esse ultimo item (situacdo-diagnostica), hd um comentario a partir de
dados publicados pelo Relatorio Anual da Organizagdo das Nagdes Unidas referente ao
inicio da década de 2010. Das pesquisas deste documento, resulta a conclusdo de que o Brasil
é campedo em desigualdade social, apresentando a pior distribuicdo de renda entre todos os
paises da America latina. Esse relatdrio também traz dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) que demonstram percentuais acentuados de riqueza na méo de
uma minoria da populacdo do pais. O que, segundo o relatério, justifica o agravamento dos
problemas sociais pelos quais passam a sociedade no momento atual, assim como, também, as
inimeras dificuldades em que se encontram as escolas publicas brasileiras.

Identificamos também no PPP a indicagdo de um panorama dos problemas
relacionados a estrutura fisica da escola, enfatizando a superlotacdo das turmas e 0s espacos
inadequados para as atividades pedagdgicas. Chama atencdo para a falta de ambientes
essenciais: refeitorio, espaco de recreacdo, sala de coordenacdo, sala de informatica etc. E
pondera que esses problemas contribuem com o baixo indice da educacao brasileira.

Na sequéncia, o referido documento menciona aspectos mais pertinentes ao processo
de ensino-aprendizagem da escola, tais como: falta de pré-requisito basico de uma série a
outra; auséncia de formacdo continuada para o corpo docente; deterioracdo do mobiliario por
parte dos alunos; indisciplina; evasdo escolar moderada; e um alto indice de alunos em
dependéncia de estudos. Com relacdo a este Ultimo ponto, diz atenuar a questdo da repeténcia,
mas, por outro lado, incide em outro problema: excede ainda mais as turmas em momentos de

aula de algumas disciplinas, como, por exemplo, Portugués e Matematica.
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O Projeto também demonstra uma breve referéncia sobre a situagdo econdmica e
social da comunidade, descrevendo-a como bastante diversificada, composta de uma
populacdo proveniente de diversos municipios do Estado do Para e até de outros Estados do
Brasil, a qual migra para o bairro em busca de melhores condig¢fes de vida e vislumbra o
espaco escolar como meio de ascensdo social.

Uma dos itens mais importantes do PPP refere-se ao “Marco Conceitual”, o qual é

descrito a sequir:

A Escola Estadual*, no intuito de contribuir para a formag8o de individuos criticos

e autbnomos, desenvolvera seu projeto politico-pedagdgico de modo a contribuir
para a autonomia intelectual, sociocultural, desenvolvendo o senso critico e a
formacédo de valores humanos e sociais. O processo educativo se fara por meio de
projetos pedagdgicos e parcerias com instituicdes ndo escolares no decorrer do ano
letivo, que envolverd toda a comunidade escolar, para que assim todos tenham voz
ativa e participativa no processo de ensino-aprendizagem. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015. p. 4).

O nosso objetivo ndo é fazer uma analise profunda desse documento, e sim verificar
qual a referéncia didatica e ideoldgica proposta em sua estrutura e quais os caminhos que ele
aponta para nortear uma pratica pedagdgica democratica que atenda aos anseios dessa
comunidade. Assim, percebemos a descri¢do de varios aspectos abrangendo alguns itens sobre
a situacdo da comunidade escolar. Verificamos também a presenca de projetos visando ao
enfrentamento dos problemas identificados quanto as necessidades de aprendizagem. No
entanto, acreditamos ser de relevancia sublinhar alguns pontos que merecem ser enfatizados
sobre 0s quais comentaremos a seguir.

Em relacdo aos problemas identificados, como, por exemplo, a questdo da indisciplina
e deterioracdo dos mobiliarios da escola, sdo situacdes complexas, requerem muita habilidade
por parte de todos para dirimir essas questdes; todavia, 0 PPP ndo contempla explicitamente
acoes nesse sentido. Diante disso, acreditamos que deveria haver mais ag0es que pudessem
contribuir com o despertar da consciéncia dos alunos e de toda a comunidade escolar para
algumas questdes, tais como: a compreensdao do lugar publico como patriménio coletivo; o
zelo pelo bom estado das dependéncias da escola; o conhecimento dos direitos e deveres dos
alunos, a observancia de atitudes de justica para com as pessoas e respeito aos direitos de
todos, etc. E que essas agdes recebessem atengdo acentuada tanto por parte dos professores
(no dia a dia em sala de aula), quanto dos funcionarios da escola como um todo.

Vale destacar tambem, acerca de algumas acdes e propostas desenvolvidas de maneira

exitosa, que, de fato, tanto os professores quanto os alunos se engajam nas atividades. A
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questdo mais uma vez é: trata-se de momentos pontuais, em que ndao ha uma sequéncia nas
atividades, se caso fossem prolongadas e/ou estendidas a maioria das turmas, certamente,
esses empreendimentos trariam mais beneficios. Outra observacéo a fazer, consiste na falta de
execucdo de determinados projetos. Para exemplificar, um deles contido no Plano de Acéo
2016, tinha como objetivo: “Ampliar relagdes entre escola e familia, conscientizagdo dos
alunos sobre valores éticos e morais”, no entanto nao foi desenvolvido no decorrer dos anos
letivos de 2016 e 2017. Ultimamente, o ndo desenvolvimento de alguns projetos ocorre em
virtude do enxugamento do calendario, que é sempre muito exiguo por diversos motivos:
greves, paralisagdes, problemas decorrentes da estrutura precaria da escola e outros que ndo
convém explicitar neste momento.

Outro ponto levantado pelo PPP como uma necessidade — formacéo continuada dos
professores — entretanto, percebemos no Plano de A¢do um Unico evento com essa finalidade:
Semana Pedagdgica programada para o inicio do ano letivo. Nesse sentido, levantamos a
seguinte reflexdo: falta mais engajamento e compromisso quanto a se buscar formagéo
continuada aos professores e profissionais da educacdo de um modo geral. E evidente que
essa responsabilidade nédo se restringe apenas a escola.

Um dos itens que merece destaque se refere ao alto indice de alunos em dependéncia
de estudo em algumas disciplinas, principalmente, em Portugués e Matematica. Vale ressaltar:
essa situacao é recorrente todos os anos, estd posto no PPP, porém identificamos poucas a¢Ges
direcionadas ao trabalho com essas disciplinas. Geralmente os projetos elaborados néo
contemplam, em sua maioria, 0s alunos de 6° e 7° anos, possivelmente, onde se encontram 0s
alunos mais carentes de apoio pedagdgico. Essa seria uma discussdo profunda direcionada aos
gestores, professores, coordenacdo pedagodgica, representante de alunos e da comunidade
escolar na busca de caminhos para minimizar ou até mesmo superar esses problemas.

Diante das consideracbes mencionadas acima, ponderamos ser de fundamental
importancia fazer essa breve andlise do PPP da escola em que estamos desenvolvendo esta
pesquisa, ndo com o objetivo de criticar, mas sim compreender o contexto escolar de uma
maneira mais ampla, para que futuramente, por meio de nossas pesquisas, possamos sugerir
contribuicdes a esse documento, visando a colaborar com a construcdo de um plano de agédo
mais condizente com as necessidades da comunidade local.

Apesar de todas as dificuldades, atualmente, ha por parte da gestdo e da coordenagédo
pedagogica uma preocupacdo em dirimir os problemas relacionados ao ensino-aprendizagem
na escola. O PPP ja indica um caminho nesse sentido, porém, este precisa ser rediscutido e

reelaborado coletivamente, e sempre. E, nos professores, responsaveis diretos pelo processo
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de ensinar/aprender precisamos ndo apenas conhecé-lo, precisamos coloca-lo em prética,
juntos, em sintonia com todos os segmentos da comunidade escolar, adequando as nossas
disciplinas, 0s nossos projetos e planos de agdo aos seus pressupostos, com metodologias que
propiciem de fato uma aprendizagem significativa para a vida de nossos alunos. Nesse
sentido, cabem bem as palavras do educador Paulo Freire (2015, p.24), “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”.
Em vista disso, como professores, devemos nos sentir instigados e comprometidos a
desenvolver uma pratica pedagdgica capaz ndo apenas de trabalhar as peculiaridades da
disciplina a qual lecionamos, mas ir além, buscando a formagdo de alunos mais ativos,

criticos, éticos e conscientes de seu papel na sociedade.

4.3 OS CAMINHOS DA PESQUISA (A METODOLOGIA)

Os problemas relativos a escrita constituem-se em um dos maiores desafios presentes
nos contextos educacionais. Esses problemas s&o latentes no cotidiano das salas de aulas
quando se verifica o resultado das producdes textuais dos alunos, e se percebe as inUmeras
dificuldades (ortogréaficas, lexicais, gramaticais etc.). Diante disso, como proceder no intuito
de superar tais dificuldades? Sdo muitos os estudos e as propostas que apontam caminhos,
entretanto, ainda séo grandes os desafios.

A0 pensarmos em uma proposta para trabalhar a producdo de texto no sétimo ano (7°
ano), tendo como base as narrativas, temos a intencdo de ndo apenas ampliar o
desenvolvimento da capacidade de producdo textual dos alunos, como também procurar
motiva-los a leitura de diversos textos, criando oportunidade de participacédo e transformacao
na dire¢do de mudancas positivas de comportamento com vistas a uma sociedade mais ética e
justa.

Nessa perspectiva, adotamos como opg¢do para nossa pesquisa os fundamentos tedricos
e metodoldgicos da pesquisa etnografica, mais especificamente a “observagdo participante”,
por entendermos que 0s principios que norteiam essa proposta sdo de fundamental relevancia
para subsidiar as acGes acerca das ideias presentes em nosso trabalho de investigacgéo.
Segundo Ghedin, “o trabalho de campo ¢é apresentado com base nas técnicas da ‘observacdo
participante’, no intuito de certificar que a pesquisa etnografica implica, antes de tudo,
participacdo efetiva na vida dos sujeitos investigados.” (2008, p. 193).

Schwartz e Schwartz (1995, p 345) designam a observacdo participante da seguinte

forma:
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um processo social pelo qual mantém-se a presenca de observador numa situacéo
social, com a finalidade de realizar uma investigacéo cientifica. O observador esta
em relagdo face a face com os observados e, ao participar da vida deles, no seu
cendrio cultural, colhe dados. Assim o observador é parte do contexto sob
observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por este contexto.
(SCHWARTZ; SCHWARTZ, 1995, p 345, apud GHEDIN, 2008, p.194).

Com base nessas consideragdes, vislumbramos o contexto escolar como um espaco
rico de possibilidades na aplicacdo da metodologia da observacdo participante, a qual é
orientada por uma pratica que busca analisar, descrever, compreender e interpretar 0s
fendmenos presentes no ambiente observado. Nesse sentido, buscamos essa aproximacao,
pois a proposta de intervencdo construida tem como aporte, além dos estudos bibliogréficos,
as analises do Projeto Politico Pedagdgico da escola, as observacdes realizadas no decorrer do
nosso trabalho como docente e também a contribuicdo da voz dos sujeitos-alunos e suas
perspectivas, na elaboragdo desta metodologia de investigacao e aplicagéo.

Faz parte, assim, da metodologia desta pesquisa um investimento em descrigdo e
analise qualitativa dos dados, o que devera subsidiar a proposta de intervencdo.
Conforme Angrosino (2009, p.8), a pesquisa qualitativa “visa a abordar o mundo la fora (e
ndo em contextos especializados de pesquisa, como os laboratdrios) e entender, descrever e,
as vezes, explicar os fenomenos sociais ‘de dentro’ de diversas maneiras diferentes”. Desse
modo, para a efetivacdo deste trabalho, o professor-pesquisador deve ser receptivo as ideias e
sugestdes dos alunos, de forma a construir no ambito da sala de aula um clima receptivo e
propicio de aprendizagem, em que o0s alunos se sintam estimulados a cooperar, e participar
efetivamente no decorrer de todas as etapas da proposta.

Os alunos envolvidos sdo de uma turma de sétimo ano (7°) de uma escola publica do
municipio de Castanhal, do ano letivo de 2016, compondo a parte da diagnose. A escolha por
esse ano/serie deve-se ao fato de, em 2016, e em anos anteriores, dentre as turmas com que
trabalhdvamos do ensino fundamental, percebermos uma maior incidéncia nas dificuldades de
producéo textual nessa etapa de ensino e de se tratar de adolescentes que estdo em processo de
formacéo, construcdo de caréater e afirmacéo de principios.

Diante disso, apresentamos algumas proposi¢cGes que servirdo de norte para a
elaboracdo de atividades pertencentes a um projeto de producdo de texto, como ja foi
mencionado anteriormente, que nos propusemos a desenvolver como parte desta dissertacéo.

a) Primeira: em que consistem as dificuldades dos alunos em produzir narrativas,
considerando-se as dimensdes de organizacao de textos: infraestrutura geral (o plano

semantico global, a articulagdo do narrar com o0 comentar, a composicdo em
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sequéncias textuais), e processos de referenciagdo na insercdo e retomada de
participantes do mundo discursivo narrado? E que caminhos podem ser apontados na
superacéo dessas dificuldades?

b) Segunda: quais estratégias de ensino poderiam concorrer para o aluno produzir com
mais competéncia textos narrativos, de forma a possibilitar atitudes de respeito as
diferencas entre as pessoas, condutas de solidariedade, de repddio as injusticas, e de

valorizacédo do dialogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisfes coletivas?

A proposta de ensino elaborada tem a intengdo de, por meio de blocos de atividades
denominados de modulos didaticos, proceder a abordagem de conteddos que favorecam as
discussbes relacionadas a temas visando a formacdo ética dos alunos, englobando os
pressupostos indicados pelos PCN: respeito mutuo, justica, dialogo e solidariedade. A partir
de cada um desses pressupostos, buscamos elencar textos que sirvam como referéncia tendo
em vista a alcancar os objetivos pretendidos.

A nossa proposta estd baseada nas ideias de Lopes-Rossi (2008), que apresenta um
modelo que consiste em um conjunto de atividades envolvendo a leitura e a escrita a partir de

textos pertencentes a um determinado género textual,*

organizados em modulos didaticos:
leitura do género, producdo escrita do género e divulgacdo ao publico. A proposta esta
organizada em torno de uma Unidade de Ensino compreendendo os trés mddulos em
correspondéncia ao protétipo de Lopes-Rossi, conforme a descrigdo a seguir:

A Unidade | — Intitulada A cronica como proposta de ensino: historias nossas do
dia a dia propde um conjunto de atividades mediadas por diversas cronicas, tendo como
suporte principal os textos: “A velha, de Rubem Braga e A volta do filho prdédigo, de Moacyr
Scliar”.

Esclarecemos que, embora o foco deste trabalho seja a producéo textual escrita, todos
os blocos de atividades sdo iniciados com o0 moédulo de leitura, com o intuito de fundamentar
as discussdes quanto as tematicas e familiarizar os alunos em relacdo ao género textual em
questdo. E também por entendermos que a leitura e a escrita ndo podem ser dissociadas, pois

uma esta imbricada na outra.

1 |opes-Rossi (2008) utiliza a terminologia “género discursivo”, por seguir as concepgdes do interacionismo
social. Como estamos nos apoiando nas teorias de Bronckart (1999), utilizamos a terminologia “género textual”.
Para Bronckart os discursos estdo inseridos nos textos, ou seja, os textos sdo formados por segmentos chamados
de discursos. Essa ¢ uma das razdes do autor utilizar a terminologia “género textual” e ndo género do discurso.
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5 O RELATO DA PESQUISA

A presente pesquisa teve seu inicio no ano letivo de 2016, em uma turma de 7° ano do
ensino fundamental, do turno da manhd, de uma escola publica estadual do municipio de
Castanhal-Para. Primeiramente, entramos em contato com a gestdo da escola para conversar a
respeito do trabalho que pretendiamos desenvolver como pesquisadora. A gestora foi muito
receptiva e nos deu plena autorizacao para desenvolver nosso objetivo.

Antes de descrever 0s passos desta pesquisa gostaria de sublinhar que, como
professora, trabalho nesta Instituicdo de Ensino desde a sua inauguragdo no ano de 1996,
portanto despir-me do papel de professora e colocar-me no papel de pesquisadora constitui
uma tarefa dificil. Afirmo isso por entender que o olhar do pesquisador diante dos fatos
precisa ser objetivo, claro e sem interferéncias pessoais. Por outro lado, essa “intimidade” que
mantinha com o ambiente me favoreceu nas investigacdes e aplicacdo das acOes deste
trabalho.

Com a concessdo da “licenga aprimoramento” por conta do mestrado, fui substituida
por uma professora que deu continuidade as funcdes docentes a partir do més de agosto de
2016, entdo entramos em contato com a referida professora com o intento de repassar as
coordenadas do andamento do trabalho relativo as turmas que ora ela assumia, e, também,
criar um elo de aproximacdo a fim de que, posteriormente, pudéssemos dar inicio as acGes
proprias ao curso desta pesquisa.

Ao explicar a forma como se daria o desenvolver dos trabalhos, a professora,
inicialmente, foi bastante acolhedora e aberta a colaborar com a pesquisa, concedeu diversas
aulas (num total de 6 horas-aulas semanais), no entanto, ndo participou das atividades em sala,
ausentava-se sempre para realizar outros afazeres; com isso, as acdes foram realizadas na
turma no periodo de 14 de dezembro de 2016 a 15 de janeiro de 2017. Gostariamos de
ressaltar que devido a algumas situagfes de ordem interna da escola, tais como reforma e
greve de funcionarios, os planos iniciais de aplicagdo das atividades previstas para iniciar em
outubro de 2016 foram adiados, os quais s6 de fato comecaram no més de dezembro, ja
proximo ao periodo da avaliacéo final dos alunos. Por essa razdo, em virtude da exiguidade do
tempo (o calendéario da escola foi readaptado) nem todas as a¢Ges foram executadas conforme

o0 planejado.
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Organizamos as atividades em quatro oficinas*? que foram aplicadas em quatro
encontros, de trés horas/aula cada um, perfazendo um total de doze horas-aulas, os quais
serao descritos a seguir:

O I ENCONTRO

O primeiro encontro de trabalho com a classe como professora-pesquisadora ocorreu
no dia 14 de dezembro de 2016. Como ja conhecia a turma, pois eles haviam sido meus
alunos até o més de junho desse mesmo ano, ndo houve problema de adaptacdo. A maioria
deles manifestou contentamento por me ter como professora novamente, algo que me deixou
bastante satisfeita. Porém, de imediato, expliquei discretamente a razdo de meu retorno,
“gestava ali para desenvolver algumas atividades de leitura e escrita, trabalho este em parceria
com a professora atual da turma”.

Nesse primeiro momento, participaram das atividades 32 alunos, fato este merecedor
de atencdo, pois no inicio do ano a turma era bem mais numerosa, constavam 49 alunos
matriculados e compareciam em média 43 a 45 alunos nas aulas diarias. Trabalhamos leitura e
interpretacdo com base em um texto pertencente ao género crénica (Anexo A), quando 0s
discentes tiveram a oportunidade de manifestar suas opinides, primeiramente de forma oral e
posteriormente pela escrita. Na primeira etapa, fomentamos debates sobre alguns temas, tais
como: relacionamento familiar, comportamento na adolescéncia, a importancia do dialogo na
resolugéo de conflitos, entre outros. No final da aula, os discentes entregaram as atividades
escritas para que fossem realizadas as devidas intervencdes.

O I ENCONTRO

O segundo encontro aconteceu no dia 21 de dezembro de 2016, com a participacao
de 27 alunos. Na ocasido, foram entregues as atividades da aula anterior a eles, com as
devidas observacdes e, em seguida, foram realizados alguns comentarios concernentes ao
éxito e a coeréncia das respostas elaboradas. Estabelecemos um clima positivo com relagcéo a
esse momento, isso gerou um estimulo de confianca e envolvimento na atitude da turma.
Posteriormente, oportunizamos a leitura de algumas crénicas, a partir das quais se abriu um
leque de discussdo sobre a temdtica de cada uma delas; na sequéncia, foi apresentada a
proposta para a elaboracdo de um texto (Anexo B) com base na consigna (que sera descrita
mais adiante) e nas discussdes levantadas em sala.

Os alunos se envolveram consideravelmente na atividade e mesmo aqueles que

demonstraram dificuldades em realiz&-la, procuraram sanar as dividas com perguntas e

12 As atividades relativas a essas oficinas estdo em anexo a este trabalho: Anexo A, Anexo B, Anexo C, Anexo
D.
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questionamentos e na interacdo com os colegas. O clima de cooperacdo e ajuda mutua fez
com que todos realizassem as tarefas, com excecdo de um aluno, o qual se retirou antes do
término da aula sem justificar a razéo.

As duas atividades acima mencionadas serviram de base para perceber o desempenho
dos educandos relativo a leitura e producdo textual e oportunizar uma reaproximagao com a
classe. As atividades foram analisadas, feitas as devidas observagGes e entregues a eles. E, na
sequéncia, abriu-se um espaco de discussao relativo aos aspectos merecedores de destaque
para a contribuigédo da aprendizagem dos alunos.
O I ENCONTRO

No terceiro encontro com a turma, dia 28 de dezembro de 2016, prosseguimos com o
trabalho de diagnose por intermédio de uma oficina de leitura, foram trabalhados trés textos:
uma tira, uma charge e uma parabola (Anexo C). Seguindo a dindmica das outras aulas,
iniciamos com um ato de leitura individual, em seguida, com uma leitura conjunta e,
posteriormente, foi levantado um debate sobre as teméticas dos textos compreendendo
questdes éticas. No nosso entendimento, esse periodo dedicado as discussdes, foi de suma
importancia para a troca de ideias, ampliacdo de conhecimentos e formacdo de opinides. Em
seguida, os alunos foram solicitados a responder as perguntas elaboradas sobre os textos por
escrito e entrega-las para as devidas analises. Gostariamos de ressaltar que o tempo destinado
a essa atividade foi insuficiente, por essa razdo alguns discentes concluiram os trabalhos
aceleradamente, o que pode ter comprometido a qualidade das respostas deles.
O IV ENCONTRO

No quarto encontro com a turma, procedemos a aplicacdo de uma segunda oficina,
desta vez de producdo textual, com o intuito de avancar com a diagnose da turma referente as
habilidades de producéo de texto narrativo. Esse encontro transcorreu no dia 04 de janeiro de
2017 e se configurou na ocasido final com a turma, pois o0 ano letivo de 2016 seria encerrado
dia 15 de janeiro de 2017. Apresentamos um texto relativo ao género parabola para que 0s
alunos o lessem e, logo apds, produzissem um comentario a respeito de uma situacao
especifica contida nele. A segunda proposicao consistiu na apresentacdo de uma consigna em
que os alunos foram solicitados a produzir um texto narrativo com base em um fato ficticio
(Anexo D). No final deveriam acrescentar em sua producdo um breve comentario de ordem
pessoal, articulando assim os discursos da ordem do narrar e do comentar.

Novamente, ressaltamos a questdo da exiguidade do tempo: quando tocou a campainha
de saida muitos alunos ainda ndo haviam concluido a atividade, entdo, foi solicitado um

pouco mais de tempo para a professora das aulas seguintes. Outra observacao a fazer refere-se
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a sutileza das intervengdes no momento destas duas Ultimas atividades, esclarecemos aos
alunos que a professora regente iria toméa-los como parte da 4% avaliacdo, e como se configura
habito os alunos ndo solicitarem ajuda em momentos de provas e trabalhos dessa natureza,
eles se retrairam quanto a essas atitudes. Salientamos que foi o dia de registro de mais
comparecimento, um total de 35 alunos, e todos efetuaram as propostas solicitadas.

As atividades que compbem as oficinas mencionadas acima estdo em anexo a este
projeto (Anexos A, B, C, D). Procederemos, nas proximas subsec@es, a demonstracdo do
resultado da analise de algumas atividades oriundas da aplicacdo dessas oficinas, trabalhos
estes usados para diagnosticar o desempenho de escrita dos alunos em relagéo aos textos de
base narrativa, como também para refletirmos sobre a percepcao deles diante de determinadas
situacBes que exigem posturas éticas. Consideramos como objeto de analise o0s aspectos
relativos a infraestrutura do texto e outros que julgamos relevantes para embasar a elaboracéo

da proposta didatica.

5.1 OS CRITERIOS DE ANALISE DOS TEXTOS

Feitas as consideracdes gerais a respeito dos textos dos alunos, passamos agora a
analise mais criteriosa dessas producdes, levando em apreco o que estamos propondo nos
objetivos de nossa proposta referente a infraestrutura do texto, proposto por Bronckart (1999),
e as questdes tematicas (sobre ética). Eis os principais critérios considerados:

I. Quanto a infraestrutura geral dos textos:
a) plano geral dos textos;
b) sequéncias textuais.
I1. Quanto a articulacdo de tipos de mundos discursivos: narrar e comentar;
I1l. Quanto aos mecanismos de textualizagdo: coesdo nominal (referenciacdo de
personagens);

IV. Quanto ao tema: a presenca de valores éticos evidenciados nos discursos dos alunos.

5.2 A DESCRICAO DE DADOS DA DIAGNOSE

Segundo pontuamos anteriormente, o processo de diagnose foi realizado durante
guatro encontros com uma turma de 7° ano do ensino fundamental. Nesses encontros
realizamos diversas atividades, porém iremos analisar com mais profundidade as atividades

provenientes do segundo e quarto encontros.
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5.2.1 Analise das atividades produzidas no segundo encontro da diagnose

Como ja mencionado, faremos a analise de alguns dados colhidos na aplicacdo das
atividades do dia 21/12/2016. Esse foi 0 nosso segundo encontro com a turma e contou com a
participacdo de 27 alunos. Na ocasido, trabalhamos com a producdo textual a partir de
discussbes levantadas por meio da leitura de textos pertencentes ao género crénica. Temas
como violéncia, fome, respeito, relacionamento entre pais e filhos, dentre outros, foram
levantados com base nas leituras dos textos. Apo6s esse momento de leitura (silenciosa e
conjunta), foi oportunizado um debate e, ulteriormente, passamos a producdo textual

conforme a consigna, descrita abaixo:

Dentre as noticias apresentadas a seguir, escolha aquela que Ihe chamar mais atencéo e
produza uma cronica a partir dela. Procure despertar a atencdo das pessoas levando-as a
refletir sobre o assunto tratado, abordando-o de forma séria ou emocionante.

Apresentamos a turma duas noticias: a primeira relata um protesto realizado por
alunos de uma escola Estadual e a outra se refere a uma morte acidental de um adolescente
com uma arma de fogo do pai (ver anexo B). Os alunos poderiam escolher entre as noticias
apresentadas a que mais Ihe chamasse atencao e a partir dessa noticia deveriam produzir uma
crénica envolvendo ou ndo algum aspecto da realidade deles.

Dentre os vinte e sete (27) alunos presentes, sete (7) escreveram seus textos baseados
na primeira noticia a respeito do protesto dos alunos, enquanto dezenove (19) optaram pela
noticia da morte acidental do adolescente, inclinando suas producBes para questdes
vivenciadas ou presenciadas por eles dentro de sua comunidade. Apenas um aluno néo
entregou o trabalho, saiu da sala antes do término das aulas sem justificar a razao.

Para realizar uma anélise mais precisa, selecionamos dez (10) textos™, dentre os
produzidos com o propdsito de tecermos algumas consideracBes a respeito dos aspectos
relacionados a infraestrutura geral dos textos e dos valores éticos evidenciados nos discursos
dos alunos. Para a selecéo desses textos, utilizamos o0s seguintes critérios:

a) assiduidade do aluno nos encontros;
b) participacdo em todas as atividades de leitura e escrita;
C) interesse e motivacdo no percurso das atividades.

Esclarecidos os critérios de escolha, procederemos em seguida a analise dos textos.

13 Os textos serdo identificados dessa forma: Texto 1, Texto 2, Texto 3, Texto 4, Texto 5, e assim
sucessivamente. E encontram-se em anexo a este trabalho (Anexo E).
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I. Quanto a infraestrutura geral dos textos: a) plano geral do texto

Inicialmente, faremos uma analise do plano geral dos textos no que diz respeito a
organizacdo do conteddo tematico. Dentro dessa organizacdo serd examinado se o aluno
contemplou as categorias das narrativas, seguindo as fases:

e Situacdo inicial (apresentacao inicial dos fatos);
e Transformacao (desenrolar das ac¢des, climax);
e Situacdo final (desfecho), articulando coerentemente essas fases.

De modo geral, os textos analisados sdo considerados relatos de situacGes levantadas
do cotidiano ou baseados em fatos veridicos. No que tange ao “plano geral do texto”, apds
uma leitura atenta € possivel abstrair uma unidade teméatica em todas as producgdes.

Evidentemente, nota-se nos textos em foco a presenca de varios problemas relativos ao
plano geral, a textualizagdo (conexao, coesdo nominal e coesdo verbal) e outros aspectos, tais
como, paragrafacdo, pontuacdo, erros ortograficos etc. Porém, é possivel abstrair de todos eles
um resumo dos acontecimentos relatados. Para exemplificar, vamos demonstrar alguns
trechos seguidos de comentarios.

Ao analisar o texto 01, percebemos que ha o relato de um acontecimento a respeito de
um acidente de transito, o atropelamento de um garoto. Embora as ideias estejam um pouco
desordenadas, na situacdo inicial é feita a introducéo dos fatos seguidos de uma complicacéo,
vejamos:

TEXTO 01

Situacao inicial

“Um dia tinha dois menino tomando banho num igarapé quando um menino foi querer ir 14 na

b

casa dele beber um pouco de agua...”; e a complicacdo: “ele foi querer atravessar quando

estava saindo um carro bateu ele...”

Na fase de transformacéo (desenvolvimento) as ideias ndo estdo bem articuladas
seguindo uma sequéncia logica, os fatos sdo colocados, aparentemente, conforme foram
surgindo na lembrancga do agente-produtor. No trecho abaixo, podemos verificar essa quebra
de sequéncia das ideias:

Transformacéo

“...e 0 outro irmao foi ver quando ele viu o seu irmao caido no chdo e ele foi falar pra seu pai
e pra sua mée e o0 seu pai e sua mae ficaram muito triste pelo filho e o pai ainda mandou tomar
cuidado quando fosse atravessar a estrada o menino que morreu tinha 12 anos e o outro 13

eram o mais velho o pai ligou pra ambulancia o transito parou...”
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“...0 transito parou e a populacdo ficou vendo o menino caido no chdao a mae chorou muito e o

pai também porque ¢le perdeu o filho...”

Em relacdo a situacéo final apenas informa o local onde ocorreram os fatos, ou seja,
ndo ha uma ideia precisa de fechamento, da resolucdo dos acontecimentos.

Situacéao final

“... 1550 ocorreu no dia 12/07/2016, no estado Para cidade de Marituba as 08:47 da manha”

Verificamos nesse texto muitos problemas relacionados a infraestrutura e a
textualizacdo, ainda assim, da para afirmar, ap6s uma leitura bastante atenta que ele apresenta
unidade tematica.

O segundo, terceiro e quarto textos examinados (textos 2, 3 e 4) tratam de um tema
comum: a violéncia urbana. O texto dois relata o episddio de um roubo a um motoqueiro, o
texto trés narra um fato envolvendo um adolescente em um assalto a uma loja de

conveniéncia, e 0 texto quatro apresenta o relato de uma tentativa de roubo a uma escola.

Com relacéo ao segundo texto analisado, temos na situacao inicial a introducdo dos
fatos de modo impreciso, como podemos verificar no trecho abaixo:
TEXTO 02

Situacéo inicial

“Um dia um motoqueiro estava andando numa moto, e avistou 5 homens e quando ele
viu 0s homens ele acelerou A moto, e quando os homens virdo ele acelerando a moto foram 3

homens atras da moto e dois se esconderam no mato...”

A partir desse fragmento, percebemos que os fatos sdo narrados vagamente, 0 espaco
ndo € mencionado, o qual pode ser deduzido por meio da palavra “mato”, 0S personagens sao
identificados de maneira genérica, “Um motoqueiro”, “0s homens”. Assim como no primeiro
texto, as ideias surgem um pouco desordenadas, comprometidas pela auséncia de mecanismos
adequados de textualizacdo, de sinais de pontuacdo e da organizacdo em paragrafos.

Vejamos um trecho que comprova o que foi pontuado acima:

Transformacéo

“...mas quando o motoqueiro passou 0s outros dois que estavam escondidos deram dois tiros
no motoqueiro que caiu no chdo, quando o motoqueiro caiu no chdo os outros trés o

encontraram espancarao ele e depois levaram a moto.”
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Diferentemente do primeiro texto, nessa producdo notamos a situacao final de
maneira mais explicita a qual demonstra a resolucdo do caso: “o seguranca, amigo do

motoqueiro, encontra os bandidos aciona a policia e leva a moto de volta para o dono”.

O texto trés apresenta um relato muito sucinto, com caracteristicas similares do género
noticia, possivelmente, o autor tentou seguir a estrutura dos exemplos da consigna, quando
foram apresentadas duas noticias para servirem de embasamento as producdes textuais. Pela
maneira como foi construido, se percebe uma sequéncia linear das ideias.

TEXTO 03
Situacdao inicial
A situacdo inicial apresenta semelhanca com um “lide” de uma noticia, como

podemos verificar no excerto a seguir:

“Em Castalhal, no nordeste do para, um adolecente de 17 anos morre apds troca tiro

com o seguransa de uma conveniéncia.”

Esse texto foi construido por trés paragrafos curtos. O segundo paragrafo traz algumas
informacBes sobre os fatos de forma resumida e no ultimo paragrafo constatamos o
aparecimento de um comentario de ordem pessoal, atendendo ao que foi solicitado na
consigna.

Situacéo final

“Esse acontecimento o core frequentemente nas lojas de conveniencias [...] as autoridades

deveriam tomar uma desisam sobre esse acontecimento muito dramatico.”

Essa producdo possui, além dos varios problemas ja mencionados nos dois primeiros
textos, um grande numero de palavras grafadas incorretamente, algo que, nesse nivel de

ensino, parece-nos, ja deveria ter sido superado.

Com relacdo ao texto quatro, temos o relato de um episdédio a respeito de um fato
ocorrido em uma escola, em que o porteiro foi vitima de violéncia por individuos que
desejavam adentrar o ambiente com o intuito de roubar. Temos nesse texto uma producéo
com problemas na situagéo inicial e no desenvolvimento, as ideias aparecem desconexas, ndo
ha continuidade nas a¢des, em suma, uma producdo sucinta com bastantes problemas no que
diz respeito a infraestrutura textual.

Observemos a situacao inicial desse relato.
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TEXTO 04

Situacdao inicial

“A inseguranca da escola, que semana passada tinha um ladrdo querendo entrar na

escola.”

E uma pequena parte de seu desenvolvimento.

Transformacéo

“Semana passada o porteiro que estava trabalhando pra conseguir sustentar a familia
ele foi ameacado de morte, que os ladrbes queriam roubar a escola s6 que o porteiro fechou o

portéo e saiu correndo ainda bem que ndo aconteceu nada com o porteiro.”

O autor finaliza o seu texto de maneira subjetiva, intercalando os fatos com suas
opinides:

Situacéo final

“A inseguranca na escola estd demas a gente tem medo de ir pro ginasio, agora os ladrdes

ficam l&. /Eu queria fazer justica s6 ndo sei como.”

Com relagdo aos demais textos, comumente, revelam problemas idénticos aos que ja
mencionamos aqui. Por essa razdo, a partir de agora, apresentamos uma sintese dos assuntos
abordados em cada um deles e, na sequéncia, tecemos consideracdes gerais sobre 0s aspectos
que estamos analisando nesta segéo.

Os textos cinco, seis, sete e nove (5, 6, 7 e 9) trazem como discussdo assuntos
relacionados a mortes, suicidios. O texto cinco relata a historia de um garoto envolvido em
um jogo perigoso, o qual devido ter perdido os desafios cometeu suicidio. Os textos seis, sete
e nove relatam acontecimentos a respeito de “brincadeiras” ou situagdes aparentemente
inofensivas, envolvendo armas, que por descuido, intolerancia, falta de dialogo evoluiram
para consequéncias graves (ferimentos e/ou mortes).

O texto oito (8) chama atencdo para questdes sociais, reivindicacdo de direitos por
interméedio de movimentos sociais. O autor relata acerca de um protesto realizado pela escola
a qual estuda, visando a busca de melhorias (reforma do prédio, merenda e seguranca). E com
relacdo ao ultimo texto (10), este, assim como 0s anteriores, menciona fatos do cotidiano,

relacionados a conduta profissional. O autor retrata o caso do falecimento de uma crianca
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ocasionado por um erro de prescricdo médica, ndo fornece muitos detalhes, nem opina sobre 0
fato, restringe somente a relatar superficialmente os acontecimentos.

Ap0s a observacdo dos textos tomados como parametros em nossa analise, pontuamos
as seguintes ponderacgdes: ndo afirmamos categoricamente se tratarem de cronicas, todavia,
acreditamos que houve por parte dos alunos uma preocupagdo em atender a solicitagdo
indicada pela proposta, pois todos enfocam em suas produgfes temas relacionados a sua
vivéncia ou a fatos do dia a dia. No geral, podemos dizer que sdo relatos.

Com o objetivo de sintetizar nossas conclusdes, destacamos 0s seguintes pontos acerca

do plano geral dos textos e das categorias das narrativas revelados nos dez textos explorados.

Conclusdes sobre o plano geral dos textos e as categorias das narrativas:

1) Os textos apresentam aspectos que comprometem a situacdo inicial, ou seja, ndo ha
uma apresentacéo clara dos fatos. Em alguns percebemos a mencéo a itens importantes
em uma narrativa (espaco, tempo, personagens, etc.) em outros, nao estdo explicitos
todos esses elementos;

2) O desenvolvimento merece bastante atencdo, pois foi onde se revelaram 0s maiores
problemas: as ideias aparecem desordenadas, algumas vezes redundantes, confusas e
desconexas;

3) O climax revela-se sutilmente em apenas quatro textos. (Em relatos nem sempre ha a
presenca desse elemento);

4) Em algumas produgdes a situacdo final ndo aparece bem definida, deixando os
acontecimentos em aberto, sem uma posic¢éo clara de encerramento;

5) Nos textos um, dois, seis e sete (1, 2, 6 e 7) apds uma avaliacdo mais criteriosa,
identificam-se alguns elementos estruturais da narrativa, mesmo que sutilmente
construidos. No entanto séo evidentes, conforme ja dito antes, problemas tanto na
situacdo inicial quanto na sequéncia das ideias comprometendo o desenvolvimento

I6gico dos acontecimentos.

Além desses pontos assinalados, percebemos nas producdes problemas de pontuacéo e
paragrafacéo; evidentemente, esses problemas prejudicam a estrutura textual. Como sabemos,
0s textos analisados sdo de alunos do 7° ano, alunos que ja passaram por varias séries ou
ciclos de estudos, logo, pensamos que muitas dessas dificuldades j& poderiam ter sido

minimizadas (ou superadas). Compreendemos, porém, que esse trabalho nao se faz em curto
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prazo, € preciso tempo, exercicio constante, na busca de formas mais exitosas para 0

desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos.

b) sequéncias textuais;

Apos realizarmos as consideracdes sobre o plano geral dos textos, passamos agora a
verificar o nosso segundo item de analise: as sequéncias textuais. As sequéncias Sao
unidades estruturais de planificacao de linguagem que se desenvolvem no plano geral do texto
(sequéncias narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal), responséaveis pela
organizacdo sequencial ou linear do contetido temético.

Por se estar trabalhando com textos da ordem do narrar, convém esclarecer qual a
percepcdo indicada por Bronckart (1999), acerca das principais fases que compdem a
sequéncia narrativa. Segundo o autor a forma mais simples proposta se reduz a articulagéo de
trés fases: Situacdo inicial (Inicio), Transformagdo (Meio) e Situacdo final (Fim). Em outras
palavras, para considerarmos uma sequéncia narrativa precisamos contar com personagens
envolvidos em acontecimentos organizados de forma sucessiva e sustentados por um processo
“em intriga”. Esse processo equivale a separar e organizar os fatos ou os acontecimentos de
maneira a constituir uma historia ou acdo completa, com inicio, meio e fim.

Bronckart (1999, p. 220) também destaca os estudos de varios tedricos sobre esse
assunto. Com base nesses estudos estabeleceu-se um novo prot6tipo de sequéncia narrativa
composto de cinco fases principais seguindo uma sucessao precisa, a saber: fase da situacao
inicial (apresentacao dos fatos de “um estado de coisas™); fase da complicacdo (momento de
transformacdo, da tensdo); fase de acbes (0 desenrolar dos acontecimentos); fase de
resolucdo (momento da introducdo dos acontecimentos que levam a uma diminui¢cdo da
tensdo); fase de situacdo final (momento de restabelecimento do equilibrio, desfecho das
situaces, resolucdo dos fatos).

Além dessas cinco fases ainda € possivel se perceber mais duas: a de avaliacdo e a da
moral, cujas inclusbes na sequéncia dependem da postura do narrador e de seu
posicionamento com relacdo a historia contada. A fase de avaliacdo constitui um comentario
referente aos acontecimentos narrados e/ou relatados e a moral traduz-se em uma significacao
global atribuida a historia, a qual pode aparecer no inicio ou no final da sequéncia.

E importante lembrar também que Bronckart aponta que as narracdes e os relatos
interativos sdo organizados de duas formas principais e proprias da ordem do narrar: o script
(forma minima) e a sequéncia narrativa (mais convencional, contendo todas as fases). Os

scripts sdo formas de organizacdo sequencial em que podemos observar os acontecimentos
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e/ou agdes da histdria dispostos em ordem cronoldgica, sem registrar, no entanto, nenhum
processo de tensdo.

Como ja pontuamos na subsecdo anterior, 0s textos analisados séo relatos baseados em
fatos da realidade dos autores e/ou em acontecimentos que eles tiveram informacdo através
das midias. A maioria se restringiu a relatar os acontecimentos de maneira direta e objetiva. A
quebra dessa objetividade ocorre na conclusdo dos textos quando sdo emitidos alguns
comentarios de ordem pessoal, atendendo, assim, a proposicao indicada na consigna.

Os relatos sdo pertencentes a ordem do narrar, sendo assim, vamos considerar que em
todos os textos analisados ha a identificagdo de sequéncias narrativas, embora seja mais
coerente afirmar que a maneira como foram produzidos grande parte deles constituem ao que
Bronckart denomina de scripts. No entanto, nos textos dois e sete (2, 7), ha uma ténue
evidéncia quanto ao aparecimento das fases da sequéncia narrativa, conforme estabelecida por
Bronckart e outros autores. A titulo de exemplificagdo, resumimos alguns pontos dessas

producdes e mostramos abaixo:

e FASE DA SITUACAO INICIAL:

Texto dois (2): Um motoqueiro estava pilotando sua moto quando percebeu a presenca de
cinco homens suspeitos, ao perceber o perigo acelerou o seu veiculo tentando fugir.
Texto sete (7): Um casal de namorados estava conversando, subitamente comegaram uma

brincadeira estranha: bater um no outro.

e FASE DA COMPLICACAO:

Texto dois (2): Comeca uma perseguicdo, trés homens seguem o motoqueiro para rouba-lo.
Texto sete (7): A “brincadeira” foi ficando mais séria, os dois comegaram a ficar com raiva e
0 que era um simples entretimento tomou a seguinte proporcéo: a moca desferiu duas facadas

no namorado.

e FASE DE ACOES:

Texto dois (2): O homem tenta fugir dos assaltantes, d& meia volta para tentar escapar, mas €
surpreendido por dois deles que haviam se escondido no mato, estes atiram acertando o
homem que cai no chéo, este € espancado pelos ladrdes e ainda tem sua moto roubada.

Texto sete (7): Ao ver o0 rapaz desmaiado, a jovem entrou em desespero chamou uma

ambulancia, porém esta demorou bastante tempo para prestar socorro.
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e FASE DE RESOLUCAO:

Texto dois (2): Um seguranca, amigo da vitima, aparece chama uma ambulancia para
socorré-lo e vai atras dos cinco bandidos e alveja um deles.

Texto sete (7): O rapaz néo resistiu aos ferimentos e morreu no caminho do hospital.

e FASE DE SITUACAO FINAL:

Texto dois (2): A policia € acionada, prende os ladrdes e a moto € recuperada.

Texto sete (7): A morte do jovem é considerada “morte acidental”.

Os textos 1, 3, 4, 5, 7, 8, 9 trazem em sua estrutura sequéncias narrativas seguidas de
sequéncias argumentativas na conclusdo dos textos. Para demonstrar destacamos 0s
fragmentos correspondentes aos comentarios dos respectivos textos:

e Sequéncias argumentativas

“na minha opinido ndo eram pra filho mais novo atravessa a pista 0 mais velho eram pra

tomar cuidado do mais novo.” (Texto 1)

“Esse acontecimento o core frequentemente nas lojas de conveniencias e um fato que e
comum entre as lojas do Jaderlandia do municipio de Castalhal [...] as autoridades deveriam

tomar uma desisam sobre esse acontecimento muito dramatico.” (Texto 3)

“A inseguranca na escola estd demais a gente tem medo de ir pro ginésio, agora os ladrdes

ficam I&. / Eu queria fazer justi¢a s6 ndo sei como.” (Texto 4)

“Nunca Brinque de aposta vocé pode se feri cravemente.” (Texto 5)

“eu acho que ja que era uma apenas brincadeira ndo deveria ter evoluido até esse ponto de

haver uma tragédia.” (Texto 7)

“Na minha opinido o protesto foi bom mas até agora ndo adiantou de nada para minha escola
ainda falta reformar um parte da escola numas das salas o forro esté caindo pode até causa um
acidente com agum aluno (a)

Queria que o Governo cuidace do que € nosso.” (Texto 8)
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“Em fim o filho entedeu que ndo tem idade para caca com uma enpingada! E o pai também

entendeu que ndo pode ter uma arma sem altorizagédo.” (Texto 9)

As producdes 2, 6 e 10 apresentam sequéncias narrativas, mas ndo sdao seguidas de
comentarios. Sobre o texto dois, ja tecemos consideracfes acima, ele é formado somente de
sequéncias narrativas. No texto seis, diferentemente dos demais, nos primeiros paragrafos
aparece um narrador em primeira pessoa, logo em seguida, ocorre mudanca para a terceira
pessoa. A sequéncia narrativa € estruturada com sequéncia de discurso indireto intercalada
com discursos diretos, contudo, os sinais de pontuacao ndo sao empregados adequadamente, o
que compromete a clareza e a ordenacéo das ideias.

A titulo de exemplo, observemos fragmentos do texto seis.

“Eu estava no colegio estudando na sala, [...] ele resolvel chama o colega de classe para a
casa entdo ele foi junto, o adolecente chegol na casa dele e dai que ele sentiu um
presentimento ruim que algo de ruim iria acontecer com eles, mas o outro ndo ligol pro que ia
acontecer com eles dai o adolecente diz um seguinte. Eu estava pessando se vocé que ver
uma arma disse lhe o colega que convidou [...] disse Ihe. por favor s6 um pouquinho
insistindo o convenceu....

— Socorro, socorro, socorro alguém me ajuda o meu amigo esta ferido socorro, e as
pessoas ouviram 0s gritos do adolecente desesperado e ajudaram ele a leva o amigo pro

hospital [...] e dai os policias levaram o adolecente.” (Texto 6)

O texto dez é construido de forma sucinta, direta e, no final, traz uma informacédo de

pouca relevancia para a coeréncia do texto como um todo.

“O menino de 2 anos tava na igreja com avo dele e ele estava com febre a vé dele disse que ia
leva ele para o hospital depois do culto, quando terminou o culto ela levou ele para o hospital
[.]”

“Essa histdria se relata na historia do menino que morre acidentalmente apds ta brincando

com a arma do pai com o colega.” (Trechos do texto 10)

A sequéncia dialogal aparece de forma bastante truncada no texto nove, revelada pelos

dialogos dos personagens pai e filho desse texto.
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“— Eu muito assustado peguei da médo dele a arma e meu filho comegou a me bater e fala —
Devolve pai. Tentei explicar que era perigoso mas sem quere a arma disparo em direcédo a

meu filho — Ai! Pai por que fez isso.” (Texto 9)

Quanto as outras sequéncias textuais: explicativa e descritiva ndo as visualizamos
claramente nas producdes exploradas.

Os textos referidos aqui, segundo ja dissemos, utilizam sequéncias narrativas. Cabe,
no entanto, enfatizar que os acontecimentos sdo relatados com poucos detalhes; de modo
geral, os textos ndo revelam um processo de intriga. Os comentarios evidentes em alguns
textos demonstram pouco embasamento e visdo critica dos assuntos em questdo, contudo, ja
se percebe um indicio por parte de seus autores em demonstrar suas opinides a respeito dos

fatos, o que sinaliza algo positivo para a constru¢do do conhecimento critico dos alunos.

Il. Quanto a articulacdo de tipos de mundos discursivos construidos pelo texto: narrar e
comentar

Bronckart (1999, p. 138) diz que os textos sdo formados por segmentos de estatutos
diferentes (narrativos, de relato, de exposicdo tedrica, de dialogo etc.). Esses segmentos séo
considerados os tipos linguisticos que, por sua vez, vdo ser denominados de tipos de
discursos. Os tipos linguisticos sdo formas especificas de semiotizacdo ou de colocacdo em
discurso, e revelam-se como correspondentes a construcdo das coordenadas de mundos
virtuais, diferentes das coordenadas do mundo empirico dos agentes verbais de uma
comunidade. O autor explica que esses segmentos correspondem aos tipos de discursos e 0s
mundos virtuais em que se baseiam sdo denominados de mundos discursivos. Isso quer dizer
que ao produzir um texto, o autor pode criar um ou varios mundos discursivos, diferentes do
mundo “ordinario” do qual faz parte.

Afirmamos anteriormente que os textos analisados sdo relatos baseados em fatos do
cotidiano. Dessa forma, 0s mundos discursivos criados foram “outros”, no entanto,
percebemos a construgdo de um narrar realista, muito proximo ao “mundo ordinario” dos
agentes-produtores. Os textos 1, 3, 4, 5, 7, 8, 9 e 10 séo constituidos predominantemente de
segmentos de relatos, portanto revelam mundos discursivos da ordem do narrar. Esses textos
também apresentam em seus encerramentos alguns comentarios a respeito do assunto que
estava sendo relatado. Isso equivale dizer, que nesses textos, podemos perceber uma
articulagdo entre dois mundos discursivos: 0 narrar e o comentar. Para exemplificar nossas

colocag0es, vamos considerar passagens dos textos oito (8) e nove (9) mostradas a seguir.
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No texto oito o autor relata sobre um protesto realizado pela escola em que estuda:

“...0 protesto foi bom mas até agora ndo adiantou de nada para minha escola [...] Queria que

o Governo cuidace do que € nosso.”

O texto nove conta a histéria de um pai e um filho. Este pega a arma de fogo do pai, 0s
dois discutem e o pai atira involuntariamente no filho. Na situacdo final, temos a seguinte

ideia;

“Em fim o filho entendeu que ndo tem idade para caga com uma espingada! E o pai também

entendeu que nao pode ter uma arma sem autorizagao.”

Importante também ressaltar que os comentarios sdo muito incipientes, carecem de
mais embasamento, de uma visdo mais ampla. Entretanto o fato de o autor (no caso o aluno)
ja se posicionar mesmo que de maneira “superficial” ja revela um determinado senso critico a
respeito de sua realidade. Quanto a articulacdo desses discursos, foram utilizados, em parte
dos textos, elementos de marcacdo linguistica: (i) os segmentos de relato foram encerrados
por um ponto, indicando a paragrafacdo, e, seguidamente, acrescentado o segmento de
comentario, concluindo, assim, os textos; (ii) os segmentos de comentario foram marcados
por uma expressao modalizadora (ha minha opinido; eu acho) ou por um organizador textual
(enfim).

Dentre as produgdes verificadas encontramos duas (2, 6) que apresentam somente
segmentos de relatos, os mundos criados por seus autores sao, aparentemente, muito proximos
a realidade deles, o texto dois (2) conta a histéria de um roubo e o seis (6) sobre um acidente
com uma arma de fogo envolvendo dois adolescentes. A identificacdo de elementos déiticos é
mais um elemento que nos leva a depreender a correspondéncia dos fatos narrados com o0s
meios sociais em que vivem. O texto seis (6), por exemplo, inicia a narragdo em primeira
pessoa: “Eu estava no colégio...”; “...eu estava pensando em fazer uma coisa divertida”

A producéo nove (9) traz a presenca de trés segmentos: um narrativo, um comentado e
a interposicdo de discursos interativos que conferem mais dinamicidade aos acontecimentos.
Assim, como ja frisamos acima a respeito de outras produ¢des, nem todos os sinais de
pontuacdo foram empregados de forma adequada ocasionando certa imprecisdo na expressao
das ideias.

Como ja exposto, Bronckart (1999, p.153), ao discorrer sobre mundos discursivos,
estabelece duas grandes distingbes: mundo do narrar e mundo do expor. Esses mundos

comportam a construcdo de tipos de discurso: o mundo do narrar compreende o relato
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interativo e a narracdo; e o mundo do expor compreende o discurso interativo e o discurso
tedrico. Cada um desses mundos tem suas caracteristicas, suas peculiaridades e podem fazer
parte dos mais variados géneros textuais.

Como podemos perceber Bronckart ndo faz referéncia a “mundo comentado”, e sim
“mundo do expor”. No entanto, este autor faz referéncia aos estudos do fildlogo aleméao
Weinrich (1973, apud Bronckart, 1999, p. 150), que trouxe importantes contribuicdes as
relacbes de tempo dos verbos, indicando-as como: “tempo do comentario ¢ tempo da
narragdo”, relacionando a essa distingdo um contraste de “mundos”. Para Weinrich (1973), no
mundo narrado o envolvimento do agente é distante e no mundo comentado h&d um
comprometimento com as ideias representadas. Diante dessas ponderac¢des, podemos dizer
que os textos analisados apresentam como base o mundo discursivo da ordem do narrar,
porém, nos textos em que os autores emitiram uma opinido no final, foi criado “outro
mundo”, de mais envolvimento e comprometimento com as ideias apresentadas. Portanto,

nesses casos, houve uma articulacgao entre esses dois mundos (o narrado e o comentado).

1. Quanto aos mecanismos de textualizacdo: coesdo nominal (referenciacdo de
personagens)

Os mecanismos de textualizagcdo contribuem para marcar ou clarificar a estruturagao
do contelido tematico, ou seja, deixam mais evidente o plano geral, que pode combinar tipos
de discursos e as sequéncias nele presentes. A coesdo nominal, a coesdo verbal e a conexao
sdo os mecanismos de textualizagdo, criam “séries isotopicas” que contribuem para o
estabelecimento da coeréncia tematica. Nesta proposta de trabalho, mais especificamente,
focaremos, por uma questdo de escolha metodoldgica, a coesdo nominal, um dos mecanismos
essenciais na elaboracédo da estrutura de textos.

“0s mecanismos de coesdo nominal tém, de um lado, a funcéo de introduzir os temas
e/ou personagens novos e, de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substituicdo no
desenvolvimento do texto.” (BRONCKART, 1999, p.124). A marcacdo dessas relagdes é
realizada por sintagmas nominais ou pronomes (pronomes pessoais, relativos, demonstrativos
e possessivos) e constituem as chamadas cadeias anaforicas.

Em relacdo aos textos analisados, verificamos algumas questfes sobre referenciacdo
que merecem destaque. Quanto a introducdo de referentes nos textos: os personagens sao
introduzidos por meio de um sintagma nominal e, frequentemente, é utilizado esse mesmo
sintagma no decorrer de toda a producdo, mudando apenas os determinantes. As retomadas

sdo realizadas, geralmente, por pronomes (0s pessoais “ele, ela” ¢ suas variagdes); sejam estes
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na posicdo de sujeito ou de objeto. Os pronomes possessivos e demonstrativos séo raramente

empregados, assim como os relativos.

Vejamos alguns exemplos colhidos dos textos em analise destacados no quadro a

sequir:

Quadro 03: Trechos das producdes textuais dos alunos elaborados no segundo encontro da

diagnose

Texto 01

Texto 02

Texto 04

Texto 07

“Um dia
dois
tomando
num igarapé
quando um
menino foi querer
ir & na casa dele
beber um pouco
de agua [...] e ele
foi querer
atravessar quando
estava saindo um
carro bateuelee o
outro irméo foi
ver quando ele viu

tinha
menino
banho

“Um dia um motoqueiro
estava andando numa moto, e
avistou 5 homens e quando
ele viu os homens ele
acelerou a moto, e quando os
homens virdo ele acelerando
a moto foram 3 homens atras
da moto e dois se
esconderam no mato
enquanto os trés homens
foram atrds do motoqueiro
ele percebeu que ia ser
roubado ele deu a volta pelo
mesmo canto que tinha vindo
os trés homens...”

“Um dia eu estava
vendo o Jornal uns
meninos estava
apostando um jogo que
perdesse teria que
pagar O que 0S
meninos pedisse 0
Bruno perdeu os
meninos pediu ele
podia fazer o que ele
quisesse, ele perdiu
para ser enforcado os
meninos deixaram...”

Um dia rapidamente uma triste
noticia se espalhou que um
menino tinha morrido
acidentalmente de facadas o
menino que morreu estava
brincando com a namorada
dele estava com uma faca nas
maos e eles estava com uma
brincadeira de se bate e cada
vez a brincadeira de se bater ia
ficando séria ele bateu forte na
namorada e ela bateu mais
forte [...] ela ficou com muita
raiva do namorado e deu duas
facadas no namorado...”

0 seu irmao caido
no chdo e ele foi
falar...”

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

Podemos verificar nos exemplos do quadro, que os processos de referenciacdo séo
realizados pelas estratégias de menos complexidade: os alunos ndo fazem uso da
referenciacdo para proceder a acréscimos semanticos aos referentes, ndo sdo feitas as
retomadas por meio da recategorizacdo dos recursos lexicais, de modo a dar mais informagdes
sobre quem é o referente, sobre suas qualificacdes, — o que é uma funcdo da coesdo
referencial.

Essa situacdo se repete na estrutura dos dez (10) textos analisados, alguns com mais
evidéncias do que outros. H& muitas repeticdes no emprego dos sintagmas, geralmente, eles
sdo identificados de forma genérica (menino, homem, filho, adolescente etc.): quando ha
mudanca é apenas dos elementos gramaticais precedentes (artigos, pronomes, numerais, etc.).
A vista disso, concluimos que ha uma dificuldade clara no emprego desses mecanismos

considerados fundamentais para instituir a coeréncia temética aos textos.
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IV. Quanto ao tema: a presenca de valores éticos evidenciados nos discursos dos alunos

Nesta subsecdo, faremos uma andlise descritiva das producBes selecionadas. O
objetivo dessa descricdo consiste em pontuar questdes relacionadas aos temas presentes nos
textos dos alunos, ou seja, uma analise das ideias, das opinides com o intuito de verificar a
presenca de principios éticos latentes em seus discursos.

O texto um (1) apresenta como assunto principal: acidente de transito. O autor tece
um comentario sem muita profundidade a respeito. Destacamos a importancia de se
evidenciar esse tema, pois € algo que ocorre costumeiramente e necessita de mais atencdo por
parte das escolas e da sociedade como um todo.

Os textos dois, trés e quatro (2, 3 e 4) tratam do mesmo assunto: a violéncia urbana.
No texto dois (2), ndo ha explicitamente uma opinido a respeito da tematica; o texto trés (3)
evidencia no ultimo paragrafo um comentario de ordem pessoal. Neste, 0 autor chama atencéo
para a frequéncia em que os assaltos e roubos séo registrados em seu bairro e em sua cidade e
guestiona as autoridades por ndo tomarem uma atitude para resolver ou minimizar tais
problemas.

Com relacdo ao texto quatro (4) temos o relato de um episddio a respeito de uma
tentativa de roubo. Mais uma vez a questdo da violéncia sendo retratada, desta vez,
relacionada ao contexto escolar, algo j& tdo comum nas escolas e em nosso dia a dia. O autor
revela preocupagdo com a questdo da seguranga, pois assinala essa inquietacdo na passagem:
“a gente tem medo de ir pro ginasio, agora os ladroes ficam 1a”. E também o sentimento
de impoténcia diante dos acontecimentos: “Eu queria fazer justica s6 nao sei como”. A
ideia revelada neste trecho suscita um possivel entendimento: muitas vezes os alunos sdo
conscientes dos fatos, se preocupam com eles, mas ndo sabem como expressar-se/agir diante
dos problemas que os angustiam.

Os textos cinco, seis, sete e nove (5, 6, 7 e 9) trazem como discussdo assuntos
relacionados a acidentes e mortes. A producdo cinco (5) relata a histéria de um garoto
envolvido em um jogo (possivelmente o Baleia Azul), que, por ter perdido o pleito, 0 menino
cometeu suicidio. O assunto mencionado nesse texto pode servir de alerta aos adolescentes e
aos pais, pois se trata de uma acdo perigosa (um jogo) que pode induzir as pessoas a morte.
Neste, ainda percebemos um comentario no final que poderiamos considerar como uma
espécie de moral: “Nunca Brinque de aposta vocé pode se feri cravemente.”.

Os textos seis, sete e nove (6, 7 e 9) trazem para discussdo assuntos relativos a
situacGes aparentemente inofensivas, que por descuido, intolerancia, falta de didlogo

evoluiram para consequéncias perigosas. O texto nove (9) alude a uma situacdo
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aparentemente normal, o uso de armas pelo cidaddo “comum”. A questdo levantada aponta
para a posse ilegal, a falta de cuidado e o uso com responsabilidade de armas de fogo. “E o
pai também entendeu que nao pode ter uma arma sem altorizaciao.”

No texto oito (8), verificamos que o autor aproxima suas ideias da primeira noticia
apresentada na consigna. Pelo que se depreende do relato do texto, a realidade das duas
escolas mencionadas sdo similares (a da noticia e a do texto produzido). O assunto enfocado €
sobre um protesto realizado visando a busca de melhorias para a instituicdo (reforma do
prédio, merenda e seguranca). O autor emite a seguinte opinido: “O protesto foi bom, mas
até agora nao adiantou de nada para minha escola...”. Nota-se a presenca de certa visao
critica e uma preocupacdo com a situacdo precaria do contexto educacional, “o forro pode
cair”, e, portanto, isso € motivo de apreensdo, cuidado, visto que realiza um comentario com
base em conduta ética, direcionado aos responsaveis competentes: “Queria que o Governo
cuidace do que € nosso”.

O ultimo texto descrito, (texto 10), apresenta um fato do cotidiano relacionado a
conduta profissional, porém com outro direcionamento: o narrador retrata o caso do
falecimento de uma crianca devido a um erro profissional, ndo menciona muitos detalhes,
nem opina sobre o fato, restringe somente a contar de forma superficial os acontecimentos.

E importante destacar os tons de dentincias perpassados em certos discursos. Mesmo
de forma sutil, alguns emitem opinides diante dos problemas e cobram solucdes a quem de
direito. Podemos notar esses aspectos nos textos trés e quatro (3, 4) quando os autores fazem
referéncia a questdo da violéncia e cobram mais seguranca as autoridades. 1sso demonstra
senso critico, mesmo incipiente, ja a vista no discurso de alguns, e percebemos aqui a
evidéncia de ideias pautadas em principios éticos, pois 0s autores constroem seus textos e no
final produzem uma opinido considerada justa, ética do ponto de vista do conjunto de valores
da nossa sociedade.

Ressaltamos ainda que, entre os dez (10) textos observados, podemos inferir um
discurso pautado em principios éticos em sete (7) textos; somente em trés (3), ndo estdo
evidentes tais principios. Percebemos também os discursos dos alunos ainda presos ao
discurso do “Outro” (estdo presos ao que ouviram falar, ao que leram), de modo que a maioria
se detém a expor os fatos, arriscam a exteriorizar alguma opinido ou um comentario, porém de
maneira timida. Entendemos com isso ser necessario fazer um trabalho no sentido de
contribuir para a superacdo dessas dificuldades. Dentre varias alternativas, propomos

trabalhar com atividades a partir das quais haja a possibilidade de suscitar discussdes sobre
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temas 0s mais variados possiveis, visando a ampliar as visdes de mundo dos alunos, seus

conhecimentos e sua compreensdo critica da realidade.

5.2.2 Andlise das atividades produzidas no quarto encontro da diagnose

Com relagdo as atividades trabalhadas no dia 4 de janeiro de 2017, ndo faremos uma
analise profunda, entretanto gostariamos de ressaltar alguns pontos que ficaram evidentes a
partir de uma observacdo atenta efetuada nessas atividades. Trabalhamos nesse quarto
encontro a leitura de um texto do género parabola (Anexo D), que traz a reflexdo sobre temas,
tais como, honestidade, simplicidade, ambicdo, justica dente outros. Apoés a leitura, os alunos

deveriam emitir uma opinido a respeito da atitude de um dos personagens do texto trabalhado.

Este € o comando da questao:

I. Leia o texto do género parabola apresentado abaixo, em que se conta a historia de
um principe que queria escolher uma moca para se casar, e, entdo, propds uma prova as
pretendentes para encontrar a moca certa.

Apos a leitura, acrescente a historia contada, um paragrafo em que vocé apresente um

comentario a respeito do que levou o principe a fazer a sua escolha.

Dentre os 35 alunos sujeitos, somente dois (2) nao realizaram o comentério. Porém
destacamos que responderam coerentemente com o texto sete alunos, ou seja, demonstraram a
compreensdo das ideias principais evidenciadas pela parabola. Pelas respostas apresentadas de
treze alunos, observamos compreensdo parcial e nas dos demais, em um total de treze, nao
identificamos coeréncia em suas respostas, 0 que leva a pressupor que estes apresentam
dificuldades nas habilidades de leitura. Devido 0 nosso trabalho ter como foco principal a

producdo de texto, iremos nos deter com mais propriedade na proxima atividade.

A segunda atividade realizada nessa data: 04/01/2017 foi com base na proposicéo

descrita a seguir:

Il. Agora, conte vocé uma histéria em que a personagem central € uma pessoa muito
pobre que, ao entrar em uma igreja, encontrou uma bolsa com muito dinheiro, esquecida la.
Comece sua narrativa apresentando como era a pessoa, o que ela foi fazer na igreja, onde ela
encontrou a bolsa, o que fez entdo com o objeto encontrado. Finalize a histéria com algum

comentario (reflexdo) a respeito do que foi contado.
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Participaram dessa atividade todos os alunos presentes. Quinze (15) atenderam o que
foi solicitado na proposta de producdo textual e vinte (20) alunos atenderam parcialmente,
Visto que escreveram o texto, mas ndo produziram o comentario sobre o tema tratado, como
havia sido indicado na consigna.

Seguindo a mesma correspondéncia da analise anterior, utilizamos como parametros
de nossa analise dez (10) textos™, os quais se encontram em anexo a este trabalho (Anexo F).
A seguir transcrevemos alguns fragmentos desses textos e tecemos reflexdes sobre eles, no
que concerne aos mesmos itens observados na analise anterior, sdo eles:

I. Quanto a infraestrutura geral dos textos: a) plano geral dos textos; b) sequéncias textuais;
I. Quanto a articulacdo de tipos de mundos discursivos: narrar e comentar;
I1l. Quanto aos mecanismos de textualizacdo: coesdo nominal (referenciacdo de
personagens);

IV. Quanto ao tema: a presenca de valores éticos evidenciados nos discursos dos alunos.

Esclarecemos que os comentarios realizados serdo apenas para ressaltar a analise feita
na subsecdo anterior, em razdo de termos verificado basicamente as mesmas ocorréncias dos

casos ja apontados nas producgdes provenientes do segundo encontro da fase da diagnose.

I. Quanto ao plano geral e as sequéncias textuais

Assim como os textos antes analisados, os textos produzidos nesse segundo bloco séo
considerados relatos. Notamos nessas producdes a presenca de varios problemas relativos ao
plano geral e a textualizagdo, no entanto, é possivel identificar em todos eles um resumo dos
acontecimentos relatados.

Para exemplificar, vamos demonstrar alguns trechos do texto (5) seguidos de
comentarios. Em relacéo a esse texto, na situacgao inicial ha a introducédo dos fatos seguidos
de uma complicagéo, vejamos:

TEXTO 05

e Situacdo inicial

“Era tarde de segunda feira, e uma moca Bonita, mas estava triste pois era muito

pobre, e ndo tinha dinheiro o suficiente para compra um sapato para ir a escola”.

14 Os textos serdo identificados como texto 1, texto 2, texto 3, e assim por diante.
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e Transformagao

Dia seguinte a moca Bonita estava decidida a fazer qualquer coisa para ter dinheiro, mas antes
ela pensou em ir até a igreja, [...]

Ao chegar na igreja a moga sentou no banco da frente e viu uma bolsa grande preta, a
moca pensou — Ndo tem ninguém na igreja o que serd que tem nessa bolsa, a mog¢a curiosa
qguando abriu a bolsa e viu a quantidade de dinheiro que ali tinha, pensou, imaginou tanta

coisa.

No desenvolvimento as ideias ndo estdo bem articuladas, comprometidas pela

pontuacdo. No trecho abaixo podemos verificar essas questdes:

Chorou sem saber o que faze a jovem levou a bolsa grande e pezada até a delegacia
que tinha ali perto, quando chegou la a moga entregou a bolsa os policial e o senhor delegado
ficardo bem surpreendidos, a moga contou o acontecimento. Voltou para casa...,, Quando
derepente oh delegado bate sua porta e quando ela abre manda ele entra ela falou, que, - s6

que entrega a recompenca de des mil rés.

Em relacdo a situacdo final ha uma ideia de fechamento, de concluséo dos fatos.

e Situacao final

Também fiquei bem surpreendido com sua acdo mocga. A jovem feliz disse — ndo fiz nada

apenas fui honesta.

Como se pode verificar o texto acima apresenta problemas relacionados a
infraestrutura e a textualizacdo, ainda assim, da para afirmar, apds uma leitura atenta que é
possivel depreender um plano, em certa medida, coerente, que fica prejudicado pela
pontuacédo inadequada.

Os textos analisados nesse bloco sdo construidos seguindo relativamente a mesma
estrutura, isso se deve a orientacdo contida na proposta. No geral, na situacdo inicial, temos a
apresentacdo dos fatos: a ida & igreja, a bolsa encontrada, a surpresa; na fase de
transformacéao (desenvolvimento), ha pequenas mudancas nas ac¢des, contudo, em regra, as
personagens procuram pelo dono da bolsa ou vao até a delegacia registrar o fato; a situacao
final apresenta, geralmente, as personagens encontrando o proprietario da bolsa e sendo

compensadas pela “boa a¢do” que fizeram. Sendo assim, podemos afirmar que ha uma
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sequéncia linear dos acontecimentos, ndo ha tensdo, conflitos, mas as categorias da narrativa
sdo visiveis em todas as producdes.

Em relacdo as sequéncias textuais predominantemente os textos sdo formados de
sequéncias narrativas. Dentre os dez, tomados como parametros, em cinco, observamos essas
sequéncias acompanhadas de segmentos comentados, revelando assim, o que foi proposto na
consigna. Os textos quatro e oito (4, 8), por exemplo, apds a sequéncia narrativa seguem 0s

seguintes comentarios:

“Ela podia ter perguntado as pessoas que estavam 14 se a bolsa era deles. Mas ela ndo fez isso
ela gostou”. (texto 4); e “Na minha opinido ela fez a coisa certa ao devolver o dinheiro para o

senhor.” (texto 8)

1. Quanto a articulagdo de tipos de mundos discursivos: narrar e comentar

Os textos analisados sdo formados a partir de dois mundos discursivos, o narrar e 0
comentar. Sobre essas producdes, ja afirmamos se tratarem de relatos, dessa vez com base em
uma situacdo simulada, mas que é perfeitamente possivel ocorrer no mundo objetivo ou
“ordinario”. Os mundos discursivos criados foram “outros”, no entanto, percebemos a
constru¢do de um narrar realista, muito proximo ao “mundo ordinario” dos agentes-
produtores. Predominantemente os textos analisados sdo constituidos de segmentos de relatos
ou de narracdo (quando ndo ha déiticos situacionais), portanto revelam mundos discursivos da
ordem do narrar.

Os textos dois, trés, quatro, oito e dez (2, 3, 4, 8, e 10) apresentam em seus
encerramentos alguns comentarios a respeito do assunto que estava sendo relatado. O que
equivale dizer, que nesses textos, podemos perceber uma articulacdo entre dois mundos
discursivos: o0 narrar e o comentar.

Vejamos fragmentos dos textos trés e oito (3, 8) onde é possivel perceber essa articulagéo:

“A mulher que era pobre, se ela fosse outra ela ficaria com a bolsa com dinheiro, mas
ela devolveu mesmo necessitando do dinheiro mais ela ndo queria aquele dinheiro apenas

queria ser honesta.” (Texto3).

“...e falei a minha estoria para ele e ele ficou emprecionado e decidiu me ajudar com o
meu irmao.

Na minha opinido ela fez a coisa serta ao devolver o dinheiro para o senhor.” (Texto
8).
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Como é possivel perceber nos trechos acima, as articulagdes foram realizadas das
sequintes formas: utilizando o emprego de elemento condicional, de modalizador e a
paragrafacdo. No primeiro caso, hd o emprego de elemento condicional criando um contexto
adequado para o comentério (se ela fosse outra); no segundo caso, temos 0 recurso da
paragrafacdo e de uma expressdo modalizadora e, em seguida, 0 segmento comentado.

IIl. Quanto aos mecanismos de textualizacdo: coesdo nominal (referenciacdo de
personagens)

Em relagdo a coesdo nominal as dificuldades sdo bem mais recorrentes, os dez textos
explorados nesta subsecdo apresentam limitagfes quanto ao emprego de estratégias de
referenciacdo, de referentes inseridos e retomados no decurso do narrar. De modo que, em sua
maioria, a pronominalizacdo € o processo a que o0s alunos recorrem. Trata-se de um processo
que apenas assegura a continuidade textual, na medida em que se limita a reiterar a
informacdo j& dada. Nesse sentido, é preciso ajudar o aluno a ampliar sua capacidade de
emprego de estratégias de referenciacdo, fazendo-o ver que o modo como os referentes sdo
inseridos e reapresentados no texto ajuda a compor acerca destes uma imagem sobre seus
atributos positivos ou negativos.

Outro processo, além da pronominalizagdo, que é do dominio mais comum dos textos
analisados é a reiteracdo lexical, que consiste na retomada do sintagma nominal quanto a
classe de determinante (artigo definido, artigo indefinido) que o constroi.

Vejamos alguns exemplos de referenciacdo nos dados da pesquisa:

“Numa tarde de domingo uma mulher teve uma ideia de ir 14 na igreja e quando ela chegou
ela achou num banco da igreja uma bolsa ela sentou num banco e ela tava muito curiosa entédo
ela pegou a bolsa e abril pra ver o que tinha 1a ela eram muito pobre e ela tinha apenas umas

moedas ela pensou” (Texto 1)

“Um dia uma senhora muito triste foi a igreja fazer uma oracéo, ela passou o dia inteiro
orando e pedindo para deus pois estava passando por dificuldades Financeiras, saindo da
igreja ela encontrou uma bolsa bem no Gltimo banco da igreja quando ela abrio a bolsa ela

teve uma surpresa” (Texto 2)

“Um certo dia uma mulher pobre mas humilde, estava passando por dificuldade, entéo ela

foi a uma igreja rezar.” (Texto 3)
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“Eu estava na igreja quando apareceu uma mulher muito pobre que, sentou perto de mim
guando ela encontrou uma bolsa com dinheiro, esquecida 14 a mulher ela era alta, [...], ela foi

I pra assisti o culto ela perguntou se a bolsa era minha eu disse ndo. (Texto 4)

“Era tarde de segunda feira, e uma moga Bonita, mas estava triste pois era muito pobre, e ndo
tinha dinheiro o suficiente para compra um sapato para ir a escola. Dia seguinte a moga
Bonita estava decidida a fazer qualquer coisa para ter dinheiro, mas antes ela pensou em ir até

aigreja, e ela foi la pedir para Deus protecao, que ele tivesse piedade dela...” (Texto 5)

Como podemos notar, nos exemplos acima, os processos de referenciagdo séo
realizados pelas estratégias mais comuns, a anafora pronominal. Os personagens sao
introduzidos com um sintagma nominal e no decorrer de todo o texto utilizam o mesmo
sintagma para as retomadas, recursos lexicais ndo sdo utilizados para proceder a acréscimos
semanticos aos referentes, ou seja, ndo séo feitas as retomadas por meio da recategorizacao,

ficando restrito 0 processo somente aos recursos gramaticais.

IV. Quanto ao tema: presenca de valores éticos evidenciados nos discursos dos alunos

A forma como os alunos conduziram seus textos merece algumas consideragdes.
Observamos todos os textos construidos no ultimo encontro quanto a tematizacdo, com o
propdsito de poder retratar uma visdo mais ampla sobre os valores éticos emergentes nos
textos. Analisamos um total de vinte e oito (28) textos. Em vinte (20) producdes, os alunos
construiram suas personagens destacando valores como a honestidade, humildade e
simplicidade. Mesmo as personagens sendo pobres, carentes, ndo se apropriaram do dinheiro:
devolveram ao dono, entregaram na delegacia, na igreja, enfim. Os autores encontraram uma
forma de realcar, principalmente, a honestidade como caracteristica principal de suas
personagens. Podemos constatar essas ponderagfes nos textos um, trés e cinco (1, 3 e 5),
constitutivos do Anexo F deste trabalho.

Em oito (8) textos, os autores também constroem suas personagens da maneira como
foi proposto, pobres, porém destacam como positivo o0 fato de se possuir bens materiais
(casas, roupas, sapatos etc.). Alguns deixam claro que as personagens, ao serem agraciadas
com o achado valioso, tornam-se felizes: subentende-se que a felicidade estd ligada ao
acumulo de bens. Porém, importante destacar que mesmo tendo ficado com o dinheiro, as

personagens s6 tomaram essa atitude quando ndo encontraram os verdadeiros donos da
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fortuna. Diante disso, podemos depreender que as agdes das personagens revelam uma
atitude ética. O texto dez (10) exemplifica as consideracgdes feitas aqui.

Vale ressaltar que no conjunto dessas segundas producles, percebemos pequenos
avancos em relacdo a organizacao textual, e também a ordenacgdo das ideias. Apesar de sutis,
consideramos importantes tais resultados para o processo da escrita, 0 que leva a seguinte
conclusdo: se houvesse mais regularidade no exercicio de producdo de textos, o éxito seria
bem mais visivel.

A seguir, apresentamos uma proposta didatica com o intuito de contribuir com o
trabalho docente no que tange ao processo de producdo de textos de base narrativa.
Esclarecemos que as atividades elaboradas sdo sugestdes e podem ser adaptadas a cada

realidade, a cada contexto, visando a um melhor aproveitamento das a¢des propostas.
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6 A PROPOSTA DIDATICA

A presente proposta, que é uma adaptacdo do modelo de Lopes-Rossi (2008), esta
constituida de uma Unidade de Ensino compreendendo trés médulos de atividades: de leitura,
de producéo de textos e de divulgacdo ao publico. A énfase recai no segundo modulo, j& que 0

foco desta pesquisa é a producao de textos da ordem do narrar/comentar.

Considerac0es iniciais

Segundo Lopes-Rossi (2008), ha muito se discute sobre a importancia de se trabalhar
com géneros textuais na escola, embora se perceba que muitos dos estudos sobre o tema ainda
estejam restritos a0 meio académico. Conforme a autora, os professores mostram-se
interessados no assunto, porém sentem-se carentes de fundamentacdo teérica. Com vistas a
subsidiar o trabalho pedagdgico do professor, a pesquisadora propde uma didatizacdo dos
géneros por meio de trés mddulos didaticos: leitura do género, producéo escrita do género
e divulgacéo ao publico.

Ancorados nos estudos de Lopes-Rossi, apresentamos nesta proposta didatica
atividades de producédo de textos com base no género textual cronica. O objetivo consiste em
potencializar os alunos na apropriacdo das caracteristicas discursivas, tematicas e
composicionais desse género, em ajuda-los a construir textos que articulem o narrar com o
comentar e, aléem disso, em propiciar aos educandos reflexdo sobre principios e condutas
éticas. A pesquisadora assinala a importancia e o comprometimento do professor com praticas
educativas intermediadas por projetos de ensino, que busquem “criar condi¢des para que 0s
alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos
em situag¢des de comunicagdo real.” (LOPES-ROSSI, 2008, p.62).

Assim, iniciamos com o modulo de leitura, em seguida, trabalhamos o médulo de
escrita, e por fim, o médulo de divulgacdo ao publico. O desenvolvimento das atividades
compreendidas nos trés mddulos sera descrito mais adiante.

A pratica de atividades de leitura e escrita por meio do uso efetivo de diversas
linguagens permite que o professor crie condicdes precisas de aprendizagem e que o aluno se
cologue como autor de seus proprios conhecimentos, assumindo pontos de vista sobre o que
Ié e escreve. A leitura desperta a imaginacdo, a sensibilidade, o questionamento, a davida, a

construcdo de hipoteses, suscita a reflexdo sobre valores e comportamentos que podem levar o
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discente a se perceber como um usuario da lingua de modo critico e atuante no contexto em
que vive.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) enfocam a questdo da leitura como

primordial para o trabalho com a lingua materna, segundo esse documento:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, p.69)

Dessa forma, trabalhamos no médulo de leitura alguns fatores que contribuem,
significativamente, para a construgdo de sentidos de um texto: questdes que resgatam o0s
conhecimentos prévios do aluno, que enfocam o contexto de produgdo, a estrutura
composicional, objetivando com isso que se perceba que todos esses elementos imbricados
constituem aspectos fundamentais para a compreensdo global de um texto.

No que se refere ao trabalho com producdo de textos, ainda perduram em muitas
praticas pedagogicas e metodologias com foco apenas nos tipos textuais: narracdo, descricao e

dissertacdo. A esse respeito, Lopes-Rossi pondera:

Para 0 aluno ser capaz de agir como um sujeito ativo na producdo de textos, no
sentido de perceber as condigdes de producéo e de circulacdo dos géneros e de saber
utilizar os recursos expressivos possiveis e necessarios a cada caso, € preciso que
tenha sua competéncia comunicativa desenvolvida. Esta deve incluir, além de
conhecimentos linguisticos referentes ao Iéxico e a estrutura da lingua, também
conhecimentos especificos a respeito dos diferentes géneros discursivos. (LOPES-
ROSSI, 2002, p.29)

Menegassi (2010, p.78) compreende a “concep¢do de escrita como trabalho”. Segundo
o pesquisador “a escrita ¢ considerada como um processo continuo de ensino e aprendizagem,
em que ha reais necessidades para o aluno escrever.” Assim, com base nas pesquisas de
Menegassi, a escrita deve ser desenvolvida em varias etapas, considerando autor/aluno e
professor/coprodutor como pecas fundamentais em todas as etapas do trabalho que consistem
em: planejamento, execucao do texto escrito, revisao e reescrita.

Nessa perspectiva, propomos no médulo de escrita do género, uma metodologia de
producéo escrita desdobrada em diversos segmentos, em que 0s discentes serdo estimulados a
produzir textos com base em situacGes reais do cotidiano, com a possibilidade de refletir sobre
questdes que dizem respeito direto aos problemas que vivenciam na rotina da escola, na

familia, e nos contextos sociais de modo geral. E, naturalmente, as mudancas de conduta



100

podem ser resultado de um trabalho que se inicia na escola e se estende as familias, ou o
inverso, inicia na familia e intensifica-se na escola, sempre que for possivel contar com o
apoio familiar.

Com base nessas reflexdes, apresentamos na proposta didatica a seguir um conjunto de
atividades direcionado aos alunos do 7° ano do ensino fundamental, com o propoésito de
ampliar os conhecimentos dos alunos sobre textos de base narrativa (discurso da ordem do
narrar articulado a um discurso comentado), objetivando também propiciar reflexdo sobre

principios e condutas éticas visando a construcao de valores e ao exercicio da cidadania.

6.1 A PROPOSTA DE ENSINO

6.1.1 Apresentacéo

A Unidade de contetido a ser trabalhada tem por titulo “A cronica como proposta de
ensino: historias nossas do dia a dia”. Consiste em um conjunto de atividades compreendidas
em trés modulos didaticos (mddulo de leitura, de producdo de texto e de divulgacdo ao
publico). Essas atividades estdo organizadas a partir de diversos textos pertencentes ao género
cronica e tem como base central os textos: “A velha” de Rubem Braga e¢ “A volta do filho
prodigo” de Moacyr Scliar. A opcao pelo género cronica se justifica por estar vinculado as
experiéncias do cotidiano e, portanto, mais proximas as realidades dos alunos.

As cronicas sdo textos curtos, geralmente, publicados em jornal ou revista, que falam
de acontecimentos familiares, do dia a dia, ou de interesse publico. A crbnica possibilita um
saber para a vida, por tematizar, em sua maioria, questdes simples da vida diaria. Tem como
ponto de partida uma situagdo real, apresenta uma reflexdo sobre a realidade, buscando
emocionar e envolver seus leitores, por meio de olhares agudos, sérios ou poéticos. A cronica,
por englobar assuntos do cotidiano, pode suscitar no aluno a reflexdo critica sobre seu
contexto de vivéncia, levando-o a mudanca de postura e tomadas de decisdo diante de
determinadas situa¢Ges, assim como também, pode propiciar a ampliacdo de seus

conhecimentos estabelecendo pontes com varios saberes.

6.1.2 Objetivos

Oportunizar aos alunos do ensino fundamental a leitura de diversas crénicas com o

intuito de ampliar seus conhecimentos sobre as caracteristicas discursivas, tematicas e
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composicionais desse género textual, bem como contribuir com a compreensao leitora dos
alunos.

Possibilitar a elaboracdo de textos narrativos escritos visando a compreensdo de
estratégias de organizacdo textual no que se refere ao plano geral do texto, e a referenciacao
de personagens.

Promover a reflexdo dos assuntos abordados nas cronicas, e sua relacdo com o

cotidiano e com aspectos da sociedade atual.

6.1.3 Tempo estimado para aplicacdo das atividades

O tempo previsto para a realizacdo sera de, aproximadamente, 36 horas/aulas,

compreendendo 40 minutos cada aula.

6.1.4 Recursos selecionados para subsidiar a aplicacéo das atividades

Os recursos utilizados para mediar as atividades previstas nesta proposta sdo 0s
seguintes: cronicas variadas, fotocopias, video da “Ultima Crodnica” de Fernando Sabino,
jornais impressos, quadro branco, pincéis para quadro branco, retroprojetor, notebook entre

outros.

6.2 MODULO DE LEITURA

O modulo de leitura serd composto de trés momentos sequenciais: Leitura
compartilhada, Leitura Global e Leitura Central.
6.2.1 Leitura compartilhada

A leitura compartilhada ¢ o momento inicial deste médulo, em que propomos a
distribuicdo de um texto para que seja realizada uma roda de leitura com os discentes e,
sequentemente, oportunizar discussdes acerca dos temas presentes nele. E o momento da

introducdo das atividades e tem como base a cronica A velha, de Rubem Braga.

Orientaces ao professor!
1. Propomos as seguintes etapas para a leitura compartilhada:
a) Organizacdo da turma em circulo;

b) Distribuicdo do texto: “A velha”, de Rubem Braga aos alunos;
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c) Leitura silenciosa realizada pelos alunos;

d) Leitura dindmica (professor e alunos);

e) Abertura de discussfes sobre as tematicas levantadas no texto;

) Acolhimento das falas dos alunos, anotagao das principais ideias no quadro branco;

g) Debate (fomento a troca e “formacdo” de opinides);

g) Entrega de atividades escritas aos alunos (Atividade I, descrita abaixo) para serem
respondidas individualmente e, posteriormente, entregues ao professor para que este faca as
devidas observagoes.

2. Antes de passar a atividade escrita é importante conversar bastante com os alunos sobre 0s
temas levantados no texto, dar oportunidade para eles se manifestarem, conduzir a discussdo
de forma a envolver os discentes no dialogo, mediar o debate a fim de que tenham suas ideias

respeitadas e valorizadas no sentido de desenvolver o senso critico dos alunos.

ATIVIDADE I

Leia o texto “A velha” de Rubem Braga, e responda (por escrito) as questdes abaixo:

A velha

- ZICO

Ontem falamos de vocé, e me lembrei daquela tarde tdo distante e n6s dois, sem um
tostdo no bolso, desanimados e calados, vinhamos a Avenida e vimos aquela velhinha
recebendo dinheiro. Vocé se lembra? J& estava escurecendo, mas ainda ndo tinham acendido
as luzes, e paramos um instante na esquina de uma dessas ruas estreitas que cortam a
Avenida. No guiché de uma casa de cambio e viagens, ainda aberta, uma velhinha recebia
macos de notas grandes. Foi tafulhando tudo na bolsa, depois saiu, com um passo middo,
entrou pela ruazinha, onde as casas do comércio atacadista j& estavam fechadas.

Sem olhar um para o outro, demos alguns passos, fascinados atras da velha. Senti um
estranho arrepio € a0 mesmo tempo um tremor; meu coracdo parecia bater mais depressa, e
era como se alguém me apertasse a garganta.

A velhinha trotava em nossa frente, e ndo havia ninguém na rua. Era coisa de um
segundo arrancar a bolsa, tirar um daqueles macos de dinheiro, correr, dobrar a esquina.
Nunca ninguém desconfiaria de nds - dois jornalistas pobres, quase miseraveis, mas de nome
limpo. Naguele tempo nosso problema era dinheiro para andar de bonde no dia seguinte de
manhad - e uma sO daquelas notas daria para trés meses de vida folgada, pagando a conta
atrasada da pensdo, comprando pasta de dentes, brilhantina, meias, uma toalha, uma camisa,
cuecas, lencgos...

Naquela idade para que precisava a velhinha de vestido preto de tanto dinheiro? Néo
teria nem mesmo tempo para gasta-lo. Além disso, a gente ndo precisava tomar tudo, uma
parte s chegava de sobra. Estranho que ao longo de nossa miséria crénica nunca tivéssemos
pensado, em um minuto, em roubar; mas nagquele momento a ideia surgiu tdo subitamente e
com tanta forca que ficamos com um sentimento de frustragéo, de covardia, de vergonha e ao
mesmo tempo de alivio quando, parados na cal¢ada, vimos a velha dobrar a esquina.
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S6 entdo falamos, num desabafo, daquele segundo horrivel de tentacdo. E fomos
tocando a pé, mais pobres e mais tristes, para tomar nosso bonde na Galeria e comer o
mesquinho jantar da pensdo sob os olhos da dona Maria, inquieta com o atraso do
pagamento...

Acho que depois nunca nos lembramos dessa tarde - e ndo sei porque ela me voltou a
memoria outro dia. Talvez porque um amigo falasse do “quebra-quebra™ aqui no Rio e nunca
esquecerei aquela mistura de panico, de furor, de alegria, de raiva, de medo, de cobica e de
libertacdo do povo. As vezes fico maravilhado pensando que, durante anos e anos, as
joalherias expdem joias carissimas e passam milhares de transeuntes pobres e nenhum
arrebenta aquele vidro para agarrar uma joia. Ndo ha de ser por medo - e mais por habito, por
uma longa e milagrosa domesticacao [...].

AUTOR: BRAGA, Rubem (1951).

1. Sobre que assunto trata o texto?

2. Constatamos a presenca de trés personagens principais na historia, como elas séo

identificadas? Descreva cada uma delas com base no texto.

3. No primeiro parégrafo, percebemos uma das personagens envolvida em uma acdo que
chama ateng¢do e causa um “fascinio” em dois jovens jornalistas.

a) Que acao é essa? Descreva-a, sucintamente.

b) Por que os jovens jornalistas sentiram “fascinio e tremor” diante do que a “velhinha” estava

fazendo?

4. Os rapazes seguiram a senhora pela rua com o objetivo de rouba-la. Leia o trecho

novamente:

“Estranho que ao longo de nossa miséria cronica nunca tivéssemos pensado, em um minuto,
em roubar; mas naquele momento a ideia surgiu tdo subitamente e com tanta forca que
ficamos com um sentimento de frustracdo, de covardia, de vergonha e ao mesmo tempo de

alivio quando, parados na calgada, vimos a velha dobrar a esquina.”

a) Levante hipdteses, por que razdo 0s jovens experimentaram naquele momento uma

confusdo de sentimentos: frustragdo, covardia, vergonha e alivio?

5. Esse texto, nos leva a refletir sobre uma situacdo que qualquer pessoa pode se confrontar,
“ser tentada” a agir contrariando principios legais e éticos. Dé a sua opinido sobre a atitude
dos jovens jornalistas, ou seja, aquilo em que eles pensaram em fazer, considerando o

conteido temético do texto de modo geral.
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6. A partir da reflexdo e debate sobre as ideias principais do texto. Dé a sua opinido: por que

ndo é ético roubar? O gque vocé pensa sobre 0 assunto?

7. Qual a diferenca entre roubar e furtar? VVocé considera que uma dessas agdes contraria

menos do que a outra as leis que protegem a cidadania? Pesquise sobre esse assunto.

8. Vocé sabe o0 que ¢ apropriacdo indébita? Caso desconheca, pesquise a respeito.

6.2.2 Leitura Global

A leitura global refere-se ao segundo momento do modulo de leitura, propomos nesta
ocasido, atividades de leitura (em grupo) por meio de exercicios orais e escritos a partir de
cinco textos disponiveis em anexo. O objetivo é acentuar o contato com 0 género,
oportunizando o despertar de ideias, reflexdes, analises, no sentido de fomentar a troca de
experiéncias entre os discentes, bem como ampliar seus conhecimentos sobre o género textual
em questdo e discutir sobre questdes éticas.

Os textos™ indicados para esta atividade (ver Anexo G) sdo: A Gltima cronica, Noticia
de jornal, do escritor Fernando Sabino; A noite em que os hotéis estavam cheios e Os

invisiveis, de Moacyr Scliar; A descoberta, de Luis Fernando Verissimo.

Orientac@es ao professor!

1. Sugerimos que essa atividade seja realizada nas etapas descritas a seguir:

a) Conversa sobre o género: inicialmente o professor provocara discussdes acerca da cronica,
por meio de perguntas indicadas a seguir, que podem ser respondidas oralmente. “O que
vocés sabem a respeito de cronicas? Ja leram alguma? Qual? Em quais meios ou suportes,
geralmente, esses textos sdo publicados?” Caso os alunos desconhegam as respostas, 0 (a)
professor (a) podera apresentar algumas informagdes do género em estudo.

b) Para cada grupo, destinar um texto diferente para que seja lido e analisado, conforme
orientacdo e encaminhamento do professor, o qual mediara de forma interativa e dindmica
todo o processo.

c) Distribuir os textos aos grupos para a leitura e discussdo sobre os temas tratados.

E importante chamar atencéo dos alunos para as tematicas levantadas no texto.

15 Os textos indicados para essa atividade estdo em anexo a este trabalho (anexo G).
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Pedir aos alunos que identifiqguem no texto lido atitudes relacionadas ao respeito, a justica, a
solidariedade, ao dialogo.

d) Distribuicdo de questdes referentes aos textos em estudo. (Apo6s a leitura conjunta do texto
pela equipe, sera proposto um bloco de perguntas semelhantes, atividade I1).

e) Ao respondé-las, a equipe indica um representante para que, “no momento da exposicao
geral”, este possa proferir a leitura do texto em voz alta ou fazer um resumo oralmente, assim
como expor as respostas elaboradas referentes a atividade 1.

e) Exposicao geral das atividades para a classe.

ATIVIDADE Il (Em equipe)

Leiam o(s) texto(s) indicado por seu professor, em seguida, conversem a respeito dos
principais temas abordados, destaquem os pontos considerados mais relevantes e, na
sequéncia, responda as questdes de 1 a 7 propostas abaixo.

1. Qual o titulo do texto? Esse titulo chamou a atencdo do grupo? Por qué?

2. Quem ¢é o autor do texto? Vocés possuem alguma informac&o sobre ele? Conhecem outras

obras de sua autoria?

3. Sobre qual assunto trata o texto? O que mais chamou atencdo de vocés, e por qué?

4. Observe como o texto foi construido, a linguagem, a relacdo entre as personagens, 0O
desenrolar das acdes. Ha mais destaque para as emocBes ou 0s acontecimentos? Explique sua
resposta.

5. A crbnica é um texto curto, leve, que ocupa espago de entretenimento, reflexdo, e que,
muitas vezes, nos faz perceber “coisas belas ¢ grandiosas” em situagdes simples do cotidiano.
Na crbnica analisada, essas caracteristicas estdo presentes?

6. Situagcdes como as narradas ou descritas na cronica lida podem acontecer? Comente.

7. Faca um resumo das ideias principais do texto.
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8. Expresse a sua opinido: 0 que VOCé mais gostou e 0 que menos gostou nesse texto? A partir
de toda a discussao permeada por ele: qual reflexdo ou ensinamento é possivel abstrair para a

sua vivéncia?

ATIVIDADE I11 (extraclasse)
1. Faca uma pesquisa sobre homens e mulheres que deram exemplo de vida ética. Como por
exemplo: Nelson Mandela, Betinho, Zilda Arns, irma Dulce entre outros. Traga para a sala de

aula e troque informag6es com os colegas.

2. Um dos textos trabalhados por uma das equipes: “Noticia de jornal” de Fernando Sabino
enfoca como tema principal a questdo da fome. O texto diz que um homem morreu de fome
na rua, seu corpo ficou muito tempo exposto a espera de recolhimento pelos Orgaos
competentes, as pessoas olhavam com indiferenca aquele corpo no chdo, demonstrando
insensibilidade perante a uma situacdo degradante de um ser humano.
¢ O que voceé pensa sobre o fato de haver pessoas que morrem de fome? Vocé sabe se no
seu bairro, na sua cidade, e/ou no seu estado, ha pessoas que morrem de fome? Se isso
ocorre, que razdo (ou razdes) leva as pessoas a nao terem condi¢bes de adquirir o

minimo para o seu alimento pessoal?

Orientacdes ao professor!

1. Vale ressaltar que na ocasidao do trabalho em equipe, o professor pode aprofundar o debate
a respeito de uma das crénicas, instigando os alunos com perguntas referentes aos temas
abordados nessa cronica. Por exemplo, a respeito do texto A Ultima Crénica, de Fernando
Sabino, pode se levantar algumas questdes mediadas pelas seguintes perguntas:

- O que acharam da situacédo vivenciada pela familia?

- Alguém conhece uma pessoa que ja vivenciou algo parecido?

- O que pensam da atitude da familia ter comemorado o aniversario da crianca daquela
maneira?

- A menina aniversariante, aparentemente, ficou feliz? Por qué?

- Percebe-se no texto questdes como a desigualdade social e o preconceito? Comente a

respeito.
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- Que reflexdo se pode abstrair da leitura desse texto levando em conta principios como
justica e solidariedade?
2. Caso seja possivel levar o filme de Jorge Monclar, baseado na crénica: A dltima crénica, de
Fernando Sabino, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BMEd7rzu9y4>
para assistir com a turma. (Importante esse didlogo com outras formas de linguagem visual e
sonora contida no video).
3. Sugerimos também a apresentacdo a turma do documentario sobre a vida de Nelson
Mandela — O homem por de trds da lenda, o qual mostra a trajetéria excepcional de um
homem, que € um dos simbolos da humanidade, venceu a discriminacgdo racial, lutou pela
liberdade dos direitos humanos e venceu o “Apartheid”.
Disponivel em:< https://wwwyoutube.com/watch?v=SzY8EnTakvw>

Esclarecemos que esses dois primeiros momentos do médulo de leitura consistem em
promover o0 conhecimento gradativo sobre a crénica e motiva-los para as atividades
posteriores com o texto A volta do filho prddigo, o qual subsidiara as etapas seguintes deste

modulo.

6.2.3 Leitura Central
e Atividades prévias a leitura
As atividades de leitura seguirdo alguns procedimentos. Inicialmente serdo feitas
perguntas relacionadas ao texto, as quais podem ser respondidas oralmente, com o objetivo de
levantar o conhecimento prévio, despertar o interesse, a atencdo e favorecer o processo de
entendimento dos educandos. O intento aqui consiste em oportunizar ao aluno-leitor a criagcao
de inferéncias, hipoOteses e expectativas em obter possiveis respostas que podem ou nhdo,

posteriormente, ser confirmadas por ocasido da leitura. Vejamos, entdo, as atividades:

ATIVIDADE IV

A cronica é quase sempre um texto curto, com poucas personagens e que chama a
atencdo para acontecimentos ou seres “comuns” do cotidiano. O texto que vamos ler é uma
crénica nominada “A volta do filho prodigo”, do escritor Moacyr Scliar. Mediante essas
informag0es responda oralmente:
1. O titulo do texto é “O filho prodigo”. Esse titulo chama a atencédo do leitor, por qué? O que

ele sugere?
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2. Observe a expressao: prodigo. Consulte um dicionério e pesquise os diversos significados

atribuidos a essa palavra. Levante hipotese, em qual sentido estd empregado no texto?

3. H&, na Biblia, uma parabola (narracdo alegodrica, que encerra uma verdade importante ou
um preceito moral), denominada “O filho prodigo”. Alguém a conhece, caso sim, seria

possivel compartilhar oralmente com a classe?

4. Leremos um texto, em que a personagem principal, sente-se incompreendida. Muitas vezes,
esse sentimento faz com que tomemos atitudes impensadas. Alguma vez vocé ja se sentiu
incompreendido por alguém que gosta muito? Nesse caso — 0 que fez? Gostaria de dividir essa

experiéncia com os colegas?

e A leitura do texto

Esta é uma das etapas mais importante — a leitura do texto. Propomos sua realizacao
em trés etapas, primeiramente, os alunos fardo uma leitura silenciosa, com vistas a
familiarizar-se com o texto, observando alguns aspectos, como por exemplo, o titulo; a forma
como foi produzido (verso ou prosa); a caracterizacdo das personagens e as relacdes
estabelecidas entre elas.

Na segunda etapa, a leitura serd proferida em voz alta pelo professor de forma
cativante e enfatica propiciando a escuta, destacando as pausas, a entonacdo de voz e o ritmo
do texto.

Por fim, os alunos lerdo conjuntamente, ocasido em que o professor pode relevar a
entonacdo, pausas, ritmo, e também itens ligados a significacdo das palavras visando,

principalmente, & compreensdo global do texto.

Orientac@es ao professor!

Sugestdes de temas a serem explorados no proximo texto: Relacdo familiar;
Valorizagdo do dialogo; Comportamento na fase da adolescéncia; Respeito; entre outros.
Trazer esses temas para a realidade dos alunos, “dialogar aponta para a capacidade de ouvir e
de se fazer entender”. Como vivemos em uma democracia devemos aprender a valorizar o
dialogo como forma de resolver conflitos. Pequenas atitudes sdo alicerces para outras bem
maiores, por exemplo, se na escola a pratica de resolver situagdes embaracosas perpassa pela
pratica do diélogo, do entendimento, esse exemplo pode ser levado para outras situacfes da

vida do aluno.




109

Uma boa relagdo (tanto familiar quanto escolar) passa pela valorizac¢éo do didlogo e do
respeito. Dessa forma, é importante saber ouvir, entender e respeitar as opinides, tentar se
chegar a acordos em que todos tenham suas ideias valorizadas, na busca por consensos que
sejam mais justos a todas as partes.

Apols a leitura do texto, propomos que as questdes elencadas a seguir, sejam
respondidas por escrito e que o professor possa fazer as orientacGes necessarias, ajudando 0s

discentes a superar suas dificuldades, caso estas sejam evidentes.

ATIVIDADE V

A volta do filho prodigo

Meus pais ndo me compreendem, ele pensava sempre. As brigas, em casa, eram
frequentes. Os pais reclamavam do som muito alto, das roupas estranhas, das tatuagens.
Revoltado, decidiu fugir de casa. Sabia que, para seus velhos, aquilo seria uma dura prova:
afinal, ele era filho Gnico. Mas estava na hora de mostrar que nao era mais crianca. Estava na
hora de dar a eles uma licdo. Botou algumas coisas na mochila e, uma madrugada, deixou o
apartamento. Tomou um 6nibus e foi para uma cidade distante, onde tinha amigos.

Ali ficou por varios meses. Ndo foi uma experiéncia gratificante, longe disso. Os
amigos s6 o0 ajudaram na primeira semana. Depois disso ficou entregue a propria sorte. Teve
de trabalhar como ajudante de cozinha, morava num barraco, foi assaltado varias vezes, até
fome passou. Finalmente resolveu voltar. Mandou um e-mail, dizendo que estaria em casa dai
a dois dias. E, lembrando que a mée era uma grande leitora da Biblia, assinou-se como “Filho
Prodigo™.

Chegou de noite, cansado, e foi direto para o prédio onde morava. Como ja ndo tinha
a chave do apartamento, bateu a porta. E ai a surpresa, a terrivel surpresa.

O homem que estava ali ndo era seu pai. Na verdade. Ele nem sequer o conhecia. Mas
0 simpatico senhor sabia quem era ele: vocé deve ser o Fabio, disse, e convidou-o a entrar.
Explicou que tinha comprado o apartamento em uma imobiliéria:

— Seus pais ndo moram mais aqui. Eles se separaram.

A causa da separacao tinha sido exatamente a fuga do Fabio:

— Depois que vocé foi embora, eles comegaram a brigar, um responsabilizando o outro
por sua fuga. Terminaram se separando. Seu pai foi para o exterior. De sua mée, ndo sei.

Parece que também mudou de cidade, mas néo sei qual.
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Fabio ndo aguentou mais: caiu em prantos. O homem se aproximou dele, abragou-o.
Entre aqui no seu antigo quarto, disse, tenho uma coisa para lhe mostrar. Ainda solucando,
Fabio entrou. E ali estavam, claro, o pai e a mae, ambos rindo e chorando ao mesmo tempo.
Tinha sido tudo uma encenacao. Abracaram-se, Fabio jurando que nunca mais sairia de casa.

A verdade, porém, é que ndo gostou da brincadeira, mesmo que ela tenha lhe ensinado
muita coisa. Os pais, ele acha, ndo podiam ter feito aquilo. Se fizeram, é por uma Unica razdo;
ndo o compreendem. Um dia, ele terd de sair de casa. Mais tarde, naturalmente, quando for
homem, quando tiver sua propria casa. S0 que ai levara os pais junto. Pais travessos como 0s

que ele tem precisam ser controlados.

Fonte: SCLIAR, Moacyr (2008).
¢ Interacdo com o texto

I. Questdes sobre o contexto de producéao
1. O autor desse texto é o escritor Moacyr Scliar (1937-2011). Scliar escreveu contos,
romances, ensaios e literatura infanto-juvenil, também ficou conhecido por suas crénicas

publicadas nos principais jornais do pais. Pesquise mais sobre a vida e obra desse autor.

2. Os textos podem circular em diferentes esferas sociais ou setores da sociedade, por
exemplo: novela, programa de auditério, telejornal, programas de entretenimento sdo géneros
da esfera “televisiva”; bilhete, carta, lista de compras sdo géneros da esfera “doméstica ou
cotidiana”. Além dessas, podemos elencar também as esferas: cientifica, juridica, académica,
jornalistica, literaria etc. Com base nessas informacdes, a quais esferas podemos relacionar o

texto lido?

3. A crbnica é um género discursivo que oscila entre literatura e jornalismo. O texto em
analise foi publicado no jornal “Folha de Sao Paulo”. Além do jornal, em que outros suportes
relacionados a sequir, as cronicas podem ser publicadas?

() livros didaticos e revistas pedagogicas;

() livros de autoajuda e de receitas culinarias;

() livros de contos e poesias;

() revistas e internet.

4. Para produzir seus textos, o cronista costuma direcionar sua atencdo para acontecimentos

do dia a dia ou veiculados em noticias de jornal. Por meio de seu olhar atento, registra os fatos
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com humor, sensibilidade e poesia. Na cronica lida, qual dos seguintes objetivos, o cronista
espera atingir com seu texto?

() Apresentar uma informacao aos leitores.

() Relatar um fato triste que aconteceu em seu passado.

() Entreter e, ao mesmo tempo, levar a refletir sobre a vida e o comportamento humano.

() Defender um ponto de vista e convencer o leitor.

5. As cronicas sdo textos curtos, publicadas em jornais, revistas, livros etc., que podem
proporcionar entretenimento e, além disso, emocionar e levar o leitor a refletir sobre situacGes
comuns da vida diaria. A que publico a cronica trabalhada se destina?

() apenas ao publico jovem;

() apenas as pessoas apreciadoras da literatura;

() ao publico jovem e adulto e todas as pessoas que prezam por uma boa leitura;

() aum grupo seleto de leitores de jornais e revistas.

I1. Questdes sobre o conteudo tematico

1. Qual o assunto de que trata essa cronica?

2. Em relagdo ao assunto abordado no texto, trata-se de uma situagdo comum ou de uma

situacdo especial? Justifique sua resposta.

I11. Questdes de compreensao e interpretacao
1. Logo no primeiro paragrafo, constata-se que a personagem principal decide fugir de casa.

Por gque razdo ele toma essa atitude?

2. Analise o seguinte fragmento:
“Os pais reclamavam do som muito alto, das roupas estranhas, das tatuagens. Revoltado,
decidiu fugir de casa”. Considerando os motivos explicitados neste trecho, vocé os considera

fortes e justos para o jovem ter tomado tal atitude? Explique sua resposta.

3. Fabio vai embora de casa e depois de passar por diversas dificuldades na vida, longe de sua
familia, ele decide retornar a sua casa, no entanto, ao fazer isso, ou seja, ao retornar tem uma
surpresa. Releia o texto, observando os paragrafos 3, 4, 5 e 6 que relatam essa situacdo e

responda:
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a) Como Fabio reagiu?

b) Que sensacdes e sentimentos ele pode ter experimentado naquele momento?

4. Fabio pensa: “meus pais ndo me compreendem,” por essa razdo abandona a familia, no
entanto, apds passar por diversas dificuldades arrepende-se e volta para casa. No final do

texto, o jovem, depois de reencontrar seus pais, muda de opinido em relacdo a eles?

5. Releia o Gltimo paragrafo do texto, o que o rapaz decidiu fazer com os seus pais? Esse

desfecho tem algo de surpreendente? Explique.

6. Releia essa passagem do texto: “E, lembrando que a mae era uma grande leitora da Biblia,
assinou-se como ‘Filho Prodigo’.” Neste trecho, ha uma referéncia a uma parabola da Biblia.

Caso vocé ndo a conhega, pesquise sobre essa parabola e explique essa relacao.

7. Releia o trecho: “A verdade, porém, ¢ que nao gostou da brincadeira, mesmo que ela tenha
Ihe ensinado muita coisa. Os pais, ele acha, ndo podiam ter feito aquilo.” Considerando o
trecho em destaque, percebe-se que o jovem abstraiu dessa situagdo um ensinamento para sua
vida. Fazendo uma relagdo com a realidade atual (ou a sua realidade) os jovens ainda aceitam

e/ou consideram os ensinamentos de seus pais? Dé a sua opinido.

8. Na atualidade, muitos adolescentes devido a problemas de relacionamento com a familia
decidem sair de casa e, depois, acabam se arrependendo. O que vocé acha dessa atitude, sera

gue ndo haveria outra forma de resolver esses conflitos? Expresse seu ponto de vista.

9. A partir da leitura dessa cronica, podemos inferir que um dos temas presentes nela, refere-
se a problemas de relacionamento familiar, revelados pelos conflitos entre o filho e seus pais.
Ou seja, ndo houve didlogo, nem entendimento entre eles, em suma, ndo houve compreensdo
e/ou respeito matuo. Compreendendo que existem dois modos de respeito: unilateral e matuo.
Responda:

a) Qual a diferenca entre essas duas maneiras de demonstrar atitudes respeitosas?

b) E qual a importancia do “respeito matuo” para o convivio social?
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IV. Questdes referentes a construcédo composicional

As cronicas sdo textos escritos em prosa, organizados em paragrafos que, geralmente,
apresentam em sua estrutura o0 seguinte esquema: situacdo inicial: inicio da narrativa,
abordagem do tema; desenvolvimento: apresentacdo das personagens, cenario, situacao
cotidiana, historia (real ou ficticia); situacdo final: reflexdo explicita ou apenas sugerida,
sobre a condigdo humana, frase final apontando para um sentido além do texto.

No texto em questdo, percebemos essa estrutura e também destacamos que ha uma
sequéncia de acontecimentos organizados no tempo que forma o enredo. A esse conjunto de
fatos denominamos: situacdo inicial, conflito da historia, climax do conflito, desfecho ou
situacdo final.

+Situacdo inicial: é o comeco da histéria, no qual se apresentam os fatos iniciais, as
personagens, situacao de equilibrio entre as personagens da historia.

+Conflito: motivos que quebram a harmonia, a situacdo de equilibrio e a estabilidade
entre as personagens.

+Climax do conflito: ponto culminante da histéria e de maior tensdo, quando o conflito
atinge seu ponto maximo.

+Situacdo final (Desfecho): é a solucdo final do conflito (pode ser feliz, tragico,
inesperado, cOmico ou surpreendente).

1. Observe no texto lido, os itens abaixo e, descreva-os, resumidamente:

Situacgéo inicial

Conflito

Climax do conflito

Situacéo final

2. Nas narrativas, hd uma voz que conta a histéria — é o narrador. O ponto principal de uma
narrativa é o seu ponto de vista, 0 seu modo de contar e de organizar o que conta. Assim, 0
narrador funciona como um mediador entre a histéria narrada e o leitor.

Regularmente temos dois tipos de narradores: o narrador personagem (aquele que

participa da histéria contada) e o narrador observador (aquele que conta a histéria como um
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observador). No texto em questdo, o narrador participa ou ndo dos acontecimentos?

Comprove sua resposta com trechos do texto.

3. Na construcdo das personagens, é o narrador quem da vida, quem revela e produz as
personagens. Ele nos conduz até elas, familiarizando-nos mais ou menos com seus interesses,
suas emocgBes e comportamentos. Na cronica trabalhada, o personagem principal é o Fabio.

Como podemos caracteriza-lo ou descrevé-lo, seguindo as pistas que o texto nos da?

6.3 MODULO DE ESCRITA

O mobdulo de escrita tem como objetivo propiciar atividades que contribuam com a
formacgédo escritora dos alunos. Nesse sentido, indicamos alguns procedimentos visando
fortalecer essa formacdo e torna-la mais exitosa. Para isso, vamos apresentar algumas etapas
de orientacdo para que o aluno amplie sua compreensdo acerca de alguns aspectos sobre a
organizacéo textual.

12 etapa: Na primeira etapa, vamos observar o plano geral de textos.

O plano geral refere-se & organizagio de conjunto do contetdo temético. E o percurso
semantico que o autor traca para produzir o seu discurso. Assim, propomos que seja
apresentado ao aluno, o plano de um texto ja trabalhado no modulo de leitura: A noite em que
o0s hotéis estavam cheios, de Moacyr Scliar, com a finalidade de tornar o entendimento mais
acessivel.

Com o auxilio de um retroprojetor mostrar o texto “A noite em que os hotéis estavam
cheios” de Moacyr Scliar, ler com os alunos, observando e identificando as partes do texto:
situacéo inicial, desenvolvimento e situagéo final.
Situacdo inicial: onde deve conter informagcbes importantes como tempo, espaco,
personagens para situar o leitor do que estar por vir.
Desenvolvimento (transformacao): a narracdo dos fatos, a sequéncia das ideias (geralmente
aparecem de forma linear).
Situacéo final: a consequéncia dos acontecimentos, o desenlace, a concluséo dos fatos.

Em seguida, mostrar aos alunos o resumo abaixo, observando a associagdo que foi

feita a cada uma das partes do texto descrita no quadro seguinte.
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Quadro 04: Exemplo de um plano semantico global (plano geral)

SITUACAO INICIAL
Apresentacdo dos fatos

Um casal de viajantes chega a uma cidade tarde da noite.

A mulher estava gravida e cansada, os dois procuram por um hotel.

TRANSFORMACAO
O desenvolvimento dos fatos

O casal inicia uma peregrinagdo em busca de um local para pernoitarem.
Todos os hotéis e hospedarias que eles encontram ndo dispdem de vagas ou 0
gerente “inventa” uma desculpa para ndo hospeda-los.

No ultimo local visitado, o gerente indica a eles uma manjedoura para

passarem a noite, 0 viajante agradece e sai a procura do lugar.

SITUACAO FINAL
Desfecho/encerramento

Assim que os viajantes saem desse hotel, aparecem os Reis Magos procurando
por um casal de forasteiros e o gerente fica intrigado pensando ter perdido os

héspedes mais importantes ja chegados a sua cidade.

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho

Ap0s esse momento, propor a proxima atividade aos alunos:

ATIVIDADE |

Leia o texto o Pardalzinho, de Manuel Bandeira, em seguida produza um plano geral do texto,

organizando um resumo em trés blocos de conteudos:

Pardalzinho

O pardalzinho nasceu

Livre. Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vao:

A casa era uma prisao,

O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!

Situacéo inicial

O Desenvolvimento dos

fatos

Desfecho/encerramento

Situacéo final
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22 etapa: Nesse segundo momento, vamos proceder a demonstracdo de como um texto pode
articular uma sequéncia narrativa com um segmento de comentario. Para isso, trazemos dois
pequenos textos como exemplos, que podem ser apresentados aos discentes com o auxilio de

um retroprojetor.

Texto 1

Respeito
Um sujeito estava colocando flores no timulo de um parente, quando viu um chinés
deixando um prato de arroz na lapide ao lado.
Ele se virou para o chinés e lhe perguntou:
— Desculpe-me, mas o senhor acha mesmo que o falecido vira comer o arroz?
E o chinés respondeu-lhe:
— Sim, quando o seu vier cheirar as flores....
Respeitar a opcdo do proximo, em qualquer aspecto, € uma das maiores virtudes que

um ser humano pode ter.

Autor: desconhecido

Texto 2

Trocando péo e ideias

Ha uma parabola chinesa que diz: Dois homens caminham por uma estrada em sentido
contrario, cada um traz consigo um pao. Em determinado ponto os dois se encontram e trocam
0s paes... Depois, cada um segue, levando um pao.

Em outra estrada, dois homens também caminham em sentido contrério, e cada um
deles traz consigo uma ideia. Em determinado ponto eles se encontram e trocam as ideias...
Depois, cada um segue seu caminho, levando agora duas ideias.

E assim: quando trocamos bens materiais, ndo acrescentamos muito ao nosso
patrimbnio, mas quando trocamos experiéncias, transformamos nossa mente numa ferramenta

fecunda, capaz de proporcionar-nos mais sabedoria, um patriménio intangivel.

Autor: desconhecido

Propomos que se faga a leitura dos textos com os alunos, observando a maneira como
foram feitas as articulagGes dos discursos nos referidos textos. Nos dois exemplos, podemos

notar no Gltimo paragrafo um comentario acerca do contetdo tematico da narrativa. Dessa
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forma, temos o relato dos fatos seguido da emissdo de uma opinido fazendo, assim, uma
conjugacao do discurso principal que é o narrativo com o discurso secundario, 0 comentado.

E importante destacar também, a forma como esses discursos sdo articulados. Nos dois
exemplos, percebemos essa articulacdo por meio de um encaixamento, o qual foi realizado
pela colocagdo de um ponto e mudanca de linha. Vale notar que existem outras formas de
realizar essa conjugacao: usando, por exemplo, sinais de pontuacdo (dois pontos, travessoes,
aspas); modalizadores de atitude (eu considero, eu penso, eu creio, eu avalio etc.) e outras.

Para ajudar os alunos na compreensao desse assunto, indicamos a seguinte atividade:

ATIVIDADE II

1. Leia o texto abaixo e acrescente um comentario ou uma reflexdo pessoal no encerramento
do texto. Vocé pode elaborar sua opinido iniciando com uma das expressdes indicadas a
seguir: eu penso, eu considero, eu creio etc. Utilize o tempo presente do verbo.

Texto 1

O Ledo e o Rato

Um Ledo dormia sossegado, quando foi despertado por um Rato, que passou correndo
sobre seu rosto. Com um bote agil ele o pegou, e estava pronto para mata-lo, ao que o Rato
suplicou — Ora, se 0 senhor me poupasse, tenho certeza que um dia poderia retribuir sua
bondade. Rindo por achar ridicula a ideia, assim mesmo, ele resolveu liberta-lo.

Aconteceu que, pouco tempo depois, 0 Ledo caiu numa armadilha colocada por
cacadores. Preso ao chdo, amarrado por fortes cordas, sequer podia mexer-se.

O Rato, reconhecendo seu rugido, se aproximou e roeu as cordas até deixa-lo livre.
Entdo disse:

— O senhor riu da simples ideia de que eu seria capaz, um dia, de retribuir seu favor.

Mas agora sabe que mesmo um pequeno Rato é capaz de fazer um favor a um poderoso Le&o.

[.]

Autor: Esopo

a) O texto: O ledo e o rato é uma fabula. As fabulas sdo textos curtos, escritos em prosa ou
versos, tendo como personagens animais que apresentam caracteristicas humanas. De carater
educativo, as fabulas fazem uma relacdo entre o contexto humano e as historias representadas
pelas personagens, essa semelhanca é a “moral” e, geralmente, é colocada no final da

narrativa.
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No caso dessa fabula, a moral foi suprimida. Diante disso, procure ler com bastante
atencdo buscando compreender o contetdo tematico do texto como um todo, em seguida,

elabore um comentario e acrescente ao texto em substitui¢do a “Moral” que foi suprimida.

Texto 2

Piscina

Era uma espléndida residéncia, na Lagoa Rodrigo de Freitas, cercada de jardins e,
tendo ao lado, uma bela piscina. Pena que a favela, com seus barracos grotescos se alastrando
pela encosta do morro, comprometesse tanto a paisagem.

Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata
d’ 4gua na cabeca. De vez em quando surgia sobre a grade a carinha de uma crianga, olhos
grandes e atentos, espiando o jardim. Outras vezes eram as proprias mulheres que se detinham
e ficavam olhando.

Naqguela manhé de sabado ele tomava seu gim-ténica no terraco, e a mulher um banho
de sol, estirada de mai6 a beira da piscina, quando perceberam que alguém os observava pelo
portéo entreaberto.

Era um ser encardido, cujos trapos em forma de saia ndo bastavam para defini-la como
mulher. Segurava uma lata na mao, e estava parada, a espreita, silenciosa como um bicho. Por
um instante as duas mulheres se olharam, separadas pela piscina.

De subito pareceu a dona de casa que a estranha criatura se esgueirava, portao adentro,
sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com terror que
ela se aproximava lentamente: ja atingia a piscina, agachava-se junto a borda de azulejos,
sempre a olha-la, em desafio, e agora colhia 4gua com a lata. Depois, sem uma palavra,
iniciou uma cautelosa retirada, meio de lado, equilibrando a lata na cabeca — e em pouco
sumia-se pelo portéo.

L4 no terraco o marido, fascinado, assistiu a toda a cena. N&do durou mais de um ou
dois minutos, mas lhe pareceu sinistra como 0s instantes tensos de siléncio e de paz que

antecedem um combate. N&o teve ddvida: na semana seguinte vendeu a casa.

Autor: SABINO, Fernando (1962).

b) O segundo texto € uma cronica de Fernando Sabino. Leia-0 com bastante atencéo
procurando entender o tema principal, na sequéncia, elabore seu comentario acerca da

temaética e acrescente ao final da narrativa.
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3% etapa: Nessa etapa, vamos observar formas de inser¢do de didlogos no texto. Chamando
atencdo para o fato de que ao inserir um dialogo no texto, faz-se necessaria a inclusdo de
alguns sinais de pontuacao e, em alguns casos, a presenga de verbos de “elocucdo”, que sao
verbos usados para introduzir as falas (os discursos), tais como: falar, concordar, afirmar,
perguntar, pedir etc.

Observar em conjunto com os alunos alguns fragmentos de textos que foram
trabalhados no modulo de leitura:

Fragmento I:

O viajante ndo disse nada. Tomou a esposa pelo braco e seguiu adiante. No terceiro
hotel também ndo havia vaga. No quarto — que era mais uma modesta hospedaria — havia,
mas o dono desconfiou do casal e resolveu dizer que o estabelecimento estava lotado.
Contudo, para ndo ficar mal, resolveu dar uma desculpa:

— O senhor V&, se 0 governo nos desse incentivos, como ddo para os grandes
hotéis, eu ja teria feito uma reforma aqui. Poderia até receber delegacGes estrangeiras.
Mas até hoje ndo consegui nada.

[-]

No hotel seguinte, quase tiveram éxito. O gerente estava esperando um casal de
conhecidos artistas, que viajavam incégnitos. Quando 0s viajantes apareceram, pensou que
fossem os hospedes que aguardava e disse que sim, que o0 quarto ja estava pronto. Ainda fez
um elogio.

— O disfarce esta muito bom. Que disfarce? Perguntou o viajante. Essas roupas
velhas que vocés estdo usando, disse o gerente. I1sso ndo é disfarce, disse 0 homem, sdo as
roupas que nds temos. O gerente ai percebeu o0 engano:

— Sinto muito — desculpou-se. — Eu pensei que tinha um quarto vago, mas
parece que ja foi ocupado.

(Texto: A noite em que os hotéis estavam cheios, de Moacyr Scliar)

Nesse primeiro fragmento, ha o didlogo entre os personagens do texto: o viajante e 0
dono de um hotel e, seguidamente, o viajante com o gerente de um hotel. Nas partes em
destaque o narrador mostra as falas de maneira direta, tal como foram pronunciadas. Para
introduzir os dialogos, foram usados alguns recursos: sinais de pontuagao (ponto, dois pontos,

travessdo), mudanca de linha, e verbos de elocucéo.
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Observemos agora um segundo excerto:

Fragmento II:

- Bom dia. Eu sou o pai do Buscape.

- Do Buscapé?

- Do Otavio.

- Ah, do Otavio. Pois ndo.

- Ele € um deménio.

- Eu sei. Quer dizer, ndo. Ele € um menino, vamos dizer, hiperativo.
- “Hiper” ¢ pouco.

- Eu néo acho que...

(Texto: A descoberta, de Luis Fernando Verissimo)

Nesse exemplo, hd uma construcdo somente de dialogos. Dois personagens: um pai de
um aluno (Buscapé) e a professora de seu filho, eles conversam a respeito do comportamento
de Buscapé. Toda a acdo do texto ocorre em volta do dialogo entre essas duas personagens. E
a pontuacdo constitui nesse texto um elemento importante para a construcéo dos sentidos.

Como se percebe, nos exemplos acima, para se inserir falas ou discursos diretos na
construcdo dos textos, é preciso observar algumas orientagdes. Esses dialogos por

reproduzirem a fala de maneira tal como foi dita, s&éo chamados de discursos diretos.

42 etapa: A partir de textos, mostrar aos alunos algumas maneiras de insercdo de personagens,
de modo que percebam que o processo de referenciacdo serve para construir as personagens,
acrescentar novas informacoes e recategorizagdes, revelando novos atributos a elas.

Tomando como ponto de partida um dos textos da atividade anterior, vamos observar a
crénica Piscina, de Fernando Sabino, e identificar as formas como a personagem “mulher da
favela” foi referenciada nesse texto. Vejamos alguns trechos:

“Diariamente desfilavam diante do portdo aquelas mulheres silenciosas e magras, lata
d’ 4gua na cabeca. [...] Outras vezes eram as proprias mulheres que se detinham e ficavam
olhando.” (2° paragrafo).

Nesse paragrafo a referéncia a personagem ¢é feita de forma generalizada “aquelas
mulheres; as proprias mulheres”.

“Naqguela manhd de sabado ele tomava seu gim-tnica no terraco, e a mulher um
banho de sol, estirada de mai6 a beira da piscina, quando perceberam que alguém os

observava pelo portdo entreaberto.” (3° paragrafo). Nesse paragrafo, a personagem é retomada
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por uma palavra de carater indefinido “alguém”, demonstrando o suspense, a indeterminacao,
aquilo que estava por vir a acontecer nas a¢des do texto.

“Era um ser encardido, cujos trapos em forma de saia ndo bastavam para defini-la
como mulher. Segurava uma lata na mao, e estava parada, a espreita, silenciosa como um
bicho. Por um instante as duas mulheres se olharam, separadas pela piscina.” (4° paragrafo).
Nesse trecho a recategorizagdo é feita por uma expressao genérica “ser” cuja caracteriza¢ao,
“encardido”, revela muito sobre sua condicao social.

“De sUbito pareceu a dona de casa que a estranha criatura se esgueirava, portao
adentro, sem tirar dela os olhos. Ergueu-se um pouco, apoiando-se no cotovelo, e viu com
terror que ela se aproximava lentamente:” (5° paragrafo). Nesse fragmento, a mulher é
definida como “‘estranha criatura”.

Pela forma como essa personagem foi sendo construida no percurso do texto, percebe-
se que o ponto de vista do narrador é construido a partir de quem a observa do lado oposto, ou
seja, do ponto de vista de quem estd na mansdo. Vejamos a sequéncia de referentes: “aquelas
mulheres”; “proprias mulheres”; “alguém”; “ser encardido”; “estranha criatura”. 1sso atesta o
gue Koch e Elias (2015) afirmam: que a referenciacdo é uma atividade discursiva, em que o
sujeito procede a escolhas significativas para representar as coisas conforme seus propositos e
suas intengoes.

A seguir apresentamos a atividade de producéo de textos.

I. ATIVIDADE DE PRODU(;AO DE TEXTO

As atividades de producéo textual estdo organizadas em um passo a passo:
Primeiro passo: (atividade em equipe) o professor levara para a sala de aula alguns jornais,
para que em conjunto, os alunos escolham uma noticia, discutam sobre ela, procurando
levantar por escrito 0s seguintes aspectos: temas abordados; itens relevantes que possam
servir de tema para a producdo de uma cronica; elementos peculiares que provoquem o
humor, reflex&o etc.
Segundo passo: apds um tempo definido e acordado com os alunos, 0s grupos lerdo suas
consideracdes a respeito das noticias a fim de contribuir com a discussao e as possibilidades
de um aprendizado mais consistente nas producdes futuras.
Terceiro passo: o professor anota os temas selecionados pelas equipes no quadro branco e
dentre eles, a turma escolhe apenas um para servir de “mote” a produgdo textual, a qual sera

descrita e proposta mais adiante.
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Vale ressaltar a importancia desse momento de reflexo sobre os temas levantados a
partir das noticias lidas, o professor pode aproveitar o ensejo e abrir uma discussao rica
estimulando o pensamento critico, a formacdo de opinides, bem como a troca de
conhecimentos. A seguir apresentamos duas propostas de producdo textual. Nossa sugestdo é

gue sejam desenvolvidas individualmente.

Observacdo: Sugerimos 0s seguintes jornais como base para as atividades propostas: O
Liberal, O Diario do Para, e O Amazénia. Na escola em que houver sala de informatica com

internet, os alunos poderdo fazer pesquisa em sites de noticias (jornais online).

Proposta |

Produza uma cronica narrativa com base no tema selecionado pelos alunos na
atividade anterior. Procure despertar o olhar das pessoas para uma situacdo normalmente
considerada como “banal”, mas que, em sua opinido, precise receber atencdo da sociedade
como um todo, leve as pessoas a refletir sobre esse assunto, abordando-o de forma séria ou
emocionante (ou até mesmo cémica). Acrescente um comentario (reflexdo) sobre o assunto

narrado na finalizacdo do seu texto.

Proposta 11

Leia e observe atentamente a noticia abaixo e a imagem, em seguida, produza uma
crbnica a partir das impressdes que essa noticia despertou em vocé. Elabore seu texto
buscando envolver o leitor, levando-o a refletir sobre situagdes relativamente simples, mas
para as quais a sociedade precisa dar mais atencdo. Finalize com um comentario a respeito do

assunto narrado.

Alunos de escola publica protestam na rodovia BR-316
Grupo pede melhorias na escola e reclamam da insegurancga

Foto: Reproducao/Twitter

Um grupo de alunos da Escola Estadual de Ensino Médio®® realiza um protesto no quilémetro
11 da rodovia BR-316, em Marituba, Regido Metropolitana de Belém, sentido Marituba-
Belém, na manh& desta sexta-feira (18).

18 Suprimimos o nome da escola por razdes éticas.
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De acordo com a Policia Rodoviaria Federal (PRF), cerca de 100 estudantes pedem melhorias
na escola e mais seguranca. Eles reclamam dos constantes assaltos nos arredores da escola.
Devido ao protesto, o transito esta lento na BR-316 na manha de hoje.

Fonte: O Liberal, 18/05/2016.
Planejando seu texto:
e Pense no tipo de cronica que voce ira escrever;
¢ Anote as ideias principais no caderno;
e Organize as ideias, descartando as que vocé considerar desnecessarias ou irrelevantes;
e Inicie 0 seu texto seguindo a orientacdo: apresente a situacédo inicial, em seguida, o
conflito, o desenrolar das acdes, o climax e o desfecho seguido do comentario.
e Faca um rascunho no caderno, em seguida, passe a limpo para a folha oficial,

disponibilizada a vocé, pelo seu professor.

I1. Etapas de reviséo e reescrita do texto produzido

As etapas de revisdo e reescrita do texto serdo realizadas conforme as orientacOes
abaixo:
12 etapa: Apos a produgéo da primeira verséo do texto, o aluno fara a corregéo do seu texto.
Antes, porém, o professor pode realizar orienta¢cdes em conjunto com a turma chamando
atengdo para os problemas que mais foram evidenciados na primeira versdo. Esse trabalho
pode ser feito na lousa ou com o recurso de um datashow, quando o professor demonstrara
textos como exemplos, para que os alunos os observem, dando énfase as caracteristicas do
género trabalhado, aos aspectos linguisticos e discursivos do texto, bem como a construcao
coerente do tema. Dessa forma, sugerimos 0s seguintes passos:
1. A partir de um “texto-exemplo” (que pode ser a retomada da cronica: Os invisiveis, de
Moacyr Scliar, pois ja foi trabalhada no modulo de leitura), o professor pode destacar os
seguintes pontos:
a) plano geral do texto: definindo o conjunto de ideias principais do texto pela elaboracéo
coletiva com os alunos do plano do texto, configurando-o em esquemas.

De maneira coletiva, organizar um resumo, associando-o a cada uma das partes do

texto descrita no quadro abaixo:

SITUACAO INICIAL

TRANSFORMACAO

Desenvolvimento
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SITUACAO FINAL

Conclusdo

b) correlacionando os contetdos principais identificados com as fases da narrativa.

Proposta de atividade: a narrativa tem uma estrutura organizacional, que precisa ser
considerada quando se escreve um texto em que se contam fatos. Diante disso, pode se pedir
aos alunos que identifiquem as etapas da narrativa no texto Os invisiveis'’, de Moacyr Scliar,
elaborando um resumo, de forma coletiva, e associando as partes do resumo a cada fase da

narrativa explicitada no quadro abaixo:

Fase da situacdo inicial

Fase da complicacéo

Fase de acoes

Fase de resolucao

Fase de situacao final

c) analisando se ha articulagdo das sequéncias narrativas com sequéncias descritivas,
argumentativa, explicativa (conceitos, informagdes), dialogais.

Proposta de atividade: propomos a retomada do texto: Os invisiveis, de Moacyr Scliar,
no qual percebemos a articulagcdo de sequéncias descritivas e dialogais com as sequéncias
narrativas. Ainda é possivel observar na conclusdo desse texto um comentario do narrador em
relacdo a atitude da personagem que podemos depreender como uma sequéncia
argumentativa. Assim, o professor pode, em conjunto com os alunos, observar essas

sequéncias, a forma como elas sdo introduzidas no texto, a maneira como sao articuladas etc.

d) examinando como o0s temas e/ou personagens sdo inseridos e retomados no texto,

oportunizando ao aluno ampliar conhecimento sobre processos de referenciacéo.

70 texto esta em anexo a este trabalho (anexo H)
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Proposta de atividade: a partir dos mesmos “textos-exemplos” utilizados nos itens
anteriores, o professor pode solicitar aos alunos que identifiguem os personagens dos textos e
de que forma sdo feitas as retomadas. Enfatizar com os alunos sobre a importancia da

referenciacdo de personagens para a progressdo tematica.

e) identificando a articulacdo do discurso narrativo com o discurso da ordem do expor.

Proposta de atividade: no paragrafo final do texto “Os invisiveis” que esta sendo
usados como exemplo, percebe-se apds 0s segmentos narrativos um segmento comentado
realizado pelo narrador a respeito do que estava sendo narrado. Solicitar aos alunos, que
observem na passagem do texto essa ocorréncia, a conexdo entre os discursos.

Sugerimos também que seja trabalhada a parébola: A arte de se comunicar'®, nesta
percebemos claramente a conex&o entre os discursos narrativos e argumentativos. Ler com 0s
alunos essa parabola e solicitar a eles que apontem a presenca desses discursos no texto,
chamando atencdo para a importancia destes, na construcdo das ideias e coeréncia temética do
texto.

Ap0s esses momentos de orientagdo, solicitar aos alunos que reescrevam seus textos,
observando os esclarecimentos que foram dados pelo professor, visando a melhora de suas
producdes.

22 etapa: Nesta etapa, o professor langard um olhar mais atento e preciso aos textos,
verificando se o aluno contemplou as caracteristicas do género proposto, se 0s discursos
presentes nas producdes foram elaborados seguindo os elementos de organizacdo do plano
geral do texto. E, se 0s aspectos gramaticais foram contemplados, tais como itens
ortograficos, pontuacdo, acentuacdo e outros. Indicamos também para os alunos que
apresentarem mais problemas na escrita, que as observacdes sejam trabalhadas
individualmente, dessa forma, acreditamos que as dificuldades sejam superadas com mais
propriedade e éxito.

Apos todo esse processo, 0 texto serd devolvido para o seu autor para a reescrita final

e, posteriormente, encaminhado a circulacdo social do género, conforme orientacao a seguir.

6.4 MODULO DE DIVULGACAO AO PUBLICO
Neste modulo, os alunos serdo orientados a publicar seus textos por intermédio dos
diversos suportes que a escola disp@e. Inicialmente, seré feita uma roda de leitura na sala de

aula, os alunos apresentardo suas cronicas para que todos tenham conhecimento dos trabalhos

18 O texto est4 em anexo a este trabalho (anexo H).
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dos colegas. Apds esse momento, sera produzido um grande painel com os textos e exposto
no patio da escola, os alunos fardo a montagem e a organizacdo para que fique bem
apresentavel e convidativo a leitura da comunidade escolar. Outra forma de divulgacdo sera
por meio do blog da escola (caso haja), a cada semana seis textos serdo publicados, de forma
que, ap6s um determinado periodo todos os trabalhos sejam divulgados.

E por fim, serd feita a produgdo de um livro artesanal, organizado, ilustrado e
confeccionado pelos alunos. Finalmente, concluido, serd doado a biblioteca da escola para

futuras pesquisas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o ensino-aprendizagem de lingua materna € uma ideia que acompanha o
professor de portugués durante toda sua trajetoria de trabalho. “De que maneira conduzir as
aulas, dar um sentido diferente a uma préatica pedagdgica que conduza a uma aprendizagem
mais significativa aos alunos?” Esses e outros questionamentos, em parte, foram
contemplados no percurso do mestrado profissional, 0 PROFLETRAS, curso que ora se
encerra. Pois nos muitos dialogos travados, nas pesquisas e leituras indicadas, a finalidade
sempre vislumbrava o ensino-aprendizagem e, mais especificamente, a pratica pedagdgica
voltada para o nivel fundamental. As reflexdes, os debates, as pesquisas, as teorias analisadas
foram fundamentais para nossa pratica docente, visto que trouxeram embasamento e
apontaram novos rumos para um “novo fazer”, mas que, certamente, ndo Se esgotam agora,
apenas delineiam possibilidades de tracar caminhos em prol de uma educagdo mais
promissora.

E com esse sentimento de busca de novos conhecimentos e, a0 mesmo tempo, de
finalizacdo de uma etapa que retomamos 0 percurso desta pesquisa. Nesse sentido, julgamos
essencial resgatar os objetivos apresentados nesta dissertacdo, e reaver a forma como
desenvolvemos as atividades para a realizagdo dessas metas e, por fim, apresentar as
conclusdes a respeito da pesquisa desenvolvida.

O objetivo primordial deste estudo foi desenvolver uma proposta de trabalho que
abordasse a producdo de texto de base narrativa para o 7° ano do ensino fundamental,
tomando-se como temaética a ética. Esse propdsito surgiu de nossa inquietacdo, resultante de
muitos anos de experiéncia no Magistério, por percebermos que uma das maiores dificuldades
dos alunos consiste na producdo de textos e também por compreendermos a necessidade de se
investir mais em acOes que pudessem contribuir com a formacéo de atitudes éticas para a vida
do aluno. Para isso, nos ancoramos nos pressupostos tedricos de Bronckart (1999), sobretudo
no tocante a organizacao da infraestrutura do texto e da construcdo de mundos discursivos.

Além de nos centrarmos nas construcdes tedricas de Bronckart, fomos buscar apoio
nas reflexdes de autores que tratam do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa em uma
perspectiva interacionista da linguagem, e em autores que abordam o tema da ética. Foram
importantes também para delinear a base deste trabalho os didlogos com a orientadora, o que
nos ajudou a definir com mais preciséo o objeto e os rumos desta pesquisa.

Feitas estas retomadas, vamos revisitar os objetivos especificos deste trabalho a fim de

tracarmos as nossas constatacdes. Em relacdo ao primeiro: Conhecer a realidade linguistica
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do aluno quanto a producdo de textos de base narrativa, particularmente no que se
refere a infraestrutura do texto e mecanismos de referenciacdo de personagens.
Concernente a este objetivo, aplicamos quatro oficinas de leitura e producéo de textos visando
a diagnosticar os problemas dos alunos quanto a producdo textual de textos narrativos. Nesse
sentido, procedemos a analise de dados, que foi de fundamental importancia para
compreendermos a maneira como os discentes constroem seus textos, assim como as suas
dificuldades mais recorrentes.

Em relacdo a infraestrutura geral dos textos, especificamente, o “plano geral” e “as
categorias da narrativa”, notamos as seguintes conclusdes com base em dez (10) textos
analisados (anexo E):

a) Os textos apresentam aspectos que comprometem a situacdo inicial, ou seja, ndo ha
uma apresentacéo clara dos fatos;

b) O desenvolvimento merece bastante atencdo, pois foi onde se revelaram 0s maiores
problemas: as ideias aparecem desordenadas, algumas vezes redundantes, confusas e
desconexas;

c) Em algumas producdes a situacdo final ndo aparece bem definida, deixando o0s
acontecimentos em aberto, sem uma posic¢ao clara de encerramento;

d) Nos textos um, dois, seis e sete (ver anexo E), apds uma avaliacdo mais criteriosa,
identificam-se alguns elementos estruturais da narrativa, mesmo que sutilmente
construidos;

e) Os textos sdo considerados relatos de situacdes levantadas no cotidiano ou baseados
em fatos veridicos. Apds uma leitura atenta é possivel depreender, em certa medida,
uma unidade tematica em todos eles, ou seja, um resumo dos acontecimentos, 0 que
equivale a afirmar que possuem um plano semantico, embora este seja comprometido
pela auséncia de mecanismos de textualizagéo e de sinais de pontuagéo.

Ainda relativo a infraestrutura textual, o segundo item de andlise consistiu em
verificarmos as “sequéncias textuais”. Para esse ponto, destacamos as seguintes
consideracdes:

a) Todos os textos verificados apresentam sequéncias narrativas, sdo considerados
relatos, ndo apresentam um processo em intriga;

b) Em sete textos, observamos as sequéncias narrativas seguidas de sequéncias

argumentativas nas conclusdes dos textos;
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c) A sequéncia dialogal aparece de maneira truncada em um dos textos (9). Em apenas
um texto (6), percebemos discurso indireto intercalado com discurso direto, contudo
prejudicado pela pontuacéo;

d) As sequéncias explicativas e descritivas ndo foram perceptiveis em nenhuma producgéo
analisada.

Verificamos também acerca de mais um item da infraestrutura do texto: a articulacéo
de tipos de mundos discursivos: narrar e comentar. Quanto a esse aspecto definimos os
seguintes pontos:

a) Houve articulagdo entre os mundos discursivos narrar e comentar em sete textos, em
que os autores atenderam ao que foi solicitado na proposta de producéo textual;

b) Quanto a articulacdo desses discursos, foram utilizados em partes dos textos elementos
de marcacdo linguistica: (i) os segmentos de relato foram encerrados por um ponto,
indicando a paragrafacdo e, na sequéncia, o segmento de comentario; (ii) 0s segmentos
de comentario foram marcados por uma expressdo modalizadora: “na minha opinido”,
“eu acho” ou por um organizador textual.

Outro aspecto tratado em nossa andlise diz respeito aos mecanismos de
textualizacéo: coesdo nominal (referenciacdo de personagens). Sobre esse ponto, temos a
enfatizar:

a) Os dez textos explorados apresentam limitagfes quanto ao emprego de estratégias de
referenciacdo de referentes inseridos e retomados no decurso do narrar. De modo que,
em sua maioria, a pronominalizacdo € o processo a que os alunos recorrem;

b) Outro processo observado, além da pronominalizacdo, foi a reiteracdo lexical, que é do
dominio mais comum dos textos analisados. Consiste na retomada do sintagma
nominal com varia¢cbes quanto a classe de determinante (artigo definido, artigo
indefinido) que o constroi.

Os processos observados apenas asseguram a continuidade textual, na medida em que
limitam a reiterar a informacdo j& dada, nesse sentido, € preciso ajudar o aluno a ampliar sua
capacidade de emprego de estratégias de referenciacdo, fazendo-o ver que 0 modo como 0s
referentes sdo inseridos e reapresentados no texto ajuda a compor acerca destes uma imagem
sobre seus atributos positivos ou negativos.

O segundo objetivo proposto em nosso trabalho, foi pensado a partir das nossas
inquietacdes j& descritas: Levar o aluno do ensino fundamental, com base na leitura e na
construcdo de narrativas, a reflexdo sobre principios e condutas éticas com vistas a

construcdo de valores e ao exercicio da cidadania. No decorrer da nossa trajetoria como
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docente sempre defendemos a prética de um trabalho com a lingua portuguesa de forma
critica e reflexiva, visando a ampliar o senso critico do aluno, assim como colaborar com uma
postura etica em sua vivéncia. Em relacdo a esse intento, chegamos as respectivas conclusdes:

a) Mesmo de forma sutil, alguns alunos emitem opinides diante dos problemas
tematizados. Podemos notar esses aspectos nos textos trés e quatro (3, 4, em anexo)
quando os autores fazem referéncia a questdo da violéncia e cobram mais seguranca as
autoridades. Isso demonstra senso critico, mesmo incipiente, ja a vista no discurso de
alguns, e percebemos aqui a evidéncia de ideias pautadas em principios éticos, pois 0s
autores constroem seus textos e no final produzem uma opinido considerada justa,
ética do ponto de vista do conjunto de valores da nossa sociedade;

b) Ressaltamos ainda que, entre os dez (10) textos observados, podemos inferir um
discurso pautado em principios éticos em sete (7) textos; somente em trés (3), ndo
estdo evidentes tais principios. Percebemos também os discursos dos alunos ainda
presos ao discurso do “Outro” (estdo presos ao que ouviram falar, ao que leram), de
modo que a maioria se detém a expor os fatos, arriscam a exteriorizar alguma opiniao
ou um comentario, porém de maneira timida.

Entendemos com isso ser necessario fazer um trabalho no sentido de contribuir para a
superacdo dessas dificuldades. Dentre vérias alternativas, propomos trabalhar com atividades
a partir das quais haja a possibilidade de suscitar discussdes sobre temas 0s mais variados
possiveis visando a ampliar as visdes de mundo dos alunos, seus conhecimentos e sua
compreensdo critica da realidade.

Elaborar uma proposta de ensino que contribua para minimizar os problemas
dos alunos em produzir textos, detectados na pesquisa descritiva integrante deste
trabalho. Este foi 0 nosso terceiro objetivo proposto e, a nosso ver, 0 mais importante. A
proposta elaborada foi centrada no género cronica, e dividida em maédulos didaticos, seguindo
a sugestdo de um prototipo de Lopes-Rossi (2008).

Ao produzirmos a proposta didatica, levamos em conta VArios aspectos.
Primeiramente, no que concerne a questdo do género, adotamos a crénica pela leveza e
aproximacdo com questdes do cotidiano, e consideramos esse género como eixo central das
atividades, de modo que outros géneros presentes na proposta tiveram carater subsidiario.
Segundo: 0 nosso foco foi producgdo textual, mas levando em consideragdo as muitas
fragilidades na leitura, iniciamos as atividades com um mdédulo de leitura a partir de diversos
textos, que sdo usados como suportes para a discussdo de temas concernentes a ética. Dessa

forma, trazemos para reflexdo uma das perguntas norteadoras da nossa pesquisa: Quais
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caminhos sdo possiveis para que as aulas de lingua portuguesa despertem para a
formacao ética?

Em terceiro: apresentamos a proposta didatica como uma sugestdo a ser trabalhada,
pois reconhecemos suas limitagcdes. Sabemos que as realidades sdo distintas, 0s contextos de
sala de aula sdo variados, logo, as adaptacGes sdo precisas e necessarias. E, por outro lado,
ndo temos a pretensdo de prescrever; 0 nosso proposito é antes de tudo colaborar com o
trabalho do professor na missdo de ajudar os alunos a produzir textos do mundo do narrar,
visto que diante dos resultados obtidos por meio da diagnose, constatamos as limitagcdes que
os discentes apresentam na construcdo de textos narrativos bem formados. Assim, deixamos a
nossa proposta como mais uma alternativa para auxiliar o trabalho dos docentes nessa tarefa,
que entendemos como fundamental no trabalho com a lingua materna.

No contexto das nossas escolas publicas, ndo ha duvidas de que ha muitas barreiras a
enfrentar, somos cientes dos muitos problemas que temos de superar no cotidiano do nosso
trabalho na tentativa de promover um ensino com mais eficiéncia. Porém, como defendemos
antes, isso ndo isenta a escola de se engajar por uma educacdo plena e emancipatoria. Em
vista disso, enfatizamos sobre a importancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP), pois este €
um documento que define a identidade da escola e os caminhos a seguir para se obter um
ensino de qualidade. Todavia, em relacdo ao PPP da escola — contexto de nossa pesquisa —
sublinhamos a necessidade de mais atencdo as acfes e projetos propostos nele. Deixamos
também como alerta a necessidade de se rediscutir o Projeto Politico Pedagdgico sempre, para
que este deixe de ser um mero instrumento burocratico constante do arquivo da escola e
corresponda, de fato, as metas e propoésitos da Instituicdo de Ensino.

Com relagdo ao nosso Ultimo objetivo tragado: Socializar os resultados desta
pesquisa com os profissionais da escola (gestores, equipe técnica, e professores) onde se
efetivardo as acOes deste projeto a fim de sugerir ‘caminhos’ que venham contribuir
com a Proposta Pedagdgica e/ou com o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Ainda nao
0 colocamos em pratica, em razdo de este ter sido planejado para um periodo subsequente a
concluséo deste trabalho. Sendo assim, ainda tencionamos realizar tal acdo, logo seja possivel.

E para finalizar as nossas consideracdes, destacamos que, ao aplicarmos as atividades
no periodo em que efetudvamos a diagnose, verificamos varias situagdes que chamam atencao
para um trabalho de producdo textual: uma é a questdo do planejamento e a outra diz respeito
a oralidade. Quando o trabalho é planejado sistematicamente, o aluno se envolve de fato nas
atividades, pois o professor consegue envolvé-lo e mostrar-lhe um sentido para sua

aprendizagem. Entdo ele percebe o seu professor como seu interlocutor, alguém que,
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realmente, esta preocupado com a evolucgdo de seus conhecimentos, e que Ihe d& um retorno
nas suas indagacoes e davidas.

Outra observacao se refere ao momento das leituras e discussdes em sala. O aluno, no
geral, se expressa muito em sala de aula, porem quando é convidado ou solicitado a
manifestar uma opinido sobre um determinado assunto, ele mantém o siléncio, algo que
precisa ser superado. Atividades que fomentem a oralidade sdo fundamentais para a
aprendizagem e a construcdo do senso critico. Assim, é necessario que o professor crie um
clima de tranquilidade e propicie a abertura de dialogos, em que todos tenham suas opinides
valorizadas e respeitadas. E preciso deixar os alunos falarem, ouvirem, agirem, trocarem
conhecimentos e, assim, transformarem-se, 0 que é possivel no &mbito de um processo de
aprendizagem que valorize um continuo dialogo entre alunos e professores.

Quanto a pratica de producao textual, afirmamos que é uma acdo pouco trabalhada nas
aulas de lingua materna. Fazemos essa afirmacdo, ndo apenas nos baseando nas nossas
observacdes rotineiras, mas devido as deficiéncias na escrita serem constatadas por resultados
de modelos de avaliacdo em larga escala do pais, como, por exemplo, a Prova Brasil, da qual
obtivemos dados e nos serviram também de parametros para reflexdo. Reconhecemos,
todavia, as limitacbes nesses instrumentos que balizam a educacdo em nosso pais, e
consideramos, por isso, que a avaliagdo realizada em sala de aula, em cada contexto escolar,
possui maior relevancia, uma vez que leva os professores a repensar e aprimorar a sua pratica.

Ademais, acreditamos que a proposta didatica elaborada para o ensino fundamental
vem contribuir com a producdo de textos em nossas escolas, pois aponta caminhos, a todos

nos, que apostamos em NOVOs rumos para o ensino-aprendizagem de lingua materna.
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ANEXO A - Atividades da oficina do primeiro encontro

Atividades de leitura
Data 14/12 /2016

« Leia o0 texto abaixo e responda as questfes propostas:

A volta do filho prodigo

Meus pais ndo me compreendem, ele pensava sempre. As brigas, em casa, eram
frequentes. Os pais reclamavam do som muito alto, das roupas estranhas, das tatuagens.
Revoltado, decidiu fugir de casa. Sabia que, para seus velhos, aquilo seria uma dura prova:
afinal, ele era filho Unico. Mas estava na hora de mostrar que ndo era mais crianca. Estava na
hora de dar a eles uma licdo. Botou algumas coisas na mochila e, uma madrugada, deixou o
apartamento. Tomou um 6nibus e foi para uma cidade distante, onde tinha amigos.

Ali ficou por véarios meses. Ndo foi uma experiéncia gratificante, longe disso. Os
amigos s6 o ajudaram na primeira semana. Depois disso ficou entregue a prépria sorte. Teve
de trabalhar como ajudante de cozinha, morava num barraco, foi assaltado varias vezes, até
fome passou. Finalmente resolveu voltar. Mandou um e-mail, dizendo que estaria em casa dai
a dois dias. E, lembrando que a mée era uma grande leitora da Biblia, assinou-se como “Filho
Prodigo”.

Chegou de noite, cansado, e foi direto para o prédio onde morava. Como ja néo tinha a
chave do apartamento, bateu a porta. E ai a surpresa, a terrivel surpresa.

O homem que estava ali ndo era seu pai. Na verdade. Ele nem sequer o conhecia. Mas
0 simpatico senhor sabia quem era ele: vocé deve ser o Fabio, disse, e convidou-o a entrar.
Explicou que tinha comprado o apartamento em uma imobiliaria:

-Seus pais ndo moram mais aqui. Eles se separaram.

A causa da separacao tinha sido exatamente a fuga do Fabio:

-Depois que vocé foi embora, eles comecaram a brigar, um responsabilizando o outro
por sua fuga. Terminaram se separando. Seu pai foi para o exterior. De sua mae, nao sei.
Parece que também mudou de cidade, mas néo sei qual.

Fabio ndo aguentou mais: caiu em prantos. O homem se aproximou dele, abragou-o.
Entre aqui no seu antigo quarto, disse, tenho uma coisa para lhe mostrar. Ainda solucando,
Fabio entrou. E ali estavam, claro, o pai e a mae, ambos rindo e chorando ao mesmo tempo.
Tinha sido tudo uma encenacao. Abracaram-se, Fabio jurando que nunca mais sairia de casa.

A verdade, porém, é que nao gostou da brincadeira, mesmo que ela tenha lhe ensinado
muita coisa. Os pais, ele acha, ndo podiam ter feito aquilo. Se fizeram, é por uma Unica raz&o;
ndo o compreendem. Um dia, ele tera de sair de casa. Mais tarde, naturalmente, quando for
homem, quando tiver sua propria casa. S0 que ai levara os pais junto. Pais travessos como 0s
que ele tem precisam ser controlados.

Fonte: SCLIAR, Moacyr (2008)

Interagindo com o texto.

1. Questdes sobre o contexto de producéo

a) Os textos podem circular em diferentes esferas sociais ou setores da sociedade, por
exemplo: novela, programa de auditério, telejornal, programas de entretenimento sdo géneros
da esfera “televisiva”; bilhete, carta, lista de compras sdo gé€neros da esfera “doméstica ou

cotidiana”. Além dessas, podemos elencar também as esferas: cientifica, juridica, académica,




138

jornalistica, literaria etc. Com base nessas informac@es, a quais esferas podemos relacionar o

texto lido?

b) A cronica é um género textual que oscila entre literatura e jornalismo. O texto em analise
foi publicado no jornal “Folha de Sao Paulo”. Além do jornal, a que outros suportes
relacionados a sequir, as cronicas podem ser publicadas?

() livros didaticos e revistas pedagogicas;

() livros de autoajuda e de receitas culinarias;

() livros de contos e poesias;

() revistas e internet.

c¢) Para produzir seus textos, o cronista costuma direcionar sua atencdo para acontecimentos
do dia a dia ou veiculados em noticias de jornal. Por meio de seu olhar atento registra os fatos
com humor, sensibilidade e poesia. Na cronica lida, qual dos seguintes objetivos, o cronista
espera atingir com seu texto?

() Apresentar uma informacao aos leitores.

() Relatar um fato triste que aconteceu em seu passado.

( ) Entreter, e a0 mesmo tempo, levar a refletir sobre a vida e 0 comportamento humano.

() Defender um ponto de vista e convencer o leitor.

d) As cronicas sdo textos curtos, publicadas em jornais, revistas, livros etc., que podem
proporcionar entretenimento e ao mesmo tempo emocionar e levar o leitor a refletir sobre
situacGes comuns da vida diaria. A que publico a cronica lida se destina?

() apenas ao publico infantil e jovem;

() apenas as pessoas apreciadoras da literatura;

() ao publico jovem e adulto que prezam por uma boa leitura;

() aum grupo seleto de leitores de jornais e revistas.

2. Questdes de compreensao e interpretacao

a) Qual o assunto de que trata essa cronica?

b) Em relacdo ao assunto abordado no texto, trata-se de uma situacdo comum ou de uma

situacao especial? Justifique sua resposta.

c) Logo no primeiro paragrafo, constata-se que a personagem principal decide fugir de casa.
Por que razdo ele toma essa atitude? Na sua opinido, sdo motivos fortes e justos para ele ter

tomado tal atitude?
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d) Fabio considera-se incompreendido, por essa razdo abandona a familia, no entanto se
arrepende e volta para casa. No final do texto, o jovem, depois de reencontrar seus genitores,

muda de opinido em relacédo a eles? Esse desfecho tem algo de surpreendente?

¢) Releia essa passagem do texto: “E, lembrando que a mie era uma grande leitora da Biblia,
assinou-se como ‘Filho Prodigo’.” Neste trecho, ha uma referéncia a uma parabola da Biblia.

Discuta com seus colegas sobre o assunto e explique essa relacao.

f) Releia o trecho: “A verdade, porém, ¢ que ndo gostou da brincadeira, mesmo que ela tenha
lhe ensinado muita coisa. Os pais, ele acha, ndo podiam ter feito aquilo.” Considerando o
trecho em destaque, percebe-se que o jovem abstraiu dessa situa¢cdo um ensinamento para sua
vida. Fazendo uma relacdo com a realidade atual, os jovens, ainda aceitam e seguem 0s

ensinamentos de seus pais? Dé a sua opiniéo.

g) Na atualidade muitos adolescentes devido a problemas de relacionamento com a familia
decidem sair de casa e posteriormente acabam se arrependendo. O que vocé acha dessa
atitude, serd que ndo haveria outra forma de resolver esses conflitos? Expresse seu ponto de

vista.
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ANEXO B - Atividades da oficina do segundo encontro

Atividades de producéo textual
Data 21/12/2016
1. Proposta de atividade de producéo de texto (individual)

Dentre as noticias apresentadas a seguir, escolha aquela que Ihe chamar mais atencdo e
produza uma cronica a partir dela. Procure despertar a atencdo das pessoas levando-as a

refletir sobre o assunto tratado, abordando-o de forma séria ou emocionante.

Alunos de escola publica protestam na rodovia BR-316
Grupo pede melhorias na escola e reclamam da inseguranca

Foto: Reproducéo/Twitter

Um grupo de alunos da Escola Estadual de Ensino Médio* realiza um protesto no quildmetro
11 da rodovia BR-316, em Marituba, Regido Metropolitana de Belém, sentido Marituba-
Belém, na manh desta sexta-feira (18).

De acordo com a Policia Rodoviaria Federal (PRF), cerca de 100 estudantes pedem melhorias
na escola e mais seguranca. Eles reclamam dos constantes assaltos nos arredores da escola.

Devido ao protesto, o transito esta lento na BR-316 na manha de hoje.
O Liberal, 18/05/2016

Adolescente morre apds brincar com espingarda, em Paragominas
Denis da Silva Pinheiro foi enterrado nesta quarta-feira, 7.

Ele estava em casa quando o disparo ocorreu. Arma era do pai.
Em Paragominas, no nordeste do Pard, um adolescente de 15 anos morreu ap6s ser atingido por
um tiro de espingarda. O corpo de Denis da Silva Pinheiro foi enterrado nesta quarta-feira (7).
Segundo testemunhas, o adolescente estava brincando com a arma no apartamento da familia com
outro colega , de 14 anos e a espingarda teria disparado acidentalmente. Denis ainda saiu correndo
para pedir socorro, mas morreu em frente ao prédio.
O pai da vitima ndo tinha autorizacéo para posse de arma. Ele e o outro adolescente que estava no

apartamento ja foram ouvidos pela policia que abriu inquérito para apurar as causas da morte.
O Liberal, 7/12/2016

2. Planejando seu texto: Pense no tipo de cronica que vocé ira escrever. Vocé pode elaborar
uma cronica em que predomine a narragdo e acrescentar uma reflexdo sobre o assunto

narrado.



http://www.ormnews.com.br/upload/arq_arquivo/2016/03/232007.png
http://g1.globo.com/pa/para/cidade/paragominas.html
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ANEXO C - Atividades da oficina do terceiro encontro
Atividades de leitura
Data 28/12/2016

e Leiaatiraaseguir e responda as questdes propostas:

THNX, MAN. FALSIFICAR\ SE pRECI-
SUA CARTEIRA DE SAR, TAM-
PROFESSOR DE ETICA | péMn TENHO
ME RENDEU 6TIMOS
DES! !

VOU LEVAR ESTE “A ETICA COMO
VALOR INALIENAVEL™ TAMBEM
~A ETICA NAO SE COMPRA™ E
ESTE "ETICA E HONESTIDADE™,

AQU| ESTA
MEU CARTAO DE OK, GANHA

PROFESSOR DE
£TICA DA
UNIVERS|DADE.

FONTE:

1. Observe o primeiro quadrinho, 0 que a personagem esta fazendo?

2. No segundo quadrinho, o cliente apresenta seu cartdo de professor de ética ao caixa, no
entanto, no quadro seguinte, percebemos que se trata de uma carteira falsificada. Diante disso
responda:

a) Com que objetivo ele falsificou a carteira?

b) Levante hipoteses: por que a livraria garante desconto em livros de ética?

c) “Falsificar sua carteira de professor de €tica me rendeu 6timos descontos!” Essa fala de
uma das personagens revela uma contradi¢cdo em relagdo a acdo que esta fazendo. Explique
essa contradigéo.

3. Observe atentamente as personagens, suas acdes, suas falas e gestos. A partir da analise
geral do texto, responda: qual a critica presente nessa tira?

e Observe a charge abaixo e responda as questdes de 4 a 6.

'/A_(;l TA A NS BEVAGTD\.
St |
- NAdRA |

i‘l EA ermm

FONTE:
4. A partir da fala do aluno, o que podemos depreender que a professora solicitou que 0s

alunos fizessem?
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5. No momento da entrega do trabalho, o aluno oferece um “presentinho” a professora, qual a
intencdo dele com essa a¢do?
6. Dé a sua opinido a respeito da atitude do garoto considerando a fala dele: “e a maca ¢é pra

senhora lembrar de mim na hora de dar a nota”.

e Leia 0 texto abaixo e responda as questdes de 1 a 5.

A velha

- ZICO

Ontem falamos de vocé, e me lembrei daquela tarde tdo distante e nos dois, sem um
tostdo no bolso, desanimados e calados, vinhamos a Avenida e vimos aquela velhinha
recebendo dinheiro. VVocé se lembra? J& estava escurecendo, mas ainda ndo tinham acendido
as luzes, e paramos um instante na esquina de uma dessas ruas estreitas que cortam a
Avenida. No guiché de uma casa de cambio e viagens, ainda aberta, uma velhinha recebia
macos de notas grandes. Foi tafulhando tudo na bolsa, depois saiu, com um passo miudo,
entrou pela ruazinha, onde as casas do comércio atacadista ja estavam fechadas.

Sem olhar um para o outro, demos alguns passos, fascinados atras da velha. Senti um
estranho arrepio e a0 mesmo tempo um tremor; meu coracao parecia bater mais depressa, e
era como se alguém me apertasse a garganta.

A velhinha trotava em nossa frente, e ndo havia ninguém na rua. Era coisa de um
segundo arrancar a bolsa, tirar um daqueles macos de dinheiro, correr, dobrar a esquina.
Nunca ninguém desconfiaria de nos - dois jornalistas pobres, quase miseraveis, mas de nome
limpo. Naquele tempo nosso problema era dinheiro para andar de bonde no dia seguinte de
manhd - e uma s6 daquelas notas daria para trés meses de vida folgada, pagando a conta
atrasada da pensé&o, comprando pasta de dentes, brilhantina, meias, uma toalha, uma camisa,
cuecas, lencos...

Naquela idade para que precisava a velhinha de vestido preto de tanto dinheiro? Nao
teria nem mesmo tempo para gasta-lo. Além disso, a gente ndo precisava tomar tudo, uma
parte s6 chegava de sobra. Estranho que ao longo de nossa miséria crénica nunca tivéssemos
pensado, em um minuto, em roubar; mas naguele momento a ideia surgiu tdo subitamente e
com tanta forga que ficamos com um sentimento de frustragéo, de covardia, de vergonha e ao
mesmo tempo de alivio quando, parados na cal¢cada, vimos a velha dobrar a esquina.

Sé entdo falamos, num desabafo, daquele segundo horrivel de tentagdo. E fomos
tocando a pé, mais pobres e mais tristes, para tomar nosso bonde na Galeria e comer o
mesquinho jantar da pensdo sob os olhos da dona Maria, inquieta com o atraso do
pagamento...

Acho que depois nunca nos lembramos dessa tarde - e ndo sei porque ela me voltou a
memoria outro dia. Talvez porque um amigo falasse do “quebra-quebra” aqui no Rio e nunca
esquecerei aquela mistura de panico, de furor, de alegria, de raiva, de medo, de cobica e de
libertacdo do povo. As vezes fico maravilhado pensando que, durante anos e anos, as
joalherias expdem joias carissimas e passam milhares de transeuntes pobres e nenhum
arrebenta aquele vidro para agarrar uma joia. Ndo ha de ser por medo - e mais por habito, por
uma longa e milagrosa domesticacéo [...].

FONTE: BRAGA, Rubem (1951)

1. Sobre que assunto trata o texto?
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2. Constatamos a presenca de trés personagens principais na historia, como elas sdo

identificadas? Descreva cada uma delas com base no texto.

3. No primeiro paragrafo, percebemos uma das personagens envolvida em uma agdo que
chama ateng¢ao e causa um “fascinio” em dois jovens jornalistas.

a) Que acgdo é essa? Descreva-a, sucintamente.

b) Por que eles sentiram “fascinio e tremor” diante do que a “velhinha” estava fazendo?

4. Os rapazes seguiram a senhora pela rua com o objetivo de rouba-la. Leia o trecho

novamente:

“Estranho que ao longo de nossa miséria cronica nunca tivéssemos pensado, em um minuto, em roubar; mas
naquele momento a ideia surgiu tdo subitamente e com tanta forca que ficamos com um sentimento de
frustracdo, de covardia, de vergonha e ao mesmo tempo de alivio quando, parados na cal¢cada, vimos a velha

dobrar a esquina.”
a) Por que razdo os jovens experimentaram naquele momento uma confusao de sentimentos:

frustracdo, covardia, vergonha e alivio?

5. Esse texto leva-nos a refletir sobre uma situacdo que qualquer pessoa pode se confrontar,
“ser tentada” a agir contrariando principios éticos. Dé a sua opinido acerca da atitude dos

jovens jornalistas, levando em conta o fragmento: “Sé entiio falamos, num desabafo, daquele
q

segundo horrivel de tentacio.”
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ANEXO D - Atividades da oficina do quarto encontro

Atividade de leitura e producéo de texto

Data 04/01/2017

I. Leia o texto do género parabola apresentado abaixo, em que se conta a histéria de um
principe que queria escolher uma moca para se casar, €, entdo, propds uma prova as
pretendentes para encontrar a moga certa.

Apols a leitura, acrescente a histéria contada, um paragrafo em que vocé apresente um

comentario a respeito do que levou o principe a fazer a sua escolha.



http://1.bp.blogspot.com/_yFrOIPGQqwI/S0FBCL4xS1I/AAAAAAAAANo/F5KA8CWC61k/s1600-h/vasode+flor+2.jpg
http://1.bp.blogspot.com/_yFrOIPGQqwI/S0FBCL4xS1I/AAAAAAAAANo/F5KA8CWC61k/s1600-h/vasode+flor+2.jpg
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Il. Agora, conte vocé uma histéria em que a personagem central é uma pessoa muito pobre

que, ao entrar em uma igreja, encontrou uma bolsa com muito dinheiro, esquecida I4. Comece
sua narrativa apresentando como era a pessoa, o que ela foi fazer na igreja, onde ela encontrou
a bolsa, o que fez entdo com o objeto encontrado. Finalize a historia com algum comentario
(reflex&@o) a respeito do que foi contado.

PLANEJANDO SEU TEXTO

Primeiramente pense bastante sobre o fato que ira escrever;

Dé um titulo bem criativo;

O seu texto deve apresentar: introducéo, desenvolvimento e concluséo;

Organize as ideias e va colocando todas no papel,;

Leia novamente, descarte as ideias desnecessarias e organize a producdo final.
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ANEXO E — Textos produzidos pelos alunos no segundo encontro da fase de diagnose

TEXTO 1

Um menino que morreu altravessa a pista
Um dia tinha dois menino tomando banho num igarapé quando um menino foi querer ir 14 na
casa dele beber um pouco de agua e tinha uma estrada e do outro lado estava a casa dele e do
outro lado esta o igarapé e ele foi querer atravessar quando estava saindo um carro bateu ele e
o outro irmdo foi ver quando ele viu o seu irm&o caido no chéo e ele foi falar pra seu pai e pra
sua mae e 0 seu pai e sua mée ficaram muito triste pelo filho e o pai ainda mandou tomar
cuidado quando fosse atravessar a estrada 0 menino que morreu tinha 12 anos e o outro 13
eram o mais velho o pai ligou pra ambulancia o transito parou e a populacéo ficou vendo o
menino caido no chdo a mae chorou muito e o pai também porque ele perdeu o filho isso
acorreu no dia 12/07/2016, na estado Para cidade de Marituba as 08:47 da manh& na minha
opinido ndo eram pra filho mais novo atravessa a pista 0 mais velho eram pra tomar cuidado

do mais novo.

TEXTO 2

O Assalto e morte

Um dia um motoqueiro estava andando numa moto, e avistou 5 homens e quando ele
viu 0s homens ele acelerou A moto, e quando os homens virdo ele acelerando a moto foram 3
homens atras da moto e dois se esconderam no mato enquanto os tres homens foram atras do
motoqueiro ele percebeu gue ia se roubado ele deu a volta pelo mesmo canto que tinha vindo
0s trés homens perderam ele de vista, mas quando o motoqueiro passou 0s outros dois que
estavam escondidos deram dois tiros no motoqueiro que caiu no chdo, quando o motoqueiro
caiu no chdo os outros trés o encontraram espancarao ele e depois levaram a moto. Um amigo
do motoqueiro que era seguranca Vviu ele caido no chdo e chamou a ambulancia e foi atras dos
cinco homens para matar eles, o primeiro morreu de tiro e depois 0 seguranga achou 0s outros

4 e chamou a policia e levou a moto de volta para 0 motoqueiro.

TEXTO 3

O asauto que acabou em morte
Em Castalhal, no nordeste do para, um adolecente de 17 anos morre apds troca tiro com

0 seguransa de uma conveniéncia.
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Segundo testemulhas, o acontecimento ocoreu apros adolesente troca tiro com o
seguransa na quele momento ele estava redendo as pessoas quando 0 seguransa aparece e ele
comesaram a troca tiro um com o outro aprés muitos disparos o ladrdo morre.

Esse acontecimento o core frequentemente nas lojas de conveniencias e um fato que e
comum entre as lojas do Jaderlandia do municipio de Castalhal e um fato que também ocorre
bastante esses tipos de fato que ocorem muitas veses as autoridades deveriam tomar uma

desisam sobre esse acontecimento muito dramatico.

TEXTO 4

A inseguranca da escola, que semana passada tinha um ladréo querendo entrar na escola.

Semana passada o porteiro que estava trabalhando pra conseguir sustentar a familia ele
foi ameacado de morte, que os ladrdes queriam roubar a escola sé que o porteiro fechou o
portdo e saiu correndo ainda bem que ndo aconteceu nada com o porteiro Deus estava e esta
com ele em dificuldades e tribulag&o.

A inseguranca na escola estd demas a gente tem medo de ir pro ginésio, agora 0s
ladrdes ficam I4.

Eu queria fazer justica s6 ndo sei como.

TEXTO S5

Um dia eu estava vendo o Jornal uns meninos estava apostando um jogo que perdece
teria que pagar o que os meninos pedice o Bruno pedeu os meninos pediu ele podia fazer o
que ele quisege, ele perdio para ser enfocado os meninos deixaram, ele armou a corda esse
enfocou e morreu 0s meninos pensava que ele tivesse desistido, os meninos ligou para o
Bruno mais ninguém atendeu o celular a prima dele chamou ele pra almoga mais ele néo
desseu ela foi no quarto dele ela viu ele morto.

Nunca Brinque de aposta vocé pode se feri cravemente.

TEXTO6

Eu estava no colegio estudando na sala, era hora do recreio e eu estava pensando em fazer
uma coisa divertida. Apos au sai do colégio para casa, ele resolvel chama o colega de classe
para a casa entdo ele foi junto, o adolecente chegol na casa dele e dai que ele sentiu um
presentimento ruim que algo de ruim iria acontecer com eles, mas o outro ndo ligol pro que ia

acontecer com eles dai o adolecente diz um seguinte. Eu estava pessando se vocé que ver uma
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arma disse Ihe o colega que convidou a ele isso e o outro colega dele que foi convidado para a
casa diz o seguinte, ndo eu ndo quero ver essa arma por favor. Ele disse Ihe ao colega que
convidou disse lhe. por favor s6 um pouguinho insistindo o convenceu a ver dai que ele tras a
arma ele diz que dar uma olhada o convidado disse que ia ver um pouco dai acontece a
tragédia na hora de ele ver sem querer apertou o gatirio da arma atirou no colega de classe e
dai ele ficou dessesperado.

— Socorro, socorro, socorro alguém me ajuda o meu amigo esta ferido socorro, e as pessoas
oviram os gritos do adolecente desesperado e ajudaram ele a leva o amigo pro hospital ou
postinho e dai os policias levaram o adolecente.

TEXTO7

“Noticia ruim rapidamente se espalha”

Um dia rapidamente uma triste noticia se espalhou que um menino tinha morrido
acidentalmente de facadas o menino que morreu estava brincando com a namorada dele
estava com uma faca nas méos e eles estava com uma brincadeira de se bate e cada vez a
brincadeira de se bate ia ficando séria ele bateu forte na namorada e ela bateu mais forte ainda
e um ficou com raiva do outro e acabou da seguinte maneira que ela ficou com muita raiva do
namorado e deu duas facadas no namorado e quando ela pecebeu que ele caio desmaiado ela
ficou dezesperada e chamou logo a ambulancia para socorrer 0 namorado mas as horas iam se
passando e a ambulancia demorrou muito pra chegar ele ndo rezistiu e acabou morrendo no
caminho do hospital e a morte do rapaz foi considerada morte acidentalmente
“eu acho que ja que era uma apenas brincadeira ndo deveria ter evoluido até esse ponto de

haver uma tragédia.”

TEXTO 8

Alunos das Escolas* protestam nas Ruas
Um grupo de alunos da Escola*, juntamente com a escola* realizaram um protesto nas
ruas do Jaderlandia, muitos alunos foram para as ruas em busca de melhoria nas escolas
(Merenda, Estrutura, Seguranca) e também tratar com o governo a terminar as reformas das
Escolas. Isso ocorreu numa quarta-feira no horario das 8:00h
Segundo a diretoria da Escola* e da Escola* foram cerca de 260 Adolecente, jovens e
professores, nas ruas muitos foram com cartases pedindo melhoria nas escolas.

No final do protesto teve uma oracdo e depoimento de professores e alunos
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Na minha opinido o protesto foi bom mas até agora ndo adiantou de nada para minha
escola* ainda falta reformar uma parte da escola numas da salas o forro esta caindo pode ate
causa um assidente com agum aluno (a)

Queria que o Governo cuidace do que é nosso.

TEXTO9

Pai e filho Brigéo, e pai atira no filho com uma espingarda!

- Era um dia normal, mas meu filho ndo tinha oh por que meche em minhas coisas.
Derepente vir meu filho de 17 anos com minha espingarda na mdo — Eu muito assustado
peguei da médo dele a arma e meu filho comegcou a me bater e fala — Devolve pai. Tentei
explicar que era perigoso mas sem quere a arma disparo em direcdo a meu filho — Ai! Pai por
que fez isso.

Levei ele rapidamente al hospital, ele fez uma pequena cirujia e ficou enternado. Desde
aquele dia ndo nos falamos mas, passa alguns meses tomei coragem e fui na casa de meu
filho. — Pai! Boa Noite entre, meu filho vim aqui para conversa e pedi Desculpas pelo oque fiz
acidentalmente. Pai ndo se preucupe, mas oque aconteceu com a espingada! — Bom meu filho
eu nao tinha atorizacdo pra ter uma arma entdo levei na policia ai la ficou a arma... — Bom pai
hoje e noite de Natal o senhor tem minhas Descupals, eu entendi que o senho sO queria men
proteger eu te amo! Emocionado disse a ele —ah meu filho eu também te amo!

Em fim o filho entedeu que ndo tem idade para caga com uma enpingada! E o pai também

entendeu que ndo pode ter uma arma sem altorizacéo.

TEXTO 10

O menino de 2 anos que ao toma injegao errada
O menino de 2 anos tava na igreja com avo dele e ele estava com febre a vo dele disse que ia
leva ele para o hospital depois do culto, quando terminou o culto ela levou ele para o hospital
e chegando I& incaminharam ele para o quarto e lhe deram uma injecéo e depois 0 menino
comecou a incha e ficar roxo e depois ele morreu apds toma injecao errada.
Essa historia se relata na histéria do menino que morre acidentalmente apds ta brincando com

a arma do pai com o colega.
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ANEXO F — Textos produzidos pelos alunos no quarto encontro da fase de diagnose

TEXTO 1

Uma mulher que achou uma bolsa na igreja

Numa tarde de domingo uma mulher teve uma ideia de ir I& na igreja e quando ela
chegou ela achou num banco da igreja uma bolsa ela sentou num banco e ela tava muito
curiosa entdo ela pegou a bolsa e abril pra ver o que tinha la ela eram muito pobre e ela tinha
apenas umas moedas ela pensou esse dinheiro pode mim ajudar mais ndo e meu eu posso ser
pobre mais tambem sou onesta |4 na bolsa também tinha a identidade e a foto do dono a
mulher saiu da igreja e foi a procura ela procurou por todo canto mais ela ndo achou o dono
ela teve uma ideia de ir 1& na delegacia entéo ela falou pro delegado ele disse, que o dono do
dinheiro ja tinha viajando entdo ela resolveu ligar pro dono o delegado tinha o nimero ela
ligou pelo telefone da delegacia ela ligou 0 homem atendeu ela disse: que tinha achado um
dinheiro dele la na igreja ele falou que ela podia ficar por que foi onesta e humilde e ela podia
ficar com o dinheiro entdo ela agradeceu ela ficou feliz por que o homem tinha dado o

dinheiro pra ela por que ela foi onesta e humilde.

TEXTO 2

A velhinha e a bolsa

Um dia uma senhora muito triste foi a igreja fazer uma oracao, ela passou o dia inteiro
orando e pedindo para deus pois estava passando por dificuldades Financeiras, saindo da
igreja ela encontrou uma bolsa bem no ultimo banco da igreja quando ela abrio a bolsa ela
teve uma surpresa la na bolsa tinha meio milhdo de reais em dinheiro alegre a senhora disse
mas por que justo eu achei essa bolsa bem aqui escondida no ultimo banco da igreja, no dia
seguinte a senhora foi ao culto que estava tendo e o pastor disse: irmdos 0 nosso pastor
morreu hoje de manhd e tabém disse que o velorio seria no dia seguinte a senhora chocada
pensou por que o pastor tinha morrido, no dia seguinte ela foi ao veldrio e descobrio que o
pastor era muito rico e morreu pois ja estava na sua hora de morrer, mas antes de morrer o
pastor tinha deixado aquela bolsa pois deus tinha falado com ele alegre ela gritou obrigado
meu deus.

Nunca deixe de acreditar em deus.
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TEXTO 3

A bolsa encontrada
Um certo dia uma mulher pobre mas humilde, estava passando por dificuldade, entdo
ela foi a uma igreja rezar.
Ao entrar na igreja uma senhora passou e deixou cair uma bolsa cheia de dinheiro
entdo aquela pobre mulher pegou a bolsa do chéo e devolveu a mulher.
A mulher que era pobre, se ela fosse outra ela ficaria com a bolsa com dinheiro, mas
ela devolveu mesmo necessitando do dinheiro mais ela ndo queria aquele dinheiro apenas

queria ser honesta.

TEXTO 4

Eu estava na igreja quando apareceu uma mulher muito pobre que, sentou perto de mim
quando ela encontrou uma bolsa com dinheiro, esquecida la a mulher ela era alta, loira, olhos
azuis, ela foi l& pra assisti o0 culto ela perguntou se a bolsa era minha eu disse nao.

Al depois ela construiu uma casa ai ela arranjou um emprego.

Ela podia ter perguntado as pessoas que estava la se a bolsa era deles. Mas ela nédo fez

isso ela gostou.

TEXTO S5

Era tarde de segunda feira, e uma moga Bonita, mas estava triste pois era muito pobre,
e ndo tinha dinheiro o suficiente para compra um sapato para ir a escola. Dia seguinte a moga
Bonita estava decidida a fazer qualquer coisa para ter dinheiro, mas antes ela pensou em ir até
a igreja, e ela foi la pedir para Deus protecdo, que ele tivesse piedade dela. Pos ela ndo
merecia ser tdo pobre.

Ao chegar na igreja a mocga sentou no banco da frente e viu uma bolsa grande preta, a
moca pensou — Nao tem ninguém na igreja 0 que serd que tem nessa bolsa, a moga curiosa
quando abriu a bolsa e viu a quantidade de dinheiro que ali tinha, pensou, imaginou tanta
coisa.

Chorou sem saber o que faze a jovem levou a bolsa grande e pezada até a delegacia
que tinha ali perto, quando chegou la a moga entregou a bolsa os policial e o senhor delegado
ficardo bem surpreendidos, a moga contou o acontecimento. Voltou para casa..., Quando

derepente oh delegado bate sua porta e quando ela abre manda ele entra ela falou, que, - s6
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que entrega a recompenca de des mil rés. Tambeém fiquei bem surpreendido com sua acgao

moca. A jovem feliz disse — ndo fiz nada apenas fui honesta.

TEXTOG6

Uma mulher pobre que se tornou rica

Tinha uma mulher umilde e era uma pessoa pobre, e tinha muitas dividas a pagar e cuase nao
tinha o que comer, entéo foi na Igreja horar porque tinha dividas a paga e tambem precisava
de dinheiro e pedio a deus isso mas dai a bolsa estava la na cadeia e ela avistou cheio de
dinheiro e penso de quem seria essa bolsa e ndo tinha mais ninguém la ¢o ela estava na igreja
ela mesmo penso ndo tem ninguém olhando ela disse eu vou pegar dai a atentacdo ficou forte
e algo mechia e dizia essa e a tua chance na sua mente mas ela resistiu a atentacdo de paga a
bolsa de dinheiro ela foi pra casa.

no dia seguinte a bolsa num sorteio ele tiro 0 numero 23 e sentou entre outras pessoas e dai 0
homem disse a todo mundo que o primeiro numero que sair ganha a bolsa de dinheiro e dai

ele colocou a m&o na caixa e tiro o nimero 23 e ela ganho a bolsa de dinheiro fim

TEXTO 7

A pobre velinha

Em um lindo dia uma velinha muito s6 mais muito so ela estava se sentindo muito no
canto e entdo a pobre velinha ela resolveu pedir um ombro amigo para o padre na Igreja la foi
ela calmamente para a igreja e quando ela chegou la ela logo deu um abraso enorme no padre
apos ela ter dado um abraso no padre ela se ajoelhou apo6s ela ter sentado no banco da Igreja
ela viu uma linda bolsa mais muito linda e engrivelmente muito linda e cheia de dinheiro a
velinha resolveu pegar a bolsa e levar para o padre e em tdo ela entrega a bousa para o padre e
vai para a casa muito aliviada do que aconteceu na quele momento na igreja inesquecivel na

quele lindo dia.

TEXTO 8

A pobre menina e o0 bom senhor
Na quelhe dia entrei na igreja meu irmdo estava muito doente, sempre eu ja naquela
igreja mais naquelhe dia foi diferente, meu irméo estava numa cama com muita febre e eu ndo
podia fazer nada, quando entrei na igreja muito triste nao tinha quase ninguém s6 um senhor

que ja estava saindo da igreja. E passou do meu lado muito triste, fui fazer minha oragédo
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quando derrepente eu trope¢co numa mochila que estava ali perto de um dos bancos da igreja,
aquela bousa estava um pouco pesada fiquei com um pouco de curiosidade e abrir a bousa,
quando abri a bouca e vi assustada tinha muito mais muito dinheiro pela primeira vez vir
muito dinheiro, olhei para os lados e ndo vir ninguem e naquelhe momento lembrei do cenho
que passou do meu lado.

Alguns minutos depois eu sair em busca do senhor ao sair da igreja eu vir o senhor
dobrando a esquina e chamei o cenhor mais ele estava muito loje e ndo escutava corrir pra ver
se aucasava ele mais ele tinha pegado um 6nibus momentos depois ele desseu em frente a
uma casa eu apertei a campainha mais ninguem apareceu para ver quem era entdo resouvir
entrar a casa era um pouco escura e 0 senhor estava chorando em um dos quartos com uma
foto em sua mé&o e eu perguntei ao senhor por que ele estava chorando e ele me falou que a
mulher dele tinha falecido e eu me lembrei do meu irmédo que estava muito doente e falei a
minha estoria para ele e ele ficou emprecionado e decidio me ajudar com 0 meu irmao.

Na minha opiniéo ela fez a coisa serta ao devolver o dinheiro para o senhor.

TEXTO9

No dia em solarado um dia lindo uma senhora que costumava levanta toda manhd eir para
igreja orar, e assim que ela levanta se arruma e vai para igreja chegando na igreja ela se
ajoelhando no chéo e fazer sua oracgdo, assim que ela termina ela levanta e olha para o banco a
sua frente e ver uma carteira cheia de dinheiro ela pega a carteira olha para o lado e para o
outro e ndo ver ninguém e ela se ajuelha no chdo novamente e pede para o senhor que lhe
ajude a encontra o dono dessa carteira perdida, entéo ela levanta e sai da igreja assim que ela
sai da igreja vem um rapaz nervoso pela rua perguntando para todo mundo que passa se
alguém viu uma carteira que ele avia perdido e a senhora avista aquele rapaz nervoso e vai ate
ele e pergunta vocé perdeu alguma carteira ele responde sim. E ela fala eu achei sua carteira
na igreja tome aqui esta. E o rapaz feliz Ihe fala muito obrigado senhora e lhe da um abrago e
foi embora muito feliz e a senhora tambem muito feliz por ter encontrado o dono da carteira

segue seu caminho para sua casa muito feliz.

TEXTO 10

A humildade
Um senhor muito pobre caminhava pela rua, até parar em frente de uma igreja e, entra

para rezar e pedir que mude de vida, logo depois. Ele encontra uma bolsa cheia de dinheiro e
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ele pensa que poderia ser um milagre de Deus mais como ele era um homem muito humilde
também pensou que poderia ter sido alguém que tivesse esquecido ali entdo ele resolve
procurar o dono da bolsa e ele procura por varios dias e ndo encontra ninguem entéo, resolve
ficar com aquela bolsa cheia de dinheiro que nédo tinha dono e ele compra roupas comida e até
uma casa e vive feliz como nunca tinha sido, e agradece muito a Deus.

Mesmo ele ficando rico ele nunca deixou de ser humilde.
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ANEXO G - Textos indicados para a leitura global

Texto 1

A Ultima cronica

A caminho de casa, entro hum botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcdo. Na
realidade estou adiando 0 momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta
busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria
algo de seu disperso conteddo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser
vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta persegui¢do do acidental, quer num flagrante de
esquina, quer nas palavras de uma crianca ou num acidente domeéstico, torno-me simples espectador e
perco a nocao do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo meu café, enquanto o
verso do poeta se repete na lembranga: “assim eu quereria 0 meu ultimo poema”. N0 sou poeta e
estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem o0s assuntos que merecem
uma croénica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Gltimas mesas de
marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencdo de gestos e
palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda
arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balancar as perninhas curtas
ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa
a instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais
gue matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo sob a
redoma. A mée limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovacgéo
do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para guarda-lo. A mulher
suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o
garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcéo apanha a porcao do bolo com a mao,
larga-0 no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o gargom
deixou a sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mée e filha, obedecem em
torno & mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer
coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha guarda também, atenta como um
animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Séo trés velinhas brancas, mindsculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E
enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a

menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forca, apagando as chamas. Imediatamente pde-
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se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos:
“parabéns pra vocé, parabéns pra vocé...” Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na
bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas méos séfregas e pbe-se a comé-lo. A mulher
estd olhando para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que
Ihe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do
sucesso da celebragdo. Da comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido — vacila, ameagca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num
SOrriso.

Assim eu guereria minha Gltima crénica: que fosse pura como esse Sorriso.

Fonte: SABINO, Fernando. Disponivel em <http.://www.releituras.com/i_samuel_fsabino.asp>. Acesso em
06/11/2016.

Texto 2

Noticia de Jornal

Leio no jornal a noticia de que um homem morreu de fome. Um homem de cor branca, 30
anos presumiveis, pobremente vestido, morreu de fome, sem socorros, em pleno centro da cidade,
permanecendo deitado na cal¢ada durante 72 horas, para finalmente morrer de fome.

Morreu de fome. Depois de insistentes pedidos e comentarios, uma ambulancia do Pronto
Socorro e uma radiopatrulha foram ao local, mas regressaram sem prestar auxilio ao homem, que
acabou morrendo de fome.

Um homem que morreu de fome. O comissario de plantdo (um homem) afirmou que o caso
(morrer de fome) era da algcada da Delegacia da Mendicéancia, especialista em homens que morrem de
fome. E 0 homem morreu de fome.

O corpo do homem que morreu de fome foi recolhido ao Instituto Anatdmico sem ser
identificado. Nada se sabe dele, sendo que morreu de fome. Um homem morre de fome em plena rua,
entre centena de passantes. Um homem caido na rua. Um bébado. Um vagabundo. Um mendigo, um
anormal, um tarado, um paria, um marginal, um proscrito, um bicho, uma coisa — ndo € um homem. E
0s outros homens cumprem seu destino de passantes, que é o de passar. Durante setenta e duas horas
todos passam, ao lado do homem que morre de fome, com um olhar de nojo, desdém, inquietacéo e até
mesmo piedade, ou sem olhar nenhum. Passam, e 0 homem continua morrendo de fome, sozinho,
isolado, perdido entre os homens, sem socorro e sem perdéo.

Néo é da algada do comissario, nem do hospital, nem da radiopatrulha, por que haveria de ser
da minha algcada? Que é gue eu tenho com isso? Deixa 0 homem morrer de fome.

E 0 homem morre de fome. De 30 anos presumiveis. Pobremente vestido. Morreu de fome, diz
o0 jornal. Louve-se a insisténcia dos comerciantes, que jamais morrerdo de fome, pedindo providéncias

as autoridades. As autoridades nada mais puderam fazer sendo remover o corpo do homem. Deviam
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deixar que apodrecesse, para escarmento dos outros homens. Nada mais puderam fazer sendo esperar
gue morresse de fome.

E ontem, depois de setenta e duas horas de inanicdo, tombado em plena rua, no centro mais
movimentado da cidade do Rio de Janeiro, Estado de Guanabara, um homem morreu de fome.

Morreu de fome.

Fonte: SABINO, Fernando. Disponivel em: <http.://contobrasileiro.com.br/noticia-de-jornal-cronica-de-
fernando-sabino. Acesso em 06/11/2016.

Texto 3

A noite em que os hotéis estavam cheios

O casal chegou a cidade tarde da noite. Estavam cansados da viagem; ela, gravida, ndo se
sentia bem. Foram procurar um lugar onde passar a noite. Hotel, hospedaria, qualquer coisa serviria,
desde que ndo fosse muito caro. N&o seria facil, como eles logo descobriram. No primeiro hotel o
gerente, homem de maus modos, foi logo dizendo que ndo havia lugar. No segundo, o encarregado da
portaria olhou com desconfianca o casal e resolveu pedir documentos. O homem disse que néo tinha,
na pressa da viagem esquecera 0s documentos.

— E como pretende o senhor conseguir um lugar num hotel, se ndo tem documentos? — disse
0 encarregado. — Eu nem sei se 0 senhor vai pagar a conta ou ndo.

O viajante ndo disse nada. Tomou a esposa pelo braco e seguiu adiante. No terceiro hotel
também ndo havia vaga. No quarto — que era mais uma modesta hospedaria — havia, mas o dono
desconfiou do casal e resolveu dizer que o estabelecimento estava lotado. Contudo, para ndo ficar mal,
resolveu dar uma desculpa:

— O senhor V&, se 0 governo nos desse incentivos, como dao para os grandes hotéis, eu ja
teria feito uma reforma aqui. Poderia até receber delegagdes estrangeiras. Mas até hoje ndo consegui
nada. Se eu conhecesse alguém influente... O senhor ndo conhece ninguém nas altas esferas? O
viajante hesitou, depois disse que sim, que talvez conhecesse alguém nas altas esferas.

— Pois entdo — disse o dono da hospedaria — fale para esse seu conhecido da minha
hospedaria. Assim, da préxima vez que o senhor vier, talvez ja possa lhe dar um quarto de primeira
classe, com banho e tudo.

O viajante agradeceu, lamentando apenas que seu problema fosse mais urgente: precisava de
um quarto para aquela noite. Foi adiante.

No hotel seguinte, quase tiveram éxito. O gerente estava esperando um casal de conhecidos
artistas, que viajavam incognitos. Quando 0s viajantes apareceram, pensou que fossem o0s hospedes
gue aguardava e disse que sim, que o quarto ja estava pronto. Ainda fez um elogio.

— O disfarce estd muito bom. Que disfarce? Perguntou o viajante. Essas roupas velhas que
vocés estdo usando, disse o gerente. Isso ndo é disfarce, disse 0 homem, sdo as roupas que nos temos.

O gerente ai percebeu o engano:
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— Sinto muito — desculpou-se. — Eu pensei que tinha um quarto vago, mas parece gue ja foi
ocupado.

O casal foi adiante. No hotel seguinte, também ndo havia vaga, e 0 gerente era metido a
engracado. Ali perto havia uma manjedoura, disse, por que ndo se hospedavam la? N&o seria muito
confortavel, mas em compensacdo ndo pagariam diaria. Para surpresa dele, o viajante achou a ideia
boa, e até agradeceu. Sairam.

N&o demorou muito, apareceram os trés Reis Magos, perguntando por um casal de forasteiros.
E foi ai que o gerente comegou a achar que talvez tivesse perdido os hdspedes mais importantes ja

chegados a Belém de Nazaré.

Fonte: SCLIAR, Moacyr. Disponivel em <http.://www.releituras.com/mscliar_noite.asp>. Acesso em
06/11/2016.

Texto 4

Os invisiveis

Durante muitos anos, ele varreu rua da grande metrépole. Que remédio? Paupérrimo desde a
infancia — o pai sequer conhecera, a mée pedia esmolas —, nunca pudera estudar e podia até se dar
satisfeito por, a0 menos, ter aquele emprego. Na verdade, o trabalho ndo o incomodava; até gostava de
varrer as ruas, e tinha em seu humilde casebre uma cole¢do de objetos curiosos que reunira ao longo
de todos aqueles anos.

O gue o incomodava era a invisibilidade. As pessoas passavam por ele e pareciam nédo o ver.
Mais de uma vez quase fora atropelado. Era como se néo existisse. Mas, existindo ou néo, continuava
varrendo as ruas e recolhendo coisas curiosas.

Foi assim que encontrou aquilo que Ihe pareceu uma velha lamparina. Era muito bem-feita, e
bonita, produzida com algum metal raro.

Estava um pouco suja, de modo que ele tratou de limpa-la com a manga. Mal o fez, um susto:
uma explosdo gigantesca surgiu diante dele; um homem de turbante, torso nu e bragos cruzados, que
Ihe disse, numa voz poderosa:

- Mande, mestre! Estou as suas ordens.

Era claro, o génio da lampada. Acrescentou que ele tinha direito a um pedido — em outros
casos eram trés, mas no caso dos garis, a cota era de um apenas. Sem vacilar, o gari disse:

- Quero que todos os garis desta cidade fiquem invisiveis por uma semana.

O génio disse que o pedido seria atendido e sumiu na nuvem de fumaca.

De fato, os garis ficaram invisiveis, 0 que causou 0 maior rebulico. Porque o que agora se Via,
nas ruas eram vassouras, aparentemente autdbnomas, varrendo as calcadas; o que se via era o lixo
pulando para dentro dos carrinhos. Logo ficou patente que os garis continuavam trabalhando, mas
invisiveis. Por qué? Alguns falavam num virus misterioso; outros viam naquilo uma conspiracao para
a tomada do poder. De qualquer modo, surgiu a polémica: deveriam o0s garis continuar invisiveis ou

seria 0 caso de o poder publico tomar alguma providéncia para restaurar a visibilidade deles? A
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sondagem de opinido que deveria fornecer elementos para decidir a questdo ndo chegou a ser
realizada; a semana chegou ao fim e 0s garis recuperaram sua aparéncia normal.

Durante alguns dias, foram objeto de curiosidade a até de afeto. Muitas pessoas dirigiam-se a
eles, perguntando como se haviam sentido durante a invisibilidade. Até uma homenagem lhes foi feita,
num programa de teve.

Depois, tudo voltou ao normal. O gari da ldmpada (que agora faz parte de sua colecdo)
continua varrendo as ruas, sem que ninguém se dé conta de sua existéncia. Ja ndo tem esperanca de

encontrar o génio. Alias, sabe que ndo adiantaria muito.

Fonte: SCLIAR, Moacyr (2008)

Texto 5

A descoberta
- Bom dia. Eu sou o pai do Buscapé.
- Do Buscapé?
- Do Otévio.
- Ah, do Otavio. Pois ndo.
- Ele é um deménio.
- Eu sei. Quer dizer, ndo. Ele € um menino, vamos dizer, hiperativo.
- “Hiper” € pouco.
- Eu ndo acho que...
- Por favor. Néo precisa se constranger. Eu sou o pai e sei. Ele é um deménio.
-E.
- E é sobre isso que eu queria lhe falar.
- Ele contou que eu gritei com ele na aula...
- N&o, ndo. Isso ele nem nota. Esta acostumado. E que a mée dele esta preocupada.
- Eu ndo me preocuparia. Todas as criangas sdo hiperativas nessa fase. O Buscapé... O Otavio s6 é um
pouco mais do que as outras. A sua senhora ndo deve...
- Mas ela esta preocupada com outra coisa.
- 0O qué?
- O Busca néo para de ler.
- Ndo para de ler? Mas isso é 6timo.
- Desde que comegou a ler, anda sempre com um livro debaixo do bra¢o. Quando a gente estranha o
siléncio dentro de casa, vai ver é ele ndo fazendo barulho. Esté atirado no chéo, soletrando um livro,
muito compenetrado.
- Mas eu ndo vejo qual o problema.
- E a mée dele que...Bom, ela sente falta.

- Do qué?
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Da agitacéo do Busca. Ela ndo estd acostumada, entende? A ter um intelectual em casa. Outro dia até
brigou com ele.

- Por qué?

- Ele estava quieto demais. Ela gritou: “Eu ndo aguento mais. Quebra alguma coisa!”

- Mas eu ndo entendo 0 que eu posso...

- Bom, se a senhora pudesse, sei 1. Ndo digo desencorajar o Busca. Sé dizer que ele ndo precisa
exagerar.

- Mas ele esta descobrindo o mundo maravilhoso dos livros. Isso é formidavel.

- E, s6 que a gente fica, ndo é? Com um certo cilime.

Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando. Disponivel em <https://pensador-uol.com.br>, acesso em 06/11/2016.
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ANEXO H - Textos utilizados na Unidade | da proposta de ensino, no modulo de escrita
como parte da subsecéo: Etapas de revisao e reescrita do texto produzido

Os invisiveis

Durante muitos anos, ele varreu rua da grande metrépole. Que remédio? Paupérrimo
desde a infancia — o pai sequer conhecera, a mae pedia esmolas —, nunca pudera estudar e
podia até se dar satisfeito por, ao menos, ter aquele emprego. Na verdade, o trabalho nédo o
incomodava; até gostava de varrer as ruas, e tinha em seu humilde casebre uma colecédo de
objetos curiosos que reunira ao longo de todos aqueles anos.

O que o incomodava era a invisibilidade. As pessoas passavam por ele e pareciam néo
0 ver. Mais de uma vez quase fora atropelado. Era como se ndo existisse. Mas, existindo ou
ndo, continuava varrendo as ruas e recolhendo coisas curiosas.

Foi assim que encontrou aquilo que Ihe pareceu uma velha lamparina. Era muito bem-
feita, e bonita, produzida com algum metal raro.

Estava um pouco suja, de modo que ele tratou de limpa-la com a manga. Mal o fez,
um susto: uma explosdo gigantesca surgiu diante dele; um homem de turbante, torso nu e
bracos cruzados, que Ihe disse, numa voz poderosa:

- Mande, mestre! Estou as suas ordens.

Era claro, o génio da lampada. Acrescentou que ele tinha direito a um pedido — em
outros casos eram trés, mas no caso dos garis, a cota era de um apenas. Sem vacilar, o gari
disse:

- Quero que todos os garis desta cidade fiquem invisiveis por uma semana.

O génio disse que o pedido seria atendido e sumiu na nuvem de fumaga.

De fato, os garis ficaram invisiveis, o que causou 0 maior rebuli¢co. Porque o que agora
se via, nas ruas eram vassouras, aparentemente autbnomas, varrendo as calgadas; o que se via
era o lixo pulando para dentro dos carrinhos. Logo ficou patente que os garis continuavam
trabalhando, mas invisiveis. Por qué? Alguns falavam num virus misterioso; outros viam
naquilo uma conspiracdo para a tomada do poder. De qualquer modo, surgiu a polémica:
deveriam os garis continuar invisiveis ou seria 0 caso de o poder publico tomar alguma
providéncia para restaurar a visibilidade deles? A sondagem de opinido que deveria fornecer
elementos para decidir a questdo ndo chegou a ser realizada; a semana chegou ao fim e 0s

garis recuperaram sua aparéncia normal.
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Durante alguns dias, foram objeto de curiosidade a até de afeto. Muitas pessoas
dirigiam-se a eles, perguntando como se haviam sentido durante a invisibilidade. Até uma
homenagem lhes foi feita, num programa de teve.

Depois, tudo voltou ao normal. O gari da lampada (que agora faz parte de sua colecéao)
continua varrendo as ruas, sem que ninguém se dé conta de sua existéncia. JA ndo tem

esperanca de encontrar o génio. Alias, sabe que ndo adiantaria muito.

Fonte: SCLIAR, Moacyr (2008)

A arte de se comunicar

Uma sabia e conhecida historia diz que, certa vez, um sultdo sonhou que havia perdido
todos os dentes. Logo que despertou, mandou chamar um adivinho para que interpretasse seu
sonho.

Exclamou o adivinho:

— Que desgraca, senhor! Cada dente caido representa a perda de um parente de vossa
majestade.

— Mas que insolente! Com te atreves a dizer-me semelhante coisa? Fora daqui! —
gritou o sultdo enfurecido.

Chamou os guardas e ordenou que lhe dessem 100 acoites. Mandou que trouxessem
outro adivinho e lhe contou sobre o sonho. Este, ap6s ouvir o sultdo com atencéo, disse-lhe:

— Excelso senhor! Grande felicidade vos esta reservada. O sonho significa que haveis
de sobreviver a todos 0s vossos parentes.

A fisionomia do sultdo iluminou-se num sorriso e ele mandou dar 100 moedas de ouro
ao segundo adivinho. Quando este saia do palacio, um dos cortesdos lhe disse admirado:

— Né&o é possivel! A interpretacdo que vocé fez foi a mesma que o seu colega havia
feito. Nao entendo porque o primeiro ele pagou com 100 acoites e a vocé com 100 moedas de
ouro...

Respondeu o adivinho:

— Lembra-te, meu amigo, que tudo depende da maneira de dizer. Um dos grandes
desafios da humanidade é aprender a arte de comunicar-se. Da comunicac¢do depende, muitas
vezes, a felicidade ou a desgraca, a paz ou a guerra. Que a verdade deve ser dita em qualquer
situacdo, ndo resta davida. Porém, a forma com que ela é comunicada é que tem provocado,

em alguns casos, grandes problemas.

Autor: Desconhecido




