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FURTADO, Marcos Dias. As tirinhas no livro didatico Aprender Juntos Lingua
Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental: reflexdes para uma leitura
discursiva na sala de aula. 2025. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) —
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2025.

RESUMO

Dada a popularidade do género tira — tanto no contexto escolar como fora dele — e
sua constante presenca em materiais didatico-pedagogicos, o presente trabalho
possui como objetivo a proposicao e a aplicacdo de uma unidade didatica, para uma
turma de 5° ano, orientada a leitura discursiva de tiras, com base na Andlise de
Discurso (AD) de linha francesa. Compreendendo a leitura como um processo
discursivo, o estudo demonstra que as tirinhas podem fomentar um ensino mais
significativo ao instigar os estudantes a perceberem a complexidade dos discursos e
suas implicacées na construcéo de sentidos. Tomou-se como objeto de pesquisa o
livro didatico Aprender juntos Lingua Portuguesa — 5° ano do EF com o intuito de
verificar de que forma as tiras eram mobilizadas no material e se a abordagem
favorecia a leitura e a construcdo de sentidos. Apesar de sua presenca constante,
observou-se que o género era mobilizado, de forma predominante, para subsidiar
exercicios voltados a normas da lingua, o que caracteriza subutilizacdo das tiras e
limitacdo do trabalho com a leitura. Frente a esta constatacdo, selecionaram-se as
tiras do personagem Armandinho — as mais recorrentes no material — para que
fossem analisadas e tomadas como base para a elaboracdo de uma unidade didatica
orientada a leitura discursiva. Essa proposta se estruturou a partir da reflexdo sobre
0s gestos de leitura e os efeitos de sentidos mobilizados pelas tiras, abrindo espaco
para que o0s estudantes interpretassem os discursos nelas inscritos e o0s
relacionassem com sua realidade. A aplicacdo da unidade didatica demonstrou que,
ao deslocar o foco da andlise estrutural para uma abordagem discursiva, 0s
estudantes foram capazes de perceber como a linguagem opera na producao de
sentidos, rompendo com uma concepg¢ao de leitura pautada apenas na localizacao
de informacdes explicitas ou na identificacdo da aplicacdo de normais linguisticas.
Dessa forma, este trabalho refor¢a a importancia de se investir em praticas de leitura
gue ultrapassem a decodificacdo e a compreensao literal dos textos, oportunizando
espacos de reflexdo e de dialogo, estimulando os estudantes a perceberem a
multiplicidade de sentidos do texto e contribuindo para a formacéo de leitores mais
criticos, reflexivos e autbnomos desde os primeiros anos escolares. Além disso, o
estudo pode contribuir para a (re)significacdo do trabalho do professor na sala de
aula, estimulando-o a estabelecer um olhar mais critico e reflexivo sobre as propostas
e abordagens da leitura contidas em livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Leitura; Analise de discurso; Tiras; Armandinho.



FURTADO, Marcos Dias. Las historietas en el libro de texto Aprender juntos
Lingua Portuguesa del 5° ano de la Educacion Primaria: reflexiones para una
lectura discursiva en el aula. 2025. Tesis (Maestria Profesional en Letras) —
Universidad Estatal del Oeste de Parana, Cascavel, 2025.

RESUMEN

Dada la popularidad del género historieta - tanto en el contexto escolar como fuera de
él - y su constante presencia en materiales didactico-pedagogicos, el presente estudio
tiene como objetivo la propuesta y aplicacion de una unidad didactica, para um grupo
meta de 5° afio, orientada a la lectura discursiva de historietas, basada en el Analisis
del Discurso (AD) de linea francesa. Al concebir la lectura como un proceso discursivo,
el estudio demuestra que las historietas pueden fomentar una ensefianza mas
significativa al estimular a los estudiantes a percibir la complejidad de los discursos y
sus implicaciones en la construccién de significados. Se tom6 como objeto de
investigacion el libro de texto Aprender Juntos Lingua Portuguesa — 5° afio de EF con
el propésito de verificar como se movilizaban las historietas en el material y si el
enfoque favorecia la lectura y la construccion de sentidos. Pese su presencia
constante en el material, se observé que el género se utilizaba predominantemente
como apoyo para ejercicios de normas linguisticas, lo que caracteriza una
subutilizacién de las historietas y una limitaciéon del trabajo con la lectura. Ante esta
constatacion, se seleccionaron las historietas del personaje Armandinho, las mas
recurrentes en el material, para que fueran analizadas y tomadas como base en la
elaboracion de una unidad did4ctica orientada a la lectura discursiva. Esta propuesta
se estructurd a partir de la reflexion sobre los gestos de lectura y los efectos de sentido
movilizados por las historietas, abriendo espacio para que los estudiantes
interpretaran los discursos presentes en ellas y establecieran relaciones con su
realidad social. La aplicacién de la unidad didactica demostré que, al desplazar el foco
del analisis estructural a un enfoque discursivo, los estudiantes fueron capaces de
percibir cobmo opera el lenguaje en la produccién de sentidos, rompiendo con una
concepcion de lectura basada unicamente en la localizacion de informacién explicita
o0 en la identificacién de la aplicacion de normas linglisticas. De esta manera, este
estudio refuerza la importancia de invertir en practicas de lectura que vayan mas alla
de la decodificacion y la comprension literal de los textos, creando espacios de
reflexion y dialogo, estimulando a los estudiantes a percibir la multiplicidad de sentidos
del texto y contribuyendo a la formacion de lectores mas criticos, reflexivos y
auténomos desde los primeros afios escolares. Ademas, el estudio puede contribuir a
la (re)significacion del trabajo docente en el aula, promoviendo una mirada mas critica
y reflexiva sobre las propuestas y enfoques presentes en los libros de texto de Lengua
Portuguesa en relacion con la lectura.

Palabras clave: Lectura; Analisis del discurso; historietas; Armandinho
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INTRODUCAO

A dificuldade relacionada a leitura e a interpretacéo textual esta presente no
contexto educacional brasileiro em todas as etapas de ensino. A nivel abrangente,
ela pode ser constatada observando os resultados das avaliagbes de programas
federais, estaduais e municipais que, entre outros objetivos, englobam o intuito de
diagnosticar o desempenho de leitura de alunos do ensino basico.

Conforme informacfes obtidas no portal do Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC)!, o Brasil apresenta um contexto alarmante relacionado a leitura: “Esse
cenario abrange, por exemplo, situacdes de estudantes incapazes de compreender
textos [...]” (Brasil, 2023). Os dados revelam que metade dos estudantes nao atingiu
o nivel basico de proficiéncia em leitura e menos de 1%, 0 maximo. Ainda alertam
que, desde 2009, as médias de desempenho nacionais estao estagnadas.

Focalizando na regido Oeste do Parand, localidade de abrangéncia da
Unioeste, a Secretaria Municipal da Educacéo de Toledo aplica a Prova Toledo com
0 objetivo analisar as préaticas pedagoégicas adotadas e possiveis defasagens no
ensino. Integrante deste instrumento, a avaliacdo de Lingua Portuguesa foi aplicada
no més de fevereiro do ano letivo de 2023. A dificuldade dos estudantes relacionada
a leitura pode ser percebida a partir da divulgacdo dos resultados do exame, em que
se relatam fragilidades quanto a: decodificacdo da relacdo fonema-grafema;
quantificacdo silabica; analise dos efeitos de sentido de recursos multissemioticos; e,
inclusive, localizacdo de informacgdes explicitas.

Esse breve panorama aponta ndo sO6 para um desempenho aquém do
esperado (€ importante ressaltar: fruto de fatores multiplos), como também instiga a
reflexdo sobre a abordagem da leitura em contexto escolar. Portanto, é importante
pensar no desenvolvimento de praticas de leitura significativas em sala de aula, que
possam contribuir para o desenvolvimento critico dos estudantes, permitindo-os

estabelecer uma relagdo menos ingénua com a linguagem.

1 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/divulgados-os-
resultados-do-pisa-
2022#:~:text=Entre%200s%20brasileiros%2C%2055%25%20registraram,alto%20desempenho%2C%
20de%
207%25.&text=Pisa%202022%20%E2%80%93%20A%20cada%20edi%C3%A7 %C3%A30,Pisa%20a
valia%20 um%20dom%C3%ADnio%20principal. Acesso em: 11 jul. 2024.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/divulgados-os-
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/divulgados-os-
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Considerando que o género “tirinha” € amplamente consumido, tanto em
contexto escolar como fora dele, e € material presente em livros didaticos (LDs) — um
dos principais insumos utilizados em sala de aula, e tomando a Analise de Discurso
de vertente francesa (AD) como aporte tedrico, apresenta-se a seguinte pergunta
gue norteia o presente estudo: Como desenvolver um trabalho de leitura, pautado na
perspectiva discursiva, por meio do género tirinha na sala de aula?

Buscando apresentar possiveis contribuicdes para o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa com foco na leitura, o objetivo geral desta
pesquisa € propor um trabalho orientado a leitura a partir da proposicao de uma
unidade didatica envolvendo tirinhas do personagem Armandinho, criadas por
Alexandre Beck, presentes no LD Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (2021) —
AJLP. Como objetivos especificos destacam- se: examinar como se da a mobilizacéo
do género “tira” em AJLP (2021) e os encaminhamentos que as acompanham;
analisar discursivamente tiras de Armandinho presentes no LD; propor uma unidade
didatica envolvendo o género tira; e por fim, avaliar os resultados da aplicacdo da
unidade didatica. O corpus da pesquisa € constituido por sequéncias discursivas —
SDs, oriundas de tirinhas de Armandinho.

Quanto a natureza, a pesquisa se inscreve no paradigma qualitativo, em que
se busca observar e compreender fendmenos da linguagem dentro de um contexto
especifico. Cabe ainda mencionar que, diferentemente de outras areas, a AD nao
possui uma metodologia pré-determinada a ser seguida, pois o procedimento
analitico configura-se, segundo Orlandi (2015), a partir de constantes retomadas e
entrelacamento e articulacdo entre teoria, corpus e analise.

O trabalho esta organizado em cinco capitulo: o primeiro deles — “A leitura e
as praticas escolares no EF — Anos Iniciais”, discute a concepcao de leitura vista da
perspectiva da AD, apresentando uma reflexdo sobre o discurso e uma possivel
(re)significacao da leitura no ambiente escolar por meio de um trabalho discursivo na sala
de aula.

O segundo capitulo — “Documentos oficiais e leitura no EF — Anos Iniciais”, trata das
concepcoes e orientacdes sobre a leitura contidas na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018) e no Referencial Curricular para o Sistema Municipal de Ensino de Toledo —
RCT (2024), uma vez que este estudo toma objeto um LD adotado pelo municipio de
Toledo. Também s&o apresentados os requisitos do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), do qual o objeto de pesquisa faz parte, sobre leitura e a apresentacao de AJLP
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(2021) pelo Guia de obras aprovadas pelo PNLD.

O terceiro capitulo — “O género tira em AJLP” — visa observar como se da a
mobilizagdo do género em AJLP. Sendo assim, buscou-se mapear as ocorréncias,
lancando um olhar sobre as propostas didaticas apresentadas. As tiras e as
proposicdes didaticas a elas relacionadas foram destacadas neste estudo de forma
a refletir sobre como se da a mobilizacéo deste tipo de texto.

No quarto capitulo — “Gestos de leitura sobre as tiras de Armandinho em
AJLP”, buscou-se apresentar gestos de leitura sobre as tiras do personagem de
Alexandre Beck, devido ao niumero de ocorréncias em AJLP (2021). Assim, sao
apresentados movimentos de leitura, a partir da perspectiva da AD, que servem como
base de sustentacdo para a elaboracdo de uma unidade didatica com vistas a leitura
de tais textos.

No ultimo capitulo, “Relato da aplicagdo — Além dos quadrinhos: leitura
discursiva de tirinhas do Armandinho (5° ano — EF), socializa-se a experiéncia de
aplicacdo de uma unidade didatica, elaborada pelo autor deste trabalho e orientada
a leitura de tiras do personagem Armandinho. Com carga-horaria de 20h/a, o material
proporcionou espacos para reflexdo dos estudantes sobre discursos que
atravessavam as tiras, especialmente aqueles relacionados ao tema “infancia”.

Acredita-se que o desenvolvimento de um trabalho orientado para a leitura de
tirinhas na perspectiva discursiva pode favorecer a formagcdo de um leitor critico,
reflexivo e autbnomo desde os primeiros anos da alfabetizacdo; o reconhecimento
da importancia da leitura na formacédo integral dos estudantes; a percepcdo da
urgéncia de préaticas mais efetivas na sala de aula; e o reconhecimento da
responsabilidade e da importancia do professor com mediador nesse processo. Além
disso, a pesquisa também pode contribuir para a ressignificacdo do olhar do
professor, que pode se tornar mais critico em relagédo as propostas do LD.

Figurando como apéndice este trabalho, esta a unidade didatica desenvolvida
e aplicada, que tem como foco a leitura discursiva de tiras. Uma vez observadas e
analisadas as mobilizacbes e as proposicdes didaticas sobre a leitura das tiras em
AJLP (2021), sobretudo sua subutilizagdo no LD, buscou-se propor um trabalho
dirigido a estudantes do 5° ano do EF, voltada a leitura discursiva de tirinhas do

personagem Armandinho, presentes no LD AJLP (Marchetti; Silva; Silva, 2021).
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1 A LEITURA E AS PRATICAS ESCOLARES NO EF — ANOS INICIAIS

Neste capitulo, apresentam-se consideracdes sobre a leitura a partir da
perspectiva discursiva fundamentada pela AD, considerando sua relagdo com as
praticas escolares.

1.1 DA REFLEXAO SOBRE DISCURSO E SUJEITO A (RES)SIGNIFICACAO DA
LEITURA

Segundo Possenti (2009), a AD € uma corrente tedrica que possui propriedade
para debater temas concernentes a leitura - isso porque “a AD nasceu, pode-se dizer,
como resposta a questdo de como ler” (Possenti, 2009, p. 9). A teoria resulta da
interseccdo de trés campos: a linguistica, a teoria do discurso e o materialismo
histérico, entrelacados por uma teoria da subjetividade com bases na psicanalise.

Quando foi proposta por Michel Pécheux na década de 1960, representou uma
abordagem inovadora, uma vez que buscava articular o discurso, 0 sujeito e a
ideologia. Assim, concentrou-se na "compreensao dos eventos linguisticos" (Orlandi,
2014, p. 11). Isto €, passou a considerar a lingua fazendo sentido, significando para
0S sujeitos por meio de questdes historicas, sociais e ideologicas inerentes as
condicBes de producédo dos discursos. Portanto, a AD trabalha com a lingua na
perspectiva social, como formas de significar, nos possiveis efeitos de sentido. Dessa
forma, afasta-se de vieses estritamente formais, em que se buscava, com a leitura,
apreender as supostas "intencfes" do autor por meio das marcas linguisticas
presentes na superficie do texto.

Pécheux (2014) percebeu que os sujeitos compartilhavam o mesmo sistema
linguistico, mas reproduziam discursos distintos, o que impossibilitava que as
materialidades discursivas tivessem apenas um sentido, ja que “as palavras,
expressoes, proposicdes etc., mudam de sentido segundo as posi¢cdes sustentadas
por aqueles que as empregam” (Pécheux, 2014, p.146-147). Assim, na perspectiva

discursiva, os sentidos ndo sdo Obvios em relacdo ao significante.

A andlise de discurso tal como conhecemos no Brasil — na
perspectiva que trabalha o sujeito, a historia, a lingua — se constitui
no interior das consequéncias teoricas estabelecidas por trés
rupturas que estabelecem trés novos campos de saber: a que institui
a linguistica, a que constitui a psicandlise e a que constitui o
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marxismo (Orlandi, 2015, p.15).

Orlandi (2015) pontua que: com relacdo a linguistica, é possivel perceber que
a lingua ndo se mostra transparente, pelo contrario, apresenta opacidade; com o
marxismo, considera-se que o homem faz a historia, mas ela, assim como a lingua,
nao é transparente; sobre a psicanalise, estabelece relacdo com a opacidade do
sujeito, “ele ndo é transparente nem para si mesmo” (Orlandi 2015, p. 15). Portanto,
conforme Orlandi (2010), o sujeito é interpelado de forma inconsciente pela ideologia,
assim, todas as palavras, mesmo as mais simples utilizadas no cotidiano, sdo sempre
atravessadas e carregadas de ideologia(s).

Na perspectiva discursiva, “0 que importa ndo € a organizagao linguistica do
texto, mas como o texto organiza a relacdo da lingua com a histéria no trabalho
significante do sujeito em sua relacdo com o mundo” (Orlandi, 2015, p. 67). Dessa
forma, a teoria representa uma ruptura com orienta¢des centradas apenas na forma,
pois buscou “compreender o modo como um objeto simbdlico produz sentidos”
(Assolini; Tfouni, 1999, p. 26). Ao preocupar-se com 0s discursos, 0s sujeitos, 0s
efeitos de sentido, isto €, com o campo dos sentidos, a AD lanca olhar para além dos
componentes linguisticos, pois se interessa pela relacdo entre o sujeito, a linguagem
e a sociedade, de forma a considerar a ideologia e como 0s sentidos séo constituidos.

Sendo assim, considera uma disciplina com viés interpretativo, é importante

ressaltar que:

A andlise de discurso ndo pretende se instituir em especialista da

interpretacdo, dominando “0” sentido dos textos, mas somente
construir procedimentos expondo o olhar-leitora niveis opacos a acao
estratégica de um sujeito [...] ‘que é ao mesmo tempo despossuido e
responsével pelo sentido que 1&’ (Pécheux, 2016, p. 291).

Uma vez que ndo ha sentido sem interpretacdo, 0 homem, ao se deparar com
qgualquer objeto simbdlico, estd constantemente interpretando, buscando responder
0 que isto ou aquilo significa. O sujeito tem a ilusdo de que é um enunciador livre e
independente de quaisquer fatores sociais, culturais, historicos, ideologicos e de que
pode dizer tudo o que deseja, 0 que leva ao conceito de assujeitamento, como a nao
percepcao de que sempre ha retomada de algo que ja foi dito em algum momento
histérico e que a producgéo do discurso se da em funcdo de lugares ja existentes e
sempre atravessados por ideologias. “O sujeito néo é livre para dizer o que quer, a

prépria opcao do que dizer ja € em si determinada pelo lugar que ocupa no interior
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da formacao ideoldgica a que esta submetido” (Mussalim, 2012, p. 137). Portanto, no
viés discursivo, o sujeito néao € livre: ele atua no interior de formacgfes discursivas,
gue determinam “o que pode e deve ser dito” (Pécheux, 2014, p. 147).

Os sujeitos estdo constantemente lendo, interpretando e atribuindo sentidos
nas mais diversas situacdes, atravessados pela ideologia sem que disso se deem
conta. A ideologia interpela o individuo em sujeito: “recebem como evidente o sentido
do que ouvem e dizem, leem ou escrevem” (Pécheux, 2014, p. 144); portanto, ndo
existe o sujeito sem ideologia e nem ideologia sem o sujeito. Orlandi (2010, p. 46)
expde que “podemos comecar por dizer que a ideologia faz parte, ou melhor, é a
condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. O sujeito € interpelado em
sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”.

Nesta perspectiva, refletir sobre a leitura implica uma abordagem mais ampla e

critica, isto é,

pensar discursivamente a leitura €, portanto, pensa-la enquanto
processo de desvelamento e de constru¢cdo de sentidos por um
sujeito determinado, circunscrito a determinadas condi¢des sécio-
histéricas, uma vez que, por sua propria natureza e especificidade
constitutiva, a leitura tende a ser multipla, plural e ambigua (Assolini,
2018, p. 593).

Orlandi (1988, p. 7) afirma que “a leitura, vista em sua acepcédo mais ampla,
pode ser entendida como atribuicdo de sentidos”, portanto, ndo € possivel regular a
significagdo, pois as condi¢des de produgéo influenciam na apreenséo dos sentidos.
Dessa forma, os sentidos ndo podem ser “aprisionados” em regras ditadas a priori
independente das condi¢des de producao e do lugar ocupado pelo sujeito, tampouco
o texto pode ser tido como a fonte “do” sentido — Unico e controlado. De acordo com
Possenti (2009, p. 14), “nao é suficiente conhecer a lingua para ler um texto; que ele,
de fato, pode permitir mais de uma leitura”. Coadunando esta posi¢cao, Fernandes
(2015) argumenta que, no viés discursivo, a leitura também se converte em um gesto
de escritura, porque refuta a reproducao de sentidos.

Apesar de reconhecer a multiplicidade de formas de ler um texto, Possenti
(2009, p. 18) faz um alerta: “parece 6bvio que, se de um texto se fazem muitas
leituras; é que ele tem muitos sentidos, e ndo nenhum”, ou seja, 0 autor adverte que,
embora exista a multiplicidade de sentidos, os sujeitos ndo leem/atribuem sentidos

segundo suas vontades e desejos individuais; mas, sim porque séao impelidos a isso,
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pois o funcionamento da ideologia “fornece a ‘cada sujeito sua ‘realidade’, enquanto
sistema de evidéncias e de significacbes percebidas — aceitas — experimentadas”
(Pécheux, 2014, p. 149). Assim, ao tomar a leitura em uma perspectiva discursiva,
entende-se que tanto sujeito quanto sentidos sdo determinados e constituidos
historicamente.

Cassano (2003) aponta a interlocucao entre sujeitos, como o autor, as vozes

gue se fazem ouvir no texto.

A esses aspectos acrescentamos outros, ndo menos importantes,
tais como: o de que todo dizer é incompleto, ndo porque lhe faltem
palavras, mas porque mesmo o que nao é dito significa. Nao havendo
como dizer tudo, joga-se com a auséncia de sentidos, com outros
sentidos que poderiam ser ditos. E o de que € preciso levar em conta
0os processos de producdo da leitura e de compreensdao,
relacionando-os a constituicao dos processos de significacao. Nao sé
guem escreve, mas também quem I&, produz sentido, em condi¢des
determinadas socio-historicamente (Cassano, 2003, p. 66).

Na mesma esteira, Coracini (2002, p. 15) indica que o sujeito ndo pode ser
tomado “na acepcdo idealista de individuo, uno, coerente, [...] mas enquanto
participante de uma determinada formacao discursiva, sujeito clivado, heterogéneo,
perpassado pelo inconsciente, no qual se inscreve o discurso”. Dessa forma, pode-
se afirmar que o leitor ndo deve buscar “0” sentido do texto e as “intencdes” de quem
o produziu, tampouco considerar sua leitura como a Unica autorizada e possivel; uma
vez que “é o momento histérico-social que determina o comportamento, as atitudes,
a linguagem de um e de outro e a propria configuracdo do sentido” (Coracini, 2002,
p.15). Logo, vé-se, novamente, que a producdo de sentidos esta pautada em uma
construcéo socio-historica.

Em relacéo as condi¢bes de producao, Orlandi (2015) indica que podem ser
dadas a partir de um contexto imediato e um contexto mais amplo, social, histérico e
ideoldgico. A autora exemplifica que, em uma situacdo de sala de aula, no contexto
imediato, as circunstancias enunciativas compreendem o professor e o aluno. Ja no
contexto mais amplo, observam-se questdes sociais, histéricas e ideologicas,
refletindo sobre como o conhecimento € organizado/distribuido pelas instituicbes de
ensino, sua hierarquia e as relagcdes de poder presentes na amplitude dessa
situacdo. Nessa perspectiva, depreende-se que o0s sentidos ndo sao fruto das
"intencdes” dos sujeitos, mas fazem parte de um processo influenciado por

elementos sécio-histoéricos.
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Ao tratar das condi¢des de producéo, Orlandi (2010) remete ainda a nocao de
memoria, entendida como interdiscurso (memaria discursiva), uma retomada do que
ja foi dito em algum tempo histérico e espaco social. Ndo é, portanto, uma nocéo de
memoria individual, mas “aquilo que fala antes, em outro lugar independentemente”
(Orlandi, 2010, p. 29). Logo, 0s sujeitos ndo enunciam nada que seja inédito, que
nunca tenha sido dito, mesmo que de forma inconsciente, possam imaginar ser a

fonte dos enunciados que proferem.

[...] tudo é comentério: o dizer é inevitavelmente habitado pelo ja-dito
e se abre sempre para uma pluralidade de sentidos, que, por ndo se
produzirem jamais nas mesmas circunstancias, sdo, ao mesmo
tempo, sempre e inevitavelmente novos (Coracini, 2002, p. 16).

Se a producdo dos efeitos de sentidos estd pendente dos sujeitos e das
condicbes de producdo, o texto ndo pode ser visto como um local de
armazenamento. Conforme Cassano (2003), pelo fato de o texto ser incompleto, néo

€ possivel 1é-lo de modo isolado, sendo necessario relaciona-lo a outros.

Essa nova prética de leitura, que € a discursiva, consiste em
considerar o que € dito em um discurso e o que é dito em outro, o que
é dito de um modo e o que é dito de outro, procurando escutar o0 ndo-
dito naquilo que € dito, como uma presenca de uma auséncia
necessaria (Orlandi, 2010, p. 34).

Portanto, a leitura se mostra um processo complexo, visto que os sentidos néo
sdo estaticos. Assim, 0 mesmo texto pode significar diferente para um sujeito que o
leu em distintos momentos de sua vida, ja que suas experiéncias estdo em constante
metamorfose e as mudancgas do meio em que se insere, por exemplo, sao fatores
que irdo interferir na sua leitura e interpretacéo — “a leitura estara submetida a modos
e efeitos de leitura de cada época e segmento social” (Cassano, 2003, p. 66). Dessa
forma, confirma-se que, na perspectiva discursiva, ler ndo esta associado apenas a
decodificacdo, pois se deter sO na superficie da estrutura linguistica - ou no
intradiscurso - ndo se mostra suficiente para explorar a multiplicidade de sentidos
(polissemia).

O panorama tracado até aqui pode ser sintetizado pelas palavras de Possenti

(2009) ao comentar sobre as praticas discursivas de leitura:

Aprendemos a nunca ler um texto isoladamente (ndo se faz analise
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do discurso de um texto), a nunca ler um texto considerando apenas
seu material verbal (aprendemos a relaciona-lo a seu ‘exterior’, a
nunca tratar a linguagem como se fosse transparente (aprendemos a
supor sempre que a interpretacdo é um trabalho, ja que as palavras
ndo remetem jamais as coisas e ndo tém sentidos univocos), a hunca
supor que o texto (ou mesmo Varios) fornece todas as condicdes de
sua leitura (aprendemos sempre a supor que [...] € necessario acionar
mais de um fator relevante (Possenti, 2009, p. 14).

Apesar de o excerto acima empregar o verbo “aprender” como algo
consolidado, na secdo seguinte, especifica sobre a leitura em contexto escolar, se
vera que ainda ha muito o que aprender sobre a superacdo de praticas de leitura

limitadas a reproducao de sentidos.
1.2 A LEITURA DISCURSIVA NA SALA DE AULA

No que diz respeito ao trabalho com a leitura em contexto escolar, muitas
vezes, o0 texto é tratado como um objeto completo e sem margens para a pluralidade

de significac&o. E o que critica Coracini (2002) ao afirmar que:

O texto constitui, na escola, o lugar instituido do saber e, por isso
mesmo, funciona pedagogicamente como objeto onde se inscreve,
objetivamente a verdade, que parece atemporal e definitiva, verdade
essa a ser decifrada (des-coberta) e assimilada pelo aluno (Coracini,
2002, p. 18).

Na mesma perspectiva, Esposto e Assolini (2021) afirmam que, ao longo do
processo de alfabetizacdo, € comum ver metodologias assentadas no uso de
diferentes géneros textuais — como recomendam os documentos oficiais de ensino —
no entanto, ha a manutencao de praticas de leitura limitadas ao que propde o material
didatico e ao desenvolvimento de atividades mecanicas num suposto trabalho com a
interpretacéo de textos.

Conforme Grigoletto (1999), o LD atua como referente no processo de ensino-
aprendizagem, e se percebe que raras vezes sao aceitas formas de leitura que sejam
divergentes ao que € apresentado e legitimado por este material — tido como o
representante fidedigno da ciéncia — o que se mostra um grande equivoco.

Tém-se como consequéncia disso, uma pedagogia de leitura pautada em uma
divisao (in)visivel entre professor e aluno dado os lugares que estes sujeitos ocupam
historicamente. O primeiro, juntamente com o LD e a instancia escolar, conforme

Grigoletto (1999), estaria “autorizado” a ler e a interpretar; enquanto ao segundo
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caberia a tarefa de reproduzir a leitura autorizada pelo professor e/ou pelo material
didatico adotado.

Deste modo, dentro da sala de aula, o espaco dado a construcao de sentidos
€ reduzido, “se nao nulo”, conforme Fernandes (2015), pois se considera que o leitor
ideal (ou bom leitor, conforme indica a autora) € aquele que reproduz/localiza a

resposta “correta” o mais rapidamente possivel.

Esse imaginério sobre a leitura sedimenta o falso conceito de que o
ato de ler seja a acdo de decodificar o texto para buscar a verdade
nele contida, a verdade sobre o que diz o autor, barrando, portanto,
0s ndo-ditos que, mesmo silenciados, possam estar ali significando
(Fernandes, 2015, p. 183).

No contexto educacional, os processos de alfabetizacdo e letramento sao
desenvolvidos desde os anos iniciais do Ensino Béasico, sendo fundamentais para o
desenvolvimento e formacao intelectual dos estudantes. E importante salientar que
esses processos, de acordo Esposto e Assolini (2021), devem permitir que o sujeito,
além de codificar e decodificar palavras, desenvolva habilidades relacionadas a
interpretacdo, sobretudo, que questionem o que leem, que possam perceber que sua
intepretacdo serd uma dentre inimeras outras possibilidades. Desta forma, o sujeito-
aluno sera instigado a “perceber que os sentidos nem sempre se constroem de
maneira obvia e natural” dado o funcionamento ideoldgico da linguagem (Esposto;
Assolini, 2021, p. 47).

Por mais que novas teorias e metodologias tenham aparecido, a exemplo da
AD, as formas de trabalho com a leitura na sala de aula, muitas vezes, como exposto
até aqui, deixam lacunas. Isso pode se dar devido ao fato de que, devido a busca
unilateral de respostas, as atividades nao favorecem o desenvolvimento do senso
interpretativo, reflexivo e critico dos alunos. Coracini (2010) analisa praticas
pedagdgicas observadas nos encaminhamentos com a leitura no nivel basico do

seguinte modo:

O professor cumpre as fun¢des profissionais (ou como tidas como tal
na formacao discursiva da sala de aula) de orientar o raciocinio do
aluno, ndo para compreender o contetdo do texto, que, neste caso,
o professor deixa totalmente a cargo dele, aluno, mas para realizar
as atividades que ele preparou sobre o uso da linguagem no texto
(Coracini, 2010, p. 61).
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Percebe-se, aqui, uma das faces relacionadas ao trabalho com o texto em sala
de aula: ele ndo é concebido como uma materialidade a ser interpretada, mas como
exemplo do funcionamento das regras de linguagem. Dito de outro modo, tém-se o
predominio da abordagem da forma sobre o &mbito do discurso. A autora descreve,

ainda, a organizacao das atividades que visam explorar a leitura:

1 leitura em voz alta pelo professor [...]; 2 leituras em voz alta por um
(ou vérios) aluno(s) designado(s) por ele (algumas vezes P aceita
voluntarios); 3 perguntas de ‘compreensao’ que ndo exigem, na
maioria das vezes, mais do que mero reconhecimento ou localizagéo
no texto da ‘resposta correta’; 4 finalmente, alguns exercicios de
gramatica a partir do texto, muitas vezes o verdadeiro objetivo
pedagdgico (Coracini, 2010, p. 69).

Essa prética colabora para o apagamento da autonomia e da voz do aluno,
além de dificultar a construcdo de momentos que visam explorar a significacao.
Coracini (2002, p. 19) avalia que essa préatica de leitura pode produzir a falsa
sensacgao nos estudantes/leitores de que, “[...] aprender a ler equivale a descobrir 0
significado das palavras do texto, a pronunciar corretamente, a localizar os
momentos (ou ideias) principais do texto ali depositados de forma definitiva pela
vontade consciente do autor”. Sabe-se que a mesma materialidade discursiva podera
produzir efeitos de sentido diferentes a depender das condi¢des de producéo e da
posicdo ocupada por quem |€, mas nada disso € considerado quando o texto é
explorado apenas enquanto estrutura. Na perspectiva da AD, a leitura é polissémica

e esta associada a gestos de interpretacéo.

Isso mostra como a leitura pode ser um processo bastante complexo
e que envolve muito mais do que habilidades que se resolvem no
imediatismo da acdo de ler. Saber ler é saber o que o texto diz e o
gue ele nédo diz, mas o constitui significativamente (Orlandi, 1988, p.
11).

Portanto, os sentidos estéo relacionados ao discurso e nao a lingua em si, pois
se fossem dependentes apenas da lingua ndo haveria a diversidade de sentidos.
Segundo Orlandi (2007, p. 9), “a interpretacao esta presente em toda e qualquer
manifestacéo da linguagem. Nao ha sentido sem interpretacéo”. Contudo, tendo em
vista as propostas de leitura e interpretacdo aplicadas no atual contexto escolar,
principalmente, as advindas dos LDs, observa-se que, n&o raro, ha um

direcionamento a leitura de forma unilateral, sem autonomia de interpretacao, isto €,



22

sem considerar a polissemia e as possibilidades de efeitos de sentido multiplos.

Ainda a respeito do LD, Grigoletto (1999) aponta que atividades que visam
explorar a compreenséo do texto se detém, de modo geral, sobre aspectos factuais
e obedecem a ordem em que 0s contelidos estdo elencados como se tentassem
assegurar a compreenséo global do texto — “garantida pela obtengdo de uma unica
leitura para todos” (Grigoletto 1999, p. 70). Para a autora, tais praticas ao
privilegiarem a apreensdo de ideais, ndo valorizam as leituras e contribuigcbes
pessoais dos alunos. “E muito dificil, para um leitor menos atento, fazer o movimento
inverso, de desnaturalizacdo dos sentidos, e propor outra interpretacdo (Grigoletto
1999, p. 70).

Por isso, com relacdo ao entendimento/compreensao do texto, perguntas
como: 0 que o autor quis dizer?; O texto foi construido da forma correta?, dentre
outras similares, ndo sao efetivas para a formacéo do sujeito leitor, principalmente,
dentro do ambiente escolar, pois desconsideram as condi¢cdes de producéo e,
frequentemente, promovem apenas a pratica de localizar no texto as respostas
“corretas” consideradas pelo professor e/ou indicadas pelo LD.

Ha ainda registros de ocasibes em que o aluno tem sua voz abafada em
detrimento da voz do LD, que é ratificada pelo professor. E o que afirma Coracini
(2010) sobre o siléncio imposto tanto ao docente quanto ao aluno: “aquele, pela
obediéncia ao livro didatico e esse, pela obediéncia ao professor; ambos se veem
silenciados na sua capacidade e possibilidade de construir sentido” (Coracini, 2010,
p. 73). Instaura-se um movimento de previsibilidade de leituras.

Assim, repetidas vezes, vé-se o falseamento da abertura do didlogo nas
praticas pedagogicas, ja que a voz do aluno deve coincidir com a resposta do LD. A

esse respeito, inclusive, Coracini (2010), categoriza as perguntas orais como:

1) Perguntas encadeadas: ainda que independentes, estdo relacionadas
entre si em prol de um objetivo pedagdgico especifico. Nao requerem

reflexao.

2) Perguntas multiplas escolha: se assemelham aos testes escritos, em que
o aluno deve escolher uma entre as op¢des dadas pelo professor (P). Por

exemplo: P: O personagem estava feliz ou triste? A: Triste.

3) Perguntas descendentes: em que se altera o tom de voz ao final do

enunciado para que o estudante complete (adequadamente) a lacuna
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deixada pelo professor.

4) Pergunta e resposta dada pelo professor: o docente langa um
guestionamento, que € respondido por ele mesmo na sequéncia, ndo
dando espaco ao aluno para formulacdo da resposta.

A autora comenta que nos momentos de didlogo nas salas de aulas,
normalmente, ha monopolio da fala do professor, quem determina o que sera feito,
encaminha o raciocinio, e as intervencgdes feitas pelos alunos, indicando 0 momento
ideal para isso, a aceitacao ou a rejeicéo do dito.

De acordo com Orlandi (1988, p. 12), “ninguém |é num texto o que quer, do
jeito que quer e para qualguer um. Tanto quanto a formulacdo (emissao), a leitura
(compreenséo) também é regulada. No entanto, ler, [...] € saber que o sentido pode
ser outro”, por isso, as praticas de leitura realizadas em ambiente escolar precisam
considerar/observar uma conjuntura mais ampla, para além da estrutura textual, por
exemplo, perceber que estamos inseridos em uma sociedade ocidental, em um

momento historico e politico especifico.

A partir dai, fica facil perceber que esse(s) texto(s) construido(s)
pelo(s) leitor(es), raramente, para nao dizer nunca, correspondem ao
texto produzido por um determinado autor, dai ser va a busca das
“idéias principais”, a busca das intencbes do autor; estas serao
sempre e inevitavelmente construgdes, fruto da interpretacdo de um
dado leitor num dado momento e lugar (Coracini, 2002, p. 17).

Portanto, sobretudo dentro do ambiente escolar, um trabalho discursivo
podera contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura, no sentido de
gestos de interpretacdo. E importante que na leitura de qualquer materialidade
discursiva os estudantes possam refletir sobre outras possibilidades de dizer aquilo
ou por que néo foi posto de outra forma, isto €, pensar sobre o que ndo esta sendo
dito em determinada formagé&o discursiva.

De acordo com Coracini (2002), a leitura discursiva permite a reflexdo, o
deslocamento do sentido que parece natural/ébvio, entdo, é necessario duvidar das
certezas absolutas aparentes, pois elas sdo produzidas e sustentadas pelas
ideologias com o intuito de que se ouca isso e nao aquilo. Nesse sentido, a ideologia
nao se mostra como um conceito distante da realidade, ao contrario, ela tem
existéncia material por meio das materialidades discursivas. Entao, é importante que

0s estudantes possam observar e analisar as conjunturas a partir de questdes socias,
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politicas, historicas e ideoldgicas e reconhecer que 0s sujeitos sao constituidos pela
linguagem e interpelados pela ideologia.

Coracini (2002) também discorre sobre momentos em que o texto é utilizado
como pretexto para o trabalho normativo/gramatical, fato que inviabiliza o trabalho
com o campo dos sentidos junto dos estudantes/leitores. Dessa forma, a leitura
discursiva se mostra fundamental para colaborar com a compreensdo do
funcionamento da linguagem em uma sociedade com  sujeitos
significando/interpretando a todo tempo por meio da leitura, desde as relagbes mais
simples do cotidiano como uma conversa entre colegas, até relacdes sociais mais
complexas.

Sobretudo na sala de aula, o trabalho discursivo permite aos estudantes
interpretar e escrever de forma mais critica, deixando de apenas reproduzir/repetir
instintivamente um  discurso cristalizado/dominante, estabelecendo novas
possibilidades de processos de significacdo. Portanto, € preciso refletir sobre o que
é legitimado e institucionalizado, isto &, visto como “permitido” pelas instituigcbes e
passivel de ser repetido, sem distanciamento critico, sem questionamentos, sem
davidas e sem hipéteses. Os sentidos nunca serao fechados e ndo se esgotam, pois,
a lingua é falha e incompleta.

Conforme Orlandi (2010, p. 21), “a linguagem serve para comunicar e para
nao comunicar. As relacdes de linguagem sao relacdes de sujeitos e sentidos e seus
efeitos sdo mudltiplos e variados.” Logo, sdo os possiveis efeitos de sentido que
ocorrem entre interlocutores que constituem o discurso. Portanto, nas propostas de
leitura a serem desenvolvidas pelos estudantes, faz-se necessario considerar que,
além de questbes linguisticas, existem também questdes sociais, historicas,
ideologicas e culturais importantes a serem vistas, analisadas e desenvolvidas.

Sendo assim, ndo basta apenas propor atividades com o0s objetivos de
encontrar informagdes explicitas e implicitas, fazer inferéncias, identificar tema ou
fazer antecipacdes relacionadas aos textos, mas sim, o educando precisa perceber
a sua realidade e refletir sobre elementos discursivos e ideoldgicos que permeiam os
enunciados. Dessa forma, os estudantes poderéo estabelecer uma relagdo menos
automética com relacdo a linguagem, tornando-os mais independentes em suas
leituras/interpretacdes, observando outras possibilidades de sentidos. Aléem disso,
poderao, por meio do trabalho escolar, perceber como se da a relacao entre o sujeito,

a lingua e a ideologia.
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De acordo com Orlandi (1988, p. 9), “a leitura [...] ndo é uma questao de tudo
ou nada, é uma questdo de natureza, de condicdes, de modos de relacédo, de
trabalho, de producido de sentidos, em uma palavra: de historicidade”. Por isso, a
abordagem de leitura, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, deve
possibilitar aos estudantes perceber, analisar e questionar os sentidos legitimados
nao s6 no ambiente escolar, mas sim, nas demais manifestacdes da linguagem que
circulam na sociedade. Neste sentido, “o professor precisa estar atento para
questionar a literalidade e os efeitos de verdade produzidos pelos manuais didaticos”
(Fernandes, 2015, p. 184) a fim de promover “uma pratica pedagodgica que possa
romper com o gesto de ensino estabilizado” (Fernandes, 2015, p. 184).

Assim, haja vista a importancia do desenvolvimento de atividades de leitura
significativas e considerando sua complexidade e relevancia no processo de ensino-
aprendizagem, a leitura na perspectiva da AD apresenta-se como uma oportunidade
para um trabalho significativo no ambiente escolar. Para além disso, a AD pode
proporcionar ao professor um olhar critico sobre as propostas didaticas. Assim, o
professor podera contribuir para que os estudantes possam avancar nas atividades
de leitura para além da estrutura textual, observando, analisando e refletindo no

campo dos sentidos.
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2 DOCUMENTOS OFICIAIS E LEITURA NO EF — ANOS INICIAIS

Neste capitulo, busca-se tracar um panorama sobre as orientacbes
relacionadas a abordagem da leitura a partir dos documentos oficiais para a
Educacdo Basica. Como este estudo toma coma objeto um LD adotado pelo
municipio de Toledo, recorre-se a BNCC (2018) e ao RCT (2024). Também
constituem o capitulo, os requisitos do PNLD sobre leitura e a apresentacao de AJLP

(2021) pelo guia de obras aprovadas pelo programa.

2.1 A LEITURA NA BNCC (2018) E NO REFEFENCIAL CURRICULAR PARA O
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DE TOLEDO — RCT (2024) NO EF — ANOS
INICIAIS

A BNCC (2018) é o documento normatizador da Educacao Basica Nacional e
se estrutura de acordo com as trés etapas de ensino: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ela estabelece as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas pelos estudantes brasileiros ao longo das etapas da educacao basica.
O documento pauta a construcdo dos curriculos das redes escolares e das propostas
pedagdgicas das instituicbes de ensino municipais e estaduais, servindo como um
padrao de referéncia comum de aprendizagem para todos os estudantes a fim de
gue desenvolvam as competéncias gerais.

Na BNCC (2018, p. 67), explicita-se que “assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, jA assumida em outros documentos [...]".
Portanto, a linguagem é percebida como uma forma de interacdo e se materializa
nas situacoes atreladas a vida social.

O viés adotado pelo documento indica que as praticas em sala de aula devem
favorecer o estabelecimento de relagGes entre o texto e seus contextos de producéo,
além do desenvolvimento de habilidades para o uso significativo da linguagem em

contextos de leitura, escuta e producédo de textos.

Na esteira do que foi proposto nos Parédmetros Curriculares
Nacionais, o texto ganha centralidade na definigdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a
um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicacéo/uso da linguagem (Brasil, 2018, p.
67).
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No gue se refere as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a BNCC (2018, p. 87) expde sobre a importancia
de “reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagcdo de sentidos,
valores e ideologias”, logo se mostra importante desenvolver um trabalho de leitura
com o intuito de fomentar a analise das informacgdes, argumentos e opinides que se
manifestam nas interacdes sociais.

Em relacdo, especificamente, & leitura, o documento a considera como uma
habilidade fundamental para o aprendizado significativo dos estudantes e orienta
uma abordagem atrelada ao uso e reflexdo sobre a lingua, como destacado no

quadro a seguir:

Quadro 1 — Leitura: reflexdo e uso.

Reconstrugcdo e reflexdo sobre as
condi¢bes de producéo e recepgdo dos
textos pertencentes a diferentes géneros
e que circulam nas diferentes midias e
esferas/campos de atividade humana.

* Relacionar o texto com suas condicbes
de producao, seu contexto sécio-historico
de circulacdo e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos, objetivos, pontos
de vista e perspectivas em jogo, papel
social do autor, época, género do
discurso e esfera/campo em questao etc.

+ Fazer apreciagbes e valoragbes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas,
dentre outras, envolvidas na leitura critica
de textos verbais e de outras producbes
culturais.

Dialogia e relagdo entre textos.

* |dentificar e refletir sobre as diferentes
perspectivas ou vozes presentes nos
textos e sobre os efeitos de sentido do
uso do discurso direto, indireto, indireto
livre, citacdes etc.

. Estabelecer
intertextualidade e
gue permitam a identificacdo e
compreenséo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em
jogo, do papel da parafrase e de
producbes como as parddias e a
estilizacbes.

relactes de
interdiscursividade




Reconstrucéo da textualidade,
recuperacdo e analise da organizagado
textual, da progressdao temética e

estabelecimento de relacbes entre as
partes do texto.

* Estabelecer relagbes l6gico-discursivas
variadas (identificar/distinguir e relacionar

fato e opinido; causa/efeito;
tese/argumentos; problema/solucao;
definicdo/exemplos etc.).

» Selecionar e hierarquizar informacdes,
tendo em vista as condi¢Ges de producao
e recepcao dos textos.

Reflexdo critica sobre as tematicas
tratadas e validade das informacdes.

+ Refletir criticamente sobre a
fidedignidade das informagbes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos,
as questbes controversas presentes nos
textos lidos, posicionando-se.

Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemiéticos em textos
pertencentes a géneros diversos.

+ |dentificar implicitos e os efeitos de
sentido decorrentes de determinados
usos expressivos da linguagem, da
pontuacdo e de outras notagbes, da
escolha de determinadas palavras ou
expressoes e identificar efeitos de ironia
ou humor.

* Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatacéo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor,
cor, brilho, contraste)), de sua
sequenciacdo (disposicdo e transicao,
movimentos de camera, remix) e da
performance — movimentos do corpo,
gestos, ocupacdo do espago cénico e
elementos sonoros (entonacgdo, trilha
sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam.

* |dentificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos
sonoros,

sincronizacgédo etc. em artefatos sonoros.

Estratégias e procedimentos de leitura.

» Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do
texto, de forma a poder proceder a uma
leitura autbnoma em relacdo a temas
familiares.

» Estabelecer relagdes entre o texto e

conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas.
. Estabelecer expectativas

(pressuposicoes  antecipadoras  dos
sentidos, da forma e da fung&o do texto),

28
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apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da propria obra (indice,
preféacio etc.), confirmando antecipacdes
e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos.

» Apreender os sentidos globais do texto.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e
usar informacdes, tendo em Vvista
diferentes objetivos.

* Reconhecer/inferir o tema.

» Articular o verbal com outras linguagens
— diagramas, ilustracdes, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. -
reconhecendo relacbes de reiteracao,
complementaridade ou contradi¢gdo entre
o verbal e as outras linguagens.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na BNCC (2018).

O quadro acima demonstra a importancia da leitura para o desenvolvimento
das habilidades de andlise, interpretacdo e producdo de textos. De acordo com a
BNCC (2018, p. 76), “mesmo em relacdo a progressdo das habilidades, seu
desenvolvimento ndo se da em curto espaco de tempo, podendo supor diferentes
graus e ir se complexificando durante varios anos.” Ainda, o documento trata sobre
o trabalho envolvendo o desenvolvimento da habilidade de leitura, como, a
recuperacado de informacdo, a comparacao, a compreensao, e a importancia do ato
reflexivo sobre a obra, analisando valores estéticos, éticos, politicos e ideoldgicos.
Além disso, percebe-se que a leitura € concebida em um sentido amplo, ndo se
limitando apenas ao texto escrito, mas também relacionada a imagens, sons, videos,
dentre outras possibilidades.

A BNCC (2018), em seu Eixo Leitura, apresenta alguns exemplos de praticas

de linguagem relacionadas a leitura, s&o eles:

[...] conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacéo
da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades
(Brasil, 2018, p. 71).
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O documento ainda orienta que, desde os primeiros anos da Educacéo Bésica,
0s estudantes devem ser incentivados a realizarem leituras dos mais diferentes
géneros textuais. No momento da leitura, varias habilidades sdo mobilizadas visando
aprimoramento no processo interpretativo de um texto, haja vista que nao existe

apenas um caminho para a construcéo dos sentidos.

Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacéo da realidade e expressao
de subjetividades e identidades sociais e culturais (Brasil, 2018, p.
65).
Dessa forma, se mostra importante proporcionar aos estudantes momentos
de leitura fruicdo, situacdes que despertem o interesse e 0 gosto pelo prazer de ler e
interpretar, visto que o interesse por um determinado assunto pode levar os alunos
a leituras mais desafiadoras na busca pela compreenséo daquele contexto. O gosto
por um personagem, autor ou um género discursivo também pode servir como um
incentivo para novas leituras com maior nivel de aprofundamento e reflexao.
Seguindo o que estd preconizado pela BNCC (2018), no RCT (2024),
documento que norteia as praticas educacionais na regidao de Toledo, também se
assume 0s géneros discursivos para o trabalho com a linguagem e as sequéncias
didaticas como estratégia metodolbgica, portanto, uma perspectiva de abordagem
baseada na teoria dos géneros de Bakhtin. De acordo com o RCT (2024, p. 353), a
matriz de apresentacdo dos conteudos linguisticos se estrutura da seguinte forma:
“praticas de linguagem — campos de atuacdo — géneros discursivos — objetos de
conhecimento — objetivos de aprendizagem”. Cada item precisa ser trabalhado
visando contribuir com o0 aumento das capacidades expressivas e comunicativas dos
estudantes, em consonancia com os direitos de aprendizagem inerentes ao ensino

de Lingua Portuguesa ja definidos na BNCC (2018).

No arranjo curricular ora proposto, os objetivos de aprendizagem e
0s objetos do conhecimento sdo delimitados a partir das praticas
sociais de uso da linguagem, tomando os géneros discursivos como
unidade fundamental de trabalho, por serem situagfes enunciativas
concretas que pertencem a campos de atuacdo (Toledo, 2024, p.
353).

Sendo assim, na concepc¢ao tedrica assumida no documento — a teoria dos
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géneros discursivos, € preciso “[...] compreender o texto como centralidade do
processo de ensino [...] (RCT, 2024, p. 349)". Vé-se, assim que o texto tem papel
central nas proposic¢des relacionadas a leitura. Na AD, o texto também é visto como
objeto de analise, mas o considerando em sua materialidade discursiva, onde séo
levados em consideracao fatores, como: os discursos, as condi¢cfes de producao, os
sujeitos, as ideologias e os sentidos.

Apesar disso, considera-se pertinente, aqui, fazer a ressalva de que nem a
BNCC (2018) nem o RCT (2024) assumem o discurso ou a leitura na perspectiva da
AD. Por exemplo, o RCT (2024), em seus objetivos especificos, ao apresentar o
conceito de “ampliagao competéncia discursiva na oralidade”, estabelece o foco no
preparo dos estudantes — por meio do estudo dos géneros discursivos — para a
interacdo em situagbes que exigem maior formalidade. Portanto, ndo estabelece
relacdo com o discurso e suas condi¢cdes de producéo, vistos na AD como primordiais
para o desenvolvimento da leitura.

A proposta de uma unidade didatica para a leitura de tiras, que € o objetivo
deste trabalho, parte da hip6tese de que tal género, presente em LDs, muitas vezes,
ndo é explorado de modo a problematizar os sentidos. Assim, ao observar as
diretrizes da BNCC (2018) e do RCT (2024), busca-se ampliar as perspectivas da
leitura em sala de aula, pondo em cena a importancia de uma abordagem que
contemple os processos discursivos que constituem a leitura como préatica de
significagéo.

Com relacdo aos sentidos, conforme Orlandi (2015, p. 17), “dizer que o
discurso é efeito de sentidos entre interlocutores significa deslocar a analise de
discurso do terreno da linguagem como instrumento de comunicagao”, portanto, os
sentidos nao estao no texto ja que ele ndo é transparente e, dessa forma, “ndo ha
essa relagao linear entre enunciador e destinatario” (Orlandi, 2015, p. 17), assim, a
lingua ndo pode ser considerada apenas um cdodigo a ser decifrado “corretamente”

por um “destinatario”.

2.2 O LIVRO AJLP NO GUIA DIGITAL PNLD (2023)

O PNLD tem o objetivo de avaliar e disponibilizar materiais didaticos para
apoiar as praticas pedagdgicas nas instituicdes de ensino publicas em todo o pais. A

compra e a distribuicdo dos LDs sédo de responsabilidade do Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) e acontece por meio de editais publicos. Uma
vez inscritos e aprovados em avaliacbes pedagodgicas e técnicas realizadas pelo
programa, os materiais que serdo distribuidos para os estudantes sdo escolhidos
pelas instituicbes de ensino.

A base para a elaboracao dos editais e para a selecéo das obras didaticas para
0 ciclo 2023 esta contida no Documento Referencial Técnico-Cientifico do PNLD
20232. Brasil (2021, p. 4) esclarece que “baseado no que dispdem as mais recentes
evidéncias cientificas, o0 PNLD Anos Iniciais do ciclo 2023 foi concebido de forma a
apresentar um material cujo uso confira maxima efetividade na aprendizagem das
criangas”. Os contelidos postos no edital para o ciclo 2023 para subsidiar a elaboracéo
dos materiais didaticos estéo alinhados aqueles constantes na BNCC (2018).

No edital do PNLD 2023 (2022, p. 49), para os livros de Lingua Portuguesa

apresentam-se 0s seguintes critérios relacionados a leitura:

Quadro 2 — Critérios de referéncia relacionados a leitura no edital PNLD 2023.

4.2.2.1. Apresentar, ao longo de todos os volumes, textos em variedade de géneros,
oportunizando a leitura individual, com parceiro ou em unissono pela turma;

4.2.2.2. Apresentar textos progressivamente mais longos e complexos, de diferentes
géneros textuais, mobilizando uma maior variedade de ideias e de vocabulario;
4.2.2.3. Apresentar atividades que exercitem e comprovem a compreensao da leitura
realizada dos textos apresentados no volume, incluindo os mencionados no subitem
4.2.2.1, envolvendo o emprego de pronomes interrogativos e adverbiais, tais como
“‘quem”, “que”, “qual”’, “quanto”, “quando”, “onde”, "por que", bem como perguntas
abertas sobre os textos e seus temas, a exemplo de descricdo de personagens,
situacdes e cenarios, fomentando a habilidade de inferéncia e de previséo de
desfechos e garantindo progressdo de complexidade ao longo dos volumes;

4.2.2.4. Incentivar a progressao da leitura independente, de inicio contando com
maior suporte da leitura do professor e progressivamente tendendo a se apoiar na
leitura da prépria crianca.

4.2.2.5. Apresentar, de forma adequada ao ano escolar, atividades que considerem
0S quatro processos gerais de compreensao de leitura, quais sejam: localizar e retirar
informacé&o explicita de textos; fazer inferéncias diretas; interpretar e relacionar ideias
e informacéo; analisar e avaliar conteddos e elementos textuais.

4.2.3.1. Apresentar, regularmente, exercicios para sala de aula e para casa voltados
a pratica da leitura em voz alta, com velocidade, preciséo e prosoédia;

4.2.3.2.4. para os capitulos do volume do 5° ano, a velocidade de 130 palavras por
minuto e precisdo de 95%, garantida a compreenséo do texto

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Edital PNLD 2023 (2022).

O Ministério da Educacdo — MEC publicou em 2023 o Guia Digital PNLD —

2 Link para acesso ao Documento Referencial Técnico-Cientifico do PNLD 2023 na integra:
https://lwww.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico PNLD/Apoio_a_Gestao/2023/Doc
umento%20Tcnico-Cientfico%20d0%20MEC%20-%20110221-01.pdf.


https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Apoio_a_Gestao/2023/Documento%20Tcnico-Cientfico%20do%20MEC%20-%20110221-01.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Apoio_a_Gestao/2023/Documento%20Tcnico-Cientfico%20do%20MEC%20-%20110221-01.pdf

33

Obras Didaticas (2023), em gue se apresentam as obras que foram avaliadas e,
posteriormente, aprovadas no PNLD no ano de 2023. Dentre elas, esta o livro
adotado pela Rede Municipal de Ensino de Toledo/PR para os anos letivos de 2023
e 2024, Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (2021) — AJLP.

Com relacdo especificamente a essa obra, a leitura é destacada nas sec¢des:
“navegar na leitura”, em que ha propostas especificas pautadas na diversidade de
géneros discursivos; “pessoas e lugares”, focada na abordagem de universos
culturais variados; “sugestdes de leitura’, onde ha indicagdo de obras
complementares; “leituras e leitores”, centrada na proposi¢cao de projetos anuais
relacionados a leitura; e “vamos ler imagens”, com o propésito de ampliagédo do
conceito de leitura contemplando imagens.

O Guia Digital PNLD (2023, p. 58) explicita seu alinhamento a BNCC (2018)
ao expor que, no desenvolvimento das secbes, sdo trabalhados os “[...] quatro
processos gerais de compreensdo de leitura: localizar e retirar informacdes
explicitas; fazer inferéncias diretas; interpretar e relacionar ideias e informacdes; e
analisar e avaliar contetdos e elementos textuais”.

A apresentacdo do material sustenta e legitima as propostas do LD como uma
referéncia sobre os saberes de que todos os alunos devem se apropriar durante o
processo de ensino como explicita Grigoletto (1999). No Manual do professor — MP,
estdo inclusas: uma introducdo, que discorre sobre a proposta pedagodgica; o
referencial tedrico; e a reproducao do LD do estudante.

No tépico Descricdo da obra, € esclarecida a forma como foram planejadas as
secbes e capitulos, considerando o desenvolvimento gradual das atividades.
Também como os géneros discursivos seréo introduzidos de forma gradativa durante

todo o processo.

A obra traz varias se¢fBes que focalizam a leitura como atividade
especifica. Em complemento a secdo "Navegar pela leitura”, ha,
também, a secdo "Sugestbes de Leitura"”, presente no fim de todos
os capitulos, na qual séo sugeridas e comentadas referéncias a partir
da reproducdo das capas dos livros e publicagbes indicadas e
sugeridas para leitura. A secdo "Leituras e leitores", que integra o
primeiro capitulo dos volumes, é composta por "um projeto que
propicia momentos de leitura na escola e em casa ao longo do ano".
O sentido de leitura também é ampliado pela secdo denominada
"Vamos ler imagens!", que propde a andlise e a apreciacdo de
imagens relacionadas ao tema do capitulo (Guia Digital PNLD, 2023,
p. 59).
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Portanto, com a relacdo a leitura, o documento apresenta os principais
objetivos das secbes e a proposicdo do desenvolvimento para o trabalho com a
leitura no decorrer de um ano letivo. Em Analise, o material trata da maneira como a
obra visa o desenvolvimento das habilidades dos estudantes e enfatiza as propostas
de projetos, brincadeiras e dindmicas voltadas a valorizacdo das diversas
manifestacdes culturais e a utilizacdo progressiva dos géneros discursivos.

O documento explica que sédo desenvolvidas discussdes metalinguisticas,
inicialmente, com foco na formacdo de silabas, palavras e avancando para
discussdes de morfossintaxe e estruturagéo de textos. Todavia, o Guia Digital PNLD

(2023, p. 61) apresenta uma critica relacionada a essas atividades:

Em outras ocasifes, no entanto, o texto € convocado exclusivamente

como repertorio de onde se pingam elementos para a introdugéo do

contelldo metalinguistico, como no caso dos quadrinhos que

servem de matéria para tratar de pronomes pessoais e possessivos

(V3, p. 220-224), cuja abordagem néo retorna aos quadrinhos para
enriquecer a leitura (Guia Digital PNLD, 2023, p. 61, grifos nossos).
O documento relata que a situacéo de subutilizacédo de género se repetiu em
uma andlise de aposto e vocativo, pois foram utilizados trechos de um conto com
viées de discussdo apenas estrutural. Portanto, estas situacbes onde as
materialidades discursivas sdo utilizadas como pretextos para questbes apenas
estruturais foram apresentadas pelo Guia Digital do PNLD (2023) como uma
fragilidade/lacuna presente nesse LD. Assim, as orientacdes relacionadas a leitura
nos documentos oficiais — BNCC (2018) e RCT (2024) — e a apresentacao do
trabalho com a leitura assumido em AJLP a partir da divulgacao feita no Guia Digital
do PNLD (2023) — por vezes, apontam fragilidades e lacunas sobre as propostas de

leitura contidas no material didatico.
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3 O GENEROTIRAEMAJLP

Dado que os documentos oficiais enfatizam o uso de diferentes géneros
discursivos no ensino de linguas e, considerando a popularidade das tiras tanto no
ambito escolar quanto fora dele, este capitulo tem como objetivo refletir sobre como
se da a mobilizagdo do género em AJLP, buscando mapear as ocorréncias e

lancando olhar sobre as proposicfes didatico-pedagodgicas a elas relacionadas.

3.1 O GENERO TIRA EM AJLP

Ramos (2017, p. 2) afirma que “no universo dos quadrinhos, ndo seria
equivocado dizer que as tiras constituem um mundo préprio. Essa singularidade toda
ajuda a justificar a necessidade de um olhar particularizado sobre elas”. Sendo assim,
uma tira ndo objetiva apenas divertir os leitores, mas constitui-se num enunciado
complexo, que mobiliza diferentes vozes em torno da situacdo apresentada.

A definicdo e a estrutura das tiras tém se transformado com o passar do tempo.
De acordo com Ramos (2017), inicialmente, eram um segmento das historias em
quadrinhos, com trés ou quatro quadros, apresentados em uma Unica faixa
horizontal. Todavia, atualmente, ndo h& mais rigidez estrutural, podendo ser
apresentadas com menos ou mais quadros, ou seja, ndo ha um limite de quadros
gue defina o género. Além disso, podem ser elaboradas no sentido vertical, com mais
de um andar e em formatos diversos a depender do suporte de midia em que serdo

veiculadas.

As tiras (quer seja em quadrinhos, comicas, de humor ou somente
tiras) sdo uma narrativa curta, com tendéncia de que nédo ultrapasse
de quatro quadrinhos, com desfecho inesperado, que leva ao humor,
utilizando-se de recursos verbais e ndo-verbais dentro de uma
linguagem propria, a dos quadrinhos, ou seja, baldo, requadros,
pictogramas, etc. O tipo textual narrativo é o predominante e tem nos
dialogos um de seus elementos constituintes apresentando comeco,
meio e fim (Ramos, 2007, p. 314).

Por meio deste género, podem ser abordados assuntos das mais diversas
tematicas e, apesar de muitas vezes serem reconhecidas popularmente como
direcionadas a diversao/descontracdo, incorporam vozes que circulam socialmente,

para a composicao de um discurso, por vezes, irbnico e critico.

As tirinhas sdo marcadas principalmente pelo dialogo critico que
tecem com os mais diferentes temas da sociedade. Elas reproduzem
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discursos sobre a memoéria sociocultural de uma comunidade num
determinado contexto histérico. Organizam, portanto, discursos com
tematicas variadas a partir de aspectos cotidianos e permitem ao
sujeito-leitor se reconhecer nos temas como espectador-participante
devido a reproducéo de situagdes proximas as narrativas sociais que
marcam a vida social. O caréter polissémico das tiras exige do leitor,
portanto, abertura ao trabalho de compreensao (Lima, 2020, p. 29-
30, grifos do autor).

As tiras desafiam os leitores a estabelecerem relacdes e refletirem a partir das
condicbes de producdo destas materialidades, ja que, normalmente, respondem ou
fazem remisséo a fatos que repercutiram socialmente. Assim como as histérias em

quadrinhos, as tiras sdo um género

com muitos aspectos e potencialidades a serem explorados, exigindo
um alto grau de conhecimento prévio por parte do leitor, além de
demandar o uso de inferéncias diversas. Como um texto que se utiliza
nao s6 da linguagem verbal, mas também da n&o verbal, os
guadrinhos exigem o tempo todo do aluno-leitor previsdes acerca da
sua linguagem icbnica, como os desenhos, os ideogramas, as
metaforas visuais, as cores, as figuras cinéticas, os baldes, o
tamanho e a disposicdo das letras, as expressdes faciais dos
personagens, os simbolos, etc. (Silva, 2018, p. 65).

Deste modo, séo textos versateis, podem ser publicadas em variados suportes
e lidas por diferente publicos. Ademais, varios personagens se tornaram conhecidos
no Brasil, dentre eles: Armandinho (Alexandre Beck); Mafalda (Quino); Cascéo,
Cebolinha, Chico Bento, Magali, Ménica (Mauricio Araudjo de Sousa); Menino
Maluquinho (Ziraldo); Calvin (Bill Watterson); Hagar (Dik Browne) e Garfield (Jim
Davis).

Com o decorrer dos anos e o surgimento da internet, as tiras ganharam
destaque nas midias digitais e, devido ao seu potencial pedagodgico e as
possibilidades para o trabalho com a leitura e interpretacdo, tém sido utilizadas com
frequéncia no ambiente escolar, principalmente nos LDs de Lingua Portuguesa.

E importante que os estudantes reflitam sobre os discursos que constituem as
tiras, bem como sobre a polissemia, inclusive, para além do humor. As tiras do
personagem Armandinho (Alexandre Beck) podem ser consideradas exemplos disso,
visto que possuem um teor de alta criticidade, se distanciando do discurso
cristalizado de que servem apenas como diversdo, por conseguinte, de que
necessitariam apenas de uma leitura superficial. Portanto, as tiras ndo sdo apenas

humor: os sentidos que delas emanam excedem esse entendimento. No ambiente
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escolar, é possivel perceber duas tendéncias nas abordagens para o trabalho de
leitura com o género: a leitura por fruicéo; e a sua mobilizacéo para explorar aspectos
normativos da lingua.

A leitura por fruicdo acontece, geralmente, quando os estudantes sao levados
até as bibliotecas ou tem acesso a malas de leitura dentro das salas de aula. Eles
escolnem uma obra e realizam a leitura. Em muitas oportunidades, as tiras sao
encontradas nos gibis disponibilizados. Durante esse momento da aula, os
estudantes acabam realizando a troca dos livros varias vezes, o que demostra um
nivel superficial de leitura. A leitura por fruicdo se mostra uma face importante para
despertar o “gosto” de ler e pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades
de leitura, todavia ndo pode ser a Unica perspectiva para o trabalho em sala de aula.

No segundo caso, observando a mobilizacao das tiras nas propostas contidas
em LDs, é perceptivel que, muitas vezes, ndo ha aprofundamento relacionado a
leitura e interpretacdo, além disso, ndo é raro constatar que sdo mobilizadas como
pretexto para exercicios relacionados estritamente a estrutura da lingua, como
relatado por Silva (2018), para quem este tipo de abordagem “em nada enriquece e
aperfeicoa a leitura do aluno e as habilidades envolvidas nesse processo como
inferéncia, raciocinio légico, criticidade e autonomia” (Silva, 2018, p. 180).

Com relagdo a essa situagao, Lima (2020, p. 32) afirma que “através de
propostas puramente direcionadas a normas e nomenclaturas, o género acaba por
deixar de se relacionar com a vivéncia dos alunos, ocasionando desinteresse pela
leitura que cobra apenas a resolugao dos exercicios [...]". Portanto, a subutilizagcao
das tiras no ambiente escolar, principalmente, no LD, acaba esvaziando sua
potencialidade para o desenvolvimento de um olhar mais reflexivo sobre esta
materialidade e endossando discursos do senso comum que atrelam o género

apenas ao humor.

Ousamos acenar que sozinhos, sem auxilio de um professor
mediador os alunos dificilmente chegam a abordar as tirinhas na sua
funcd@o social e, menos ainda, atingem uma leitura mais critica
enquanto apreensdo de sentidos socioideolégicos (Lima, 2020,
p.32, grifos do autor).

Dessa forma, geralmente na leitura inicial das tiras, os estudantes apreendem
apenas informacdes superficiais. Sem nenhuma mediacdo, € provavel que eles

apresentem dificuldades para perceber aspectos mais profundos relacionados a
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processos historicos, sociais e ideoldgicos, isto €, as questdes discursivas que estao
presentes nas tiras.

Lima (2020, p. 31) afirma que “por meio das tirinhas, o ensino da leitura pode
encaminhar para a conducao de diferentes olhares e apreensdo de sentidos”.
Portanto, a polissemia reforca a importancia da mediacéo no trabalho com a leitura,
permitindo aos estudantes a percepcao sobre a multiplicidade de sentidos das
materialidades discursivas.

Tomando como objeto AJLP, no quadro abaixo apresenta-se um mapeamento

sobre como se da a mobilizac&o das tiras no referido material:

Quadro 3 — Mapeamento das tiras em AJLP, 5° ano — AJLP (Marchetti; Silva; Silva, 2021).

Livro didatico: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva,
2021) - AJLP
Secéo Objetivo Titulo datira Autor Pagina
principal da
atividade
Capitulo | Caminhosda Uso das Turma do Xaxado Antdnio 36
1 lingua palavras mas e Cedraz
mais
Capitulo | Caminhos da Uso de As melhores Ziraldo 69
2 lingua pontuacéo tiradas do Menino
expressiva Maluquinho
Capitulo Ausente ausente ausente ausente ausente
3
Capitulo Ausente ausente ausente ausente ausente
4
Capitulo | Caminhos da Uso de por Armandinho quatro Alexandre 164
5 lingua que, porque, Beck
porqué e por
qué
Caminhos da Por que, Garfield Jim Davis 165
lingua porque, porqué
e por qué em
tiras
Caminhos da Por que, Armandinho quatro Alexandre 165
lingua porque, porqué Beck
e por qué em
tiras




Caminhos da Por que, Frank & Ernest Bob Thaves 165
lingua porque, porqué
e por qué em
tiras
Capitulo | Caminhos da Conjuncao Tiras Armandinho Alexandre 182
6 lingua Beck
Caminhos da Acentuacgao Tiras Laerte Laerte 198
lingua das palavras
paroxitonas e
proparoxitonas
Capitulo | Caminhosda | Acentuagéo de | Armandinho cinco Alexandre 228
7 lingua palavras Beck
oxitonas
Ol4, oralidade Debate Deu “ilt” no Bill Watterson 234
regrado progresso cientifico
Ol4, oralidade Debate Deu “ilt” no Bill Watterson 234
regrado progresso cientifico
Ol4, oralidade Debate Deu “ilt” no Bill Watterson 234
regrado progresso cientifico
Capitulo Caminhos da Uso de Toda Mafalda Quino 259
8 lingua traz/tras,
sessao/secao,
assento/acento
Total de recorréncias do género: 13

Fonte: produzido pelo autor.
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Ao observar o quadro 3, é possivel constatar que as tiras foram mobilizadas

em treze momentos e estao presentes em seis dos oito capitulos do LD, sendo assim,

Seu uso se mostra recorrente no material. Além do fator numérico, cabe observar

também em que sec¢Bes de AJLP as tiras aparecem.

Por mais que existam locais explicitamente voltados para o trabalho com a

leitura, como “navegar na leitura”; “sugestdes de leitura”, “leituras e leitores”; e

“vamos ler imagens”, percebe-se que as tiras ndo foram contempladas em nenhum

deles, o que aponta para uma abordagem que acaba por renunciar, isto €, prescindir

um trabalho efetivo de leitura e interpretacdo envolvendo o género.

As tiras sdo mobilizadas na se¢éao “caminhos da lingua” em dez momentos,

portanto, € o local onde estéo presentes com maior frequéncia. Sobre os propositos
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a que se destinam as atividades desenvolvidas nessa se¢do, Marchetti; Silva; Silva

(2021) expdem o seguinte na introducédo do Manual do Professor — MP:

Em toda a colecdo, essa secdo se destina ao trabalho com o eixo
Andlise linguistica/semidtica, em consonancia com os objetos de
conhecimento da BNCC indicados para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e com os componentes Consciéncias fonolégicas e
fonémica (no 1° ano) e Conhecimento alfabético da PNA. A secao
aborda conteudos relacionados a alfabetizagédo, gramatica, andlise
linguistica e aspectos notacionais da escrita (Marchetti; Silva,;
Silva, 2021, p. XVII, grifos nossos).

Considerando o contexto voltado ao 5° ano do Ensino Fundamental, ao
observar o exposto, vé-se que a secdo “caminhos da lingua” € destinada a
organizagdo sobre o uso da lingua, analise linguistica/semiotica, além de abordar
conteudos voltados ao trabalho com a alfabetizacdo, graméatica e escrita. Nao figuram
entre os propdsitos da secao, o trabalho de leitura e interpretacéo textual.

A primeira tira que aparece em AJLP é da “Turma do Xaxado”, do autor

Antonio Cedraz, inserida em uma proposta que visa explorar o uso dos termos mas
e mais.
Uso das palavras mas e mais

Leia a tira abaixo, em que o menino Xaxado caminha na companhia de
seu amigo Zé Pequeno e de seu Firmino.

= AINDA BEM
1650
DEIXA A GENTE
MAIS TRANQUILO, |
NE, € PEGUE- /
. NO?

Estidio Cedraz - 02061552

' Antonio Cedraz. Turma do Xaxado. Disponivel em:
http://tirasemquadrinhos.blogspot.com/2011. Acesso em: 6 maio 2021.

© 2017 Cedraz/ipress

Figura 3
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 36).

Observa-se que nao ha qualquer movimento de AJLP no sentido de situar o
aluno em relacdo a tira. E como se o material partisse do pressuposto que 0s

personagens e situacao apresentada ja fossem de conhecimento do estudante. Esse
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mesmo movimento, que silencia quaisquer dados sobre as condi¢cdes de producéao,
sera observado em todas as ocorréncias das tiras mapeadas no quadro 4, que, neste
sentido, ndo estdo alinhadas a orientagdo contida na BNCC (2018) de refletir sobre
as condicdes de producao e recepcao dos textos.

A tira em foco é acompanhada dos encaminhamentos reproduzidos abaixo:

a. O que esta acontecendo com seu Firmino no primeiro quadrinho?

b. Em qual guadrinho é possivel concluir que Zé Pequeno foi pego?

No quarto (Glimo) quadrinho

c. O gue provoca o humor nessa tira?

-
o
)
(=
7
T
o
L

A

Fonte: Aprender Juntos Lingua PortugueFé%L,jrSa"ino (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 36).

Na letra a., o enunciado da comanda indica de forma explicita qual
personagem deve ser observada/analisada no primeiro quadrinho. Ndo ha
necessidade de tal indicacdo, poderia apenas ser indagado o que estava
acontecendo naquele quadrinho. Além disso, a resposta esperada no MP esta dada
na tira, isto &, ela se dara sem a necessidade de um aprofundamento na leitura. Por
outro lado, vé-se que é uma tentativa de explorar a imagem que compde a
materialidade e que também atua na construgcédo de sentidos.

Na letra b., observa-se a mesma abordagem, pois o0 enunciado também indica
0 que deve (segundo o LD) ser visto/percebido e analisado pelo leitor. Como afirma
Grigoletto (1999, p. 71), uma das formas de controle sobre a leitura a ser efetuada
pelo aluno se da a partir de “questdes que ndo dao margem a que o leitor fornecga
outra interpretagcdo”. Em b., o0 que poderia ser percebido/lido pelo aluno, ja é
antecipado na propria comanda, que apresenta o direcionamento da leitura, devendo
apenas o sujeito-leitor confirmar a afirmacéo de que um dos personagens foi pego.
Na letra c., hd uma questéo interessante a ser observada, considerando o carater
mais aberto da pergunta: o enunciado indaga o leitor/estudante sobre o que provoca

o0 humor na tira.
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As atividades 2, 3 e 4 sdo fechadas, de multipla escolha e ainda que retomem
dizeres dos personagens da tirinha, objetivam explorar a materialidade linguistica ali
presente — haja vista a se¢do em que se inserem 0s encaminhamentos. Esse
direcionamento é ratificado, com a exposi¢cdo de um quadro, logo apés a atividade 4,
com conceitos relacionados a gramatica normativa: a aplicacdo sobre usos de mas
e mais.

A segunda tira, ja no capitulo 2, denominada “As melhores tiradas do Menino
Maluquinho”, do autor Ziraldo, é mobilizada visando explorar o “uso de pontuacao
expressiva”, conforme posto abaixo:

Leia a seguir a tira do Menino Maluguinho. As falas estdo sem os sinais
de pontuacéo.

Lomem EU DESCOBRI QU
VIDA E'UM TEATRO
\, S —

€ A A GENTE 1A’ REPRESENTANDO O ) | [VERDA E AUVIO. ENTAO A" ©
- N \TEMPO 0 ~ ooy e

8

— POSSO DEIXAR DE FINGIR QUE SOU | ©

&

N QJUNIM N A ATe
A —N—

L |

Ziraldo. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2004.

a. Na tira, o que o Menino Maluquinho descobriu?

Ele descobriu que a vida € um teatro e que as pessoas representam o tempo todo.

b. Observe o jeito e a expressao do Menino Maluguinho nos dois pri-
meiros quadrinhos. Como ele esta?

Entusiasmado, animado com o que diz.

Figura 5
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 69).

Ao observar a comanda geral dessa atividade, AJLP n&o direciona, neste
momento, a leitura/interpretacdo dos estudantes para um Unico caminho, apenas

propde a leitura e alerta para a falta proposital dos sinais de pontuacéo. Todavia, ha
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letra a., mais uma vez, os enunciados direcionam o0s estudantes para respostas
uniformes, que podem ser encontradas na superficie da tira, sem propor um trabalho
reflexivo de leitura.

Grigoletto (1999, p. 68) expde que “o LD é concebido como um espago
fechado de sentidos, e é dessa forma que ele se impde, e € normalmente acatado
pelo professor’. Portanto, essas propostas se mostram como um trabalho de
identificacdo e repeticao, jA que ndo ha espacgo para polissemia — apenas para a
parafrase, pois o verbo “descobrir’” € empregado tanto no enunciado da letra a. como
nos dizeres do Menino Maluquinho, que devem ser apenas repetidos (copiados)
como se observa na sugestao de resposta presente no MP.

Aletra b., por sua vez, se assemelha aos encaminhamentos direcionados aos
aspectos ndo verbais da tirinha anterior. Mas, aqui, se detém apenas sobre os dois
primeiros quadrinhos, desprezando os efeitos que a fala de Junim teve sobre o
Menino Maluquinho, ja que a expresséo facial do garoto — linguagem nao verbal - é

completamente distinta no ultimo quadrinho - ndo explorado pela questéo.

f. Em sua opinido, por que o Menino Maluguinho fica surpreso com a
fala de Junim?

g. Por que sera que Junim nao queria mais ser ele?
Converse sobre isso com seus colegas.

Figura 6
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p.

69).

O tema s0 é retomado com a questéo f., que ja delimita em sua formulagéo, a

interpretacéo para a mudanca do Menino Maluquinho: ele ficou surpreso. Conforme

Grigoletto (1999, p. 70), a prépria questdo conduz o aluno a essa compreensao, “ja
fruto de uma interpretacdo” — a de AJLP.

Na letra g., a formulagdo do enunciado se mostra mais aberta, inclusive, no

local reservado as respostas esta posta frase: “resposta pessoal” — sem nenhuma

sugestdo dada por AJLP. Essa questdo permite aos estudantes a leitura,

interpretacéo e reflexdo sobre a tira. Por isso, se mostra fundamental desenvolver



44

um trabalho de leitura para além da estrutura da lingua, para que os estudantes
possam formular hipoteses, perceber a polissemia e que os sentidos podem ser
outros.

Os capitulos 3 e 4 sdo os Unicos que Nao possuem tiras em sua composicao.
Assim, a quarta ocorréncia do género se da com uma tira de “Armandinho Quatro”,
de Alexandre Beck, mobilizada para explorar o “uso do por que, porque, porqué e por

qué”.

L Leia a tira abaixo, que mostra a personagem Armandinho e seu pai.

ATE DA PRA DEFENDER ...MAS NUNCA DEFENDA \e por PORQUE |
UMA CAUSA RUIM COM UMA BOA CAUSA COM QUE? NAO! H
BONS ARGUMENTOS... ARGUMENTOS RUINS! i / g
/ / 3
| g A,
Alexandre Beck. Armandinho quatro. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p. 41.
Figura 7
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 163-
164).

Ao observar o encaminhamento da Figura 7, percebe-se um direcionamento
sobre a leitura a ser efetuada. Os dizeres de AJLP delimitam os interlocutores:
Armandinho esta com seu pai, mas, uma vez que nao ha marcas indicando o
contrario, a outra personagem poderia ser qualquer pessoa, cabendo ao leitor
observar, interpretar e analisar.

Os questionamentos que acompanham a tira estdo reproduzidos na imagem

abaixo:
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a. No primeiro quadrinho, o que Armandinho afirma sobre defender
uma causa ruim?

Ele afirma que € possivel defender uma causa ruim utilizando bons argumentos

b. Sobre a defesa de boas causas, o que ele diz no segundo quadrinho?

Ele diz que nunca se deve defender uma boa causa utilizande argumentos ruins

c. A atitude de Armandinho, no terceiro quadrinho, & coerente com o
que ele defende nos dois primeiros? Justifique sua resposta.

N&o, pois, ao ser questionado pelo pai, Armandinho ndo apresentou bons

argumentos. Na verdade, ndo apresentoy argumento nenhum

d. Reescreva a fala do pai de Armandinho, mantendo o sentido original
e acrescentando a palavra nao ao final dela.

E por que ndo?

e. Explique o motivo de a palavra porque ter sido escrita dessa manei-
ra na ultima fala de Armandinho.

A palavra porque, nesse contexto, faz parte de uma resposta, € um termo explicativo.

Figura 8
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 164).

No que diz respeito as letras a. e b., novamente, o LD apresenta uma
abordagem mecéanica de leitura, pautada em localizar e reproduzir informacgdes

explicitas.

No caso da leitura na escola, é problematico permanecer no nivel da
reproducdo acritica. [...] A parafrase potencializa-se a ponto de
tornar-se- se copia de trechos inteiros, como resposta ao que pede
um enunciado. [...] Enquanto isso vai se abrindo mao do direito de ler
(Cassano, 2003, p. 75).

Por outro lado, na questao c., ha um convite a reflexdo: diferentemente das
anteriores, aqui hdo se requer apenas movimentos parafrasticos, mas um exercicio

de expor o olhar-leitor & contradicdo instaurada pelos dizeres de Armandinho, que
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desliza e reproduz o discurso a que “supostamente” se opde. Das cinco perguntas
referentes a tira, duas (letras d. e e.) se voltam para o trabalho com as normas
ortograficas, anunciadas como objetivo principal da secao.

No mesmo capitulo e secdo, observa-se a mobilizacdo de mais trés tiras:
Garfield (Jim Davis); Armandinho (Alexandre Beck); e Frank e Ernest (Bob Thaves),
que sdo desconsideradas enquanto materialidades discursivas, ja que todas as
atividades propostas estéo associadas ao reforco de regras linguisticas relacionadas

aos usos dos porgués, como se Vvé abaixo.

Por que, porque, porqué e por qué em tiras 1ar

L Leia as tiras. Complete cada fala com um dos termos do quadro.

por que porque por qué porqué

DAAI
VOLTOU PRA ESTA Escuao
CAMA A FORA,

e tarebock com g te d

yrcacr

[

I

S2017 PAVIS. IIC. 23 Fights Recerved.

| <0002

Cisirad by Aoens

Jim Davis. Garfield. Disponivel em: http:/www.gocomics. com/garf|eld/2017/08/17
Acesso em: 18 fev. 2021,

a. vocé voltou pra cama®?

b. Daa! estd escuro 1a fora.

E CUREI POR ATRAS DO ARMARIO, NA
’“‘%u&,‘. £ CAIXA DE BRINQUEDOS...

' \

...E NADA

DE MEIAS!

Alexandre Beck. Armandinho sete. Florianopolis: A. C. Beck, 2015, p. 84,

PROCUROU NA

NAO ACHO MEIAS! EMBAIXO DA CAMA, \ O SENHOR
GAVETA DE MEIAS?

andre Beck/Acsrvo do cartun:

c. Nao, ?

EQUPAMENTOS], ~ 77| |7, —= | AS PESSOAS COMPRAM
JE X “, ESSES APARELHoS
GINASTICA & | CARoS DE GINASTICA?

ELAS

who TEM UM
o/ RABo PARA

CORRER ATRAS.

S s i S ey iions B
Bob Thaves. Frank & Ernest. O Estado de S. Paulo, 31 jan. 2015, p. 46.

d. as pessoas compram esses aparelhos caros
de ginastica?

elas ndo tém um rabo para correr atras.

Figura 9
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165).
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Ao observar a proposta, fica claro o uso das tiras como pretexto para
exercicios exclusivamente voltados a ortografia da lingua portuguesa. Na tira de
Armandinho, por exemplo, ao se considerar uma proposta que englobasse uma
perspectiva de leitura, poderiam ser formuladas questées, como: Por que uma das
personagens da tira aparece apenas parcialmente?; O que pode significar a posicao
de Armandinho, sempre olhando para cima?; O que pode significar a diferenca de
tamanho entre os personagens?; Em sua opinido, com relagdo a organizacao, todas
a criangas possuem o mesmo perfil do personagem Armandinho?; Por que a
personagem usou o termo senhor para se referir ao Armandinho no terceiro
quadrinho?; Se precisasse trocar de lugar com um personagem dessa tira, vocé
assumiria a posicédo de qual deles? Justifique. Estas poderiam ser algumas opcdes
pontuais, dentre outras, que possibilitariam um trabalho mais significativo com a tira,
incluindo aspectos associados a compreensao e interpretacdo da materialidade.

Marchetti; Silva e Silva (2021) indicam nas orientacfes direcionadas ao
professor alguns pontos importantes, como as ideias e conceitos-chave do apartado
“Jogos e Brincadeiras” (contido em Caminhos da Lingua), local em que sé&o
aglutinadas as tiras: “Nessa sec¢dao, os estudantes sao convidados a refletir e praticar,
de forma ludica, o uso de por que, porque, porqué e por qué” (Marchetti; Silva; Silva,
2021, p. 165). Pode-se deduzir pelo exposto que o LD julga ser uma atividade ladica
o fato de trabalhar questdes gramaticais por meio da tira, sinalizando para o discurso
cristalizado de que tiras sdo sinbnimo de humor e que, por isso, o simples fato de
estarem presentes no LD tornaria os exercicios estruturais divertidos — sem sequer
mobilizar o aspecto ludico, ja que ndo séao exploradas com esse fim.

Na sequéncia, Marchetti; Silva e Silva (2021, p. 165) expdem a habilidade, em
consonancia com a BNCC (2018), que seria mobilizada em “Caminhos da lingua”:
“(EF35LP04) Inferir informagbes implicitas nos textos lidos”. No entanto, nas
atividades reproduzidas pela Figura 8 isso ndo é efetivado. Além disso, no MP séo
expostas duas orienta¢des: na primeira, AJLP orienta o professor a solicitar que os
alunos leiam as tiras em voz alta, considerando a entonagédo adequada e a fluéncia
oral, além de orientar o docente a verificar a compreensdo sobre o emprego
gramatical correto dos termos trabalhados; ja no segundo caso, sugere que o0
professor “oferega outras tiras para que eles as completem empregando por que,
porque, porqué e por qué” (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165). Isso reforca a
abordagem adotada no LD para o uso das tiras como pretexto para o ensino de
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gramatica.
Essa abordagem se mostra presente na proposta seguinte, ja no capitulo 6,

todavia, com o objetivo de explorar a classe gramatical conjuncdo, como se vé

abaixo:
QUA! QUA! <
MENINO NAO SESC:A?CU;NDO ...0U FicA ...OU QUANDO TEM
CHORA UCA...  TrisTE.  ---OU SENTE TOMATE NO ALMOCO. ..

SAUDADES!

/ I :

Alexandre Beck. Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblrcom/. Acesso em: 17 mar. 2021.

\ /

AT}

ELAN

<3

Alexandre Beck 2287/16

Alexandra Reck/Ararua da asronists

a. No primeiro quadrinho, é feita uma afirmacédo. As falas do segundo
quadrinho confirmam essa afirmacao? Explique.

Nao. No primeiro quadrinho, a personagem afirma que menino nao chora, mas as

falas das outras personagens revelam situagcoes em que meninos e meninas choram.

b. Cite as duas conjuncdes utilizadas e repetidas no segundo quadri-
nho. O que essas conjun¢des indicam?

A conjuncao ou, que, no contexto da tira, indica possibilidade, e a conjuncao quando,

que da a ideia de tempo.

Figura 10
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182).

Observa-se que a proposta toca em questdes importantes, como o machismo
e 0s papéis de género. Entretanto, a relevancia desses temas é minimizada, pois é
tratada em apenas uma questdo, para, na sequéncia, jA se voltar a aspectos
estruturais da tira. O conteudo contido nas orientacdes didaticas dessa proposta,
confirma a situacéo de subutilizacdo do género, pois orienta as acdes do professor

expondo o seguinte: “...] nessa atividade, as conjungdes ou e quando
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desempenham uma funcdo relevante para a constru¢cdo de sentido do texto”
(Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182, grifos nossos). A orientacdo € valida, mas a
pergunta posta ndo versa sobre a construgdo de sentidos (o que, sim, seria
importante — mas, se detém na localizagdo da conjuncéo e o que elas indicam — néo
em relacdo ao texto).

Ainda no capitulo 6, vé-se a mobilizacdo de outra tira, agora de Laerte,

também acompanhada de dois encaminhamentos:

& Observe a tira a seguir.

Q\Co';s@ QUANTO ]
E’ O QUILO
DA CERA?

Laerte. Disponivel em: http:/fotografia.folha.uol.com.br/galerias/27434-tiras-de-
laerte#foto-556700. Acesso em: 17 mar. 2021.

A GENTE NAO
A VER
MeDICo ?

Lzerte/Acervo do cartunista

a. No ultimo quadrinho, o que a pergunta feita pelo passaro revela?

Revela que ele estava em uma consulta médica tao divertida que nem percebeu
que estava sendo examinado.

b. Encontre duas palavras proparoxitonas na tira. Em relacdo a acen-
tuacao, o que essas palavras tém em comum?

Cocega e medico. Ambas as palavras sao acentuadas.

As palavras paroxitonas terminadasem |, r, n, X, ps, a, as, 80, d0s, um,
uns, om, ons, us, i, is e ditongo oral seguido ou ndo de s sdo acentuadas.
Todas as palavras proparoxitonas sao acentuadas.

Figura 11
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 198).

Na letra a., tem-se uma perspectiva voltada a leitura da tira, mas que,
descolada das condi¢cdes de producéo, fica pendente da intervencdo do professor
para que relacdes sejam estabelecidas. Na letra b., o direcionamento volta-se para
explorar questbes de acentuacdo — objetivo principal da secdo neste momento.

Abaixo das propostas ha um quadro conceitual relacionado as palavras
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proparoxitonas e suas regras para acentuacao. Isso reforgca a mobilizacdo dessa tira
como pretexto para um estudo normativo.

O pendltimo capitulo de AJLP mobiliza cinco tiras em duas secdes diferentes.
A primeira delas é de Armadinho e estd acompanhada de quatro encaminhamentos:

ZE, VAMOS BRINCAR MAS TENHO VIiNTE_ ...ENTRE A AULA
NO PARQUINHO COM MINUTOS NA MANHA DE MANDARIM E
A TURMA? DE TERQA-\FEuRA... A DE ViOLONCELO!

beckilustras@gmail.co
Alexandre Beck/Acervo do cartunista

HOJE
N&O 7
POSSO!

£y

Alexandre Beck. Armandinho cinco. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p. 42.

a. Qual é o unico horario que Zé tem disponivel para brincar?

Vinte minutos na manha de terca-feira, entre a aula de mandarim e a de violoncelo.

b. O que essa tira tem em comum com o texto de Rosely Sayao?

Ambos tratam do excesso de atividades as quais algumas criancas ficam submetidas,

0 que compromete o tempo para brincar.

¢. Armandinho conversa informalmente com o amigo, chamando-o
pelo apelido. A qual nome esse apelido corresponde?
Zé corresponde a Jose.

d. Faca a separacao silabica do nome que vocé escreveu. Depois,

classifique a palavra quanto a posicdo da silaba tonica: oxitona,
paroxitona ou proparoxitona.

Jo-sé. Oxitona.

Figura 12
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 228).

Ja na letra a., tem-se uma proposta de localizacdo de informacgdes explicitas
no texto. Por sua vez, a letra b., propde um didlogo entre a tirinha e texto anterior
presente no capitulo, num movimento que requer o estabelecimento de relacdes e

pode extrapolar os movimentos parafrasticos que vinham sendo requeridos em
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encaminhamentos anteriores. Ja na letra c., 0 enunciado acaba direcionando a
resposta do estudante ao utilizar o singular para se referir a “Zé”. O fato de
Armandinho chamar a outra personagem de Zé, ndo significa, necessariamente, que
0 nome dessa personagem seria José. Popularmente, o apelido é atrelado ao nome
José, mas nao se trata de uma relacdo univoca. O conteudo explorado na se¢éo e a
sugestéo de resposta explicitam o intuito de se evocar o nome “José” para explorar
guestdes de acentuacao, explicitadas com a proposicao d.

Pela primeira vez, registram-se em AJLP ocorréncias de tiras na sec¢ao “Ola,
oralidade”, que visa desenvolver a oralidade para exercer a fala em publico,
privilegiando estratégias de escuta, analise dialetal e o estudo de algumas questdes
sobre a fala e a escrita. As tiras estdo postas em sequéncia e na mesma atividade,
intitulada “debate regrado”, conforme posto abaixo:

As tiras a seguir constituem uma sequéncia. Elas retratam uma
situacdo de intimidacéo e bullying sofrida por Calvin.
1. Situacdo inicial:

EU QUERO ESSE

&l pIsSe X moe, VOCE Nao

£ mey E1 NBO VoL
CcAMINLEO, 2 PARA ME PODE 371 O YOU TOMAR. YO,
FRANGOTE, {  MOE: EU roianaRs | | val me pap, porduE NS

TROUXE

DOIS VAMOS FICAR BEM
Troue. COIsAS pOs

OUTROS S MAIS FELIZES ASSIM.
PORQUE
MAIOR!

2N
.

Bill Watterson. Deu “tilt” no progresso cientifico. S&o Paulo: Conrad, 2010.

2. O que Calvin pensou em fazer:

\‘//,'_C’:L Mt

\‘:Nk 3 ARRTAESS / _i
%E; 3 ”{ >.;T‘ s‘l:/% g
% o Eé'gzsg

Bill Watterson. Deu “tilt” no progresso cientifico. Sao Paulo: Conrad, 2010.

AGUELE IPIOTA DO MOE! 25
ELE NAO VAL DEVOLVER O SERA GUE EU ROUBO DE VOLTAZ DIZEM QUE DUAS ACTES ¢ 2%
MEU CAMINHAC, AGUELE  El1 SET QUE ROUBAR & ERRADO, ERRADAS NAO FAZEM UMA . PARCCR 5|
TROGLODITA PROVAVELMENTE  MAS ELE ROUBOU DE MIMm, £ CERTA. O GUE Ell FARIA ENTAOZ RAZOAVEL! 85
VAT QUEBRA-LO! SE EU NAO ROUBAR DE VOLTA, PEIXAR A PESSOA MATOR 3

\ MOE VAT FICAR COM ELE, FAZER SUAS PROPRIAS REGRASZ \ <

£ ISTO NAO £ JusTO! DEIXAR A FORGA SER O CERTO? g

8

3

Watterson/D::

3. O que Calvin decidiu fazer:

VOCE E GUEM VAT TER PESO
NA CONSCIENCIA! Ell NAO

POSSO OBRIGA-LO A FAZER
O QUE E CERTO! PODE FICAR|
com A po&calrlm 0o

EUl NAO VOU LUTAR COM_
VOCE, MOE! Se VOCE NAO
DEVOLVER O MEL CAMINHAQ,
OTIMO! FIGUE
com eLe!

ET, GARQTO!
SE VOCE NAQ VAT
BALANCAR, SAT £

A, OBRIGADO,
HEM, Hen!

Bill Watterson. Deu “tilt” no progresso cientifico. S&o Paulo: Conrad, 2010.

Figura 13
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 234).
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Vé-se que AJLP organizou as tiras de Calvin de modo a constituir uma
sequéncia, dividida em momentos especificos. As referéncias, localizadas no rodapé
de cada uma permitem perceber que todas foram publicadas no ano de 2010,
entretanto, como ndo ha informacdes sobre as condi¢des de producédo, ndo se sabe
se, originalmente, foram publicadas na sequéncia apresentada ou se ela é fruto da
organizacdo didatico-pedagodgica de AJLP. Abaixo, se expde as questbes que

acompanham as tiras:

Rerhta sobre essa historia. Depois, discuta com os colegas sobre ela.

0 Em sua opinido, Calvin deveria ter pego de volta o caminhao sem
que Moe visse ou soubesse? Q-

o/,

¢ Vocé concorda com o que Calvin decidiu fazer no final?

Figura 14
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 235).

Vé-se que o fato de ndo estarem localizadas em uma se¢do que objetiva
explorar aspectos formais da lingua permitiu o desenvolvimento de uma proposta que
se mostra mais efetiva quanto a leitura das tiras, o que pode ser percebido ja pela
utilizacao do verbo “refletir’ na comanda. Aqui, se da espacgo para que o sujeito-aluno
possa estabelecer relacées e expor seu ponto de vista sobre a temética abordada,
ainda que os questionamentos tenham ambito mais generalista e ndo sejam
explorados aspectos especificos das materialidades, como a linguagem nao verbal.

“Toda Mafalda”, do autor Quino, é a ultima tira mobilizada em AJLP. Ela esta
inserida na se¢ao “caminhos da lingua”, que, aqui, visa explorar o “uso de traz/tras,

sessdo/secao, assento/acento”.
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»_Caminhos da lingua

Uso de traz/tras, sess@o/segdo, assento/acento

L Leia a tira abaixo.

ESTE LIVRC TRAZ UM
BOM CONSELHO, MIGUE-

UTO: “ConwEcE A f
7/ MESMmO™

) TODA

MAFALDAFotoarena

© Joaquin Salvador Lavado (QUINO!

Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 171.

a. No primeiro gquadrinho, Mafalda apresenta um livro a seu amigo
Miguelito. Segundo ela, o que torna esse livro interessante?

0 fato de o livro trazer um bom conselho.

b. No segundo e no terceiro quadrinhos, 0 que Miguelito parece fazer?

Ele parece procurar algo no livro.

c. No terceiro quadrinho, o que a expressao de Mafalda, associada ao
baldo de pensamento, demonstra?

A expressao e o balao demonstram que Mafalda esta confusa quanto a atitude de

Miguelito. Ela ndao entende o que ele esta fazendo.

Fonte: Aprender Juntos Lingua Portugule:el‘,%l,]?’gio (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 259).
Na letra a., ap6s uma descricdo superficial da situacdo retratada na tira,
“Mafalda apresenta um livro a seu amigo Miguelito”, ha uma indagagao sobre o que
tornaria esse livro interessante. Ao observar a fala de Mafalda no primeiro quadrinho,
“este livro traz um bom conselho, Miguelito: conhece a ti mesmo”, percebe-se que a
proposta, inclusive pela sugestédo de resposta presente no MP, busca a localizagéo

de informacéo explicita no texto. A ampliacdo do encaminhamento para além da
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superficie textual, ficaria a cargo do professor, que pode levar os estudantes a
reflexdes, uma vez que, uma voz discursiva representada nessa materialidade
“conhece a ti mesmo”, tem origem filoséfica na Grécia Antiga e é atribuida ao
pensador SoOcrates. Assim, o ponto de partida para uma vida mais equilibrada,
auténtica e feliz, seria 0 autoconhecimento adquirido por meio de reflexdes contantes
sobre si e sobre o0 mundo.

Na letra b., o questionamento se volta sobre a linguagem n&o-verbal de
quadrinhos especificos da tirinha. O mesmo ocorre na letra c., entretanto seria
importante tratar da linguagem n&o-verbal nesses quadrinhos para além da
expressdo de incompreensdo de Mafalda com a atitude do colega, isto é, fazer com
gue os estudantes possam refletir sobre as motivacdes para a incompreenséo da
Mafalda, portanto, pensar sobre os possiveis efeitos de sentidos.

Pelo exposto, percebe-se que, constantemente, em AJLP o género tira &
mobilizado como exemplo do funcionamento de regras linguisticas — de ortografia,
de gramatica, de acentuacdo. Este fato acaba minimizando (ou inviabilizando) a
abordagem da leitura, pois ignora aspectos discursivos em detrimento de um trabalho
voltado apenas a estrutura formal da lingua.

A mobilizacdo das tiras no LD reforca a subutilizacdo desse género no
ambiente escolar, ja apontada por Lima (2020, p.63): “o espago para a pratica de
leitura da tirinha é o de retorno a partes pontuais da sua textualidade, com foco em
guestdes verbais que ndo requerem mais do que a acao de copiar um certo modelo
[...]", sendo assim, sdo deixadas a margem discussdes relevantes com relacdo a
significacdo das materialidades discursivas.

Constata-se que ainda ha um espaco importante a ser explorado no que tange
a leitura do género tira em sala de aula. Com vistas a formacao leitora dos
estudantes, faz-se necessario um olhar para além da estrutura gramatical e
normativa quando se refere a leitura do género. Como todas as materialidades
discursivas, a tira (re)produz discursos. Sua estrutura, contendo elementos verbais e
nao-verbais e curta extenséo, apesenta caracteristicas que motivam os estudantes a
realizarem a leitura desse género. Todavia, ao observar o LD, percebe-se que as
propostas didatico-pedagdgicas ndo objetivam explorar a compreensdo e
interpretacgéo leitora.

Sem a mediacdo, sobretudo nas séries iniciais, € improvavel que o0s

estudantes realizem gestos de leitura mais significativos sobre estas materialidades.
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Lima (2020, p. 30) afirma que os textos “[...] ndo falam apenas de uma evidéncia,
mas falam do sujeito em si, representando em linguagem dita e ndo dita, as histérias
de uma sociedade, seus valores e formas de compreensdo sobre os homens e o
mundo”. Portanto, € imprescindivel um trabalho sobre a leitura em que os estudantes
percebam que ndo ha neutralidade na lingua, inclusive nas tiras, e que todas a

leituras necessitam de reflexao e critica, sobretudo no ambiente escolar.
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4 GESTOS DE LEITURA SOBRE AS TIRAS DE ARMANDINHO EM AJLP

Considerando que as propostas de trabalho envolvendo o género tira em AJLP
nao contemplam o trabalho com a compreensdo leitora das materialidades
mobilizadas, objetiva-se, no presente capitulo, apresentar alguns gestos de leitura,
retomando as tiras do personagem Armadinho, de Alexandre Beck, devido ao
namero de ocorréncias mapeados no LD. O movimento de analise ora realizado,
servira de sustentacédo para a proposta didatico-pedagodgica que sera apresentada
no capitulo 5.

Em uma palestra ministrada na Unicamp? no dia 20 de margco de 2018, a
convite do Comité Gestor de Direitos Humanos, com a tematica “Ativismo artistico
em favor dos Direitos Humanos”, Alexandre Beck (2018), criador das tiras do
personagem Armandinho, afirmou: “eu ndo quero que meu trabalho seja visto como
entretenimento, porque as tirinhas ndo sdao um fim. Elas sdo um meio para
conscientizar as pessoas sobre questfes que importam”. Essa fala explicita o viés
critico social que o quadrinista diz sustentar por meio de suas obras.

A pedido de uma colega de trabalho, Beck criou o personagem Armandinho,
em 2009, para ilustrar uma matéria jornalistica sobre economia. No ano seguinte, as
tiras comecaram a ser publicadas periodicamente em varios jornais, além de serem
mobilizadas para fins didaticos-pedagogicos em LDs. A partir de 2011, passaram a
ter publicac@es periddicas nas redes sociais do autor. Além disso, elas também foram

publicadas de modo impresso, em forma de coletaneas, entre 2013 e 2018.

A notoriedade de Armandinho encontra-se em refletir temas do

cotidiano pelo olhar de uma crianca (entre 5 e 7 anos), mas com a

perspicacia necessaria, isto €, os discursos emergidos em suas tiras

sdo atravessados por outros frente as circunstancias histérico-
politico-sociais-econdmicas atuais (Paula; Castro; Souza, 2020, s.p.).

Em entrevista concedida a jornalista Juliana Sayuri da Revista TRIP (UOL), o
guadrinista relatou que, na busca por um nome para o garoto de cabelo azul, a
redacdo do jornal onde ele trabalhava, promoveu concurso entre os leitores e a
proposta vencedora foi a de uma professora que dizia que a personagem estava

sempre armando alguma coisa nas historias. Dessa forma, se deu o nome de

8 Link para a palestra: https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-
do-armandinho-fala-sobre-sua-arte-e-direitos-humanos.


https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-do-armandinho-fala-sobre-sua-arte-e-direitos-humanos
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2018/03/22/alexandre-beck-criador-do-armandinho-fala-sobre-sua-arte-e-direitos-humanos
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Armandinho para a personagem.

4.1 ARMANDINHO E SEUS AMIGOS: SER CRIANCA

As tiras de Armandinho presentes em AJLP mobilizam discursos relacionados
a infancia ao revelarem caracteristicas e comportamentos sobre ser crianca. Duas
delas focalizam situagcbes em que Armandinho aparece acompanhado de outras
criancas e permitem depreender tracos relativos a imposicdo de normas sobre a
infancia a partir da transposicéo de “convencgdes” do universo adulto para o infantil.

Abaixo, reproduz-se a Tira 1, localizada na pagina 182, no capitulo 6, na secdo
“‘caminhos da lingua”. Ela apresenta a “turma” de Armandinho — da esquerda para a

direita: Pudim, Camilo, F&, Etiene e Armandinho, além de dois animais, 0 sapo e o

rato.

QUA! QUA! :
e OQNAO SESCI)A Séchao LOUFICA ..-OU QUANDO TEM | £
h -~ TRISTE... TOMATE NO ALM g
CHORAL ' 'SAUDADES! ool

X

@//Yi g

Alexandre Beck. Disponivel em https.//tirasarmandinho.tumblrcom/. Acesso em: 17 mar. 2021

Tira 1
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182).

E importante refletir sobre aspectos relativos as condi¢cdes de producéo da
tira, j& que isso diz respeito a relacao dos sujeitos com as situagdes, pois 0s sentidos
nao estao colados as palavras, revelando-as. Portanto, ao lancar olhar sobre a tira,
€ necessario questionar (entre outros fatores): onde foi publicada? Que discursos
sao mobilizados? Quem a produziu? Por que a produziu? Quando a produziu? Em

gue momento histdrico?
Atira 1 foi publicada, originalmente, em 18 de dezembro de 2016 em uma rede

social (Facebook) do autor* e, posteriormente, em 17 de marco de 2021, foi

4 Link para a rede social do autor: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?locale=pt_ BR
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mobilizada para fazer parte de AJLP. Ela toca em questfes ha muito tempo estao
presentes na sociedade, mas que, nos Ultimos anos, tornaram-se alvo de intensos
debates.

No primeiro quadrinho, Pudim, um dos amigos de Armadinho, produz dizeres
direcionados a um interlocutor, que ndo aparece fisicamente na tirinha. Destaca-se

essa sequéncia discursiva (SD) abaixo:

SD 01: Quéa! Qua! Menino nao chora!

Conforme a perspectiva discursiva, “enunciar € situar-se sempre em relacao
a um ja-dito, que se constitui no Outro do discurso” (LARA, 2006, p. 24); assim, na
SD 01, tem-se a retomada e a atualizagdo do discurso de que “homem nao chora”,
atrelado a formacéo discursiva machista. Esse discurso cristalizado remonta os
séculos e evoca uma memoria discursiva sobre imposicdo de normas de
comportamento pautadas na divisdo de géneros, cujas raizes estdo ancoradas na
sociedade patriarcal.

Junior; Melo e Diane (2021, p. 6) expdem que “a sociedade patriarcal impunha
ao homem o papel de provedor e administrador das finangas do lar; por outro lado,
0s arranjos domésticos, naturalmente, eram fungao exclusiva da esposa”. Portanto,
nessa perspectiva, o lugar do homem era o de lider, responsavel pela busca por
recursos para a sobrevivéncia, enquanto a mulher deveria ser criada e educada com

vistas apenas ao matriménio e as atividades domésticas.

A questdo da naturalizagdo provém da sociedade oitocentista que se
baseava em principios biol6gicos e religiosos para justificar a
dominacado e a opressdo que o homem exercia sobre as mulheres.
Tal opressdo sofrida por elas derivava do patriarcado que
demonstrava que a figura feminina teria de aceitar o lugar imposto
sem questionar, operando uma condicdo de invalidacdo do ser
feminino em detrimento do masculino (Junior; Melo; Diane, 2021, p.
7).

De forma geral, nessas sociedades o choro era visto como um sinal de
fraqueza e, portanto, os homens eram treinados desde o nascimento para serem
“fortes” e nédo revelarem suas emocdes/fraquezas.  Caracteristicas
sentimentais/emocionais eram dissociadas do “papel do homem” como provedor e
protetor das familias. Como consequéncia, a demonstracdo de emocdes foi — e, por

vezes, ainda € - considerada caracteristica feminina, reforcando a divisdo invisivel
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gue segue presente na sociedade.

[...] ao longo do tempo, o sexo feminino foi marcado por uma histéria
de excluséo, silenciamento e julgamento devido ao modelo de
organizacao tradicional, com pilares na assimetria dos géneros e no
autoritarismo. Portanto, com a contribuicdo do feminismo, as
mulheres foram impulsionadas a buscar autonomia no ambito social,
a questionar os discursos considerados hegeménicos e a revelar o
modo como essa sociedade naturaliza as distingbes de género
(Junior; Melo; Diane, 2021, p. 14).

Apesar de avancos no que tange aos papéis de género, ainda € possivel ouvir
o discurso machista na sociedade brasileira, que segue se atualizando e é assumido
pelos sujeitos, a exemplo do que ocorre na SD 01. Meninos ainda sao ensinados a
suportar situacdes dificeis e a ndo chorar. Pudim é interpelado pela ideologia, sem
dar-se conta disso, e assume posi¢ao-sujeito alinhada a formacado discursiva
machista ao substituir a palavra “homem” de “homem n&o chora” por “menino”, de
forma a adaptar o dito popular a sua condicao de crianca.

A utilizacdo do recurso grafico da exclamacdo na SD 01 associada a
linguagem nado verbal no primeiro quadro produz efeitos de que Pudim estava
gritando, ou seja, ele tem “convicgao” do que diz: para ele parece nao haver outra
opcdo. O esquecimento ideoldgico, segundo Orlandi (2010, p. 35), “...] € a instancia
do inconsciente e resulta do modo pelo qual somos afetados pela ideologia. Por esse
esquecimento temos a iluséo de ser a origem do que dizemos quando, na realidade,
retomamos sentidos pré-existentes”. Portanto, a convicgdo e confianga no que diz
Pudim, inclusive, reforcada pela expressao corporal de incompreensao apresentada
no ultimo quadrinho, expde a ilusdo do sujeito ser consciente de tudo e a origem do
discurso.

E assim que suas palavras adquirem sentido, é assim que eles se
significam retomando palavras ja existentes como se elas se
originassem neles e é assim que sentidos e sujeitos estao sempre
em movimento, significando sempre de muitas e variadas maneiras.
Sempre as mesmas, mas, ao mesmo tempo, sempre outras (Orlandi,
2010, p. 36).

O segundo e ultimo quadro da tira € composto por varios enunciados, que
fragilizam, pouco a pouco, o dito na SD 01, que j4 ndo é aceita de forma natural.
Percebe-se um movimento discursivo que rompe com 0s sentidos estabelecidos

sobre os papéis de género. E o que se vé na SD 02:
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SD 02: S6 quando se machuca...

A SD 02 subverte a ordem estabelecida pela ideologia patriarcal e instaura
sentidos de “exce¢do” ou negociacdo das normas e comportamentos manifestados
na SD 01: quando impelidos por dor fisica, homens/meninos podem chorar. O
emprego do sinal grafico das reticéncias também pode ser percebido como um
recurso, que, neste caso, colabora para a continuidade da manifestacéo de posi¢coes
gue fogem aos limites do dizer que a formacéao discursiva machista tenta estabelecer.
Com excecédo da SD 01, as demais sempre mobilizam as reticéncias, como a SD 03,

destacada abaixo, que € iniciada e finalizada com o recurso grafico:

SD 03: ...ou fica triste...

O uso da conjuncéao “ou” pode ser compreendido, neste caso, ndo somente
com valor alternativo - em que uma escolha exclui outra -, mas também como valor
aditivo, ao elencar e ampliar as situacées em que meninos/homens podem chorar.
Na SD 03, para além do choro provocado pela dor fisica, se refor¢a a ruptura com o
discurso da SD 01 ao naturalizar que homem/menino pode expressar suas emocoes

— atributo feminino segundo o discurso machista. A SD 04 coaduna essa perspectiva:

SD 04: ...ou sente saudade!

A SD 04, com o uso da exclamacéo, enfatiza a posicdo de que meninos podem
externar seus sentimentos por meio do choro. Assim, as SDs de 02 a 04 situam-se em
uma posicdo de contraposicao/resisténcia ao discurso evocado na SD O01:
meninos/homens choram e, mais do que isso, podem chorar por inUmeras causas.
Ao observar os dizeres de Fé e Etiene — as meninas — constata-se a ocorréncia de
argumentos relacionados a questbes emocionais: “tristeza” e “saudade”. Por sua vez,
Camilo, exp6e um argumento ancorado em uma questao fisica: “se machucar”. Essa
situacdo expde um discurso de que as mulheres/meninas estariam mais vulneraveis
as questdbes emocionais, porque sao mais frageis e emotivas. Em contrapartida, por
meio dos dizeres de Camilo, os homens/meninos precisariam de dor fisica para
chorar, denunciando assim, a questdo dos papéis de género ancorados por uma
formacéao discursiva machista.

O dltimo enunciado presente na Tira 01, uma fala de Armandinho, é tomado
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como a SD 05, reproduzida abaixo:

SD 05: ... ou quando tem tomate no almoco...

A SD 05 apresenta um argumento trivial, tipico do universo infantil para
subverter a ordem estabelecida na SD 01: o dito pode ser entendido como uma
metafora de que homens/meninos podem chorar quando quiserem e que as
convencdes sobre o choro ou sobre papéis de género sao arbitrarias. Dessa forma,
a SD 05 é uma total desconstrucdo do discurso presente na SD 01, pois ela rompe
sentidos cristalizados, expde a ambiguidade e a indefinicdo da significacdo, ou seja,
meninos ndo choram, mas também choram em qualquer situacdo comum do dia a
dia.

Movimento dos sentidos, errancia dos sujeitos, lugares provisorios de
conjuncgédo e dispersao, de unidade e de diversidade, de indistingao,
de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é

discurso, isto é o ritual da palavra. Mesmo o das que néo se dizem
(Orlandi, 2010, p. 10).

Chama-se a atencao, ainda, sobre aspectos ndo verbais de construcéo da tira,
pois Orlandi (1988, p. 38) afirma que “[...] o processo de compreensao de um texto
certamente ndo exclui a articulacdo entre varias linguagens que constituem o
universo simbdlico”. A primeira crianca estd em um quadro isolado das outras
(primeiro quadrinho), enunciando sozinha. Essa situacéo pode ser interpretada como
uma referéncia de que na sociedade contemporanea, o discurso ali parafraseado nao
esta mais sendo aceito de forma natural e, portanto, ao retoma-lo, ha a possibilidade
de se estar sozinho, isolado. No segundo quadro, a primeira crianga movimenta-se
em direcdo oposta aquela do primeiro, como se estivesse se afastando daquele
discurso, enquanto a crianca anterior, aparentemente, permanece parada —
congelada em uma posicéo discursiva.

Deslocada para o segundo quadrinho, a crianga a quem se atrela SD 01,
assume o discurso reproduzido de forma naturalizada, como um discurso de verdade,
“aquele que ilusoriamente se estabelece como um lugar de completude de sentidos”
(Grigoletto, 1999, p. 67-68). Ao observar a reagcao das criancas, sua expressao fisica
opde-se aquela anteriormente manifestada no primeiro quadro: parece sentir uma
grande decepcgao e incompreensao pelo fato de os outros ndo saberem algo téao

“6bvio”: que “menino nao chora”.
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Apesar da tira produzir efeitos de desconstrucao de sentidos estabilizados,
ao atuar no campo da (re)formulacéo, ndo se esta isento de incidir no repetivel.
Assim, vé-se que apenas Etiene segura um brinquedo, uma boneca. Trata-se de uma
menina. Por que somente ela segura a boneca e ndo outra personagem, masculina
por exemplo? Tradicionalmente, meninas sao presenteadas com bonecas,
panelinhas e fogdes, por exemplo, dado o discurso de que as tarefas do lar e o
cuidado com os filhos séo atribuigdes femininas.

Além disso, outra questdo esta relacionada as cores das roupas das criangas,
gue também podem ser tidas como um indicativo de género: a maioria dos meninos
usa roupa azul; das duas meninas, uma veste rosa — nenhum dos meninos veste
rosa; nenhuma das meninas veste azul. Orlandi (1988, p. 11), pontua que “os
sentidos que podem ser lidos [...] em um texto ndo estdo necessariamente ali, nele”,
ou seja, € preciso interpretar para além do que esta explicito na materialidade. Assim,
esse pode ser considerado um deslize, um equivoco na tira que, justamente,
questiona o machismo e os papéis de género tomando como mote o universo infantil.

Todavia, quando analisados os encaminhamentos para o trabalho de leitura
e interpretagdo com a tira 1 no LD, constata-se a subutilizagdo do género, pois as
propostas ndo contemplam a leitura em um panorama que supere os limites
estruturais. Questdes sociais importantes, como os papéis de género, foram
deixadas a margem e se privilegiou o trabalho voltado a aplicagdo de regras
gramaticais, o que mostra a inexisténcia de um trabalho efetivo de leitura e
interpretacéo sobre a tira 1.

Na tira 2, reproduzida abaixo, Alexandre Beck também se vale de discursos
que circulam pela sociedade para produzir reflexdes em torno de imposicoes de
comportamentos relacionados a fase infantil, acenando para uma critica ao discurso
da “adultizagao infantil”. A histéria, composta por trés quadrinhos, toca em questodes,

como: a rotina das criangas; a importancia do ato de brincar e a adultizag&o infantil.
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Alexandre Beck. Armandinho cinco. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p. 42.

Tira 2
Fonte: Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 228)

No primeiro quadrinho, Armandinho e seu colega Z¢, aparentemente, estdo em
um ambiente escolar ou nas proximidades dele, ja que estéo vestidos com uniformes
e carregam consigo mochilas escolares. No primeiro quadrinho, Armadinho faz um

convite ao amigo:

SD 06: Zé, vamos brincar no parquinho com a turma?

A SD 06 apresenta uma proposicao trivial no universo infantil, uma vez que o
ato de brincar é tido como natural nesta etapa da vida. Considerando o suposto
contexto escolar, a escolha do termo “turma” pode remeter a ideia de “turma escolar”
ou grupo de amigos. Quanto aos aspectos nao verbais, Armandinho est4 de costas
para seu colega, apontando, de forma entusiasmada (linguagem nao verbal), para a
direcdo de um parquinho, o que € comumente encontrado tanto em espacos publicos
como em privados.

A SD em pauta é atravessada pelo discurso de que brincar, faz parte da rotina
em uma infancia considerada saudavel, ja que as brincadeiras estédo relacionadas a
rotina da crianca. Nesta perspectiva, a brincadeira € um dos elementos basicos do

desenvolvimento das criancgas:

O brincar € uma das formas mais comuns do comportamento infantil,
€ uma condi¢cdo essencial para o desenvolvimento da crianga.
Através do brincar a crianga conhece o meio em que vive e interage
com o mesmo, desenvolve suas habilidades, criatividade, inteligéncia
e imaginacdo (Santos; Pessoa, 2015, p. 12).

Essa perspectiva € endossada, inclusive, pelos documentos que visam nortear

0 ensino nas escolas, pois também orientam a incorporacdo do aspecto ludico nas
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atividades desenvolvidas em sala de aula. A BNCC (2018, p. 227), estabelece como
uma habilidade importante na area de linguagens para o Ensino Fundamental:
“(EF12EFO01) experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando
as diferencas individuais de desempenho dos colegas”. Por sua vez, o RCT (2024,
p. 40) expde que “é por meio da exploracdo dos movimentos, das relacbes com o
outro e da ludicidade das brincadeiras e jogos que a crianca aprende e se
desenvolve”.

No entanto, em contraste com a expresséao de animo de Armandinho que esta

motivado a brincar, a linguagem nao verbal de Zé é oposta e ndo aceita o convite.

SD 07: Hoje nao posso!

A negativa poderia levar ao pressuposto de que o adulto responsavel pelo
garoto ndo permitiria a brincadeira, por exemplo, ja que, normalmente, as criancas
solicitam o aval dos responsaveis para a realiza¢do de atividades fora de casa ou do
ambiente escolar. Também se poderia levantar a hipotese de que a suposta recusa
se trataria de algo pontual — j& que se vé mobilizado o adjunto adverbial de tempo
“hoje”, permitindo inferir que, em outras ocasides, a crianca teria recebido a
autorizacdo da pessoa/adulto responsavel.

Entretanto, a surpresa se da com a continuidade da fala de Zé, ja no segundo
quadrinho, quando retira de sua mochila um material, que pode ser interpretado como
uma agenda, e comeca a folhea-lo, verificando os compromissos assumidos. E
guando a crianca, supostamente, teria encontrado um modo de aceitar o convite

recebido:

SD 08: Mas tenho vinte minutos na manha de terca-feira...

A atitude da crianca destoa da postura natural para a etapa da vida em que se
encontra, pois atua e reproduz dizeres tipicos de um adulto, que possui varios
compromissos - organizados, inclusive, em uma agenda. A esse respeito, Neu;
Berleze; e Kunz (2015, p. 7) afirmam que “atualmente, cada vez menos, vemos
criancas preocupadas em serem criangas. Nem mesmo os adultos incomodam-se
pelo fato de as criancas estarem assumindo posturas adultizadas”. Assim,
concomitante ao discurso da brincadeira ha outro, segundo o qual a crianca precisa

ser preparada para, futuramente, atuar num mercado de trabalho cada vez mais
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competitivo e, para isso, € necessaria uma rotina preparatoéria cheia, com quantidade

elevada de atividades direcionadas/estabelecidas pelos responsaveis.

A crianga sé passa a ser valorizada [...] a partir da crise do
capitalismo, em que estes seres em formacdo poderiam ser
moldados e ajustados da melhor forma possivel, para atenderem aos
interesses dos pais, pais, ou seja, ao futuro da familia e da sociedade
(Neu; Berleze; Kunz, 2015, p. 5).

Jano terceiro quadrinho, tém-se um enunciado que complementa o do segundo
quadro e intensifica os sentidos que associam o lugar ocupado pela crianca ao de um
adulto:

SD 09: ... entre a aula de mandarim e a de violoncelo!

Revela-se, assim, que a crianca busca brechas, um encaixe de horario em sua
agenda concorrida, para pode ser o que se é: uma crianga. Uma crianca que brinca.
A professora Denise Cristina Lins (2020), no estudo denominado “O brincar e as
diferentes classes sociais” divulgado na pagina oficial da Associacéo Brasileira Pelo

Direito de Brincar e a Cultura — IPA Brasil®, afirma o seqguinte:

Para a crianga pobre ha falta de equipamentos publicos, espagos
para o brincar e, algumas vezes, a imposi¢do do trabalho infantil.
Para as criancas das classes mais altas, existe uma agenda de
compromissos e cursos com o olhar para o futuro adulto (Lins, 2020).

Dessa forma, as aulas aludidas na SD 09 também podem ser tidas como
pistas sobre a classe social a que pertence Zé, pois na sociedade brasileira poucas
criancas podem ter acesso a esse tipo de aprendizado/aulas extras - possivelmente
as familias de classes sociais mais abastadas, como parece ser 0 caso de Zé. Aulas
de mandarim e violoncelo, por exemplo, ndo sdo comuns no cotidiano de criancas
oriundas de familias menos favorecidas financeiramente.

Armandinho agora aparece olhando para tras, na direcdo de seu colega, no
entanto mantém o siléncio (verbal) e sua expresséo se altera novamente. Agora, ele
parece impressionado com a situagéo, remetendo a formacéo discursiva de que uma

crianca nao deveria ter uma agenda tao atarefada ao ponto impedi-la de ter tempo

> Link para o site IPA — Brasil: https://www.ipabrasil.org/post/o-brincar-e-as-diferentes-classes-sociais
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livre para realizar atividades de sua preferéncia, no caso, brincar no parquinho.
Portanto, parece haver um alinhamento ao discurso de que uma agenda rigida e
intensa para as criangas nao significa, necessariamente, melhor desenvolvimento
infantil. Essa possibilidade de sentido est4d fundamentada principalmente pela

linguagem néo verbal de Armandinho no decorrer da tira.

A néo co-relacdo com o verbal, porém, ndo descarta o fato de que a
imagem pode ser lida. Propriedades como a representatividade,
garantida pela referencialidade, sustentam, por um lado, a
possibilidade de leitura e, por outro, reafirmam o seu status de
linguagem. Nao porque, dadas essas propriedades, a se diga que a
imagem também informa, comunica, e sim porque — em sua
especificidade — ela se constitui em texto, em discurso (Souza, 1997,

p. 3).

Dessa forma, se faz importante que o leitor possa interpretar as imagens de
uma tira procurando compreender sua constituicdo e como, por meio dela, discursos
séo veiculados. “Enfim, procuramos entender com uma imagem nao produz o visivel,
torna-se visivel através do trabalho de interpretacdo e ao efeito de sentido que se
institui entre a imagem e o olhar” (Souza, 1997, p. 4). Portanto, na interpretacdo de
uma imagem, isto €, da linguagem nao verbal também emanam sentidos e, por isso,
h& que se considerar questdes sociais, histéricas e ideoldgicas nos movimentos de
interpretacao.

Assim, percebe-se na tira de Armandinho, inclusive, por meio da observacao
e andlise dos elementos ndo verbais, a critica ao excesso de atividades na rotina das
criancas. Na péagina 165, em “caminhos da lingua”, esta a Tira 3, publicada,

originalmente, em 2015 no livro “Armandinho sete”.

s

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165).
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A tira € composta por trés quadrinhos e toca em questbes sobre o0s
comportamentos, caracteristicas e responsabilidades infantis no contexto das
atividades cotidianas e sobre os papéis de género.

Diferentemente das tiras anteriores, nesta ndo ha a presenca de outras
criancas além de Armandinho. No primeiro quadrinho, aparecem o garoto, sua mée e
0 sapo. A mae nao verbaliza na cena, aparece apenas da cintura para baixo. No
entanto, apesar de sua visualizagéo parcial, a imagem materna ocupa toda a extenséo
vertical do quadrinho; assim, € notavel a diferenca de tamanho entre a crianga e a
mae. Essa discrepancia produz um efeito de sentido que pode ser associado ao
distanciamento de poder e/ou conhecimento/maturidade entre eles. Para Armandinho,
na perspectiva da infancia, a disparidade de poder e/ou conhecimento pode parecer
algo muito distante, quase inalcancavel nessa fase da vida.

Uma crianca, mesmo que inconscientemente, ao solicitar algo para seu
responsavel (adulto), espera obter todas as repostas, por exemplo: onde estédo
guardados seus brinquedos, roupas, calgados e/ou outros objetos quaisquer.

No quadro 1, tem-se a SD abaixo:

SD 10: Nao acho meias! E procurei por tudo!

A SD 10 produz efeitos de sentido relacionados a dependéncia da crianca para
com seus responsaveis/adultos, pois na perspectiva de Armandinho, sua mae, como
adulta, € quem detém o conhecimento tido como natural e/ou necesséario para a
resolucdo dos obstaculos da vida. Além disso, por se tratar de uma situacao
envolvendo a organizagdo doméstica, € possivel também entrever um discurso
relacionado aos papeéis de género: a mae, como mulher, seria a responsavel pelas
guestdes relativas a tal esfera.

Também pode-se perceber um sentimento de frustragdo por parte da crianca
ao “procurar por tudo” e ndo conseguir encontrar suas meias. Portanto, por meio na
SD 10, é possivel refletir sobre efeitos de sentido relacionados a fragilidade,
dependéncia e inocéncia na infancia. Sendo assim, o discurso da crianga esta
marcado por uma totalidade ilusoria. Essa situagéo é reforgada no segundo quadrinho,

conforme a SD 11 destacada abaixo:

SD 11: Embaixo da cama, atrds do armario, na caixa de brinquedos...e nada de
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meias!

A SD 11, reforga sentidos relacionados a ideia da ingenuidade e da fantasia
infantil presentes na SD 10. Assim, 0 enunciado permite depreender diferencas na
questao do imaginario infantil em contraste com o pensamento racional adulto. Os
locais citados por Armandinho estabelecem relacdo com o ludico e a forma como as
criancas percebem o ambiente doméstico, que contrastam com a ordem da
perspectiva adulta.

Portanto, partindo da ludicidade do imaginario infantil, muitas vezes,
representada nas histérias infantis contadas ou lidas pelas proprias criancas e em
séries, desenhos animados e/ou filmes relacionados ao fantastico, alguns locais séao
bastante utilizados para a ocorréncia do magico, oculto e misterioso: “embaixo da
cama”, “no porao” e “atras do armario” sdo alguns exemplos. Por isso, para uma
crianca seria natural a procura de seus brinquedos perdidos nesses locais. Dessa
forma, os lugares citados por Armandinho podem ser interpretados como esconderijos
comuns ao universo infantil, onde seus brinquedos podem estar perdidos.

A “caixa de brinquedos” pode ser compreendida como um local comum para
uma crianca procurar algo, uma vez que, em sua rotina, seus brinquedos séo
guardados ali, logo, por que as meias ndao poderiam ser encontradas nesse local?
Portanto, parece ser natural para as criancas a tentativa de encontrar as meias na
caixa de brinquedos.

Portanto, as SDs 10 e 11, reforcam o distanciamento entre aquilo que é
considerado logico para a crianca e 0 que pode parecer 0bvio para um adulto. Dessa
forma, o imaginério infantil, a ludicidade e a fantasia das criangcas podem ser
considerados fatores que sustentam esse distanciamento para com 0 pensamento
adulto.

No terceiro quadrinho, tem-se a SD 12:

SD 12: O senhor procurou na gaveta de meias?

Aqui, percebe-se a correcdo e orientacdo da mée as agbes da crianca. A
utilizagédo do termo “senhor” atrela-se a um modo formal de tratamento direcionado,
geralmente, a adultos, pessoas mais idosas ou autoridades, por exemplo. Todavia, na

SD 12, seu uso imprime ironia ao enunciado, pois houve um deslocamento do termo
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de um contexto formal de uso para uma situacao de intimidade familiar, significando
de forma distinta e infantilizando ainda mais Armadinho - ao empregar o termo para
referir-se a uma crianga, a mée reforgca a contradicdo entre a tentativa de Armadinho
de se mostrar autbnomo e sua condi¢géo de dependéncia. Assim, a mae nao afirma de
maneira clara e direta o0 que deveria ter sido feito pela crianca, mas sim, apresenta um
guestionamento em tom irbnico, pois antecipa que ela ndo procurou no lugar “6bvio”.

“‘Gavetas de meias” indica a previsibilidade do local em que tais pecas do
vestuario deveriam ser guardadas. Essa no¢do € comum para um adulto, todavia,
pode estar fora da percepcdo de uma crianca, isto é, do universo, do pensamento e
da logica infantil. Assim, essas correcdes e orientacdes por parte da mae, se
caracterizam de forma unilateral, pois a premissa nessa perspectiva € que, 0 nao
conhecer, 0 ndo encontrar algo, a dependéncia e a fragilidade, sao caracteristicas dor
“ser crianga”, assim como, o saber, a orientacdo e a corregcado sao caracteristicas do
“ser adulto”.

Na SD 13, tém-se:

SD 13: Nao, por qués?

Ha o reforco da ideia de crianca atrelada a ingenuidade, pois revela a
incompreensao infantil sobre o que, de acordo com a sua méae (universo adulto),
deveria ter sido o primeiro lugar a ser procurado, jA que seria o local convencional
para guardar as meias. A SD 13 representa a distincao entre as logicas dos adultos e
das criancas, pois, ao enunciar “por qué”, ha o apice da falta de compreenséo infantil
com relacdo as normas adultas: a crianca, dentro de sua formacéo discursiva, nao
concebe a ideia de um lugar fixo e organizado para objetos como as meias.

Assim, as vozes do universo adulto e do universo infantil aparecem com um
viés de ensinamento, pois o adulto (mée), por possuir uma diferente da crianca, a
orienta. Assim, a SD 13 expde 0 processo de aprendizagem das regras do universo
adulto por parte da crianca, isto €, que ela esta aprendendo a agir conforme as normas
estabelecidas.

De acordo com Orlandi (1988, p. 11), “quando se |€, considera-se ndo apenas

0 que esta dito, mas também o que esta implicito: aquilo que nédo esta dito e que

60 desenho de uma estrela no enunciado da tira contida no LD, representa o que, de acordo com MP,
os estudantes deveriam substituir no exercicio de gramatica — por qué.
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também esta significando”. Sendo assim, na leitura de uma materialidade também
precisamos estar atentos ao que nao esta posto de forma explicita, mas que significa.
Por meio da tira é reproduzido o discurso de que homens/meninos apresentam
dificuldade para encontrar objetos dentro de suas casas, sendo dependentes de uma
figura feminina para conseguir resolver a questdo. Os dizeres reproduzidos pela
personagem adulta aludem aos dizeres femininos direcionados aos sujeitos do género
masculino.

Dessa forma, esté presente o discurso de papéis de género, em que cabe a
mulheres realizarem as tarefas domésticas e apoiar os homens/meninos nas
dificuldades do cotidiano. A auséncia da figura masculina adulta na tira também
reforca este discurso. Isto é, essa situacdo representa um discurso de que somente
as mulheres sao responsaveis pela organizacado da casa e educacao dos filhos, como
se coubesse apenas a elas tais tarefas, o que ecoa um discurso machista, onde os
papéis de género ja se encontram definidos.

Dessa forma, ao lermos a tira 3, percebe-se que fora escolhida uma
personagem feminina e ndo outra — por exemplo, um homem/menino — para compor
as cenas com Armandinho e ao sapo. Além disso, podemos refletir sobre a cor dos
cabelos e da bermuda de Armandinho (azuis). Por que esta foi a cor escolhida para
caracterizar o personagem, ou melhor, por que ndo foram escolhidas outras cores?
Esta situacdo pode remeter ao discurso de que “azul é cor de menino” e, portanto,
Armandinho, por exemplo, ndo poderia ter o cabelo rosa “porque é cor de menina”.
Dessa forma, a tira pode produzir efeitos de sentidos relacionados, mais uma vez, aos
papéis de género.

Orlandi (2010, p. 50) pontua que “os sentidos ndo se esgotam no imediato.
Tanto é assim que fazem efeitos diferentes para diferentes interlocutores. Nao temos
controle sobre isso. Mas tentamos”. Assim, 0 que se realizou neste capitulo foram
gestos de interpretacao no intuito de ampliar a leitura destas tirinhas, visto que, como
demonstrado no capitulo anterior, a abordagem de AJLP sobre estas materialidades
nao privilegia a leitura.

Ressalta-se, de acordo com Possenti (2009), que na AD a preocupag&do nao
esta vinculada a realizagao da “leitura correta” no sentido de determinagéo de ponto
de vista, mas sim, a tentativa de compreender o texto para além de suas estruturas,
avancando para o campo dos sentidos. Sendo assim, as propostas contidas no LD,

ao centrarem-se na aplicacdo de normas, consequentemente, buscam as “respostas
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corretas” — todavia, a leitura exige um esforco mais complexo, para além do que o LD
tem proposto, de forma geral, para as atividades relacionas as tiras.

As tiras de Armandinho presentes em AJLP produzem efeitos de sentidos
relacionados a sociedade, expondo comportamentos, atitudes e questionamentos
representados pelos personagens. Vinculadas a tematica da infancia, as tiras
mobilizam discursos como: o0 machismo, representado nos dizeres de Pudim: “menino
ndo chora!”; desencadeando reflexbes relacionadas aos papéis de género,
apresentando o discurso que considera o homem como o provedor e a mulher como
principal responsavel pelas responsabilidades domésticas.

De acordo com Possenti (2009, p. 14), “o leitor pode associar determinado texto
a determinado discurso ao invés de associa-lo a outro, e por isso faz dele uma leitura
e nao outra [...]". Assim, é fundamental para a leitura discursiva, observar e considerar
também o que nado esta dito de forma explicita nas tiras, mas que significa, sendo
possivel perceber, por meio da andlise das materialidades, uma movimentacdo de
sentidos sobre a infancia e sobre o que é ser crianca.

Assim, por meio da analise realizada, foi possivel refletir sobre os papéis de
género, as atividades na infancia, sobre a importancia ou nédo das brincadeiras e do
lidico nessa fase da vida, a distincdo entre o pensamento do adulto e da crianca e
pensar acerca das possibilidades de leitura a partir da perspectiva de cada leitor. Para
além disso, foi possivel estabelecer uma reflexdo acerca dos discursos relacionados
aos papéis de género na sociedade.

Possenti (2009, p. 13) afirma que “[...] a leitura ndo é a leitura de um texto
enguanto texto, mas enquanto discurso, isto €, na medida em que é remetido a suas
condigbes, principalmente institucionais de producdo”. Sendo assim, é preciso
entender o texto como materializacdo de discursos, pois apenas o conhecimento da
lingua, como estrutura, ndo sera suficiente para a compreensdo critica das

materialidades discursivas.
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5 RELATO DE APLICACAO — ALEM DOS QUADRINHOS: LEITURA DISCURSIVA
DE TIRINHAS DE ARMANDINHO (5° ANO — EF)

Neste capitulo, apresenta-se o relato de aplicacdo da unidade didatica — Além
dos quadrinhos: leitura discursiva de tirinhas de Armandinho (listada como apéndice
neste trabalho) — com vistas ao desenvolvimento de um trabalho de leitura na
perspectiva discursiva para estudantes do 5° ano do EF — Anos Iniciais.

O periodo de aplicagdo da unidade didatica foi de 25 de novembro a 6 de
dezembro de 2024, correspondendo a 20 horas/aula. A turma era composta por 19
estudantes, entre 10 e 11 anos, de uma escola municipal localizada na regido oeste
do Parané.

Os capitulos que constituem o presente trabalho e a experiéncia docente do
pesquisador com a leitura em sala de aula, serviram como a base de sustentacéo para
a proposta aplicada com os estudantes. Sobretudo dentro da sala de aula, os estudos
pautados na AD, viés aqui assumido, possibilitaram a abertura de uma nova

perspectiva de trabalho envolvendo a leitura.

N&o temos como néo interpretar. Isso, que é a contribuicdo da analise
de discurso, nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na
ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos ao menos sermos
capazes de uma relagdo menos ingénua com a linguagem (Orlandi,
2010, p. 9).

A partir da analise das tiras de Armandinho presentes em AJLP, o professor
pesquisador, autor deste trabalho, optou por recortar a temética da infancia com a
expectativa de que seria relevante e presente no dia a dia dos estudantes, fomentando
guestionamentos, indagacdes, reflexdes e discussfes por meio das propostas
apresentadas. Sendo assim, este € o pano de fundo para o desenvolvimento das

atividades que seréao relatadas na sequéncia.

Mdédulo 1 — Por que € tdo bom ser crian¢ca? (7 horas/aula)

Para iniciar as atividades, foi apresentado aos estudantes como seria
desenvolvido o projeto de leitura e o planejamento para a aplicagdo, todavia sem
detalhes das atividades que seriam propostas na unidade didatica. Cada aluno

recebeu sua apostila e o professor pediu para que escrevessem seus nomes no
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material.

A turma se mostrou bastante empolgada para iniciar as atividades, pois ja
possuia perfil propenso a discussbes, debates, exposicbes de opinides e
desenvolvimento de trabalhos em grupo. Varios deles ficaram surpresos e curiosos
pelo fato de o material didatico ter sido desenvolvido pelo professor, pois relataram
que, até aquele momento, isso nunca havia acontecido, quase sempre eram utilizados
os LDs.

Na sequéncia, o professor pediu para que abrissem suas apostilas. Um dos
estudantes realizou a leitura do titulo do médulo | - “Por que é tdo bom ser crianca?”.
Depois, iniciou-se a primeira atividade com a projecdo de um video na televisdo da
sala, sem dar detalhes sobre a tematica que seria abordada. O material audiovisual
apresenta a entrevista com uma crianga com a tematica: por que € tdo bom ser
crianca? Nele, a entrevistada fala sobre o que € ser crianca e descreve varias
atividades e atitudes que ela considera fazer parte da infancia, por exemplo: “dancar
em qualquer lugar”; “brincar de muitas coisas”; “ir ao parquinho”; “sair vestida de
princesa pela rua”; “ir de pijama na padaria”; e “poder chorar quando tem vontade”.

Ap0s assistirem a entrevista, o professor perguntou a opinido dos alunos sobre
o video e se ja tinham visto uma crianca falar sobre a infancia. Eles relataram ter
gostado bastante do material, pois era interessante e engracado. Também disseram
que nunca haviam visto uma crianca falar sobre “ser crianga”. Assim, os estudantes
puderam refletir sobre como nés, criancas e adultos, estamos constantemente lendo
e interpretando, além de refletirem sobre sua prépria condicdo de crianca.

Em seguida, questionou-se se eles concordavam com a fala da crianca e se se
sentiam do mesmo modo como ela relatou. Entéo, os alunos comegaram a expor suas
opinides sobre o que viram, estabelecendo relagéo entre o video e sua realidade e
histéria de vida. Coracini (2002, p. 15) afirma que “¢ o momento histérico-social que
determina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e de outro e a propria
configuragcéo do sentido”, assim, cada vez mais, foram aparecendo leituras diferentes,
opinides e indagagdes sobre o que seria ser crianga e quais seriam atividades de uma
infancia considerada saudavel.

De acordo com Orlandi (1988, p.10), “assim, indefinidamente, havera modos
diferentes de leitura, dependendo do contexto em que se da e de seus objetivos. De
certa forma, € de suas condicbes de producdo que estamos falando”. Ficou

perceptivel que a leitura foi fazendo mais sentido para os alunos na medida em que
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eles conseguiram estabelecer relacdo mais direta com sua propria histéria de vida,
com situacdes que ja haviam acontecido e/ou que haviam presenciado com alguém
de seu convivio familiar.

Na sequéncia, foi proposto pensarem em filmes, desenhos animados, historias
em quadrinhos e tirinhas protagonizados por personagem criancas. Personagens
como Maonica; Cebolinha; Cascéo; Magali; Chico Bento; Mafalda; Menino Maluquinho
e Armandinho foram mencionados pelos alunos neste momento. No total, cinco
estudantes citaram o personagem Armandinho e todos relataram té-lo conhecido por
meio de LDs. Assim, foi notavel que uma das principais portas de acesso para as
tirinhas séo os LDs, por isso a importancia do desenvolvimento de um trabalho de
leitura discursiva, para além da mobilizacdo deste tipo de texto voltada apenas ao
ensino normativo da Lingua Portuguesa.

Na secéo “gestos de leitura”, foi apresentado o personagem Armandinho. Os
alunos puderam escrever na apostila, suas primeiras impressées sobre o
personagem. Os registros foram diversificados, como: “divertido”; “curioso”; “menino”;
“crianga”; “feliz”; dentre outros. Entdo, os estudantes foram indagados sobre quais
teriam sido as motivacdes para as suas respostas e ficaram surpresos com a pergunta
do professor, pois relataram que responderam de forma natural, ndo pensaram em
alguma motivacao.

Por exemplo, todos registraram o0 termo menino e justificaram com os
seguintes argumentos: “porque ele esta de shorts e camiseta”; e “porque ele tem
cabelo azul’. Entdo, o professor perguntou: somente meninos usam shorts e
camiseta? E cabelo azul? Vocés ja ouviram alguém falar isso? Assim, iniciou-se uma
conversa entre os estudantes sobre a tematica e muitos trouxeram exemplos de
situacdes em que ouviram estas falas de pessoas proximas de sua convivéncia: “meu
pai falou que azul é cor de menino”; “minha tia disse que menina s6 pode usar saia”.

Para Orlandi (2010, p.15), “na analise de discurso, procura-se compreender a
lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria”. Por isso, na sequéncia, o professor deixou
uma pergunta para reflexdo: de onde sera que surgiram estas falas? Sera que foram
estas pessoas citadas por vocés que inventaram estas afirmacdes? Os estudantes
ficaram pensativos, mas ndo comentaram mais nada naguele momento — o professor
nao insistiu na ampliacdo da discussao pelo fato de que o tema seria abordado, com

mais profundidade, no moédulo 3, mas se considerou um bom momento de
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interlocucdo com as criancas, que tiveram espaco para expor e refletir sobre vozes
que circulam em seu cotidiano.

A atividade “desafio da gaveta de meias” teve como objetivo contribuir para a
aproximacdo dos estudantes com a temética da tira de Armandinho que seria
explorada neste médulo, portanto, atuando como uma atividade de pré-leitura da tira.
Assim, foi proposto aos estudantes tentarem lembrar o que guardam em suas
“‘gavetas e meias” e desenharem em um espaco na apostila quais seriam os objetos
escolhidos, seriam apenas meias? Eles desenharam varios objetos e disseram que
nao guardavam apenas meias, pelo contrario, guardam muitas outras coisas e, por
vezes, as meias ficavam jogadas em varios lugares. Abaixo, estéo alguns registros da
atividade:

Minha gaveta de meias... Minha gaveta de meias...
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Fonte: Arquivo do autor.

Os alunos expuseram suas atividades para os demais colegas, mostrando e

explicando quais os objetos desenharam. Dessa forma, alguns deles comentaram que

guardar as meias na “gaveta de meias” parece néo ser tdo comum quanto parecia

anteriormente. Em contrapartida, alguns disseram que usam a gaveta apenas para

guardar suas meias. Assim, esta atividade possibilitou que os estudantes, no

momento da leitura da tira, pudessem lancar um olhar mais amplo sobre a

materialidade, percebendo que os discursos na obra estavam estabelecidos por meio

de praticas/comportamentos sociais. Além disso, o compartilhamento de experiéncias

entre 0s alunos contribuiu para a ampliacdo de suas leituras, percebendo que cada

leitor tem suas préprias experiéncias de vida, ou seja, sua propria historia.

Na sequéncia, abordou-se com os estudantes a primeira tira do Armandinho:

NAO ACHO MEIAS!
E PROCUREi POR
TUDO!

\

i

EMBAIXO DA CAMA,
ATRAS DO i0, NA
CAIXA DE BRINQUEDOS...

/ \
...E NADA
DE MEIAS!

o

i

\ O SENHOR
PROCUROU NA
GAVETA DE MEIAS?

NAO,
POR ~—
QUE?

’

s

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165).

O professor destacou a importancia da linguagem néo verbal no momento da

leitura da tirinha e que ela significa tanto quanto a linguagem verbal. Foi proposto aos
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estudantes que registrassem e justificassem suas impressdes sobre 0 personagem
Armandinho, isto €, o que pensaram sobre ele a partir da leitura da tira. Abaixo,

seguem alguns recortes dos registros.

Aluno 1: Acho ele organizado, porque guardou as meias na gaveta das meias.

Aluno 2: Ele é desorganizado, porque nao procurou as meias na gaveta de meias.

Aluno 3: Ele é legal, porque é engracgado.

Aluno 4: Ele é falador, porque aparecem muitas falas dele na tirinha.

Aluno 5: Ele é engracado e brincalhdo, porque € uma crianca.

Aluno 6: Ele é atrapalhado, porque ndo encontrou suas préprias meias.

Ao observar as respostas, percebe-se que, ainda que diversas, os estudantes
realizaram as leituras ancoradas no texto, fato importante, pois os efeitos de sentidos
as significacdes, podem ser diversas, porém ndo podem ser quaisquer, como alerta
Possenti (2009), portanto, precisam estar partir daquilo que esta no texto.

No encaminhamento seguinte, “conversa com o colega”, os estudantes
formaram duplas para responderem as perguntas de interpretacdo da tira de modo
que cada estudante pudesse expor suas impressfes sobre a materialidade,
respeitando a opinido do colega, isto €, considerando o que a tira significa para o outro
e negociando a construcao de sentidos.

Os estudantes, majoritariamente, tentaram estabelecer uma relacdo entre o
gue leram na tirinha e sua realidade, ou seja, com sua histéria, constantemente
trazendo exemplos de situacdes e falas de pessoas de seu convivio, conforme pode

ser visto abaixo nos recortes das respostas.

3. A tirinha apresentou uma situacdo comum no dia a dia das criancas? Vocé ja
presenciou ou passou por uma situacdo como a da tirinha? Comente a respeito.

Aluno 1: Eu ja fiquei com dificuldade para achar a minha roupa.

Aluno 2: Sim, ndo achei o carregador da minha mae.
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Aluno 3: Sim, tentando procurar a minha irma.

Aluno 4: Estava com frio e eu fui tomar banho de meia.

Aluno 5: Sim, ao invés de colocar agua na geladeira e coloquei o celular.

Aluno 6: Sim, minha mée disse que iria brigar comigo.

Ouvindo as opinides e leituras dos colegas, eles perceberam o quanto a leitura
pode ser ampla, reflexiva e que os sentidos ndo séo estaticos. Coracini (2002, p. 16)
explica que “quando falamos de diferentes leituras, referimo-nos ndo apenas a leitura
realizada por cada individuo em particular, mas aos diferentes momentos de sua vida:
na verdade, o sentido de um texto, por ser produzido por um sujeito em constante
mutacéo, ndo pode ser jamais o0 mesmo”. Dessa forma, a leitura de cada estudante é
distinta e, ao ouvir as respostas dos colegas sobre a mesma questéo, esta afirmacao
fica mais compreensivel para eles.

A gquestao abaixo indaga os estudantes sobre a motivacao pela qual foi utilizado

0 vocativo senhor na tira. Na sequéncia estdo alguns recortes das respostas:

9. Por que a outra personagem usou o termo senhor para se referir a Armandinho
no terceiro quadrinho?

Aluno 1: Porque ela esté brava e indignada.

Aluno 2: Porque ela esta brava.

Aluno 3: Porque esta indignada.

Aluno 4: E o modo da méae dele falar com ele assim.

Aluno 5: E o modo da méae dele falar.

Aluno 6: Sendo irbnica.

A maioria dos estudantes respondeu no sentido de que a utilizagéo do vocativo
na tira como um indicador das emoc¢des da mée, que estaria brava ou com raiva. Trés
estudantes indicaram que a utilizacdo se deu pela forma de falar atribuida a mée, o
gue pode indicar uma leitura mais superficial, na qual a énfase nao incide sobre o

efeito de sentido produzido naquele contexto especifico. Apenas um estudante
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relacionou o termo a um efeito de ironia, numa leitura mais proxima a da AD.

Assim, percebeu-se que para a maioria dos estudantes a utilizacdo do vocativo
senhor esteve vinculada a emocao manifestada no enunciado, enquanto apenas uma
estudante vinculou seu uso questionamento em tom irénico, ou seja, o deslocamento
do uso do vocativo de um contexto formal/respeitoso para um contexto de intimidade
familiar, subvertendo o uso convencional.

Na proposta seguinte, os estudantes foram convidados a completar o desenho
da personagem adulta (mé&e), de modo a complementar a linguagem néo verbal a

partir da verbal. Abaixo, encontram-se alguns registros da atividade.

11.Complete o desenho da outra personagem demonstrando como vocé imagina
que ela estd se sentindo ouvindo as falas de Armandinho em cada quadrinho.
Pense nas expressodes faciais e corporais e capriche no desenho.

1/ -
o
y. i ‘}-‘; t—:‘)/ 3
. ) |
f 1 B
. 3
| |
\ O SENHOR NAO ACHO MEIAS! \ O SENHOR
PROCUROU NA E PROCURE; POR PROCURDU NA
GAVETA DE MEIAS? TUDO! GAVETA DE MEIAS?
NAO, \ NAO,
POR POR
Qu? QuUE?
'z

NAO ACHO MEIAS!
E PROCUREI POR
TUDO!

\

Fonte: Arquivo do autor.
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Essa atividade contribuiu para que os estudantes pudessem perceber a
importancia da linguagem nao verbal, das expressdes faciais e corporais, no momento
da leitura. Para além disso, pensarem sobre como o0 que ndo esté explicito, mas que
também significa na leitura. A exposi¢do das producdes também contribuiu para que
eles percebessem como a leitura de cada um é distinta representando sua vivéncia e
sua historia.

Durante a exposicao dos desenhos para os colegas, os estudantes relataram
gue as situacoes representadas eram fatos acontecidos com eles no dia a dia e que
as reacfes contidas nos registros eram de suas maes, tias ou avos. Assim, 0S
desenhos elaborados sdo representacdes do discurso onde a mée, a avo, e a mulher,
sdo vistas como as responsaveis pelas tarefas domésticas.

Durante a apresentacao dos desenhos, nenhum deles questionou por que a
personagem da tira era uma mulher e ndo um homem. Entédo, o professor langou a
seguinte pergunta: na opinido de vocés, por que aparece uma mulher e ndo um
homem nessa tirinha? Inicialmente, os estudantes pareceram ndo compreender o
sentido do questionamento, mas depois responderam: “na minha casa, somente
minha méae faz o servigo”; “porque é assim que funciona, a mulher faz o servigco e o
homem trabalha”; entdo, um aluno discordou, dizendo: “na minha casa € meu pai
quem limpa a casa”; “minha mae e meu pai dividem o servigo e cada um faz um pouco,
eu também ajudo”. Assim, varios deles expuseram suas opinides, experiéncias e
histérias com relacao a temética.

Entdo, o professor perguntou: mas, quem disse que a mulher precisa ser a
responsavel pelos afazeres domésticos e que o homem precisa trabalhar fora de
casa? De onde sera que surgiu isso? Os estudantes responderam: “sempre foi assim
professor’; “meu avdé e minha avé falam isso”; “meu pai que diz isso”; entdo, um
estudante disse: “acho que isso ai ja vem de muito tempo professor, do avé passou
para o pai, que passou para o filho e assim vai”.

Nesse momento, o professor explicou que estas falas (discurso) estédo
presentes na sociedade e séo reproduzidas ha muitos séculos e que as pessoas que

dizem isso, estdo na verdade, dando continuidade, reproduzindo algo que ja existe.

O sujeito de linguagem é descentrado, pois é afetado pelo real da
lingua e também pelo real da histéria, ndo tento controle sobre o modo
como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo
funciona pelo inconsciente e pela ideologia. As palavras simples do
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nosso cotidiano ja chegam até nés carregadas de sentidos que ndo
sabemos como se constituiram e que no entanto significam em nos e
para nds (Orlandi, 2010, p. 20).

Sendo assim, explicou-se que ndo foram as pessoas que conhecemos que
inventaram que mulher precisa ser dona de casa e que o homem precisa trabalhar na
busca pelo sustento das familias. Os estudantes ficaram surpresos, mas gostaram
bastante das discussées e perceberam que ndo somos a origem do que falamos. Esse
se mostrou mais um passo rumo a uma leitura discursiva.

Para finalizar o médulo |, apos as reflexdes, as discussfes com 0s colegas
sobre a tematica, a observacdo sobre a importancia da linguagem néo verbal na
leitura, os estudantes foram desafiados a desenharem o desenrolar da tira. Abaixo,

estdo alguns registros da atividade:

Vocé diz como a histéria terminou!

Desenhe e escreva nos quadrinhos abaixo como vocé acha que terminou a histéria
do Armandinho e de sua mae. Apresente o final dessa histéria. Vocé decidira como
serd!!!

Fonte: Arquivo do autor.

Ao apresentarem seus desenhos para os colegas, eles puderam perceber que
mesmo a partir da leitura de uma mesma materialidade linguistica, as interpretacdes

serdo diversas e, portanto, que os sentidos podem ser muitos, ndo qualquer um.
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Mdédulo 2 — Ser crianca: rotinas e brincadeiras (7 horas/aula)

As atividades do médulo Il, “ser crianga: rotinas e brincadeiras”, se iniciaram
com apresentacdo de um video com a musica, “ser crianga €”, dos autores Maria Clara
€ JP. A musica fala sobre ser criancga, cita varias atividades inerentes a infancia e
sobre a imaginacédo das criancas.

ApoOs a exposicdo da cangdo, o professor iniciou uma conversa com 0S
estudantes perguntando sobre qual seria 0 assunto tratado na mdusica, e eles
responderam: “sobre a infancia”; “sobre as brincadeiras”; e “ser crianga”. Ao serem
guestionados se as atividades que apareceram no video deveriam fazer parte da
rotina de uma crianga, responderam: “sim”; “com certeza”; “claro professor’. Entao,
guando guestionados sobre quais daquelas atividades faziam parte de suas rotinas,
as respostas foram diversas. A maioria deles relatou que realizavam varias daquelas
brincadeiras em seu cotidiano, todavia alguns estudantes disseram que nao tinham
muito tempo para brincar, porque precisavam fazer muitas atividades em casa.

Dessa forma, os alunos puderam perceber que as rotinas de atividades entre
eles também eram variadas. Essas reflexdes serviram como uma atividade

introdutoria para a leitura da tira do Armandinho, que abordaria o tema.

ZE, VAMOS BRINCAR MAS TENHO VIiNTE_ ...ENTRE A AULA
NO PARQUINHO COM MINUTOS NA MANHA DE MANDARIM E
A }'URMA? DE TERGA-\FE!RA--- A DE ViOLONCELO!

X

beckilustras@gmail.col
Alexandre Beck/Acervo do cartunista

Alexandre Beck. Armandinho cinco. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p..42.

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 228)

Em “Gestos de leitura e interpretacao”, foi proposto que, em duplas, 0s
estudantes respondessem algumas questbes sobre a tira apresentada. O
desenvolvimento das atividades em duplas mostrou-se interessante, pois os alunos
estavam motivados para responderem as questdes propostas. Em alguns momentos

as discussoes se tornavam mais fortes entre as duplas e, por vezes, o professor era
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chamado para “confirmar” uma ou outra leitura/interpretacdo. Nessas situacoes, 0
professor reiterava a questdo da diversidade de significacdo desde que as
leituras/interpretagdes estivessem ancoradas no texto.

As questdes tiveram o objetivo de levar os estudantes a um aprofundamento
sobre a leitura inicial que fizeram da tira e estabelecer relacdo com a tematica da rotina
de atividades das criancas e com a sua propria realidade. Abaixo, estdo alguns

recortes das respostas dos estudantes:

1. No primeiro quadrinho, Armandinho e Zé parecem compartilhar do mesmo
entusiasmo com a possibilidade de brincar no parquinho? Por qué?

Aluno 1: N&o, porque Zé tem compromissos.

Aluno 2: Nao, porque o Zé tem 20 minutos de terca-feira, entre a aula de mandarim
e a de violoncelo.

Aluno 3: Nao, porque Zé tem aula de mandarim e violoncelo e ndo tem tempo para
ir ao parque.

Aluno 4: Armandinho esta feliz e 0 Zé esta triste porque o Armandinho pode brincar

e 0 Zé ndo.

Aluno 5: N&o, porque Zé entrou na aula de mandarim e de violoncelo.

Aluno 6: Nao, porque o Zé tem 20 minutos de terca-feira, entre a aula de mandarim
e a de violoncelo.

A maior parte dos estudantes respondeu esta questdo de forma parecida com
os alunos 2 e 6, isto €, realizando uma coépia do que localizaram de forma explicita no
texto. Grigoletto (1999, p. 71) expbe que, “as afirmagdes categdricas tém o poder de
neutralizar os sentidos, de apresentd-los como transparentes”. Assim, o professor
reiterou que ndo ha apenas um caminho para a leitura, mesmo que os LDs, muitas
vezes, parecam buscar isso, mas sim, que as possibilidades de leituras e de efeitos
de sentido sao diversas.

Essa explicacdo se mostrou importante, porque a nocdo de erro e acerto
(respostas postas nos LDs) ainda estd muito enraizada no ambiente escolar. Os
estudantes, de forma geral, buscam constantemente as respostas por meio de
localizacdo explicita no texto, por isso, o trabalho de leitura na perspectiva discursiva

tenta romper esse paradigma, “libertando” os estudantes para uma leitura mais
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reflexiva e profunda. Por isso, a desconstrucdo de uma leitura mecanica acontece de
forma gradual, pois mesmo na tentativa de observar para além das normas, deslizes
ocorrem, e isso € natural, ndo s para as criangas, mas para todos os leitores.

Na sequéncia, foi proposto que formassem grupos com 5 integrantes para
refletirem, discutirem e responderem a seguinte questao: quais 0s pontos positivos da
rotina de Zé? Apds esse momento, foi organizada uma roda de conversa para que
pudessem expor suas opinides sobre o assunto. Essa situagéo foi o ponto de partida

para uma discussao sobre as rotinas atuais das criangas.

Relnam-se em grupos com 5 estudantes. Pensem na rotina de Zé, conversem
sobre as atividades que ele precisa fazer e respondam a seguinte questao: quais
0S pontos positivos narotina de Zé?

Aluno 1: Ir para a escola.

Aluno 2: Fazer curso de inglés.

Aluno 3: Fazer tarefas escolares.

Aluno 4: Ele vai aprender coisas diferentes, fazer esportes e ficar mais inteligente
aprendendo a tocar violino.

Aluno 5: Ter tempo livre e aprender a falar mandarim e tocar violino.

Aluno 6: Aprender coisas diferentes e ficar inteligente.

Nas respostas dos estudantes apareceram questdes que nao estavam
presentes de forma explicita na tira, por exemplo: “curso de inglés”; “fazer esportes” e
“ficar inteligente”. Essa situagdo demonstra que a leitura avanca ao campo dos
sentidos, pois ao relacionar aulas de inglés, praticar esportes e ficar inteligente a
aspectos positivos da rotina de Zé, ecoa-se o discurso sobre a importancia de uma
rotina de atividades estruturada para a obtencéo de sucesso. Alguns estudantes
justificaram suas respostas relatando que escolheram tais atividades, porque elas
faziam parte da sua prépria rotina semanal. Os estudantes ndo leem a tirinha como
enunciados isolados, mas a partir de sua posi¢ao de sujeitos inscritos em um contexto
que valoriza determinadas praticas.

Em seguida, foi proposto que se sentassem em circulo para a realizagdo de

uma roda de conversa para que expusessem o gue foi discutido nos grupos. De forma



85

geral, apontaram varias atividades como pontos positivos da rotina de Z¢, entédo, o
professor perguntou o seguinte: estas atividades que vocés falaram séo importantes
na rotina de uma crianga? Na totalidade, os estudantes responderam que sim.
Professor: e brincar, também é importante? Todos responderam de forma afirmativa.

Assim, o professor explicou que para uma rotina saudavel é necessario
equilibrio de atividades, pois brincar € muito importante para o desenvolvimento das
criancas, mas, fazer tarefas escolares, ajudar nas tarefas domésticas, fazer cursos
fora da escola, estudar outro idioma, fazer atividades fisicas, dentre outras atividades,
também sdo importantes para o desenvolvimento infantil. Portanto, uma rotina
equilibrada, com brincadeiras e reponsabilidades, pode ser considerada uma rotina
adequada para as criancgas.

Em alguns momentos, os estudantes demonstravam hesitagdo durante as
discussbes e tentavam argumentar com 0s colegas, justificando suas escolhas.
Alguns diziam: “é isso professor?”, esperando a confirmacao da “resposta correta”,
demonstrando que, para os estudantes, o professor € uma referéncia para validar o

acerto ou o erro, assim como os LDs.

Afirmando ser o LD um discurso de verdade, queremos dizer que ele
se constitui, no espaco discursivo da escola, como um texto fechado,
no qual os sentidos ja estdo estabelecidos (pelo autor), para ser
apenas reconhecido e consumido pelos seus usuarios (professores e
alunos) (Grigoletto, 1999, p. 68).

Dessa forma, foi explicado aos estudantes que a possibilidade de significados
diferentes para cada leitor e isso ndo anula uma leitura que se mostre contraria a sua,
ambas precisam ser consideradas.

Na sequéncia, os estudantes foram questionados se eles destinavam tempo
para os estudos/tarefas escolares em suas casas. De forma geral, eles responderam
gue sim e que seus pais e/ou avlés cobravam para que eles fizessem as tarefas,
mesmo que, muitas vezes, eles nao quisessem fazer porque queriam ficar no celular
ou brincar de outras coisas. Entdo, o professor salientou a importancia de uma rotina
equilibrada, com brincadeiras, mas também, com responsabilidades inerentes e
adequadas a infancia.

Para finalizar o médulo 1l, eles foram convidados a desenhar a atividade que
mais gostam de fazer em seu dia a dia. Abaixo, estdo alguns registros das atividades

gue os estudantes realizaram:
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Fonte: Arquivo do autor.

O desenvolvimento dessa atividade contribuiu para uma reflexéo entre a leitura

da tira e a realidade que cada estudante vivencia, isto €, a histéria de cada um. Assim,

eles fizeram desenhos relacionados as brincadeiras do dia a dia, atividades para além

da escola, como aulas de musica e ginastica, e também o estudar, representado pelos

desenhos da prépria escola. Por meio dessas experiéncias, os alunos podem
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desenvolver um novo olhar sobre as atividades de leitura, percebendo que lemos e

interpretamos o tempo todo.
Mdédulo 3 — Armandinho e seus amigos: menino ndo chora? (6 horas/aula)

Neste médulo, os encaminhamentos se deram a partir da tematica “menino nao
chora!”. Para iniciar as atividades, foi apresentado um video denominado: “Cebolinha
em... menino ndo chora?”. No video, Cebolinha e Cascéo conversam e afirmam que
“‘menino n&o chora!”, todavia eles sdo levados pelo pai de Cebolinha para serem
vacinados, entdo, diante daquela situacédo, Cascéo e Cebolinha acabam percebendo
gue meninos também choram e que ndo ha nenhum problema nisso.

Apés a apresentacao do video, foi perguntado aos estudantes o seguinte: é
natural que as pessoas chorem? Todos nds podemos chorar? De forma majoritaria,
0s estudantes responderam com naturalidade que, sim, todos podemos chorar e que

€ isso é normal. Este foi o ponto de partida para a apresentacéo da préxima tirinha do

Armandinho:
QUA! QUAL :
MENINO NAO SES%ECUF?NDO ...0U FicA ...0OU QUANDO TEM
tHORAL UCA... ‘tpiste .,  ---OU SENTE TOMATE NO ALMOCO. ..
o ] SAUDADES!

Alexandra Beck/Acervo do cartunista

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182).
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Nesse momento, foi proposto aos estudantes formarem duplas, realizarem a
leitura da tira, conversarem sobre o tema “menino ndo chora” e responderem as
guestdes apresentadas. As questdes propostas tiveram como objetivo fomentar uma
reflexdo sobre a tematica apresentada e contribuir para que os estudantes pudessem
estabelecer uma relagéo entre os sentidos do video e da tira, isto &, pensar sobre
como cada uma dessas materialidades pode significar.

Na questao reproduzida abaixo, os recortes das respostas sdo exemplos das
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tentativas dos estudantes em estabelecer relacdes de sentido entre as materialidades,

isto &€, como elas significam:

1. O video e a tirinha apresentam opinides semelhantes ou contrarias sobre o
tema menino ndo chora? Justifique.

Aluno 1: sdo semelhantes, porque Cebolinha e Pudim falam a mesma coisa “menino
nao chora”.

Aluno 2: semelhante, porque as falas sdo as mesmas.

Aluno 3: sim, porque eles choram.

Aluno 4: sdo semelhantes, porque sdo o0 mesmo tema a tirinha e o video.

Aluno 5: é semelhante, porque eles falam que néo choram porque tem vergonha.

Aluno 6: semelhante, porque chora todo mundo, chorar € normal, se ndo chora ndo
€ humano.

Na totalidade, os estudantes identificaram semelhancas entre o que estaria
presente no video e na tira do Armandinho. De forma geral, relataram com
naturalidade que meninos e meninas podem chorar, independentemente da
motivacao. Por exemplo, na resposta do “Aluno 5”: é semelhante, porque eles falam
que ndo choram porque tem vergonha, a reagdo dos meninos foi no sentido que nao
tinham vergonha de chorar e que isso é muito comum para qualquer pessoa.

A questdo abaixo serviu como mote para reflexdes relacionadas a origem do
discurso relacionada ao tema abordado. Aqui estdo alguns recortes das respostas dos

estudantes:

2. Vocé ja ouviu alguém dizer que menino nao chora? Em que situacéo?

Aluno 1: ndo, nunca ouvi alguém falar.

Aluno 2: ninguém me falou isso.

Aluno 3: sim, meu pai falou para meu sobrinho.

Aluno 4: sim, meu primo quando bateu a cabeca.
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Aluno 5: sim, meu primo quando foi tomar vacina.

Aluno 6: meu primo caiu na rua e a mae dele perguntou por que ele ndo chorou e
ele disse que menino ndo chora.

Aluno 7: eu falei para a minha avé que menino ndo chora, depois eu cai e chorei.

No total, 8 estudantes relataram nunca ter ouvido alguém falar que “menino nao
chora!”, os outros 11 alunos ja ouviram, muitos deles, de pessoas proximos e de seu
convivio social, o que demonstra que este discurso ainda se encontra enraizado na
sociedade, inclusive, dentro das escolas. Todavia, se esta pergunta fosse feita ha
algumas décadas, é bem provavel que, quase todos (ou todos) os estudantes ja
tivessem experiéncias pessoais com relacdo a afirmativa de que “homem/menino néo
chora”.

Ao serem gquestionados sobre a origem dessa ideia (discurso) de que menino
nao chora, alguns deles ndo souberam responder e outras afirmaram que eram seus
familiares que possivelmente haviam inventado aquilo. Entdo, o professor fomentou
uma reflexdo no sentido de que noés todos acabamos reproduzindo discursos ja
existentes em nossa sociedade, que eles ndo foram criados pelas pessoas que
conhecemos, € algo que esta presente na sociedade ha muito tempo e que vem sendo

repetido de modos diferentes.

A AD certamente ndo poderia aceitar as leituras individuais (as que
cada um faria como quisesse), pelo simples fato de que ela néo
acredita que haja sujeitos individuais que leiam “como querem”, mas
sim que h& grupos de sujeitos (situados em determinada posi¢édo) que
leem como leem porque tém a historia que tém (Possenti, 2009, p. 17).

Portanto, para além disso, na leitura, € de fundamental importancia perceber
aquilo que esta nas entrelinhas, quais caminhos foram seguidos, quais ideias
atravessam os discursos ali presentes.

A questdo apresentada na sequéncia foi um convite aos estudantes para
exporem suas opinides sobre a tematica em forma de conselho para o personagem

Pudim. Abaixo, estdo alguns recortes das respostas dos estudantes:

14. ApoOs assistir ao video do Cebolinha e do Cascéo e realizar a leitura da tirinha,
gue conselho vocé daria a Pudim?
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Aluno 1: Pudim, vocé esta errado, vocé ja chorou, se falar que ndo, € mentira.

Aluno 2: Chorar, faz parte.

Aluno 3: Todas as pessoas choram e isso € natural. Mesmo se for uma pessoa forte,
ela também chora.

Aluno 4: Eu falaria para ele que ele também pode chorar sem sentir vergonha.

Aluno 5: Eu iria falar para ele chorar, porque meninos e meninas podem chorar.

Aluno 6: Que todos podem chorar.

Assim, por meio das leituras das materialidades e das discussdes, 0s
estudantes puderam expor suas opinides sobre o tema. Portanto, as respostas frente
a esta questdo, sao resultado das leituras do video e da tirinha, assim como, das
reflexdes sobre a teméatica desenvolvidas durante as discussfes com os colegas. O
professor salientou que todas as opinides devem ser respeitadas e que toda leitura
exigira reflexdes por parte do leitor.

Na préxima atividade, foi proposto aos estudantes, apresentarem em forma de
desenho, como poderia se desenrolar a sequéncia da tira. O professor perguntou aos
estudantes: sera que Pudim mudou sua ideia inicial de que menino ndo chora? Como
Pudim poderia ter reagido a fala dos colegas? Assim, eles registraram suas
consideracdes sobre a possivel sequéncia da tira, conforme posto abaixo:

vAN - b N
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Fonte: Arquivo do autor.

No momento da socializacéo, os estudantes foram questionados sobre o que
poderia significar o desenho que produziram com relagéo ao tema “menino néo chora”.
Aqueles que quiseram se manifestar disseram o seguinte: “que menino pode chorar”;
“‘que chorar é natural para todos”; “que ninguém precisa ter vergonha de chorar”;
“mostrar que o Pudim mudou de ideia”; “mostrar que o Pudim estava errado”. Portanto,
as atividades contidas no mddulo puderam contribuir para que os estudantes
repensassem o discurso cristalizado de que homem/menino ndo chora e que as
mulheres/meninas choram porque séo frageis. Entdo, o professor encerrou esse
momento conversando com os discentes, esclarecendo que todas as opinides sobre
esse tema precisam ser respeitadas, mas que cabe a cada um, refletir sobre suas
escolhas e suas posi¢oes sobre qualquer tema.

Para finalizar a unidade didatica, eles foram desafiados a pensar nas tiras
apresentadas e refletir sobre as tematicas da infancia, da rotina de atividades infantis
e sobre a ideia de que “menino ndo chora”, isto é, nas atividades desenvolvidas no
material didatico e, na sequéncia, montarem suas proprias tiras do Armandinho.

Abaixo, estédo alguns registros dos estudantes referentes a atividade proposta:
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Fonte: Arquivo do autor.

Assim, em uma roda de conversa, os estudantes puderam socializar seus
trabalhos. A producao das tiras foi um momento importante em que puderam expor
suas percepc¢des acerca dos discursos apresentados e discutidos no decorrer de toda
a unidade didéatica, ou seja, suas producdes sao resultado das atividades
desenvolvidas e das reflexdes realizadas com os pares dentro da sala de aula sobre
os efeitos de sentidos por meio da leitura.

Enfim, foi perguntado aos alunos, se eles gostaram das atividades que foram
desenvolvidas, eles prontamente responderam que sim, que gostariam que o material

nao tivesse acabado e que foi muito divertido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo por base o horizonte da AD de linha francesa, buscou-se refletir sobre
como se dava a mobilizagdo de tiras em AJLP, culminando na proposi¢cao de uma
unidade didatica voltada a leitura discursiva. A partir disso, buscou-se a proposi¢cao
de um novo caminho para o trabalho com a leitura, que fomentasse a reflexdo e
abrisse espaco para ouvir as vozes dos alunos. Dessa forma, o desenvolvimento da
unidade didatica se deu como resposta a seguinte pergunta: como desenvolver um
trabalho de leitura, pautado na perspectiva discursiva, por meio do género tirinha na
sala de aula?

Pela grande aceitacao dos estudantes, assim como pela presenga contante nos
materiais didaticos, o género tira foi escolhido para o desenvolvimento das atividades
de leitura contidas na unidade didatica. Portanto, a leitura das tiras foi o ponto de
partida para que os estudantes pudessem perceber os discursos e refletir sobre os
efeitos de sentidos.

As atividades propostas na unidade didatica tiveram como objetivo proporcionar
aos estudantes adentrarem ao campo dos sentidos, por meio de discussdes e
reflexdes, percebendo como “fatores externos” ao texto contribuem e influenciam na
interpretacdo de qualquer materialidade discursiva.

Durante a realizacdo das atividades propostas na unidade didatica, notou-se
que os estudantes estdo acostumados a determinadas praticas para o trabalho com a
leitura (as praticas presentes nos LDs), fruto da exposicéo por décadas de trabalhos
com foco na estrutura textual, e, por isso, se observou em algumas ocasifes a busca
por desvendar “O” sentido do texto, aguardando, inclusive, a validagado do professor.
Esse fato enfatiza a necessidade de repensar as perspectivas de leitura adotadas em
sala de aula, de modo a incentivar interpretacdes mais profundas.

Todavia, é perceptivel que, por meio de atividades contextualizadas, dinamicas
e que propiciem um ambiente aberto ao dialogo, os alunos estdo abertos a novas
propostas de trabalho com a leitura, estédo propensos a desenvolver uma pratica de
leitura em que seja possivel avancar para o campo dos sentidos.

A desconstrucdo do que ja estd posto nunca sera uma tarefa simples,
sobretudo no ambiente escolar, mas é possivel. Por isso, o papel do professor como
mediador para este processo se mostra fundamental, sobretudo nas séries iniciais,

pois é ele quem podera apresentar para os estudantes possibilidades para o trabalho
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com a leitura.

Adentrar ao campo do discurso e dos sentidos € um processo gradativo para
estudantes e professores. As propostas realizadas puderam mostrar que a leitura
pode proporcionar reflexdes e discussbes sobre qualquer tematica abordada e sobre
os discursos presentes nas tirinhas. Assim, 0s estudantes puderam refletir sobre ser
crianca, a rotina/atividades na infancia, acerca da ideia de que “menino n&o chora”,
dos papéis de género e, entdo perceber os discursos presentes nas materialidades,
além de estabelecer relagdo com suas vivéncias. Também foram instigados a pensar
e argumentar sobre as possibilidades de sentidos por meio da leitura e interpretacéo
das tiras, demonstrando o potencial deste tipo de texto para promover discussdes
significativas, indo além da simples abordagem para o trabalho com aspectos
estruturais da lingua.

Sendo assim, para além das contribuicGes com foco nos estudantes, este
trabalho foi elaborado com o intuito de poder contribuir, ou seja, somar as atividades
desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa no dia a dia, ampliando suas
possibilidades para o trabalho com a leitura e oportunizando um espac¢o mais fértil de
leitura para os alunos. Por isso, o professor precisa refletir sobre suas praticas e lancar
um olhar critico sobre os materiais que circulam pela esfera escolar, fazendo
correcdes de rota (caso seja necessario) e, sobretudo, atuar como mediador para que
0s estudantes possam avancar significativamente na leitura.

Ao analisar a aplicacdo das atividades, também podemos constatar que o0s
estudantes sdo capazes de realizar leituras mais amplas, observando os sentidos,
superando assim as propostas de leitura atrelada a localizacdo de informacdes,
presentes nos LDs. Logo, a leitura discursiva € um caminho possivel, mas, para que
ISSO acontecga, se faz necessario oportunizar aos alunos condi¢des para que possam
refletir, discutir e compartilhar suas leituras.

Entdo, consideramos que os resultados da aplicagao foram positivos, sabendo
gue ha muito a progredir e, mais do que isso, tratando de leitura discursiva, sempre
havera um longo caminho para avancar. Acreditamos que os estudantes deram 0s
primeiros passos (passos importantes) no caminho para uma leitura discursiva,

seguindo em direcdo ao campo dos sentidos.
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UNIDADE DIDATICA: ALEM DOS QUADRINHOS, UMA LEITURA DISCURSIVA DE
TIRAS DO PERSONAGEM ARMANDINHO

Apresenta-se aqui uma proposta de unidade didatica dirigida a estudantes do
5° ano do EF, voltada a leitura discursiva de tirinhas do Armandinho presentes no LD
Aprender Juntos Lingua Portuguesa, 5° ano — AJLP (Marchetti; Silva; Silva, 2021),
com o intuito de ampliar a abordagem realizada pelo material.

Ao observar a abordagem assumida para o trabalho com as tiras em AJLP, foi
possivel perceber que, em sua maioria, as propostas com o género sao direcionadas
para um viés gramatical da Lingua Portuguesa’.

Essa situacdo se mostra um desafio a ser superado pelos professores para a
realizagéo de um trabalho efetivo da leitura na sala de aula, constituindo-se em um
espaco privilegiado para a reflexdo e a troca de ideias, superando préaticas que
buscam encontrar “O” sentido do texto, como preconiza Grigoletto (1999). O professor
desempenha papel importante nesse processo, fomentando a reflexéo e a criticidade
nas atividades de leitura, por meio de “um trabalho com a linguagem que propiciasse
aos alunos uma leitura polissémica e pautada nas condi¢cdes de producdo dos
discursos para a compreensdo dos efeitos de sentidos materializados
linguisticamente” (Lima, 2020, p. 84).

E importante que os estudantes/leitores tenham espaco para questionar,
argumentar, dizer e se posicionar diante do que Ihes é exposto. Esse movimento faz
parte de uma pratica de leitura significativa. Assim, & preciso “problematizar as
maneiras de ler, levar o sujeito falante ou leitor a se colocarem questdes sobre o que
produzem e o que ouvem nas diferentes manifestagdes da linguagem” (Orlandi, 2010,
p. 9). E, neste sentido, que na proxima subsecdo apresenta-se a proposta de unidade

didatica.

7 Mais informacdes sobre a analise relacionada aos encaminhamentos para o trabalho de leitura com
as tiras em AJLP poderéo ser encontradas, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD, na dissertagao intitulada “As tirinhas no livro didatico Aprender Juntos Lingua Portuguesa
do 5° ano do Ensino Fundamental: reflexdes para uma leitura discursiva na sala de aula” de autoria
de Marcos Dias Furtado.
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APRESENTACAO

Caro(a) professor(a),

Ao considerar a importancia da leitura para a formacgéo integral dos nossos
estudantes e perceber o desafio de propor atividades que proporcionem a ampliacédo
da formacao leitora dos alunos, € importante pensar na proposicao e desenvolvimento
de préaticas de leitura significativas em sala de aula, que possam contribuir para o
desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes.

Tomando a Analise de Discurso de vertente francesa (AD) como aporte tedrico,
a leitura se apresenta nesta unidade didatica atrelada a um movimento que busca
olhar para além da evidéncia dos sentidos. As tiras sdo um género bastante
consumido pelos estudantes - tanto em contexto escolar, como fora dele -, e estéo
presentes em muitos livros didaticos (LDs) — um dos principais recursos utilizados em
sala de aula. Todavia, observa-se que estas materialidades tém sido mobilizadas nos
LDs em abordagens que néo privilegiam a leitura. Assim, esta unidade didatica prop&e
um trabalho de leitura discursiva por meio de tiras do personagem Armandinho.

Professor(a), esta Unidade Didatica objetiva contribuir, somar e se colocar
como mais um recurso para o trabalho de leitura, de forma que vocé possa refletir,
analisar e ressignificar seu trabalho e sua abordagem sobre a leitura. Sendo assim,
esta proposta podera trazer um novo olhar para as praticas de leitura na sala de aula
envolvendo o género tira.

Os encaminhamentos que se apresentam foram desenvolvidos pensando na
aplicacdo em aulas de Lingua Portuguesa com estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, no entanto poderdo ser adaptadas a depender da
seriacdo, da faixa etaria e do contexto educacional em que serdo aplicadas. Este
material esta organizado em trés mdodulos norteados pelo trabalho de leitura tendo
como foco uma das tirinhas do Armandinho em cada um deles. A estimativa total de
tempo para a aplicacéo de toda Unidade Didatica € de 20 horas/aula.

No decorrer dos médulos, s&o propostas atividades individuais, em grupos, em
duplas, dindmicas/brincadeiras externas, discussoes, produc¢des textuais e desenhos,
de forma a fomentar o trabalho em equipe e apresentar a leitura em uma perspectiva
de exposicdo e negociacao de ideais e pontos de vista.

Devido a relacédo particular com a tematica abordada em cada um dos médulos,

algumas secOes sdo apresentadas pontualmente em cada um deles, todavia, as
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secdes destacadas a seguir estdo presentes em todos os modulos da proposta. Elas
apresentam questdes mais diretas relacionadas a interpretacdo das tiras,
estabelecendo relacdo com as tematicas abordadas, séo elas: “Gestos de leitura” —
com o intuito de que os estudantes possam explorar os efeitos de sentido,
argumentando e discutindo com os colegas a partir de suas perspectivas de leitura
sobre as materialidades discursivas; “Tirinha do Armandinho” — onde o trabalho de
leitura discursiva parte especificamente de uma tirinha do Armandinho, proporcionado
momentos de discussdo e reflexdo entre os estudantes sobre as propostas
apresentadas e “Conversas com o colega” — momento em que é apresentado aos
estudantes — em duplas — perguntas que objetivam as discussées, as duvidas e as
reflexdes sobre a leituras das tiras visto na perspectiva discursiva.

S&o momentos em que o professor pode ressaltar que as interpretacdes podem
ser diversas, mas precisam estar fundamentadas na tira, ou seja, que os estudantes
possam perceber que os sentidos podem ser diversos, porém nao podem ser qualquer
um. Assim, as sec¢fes estdo postas nos médulos, gradativamente, para ampliar as
discussoes e reflexdes, tentado estabelecer conexdes entre a tematica das tiras e a
vivéncia dos estudantes.

No mddulo I, sdo apresentadas atividades relacionadas ao ser crianca e a
infancia. Apds uma introducdo ao tema e uma sondagem sobre a tematica e o
personagem Armandinho, é apresentada aos estudantes a primeira tirinha. Nela,
Armandinho produz dizeres direcionados a sua mae: “ndo acho meias! E procurei por
tudo!”; “embaixo da cama, atras do armario, na caixa de brinquedos...e nada de
meias!”, entdo sua méae responde: “0 senhor procurou na gaveta de meias?”, ele
responde: “ndo, por que?”, enquanto isso, 0 sapo permanece em siléncio, apenas
observando o que acontece.

Os dizeres de Armandinho permitem refletir sobre como o0s sujeitos
compreendem o mundo de forma distinta a partir das diferentes etapas de sua vida,
ou seja, como os fatores sociais, historicos, culturais e ideolégicos influenciam na
leitura de mundo dos sujeitos. Também podem provocar efeitos de sentido
relacionados a fragilidade, a dependéncia e a inocéncia na infancia.

No maodulo 11, o desenvolvimento das atividades se da a partir da teméatica ser
crianca: rotinas e brincadeiras. A parte introdutéria acontece por meio da
apresentacdo de uma musica sobre atividades inerentes a infancia. Apds este

momento, serd apresentada a segunda tirinha. Nela, Armandinho produz os dizeres:
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“Zé, vamos brincar no parquinho com a turma?”, Zé responde: “hoje ndo posso!”; “mas
tenho vinte minutos na manha de terca-feira...”; “... entre a aula de mandarim e a de
violoncelo!”. Os dizeres de Armandinho estdo atravessados pelo discurso de que
brincar, faz parte da rotina em uma infancia considerada saudavel, ja& que as
brincadeiras estao relacionadas a rotina da “vida de crianga”.

No maddulo Ill, o desenvolvimento das atividades se da a partir da tematica
menino ndo chora! A introducdo do médulo ocorre com a apresentagédo de um video
onde Cebolinha e Cascéo conversam e afirmam que menino nédo chora! Este é o
ponto de partida para a apresentacdo da préxima tirinha. Nela, Pudim produz os
dizeres: “qua! qua! menino ndo chora!” direcionando a fala aos colegas Camilo, Fé,
Etiene e Armandinho. Os dizeres de Pudim s&o atravessados ideologicamente
retomando o discurso de que “homem nao chora”, atrelado a formacéo discursiva
machista.

Esse discurso estd presente na sociedade ha séculos, ancorado em um
conceito de sociedade patriarcal, de forma a impor normas de comportamento
pautadas na divisdo de géneros. Na tirinha, os amigos de Armandinho produzem

dizeres no sentido de desconstrucdo sobre o exposto por pudim, como: “sé quando

9. ., 11

se machuca...”; “...ou fica triste...”; “...ou sente saudade!”; e “... ou quando tem tomate
no almogo’.

Assim, por meio das atividades, objetiva-se que os estudantes possam refletir,
discutir e argumentar sobre as tematicas apresentadas, percebendo os discursos que
ecoam por meio das tirinhas e, para além disso, que possam superar a concepcao de
leitura vinculada apenas a estrutura textual ou a fixacdo de normas linguisticas,
avancando para o campo dos sentidos, ou seja, para uma leitura discursiva.

Professor(a), esperamos que este material possa contribuir para suas praticas
em sala de aula, enriquecendo ainda mais o trabalho que vocé ja vem desenvolvendo

com seus estudantes.

Boa leitura e bom trabalho!
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UNIDADE DIDATICA

ALEM DOS QUADRINHOS:

LEITURA DISCURSIVA DE TIRINHAS DO

Im-

Module I

Neste modulo, sdo propostas atividades sobre a tematica ser crianca e a infancia.
Apos uma breve introducdo ao tema por meio do video “Por que é tdo bom ser
crianga?” e uma sondagem sobre a tematica e sobre o personagem Armandinho, é
apresentada aos estudantes a primeira tirinha de Armandinho, seguida de outras
atividades de leitura e interpretagao.

O objetivo € que os estudantes percebam, reflitam, discutam e argumentem sobre
guestdes sociais presentes na tira, relacionadas a fragilidade, a imaturidade e a
inocéncia na infancia.

Componente curricular: Lingua Portuguesa.
Pratica de linguagem: Leitura.

Estimativa C/H: 7 horas/aula.

rFque é tao bom ser crianca?

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que faca a projecéo do video em uma televisao na sala de
aula ou leve os estudantes ao laboratério de informatica da escola.

Ol4, estudantes!!! Para iniciar nossas atividades, vamos assistir

ao video: “por que é tdo bom ser crianca?”. Vamos la!l!

Link para acessar o video:
https://www.youtube.com/watch?v=GTcsGk7WNEE Por que € tdo
bom ser crianga?

Alexandre Beck. Armandinho. Disponivel em: https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/.



https://www.youtube.com/watch?v=GTcsGk7WNEE
https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/
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Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), o video apresenta uma pequena entrevista com uma crianga sobre:
por que é tdo bom ser crianca?

Converse com os estudantes sobre o video.

Sugestoes:

o Vocés gostaram do video?

. Vocés ja tinham ouvido uma crianga falar sobre ser crianca?

o Vocés concordam com a fala da crianga? Vocés se sentem do mesmo
modo?

o Pense em filmes, desenhos animados, historias em quadrinho e tirinhas.

Quais personagens criangas vocés conhecem? Vocés gostam deles?

. Vocés ja conhecem ou ouviram falar do personagem Armandinho?

—

b

Gestos de! leitural..:

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), a atividade a seguir objetiva que os estudantes possam realizar
movimentos de leitura considerando as linguagens verbal e ndo verbal sobre o
personagem Armandinho, isto é, as primeiras impressdes sobre o menino.

A notoriedade de Armandinho encontra-se em refletir temas do cotidiano pelo olhar
de uma crianca (entre 5 e 7 anos) com a perspicacia necessaria, isto €, os discursos
emergidos em suas tiras sdo atravessados por outros frente as circunstancias
histérico-politico-sociais-econémicas atuais (Paula; Castro; Souza, 2020, s.p.).

Na imagem ao lado esta Armandinho, um
garotinho que & personagem de varias historias.
Armandinho, criado pelo cartunista Alexandre
Beck, é curioso e questionador, faz perguntas
provocativas de modo a expor contradicbes no
comportamento de adultos e criangas. Geralmente,
usa roupas simples do cotidiano, camiseta e
bermuda.

Alexandre Beck. Armandinho. Disponivel em: https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/.



https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/
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ATIVIDADE EM DUPLA

1 — Escolha um colega para conversar sobre Armandinho e escreva no espaco

abaixo 0 que vocé pensa sobre personagem. Quais suas impressdes sobre ele?

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que incentive 0s estudantes a exporem seu ponto de vista
sobre o Armandinho para os colegas. Explique que as interpretacdes relativas a
Armandinho podem ser diversas e ndo ha apenas uma forma de percebé-lo. Motive-
0s a argumentarem e justificarem suas respostas - todas as respostas dos colegas
precisam ser consideradas.

==

Desafio da gaveta de meias:..:

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), esta atividade podera contribuir para uma leitura mais aprofundada
sobre a tirinha do Armandinho que sera apresentada na sequéncia. Ela servira para
gue os estudantes possam estabelecer uma relacéo/reflexdo sobre as motivacdes
para Armandinho ndo ter procurado as meias na “gaveta de meias”. Assim, a
atividade servira para aproximar os estudantes da situacdo que sera apresentada
na tira, atuando como uma atividade de pré-leitura.
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Agora temos um desafio para vocé!!ll Tente se
lembrar de como é a gaveta em que guarda suas
meias. Vocé guarda apenas meias nessa gaveta
ou guarda outros objetos também?

Desenhe no espago abaixo sua gaveta e outros
objetos que vocé guarda nesse local. Vamos la!!!

Minha gaveta de meias...

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que incentive 0s estudantes a exporem suas atividades e
explicarem o que guardam na sua “gaveta de meias”, se guardam as meias em
outros lugares, e onde, geralmente eles as encontram.

Ao observar as respostas dos colegas, os estudantes poderdo refletir sobre o
seguinte: guardar as meias na “gaveta de meias” € tao natural quanto possa parecer
para uma crianca ou pode nao ser tio comum assim.

Incentive esse diadlogo entre os estudantes para que eles possam expor suas
opinides e refletir sobre a tematica.

Professor(a): leitura discursiva da tira de Armandinho

A leitura discursiva pode ser entendida com um ato amplo e reflexivo de
atribuicbes de sentidos. Orlandi (2015, p. 67) afirma que “o que importa ndo é a
organizagéo linguistica do texto, mas como o texto organiza a relacao da lingua com
a historia no trabalho significante do sujeito em sua relagdo com o mundo”. Assim,
a leitura discursiva também pode ser entendida como gestos de interpretagcao de
dada materialidade.
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As tiras de Armandinho podem produzir efeitos de sentidos relacionados a infancia
ao mobilizarem discursos sobre comportamentos inerentes ao que € ser crianca. A
tira que compde este médulo é composta por trés quadrinhos e toca em questdes
sobre os comportamentos, caracteristicas e responsabilidades infantis no contexto
das atividades cotidianas.

Os dizeres da tira podem proporcionar reflexdes sobre como adultos e criancas
podem compreender 0 mundo e sua organizacgéo de formas distintas, ou seja, como
as etapas da vida subsidiam perspectivas diferentes sobre as mesmas situacoes.
Portanto, os dizeres presentes na tira podem significar uma diferenca entre o
imaginério infantil e o pensamento racional adulto.

De acordo com Orlandi (2010, p. 46), “podemos comecar por dizer que a ideologia
faz parte, ou melhor, é a condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. O
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”. Por
exemplo, ao observar a sequéncia discursiva: Nao acho meias! E procurei por tudo!
— percebe-se o grande esforco realizado pela criancga, possibilitando depreender um
exagero, isto é, um pensamento hiperbdlico, atrelado ao universo infantil. Portanto,
o discurso da crianca estd marcado por uma totalidade iluséria relacionada a
ludicidade presente no universo infantil.

Nos dizeres: Embaixo da cama, atras do armario, na caixa de brinquedos...e nada
de meias! Partindo da ludicidade do imaginario infantil, muitas vezes, representada
nas historias infantis contadas ou lidas pelas préprias criancas e em séries,
desenhos animados e/ou filmes relacionados ao fantastico, alguns locais séo
bastante utilizados para a ocorréncia do magico, oculto e misterioso: “embaixo da
cama’, “no porao” e “atras do armario” sdo alguns exemplos. Por isso, para uma
crianca seria natural a procura de seus brinquedos perdidos nesses locais. Dessa
forma, os lugares citados por Armandinho podem ser interpretados como
esconderijos comuns ao universo infantil, onde seus brinquedos podem estar

perdidos.

Portanto, por meio da leitura da tira, os estudantes poderdo perceber a
representacdo de discursos e o0s possiveis efeitos de sentido. As duvidas,
perguntas, reflexdes e discussdes serdo fundamentais para o desenvolvimento da
leitura discursiva pelos estudantes. Além disso, a elaboragéo das atividades de
forma gradativa — avancando de forma mais incisiva ao campo dos sentidos — e a
mediacao do professor, sdo pontos essenciais para a eficacia da proposta.




Tirinha de Armandinho::
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Na histéria abaixo, Armandinho conversa com outra pessoa. Ele parece estar com

dificuldades para encontrar algo. Vamos ler a tirinha e observar os comportamentos

das criancas e dos adultos em situacdes assim.

TUDO!

NAO ACHO MEIAS!
E PROCUREi POR

e

EMBAIXO DA CAMA,
ATRAS DO i0, NA
CAiXA DE BRINQUEDOS...

/\
...E NADA
DE MEIAS!

o

A

Tira 3

\ O SENHOR
PROCUROU NA
GAVETA DE MEIAS?

NAO,
POR ~—
QUE?

17

)

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165).

Agora, considerando esta tirinha, sua opinidao sobre Armandinho permanece a

mesma? O que mais vocé pensa sobre ele? Escreva no espaco abaixo.

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que converse com 0s estudantes sobre quais foram as
motivagdes que justificaram suas respostas. Deixe que os estudantes exponham
suas opinides para os colegas para que possam refletir, discutir e argumentar sobre

suas respostas.

Destaque a importancia da linguagem nao verbal no momento da leitura das tirinhas
e como ela pode afetar na leitura e nas respostas da atividade.
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Conyersa com o) colegas::

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), as questbes apresentadas abaixo tém como objetivo fomentar
reflexdes e discussdes sobre atira, onde cada estudante podera expor interpretacao
sobre a tira, respeitando a opinido do colega, isto €, considerando também o que a
tira pode significar para o outro. Ressalte que as interpretacées podem ser multiplas,
mas que elas precisam ancorar-se na tira.

Agora vocé podera escolher um colega da turma para conversar sobre a tirinha do
Armandinho e responder as questdes a seguir.

1. Com quem Armandinho esta conversando? Justifique sua resposta.

2. Vocé acredita que faria alguma diferenca para a leitura da tira se a
personagem adulta fosse masculina/homem e/ou se o Armandinho fosse uma

menina? Justifique sua resposta.

3. A tirinha apresentou uma situacdo comum no dia a dia das criancas? Vocé ja
presenciou ou passou por algo parecido? Comente a respeito.

4. Se vocé estivesse no lugar de Armandinho, em qual local vocé procuraria as
meias primeiro? Justifique.

5. As estratégias utilizadas por Armandinho para procurar meias sdo as
mesmas utilizadas pelos adultos? Justifique.
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6. Se voceé precisasse trocar de lugar com alguém dessa tirinha, vocé escolheria
ser o Armandinho, a mé&e dele ou o sapo? Justifique.

7. Observando as alteracGes na expressao facial de Armandinho no decorrer
dos quadrinhos, como ele aparenta estar se sentindo?

8. A utilizacdo do vocativo senhor é uma forma respeitosa ou mais formal de
tratamento com as pessoas mais idosas, autoridades, por exemplo. Por que a mae
usou o termo senhor para se referir a Armandinho no terceiro quadrinho? Justifique.

9. Complete o desenho da outra personagem demonstrando como vocé
imagina que ela estd se sentindo ouvindo as falas de Armandinho em cada
guadrinho. Pense nas expressodes faciais e corporais considerando o que diz o
garoto.

NAO ACHO MEIAS! \ O SENHOR
E PROCUREi POR PROCUROU NA
TUDO! GAVETA DE MEIAS?
NAO,
POR ~
QUE?
" ’

Editado pelo autor. Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti;
Silva; Silva, 2021, p. 165).
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Veceé diz come al historia term

I_L'
@
(=
| —
| ——

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que explique que, ainda que a partir da mesma tirinha, os
estudantes fizeram leituras, interpretacdes e producdes diferentes, os sentidos e
significados ndo estao na estrutura do texto e ndo s&o unicos.

Sugerimos que incentive, os discentes que desejarem, a mostrar sua producéo e
contar como ficou a histéria para o restante da turma. Também, pergunte o que
motivou a escolha de determinada continuidade para a historia.

Apos as reflexBes e discussdes sobre a infancia por meio da leitura da tira e do
desenvolvimento das atividades propostas, desenhe e escreva nos quadrinhos abaixo
como vocé imagina que poderia ter se desenrolado a histéria de Armandinho, de sua

mae e do sapo.

NAO ACHO MEIAS! EMBAIXO DA CAMA, \ O SENHOR
€ PROCUREi POR ATRAS DO ARMARIO, NA PROCUROU NA
TUDO! CAiXA DE ;Rmu\eoos... GAVETA DE MEIAS?
\ _
...E NADA NAO,
DE MEIAS! POR
QUE?
i' '; §n ’

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 165).
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Module Il

Neste modulo, o desenvolvimento das atividades se da a partir da tematica ser
crianca: rotinas e brincadeiras. As atividades desenvolvidas sobre as tiras do
Armandinho poderéo proporcionar reflexdes sobre discursos relacionados as rotinas
infantis. Por exemplo: brincar faz parte da rotina de uma crian¢a saudavel? E
necessario preparar as criancas para o mercado de trabalho, por isso, € importante
uma rotina regrada desde a infancia? Assim, por meio da leitura da tira e dos
encaminhamentos propostos — discussdes; perguntas; atividades em grupo e
reflexdes — os estudantes poderdo perceber os discursos e refletir sobre os efeitos
de sentidos.

Assim, por meio da leitura e da realizacdo das atividades temos como objetivo
contribuir para que os estudantes possam perceber os discursos atrelados a tira.
Para além disso, que estas experiéncias possam levar aos estudantes a pensar
sobre como noés lemos e interpretamos o tempo todo e que os significados
dependem também das vivéncias de cada um.

Componente curricular: Lingua Portuguesa.
Pratica de linguagem: Leitura.
Estimativa C/H: 7 horas/aula.

Ano/Turma: 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

nas e brincadeiras.::

—

roit

LIL)

Ser criancal

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), no video abaixo, € apresentada uma musica que fala sobre vérias
atividades do dia a dia de ser crianca.

Para iniciar essa etapa, vamos assistir ao video da musica: “Ser
Crianga é”. Vamos la!!!

Link para acessar o video:
https://www.youtube.com/watch?v=1LBha7R_sPo - ser crianca € J
Musica Maria Clara e JP.

Alexandre Beck. Armandinho. Disponivel em: https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/.



https://www.youtube.com/watch?v=1LBha7R_sPo
https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/

118

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), converse com o0s estudantes sobre a musica do video. Por exemplo:

v" A musica fala sobre qual assunto?
v Quais atividades apareceram na musica?

Professor(a), caso seja necessario, lembre aos estudantes que a musica
falou sobre as brincadeiras, encontrar amigos, jogar bola, brincar de roda,
pintar o rosto, jogar peteca, dancar com a boneca, andar de skate, rodar
bambolé, sonhar, tomar sorvete e se lambuzar, aproveitar a infancia e
imaginar. Vocé podera registrar no quadro estas informacfes conforme a
indicacdo dos estudantes.

v' As atividades que apareceram na musica sao divertidas? Elas deveriam
fazer parte da rotina das criancas?

v' Algumas dessas atividades fazem parte da sua rotina? Quais ndo fazem
parte da sua rotina?

Professor(a): leitura discursiva sobre as tiras do Armandinho

Na tira que sera apresentada na préxima atividade, sédo representados discursos
que circulam pela sociedade para produzir reflexdes em torno de imposi¢cdes de
comportamentos relacionadas a fase infantil, isto €, do que seriam
situacdes/atividades inerentes a essa fase da vida. A histéria, composta por trés
guadrinhos, toca em gquestdes, como: a rotina das crianc¢as; a importancia do ato de

brincar e a adultizac&o infantil.

Por exemplo, o enunciado: “Zé, vamos brincar no parquinho com a turma?” é
atravessado pelo discurso de que brincar, faz parte da rotina em uma infancia
considerada saudavel, ja que as brincadeiras estdo relacionadas a rotina da “vida
de crianca”. Portanto, esse discurso sustenta que a brincadeira é importante para o
desenvolvimento das criancas e, por meio delas, sdo trabalhadas questdes
emocionais e sociais que, posteriormente, formardo a personalidade do sujeito
social.

Ja com relacdo a: “Hoje ndo posso!”, a negativa poderia levar ao pressuposto de
gue um adulto, na figura responsavel do garoto ndo permitiria a brincadeira, por
exemplo, ja que, normalmente, as criancas solicitam o aval dos responséveis para
a realizacao de atividades fora de casa ou do ambiente escolar.

Dessa forma, concomitante ao discurso da brincadeira ha outro, segundo o qual a
crianga, precisa ser preparada para atuar num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo e, para isso, € necessaria uma rotina preparatéria cheia, com
guantidade elevada de atividades direcionadas/estabelecidas pelos responsaveis.
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Assim, por meio da leitura e do desenvolvimento das atividades, os estudantes
poderdo lancar um olhar sobre suas realidades/rotinas, perceber e refletir sobre os
discursos representados na obra e como eles podem significar de forma
diversificada para os sujeitos a depender de questdes sociais, histéricas e
ideologicas.

~)

él@!m!n

tural e interpreta

0

b

Gestos de! le

tg)

Na tirinha abaixo, Armandinho esta conversando com seu amigo Zé e parece que
eles tém rotinas bem diferentes. Vamos ler a tirinha.

ZE, VAMOS BRINCAR MAS TENHO VINTE_ ...ENTRE A AULA
NO PARQUINHO COM MINUTOS NA MANHA DE MANDARIM E
A TURMA? DE TER{.’A-FE!RA... A DE ViOLONCELO!

\

beckilustras@gmail.col
Alexandre Beck/Acervo do cartunista

=

Alexandre Beck. Armandinho cinco. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p. 42.

Tira 2
Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 228)

Vamos nos organizar em duplas pararesponder as questdes abaixo.

Questdes sobre atirinha

1. No primeiro quadrinho, Armandinho e Zé parecem compartilhar do mesmo
entusiasmo com a possibilidade de brincar no parquinho? Por qué?

2. Qual a reacéo de Zé ao convite feito por Armandinho?

3. E importante que, além de outras atividades em seu cotidiano, as criancas
também tenham tempo para brincar? Comente.
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4. O que vocé acha da rotina de Zé? Vocé conhece alguma crianga que tem a
rotina semelhante a dele?

5. O que pode significar a expressao de Armandinho no ultimo quadrinho, em
siléncio, apenas olhando para Zé?

Vamos; trabalhar em) grupos:::

RelUnam-se em grupos com 5 estudantes. Pensem na rotina de Zé, conversem
sobre as atividades que ele precisa fazer e respondam a seguinte questdo: quais 0s
pontos positivos narotina de Zé? Anotem as conclusdes do grupo no espaco abaixo

para depois compartilhar com a turma.

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que nesse momento vocé faca uma roda de conversa para
gue os alunos possam compartilhar aquilo que foi discutido nos grupos.
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E importante que realize uma mediagéo falando sobre a importancia de equilibrar
as atividades (de lazer, de estudo, outras atividades...) na infancia.

Converse com os estudantes sobre o que seriam atividades “essenciais” no dia a
dia de uma crianca para uma vida saudavel.

Minha rotina de atividades:.:-

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), esta atividade podera proporcionar aos estudantes uma reflexao sobre
as atividades que realizam em seu dia a dia e estabelecer relacdo as rotinas de
Armandinho e Zé.

A aproximacao da atividade com a realidade de cada estudante podera favorecer a
reflexdo sobre o tema que atravessa a tira.

Escreva no calendéario abaixo as principais atividades que vocé realiza durante a
semana. Nao esqueca de registrar aquilo que vocé faz na escola, fora da escola, em

casa, em momentos de lazer, com a familia e brincadeiras.

Calendario: minhas atividades semanais

Manha Tarde Noite

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira
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Quinta-feira

Sexta-feira

Sabado

Domingo

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), é importante que os estudantes possam compartilhar com os colegas
(os que desejarem) suas atividades semanais. Peca para que eles reflitam sobre
sua rotina e comentem se ela esté equilibrada.

Vamos no organizar em grupos com cinco estudantes

Orientacbes para 0s grupos: observem todas a atividades que vocés escreveram

em seus calendarios, conversem em grupo e respondam na tabela abaixo: Se vocés
pudessem acrescentar ou retirar algo de suas rotinas atuais, que mudangas VOCés

fariam?
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Eu mudaria o seguinte na minha rotina de atividades...

Acrescentar

Retirar

Conversa com o(a) professor(a)

adequacodes de rotina.

Professor(a), sugerimos que cada grupo possa compartilhar com a turma suas
Pergunte aos estudantes se eles destinaram tempo para o estudo. Quem os ajuda
a realizar as tarefas escolares enviadas para casa?

Converse sobre a importancia dos estudos, seja na escola, seja em ambiente
extraescolar na rotina das criangas/estudantes.

Reforce sobre a importancia de manter uma rotina equilibrada, com brincadeiras,
mas também, com responsabilidades adequadas a etapa da infancia.

Vamoes desenhal-::

Faca um desenho da atividade que vocé mais gosta de fazer em seu dia a dia e

comente sobre ela. Vamos lal!l
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O que eu mais gosto de fazer é...

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), organize os alunos em duplas ou trios para que possam compartilhar
e debater com os colegas o desenho da atividade que eles mais gostam de fazer
em seu dia a dia.

Horxa de brincar.:-

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), essa atividade podera ser realizada fora do ambiente da sala de aula,
em um patio externo ou em um gramado, de acordo com as possibilidades da
instituicdo de ensino.

Agora, vamos nos dividir em 4 grupos. Cada grupo devera escolher uma brincadeira
divertida para mostrar e, também, realizar com a turma. Podem escolher brincadeiras
que fazem parte do dia a dia de vocés. E importante que sejam escolhidas
brincadeiras que todos os estudantes possam participar. Vamos Ia!!!

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que apoOs essa atividade, converse com o0s estudantes
sobre a importancia das brincadeiras para o desenvolvimento infantil.

Esse sera um momento importante para uma reflexao, onde os estudantes, por meio
da leitura da tirinha e das demais atividades, poderédo estabelecer relacdes de
sentido sobre as rotinas de atividades das criancas.

v Lembrando que, a rotina das criangas precisa ser equilibrada, com
brincadeiras e responsabilidades adequadas.
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Modulo 111

Neste modulo, as atividades se dardao a partir da tematica “menino nao chora!
Sera?” Os discursos retomados por meio desses dizeres estdo postos socialmente
ha muito tempo, mas que, muitas vezes, sao imperceptiveis para os olhares de
muitas pessoas. Por isso, € importante que o0s estudantes possam ter a
oportunidade observar os discursos representados na tira do Armandinho e refletir
sobre como ela pode significar.

As atividades estao postas de modo a possibilitar aos estudantes a percepcao e a
reflexdo acerca dos discursos. Assim, objetiva-se que 0s estudantes possam
perceber, refletir e discutir sobre os discursos atrelados a tira e sobre como esses
discursos sédo atravessados ideologicamente, impondo normas socias de
comportamento pautadas na divisdo de géneros.

Componente curricular: Lingua Portuguesa.
Prética de linguagem: Leitura.
Estimativa C/H: 6 horas/aula.

Ano/Turma: 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

| —

Armandinho e seus amigos: menino nao choera???

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), no video abaixo, Cebolinha e Cascdo conversam e afirmam que
menino ndo chora! Todavia, eles séo levados pelo pai de Cebolinha para serem
vacinados, entdo, acabam percebendo que meninos também choram e que ndo ha
nenhum problema nisso.

Para iniciar essa etapa, vamos assistir ao video: “Cebolinha
em... menino ndo chora?”. Mas, antes me respondam: E natural

gue as pessoas chorem? Todos nés podemos chorar?

Link para acessar o video:
https://www.youtube.com/watch?v= zgFyl2coGc - Cebolinha em...
menino ndo chora? #turmadamonica #qibi #guadrinhos.

Alexandre Beck. Armandinho. Disponivel em: https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/.



https://www.youtube.com/watch?v=_zgFyI2coGc
https://www.youtube.com/hashtag/turmadam%C3%B4nica
https://www.youtube.com/hashtag/gibi
https://www.youtube.com/hashtag/quadrinhos
https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/

126

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), sugerimos que logo na sequéncia apresente aos estudantes a tirinha
do Armandinho sobre a mesma tematica do video.

Professor(a): gestos de leitura sobre as tiras do Armandinho

A tira do Armandinho que serd apresentada na sequéncia reproduz discursos
relacionados ao machismo e aos papéis de género. Essa situacdo pode ser
observada por meio dos dizeres de Pudim: Qua! Qué! Menino ndo chora! Assim,
tem-se a retomada e a atualizagao do discurso de que “homem nao chora”, atrelado
a formacao discursiva machista.

Esta situacdo também nos leva a refletir sobre o discurso de que homens e
mulheres tém papéis sociais pré-estabelecidos: Homens/meninos ndo podem
chorar; as mulheres podem chorar porque sdo frageis. Estes discursos estao
ancorados no modelo de sociedade patriarcal. A leitura da tira nos permite realizar
estas interpretacdes — dentre outras — e pensar sobre estes ou aqueles efeitos de
sentidos.

No ultimo quadro da tira, h& varios enunciados, que fragilizam, pouco a pouco, 0s
dizeres de Pudim: “S6 quando se machuca...”; “...ou fica triste....”; “...ou sente
saudade!”; “... ou quando tem tomate no almocgo...”. Assim, percebe-se um
movimento discursivo que rompe com 0s sentidos estabelecidos sobre os papéis
de género. Portanto, se faz necessario que, por meio do desenvolvimento das
atividades propostas, os estudantes percebam e reflitam sobre essa movimentacao
discursiva.

Sendo assim, € importante que os estudantes percebam os discursos e reflitam
sobre a relevancia social da tematica. Nesse sentido, as atividades propostas e a
mediacdo do professor poderdo contribuir para o desenvolvimento da leitura em
uma perspectiva discursiva.

G

-Ll

i del leitura sebre a tirinhal.::

L‘LA
l&ﬂ

kl,

A tirinha a seguir, apresenta as seguintes personagens, da esquerda para a direita:
Pudim, Camilo, Fé&, Etiene e Armandinho, além de dois animais, 0 sapo e o rato.
No primeiro quadrinho, Pudim diz que pode ser alvo de discussdes entre as pessoas:
“‘menino ndo chora!”, sera? Leia a tirinha e observe as expressdes e 0 que cada um

fala.
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QUA! QUAL &6
el UANDO :
MEN Q ...0U FicA ...0U QUANDO TEM
NG Nao SE MACHUCA... ‘“Triste.,. --OUSENTE  TOMATE NO ALMOCO...
SAUDADES!

CHORALI

/

/

Alexandre Beck/Acervo do cartunista
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Tira 1
Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182).

Conyversa com o colegal..

=

Agora vocé ira escolher um colega da turma para conversar sobre o tema: menino
ndo chora! Sera? Portanto, leiam a tirinha, conversem sobre o tema e respondam as

guestdes abaixo.

Menino ndo choral Ser4a?

1. O video e a tirinha apresentam opinides semelhantes ou contrarias sobre o
tema menino ndo chora? Justifique.

2. Vocé ja ouviu alguém dizer que menino ndo chora? Em que situacéo?

3. Camilo, Fé, Etiene e Armandinho concordam ou discordam da fala de
Pudim? Justifique.

Professor(a), explore como argumento de Pudim vai sendo desconstruido/quebrado
a partir das falas das criancas e que todos temos momentos de vulnerabilidade.
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4. Vocé concorda com os argumentos utilizados por Camilo, Fé e Etiene? Por
qué?

5. Ao dizer: “...ou quando tem tomate no almocgo...”, Armandinho apresentou um
argumento importante? Explique, com suas palavras, o sentido desta frase.

6. Observando as expressoes faciais de Pudim no inicio e no final da tirinha,
como ele pode ter se sentido ao ouvir as falas de Camilo, Fé, Etiene e
Armandinho?

10. Atiratraz a ideia de que 0s meninos teriam um tipo de comportamento e as
meninas, outro? Justifique.

11. Normalmente, quais sdo os tipos de presentes dados aos meninos? E as
meninas? O que vocé pensa disso?
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13. Por gue a maioria dos meninos da tira estdo vestidos com roupas azuis e,
das duas meninas, uma veste rosa? Essa situacao pode representar alguma ideia
presente em nossa sociedade? Justifique.

14. ApOs assistir ao video do Cebolinha e do Cascéo e realizar a leitura da
tirinha, que conselho vocé daria a Pudim?

Voece diz come al h

C_0

storia termjinou!!!

—r

Como poderia terminar a histéria de Armandinho e seus amigos? Como Pudim pode

ter reagido apos a fala de todos os seus colegas? Ele mudou de opinido ou manteve

sua ideia de que menino ndo chora? Apresente o final dessa histéria nos quadrinhos

abaixo.
QUA! QUA! 5
den SQNXO SO QUANDO oy Fica ...O0U QUANDO TEM
phdph SE MACHUCA. .. TRISTE .. ...0U SENTE TOMATE NO ALMOCO. ..
\ S SAUDADES!
s
Alexandre Beck. Disponivel em https./tirasarmandinho tumblr.com/. Acesso em: 17 mar. 2021

Fonte: Aprender juntos lingua portuguesa, 5° ano (Marchetti; Silva; Silva, 2021, p. 182).

Alexandre Beck/Acervo do cartunista
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Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), promova uma roda de conversa para que 0s mostrem sua producao e
contem como ficou o final da histéria para o restante da turma.

=

Faca a sual tirinha do Armandinho::

>)

Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), entregue aos estudantes uma folha A4 em branco e os orienta para
gue facam uma colagem e a montem sua proépria tirinha de Armandinho.

Pense nas tirinhas do Armandinho que vimos até agora, nas reflexdes e discussdes
acerca das tematicas apresentadas nos médulos, nas atividades que desenvolvemos
acerca da infancia, nos discursos presentes nas tiras que lemos e monte a sua propria

tirinha do Armandinho.

Orientacdes para a producdo da tirinha

1. Escolha os personagens que desejar, recorte e depois cole no espaco abaixo

destinado para a criacéo da tirinha.
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2. Nao esqueca de dividir o espaco em quadrinhos da forma que vocé desejar
para a criacdo da tirinha. Cada quadrinho representara uma cena da histéria
que vocé elaborara.

3. Vocé também podera desenhar e pintar o cenario de cada quadrinho da
tirinha.

4. N&o esqueca de desenhar os baldes e escrever as falas dos personagens.

Ol4, estudantes!!!

Como vimos nas tirinhas de Armandinho, a linguagem verbal
(escrita nos baldes) e a linguagem néo verbal
(desenhos/imagens) sdo muito importantes tanto para a
elaboracdo como para a interpretacao da histéria. Pensar nas
falas dos personagens, em suas expressdes faciais e
corporais, nos objetos e nos cenarios da tirinha, fara toda a
diferenca para o resultado final. Vamos la!!!

Alexandre Beck. Armandinho. Disponivel em: https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/.



https://lercompreendereescrever.blogspot.com/2018/03/
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Imagens para recorte
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?locale=pt BR. Acesso em 20 nov. de 2024.



https://www.facebook.com/tirasarmandinho/?locale=pt_BR
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Conversa com o(a) professor(a)

Professor(a), depois que os estudantes terminarem a tirinha na folha A4, peca para
que recortem e colem a tirinha no espaco indicado abaixo.

Cole aqui a suatirinha do Armandinho!!!
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CONSIDERACOES SOBRE A UNIDADE DIDATICA

Professor(a), esperamos que as atividades propostas possam ter contribuido
para a formacg&o de leitores mais criticos e que 0s nossos estudantes tenham tido a
experiéncia de ir além da estrutura textual e adentrar ao campo dos sentidos, que é
tdo importante para uma formacao critica. Para além disso, esperamos que estas
atividades possam contribuir para uma ressignificacdo do trabalho com a leitura na
sala de aula, oportunizando aos estudantes e professores novas possibilidades sobre
a leitura para além daquelas que estdo presentes nos livros didaticos — ja que nem
sempre privilegiam esta habilidade.

As tiras do Armandinho representam discursos complexos, assim, sao
materialidades interessantes, mas desafiadoras para o trabalho com estudantes do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Por isso, as atividades aqui propostas foram
formuladas considerando estas particularidades, sendo apresentadas de maneira
lidica, tornando acessivel e leve o trabalho com teméticas t&o relevantes socialmente.

Portanto, nesse processo, o professor tem papel fundamental, atuando como
mediador, apresentado condi¢cfes para que os alunos possam ler, refletir, argumentar,
discutir e compartilhar seus dizeres. A leitura discursiva € um caminho possivel, sendo

mais uma alternativa para um trabalho efetivo de leitura.
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