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RESUMO

O trabalho com leitura em sala de aula tem despertado o interesse de muitos
autores com propostas fundamentadas que buscam aprimorar a pratica docente sobre
a leitura dos textos e as praticas sociais da linguagem. O estudo dos géneros da
linguagem tem contribuido para que o aluno compreenda as diversas modalidades
discursivas que permeiam o nosso cotidiano. Desse modo, os procedimentos de como
trabalhar a leitura devem ser pensados e desenvolvidos em etapas, de modo a
conduzir o aluno a lidar com o texto, considerando a funcionalidade do género e as
suas peculiaridades. Isso posto, esta pesquisa objetiva contribuir para melhorar os
niveis de leitura na formacédo escolar do aluno, bem como subsidiar a pratica do
professor, no trabalho com o texto em sala de aula. Com esse intuito, sera construido
um Modulo Didético, com atividades pedagdgicas, ancoradas em alguns textos, cuja
selecdo contemplou o estudo da fabula e outras linguagens, como video, letra de
masica, texto informativo, o texto imagético, sobre os quais serdo elaboradas
guestdes com foco nas caracteristicas, na producdo e na recepcao dos referidos
géneros. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo que € justificada, principalmente,
pelo seu carater colaborativo e por apresentar caracteristicas situacionais, na medida
em que visa diagnosticar um problema especifico numa situagdo especifica, com a
finalidade de alcancar algum resultado pratico. Como embasamento teorico,
consideramos os preceitos postulados por Paiva (2019), Marcuschi (2002), Candido
(2004), Dezotti (2018), Kleiman (2005), Koch (2018) e Rojo (2009), dentre outros. Com
o desenvolvimento desta pesquisa, pretendemos promover a leitura como pratica
social. Para isso, utilizamos recursos pedagdgicos, escritos, audiovisuais, explorando
as diversas semioses presentes nos textos, com o intuito de que as atividades
propostas sejam atrativas, prazerosas e eficazes no processo de ensino
aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura. Géneros da linguagem. Fabula. Médulo Didatico.



ABSTRACT
The reading in the classroom has aroused the interest of many authors with well-
founded proposals that seek to improve the teaching practice of lection and the social
practices of language. The study of language genres has contributed for the student
to understand the different discursive modalities that permeate our daily lives. Thus,
the procedures of reading should be thought out and developed in stages in order to
lead the student to deal with the text, considering the functionality of the genre and its
peculiarities. That said, this research aims to contribute to improving reading levels in
the student's school education, as well as subsidizing the teacher's practice of working
with text in the classroom. For this purpose, a Didactic Module will be built, with
pedagogical activities, anchored in some texts, whose selection included the study with
the fable and other languages, such as video, lyrics, informative text, the imagery, on
which they will be elaborated, issues focusing on the characteristics, production and
reception of these genres. The methodology used was action research, which is
justified, mainly, for its collaborative character and for presenting situational
characteristics, insofar as it aims to diagnose a specific problem in a specific situation,
in order to achieve some practical result. As a theoretical basis, we consider the
precepts postulated by Paiva (2019), Marcuschi (2002), Candido (2004), Dezotti
(2018), Kleiman (2005), Koch (2018) and Rojo (2009), among others. With the
development of this research, we intend to promote reading as a social practice. For
this, we use pedagogical, written and audiovisual resources, exploring the various
semiosis present in the texts, in order that the proposed activities are attractive,

pleasant and effective in the teaching-learning process.

Keywords: Reading. Genres of language. Fable. Didactic Module.
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INTRODUCAO

A presente Dissertagdo do Mestrado Profissional em Letras, da Universidade
Federal de Sergipe, que tem como area de concentracdo Linguagens e Letramentos,
na linha de pesquisa Leitura e Producdo Textual: diversidade social e praticas
docentes visa apresentar uma proposicao de trabalho académico cientifico com o
tema: Praticas de Leitura(s) no Ensino Fundamental: Fabulas e Outras Linguagens. A
ideia surgiu das emergentes problematizacdes nas praticas docentes para mediacao
da leitura, no 8° ano, do Colégio Estadual Paulino Nascimento.

A experiéncia adquirida em sala de aula, na funcéo de professora de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental, ao longo dos anos, e agora como aluna
matriculada no Profletras, fez com que percebéssemos a necessidade da realizacdo
de um trabalho de leitura e compreensao de texto, visto que, na comunidade escolar
da qual faco parte, existe uma caréncia tanto de um espaco destinado a leitura, como
também de livros de literatura que possam ser utilizados pelos alunos. Com esse olhar
mais atento e por entender que o papel da escola também é o de promover praticas
de leitura que contribuam com a formacgéo cidada do aluno, no sentido de que ele
reflita sobre a sua propria realidade e sobre as coisas que o cercam, surgiu a
idealizacdo do trabalho proposto.

Outro fator que nos traz preocupacédo sdo 0s numeros demonstrados por meio
das avaliacbes externas, a exemplo da Prova Brasil, os quais revelam o baixo nivel
de proficiéncia em leitura dos alunos, conforme se verifica nos dados oficiais do INEP.
Nesse viés, com o proposito de melhorar os niveis de leitura do aluno, favorecendo-o
nas questdes relacionadas ao texto, sera desenvolvido um Médulo Didatico, com a
selecdo de textos pertencentes a diferentes géneros da linguagem, como a musica, o
video, a imagem, o texto informativo e, principalmente, a fabula, nas versdes classica
e moderna.

Os géneros da linguagem que foram selecionados abordardo temas diversos,
como a solidariedade, o trabalho, a cooperagéo, a empatia, 0 amor ao proximo e o
respeito as diferencas, sobre os quais sera feito um trabalho, na perspectiva de
explorar os recursos textuais, considerando a interdiscursividade presente nos textos.
Com essa abordagem, pretendemos levar o aluno a realizar as atividades propostas,
estabelecendo relacdo entre as tematicas contempladas e os eventos do mundo

contemporaneo. Nesse viés, 0 objetivo geral dessa pesquisa € apresentar uma
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proposta de pratica docente para o ensino de leitura na perspectiva sociodiscursiva,
sob a configuracdo dos géneros da linguagem, evidenciando o texto das fabulas e as
aplicabilidades no ensino fundamental.

A escolha do género fabula se deu devido a sua relevancia, visto que este &
um tipo de narrativa milenar que favorece a pratica da leitura, pelo modo peculiar como
apresenta os fatos. Gracas a sua ligacdo muito intima com a sabedoria popular, esse
género assume um carater universal. Assim, a fabula se caracteriza por ser uma
pequena narrativa que serve para ilustrar o comportamento humano, que pode ser
alguma virtude ou até mesmo determinados vicios. Essa construcdo leva a um
desfecho que é a moral da histéria que pode ocorrer antes ou depois da narrativa.
Essa acdo comunicativa pode ainda ndo aparecer expressa em um enunciado e,
nesse caso, cabe ao interlocutor a tarefa de interpretar e completar o esquema
discursivo da fabula.

O Modulo Didético (MD) sera construido por meio de atividades pedagdgicas,
organizadas em sequéncias, e terd como base tedrica os pressupostos de Dolz;
Noverraz e Schneuwly (2004). Segundo os autores, a sequéncia didatica é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito, a qual tem caracteristicas especificas, tanto na sua
elaboracdo como também na execucao.

Este trabalho, também, encontra respaldo nos documentos oficiais que
orientam e normatizam a educacao basica do pais, principalmente, as questbes
ligadas ao ensino de lingua portuguesa. Conforme preceitua a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), ao se referir as competéncias especificas de linguagem para o
ensino fundamental, segundo a qual, a area de linguagens deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas, a saber o explicitado nas
competéncias 1 e 5.

A primeira competéncia destaca a compreensdo das linguagens como
construgdo humana, historica, social e cultural, de natureza dindmica. Reconhece e
valoriza-as como forma de significacdo da realidade e expresséo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. A quinta competéncia traz como premissa desenvolver
0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio

cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
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coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas. (BNCC, 2018, p. 65)

Para a realizac&o do estudo sobre os géneros da linguagem, consideramos 0s
preceitos postulados por Paiva (2019), para quem os géneros se manifestam por meio
da véarios sistemas semiéticos; buscamos apoio nas ideias de Meurer (2005) que nos
apresenta os géneros como possibilidades de se entender as questfes sociais e as
maneiras de representar a realidade; Marcuschi (2002) com os preceitos de que 0s
géneros textuais sdo fendmenos historicos, vinculados a vida cultural e social e
Wachowicz (2012) que defende a ideia de que os diferentes géneros textuais nascem
da necessidade inata do homem de se relacionar com e pela linguagem.

Para as questBes da fabula como género literario e discursivo, utilizamos os
preceitos tedricos de Candido (2004), para quem a literatura se constitui um direito
essencial a existéncia humana; de Dezotti (2018), com reflexdes sobre a tradicdo da
fabula; Platdo e Fiorin (2003), com a abordagem dos tracos semanticos da fabula e,
por ultimo, Bagno (2006) que traz um panorama das caracteristicas e dos principais
autores desse género.

Para questdes relacionadas ao ensino, apresentaremos 0S embasamentos
tedricos contemplados na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e no Curriculo de
Sergipe, com projecdes dos eixos de integracdo, correspondentes as praticas de
linguagem, por meio dos multiletramentos e dos géneros discursivos. Para o estudo
do texto, buscaremos apoio nos pressupostos de Marcuschi (2008), Kleiman (1989) e
Costa Val (2004), com embasamentos que revelam o texto como evento comunicativo
sempre emergente, ocorréncia linguistica, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal.

Sobre leitura, interdiscursividade e praticas sociais, tomamos como base para
0 nosso estudo os pressupostos tedricos de Orlandi (1987), Koch (2018), Freire
(2009), Kleiman (2005), Carvalho (2018) e Soares (2009), com propostas e definicbes
sobre as possibilidades de se entender a construcao de leitura e o seu contexto social;
Maingueneau (2004), com os preceitos da presenca da interdiscursividade nos textos
e Rojo (2009), com os conhecimentos tedricos que tratam das praticas sociais de
letramento.

Para a abordagem a respeito da construcéo de sentidos no texto, apoiaremos
0 N0sso estudo nos pressupostos teoricos de Koch; Elias (2018), para quem a leitura

se realiza nos elementos linguisticos do texto e na relagdo entre os interlocutores;
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Marcuschi (2012), com os preceitos de que o texto corresponde a um mapeamento
cognitivo e Carvalho (2018), que reforca a ideia de leitura como processo de interacao.

No contexto do Profletras, outros mestrandos desenvolveram trabalhos de
pesquisa que versam sobre o estudo do género da linguagem fabula, bem como sobre
a formacao de leitor critico, que contribuiram imensamente para elucidar a tematica
do estudo com o texto, a saber: Correia (2018), com o trabalho intitulado: Letramento
Social e Cidadania: Praticas de leitura para o 6° ano do Ensino Fundamental e
Menezes (2015), com o trabalho intitulado: Quiz digital leitura em acdo: objeto de
aprendizagem na formacéao do leitor critico no Ensino Fundamental Il, sendo as duas
alunas egressas do Profletras do Campus da Universidade Federal de Sergipe, em
Séo Cristovao.

Importante saber que igual preocupacéo e interesse pelo tema deram origem a
outros trabalhos no Profletras, em outras regifes do pais, conforme demonstrado:
Souza (2018), Campus da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
com a pesquisa de titulo: Estratégias de leitura para o ensino de fabulas em uma turma
de 6° ano do Ensino Fundamental, Araujo (2017), Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Campus de Currais Novos, que versa sobre o tema: O topico discursivo na
aula de Lingua Portuguesa: proposta de intervencdo com o género fabula e Lessa
(2015), da Universidade Federal de Uberlandia, no estado de Minas Gerais, que
aborda o tema: A mediacao do professor no processo de conducao e selecdo de textos
literérios: uma prética da leitura literaria para alunos de Ensino Fundamental. Portanto,
a pesquisa ora proposta mostra-se afinada a problematica do texto e se soma a outros
estudos académicos sobre 0 mesmo tema, que ja foram realizados no Programa de
Mestrado Profissional em Letras.

Este trabalho de pesquisa esta dividido em quatro capitulos: o primeiro capitulo
apresenta a o0 objetivo geral desta pesquisa e 0s demais objetivos especificos. No
segundo capitulo, encontram-se a revisdo da literatura, com base nos conceitos
tedricos que fundamentam o estudo, tais como: pressupostos sobre géneros da
linguagem, apresentacao da fabula como género literario e discursivo e um panorama
dos grandes fabulistas, concepcdes de texto e ensino, leitura, interdiscursividade e
praticas sociais e a construcdo de sentidos no texto.

No capitulo 3, constam os aspectos metodoldgicos da pesquisa-acao na pratica
docente, a identificacdo e caracterizacédo da escola: local da pesquisa e consideracdes

sobre o publico-alvo da pesquisa.
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O capitulo 4 apresenta a proposta do produto, com o detalhamento de cada
uma das etapas. O Modulo Didéatico (MD) foi construido por meio de cinco secdes a
que denominamos de Sequéncia Didatica (SD), as quais apresentam a descri¢cdo das
atividades que foram planejadas para serem aplicadas, em um momento posterior,
visto que, com a suspensao das aulas, devido a situacdo da pandemia, provocada
pelo novo Coronavirus, Covid- 19, a etapa de aplicacdo n&do foi possivel de ser

realizada.
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1 OBJETIVOS

1.1 Objetivo geral

O Art. 1o do Regimento do Mestrado Profissional em Letras estabelece que o
programa “visa a capacitacéo de professores de Lingua Portuguesa para o exercicio
da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino no pais”. Em vista disso, considerando a finalidade deste
programa de poés-graduacdo, o objetivo deste trabalho € apresentar um material
pedagdgico, o Médulo Didéatico, com uma proposta pratica para o ensino de leitura na
perspectiva sociodiscursiva, sob a configuracdo dos géneros da linguagem,

evidenciando o texto das fabulas e as aplicabilidades no ensino fundamental.
1.2 Objetivos especificos
Com esse propésito, 0s objetivos especificos que norteardo este trabalho sao:

e desenvolver um Maodulo Didatico alinhado as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, com base nos documentos
normativos e orientadores, a BNCC e o Curriculo de Sergipe;

e contribuir com os niveis de leitura na formacao do aluno;

e utilizar o género da linguagem fabula como objeto de estudo, para elaboracéo
de atividades, contemplando os quatro eixos de integracdo: oralidade,
leitura/escuta, producao escrita e analise linguistica/semidtica, em didlogo com
outras linguagens;

e contribuir com a préatica do professor de Lingua Portuguesa da educacao
basica, na disponibilizacdo do Mddulo Didatico para fins de aprendizagem no

contexto de sala de aula.

Desse modo, esperamos que 0S objetivos expostos possam de fato se
concretizar no sentido de proporcionar resultados positivos no desempenho dos
educandos nas questdes que envolvem o trabalho com o texto, bem como a sua
compreensao. Para o professor, desejamos que essa proposta possa representar uma
motivagdo maior no auxilio do planejamento pedagdgico e na inovacao das atividades

de sala de aula.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, o estudo apresentado baseia-se na concepcao de linguagem
em uma perspectiva sociodiscursival, nos géneros da linguagem, voltados para uma
analise literaria e discursiva como instrumento de interacdo social e concepc¢des de
texto, leitura e ensino, na perspectiva da leitura critica e na construcdo de sentidos no

texto.

2.1 Géneros da Linguagem

Nesta subsecdo, apresentaremos a teoria dos géneros da linguagem, de
acordo com os preceitos de Paiva (2019), para quem 0s géneros se manifestam por
meio da varios sistemas semiéticos, com base nas ideias de Meurer (2005), que nos
apresenta os géneros como possibilidades de se entender as questdes sociais e as
maneiras de representar a realidade, de acordo com as contribuicdes de Marcuschi
(2002), para quem os géneros textuais sdo fendbmenos histéricos, vinculados a vida
cultural e social e, por fim, com o apoio dos aportes tedricos de Wachowicz (2012),
que defende a ideia de que os diferentes géneros textuais nascem da necessidade
inata do homem de se relacionar com e pela linguagem.

As diversas vertentes da linguagem, postuladas ao longo dos anos e
apresentadas por diferentes estudiosos no assunto, apontam para as possibilidades
de se trabalhar o texto como objeto de ensino por meio da interacdo comunicativa.
Para a realizacédo deste estudo, encontramos apoio em Paiva (2019), para quem a
linguagem se constitui como um sistema dinamico e complexo em que se combinam
processos cognitivos, sécio-histéricos e politico-culturais.

Nessa perspectiva, este trabalho visa desenvolver atividades com texto, com o
enfoque nos géneros da linguagem, com vistas a promover uma dindmica na sala de
aula, em que o aluno seja inserido no contexto de leitura e produgéo de sentido, na
interacdo com o texto. Para tanto, projetamos e organizamos um Modulo Didatico
(MD), com uma selegéo de textos, com predominancia do género literario e discursivo
fabula, sobre os quais faremos um trabalho de leitura, compreenséo e producéo.

Paiva (2019) defende a proposta de que as diversas manifestacoes da

linguagem ocorrem por meio da materializacdo dos géneros que, por sua vez, nao se

1 O nosso estudo se baseou nos preceitos postulados por Meurer (2005).
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limitam ao texto linguistico, mas também se manifestam por meio de varios sistemas
semidticos, razéo pela qual a autora amplia o sentido, denominando-os como géneros
da linguagem. O nosso estudo se alia a esse sentido mais amplo, no viés de que as
atividades desenvolvidas no MD estdo ancoradas em textos de diferentes semioses.
Além da fabula classica, serdo abordadas outras modalidades de texto, como: video,
mausica, fabula classica e contemporanea, texto informativo e imagem.

Assim, a opcao por género da linguagem, defendida pela autora, abre
possibilidades de se entender a linguistica como ciéncia que estuda as varias
linguagens humanas. Essa visdo aponta para uma compreensdo da realidade em
articulacdo com as diversas linguagens que nos leva a entender o texto como sistema
complexo, que se da nas relagdes sociais e linguisticas. Nesse sentido, apresentamos
aos alunos os diferentes géneros da linguagem, com o proposito de que o
conhecimento seja construido na relacdo com o texto, entendido como sistema

semidtico, conforme postula Paiva (2019):

Minha proposi¢éo se apoia no entendimento de que a lingua(gem) — lingua e
linguagem — & um sistema complexo que se constitui de varios sistemas
semiéticos e de que texto, manifestacdo do género, e discurso, enunciador
dos géneros sao partes de um todo complexo (PAIVA, 2019, p. 72).

A vista disso, o trabalho com texto em sala de aula devera ser mais uma tarefa
gue possa oferecer ao aluno a oportunidade de lidar com o mundo letrado, preparando
e capacitando esse aluno para o pleno exercicio do direito que lhe é conferido no papel
de cidaddo. Os procedimentos de como trabalhar a leitura devem ser pensados e
desenvolvidos em etapas, de modo a conduzir o aluno a desempenhar uma pratica
de lidar com texto, considerando as caracteristicas dos géneros da linguagem, bem
como a possibilidade de assimilar o texto além do que se vé na superficie.

A andlise critica de um texto envolve ndo somente a compreensdo dos
elementos textuais, mas, principalmente, o entendimento das questdes sociais e as
maneiras de representar a realidade, incluindo a manifestacdo de identidades e
relacdes de poder no mundo contemporaneo. Para Meurer (2005), um género implica
nao somente um tipo particular de texto, mas também processos particulares de
producao, distribuicdo e consumo de texto. Esse fato nos revela as peculiaridades dos
géneros, 0s quais ocorrem em determinado contexto e envolvem diferentes agentes

que os produzem e consomem.
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Mediante essa assertiva, as atividades com o0s géneros que foram
apresentadas nas sequéncias didaticas tiveram, também, o propdsito de que o aluno
compreendesse, além dos recursos textuais, situagdes que possam refletir a realidade
em que ele vive. Com essa ideia, abordamos, por meio dos textos, teméticas ligadas
ao comportamento e as acdes que dizem respeito a vida em coletividade.

A nossa proposta de trabalho encontra apoio, também, nos preceitos de
Marcuschi (2002), para quem o0s géneros textuais sdo fenémenos historicos,
vinculados a vida cultural e social. De natureza coletiva, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano. Sendo, portanto,
entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis, em qualquer
situacgao.

Para o autor, os géneros textuais “surgem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas”. Em
seus estudos, o autor enfatiza a importancia das fun¢cdes comunicativas, cognitivas e
institucionais dos géneros. Ha, portanto, uma necessidade de se contemplar os
géneros no trabalho pedagdgico, promovendo, principalmente, o seu carater
sociodiscursivo.

Os géneros textuais sao fendbmenos linguisticos, socialmente construidos, que
se manifestam na materialidade do texto. Segundo Wachowicz (2012), “Na escola, o
género é ilustrado como os diferentes instrumentos por meio dos quais os individuos
se relacionam com o meio — agora o0 mundo letrado”. Assim, os diferentes géneros
nascem da necessidade inata do homem de se relacionar com e pela linguagem. A
autora reforca, ainda, a ideia de que os géneros, por terem natureza intrinsicamente
discursiva, sao instrumento de interagéo social.

As atividades desenvolvidas em sala de aula, estruturadas nos géneros,
favorecem o aprendizado e enriquecem as praticas de linguagem. Os eixos da leitura,
oralidade, producéo e escrita, ancorados no trabalho com os géneros, serédo foco do
nosso produto, o Médulo Didatico (MD), com abordagens diversas que contemplaram
a leitura mediada, roda de conversa, debate regrado, compreenséao do texto, estrutura

da construcéo de sentido e andlise do texto, visto como pratica social e identidades.

2.2 A Fabula como Género Literéario e Discursivo
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Nesta subsecdo, apresentaremos a fabula como género literario e discursivo.
Para a andlise literaria, utilizaremos os aportes tedricos de Candido (2004), para quem
a literatura se constitui um direito essencial a existéncia humana. Para a analise
discursiva, seguiremos os estudos de Dezotti (2018), com a reflexdo sobre a tradicao
da fabula e, para a abordagem do género, com um viés contemporaneo, apoiaremos
a nossa pesquisa nos aportes teoricos de Platdo e Fiorin (2003) e Bagno (2006).

A fabula representa um género narrativo milenar que esta presente, em suas
diversas formas, na historia da humanidade. Segundo Dezotti (2018), desde o século
XVIII a.C, no Oriente, entre 0s povos sumeérios, ja veiculavam narrativas com
personagens animais que se assemelhavam as fabulas gregas e indianas. Estudos
realizados, a partir do século XIX, com o objetivo de descobrir a péatria da fabula,
mostraram que a origem da fabula vai além da Grécia e da india. Porém,
independentemente das tradi¢cdes greco-latinas e indianas, 0 mais importante € que
esse género € um modo universal de construcéo discursiva.

O carater discursivo desse género milenar € ampliado e reinventado quanto ao
modo de organizacao, de temas e figuras selecionados. Tais diferencas se justificam
devido a fatores culturais, mas o seu modo de funcionamento permanece universal,
pertencente a uma mesma pratica discursiva. Dezotti (2018), para abrigar a
diversidade de fabula da cultura ocidental, prop&e que esse género seja definido como
um ato de fala que se realiza por meio de uma narrativa ficcional.

Nesse sentido, a autora aponta outras possibilidades para se entender e se
conceber o género fabula. Nele, o narrar esta a servico dos mais variados atos de fala:
mostrar, censurar, recomendar, aconselhar etc. Esse modo caracteristico lhe permite
incorporar novos repertérios, permitindo ajustar-se a expressao de visées de mundo
de diferentes épocas.

A fébula nos apresenta modos de interpretagdo que sdo motivados pelo seu
carater alegérico e enunciativo. Essa vinculacdo leva o ouvinte a compreender e a
interpretar o género, por meio de pontos de contatos entre ele e a situacdo de
enunciacdo. Essas formas podem ser realizadas pelo enunciador, quando ele
apresenta uma moral para a narrativa ou quando a identificacdo da moral fica a cargo
do ouvinte, a partir de indicios textuais ou situacionais.

A estrutura da fabula varia na sua forma de organizagéo e apresentacdo. Nas
varias possibilidades de estruturacdo da fabula grega, € possivel conceber a

construgdo narrativa em que o texto se organize em dois paragrafos. O primeiro
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apresenta o enredo e o0 segundo traz a moral da historia. Nesse caso, de acordo com
Dezotti (2018), considera-se a segunda parte como epimitio, nome atribuido pelos
antigos retores gregos, no caso de a mensagem ser apresentada depois da narrativa.

O epimitio se constitui de duas partes que se relacionam e se completam: uma
delas apresenta a interpretacdo da narrativa, € uma outra informa a acdo que o
enunciador da fabula esta realizando. O texto que contém a interpretacdo chama-se
moral, j& o segmento que representa o ato de fala ali realizado define-se como
metalinguistico. Ao decifrar o texto metalinguistico, o leitor descobre a verdadeira
estrutura enunciativa da fabula. A autora, em termos didaticos, ilustra como ocorre a
construcao do epimitio. No exemplo retirado da fabula O lobo e o cordeiro: “A fabula
mostra que, junto daqueles cujo propdsito € praticar a injustica, nem uma justa defesa
prevalece”. No enunciado “A fabula mostra”, tem-se o texto metalinguistico e, na
segunda parte, “junto daqueles cujo propdsito € praticar a injustica, nem uma justa
defesa prevalece”, tem-se a moral do texto.

Além da ocorréncia do epimitio, existem outras formas de estruturacéo
discursiva da fabula grega. Registros de documentos dos mais antigos textos gregos,
em gque a prética da fabula era um expediente discursivo popular, revelam que o
enunciado, com o texto metalinguistico e a moral da historia, em algumas situacdes,
precedia a narrativa. Nesse caso, ocorre 0 promitio que se caracteriza por ser
localizado antes do texto. Ainda existe a fabula encaixada que ocorre quando a agao
comunicativa ndo aparece expressa em um enunciado. Assim, para completar o
esquema discursivo da fabula, cabe ao interlocutor a tarefa de interpretar e compor o
epimitio.

A tradicdo greco-latina revela que a construcdo da fabula vai além do universo
em que 0s animais sdo situados como personagens. Conforme Dezotti (2018), nas
construgbes esopicas, qualquer ser podia atuar como personagem. Na lista de
atuacado, encontram-se animais, deuses, herois, homens, plantas, objetos, diferentes
partes de um mesmo corpo e até entidades abstratas. Nessa perspectiva, a autora
nos apresenta a fabula com as suas mais variadas possibilidades e diferentes
narrativas: as anedotas, a etiologia, as narrativas zooldgicas, o conto maravilhoso, o
provérbio apoldgico e o mito.

Nesse viés, 0s retores gregos deram atencdo especial a fabula, por
considerarem esse género um recurso eficaz para exercitar a competéncia

argumentativa dos futuros oradores. Ja naquela época, século V a.C, os oradores,



21

para chamar a atencdo do povo, utilizavam expedientes da fabula em seus discursos.
Havia ainda a recomendacao de seu uso nas escolas, como pratica pedagdgica, com
a finalidade de o aluno explorar e extrair dela todas as unidades significativas.
Segundo Platdo e Fiorin (2003), os textos podem ser categorizados em
figurativos e tematicos. Aqueles sdo construidos com figuras, as quais representam
termos concretos. Estes sdo construidos com temas, representados por palavras
abstratas. Para os autores, concreto e abstrato ndo sdo categorias da realidade, mas

sim da linguagem:

A primeira adverténcia a fazer no tocante a essa definicao é que concreto e
abstrato ndo sdo categorias da realidade, mas da linguagem. Por
conseguinte, a expressdo mundo natural ndo é somente a realidade exterior,
visivel, sensivel, mas as realidades criadas pelo discurso. Assim, ndo ha o
menor proposito em perguntar se Deus, fada ou saci sédo concretos ou néo e
em responder que isso depende na crenca que se tenha neles. Eles séo
concretos, porque Deus é um ser efetivamente presente no universo criado
pelo discurso religioso, fada tem existéncia na realidade criada pelo conto
maravilnoso, saci ganha o estatuto de ser nas narrativas folcléricas (PLATAO;
FIORIN, 2003, p. 88).

Importa esclarecer as categorias de texto: figurativos e tematicos, visto que o
género textual fabula, cuja construcao evidencia a figuratizacédo, apresenta percursos
figurativos que manifestam os temas subjacentes ao texto. Cada um dos dois tipos
tem uma funcéo distinta. Os textos figurativos, por produzirem um efeito da realidade,
tém uma funcéo figurativa, representam o mundo, criam imagem dele, com seus seres
e seus acontecimentos. Ja os textos tematicos tém o propésito de explicar as coisas
do mundo, ordenam, classificam, interpretam-nas, bem como estabelecem relacdes e
dependéncias entre elas.

A fabula, segundo Platéo e Fiorin (2003), apresenta tragcos semanticos que nos
obriga a redirecionar os sentidos desse texto. Por exemplo, a presenca de animais
como personagens principais na construcdo do enredo de uma fabula, a principio,
poderia ser entendida como sendo uma histdéria de bichos, no entanto, ao atribuir “a
eles comportamentos proprios dos seres humanos, desencadeia um novo plano de
leitura”.

As atividades construidas no Modulo didatico (MD) se apoiam nesses
pressupostos, visto que a abordagem ao texto esta amparada nesse sentido mais
amplo da fabula. Para analisar as questbes propostas, nos textos apresentados no

material, o aluno devera considerar o carater figurativo e enunciativo desse género.
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Essa construcdo permitira ao aluno entender que, na fabula, estdo presentes
elementos que nos permitem explorar varias possibilidades significativas.

E importante, a partir da fabula, promover um momento de debate com os
alunos, com a finalidade de discutir os aspectos nela presentes. Conduzir a discusséo,
observando que o modo de agir dos personagens ndo se limita a alegoria ali presente,
mas ganha um novo sentido, a medida que se estabelece relacdo com o
comportamento tipico de seres humanos e, assim, desencadeia um novo plano de
leitura. Nessa perspectiva, € possivel identificar os aspectos préprios da natureza dos
animais, as suas caracteristicas e 0s seus sentimentos. Ao final, & valido fazer um
contraponto, mostrando ao aluno a importancia de refletirmos sobre as nossas
atitudes e nossos comportamentos.

Segundo Bagno (2006), a grande maioria das fabulas tem como personagens
animais ou criaturas imaginarias, que representam os tracos de carater negativos e
positivos dos seres humanos. A palavra latina fabula deriva do verbo “fabulare”,
conversar, narrar. Esse fato aponta que a origem desse texto estd na tradicéo oral,

conforme se verifica no referido autor:

E muito provavel que as fabulas que chegaram até nds, por meio da escrita,
tenham existido durante muito tempo como narrativas tradicionais orais, o0 que
faz esse género remontar a estagios muito arcaicos da civilizagdo humana.
As fabulas devem ter sido usadas com objetivos claramente pedagdgicos
(BAGNO, 2006, p. 51).

O autor reforca que as fabulas sdo textos que oferecem esquemas de analise
e ou explicacéo para os diversos comportamentos sociais e tracos de personalidades
dos individuos. Esses pontos justificam, sobremaneira, a presenca deste género
literario j& nos primeiros anos escolares. Assim, ele destaca a importancia das fabulas
na construcao de um trabalho voltado para a criacdo de um espaco de discussao que
seja capaz de provocar no aluno a reflexao.

Um dos fabulistas mais famoso foi Esopo que viveu na Grécia Antiga, entre 0s
séculos VII e VI antes de Cristo. Esopo era um grande contador de historias, no
entanto ndo deixou nenhum texto escrito. Mais tarde, outros autores registraram o0s
seus textos. O mais famoso deles foi Fedro, (15 a.C. — 50 d.C.), o qual se declarava
um grande admirador de Esopo. Ja na modernidade, século XVII, na Franga, viveu
Jean de La Fontaine (1621-1695). Esse autor ndo s6 compds suas proprias fabulas,

mas também reescreveu em versos franceses muitas das fabulas de Esopo e de
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Fedro. E dele a fabula mais conhecida de todo o Ocidente, “A cigarra e a formiga”.
Nas escolas dos paises de lingua francesa, as fabulas de La Fontaine sédo estudadas
e aprendidas de cor pelas crianc¢as, desde o inicio de sua escolarizagao.

No Brasil, o escritor Monteiro Lobato (1882-1948) também se interessou por
este género tradicional. O autor recontou as fabulas de Esopo, Fedro e La Fontaine,
além de escrever algumas de sua propria autoria. Em um de seus livros, “Fabulas”, o
autor apresenta a fabula e, ao final, acrescenta, depois de cada texto, discussdes
entre os personagens que povoam o Sitio do Pica-pau Amarelo, obra famosa, criada
por ele. Segundo Bagno (2006), “as fabulas podem ser um importante aliado, tanto

para o trabalho pedagdgico com a lingua oral, a leitura e a lingua escrita”:

As fabulas poderiam suscitar boas discussdes em torno de temas como a
solidariedade, a injusti¢ca social, a vaidade, a ganéncia, o espirito de vinganca,
0 autoritarismo etc. Em que medida a licdo de moral contida em determinada
fabula ainda se aplica ao modo de vida da sociedade contemporanea? N&o
estaria representado ali, algum tipo de moralidade muito conservadora? Ou,
pelo contrario, estariam veiculados ali, alguns principios fundamentais da
convivéncia humana validos para qualquer época, qualquer lugar e qualquer
cultura? (BAGNO, 2006, p. 51).

Na Antiguidade, os retores gregos deram atencdo especial a fabula, por
considerarem esse género um recurso eficaz para exercitar a competéncia
argumentativa dos futuros oradores. Ja naquela época, século V a.C, os oradores,
para chamar a atencdo do povo, utilizavam expedientes da fabula em seus discursos.
Havia ainda a recomendacao de seu uso nas escolas, como pratica pedagogica, com
a finalidade de o aluno explorar e extrair dela todas as unidades significativas.

A vista disso, buscamos aliar ao nosso trabalho a andlise de fabulas classicas
e contemporaneas, com tematicas diversas que dizem respeito, ainda nos dias de
hoje, ao nosso cotidiano. Para tanto, fizemos uma sele¢éo de textos sobre os quais,
por meio da leitura, resolucéo de questdes, elaboracdo de mapa conceitual, debate e
confeccdo de mural, o aluno tera a oportunidade de refletir acerca de valores
humanos, como honestidade, humildade e altruismo, compromisso ético de nao faltar
com a verdade com o proximo, constru¢do do trabalho como forma da dignidade
humana, respeito, solidariedade, unido, empatia, e espirito de coletividade.

Este trabalho também busca contemplar o estudo com fabula, considerando a
sua natureza literaria e a importancia da literatura nas praticas de linguagem. O ensino

da literatura em sala de aula tem sido, por décadas, um grande desafio ao professor.
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Nessa tarefa de ensinar, surgem entraves, seja de ordem pedagdgica ou da falta de
motivacdo dos alunos, que acabam impedindo um avanco mais significativo no
trabalho com os textos literarios.

Para Candido (2004), toda obra literéria pressupde superacédo, determinada por
um arranjo especial das palavras, as quais se organizam, principalmente, com a
funcdo de comunicar sempre alguma coisa, que nos toca, porque obedece a certa
ordem. Assim, a obra literéria, seja ela oral ou escrita, por meio da mensagem e da
organizagédo, pode impactar a vida e o comportamento do ser humano. Esse efeito se
da pela capacidade da arte literaria em humanizar, por meio do contetdo e da forma.

Em seus estudos, o autor discorre sobre a contradicdo humana. Ele afirma que
chegamos a um maximo de racionalidade técnica e de dominio sobre a natureza. Fato
que nos permitiria resolver grande numero dos problemas materiais do homem, a
exemplo do combate a fome. Porém, a falta de racionalidade humana ainda é
empecilho para promover um mundo mais justo e igualitario. Nesse viés, o autor
amplia o sentido de tudo aquilo que o ser humano tem direito, afirmando que s&o bens
incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis
decentes, mas os que garantem a integridade espiritual. “S&o incompreensiveis
certamente a alimentacdo, a moradia, 0 vestuario, a instrucdo, a saude, a liberdade
individual [...] e também o direito a crenca, a opinido, ao lazer e, por que nao, a arte e
a literatura” (CANDIDO, 2004).

E importante compreender a func&o da literatura no seu sentido mais amplo,
para que a proposta de trabalho com textos literarios, desenvolvida em sala de aula,
possa levar o aluno a compreender a funcao social do texto. Nesse encadeamento, é
importante enfatizar que o professor, mediador do processo ensino aprendizagem,
deve selecionar os textos, organizar as atividades e aplica-las aos alunos,
considerando sempre o conhecimento que o educando ja tem para que, a partir desse
requisito, possa atribuir a ele um novo significado.

Nesse sentido, cabe ao professor aliar o texto a sua pratica pedagogica para
que, por meio dessa experiéncia, seja permitida ao educando a proximidade com esse
objeto de estudo e que ele possa ver a literatura como um discurso sobre 0 mundo.
Assim sendo, é possivel ocorrer uma abordagem literdria que nao se limita a
superficialidade dos textos, mas que propde uma compreensao mais profunda de tudo

aquilo que a arte pode proporcionar.
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2.3 Texto e Ensino

Nesta subsecao, apresentaremos 0s embasamentos tedricos contemplados na
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e no Curriculo de Sergipe, com projecdes
dos eixos de integracdo, correspondentes as praticas de linguagem, por meio dos
multiletramentos e dos géneros da linguagem. Para o estudo do texto, buscaremos
apoio nos pressupostos de Marcuschi (2008), Kleiman (2005) e Costa Val (2004), com
embasamentos que revelam o texto como evento comunicativo sempre emergente,
ocorréncia linguistica, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) propde que a escola deve
promover a formacao e o desenvolvimento holistico do aluno, de modo que ele seja
capaz de construir um mundo mais justo, humano, solidario, igualitario, responsavel,
ético e cooperativo. Nesse sentido, o Curriculo de Sergipe dialoga com a Base ao
apresentar, para os anos finais do Ensino Fundamental, a proposta de trabalho com
a lingua materna, voltada para as habilidades, de modo que o aluno tenha um maior
contato com as situacbes de comunicacdo, interagindo com o0s inUmeros
interlocutores, em diferentes contextos sociais e escolares.

Assim como a Base, o Curriculo de Sergipe apresenta quatro eixos de
integracdo, correspondentes as praticas de linguagem, a saber: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiética) e analise linguistica/semiotica.
Outra categoria presente nos documentos mencionados sdo 0s campos de atuacao
em que as praticas de linguagem se realizam, sao eles: Campo artistico-literario,
Campo das préticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de
atuacdo na vida publica. A nossa proposta de trabalho com o Mdédulo Didatico (MD)
sera construida com base nos eixos de integra¢do e nos campos de atuacao, previstos
nos dois documentos normativos: BNCC e Curriculo de Sergipe.

As préaticas de linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa devem se pautar
no trabalho com lingua, de modo a oferecer ao aluno condi¢cdes de lidar com as
diversas formas de comunicacdo, por meio dos multiletramentos e dos géneros da
linguagem. O Curriculo destaca que o trabalho com os géneros contribuird para a
formacdo do discente, capacitando-o para lidar com as diversas ferramentas da

linguagem, conforme mostrado:

No tocante ao ensino da Lingua Portuguesa, o curriculo sergipano visa
desenvolver, no aluno, a consciéncia no uso da lingua materna, seja oral ou
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escrita, promover os multiletramentos com o auxilio das ferramentas digitais
e do trabalho com os géneros discursivos, habilitando-o para as praticas de
comunicagdo social, tornando-o um ser critico e capaz de adquirir
realizagBes, tanto pessoais quanto profissionais perante o mundo
contemporaneo (Curriculo de Sergipe,? 2019, p. 281).

Nesse sentido, destaca-se a importancia deste trabalho como forma de
contribuir com o aprendizado do aluno no que se refere ao desenvolvimento pleno e
na construcdo do saber, para que o discente possa compreender e assimilar os
conteldos estudados na sua trajetoria educacional. Fato que representa uma
preocupacao, visto que os indicadores do Colégio Estadual Paulino Nascimento,
demonstrados por meio das avaliacdes externas, a exemplo da Prova Brasil, revelam
o baixo nivel de proficiéncia e leitura.

O trabalho com texto em sala de aula pode contribuir para o aprendizado do
aluno, portanto o professor deve promover atividades que contemplem essa
ferramenta, de modo a possibilitar resultados positivos. Segundo Marcuschi (2008), “o
texto € um processo e pode ser visto como um evento comunicativo sempre
emergente”. Nao sendo, portanto, um produto acabado, mas um evento, um ato
enunciativo. Assim, o texto estd em permanente elaboracdo, a depender da sua
histdria e das diversas recepcoées por diferentes leitores. A textualidade, que é um dos
elementos do texto, se d4 como um sistema equilibrado que envolve relagdes entre
forma e contetido e ndo como a observancia de uma graméatica ou conjunto de regras.
O autor corrobora a concepcao de texto, mostrando que o fato de o texto ser um
evento comunicativo a atencdo e a analise dos processos de compreensao recaem
nas atividades, nas habilidades e nos modos de producédo de sentido, bem como na

organizacédo e na conducao das informacdes, conforme se observa:

Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relacao
com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sao fruto do
trabalho conjunto entre produtores e receptores em situacdes reais de uso da
lingua. O sentido ndo est& no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da
como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

A compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacédo
do conhecimento prévio que é o conhecimento adquirido durante as experiéncias de

vida do leitor. Para Kleiman (1989), esse conhecimento é categorizado em diversos

2 0 Curriculo de Sergipe foi elaborado conforme a BNCC, documento normativo que foi homologado em 2018.
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niveis: conhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento de mundo ou
conhecimento enciclopédico. Pelo fato de o leitor utilizar diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura € considerada um processo interativo.

O primeiro deles, o linguistico, € aquele que diz respeito ao conhecimento da
lingua, do idioma, bem como das suas regras, do vocabulario e do uso da palavra e
desempenha um papel central no processamento do texto, aqui entendido como a
atividade pela qual as palavras, unidades discretas, distintas, sao agrupadas em
unidades maiores, chamadas constituintes da frase. Essa fase de processamento, 0
agrupamento em frases, chama-se segmentacao ou fatiamento.

O segundo conhecimento, aquele denominado pela autora de conhecimento
textual, representa o conjunto de nog¢des e conceitos sobre o texto. Assim como o
primeiro, esse também desempenha um papel importante na compreensao de textos.
Kleiman (1989) caracteriza o conhecimento textual, considerando aspectos como a
classificagdo do texto do ponto de vista da estrutura: narrativa, expositiva,
argumentativa e a descritiva.

Essas estruturas sao relevantes no processo de leitura e, quanto mais
conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢cao a todo tipo de texto,
melhor serd o seu desempenho. O terceiro deles, o conhecimento de mundo ou
enciclopédico, pode ser adquirido tanto formalmente como informalmente. No contato
com o texto, esse conhecimento prévio é ativado na memoria, a partir de elementos
formais fornecidos no texto. Esse conhecimento estruturado que temos na memoéria €
chamado de esquema. O esquema nos permite grande economia na comunicacao,
pois podemos deixar implicito algo que é tipico de uma situacao:

O esquema também nos permite economia e seletividade na codificacéo de
nossas experiéncias, isto €, no uso das palavras com as quais tentamos
descrever para 0 outro as nossas experiéncias; podemos lexicalizar uma
série de impressfes, eventos discretos através de categorias lexicais mais

abrangentes e gerais e ficar relativamente certos de que nosso interlocutor
nos compreendera (KLEIMAN, 1989, p. 23).

A reflexdo apresentada pela autora reforca a ideia de que o trabalho com leitura,
por meio de diferentes géneros da linguagem, possibilita ao aluno a compreenséao das
diversas semioses presentes nos textos. Assim, a gama de conhecimento do aluno é
favorecida, progressivamente, a medida que ele mantém um contato constante com

as muitas possibilidades de leituras.
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“Pode se definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita,
de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal”
(COSTA VAL, 2004). Para a autora, as trés unidades mencionadas sao representadas
da seguinte forma: a primeira diz respeito a concepc¢éo de que o texto € uma unidade
de linguagem em uso que cumpre uma funcdo num dado jogo de atuacao e tem papel
determinante na funcéo e recepcéo do texto.

A segunda, o texto como unidade semantica, aponta para o fato de que uma
ocorréncia linguistica se constitui como texto, quando € percebida pelo interlocutor
como um todo significativo. Por fim, a unidade formal diz respeito aos constituintes
linguisticos do texto que devem se mostrar integrados, de modo a permitir que ele seja
um todo coeso. A autora preceitua que um texto serd bem compreendido quando
avaliado sobre trés aspectos: o pragmético, o semantico-conceitual e o formal.

Compreendendo que este deve ser o principal papel da escola, a realizacéo
desta pesquisa busca aliar a pratica de sala de aula aos estudos teoricos, com o
objetivo de oferecer ao aluno a oportunidade de entender, com maior clareza, a
construcado do texto. A vista disso, este trabalho propde a leitura de textos, cujo viés é
explorar os recursos do texto, especificamente, da fabula, com a finalidade de
desenvolver, no aluno, habilidades de compreensao do texto. Nessa tarefa, optou-se
por selecionar exemplos de fabula que abordassem temas relevantes para a formacéao

do aluno.

2.4 Leitura, Interdiscursividade e Praticas Sociais

Nesta subsecdo, tomamos como base para 0 nosso estudo 0s pressupostos
tedricos de Orlandi (1987), Koch (2018), Freire (2009), Kleiman (2005), Carvalho
(2018) e Soares (2009), com propostas e definicdes sobre as possibilidades de se
entender a construcao de leitura e 0 seu contexto social; Maingueneau (2004), com
0S preceitos da presenca da interdiscursividade nos textos e Rojo (2009), com os
conhecimentos tedricos que tratam das praticas sociais de letramento.

O acesso a leitura se da por meio de mecanismos que consideram o texto na
sua totalidade, como uma unidade significativa. O contexto textual, em sua
constituicdo, possibilita ao leitor a condi¢cdo de compreender o sentido além do que se
vé na superficie da construcéo linguistica. Em Orlandi (1987), a leitura € vista como

um momento critico da constituicdo do texto.
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Para a autora, a leitura é vista como um momento privilegiado que pressupde
a interacdo verbal, definido por ela, como momento em que os interlocutores
identificam-se com tais, na relacdo com o outro, e desencadeiam o processo de
significagdo. Assim, o espaco de discursividade é instaurado na e pela interacéo entre
os interlocutores. “Os fatores que constituem essas condigdes € que vao configurar o
processo de leitura”. Nesse viés, o(s) sentido(s) de um texto resulta(m) de uma
situacdo discursiva, margem de enunciados efetivamente realizados, conforme
preceitua Orlandi (1987):

O texto € incompleto porgue o discurso instala o espago da intersubjetividade,
em que ele, texto, é tomado ndo enquanto fechado em si mesmo (produto
finito), mas enquanto constituido pela relagdo de intera¢éo que, por sua vez,
ele mesmo instala (ORLANDI, 1987, p. 195).

Na relacdo com o texto, o leitor, por meio da interacdo com a linguagem, pode
se valer de alguns dos elementos da textualidade para recuperar os sentidos ali
presentes. O fen6meno da intertextualidade que se faz presente em todo e qualquer
texto € um desses elementos que contribuem para 0 processo de compreensao e
construcdo de sentido. Para Koch; Elias (2018), a intertextualidade € elemento
constitutivo do processo de escrita/leitura e se faz presente em todo e qualquer texto,
como componente decisivo de suas condi¢cdes de producao.

Assim, para o leitor identificar a presenca de outros textos em uma producao,
depende e muito do seu conhecimento e do seu repertorio de leitura. A
intertextualidade, a depender da relacdo com o texto, pode se constituir tanto
explicitamente como implicitamente. A primeira ocorréncia se da quando ha a citacao
da fonte do intertexto e, no segundo caso, ocorre quando a referéncia a outros textos
nao é citada, cabendo ao interlocutor a tarefa de identifica-la.

Em Freire (2009), a leitura do mundo é revelada como elemento de grande
importancia para a articulagdo com as palavras. Para o autor, as vivéncias sao
fundamentais para a compreensao do texto. A leitura, portanto, € um processo que
ndo se esgota na decodificagdo, é preciso assumir diante de todo e qualquer texto
uma postura critica que o ato de ler exige. A leitura critica implica a percepcao das

relacdes entre o texto e o contexto:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percepcédo das relacdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 2009, p. 9).

Quando se ensina uma crianca, um jovem ou um adulto a ler e a escrever, esse
aprendiz estd conhecendo as praticas de letramento da sociedade; esta “em
processo” de letramento (Kleiman, 2005). Para a autora, “letramento” € um conceito
que se aplica aos usos da lingua escrita, que ndo esté restrito apenas a escola, mas
em todo lugar, porque a escrita faz parte do cotidiano das pessoas, portanto a pratica
do letramento € necessaria para o entendimento e a compreensédo do mundo letrado
que nos cerca.

A sociedade moderna se mostra cada vez mais com um grau de complexidade
e, com isso, é preciso, também, conceitos complexos para descrever e entender seus
aspectos relevantes. Nesse viés, a autora destaca que a pratica do letramento exige
que o professor promova a imersao do aluno no mundo da escrita. Essa prética pode
ser bastante significativa, quando aplicada de modo que o aluno se torne sujeito das
atividades propostas, na perspectiva de desenvolver a leitura critica. Para que isso
aconteca, segundo a autora, o professor, por meio da imerséo, pode adotar praticas
diarias de leituras de livros, revistas, e até mesmo promover um passeio-leitura com
os alunos, pela escola ou pelo bairro.

Dessa forma, faz-se necessario um trabalho pautado em atividades as quais
terdo funcéo pedagodgica de considerar as vivéncias que os alunos ja tém para, a partir
desses conhecimentos, amplid-las de maneira a obter um resultado progressivo no
que refere a capacidade de o aluno se perceber participe de um universo maior o qual
exige dele uma postura critica e reflexiva.

Assim, a leitura é entendida como tarefa capaz de gerar sentido, a partir daquilo
gue o leitor/aluno consegue extrair dela, por meio de uma concepc¢éao de letramento,

conforme postula Carvalho (2018):

Diversos estudos sobre letramento e praticas situadas da leitura afirmam que
vivemos em um mundo no qual leitura e escrita se fazem cada vez mais
presentes e, consequentemente, necessarias. Nesse contexto, proponho
delinear conceitos de leitura e de interpretacéo pautados na visdo de que ler
e interpretar sdo modos de ver e compreender textos (CARVALHO, 2018, p.
26).

Ainda sobre a concepcéao e letramento, bem como da sua importancia para uma

postura critica cidada, Soares (2009) esclarece que o fato de alguém ser considerado



31

alfabetizado n&o significa que essa pessoa faga “uso amplo e diferenciado da leitura
e da escrita”, ou seja, ndo se pode dizer que, para ela, o letramento € uma realidade.
Para a pratica do letramento, deve-se responder adequadamente as intensas
demandas sociais impostas pela dinamica do uso da lingua.

E importante compreender, segundo a autora, a responsabilidade e o
compromisso de lidar com essa nova pratica, visto que, por um longo tempo, a nossa
preocupacao esteve voltada para os problemas do analfabetismo, porém, vencida
essa etapa de ser alfabetizado, o cidadédo adquire a “tecnologia” do ler e escrever e,
portanto, podera envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita, conforme
declara Soares (2009):

SO recentemente esse oposto tornou-se necessario, porque so recentemente
passamos a enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta apenas
saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente - dai o recente surgimento do termo letramento (que, como ja
foi dito, vem-se tornando de uso corrente, em detrimento do termo
alfabetismo (SOARES, 2009, p. 20).

E compreensivel que os desafios do mundo contemporaneo impdem uma
demanda urgente em, cada vez mais, saber lidar e envolver-se com as préticas sociais
de leitura e da escrita. A visto disso, a escola tem o compromisso e o papel de
promover atividades pedagodgicas que sejam significativas para o aluno, atuando
como ampliacdo na formacao escolar.

Para Maingueneau (2004), o discurso s6 adquire sentido no interior de um
universo de outros discursos. Assim, para se fazer a interpretacdo de um dado
enunciado, € preciso que se estabeleca uma relacdo com varios outros enunciados.
Nesse sentido, cada género do discurso tem sua maneira de tratar a multiplicidade
das relagdes interdiscursivas. A respeito do género fabula, principal objeto do nosso
estudo, € possivel identificar uma pluralidade de discursos que se entrecruzam na
construcéo e producao de sentidos.

E importante destacar que, no ramo da Linguistica Textual, muitos linguistas
fazem referéncias as producdes verbais e escritas de maneiras distintas. Aléem do
emprego do termo discurso, empregam também os termos enunciado e texto, como
definicdo do que pode ser considerado uma producao textual. Entre enunciado e texto,
segundo Maingueneau (2004), alguns linguistas apresentam diferentes perspectivas

para enunciado: no sentido amplo como a marca verbal do acontecimento, que tanto
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pode se referir a algumas palavras ou a um livro inteiro, como uma sequéncia dotada
de sentido e sintaticamente completa e, também, como frase ou uma sequéncia
verbal, no &mbito de um determinado género do discurso. A denominacgéo de texto €
empregada como um todo, constituindo uma totalidade coerente.

Na construcdo do Mdédulo Didatico (MD), nas producdes verbais e escritas,
utilizamos a definicdo de texto, considerando-o como um todo, conforme mostrado em
Maingueneau (2004). Nessa perspectiva, procedemos a analise do texto, explorando
0s sentidos possiveis, tanto nos debates propostos quanto na elaboracdo das
guestdes. A exemplo do trabalho realizado com a fabula “O le&o e o rato agradecido”,
sobre a qual, tomando o texto na sua totalidade, elaboramos questbes que
objetivaram contemplar os elementos textuais presentes na tessitura do texto. Ainda,
propusemos um debate para discutir sobre o tema que diz respeito a lealdade, no
sentido de reconhecer e exercitar esse sentimento, nas relagdes interpessoais.

As praticas sociais e as atuacdes humanas se apresentam na sociedade de
maneira diversificada e organizada, em esferas distintas de atuacéo ou atividade,
situadas em regime de funcionamento diferenciado e dizem respeito aos principios
éticos e aos valores. Para Rojo; Barbosa, 2015, as esferas sdo estruturas sociais
criadas pelos individuos, em interacdo social, portanto as esferas s6 se constituem a

partir das regularidades das praticas intersubjetivas, conforme preceituam:

Assim, para esses autores, a sociedade se organiza e funciona em campos
ou esferas de atividades que se regem por leis préprias, as quais determinam
a posigao, os poderes, os deveres, os valores e o0 “habitus” dos individuos
gue atuam nesses campos ou esferas (ROJO; BARBOSA 2015, p. 59).

As esferas apresentam um dinamismo préprio e acompanham os movimentos
da sociedade, transformando-se com as mudancas histéricas, sociais e culturais. As
atividades humanas, desempenhadas nas diferentes esferas, relacionam-se aos
diferentes géneros discursivos que circulam em forma de texto. Para Rojo; Barbosa,
2015, as condi¢bes e funcionamentos da esfera/campo em seu tempo e lugar
histéricos determinam as caracteristicas dos géneros.

Segundo Rojo (2009), “As praticas sociais de letramento que exercemos, nos
diferentes contextos de nossas vidas, vao constituindo nossos niveis de alfabetismo

ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre elas, as praticas escolares”. A
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escola, portanto, deve promover acdes pedagodgicas que favorecam ao aluno o
contato social com as diversas producdes verbais e escritas.

Essas acOes deverdo ser pautadas no acesso aos diferentes géneros,
considerando a sua funcionalidade e o seu campo de atuagdo. A vista disso, ao
desenvolvermos o nosso produto, contemplamos, na escolha dos géneros, os campos
apresentados na BNCC: Campo Artistico-Literario, Campo das préticas de estudo e
pesquisa e Campo de atuacdo na vida publica.

A proposta de trabalho, apresentada em Rojo (2009), reforca a importancia de
motivar o aluno nas questfes de leitura e escrita, a fim de que se construa um cenario
favoravel para a promocéao do letramento. Para a autora, existe uma diferenca entre
alfabetismo e letramento. O primeiro pode ser entendido como conjunto de
competéncias e habilidades ou de capacidades, envolvidas no ato da leitura de carater
individual, com foco nas capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas),
trabalhadas na escola, a exemplo da leitura e da escrita, numa perspectiva
psicoldgica. O segundo esta voltado para 0s usos e as praticas sociais de linguagem
gue envolvem a escrita de uma ou de outra, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos, tais como: familia, igreja, trabalho, midias, escolas etc.

O grande desafio da escola, como a mais importante agéncia de letramento, &
ir além do processo de aquisicdo de cddigos, a alfabetizacdo, e promover a leitura
como pratica social. Para isso, ha de se valer de ferramentas de aprendizagem e de
recursos pedagogicos, escritos, audiovisuais e a utiliza¢do das diversas semioses que
sejam atrativas, prazerosas e eficazes no processo de ensino aprendizagem. Assim,
0 Mddulo Didatico (MD) sera elaborado com o objetivo de contribuir com os niveis de
leitura na formacgé&o do aluno, com uma proposta diversificada de explorar os recursos
presentes na musica, no video, na imagem, no texto informativo, com o0s quais 0s

alunos irdo interagir, na construcéo e producao de sentidos.

2.5 A Construcao de Sentidos no Texto

Nesta subsecdo, apoiaremos 0 nosso estudo nos pressupostos tedricos de
Koch; Elias (2018), para quem a leitura se realiza nos elementos linguisticos do texto
e na relacéo entre os interlocutores; Marcuschi (2012), com os preceitos de que o
texto corresponde a um mapeamento cognitivo e Carvalho (2018), que reforca a ideia

de leitura como processo de interagao.
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O processamento de leitura do texto na construcéo de sentidos implica algumas
concepcles que se realizam a depender da relacdo do leitor com o texto. Para a
realizacdo deste trabalho, adotamos o pressuposto de que a leitura se realiza no
processo de interacdo. Nesse viés, Koch; Elias (2018) apresentam o pressuposto de
qgue, na concepcao interacional (dialdgica) da lingua, o sujeito/leitor assume o papel
de “construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente- se constroem e séo
construidos no texto. Nessa concepg¢do, o texto é visto como o proprio lugar de
interacdo e da constituicdo dos interlocutores.

Para as autoras, a leitura é uma atividade complexa de producdo de sentidos
gue, para se efetivar, baseia-se nos elementos linguisticos da superficie textual e na
sua forma de organizacao, mas também exige a mobilizacdo de saberes acumulados

pelo sujeito/ leitor, conforme preceituam:

Subjacente a essa concepcéo de leitura, encontra-se o pressuposto segundo
o qual o sentido de um texto ndo existe a priori, mas € construido na interacéo
sujeitos-texto. Assim sendo, na e para a producao de sentido, necessario se
faz levar em conta o contexto (KOCH; ELIAS, 2018, p. 57).

A vista disso, deve se levar em conta o contexto cognitivo que, de acordo com
as autoras, para que os sujeitos/leitores possam compreender-se mutuamente, é
preciso que seus contextos sejam ao menos semelhantes. Esse processo também é
considerado na relacdo entre os interlocutores na construgcdo de sentido nas
producdes textuais e suas diferentes semioses. Para tanto, os varios conhecimentos
arquivados na memoaria sdo mobilizados na atividade de interacdo verbal entre os
individuos.

O texto, na sua constituicdo, representa uma rede de varias dimensdes,
considerada como resultado de opera¢cdes comunicativas e processos linguisticos.
Mediante isso, nas atividades de leitura, é necessario também um processamento de
fatores cognitivos que possam operar na construcdo de sentidos desse instrumento
de aprendizagem, permitindo a interacdo dos sujeitos da acdo verbal, envolvidos no
processo de recepcao do texto.

Para Marcuschi (2012), o aparato textual € uma unidade concreta e atual, uma
ocorréncia comunicativa. Para o autor, ainda que desejavel do ponto de vista das

teorias cientificas, ndo é possivel uma teoria formal, abstrata e geral que permita a
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geracédo ou explicacdo de todos os textos de uma lingua; assim como nao é possivel
aplicar ao texto as mesmas categorias que possuimos para o estudo da frase.

Entdo, podemos dizer que o texto é o resultado atual das operacbes que
controlam e regulam as unidades morfologicas, as sentencgas e 0s sentidos durante o
emprego do sistema linguistico numa ocorréncia comunicativa. O texto, portanto, esta

submetido tanto a controles e estabilizadores internos como externos:

O texto ndo é o resultado automatico de uma série finita de passos em que
se usaram algumas regras recorrentes observando a boa formacéo frasal de
todas as relagdes na sequéncia, ao qual se aplicaria algum componente
interpretativo. Em suma, o texto é algo essencialmente diverso de uma
sentenca muito longa (MARCUSCHI, 2012, p. 30).

7

Nessa perspectiva, 0 texto € visto como um complexo processo de
mapeamento cognitivo que deve ser considerado e entendido na sua amplitude. Com
esse olhar, buscamos envolver o aluno no processo amplo de leitura, de modo que
ele consiga interagir com o texto, constituindo-se sujeito/leitor em uma relacéo
dialégica. Assim entendido, pensamos em cada atividade que serd oportunizada ao
aluno, planejando-a, a partir de uma selecdo de géneros da linguagem, com
possibilidades de explorar os recursos semioticos neles presentes.

Os pressupostos aqui estabelecidos nos esclarecem a concepcédo de leitura
como acao empreendida pelo leitor. Assim, o ato de ler exige do leitor a mobilizagao
de conhecimentos, habilidades e estratégias que possibilitem a compreenséo do texto.
Nesse sentido, Carvalho (2018) afirma que a leitura deve ser entendida como um
processo de interacdo do qual o leitor é protagonista, na medida em que interage com
os elementos do texto, selecionando informagdes, estabelecendo relagdes e, assim,

(re)construindo os sentidos do texto:

O ato de ler jamais é atividade passiva porque o leitor € quem vai fazer o texto
“funcionar”, na medida em que interage com o préprio texto. A condi¢ao
necessaria para o leitor “fazer funcionar o texto” sera sua competéncia em
ativar mecanismos, em mobilizar as habilidades de leitura, com o fim de
construir sentidos do texto (CARVALHO, 2018, p. 29).

Nesse processo, considera-se, primeiramente, que 0 contexto seja capaz de
conferir mobilidade a palavra, fato que pressupde a habilidade do leitor para perceber
as inter-relacées que as palavras tém, quando postas em contexto. Em seguida,

considera-se o carater interacional, fato que revela a capacidade que o leitor tem de
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interagir com o proprio texto e com o seu interlocutor, percorrendo as trilhas montadas

pelo autor, preenchendo as lacunas por ele ali deixadas.
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3 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, adotaremos o método de pesquisa-acao que
é justificado, principalmente, pelo seu carater colaborativo e se apresenta como uma
metodologia voltada para intervencéo, desenvolvimento e mudanca no ambito de um
determinado grupo, organizagbes e comunidades. Assim, a pesquisa-acdo tem
caracteristicas situacionais, na medida em que visa diagnosticar um problema
especifico numa situacdo especifica, com a finalidade de alcancar algum resultado

pratico.

3.1A Pesquisa-acéo na Pratica Docente

Do ponto de vista historico, segundo Serrano (1994), Lewin é considerado
como o criador da pesquisa-acdo. O pesquisador era um estudioso das questbes
psicossociais e pretendia, com essa linha de pesquisa, investigar as relacdes sociais
e conseguir mudancas em atitudes e comportamentos dos individuos. Com a mesma
linha de investigacdo de Lewin, Corey (1953) desenvolveu uma das linhas de
pesquisa-acao que é caracterizada como o processo pelo qual os praticos objetivam
estudar, cientificamente, seus problemas, de modo a orientar, corrigir e avaliar suas
acoes e decisodes.

Na década de 50, os livros de pesquisa ja faziam referéncia a metodologia
investiga-acdo, descrevendo-a como uma acdo sistematica e controlada,
desenvolvida pelo préprio pesquisador. Na linha anglo-saxoénica, defendida por
Stenhouse e sustentada por Elliot (1989), a pesquisa-acdo adquire um carater de
diagnoéstico, mais ampla e diversificada, considerando também as condi¢Bes
institucionais e as questdes relacionadas ao curriculo.

A corrente australiana, representada por Carr e Kemmis (1988), centra suas
preocupacdes no curriculo, além de propor que a pesquisa volte-se para atividades
de desenvolvimento profissional, para programas de melhorias para escola, para o
planejamento de sistemas e desenvolvimento de politicas, conforme preceitua André
(2001):

Considera que o processo de pesquisa-acdo envolve o estabelecimento de
uma série de acbBes que devem ser planejadas e executadas pelos
participantes e devem ser sistematicamente submetidas a observacéo,
reflexdo e mudanca. Apoia-se, em seus fundamentos, na teoria critica
(ANDRE, 2001, p. 32).
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Por fim, a corrente norte-americana, ao longo do tempo, se diversificou,
defendendo a investigacdo colaborativa ou cooperativa, que preconiza o trabalho
conjunto e a colaboragdo progressiva entre pesquisador e grupo pesquisado.
Observa-se que, nas correntes apresentadas, a pesquisa-a¢do envolve sempre um
plano de acado, baseado em objetivos, no processo de acompanhamento e controle
da acao planejada, e no relatério do processo.

Para Thiollent (1986), na pesquisa-acéo, 0os pesquisadores desempenham um
papel ativo na relacdo com os problemas levantados, no acompanhamento e na
avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdo dos problemas. Para ele, esse
método de pesquisa exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas
da investigacao, que seja do tipo participativo. Nesse sentido, na pesquisa-acdo, a
participacdo dos pesquisadores € explicitada dentro da situacéo de investigacdo com
0s cuidados necessarios para que haja reciprocidade por parte das pessoas e grupos
implicados na situagéo. A participacéo dos pesquisadores nao deve chegar a substituir
a atividade proépria dos grupos e suas iniciativas. Para o autor, a pesquisa-acao se
torna bastante favoravel quando os pesquisadores ndo querem limitar suas

investigaces aos aspectos académicos e burocraticos, conforme se verifica:

Em geral, a ideia de pesquisa-acdo encontra um contexto favoravel quando
0s pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos
académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem
pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a "dizer" e a "fazer".
N&do se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a serem
arquivados. Com a pesquisa-acdo 0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados
(THIOLLENT, 1986, p. 16).

Esse método de pesquisa ilustra e exemplifica o trabalho do professor frente a
sua sala de aula, quando ele decide fazer uma mudanca na sua pratica docente e
desenvolve um projeto de pesquisa, por meio de uma proposta de intervencéao, analise
fundamentada na literatura pertinente e elaboracdo de um produto pedagogico. Com
essa linha de raciocinio, alicercado nos procedimentos metodolégicos aqui descritos,
iremos desenvolver o projeto de pesquisa, com alunos do 8° ano, no Colégio Estadual
Paulino Nascimento, buscando enfatizar o trabalho com leitura, na perspectiva
sociodiscursiva, evidenciando o texto das fabulas e as aplicabilidades no ensino

fundamental.
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Para tanto e alicercado nos pressupostos da pesquisa-acdo, apresentaremos
um produto pedagdgico, a partir dos seguintes passos: levantamento do problema,
escolha e justificativa do tema, selecdo dos textos de modo a justificar a temética,
elaboracdo e embasamento tedrico das questdes, orientacdes pedagogicas ao

professor, montagem e conclusdo dos médulos.

3.2ldentificacdo e Caracterizacdo da Escola: local da pesquisa

O trabalho de pesquisa, aqui proposto, iniciou-se a partir da necessidade de se
desenvolver nos alunos, matriculados no 8° do ensino fundamental do Colégio
Estadual Paulino Nascimento, o habito da leitura, bem como habilidades em
compreensao de texto. A referida escola, local onde esse trabalho sera realizado, de
acordo com os resultados do IDEB, apresenta desempenho insatisfatorio no que se
refere a proficiéncia em leitura, portanto, com esse estudo, pretendemos contribuir
com a aprendizagem do aluno, visto que o hosso maior objetivo é apresentar um
material pedagodgico, o Modulo Didéatico (MD), com uma proposta pratica para o ensino
de leitura na perspectiva sociodiscursiva, sob a configuracdo dos géneros da
linguagem, evidenciando o texto das fabulas e outras linguagens e as suas
aplicabilidades no ensino fundamental.

Os dados oficiais do INEP, apresentados no quadro numero 1, estabelecem
uma comparacdo da referida escola em relacdo & média nacional, ao estado de
Sergipe e ao municipio de Aracaju, e 0s numeros, apresentados no quadro 2, mostram

o IDEB da escola entre os anos de 2005 a 2017, nessa ordem:

Quadro 1 - Resultados do IDEB referentes ao ano 2017

Referéncia Resultado obtido | Resultados adequados na competéncia leitura
local e em percentuais e interpretacao de textos.

nacional

Brasil 36% Dos 1.205.366 alunos, 434.016 demonstraram

aprendizado adequado.

Sergipe 25% Dos 9.615 alunos, 2.416 demonstraram
aprendizado adequado.
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Aracaju 29% Dos 2.953 alunos, 856 demonstraram
aprendizado adequado.

Colégio 20% Dos 62 alunos, 12 demonstraram aprendizado

Estadual adequado.

Paulino

Nascimento

Fonte: (http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28019180#grafico-comparacao).

Acesso: 28 de janeiro de 2020.

O quadro abaixo traz informacées sobre o IDEB (indice de Desenvolvimento da

Educacédo Bésica) alcancado pela escola, entre os anos de 2005 a 2017. No quadro,

observa-se que, em todos os anos citados, a escola obteve um rendimento

insatisfatorio; ndo houve nenhum resultado igual ou superior a meta estabelecida.

Quadro 2 - IDEB do Colégio Estadual Paulino Nascimento

M Acimaou igual a meta

B Abaixo da meta

ANO META VALOR
2005 - 3,6
2007 3,6 3,3
2009 3,8 2,5
2011 4,0 24
2013 4,4 3,1
2015 4,8 3,3
2017 5,1 3,8

Fonte:(http://portal.inep.gov.br/web/guest/consulta-ideb). Acesso: 28 de janeiro de 2020.

A problematica apresentada revela um cenario escolar que traz preocupacao a

respeito do processo ensino aprendizagem e como alunos se posicionam no que diz

respeito a realizacdo de atividades de leitura e compreenséo. Diante disso, como 0

intuito de compreender essa problemética, ora apresentada, busca-se aplicar um

Médulo Didatico, organizado em atividades pedagdgicas, por meio das quais sera

possivel um trabalho focado no texto, com leitura, anélise e resolucéo de questdes.

O Colégio Estadual Paulino Nascimento situa-se na Rodovia dos Naufragos,

Km 07, n® 7658, bairro Robalo, proximo a Igreja de Santa Terezinha, no perimetro
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urbano, em uma regido de coldnia de pescadores, conservando ainda hoje aspecto
de zona rural, com crescimento urbano desordenado, onde as residéncias se
localizam em sitios ligados uns aos outros, muitas vezes sem acesso as vias principais
rodoviarias. O bairro também é composto de chacaras de proprietarios de alta renda,
muitos dos quais se constituem empregadores da regido, contratando empregadas
domésticas, caseiros e jardineiros.

A comunidade onde a escola se localiza formou-se ao longo da Rodovia dos
Naufragos e os pedestres ndo contam com calcadas, sendo obrigados a transitar pelo
acostamento da rodovia. Situacdo que representa um problema para os alunos se
deslocarem das suas casas até a escola, visto que muitos deles utilizam a bicicleta
como meio de transporte e, na auséncia de um espaco reservado para esse tipo de
transporte, eles sdo obrigados a transitarem pelas rodovias, disputando espago com
caminhdes, 6nibus carrocas e carros de passeio.

As familias constituem-se em grupos de baixa renda e de escolaridade minima,
em sua maioria. Além da pesca, principal atividade econémica da regido, ha um
proliferado comércio de bares e botecos. Outra atividade econémica na regido é o
cultivo do coco, da mangaba, da manga. As instituicbes que fazem partem da
comunidade séo: Posto de salude, escolas (municipal e estadual), igrejas, Associacéo
de Moradores e outros.

A condicdo socioecondmica desfavoravel das familias a que os alunos
pertencem faz com esses jovens ndo dedicam o seu tempo exclusivamente aos
estudos. Muitos deles se veem obrigados a trabalhar para ajudar na renda familiar e,
inevitavelmente, esse fato reflete nas questbes ligadas a aprendizagem e ao
rendimento escolar desses alunos.

Quanto a organizacédo do espaco fisico da escola, ndo contamos com uma area
extensa que possa contribuir com o desenvolvimento das atividades escolares. Assim,
em nossa escola, temos uma secretaria, onde também funciona a diretoria e a
coordenacado, dois depdsitos, um para material e outro para arquivo, sala de
professores, onde também funciona o comité pedagdgico, cozinha, despensa, quatro
sanitarios, um deles adaptado a portadores de necessidades especiais, seis salas de
aula, dois patios cobertos, sala de recursos. A escola ndo dispbe de quadra
poliesportiva para a pratica da Educacgéo Fisica, sendo essa disciplina ministrada no

clube dos oficiais, espac¢o proximo a escola.
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Vale ressaltar, também, que ndo temos espaco reservado para sala de leitura
e nem biblioteca. Nosso acervo bibliografico, que consta de um namero limitado de
exemplares, encontra-se na sala dos professores e as leituras sao realizadas na
propria sala de aula. A unidade escolar funciona nos trés turnos: manhd, das 7h as
11h30; tarde, das 13h as 17h30 e noite, das 18h40 as 22h e oferece as seguintes
modalidades de ensino: Ensino fundamental (do 6° ao 9° ano), Ensino Médio e EJAEF

Serial (22 fase).

3.3 O Publico-Alvo

Este projeto terd como publico-alvo os alunos do 8° ano do ensino fundamental
do Colégio Estadual Paulino Nascimento, localizada na Rodovia dos Naufragos,
namero 7658, zona de expansdo, Aruanda, no municipio de Aracaju — Sergipe. A
turma é composta por 32 alunos, com idade entre 13 anos, 0s mais novos e 15 anos,
os mais velhos.

Os referidos alunos sdo oriundos do préprio bairro e, aproximadamente, 95%
deles estudam nessa escola desde o 6° ano. A referida unidade escolar ndo oferece
o ensino fundamental dos anos iniciais, portanto as turmas do ensino fundamental
maior sdo compostas por alunos provenientes de escolas da regido, principalmente,
da Escola Municipal Tenisson Ribeiro, unidade que se localiza também no bairro
Aruanda e fica a uma distancia de 200 metros do Colégio Estadual Paulino
Nascimento.

Nesse espaco escolar, desenvolveremos a nossa proposta de trabalho, cujo
foco situa-se na aprendizagem significativa, com a finalidade de que o aluno construa
um conhecimento mais solido e aprenda a lidar com situa¢cdes comunicativas do texto.
Assim, utilizaremos o expediente da fabula, bem como outras modalidades de géneros
da linguagem.

Desse modo, esperamos aliar o trabalho com os géneros a pratica pedagdégica
para que, de maneira gradativa, os alunos possam fazer uso dos textos, no sentido
de entender a funcionalidade da linguagem. A medida que ocorre o contato com o
texto, com frequéncia regular, o aluno se sente mais preparado para organizar os

diferentes tipos de conhecimento, de acordo com a situagéo comunicativa especifica.
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4 O PRODUTO

Este trabalho cumpre algumas exigéncias de cunho pedagdégico, metodoldgico
e estrutural que sao peculiares pelo modo que se configuram, visto que a pesquisa
aqui proposta, além de se respaldar em instrumentos teoricos, devera, também,
apresentar uma proposta de trabalho pedagdgico. Essa proposta dara origem a um
produto final que visa contribuir, do ponto de vista pedagdgico, com o trabalho do
professor e, principalmente, com o aprendizado do aluno.

Nesse sentido, serd construido um Modulo Didatico (MD) composto por
exemplares de textos, no caso, optamos pela selecdo de géneros da linguagem, como
fabulas: classicas e contemporaneas, letra de musica, texto informativo, texto
imagético, video, sobre o0s quais, em uma perspectiva sociodiscursiva, serao
elaboradas questdes relativas a cada um desses objetos de estudo. Na execucéo
dessa tarefa, sera considerado o objetivo principal deste trabalho que € apresentar
um material pedagogico, o Médulo Didatico (MD), com uma proposta pratica para o
ensino de leitura, evidenciando o texto das fabulas e as aplicabilidades no ensino
fundamental.

O Médulo Didético sera organizado em cinco Sequéncias Didaticas (SD) das
quais farédo parte textos que, além de cumprir um propésito pedagdgico e discursivo
da leitura, terdo um viés de cunho social, cuja funcéo é favorecer a formacao cidada
do aluno. Para tanto, o professor, mediador desse processo, ira propor aos alunos,
apos a leitura de cada género da linguagem, uma discussao a respeito das acdes e
atitudes dos personagens da fabula, avaliando as raz6es que antecedem ou sucedem
cada uma das acoes para, ao final, compreender que as escolhas que fazemos ou
aquilo que deixamos de fazer podem impactar de maneira significativa na nossa vida,
na vida das outras pessoas e até mesmo na comunidade da qual fazemos parte.
Nessa perspectiva, no trabalho de leitura e compreensao, serdo considerados o0s
elementos presentes nas duas modalidades de fabula, a classica e a contemporanea.

Além do trabalho com as fabulas, sera desenvolvida também uma proposta de
atividade com o video, letra de musica, texto informativo, o texto imagético, sobre os
quais serdo elaboradas questdes com foco nas caracteristicas, na producédo e na
recepcao dos referidos géneros. Com esse foco, pretendemos oferecer ao aluno a

oportunidade de interacdo com diferentes manifestacdes da linguagem.



44

Ademais, procuramos alinhar a proposta de trabalho do Modulo Didatico (MD)
as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, que
fazem parte dos documentos normativos e orientadores, a BNCC e o Curriculo de
Sergipe. Para tanto, na construgéo das atividades, devem constar os procedimentos
pedagogicos que fazem parte da estrutura curricular. Assim, serdo considerados 0s
quatro eixos de integracdo, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica,
bem como os campos de atuacdo onde se dé& a realizacdo das praticas de linguagem:
Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico-midiatico e Campo de atuacao na vida publica

Nesse Vviés, a elaboracao do produto sera baseada, com algumas adaptacdes,
nos estudos de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004). Os autores discorrem sobre as
especificidades dos géneros textuais e do papel discursivo que exercem, quando
planejados para serem aplicados por meio de uma proposta sistematica. Nesse
sentido, os autores destacam a importancia dos géneros na préatica pedagogica e
afrmam que esse instrumento de aprendizagem facilita a comunicacéo,
representando um grande aliado ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, a nossa proposta de trabalho consta de um total de cinco
Sequéncias Didaticas (SD), planejadas e construidas, a partir da selecéo de géneros.
As quatro primeiras Sequéncias serdo organizadas, cada uma delas, em trés aulas de
50 minutos e a ultima, a Sequéncia Didatica V, sera construida em duas aulas. Nessa
tltima etapa do trabalho, apresentaremos a conclusdo do Modulo Didatico (MD), por

meio de um trabalho de socializacédo das atividades, produzidas pelos alunos.

ESQUEM DO MODULO DIDATICO

MODULO DIDATICO

SEQUENCIAN\, SEQUENCIA SEQUENCIA SEQUENCIA SEQUENCIA
DIDATICA | DIDATICA I DIDATICA 1lI DIDATICA IV DIDATICA V

Fonte: DOLZ, J; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Traducao de Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sdo Paulo: Mercado das Letras, 2004, p. 95-128. Adaptado.

Com essa projecdo, a construcdo do Modulo Didatico (MD) consistira em

momentos distintos e articulados entre si, 0os quais visam, de maneira eficaz e
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sistematica, desenvolver habilidades de leitura e escrita. Portanto, neste trabalho,
serdo utilizados recursos do texto escrito, videos e atividades complementares as

quais seréo aplicadas de maneira gradativa.

4.1 Apresentacao e Descricdo das Atividades

Inicia-se, portanto, a descricdo de cada um dos momentos das atividades. Na
sua organizacao, o Médulo Didatico (MD) tera cinco momentos, a saber: o primeiro
corresponde a Sequéncia Didética |, na qual serdo trabalhados trés géneros da
linguagem: letra de mdasica, video e fabula classica. O segundo representa a
Sequéncia Didatica II, construida a partir de uma fabula classica e de dois textos
informativos. O terceiro sera a Sequéncia Didatica lll, que corresponde as atividades
elaboradas, a partir de duas fabulas: uma classica “A cigarra e a formiga” e outra
contemporanea, versando sobre o tema do trabalho coletivo. O quarto momento sera
a Sequéncia Didatica IV, que sera desenvolvida com base nas fabulas: “O rato e a
ratoeira” e “O ledo e o rato agradecido”, ambas abordando a tematica da solidariedade.
O quinto e ultimo momento, a Sequéncia Didatica V, serd a producdo escrita e

audiovisual e a socializagao das atividades realizadas pelos alunos.

Para a organizagao do trabalho, dispomos, no quadro resumo, as atividades

pedagdgicas de cada etapa do processo do produto:

Género cancao: | Leitura mediada. Caderno, lapis,
Fabula, de autoria de | Interpretacao. caneta, borracha e
Paulinho Tapajés e | Construcao do texto. | papel oficio.
Toquinho. Debate. Acesso a Web para
Fabula classica O | Producéo de texto. apresentacao dos
Porco-espinho, em videos.

duas versoes: video e Textos impressos.
texto impresso. Computador.

Tema: Convivéncia e Papel pautado.
superacao.

Fabula classica. Leitura mediada. Caderno, lapis, | 03 aulas.
Texto informativo. Debate. caneta e borracha.
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Diferenca de | Resolucéo de | Textos impressos.

linguagens: questdes. Computador.

literario classico, Producéo de texto. Acesso a Web.

humoristico e Producéo de painel. | Cartolina, canetas

informativo. coloridas, cola,
tesoura, revistas,
encartes, papel
colorido, fita colorida,
régua e pincel
atémico.

SDIII Fabula classica: Estratégias Caderno, lapis, | 03 aulas.

sociodiscursivas de | caneta e borracha.
A cigarra e as formigas | construcdo de | Textos impressos.
(A formiga boa). sentido, género, | Computador.
linguagem e uso |Folhas de papel
Fabula moderna: linguistico. pautado.
Dialogos Aparelho celular.
O Jovem e as estrelas- | Efeitos de sentido Cartolina, canetas
do-mar Resolucéo de | coloridas, cola,
questodes. tesoura, revistas,
Tema: Trabalho e | Produgéo de texto. encartes, papel
cooperaco cplorido, fita colo.rida,
' régua e pincel
atomico.

SDIV Fabulas classicas: Estratégias Caderno, lapis, | 03 aulas.
O rato e a ratoeira sociodiscursivas  de | caneta e borracha.

O ledo e o rato|construcao de | Textos impressos.

agradecido. sentido, género, | Computador.

Video abordando a |linguagem e uso |Folhas de papel

teméatica da | linguistico. pautado.

solidariedade. Efeitos de sentido. Acesso a WEB para

Tema: Solidariedade. Producéo de texto. apresentacao do
video.

SDV Textos: Producéo escrita. Caderno, lapis, | 02 aulas.
Multimodal Producao de video. caneta e borracha.
Midiatico. Socializacao da | Cartolina, canetas

~ : coloridas, cola, fita
producdo escrita e :
adesiva, caneta

audiovisual.

hidrografica e fita
colorida.

Textos impressos.
Computador.
Aparelho celular.
Acesso a WEB para
apresentacao do
video.
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4.2 Descricao da Sequéncia Didética | (SDI)

Essa etapa do trabalho corresponde ao primeiro momento e sera organizada
em trés aulas de 50 minutos cada uma delas. A Sequéncia Didética | (SDI) se inicia
com uma atividade sobre a letra da musica, Fabula, de autoria de Paulinho Tapajés e
Toquinho. Na abordagem do texto, serdo explorados 0s recursos textuais e sonoros,
producdo e recepcao desse género da linguagem. Além da letra da musica, sera
trabalhada a fabula classica, “O porco-espinho”, em duas versdes: o texto escrito e o
video. Esse momento tem como objetivo diagnosticar o conhecimento dos alunos
sobre o género fabula, como também trabalhar questdes discursivas, relacionadas a
leitura, cuja finalidade € avaliar o conhecimento que eles tém a respeito de leitura e
compreensao de texto.

Com o intuito de esclarecer o trabalho que seréa aplicado, iniciaremos a primeira
aula com uma roda de conversa com o0s alunos. Primeiramente, iremos organizar a
turma em circulo e promover uma conversa, de maneira descontraida, sobre os
diversos textos e o que eles podem nos proporcionar. Nesse momento, explicar aos
alunos que, a partir dessa aula, sera desenvolvida uma sequéncia de atividades
pedagdgicas, focadas na leitura e compreenséo do texto, nas quais toda a abordagem
sera a partir da selecao de alguns géneros da linguagem. Prosseguir, explicando que
um dos géneros escolhidos sera a fabula. Destacar que a fabula nos apresenta modos
de interpretacdo que sdo motivados pelo seu carater alegérico e enunciativo. Seu
objetivo € transmitir uma moralidade, isto €, uma espécie de ensinamento sobre a vida
humana.

Na sequéncia, explicar aos alunos que os géneros da linguagem podem
dialogar entre si, portanto é possivel identificar referéncias de um texto, denominado
fabula, em uma letra de musica, por exemplo. De posse do texto, ouvir a cancao e, ao
término, iniciar a leitura, mas, antes disso, chamar a atencdo para os diversos
aspectos que estdo envolvidos na construcdo textual e os efeitos de sentido ali
presentes. Apos a leitura, iniciar uma discussdo com a turma, momento em que 0S
alunos falardo sobre as impressdes que tiveram sobre a muasica e quais relacdes
podem ser estabelecidas entre ela e a fabula.

Na aula seguinte, serd desenvolvida uma producdo textual. Para iniciar a
producéo, sera retomado o texto com a letra da musica e, sobre ele, os alunos serdo

orientados a fazer uma analise, destacando as caracteristicas proprias da composi¢ao
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desse género, a escolha lexical, a constru¢cdo do cenario artistico e as relacbes
interdiscursivas entre os textos. Prosseguir a aula, distribuindo folha de papel pautado
aos alunos, nas quais eles irdo registrar as informagdes sobre o que foi apreendido a
respeito da musica trabalhada, expressando também o elo entre ela e a fabula.

Na terceira e ultima aula dessa Sequéncia Didatica, sera desenvolvido um
trabalho com a fabula “O porco-espinho”, em duas versdes: um video, de 3 minutos,
e um texto impresso. Essa fabula permite trabalhar a tematica da vida em coletividade
e a importancia de se respeitar as diferencas do nosso préximo.

Preparar os alunos para assistir ao video da fabula (duracéo de trés minutos).
Apoés a apresentacao do video, promover uma conversa, com o objetivo de enfatizar
0s recursos verbais, ndo-verbais e sonoros da referida fabula e identificar a mensagem
implicita na moral do texto: a importancia de saber conviver, respeitando as diferencas
dos nossos semelhantes, bem como analisar os elementos presentes na narrativa.
Em seguida, distribuir folhas em branco e solicitar que os alunos escrevam sobre a
moral da fabula, revelando o que a licao significou para eles. O material produzido
nessa aula mais a producao de texto da segunda aula serdo expostos em um mural,
na sala de aula.

E importante destacar que a nossa proposta de trabalho esta alinhada & BNCC
e ao Curriculo de Sergipe. Assim, as atividades desenvolvidas, nessa primeira parte,
objetivam, principalmente, levar o aluno a ler, de forma autbnoma, e a compreender,
selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos
e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes. Nessa perspectiva, o
aluno podera se expressar sobre o texto lido e estabelecer preferéncias por géneros
e abordagem teméatica. Com essa pratica, € possivel desenvolver o cultivo da leitura
de modo que possa ampliar o repertorio cultural e a consciéncia multicultural,
conforme preceituado nos documentos orientadores. (Curriculo de Sergipe, 2019, p.
400).

4.3 Descrigao da Sequéncia Didatica Il (SDII)

A Sequéncia Didatica Il sera organizada em trés aulas, de 50 minutos cada. O
primeiro momento tera como objeto de estudo a fabula “A aguia e a coruja”, do autor
Monteiro Lobato. Na segunda aula, seréo trabalhados dois textos informativos que

versam sobre a vida dos animais, apresentados na fabula anterior: a 4guia e a coruja.
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As aulas terédo a finalidade de ampliar o conhecimento linguistico da turma, bem como
estimular nos alunos o interesse pela pesquisa.

A primeira aula dessa Sequéncia terd como objeto de estudo o género da
linguagem fabula, sobre o qual sera feito um trabalho de leitura, debate e resolugéo
de questdes. O procedimento inicial sera organizar os alunos em circulo, apresentar
a eles o texto “A coruja e a aguia”, proceder a leitura e, em seguida, promover uma
discussao com a classe. Na conversa com os alunos, destacar os elementos do texto,
chamando atencdo para as caracteristicas dos animais da fabula em questéo,
indagando sobre o0 que a aguia e a coruja representam no reino animal.

A aula seguinte terd como objeto de estudo dois textos complementares, com
conhecimentos tedricos cientificos, um sobre a aguia e o outro sobre a coruja,
contendo informacdes sobre o modo de vida e as caracteristicas desses animais.
Optou-se por trabalhar com textos nesses moldes, a fim de despertar no aluno a
curiosidade e o héabito de pesquisar outros textos que possam contribuir para a
construcdo do conhecimento, sempre que for necesséario. Com esse intuito, iniciar a
aula com uma conversa com a turma, mostrando que os textos podem se apresentar
de diferentes modos e que comportam linguagens especificas, destacando, nesse
caso, as caracteristicas do texto tedrico cientifico. Em seguida, os alunos faréo a
leitura, destacando os elementos representativos do texto.

Por fim, organizar os alunos em grupos de 6 integrantes, para que possam
elaborar painéis sobre os textos trabalhados. Na elaboracéo, serédo evidenciadas as
informacBes sobre as duas aves em questdo, tais como: caracteristicas, habitos
alimentares, estrutura corporal, reproducdo, alimentacdo e importancia no reino
animal.

Para finalizar a Sequéncia Didatica Il, sera promovido o eixo da oralidade, com
a apresentacdo dos painéis. Para tanto, o professor ird estabelecer critérios que
deverdo ser seguidos pelas equipes, durante as exposi¢des orais. Ao término das
apresentacoes, o professor fara as consideracoes finais.

Nessa etapa do trabalho, em cumprimento ao estabelecido na BNCC e no
Curriculo de Sergipe, utilizamos estratégias que possibilitaram ao aluno posicionar-se
de forma consistente em uma discussao ou em outras situacdes de apresentacao de
propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e as propostas
alternativas. Desenvolvemos também a habilidade de organizar dados e informacdes

pesquisados, em painéis, a partir da complexidade que o texto exige, levando em
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conta o contexto de producédo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género,
apresentacao oral, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos, bem
como a exposicao oral, obedecendo ao tempo determinado, a partir do planejamento
e da definicao de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura

ou fala espontanea. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 339-344).

4.4 Descricao da Sequéncia Didética Il (SDIII)

A Sequéncia Didatica lll sera organizada e desenvolvida em trés aulas, as quais
terdo como foco dois textos. O primeiro sera a fabula classica “A cigarra e as formigas
(A formiga boa)”, versdo escrita por Monteiro Lobato. O segundo sera a fabula
moderna “O Jovem e as estrelas-do-mar”, de autoria de Lair Ribeiro. Esse ultimo texto
sera referéncia para elaboracdo de um mapa conceitual, no qual serdo registradas
informacdes sobre os personagens e o enredo da historia.

A primeira aula tem a finalidade de trabalhar o texto, com vistas a agucar o
conhecimento dos alunos sobre 0 género em questdo, como também de responder as
questBes discursivas, relacionadas a tematica abordada no texto. Inicialmente,
apresentar aos alunos, por meio de slides, um quadro com informac¢des sobre a
estrutura da fabula. Apds esse momento, o professor ira distribuir a fabula classica “A
cigarra e as formigas (A formiga boa)”, para que eles possam fazer a leitura do texto.

Ao término da leitura, solicitar aos alunos que analisem o papel do narrador na
apresentacao da historia, a caracterizacdo dos personagens e do espaco, a maneira
de agir, os discursos presentes no texto, 0os recursos utilizados nesses discursos, o
uso de pontuacao expressiva e o emprego das palavras no contexto. Em seguida,
determinar um tempo para os alunos responderem as questdes. Apos a resolucdo das
questdes, o professor ird organizar um momento para a socializacdo das respostas.
Poderdo ser adotados procedimentos de o professor fazer a leitura das questbes e
solicitar que os alunos leiam as respostas dadas por eles.

Para finalizar essa atividade, o professor podera provocar uma reflexdo, na
turma, sobre as a¢des dos personagens: a cigarra e a formiga, chamando atengéo ao
fato de que a formiga acolheu a cigarra, por reconhecer que ela havia contribuido,
com sua cantoria, para amenizar a dureza imposta pelo trabalho arduo, executado
pelas formigas. Aproveitar 0 momento para destacar a importancia de se praticar o

altruismo, agindo com o proximo com solidariedade e abnegacéo.
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A segunda aula tera como objeto de estudo a fabula “O Jovem e as estrelas-
do-mar”, texto em prosa sobre o qual sera feito um trabalho de leitura, na perspectiva
de discusséo e compreensao, com a confeccdo de um mapa conceitual, no qual os
alunos irdo representar o perfil dos personagens da histoéria, destacando informacgdes
do texto que contribuiram para justificar as acdes de cada um deles. Inicialmente, o
professor ird reunir a turma no patio da escola e organizar uma roda de conversa.
Nessa interacdo, observar as caracteristicas da fabula moderna, estabelecendo
relacdo com a fabula classica “A cigarra e as formigas (A formiga boa)”, apresentada
na primeira aula.

Em seguida, distribuir os textos da fabula “O Jovem e as estrelas-do-mar” e
dar prosseguimento a aula, solicitando que os alunos facam a leitura compartilhada,
valorizando a pontuacao do texto e a entonagéo da voz. ApGs a leitura, organizar os
alunos em grupos, com seis integrantes em cada. Os grupos, por meio do mapa
conceitual, irdo tracar o perfil dos personagens principais do texto, mostrando a
maneira de agir do jovem, tentando inferir as razdes que levaram o personagem a se
comportar daquela maneira.

Para finalizar a SDIIl, na terceira aula, os alunos irdo apresentar 0 mapa
conceitual, produzido na aula anterior. Apés a apresentacdo, o professor fara um
debate em sala de aula, para discutir os posicionamentos dos personagens da
histéria, chamando aten¢éo ao fato de que o escritor se permite refletir sobre a atitude
do jovem, encontrando nela inspiragdo para promover mudancas no seu
comportamento e na forma de conceber as coisas a sua volta. Aproveitar o momento
para refletir com os alunos sobre a importancia de darmos a nossa contribuicao,
cooperando com o préximo nas causas em que acreditamos e que possam impactar,
positivamente, na vida das pessoas, no meio ambiente ou em qualquer outro espaco
social.

Na elaboracao das atividades da SDIIlI, em conformidade com a BNCC e com
o Curriculo de Sergipe, observamos as diferentes formas de composicéo proprias de
cada género, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura
a narrativa nos diferentes géneros e quais os efeitos de sentido, decorrentes do foco
narrativo. Consideramos a constru¢cdo do conhecimento, com foco na compreensao
das partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura. Com esse viés
pedagdgico, o aluno foi estimulado a fazer sinteses organizadas em itens, esquema,

resumo, na elaboracdo do mapa conceitual. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 342-349).
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4.5 Descricao da Sequéncia Didatica IV (SDIV)

Essa etapa do trabalho corresponde a quarta Sequéncia Didatica que sera
organizada em trés aulas, as quais terdo como objeto de estudo duas fabulas
classicas “O rato e a ratoeira”, texto em prosa, sobre o qual sera feito um trabalho de
leitura, na perspectiva de discussdo e compreensao de texto, e a fabula “O ledo e o
rato agradecido”, ambas de autoria do fabulista Esopo.

A primeira aula tera inicio com um debate sobre empatia e a importancia desse
sentimento nas relacfes interpessoais. Para comecar, o professor ira conduzir o
debate, cuja finalidade é incentivar os alunos a se posicionarem, criticamente, diante
de uma situacdo problema. Ampliar o debate, explicando aos alunos sobre a
importancia de se viver em coletividade, enfatizando que o respeito mutuo, a empatia,
a cooperacao, entre outros, sdo valores sociais que fortalecem as relacdes humanas.
Além disso, o debate se constitui como uma ferramenta de aprendizagem que fomenta
o raciocinio logico dos alunos e estimula a préatica da oralidade.

Apds esse momento, organizar a turma em grupos de cinco integrantes cada,
distribuir folha de papel oficio em branco e pedir que 0s grupos escrevam uma
sugestdo de uma acdo humana que represente a empatia. Recolher o material
elaborado e reservar para ser utilizado na décima primeira aula, Ultima etapa da
Sequéncia IV. O professor dara prosseguimento a aula, distribuindo o texto “O rato e
a ratoeira”. Proceder a leitura do texto e, ao término, comentar sobre a postura
assumida pelos animais da fabula. Para finalizar, os alunos responderéo as questdes
relacionadas ao texto. Apds a resolucdo das questdes, o professor promovera um
momento para socializacéo das questdes.

A segunda aula tem como proposta a realizacdo de atividades com a fabula “O
ledo e o rato agradecido”. O professor iniciara a aula, mostrando aos alunos, através
de slides, imagens do ledo e do rato, destacando os habitos e 0 modo de vida desses
dois animais. Além da utilizacdo desse recurso, o professor, com a finalidade de
ampliar o conhecimento, podera utilizar outras estratégias, como uma visita ao Museu
da Gente Sergipana, com o objetivo de que os alunos contemplem outros animais da
nossa fauna, os habitos e o modo de vida de cada um.

Em seguida, distribuir os textos aos alunos e solicitar que fagcam a leitura. Apos
a leitura, promover um debate sobre a lealdade do rato, destacando as caracteristicas

e 0 comportamento dos personagens da fabula. Feito isso, os alunos irdo responder
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as questdes discursivas sobre o texto. Apds a resolucao das questdes, os alunos irdo
socializar entre eles a resposta dada a questdo de numero 08, do Mddulo Didatico:
“Imagine e escreva uma situagdo humana em que essa fabula pode ser aplicada”. Ao
término, promover o eixo da oralidade, com um momento de reflexdo sobre a questédo
de se considerar as habilidades que cada um tem, evitando, assim, fazer juizo de valor
sobre as pessoas.

A Ultima aula da SDIV sera desenvolvida com foco na abordagem de um video,
com a tematica da solidariedade. O trabalho com o video tem o objetivo de contribuir
com os niveis de leitura na formacéo do aluno, com uma proposta diversificada de
exploracdo dos recursos audiovisuais, caracteristicos dessa modalidade de género da
linguagem. Sobre o video, os alunos irdo apresentar sugestdes de acdes que
exemplifiquem o comportamento solidario.

Nessa perspectiva, o professor dard inicio a aula, conversando com o0s alunos
sobre exemplos de acdes solidarias que presenciamos no nosso cotidiano e, em
seguida, fara a apresentacdo do video. Ao término do video, sera promovido um
momento de interacdo para se discutir a importancia de se assumir uma postura
solidaria, diante de situacfes que exigem de nds o exercicio desse sentimento.
Destacar que a capacidade de sentir a dor do préximo e de se identificar com os
problemas das pessoas representa o pleno exercicio da solidariedade, tdo necessaria
no mundo contemporaneo.

Para finalizar, o professor ira utilizar os materiais sobre empatia que foram
elaborados pelos alunos, na primeira aula da Sequéncia Didética IV. Com esses
materiais e considerando a abordagem do video, ser4 promovida uma roda de
conversa, para exposicdo das respostas sobre empatia, dadas pelos alunos.
Aproveitar esse momento, também, para reforcar os conceitos de amor, comunhéo,
compaixao, disponibilidade, sempre, com foco na ideia de que a unido fortalece as
pessoas, 0S grupos e a comunidade.

Na organizagcdo da Sequéncia Didatica 1V, em alinhamento a BNCC e ao
Curriculo de Sergipe, promovemos atividades que contribuiram com o nivel de
engajamento do aluno, na busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas
ou gquestdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social, promovendo,
dessa forma, uma aprendizagem do saber conviver em harmonia e respeito mutuo.
Assim, a realizacdo desse trabalho visa estimular o aluno a inferir a presenca de

valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo, em textos
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literarios, a partir da leitura e discussédo, reconhecendo, nesses textos, formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas locais e
nacionais e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producéo.
(Curriculo de Sergipe, 2019, p. 334-347).

4.6 Descricao da Sequéncia Didatica V (SDV)

A Sequéncia Didatica V sera realizada em duas aulas, com duracdo de 50
minutos cada. Na execuc¢do das aulas, o aluno participara ativamente, analisando as
praticas educativas que foram realizadas nas atividades propostas, na aplicacdo do
Médulo Didatico (MD). Esse final, segundo Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), da ao
aluno a possibilidade de pdr em pratica as nocdes e 0s instrumentos elaborados,
separadamente, em cada uma das Sequéncias aplicadas.

Na primeira aula, o professor ira promover uma roda de conversa com 0S
alunos, com a finalidade de resgatar cada um dos objetos de estudo trabalhados na
construcdo do Mdédulo Didatico (MD), a exemplo da andlise das fabulas classica e
contemporanea, a abordagem feita com os videos, com a letra de musica, com o texto
informativo e com o texto imagético. Essa retomada possibilitard um novo olhar sobre
a temética dos géneros da linguagem e a observancia da interdiscursividade, presente
em cada um deles.

Apos o dialogo, dividir a turma em grupos de, no maximo, seis integrantes. Em
seguida, o professor ird propor aos alunos a producdo de uma fabula moderna que
depois sera transformada em uma producdo audiovisual. Na construcao do texto, os
alunos serdo orientados a abordarem temas diversos que dialoguem com o cotidiano,
como as questdes ligadas a vida publica, a saude, a educacao, ao evento da COVID-
19, ao momento de isolamento social a que todos foram submetidos, as
consequéncias decorridas da pandemia, a exemplos de superacdo pelas pessoas
afetadas, diretamente, pelo coronavirus, a atitudes reais de solidariedade, no
momento critico, provocado pela pandemia ou a outras questdes que os alunos
desejarem abordar.

A produgéo escrita sera iniciada e concluida na primeira aula e, para a sua
realizacdo, o professor ira distribuir folhas de papel, organizadas com cabecalho e

espaco para identificacdo dos alunos. Para essa primeira parte, os grupos poderao
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fazer um planejamento da producédo, a partir da formulagdo de tépicos e, depois,
escrever o texto.

Na segunda aula, os alunos irdo converter o texto escrito em um video. A
producéo audiovisual contara com o apoio de ferramentas multimidias a que os alunos
tém acesso, como, por exemplo, o aparelho celular. Para a execucéo dessa atividade,
o professor podera sugerir 0 uso de aplicativos disponiveis na web. O aplicativo InShot
seria uma opcéo de escolha, por se tratar de uma ferramenta de facil manuseio. Para
finalizar a SDV, sera promovido um momento de socializacdo do material produzido.
Esse evento podera ser organizado na area de convivéncia, com a participacdo dos
alunos e dos professores da escola. Os grupos ficardo responsaveis pela divulgacdo
do trabalho, informando o dia, o horario e o objetivo. O professor providenciara os
recursos de multimidas que seréo utilizados, no dia das apresenta¢cdes. No dia do
evento, ao término das apresentacdes, 0os alunos poderdo explicar para os ouvintes
como se deu o processo de criagado, podendo acrescentar, ao final do video, o “making

of”. Para finalizar o evento, o professor fara as consideragdes finais.

CONTEXTO DA PESQUISA EM TEMPO DE PANDEMIA

Nesta sec¢do, faremos um breve relato sobre a realizacdo dessa pesquisa, no
contexto do evento da pandemia, provocada pelo novo Coronavirus, COVID-19. A
nossa proposta, conforme determinado pelo Programa do Profletras, inclui a
elaboracdo de um produto que deve ser testado na turma em que o professor escolher
para desenvolver a pesquisa. Em vista disso, no inicio do nosso trabalho, organizamos
0 cronograma, de modo que as atividades que constam no Mdodulo Didatico fossem
aplicadas e testadas com os alunos do 8° ano do ensino fundamental, publico-alvo
desse estudo. No entanto, diante do cenario que se instalou no pais, provocado pelo
avanco do coronavirus, nao foi possivel cumprir a etapa de aplicagdo do produto,
sendo necessario, portanto, redefinir as estratégias iniciais.

O ano letivo de 2020, do Colégio Estadual Paulino Nascimento, iniciou-se no
dia 10 de fevereiro. Nesse mesmo periodo, a nossa pesquisa também se iniciava, com
as primeiras definicbes e os primeiros procedimentos para a sua realizagdo. Com o
avanco da pandemia, o governo do estado de Sergipe publicou o Decreto n°® 40.560,
de 16 de marco, que suspendia as atividades educacionais em todas as escolas,

universidades e faculdades, das redes de ensino publica e privada. Diante dessa nova
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realidade, nés professores ficamos, por um periodo de trés meses, sem mantermos
nenhum contato com os alunos.

Com a publicagdo da Portaria n° 2235, de 27 de maio de 2020, que
regulamentou, em carater excepcional, a oferta de Atividades Escolares Nao
Presenciais a serem desenvolvidas nas unidades de ensino, da rede publica estadual
de ensino, ocorreu o retorno remoto das aulas. Somente em 15 de junho de 2020,
iniciamos, no Colégio Paulino Nascimento, uma nova forma de trabalhar com os
alunos. A essa altura, restava pouco mais de um més para a realizacao da qualificacéo
dessa pesquisa, evento que se deu no dia 31 de julho.

Naquele momento, havia uma grande preocupacao em viabilizar meios para
alcancar o nosso publico adolescente, visto que sabiamos das condicbes de
vulnerabilidade social a que as familias da comunidade escolar estdo submetidas. A
principio, ficou decidido, entre direcdo, coordenacéao e professores, o uso do aplicativo
Whatsapp, como canal para a realizacao das aulas remotas. Assim feito, logo no inicio
dessas aulas, comegamos a perceber que as dificuldades eram ainda maiores do que
imaginavamos. Os alunos alegavam a falta de equipamentos eletrbnicos e a
indisponibilidade de uma rede de internet, para acompanhar as aulas. Uma grande
parte deles conseguia desenvolver as atividades somente nos dez primeiros dias de
cada més, periodo em que as familias dispunham de recurso financeiro para o custeio
dos dados madveis. Outros ndo conseguiam acessar em nenhum momento.

Além de todos esses problemas, muitas familias precisaram migrar para outros
municipios, em busca de sobrevivéncia e, inevitavelmente, levavam consigo os filhos,
sem ao menos solicitar o documento de transferéncia na escola e, dessa forma, o
contato com muitos alunos foi interrompido bruscamente. Com todas essas
dificuldades, tornou-se inviavel a aplicagcdo do Médulo Didatico, como deveria e como
desejariamos que fosse.

Com a publicacdo da Resolugao n® 003/2020, de 02 de junho de 2020, do
Conselho Gestor do Profletras que considerou o contexto da crise sanitaria e a
suspensao das aulas presenciais, para liberar a obrigacdo da intervencdo com os
alunos e a aplicacdo do produto, tornou-se possivel a conclusdo da pesquisa.
Portanto, com essa deciséo, o trabalho final passou a ser de carater propositivo, sem,
necessariamente, ser aplicado em sala de aula. O nosso desejo e propdsito de
aplicacao permanecem e, assim que houver as condi¢des seguras, aplicaremos todas

as etapas que foram propostas e planejadas, no Médulo Didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com leitura deve representar uma pratica pedagdgica que favoreca
a aprendizagem do aluno, no sentido de que ele consiga estabelecer relacbes
interdiscursivas com o texto. Para isso, a escola tem o compromisso de oportunizar o
contato com os diversos géneros da linguagem, de modo que o aluno consiga
desenvolver a compreensao leitora e seja capaz de entender o texto na sua totalidade.

Com esse proposito, 0s objetivos especificos que nortearam a nossa pesquisa
buscaram contemplar um trabalho pedagdgico, focado na aprendizagem do aluno.
Para atender o primeiro objetivo que visa desenvolver um Médulo Didético alinhado
as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, com
base nos documentos normativos e orientadores, a BNCC e o Curriculo de Sergipe,
apresentamos atividades, com foco nos objetos de conhecimento.

Para tanto, na construcdo das atividades, estdo presentes procedimentos
pedagdgicos que fazem parte da estrutura curricular. Assim, foram considerados 0s
quatro eixos de integracdo, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semibtica,
bem como os campos de atuacdo onde se da a realizacdo das préticas de linguagem:
Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico-midiatico e Campo de atuacado na vida publica.

Para contribuir com os niveis de leitura na formacéo do aluno, o nosso estudo
apresentou uma proposta pedagdgica cujo foco € a realizacéo de atividades praticas,
a partir de uma selecéo de géneros da linguagem sobre os quais foram utilizados
alguns recursos de aprendizagem, com a finalidade de dinamizar o processo de
ensino. Assim, o material apresentado, no Modulo Didatico, consta de um trabalho
pautado na leitura, resolucao de questdes, elaboracdo de mapa conceitual, confecgéao
de mural e realizacdo de debates.

Os textos trabalhados, também, tiveram o propdsito de conduzir o aluno a
reflexdo acerca de valores humanos, como honestidade, humildade e altruismo,
compromisso ético de nao faltar com a verdade com o préximo, construcéo do trabalho
como forma da dignidade humana, respeito, solidariedade, unido, empatia e espirito
de coletividade.

A construcdo do Mdadulo Didético foi planejada para ser aplicada em momento

oportuno, visto que, com o evento da pandemia, provocada pelo novo Coronavirus,
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COVID-19, e, consequentemente, com a suspensdo das aulas presenciais, fomos
impossibilitados de desenvolver as atividades com os alunos. Em vista disso,
articulamos cada uma das Sequéncias Didaticas que compéem o Mddulo,
descrevendo-as, minuciosamente, apresentando passo a passo da execugao para
gue o professor, ao utilizar o material, tenha um entendimento claro e objetivo.

E escolha do publico-alvo, a que esse trabalho foi destinado, se deu devido a
necessidade de melhorar os niveis de leitura, j& que o Colégio Estadual Paulino
Nascimento, local onde sera, oportunamente, aplicado o produto da pesquisa,
apresentou, nos ultimos anos, desempenho insatisfatério no que se refere a
proficiéncia em leitura. Portanto, com esse estudo, pretendemos contribuir com a
aprendizagem do aluno, visto que 0 nosso maior objetivo é desenvolver uma proposta
pratica para o ensino de leitura na perspectiva sociodiscursiva, sob a configuracao dos
géneros da linguagem, evidenciando o texto das fabulas e outras linguagens.

Quanto ao objetivo de contribuir com a pratica do professor de Lingua
Portuguesa da educacao basica, na disponibilizacdo do Mdédulo Didatico para fins de
aprendizagem, no contexto de sala de aula, evidenciamos, na construgao do material,
a leitura como prética social. Para isso, foram contemplados recursos pedagdogicos
escritos e audiovisuais, com vistas a explorar as diversas semioses presentes nos
textos, com o intuito de que as atividades propostas fossem atrativas, prazerosas e
eficazes, no processo de ensino aprendizagem.

Assim sendo, destacamos que a experiéncia com o Profletras foi bastante
significativa, pois, a partir dela, foi possivel o acesso a diferentes teéricos que se
dedicaram a estudar as questfes relacionadas as manifestacdes da linguagem, as
quais foram fundamentais para a conclusdo desse trabalho, como também para
enriquecer e transformar a minha pratica pedagogica.

Por fim, desejamos que essa pesquisa possa contribuir com a pratica docente,
ampliando as possibilidades de se trabalhar o texto como objeto de ensino e
aprendizagem. Finalizamos com a esperanca de que a proposta apresentada seja
acolhida e que possa representar mais uma alternativa de leitura, com foco no grande

universo dos diversos géneros da linguagem que temos a nossa disposigao.
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PRATICAS DE LEITURA(S) NO ENSINO
FUNDAMENTAL: FABULAS E OUTRAS
LINGUAGENS




Iniciando
nossa
conversa

Prezado(a) professor{a),

Este Mddulo Didatico (MD) foi elaborado com o intuito de contribuir
com a pratica docente nas questoes relativas 2 leitura e 3 compreens3o de
texto, cuja proposta apoia-se no estudo e na anilise de géneros da linguagem
que foram selecionados, com vistas a proporcionar ao aluno um aprendizado
solido e significativo. Para tanto, sera desenvolvida uma proposta de atividade
com fabula, video, letra de musica, texto informativo, texto imagético, sobre os
quais ser3o elaboradas questdes com foco nas caracteristicas, na producao e
na recepcao dos referidos géneros. Com esse intuito, pretendemos oferecer ao
aluno a oportunidade de interacao com diferentes manifestagoes da linguagem.

O Médulo Didatico sera organizado em cinco Sequéncias Didaticas (SD)
das quais farao parte textos que, além de cumprir um propdsito pedagégico
e discursivo da leitura, terdo um viés de cunho social e tem como objetivo,
também, favorecer a formacao cidada do aluno. Nessa perspectiva, o professor
ird propor aos alunos, apos a leitura de cada género da linguagem, umadiscussao
a respeito das agoes e atitudes dos personagens da fabula, avaliando as razées
que antecedem ou sucedem cada uma das agdes para, ao final, compreender
que as escolhas que fazemos ou aquilo que deixamos de fazer pode impactar de
maneira significativa na nossa vida, na vida das outras pessoas e até mesmo na
comunidade da qual fazemos parte.

Ademais, procuramos alinhar a proposta de trabalho do Mdédulo Didatico as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,
que fazem parte dos documentos normativos e orientadores, a BNCC € o
Curriculo de Sergipe. Para tanto, na construcao das atividades, devem constar
os procedimentos pedagégicos que fazem parte da estrutura curricular. Assim,
serao considerados os quatro eixos de integracao, correspondentes as praticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemidtica)
e analise linguistica/semidtica, bem como os campos de atuacao onde se da
a realizagao das praticas de linguagem: Campo artistico-literario, Campo
das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de
atuac3o na vida pablica.

Este Mdédulo Didatico (MD) é resultado de um trabalho de pesquisa, do
Programa de Pds-Graduagao em Letras - PROFLETRAS/POSGRAP - da
Universidade Federal de Sergipe, como requisito para a conclusao do mestrado.
Fagamos votos de que a utilizag3ao deste material seja bastante produtiva e que
possa contribuir com a pratica de sala de aula. Vamos as atividades!
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VAMOS CONHECER g |

UM POUCO MAISKy

Ol3, professor(a), para enriquecer as nossas praticas, precisamos
buscar alguns embasamentos. Vamos fazer uma visita a teéricos
que se dedicaram ao estudo da linguagem!

Nidaay

FABULASE
OUTRAS LINGUAGENS

As diversas manifestagdes da linguagem ocorrem por
meio da materializacdo dos géneros...

Professor, o conhecimento sobre novas praticas nos permite ampliar as nossas possibilidades
de trabalho pedagégico. Com esse intuito, faremos uma visita aos estudos de Paiva (2019) que
nos apresenta a linguagem como um sistema dindmico e complexo em que se combinam processos
cognitivos, socio-historicos e politico-culturais.

A autora defende a proposta de que as diversas manifestagdes da linguagem ocorrem por meio
da materializacdo dos géneros que, por sua vez, ndo se limitam ao texto linguistico, mas também
se manifestam por meio de varios sistemas semiéticos, razdo pela qual a autora amplia o sentido,
denominando-os como géneros da linguagem.

A opcdo por género da linguagem, defendida pela autora, abre possibilidades de entender
a linguistica como ciéncia que estuda as varias linguagens humanas. Essa visdo aponta para uma
compreensao da realidade em articulacdo com as diversas linguagens que nos leva a entender o texto
como sistema complexo, que se da nas relagdes sociais e linguisticas.

Para enriquecer ainda mais a nossa experiéncia, tomaremos os estudos de (Marcuschi, 2002) como
apoio na nossa jornada pelo vasto campo do saber. O autor defende que os géneros textuais “surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagoes
tecnoloégicas”. Em seus estudos, o autor enfatiza a importancia das fungées comunicativas, cognitivas
e institucionais dos géneros, conforme se verifica. Segundo o autor, os géneros textuais surgem,
situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito
mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. Sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos sociopragmaticos caracterizados como praticas sociodiscursivas. Quase inimeros
em diversidade de formas, obtém denominacées nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer. (MARCUSCHI, 2002).

A fabula representa um género narrativo milenar que esta presente,
em suas diversas formas, na histéria da humanidade...
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Desde o século XVIII a.C, no Oriente, entre os povos sumérios, ja veiculavam narrativas com
personagens animais que se assemelhavam as fabulas gregas e indianas. Estudos realizados a partir
do século XIX, com o objetivo de descobrir a patria da fabula, mostraram que a origem da fabula vai
além da Grécia e da India. Porém, independentemente das tradicdes greco-latinas e indianas, o mais
importante é que esse género é um modo universal de construco discursiva.

O caraterdiscursivodesse género milenaréampliadoereinventado quantoaomodo deorganizacao,
de temas e figuras selecionados. Tais diferencas se justificam devido a fatores culturais, mas o seu
modo de funcionamento permanece universal, pertencente a uma mesma pratica discursiva. (Dezotti,
2018).

A fabula é um género textual milenar que pode ser encontrado em diversas culturas, prevalecendo
em todos os periodos da historia da humanidade. Gragas a sua ligagdo muito intima com a sabedoria
popular, esse género assume um carater universal. Assim, a fabula se caracteriza por ser uma pequena
narrativa que serve para ilustrar o comportamento humano, que pode ser alguma virtude ou até
mesmo determinados vicios. Essa construcao leva a um desfecho que é a moral da histéria.

Um dos fabulistas mais famoso foi Esopo que viveu na Grécia Antiga, entre os séculos VIl e VI
antes de Cristo. Esopo era um grande contador de histérias, no entanto ndo deixou nenhum texto
escrito. Mais tarde, outros autores registraram os seus textos. O mais famoso deles foi Fedro, (15
a.C. - 50 d.C.), o qual se declarava um grande admirador de Esopo. J4 na modernidade, século XVII,
na Franca, viveu Jean de La Fontaine (1621-1695). Esse autor ndo sé compés suas préprias fabulas,
mas também reescreveu em versos franceses muitas das fabulas de Esopo e de Fedro. E dele a fabula
mais conhecida de todo o Ocidente, “A cigarra e a formiga”. Nas escolas dos paises de lingua francesa,
as fabulas de La Fontaine sdo estudadas e aprendidas de cor pelas criangas, desde o inicio de sua
escolarizacdo.

No Brasil, o escritor Monteiro Lobato (1882-1948) também se interessou por este género
tradicional. O autor recontou as fabulas de Esopo, Fedro e La Fontaine, além de escrever algumas de
sua proépria autoria. Em um de seus livros, “Fabulas”, o autor apresenta a fabula e, ao final, acrescenta,
depois de cada texto, discussdes entre os personagens que povoam o Sitio do Pica-pau Amarelo, obra
criadafamosa por ele. Segundo BAGNO, 2006, “as fabulas podem ser um importante aliado, tanto para
otrabalho pedagégico com alingua oral, aleiturae a lingua escrita”. Sao textos que oferecem esquemas
de anélise e ou explicacdo para os diversos comportamentos sociais e tracos de personalidades dos
individuos. Estes pontos justificam, sobremaneira, a presenca deste género literdrio ja nos primeiros
anos escolares. O autor destaca a importancia das fabulas na construcdo de um trabalho voltado para
acriacdo de um espaco de discussao que fosse capaz de provocar no aluno a reflexao.

PRATICAS DE LEITURA(S):
O MUNDO E AS PALAVRAS

Alimpontancialdallfeitura
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O ato de ler jamais é atividade passiva porque o leitor é quem vai fazer
o texto “funcionar”, na medida em que interage com o préprio texto.
A condicdo necessaria para o leitor “fazer funcionar o texto” sera sua
competéncia em ativar mecanismos, em mobilizar as habilidades de
leitura, com o fim de construir sentidos do texto (CARVALHO, 2018).

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Com essa afirmacao, Freire revela que o mundo
que se movimenta para o sujeito em seu contexto pode ser diferente do mundo da escolarizacéo.
Dessa forma, a leitura das palavras na escolarizacio, ou de sua escrita, de nada implicaria na leitura da
realidade.

Freirese preocupavacomos “textos”, as“palavras’ e as “letras” daquele contextoemque a percepcido
era experimentada pelo aluno. E notou que quanto mais “codificava” a leitura dessa realidade, mais
aumentava a capacidade do individuo de perceber e aprender. O que resultava em uma série de coisas,
de objetos, de sinais, cuja compreensao acontecia por meio da relacdo com o concreto e com os pares.

Esse processo de leitura organizado por Freire, denominado como o “ato de ler”, busca a percepcdo
critica, a interpretacdo e a “reescrita” do lido pelo individuo. Tal abordagem nos mostra que, o que
antes era tratado e realizado de forma autoritaria, agora é concebido como “ato de conhecimento”.

O papel do educador nessa proposta € de suma importancia, bem como a coeréncia entre o que o
educador proclama e sua pratica. Pois “nio € o discurso que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza
odiscurso’, afirma Freire.

“Educar e ser educado pelos educandos” também é uma perspectiva freireana. Essa corrente
revelou que uma visdo da educacio esta na intimidade das consciéncias dos envolvidos e € movida
pela bondade dos coracées. E, ja que a educacdo pode modelar as almas, também pode alavancar as
mudancas sociais.

Contudo, podemos observar os desafios do texto sem contexto, e dos esforcos que levam ao
sentido de uma correta compreensdo do que é a palavra escrita, a linguagem, as relacées com o
contexto de quem fala, de quem |é e escreve g, portanto, da relacdo entre “leitura” do mundo e leitura
da palavra.

Eliane da Costa Bruini

(Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/ato-lerhtm.
Acesso em 10 de novembro de 2020)

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. (FREIRE, 2009).

Rara tem sido a vez, ao longo de tantos anos de pratica pedagogica, por isso politica, em que me
tenho permitido a tarefa de abrir, de inaugurar ou de encerrar encontros ou congressos.

Aceitei fazé-la agora, da maneira, porém menos formal possivel. Aceitei vir aqui para falar um
pouco da importancia do ato de ler.

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do momento mesmo
em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia
escrevendo este texto que agora leio, processo que envolvia uma compreensio critica do ato de
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ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcéo das relacoes entre o texto e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia
do ato de ler, eu me senti levado - e até gostosamente - a “reler” momentos fundamentais de minha
pratica, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do ato de ler se veio
em mim constituindo.

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia” dos diferentes momentos em que o ato de ler
se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo
em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizagéo, foi
aleitura da “palavramundo”.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de “ler” o mundo particular
em gue me movia - e até onde ndo sou traido pela memoaria -, me é absolutamente significativa. Neste
esforco a que me vou entregando, re-crio, e re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no
momento em que ainda ndo lia a palavra. Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife,
rodeada de arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a intimidade entre nés - a sua sombra
brincava e em seus galhos mais doceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores que
me preparavam para riscos e aventuras maiores.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotao, seu terraco - o sitio das avencas de minha mée-,
o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi o meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei,
me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas primeiras leituras. Os “textos”, as
“palavras”, as “letras” daquele contexto - em cuja percepcdo rio experimentava e, quanto mais o fazia,
mais aumentava a capacidade de perceber - se encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais,
cuja compreensao eu ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas relacées com meus irmaos
mais velhos e com meus pais.

(FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
50° ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.)

Professor, a etapa seguinte do trabalho serd a descrigdo das atividades que fazem parte do Médulo
Didatico. A nossa proposta consta de um total de cinco Sequéncias Didaticas (SD), planejadas e
construidasapartirdaselecdode géneros,combase nos aportes teéricos de Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004), com algumas adaptacdées, conforme figura abaixo.

ESQUEMA DO MODULO DIDATICO
MODULO DIDATICO

SEQUENCIA\| SEQUENCIA SEQUENCIA SEQUENCIA SEQUENCIA
DIDATICA | / DIDATICA I DIDATICA Il DIDATICA IV DIDATICA V

Fonte: DOLZ, J; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Tradugdo de Roxane Rojo
e Glais Sales Cordeiro. Sao Paulo: Mercado das Letras, 2004, p. 95-128. Adaptado.
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A PRATICA EM FOCO
= =

) CAMINHO DAS
ATIVIDADES...

Professor, para que haja um melhor entendimento na aplicagdo, as atividades que serdo
presentadas neste material foram descritas passo a passo. Assim, na sua organizacao, o Médulo
datico terd cinco momentos, a saber: o primeiro corresponde a Sequéncia Didatica I, na qual
o trabalhados trés recursos de aprendizagem: texto escrito, video e letra de musica, o segundo
oresenta a Sequéncia Didatica Il, construida a partir de uma fabula classica e de um texto
ativo, o terceiro serd a Sequéncia Didatica Ill, que corresponde as atividades elaboradas
duas fabulas: uma cldssica “A cigarra e a formiga” e outra contemporanea, versando sobre o
trabalho coletivo, o quarto serd a SequénciaDidatica IV, que sera desenvolvida com as fabulas
aratoeira” e “O ledo e o rato agradecido”, ambas abordando a temética da solidariedade.
momento, a Sequéncia Didatica V, serd a socializacdo das atividades realizadas pelos

sor, para a organizagdo do trabalho, dispomos, no quadro resumo, as atividades
de cada etapa do processo do produto:
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AGORA CHEGOU

AHORA DE PRATICAR!
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SEQL.,ENCIA GENEROS DA
DIDATICA ABORDAGEM RECURSOS TEMPO
LINGUAGEM
(SD)
Género cangao: Fabula,de | Leitura mediada. Caderno, lapis, caneta, borracha | 3 aulas.
autoria de Paulinho Tapajés | Interpretacdo. e papel oficio.
e Toquinho. Observagdoda [ AcessoaWeb para
Fabula classica O porco- construcio do apresentacao dos videos.
SDI espinho, em duas versdes: | teyto, Textos impressos.
¥1deo'e texto IRIess0. Debate. Computador.
ema: Convivénciae .
superacao. Produgéo de Papel pautado.
texto.
Fabula classica. Leitura mediada. Caderno, lapis, canetae 5 sl
Texto informativo. Debate. borracha. '
Diferenca de linguagens: Resolucéo de Textos impressos.
literario classico, questoes. Computador.
SDII humoristico e Produgao de Acesso a Web.
informativo. texto. Cartolina, canetas coloridas,
Producéo de cola, tesoura, revistas, encartes,
painel. papel colorido, fita colorida,
régua e pincel atémico.
Fabula classica: Estratégias Caderno, lapis, canetae 3aulas.
sociodiscursivas borracha.
Acigarraeasformigas (A | deconstrucdode | Textos impressos.
formiga boa). sentido, género, Computador.
linguagem e uso Folhas de papel pautado.
Fabula moderna: linguistico. Aparelho celular.
SDIII O Jovemeas estrelas-do- | Dialogos Cartolina, canetas coloridas,
mar Efeitos de sentido | cola, tesoura, revistas, encartes,
Tema: Trabalho e Resolugio de papel colorido, fita colorida,
cooperagao. questoes. régua e pincel atémico.
Produgéo de
texto.
Fabulas classicas: Estratégias Caderno, lapis, canetae 3aulas.
Orato e aratoeira. sociodiscursivas borracha.
O ledo e orato agradecido. | deconstrucdode | Textos impressos.
SDIV sentido, género, Computador.
Video abordando a linguagem e uso Folhas de papel pautado.
tematica da solidariedade. | linguistico. Acesso a WEB para apresentacao
Tema: Solidariedade. Producéo de texto. | do video.
Textos: Producao escrita. | Caderno, lapis, canetae 2 aulas.
Multimodal Produgéo de borracha.
Midiatico. video. Cartolina, canetas coloridas, cola,
Socializacdo da fita adesiva, caneta hidrografica
producdo escritae | e fita colorida.
SDV audiovisual. Textos impressos.
Computador.
Aparelho celular.
Acesso a WEB para apresentacao
do video.
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MODULO
DIDATICO

SEQQENCIA
DIDATICAI

Texto 01: Letra de musica, Fabula, de
autoria de Paulinho Tapajos e Toquinho.

Texto 02: A Fabula “O Porco-espinho”.




Mddulo Didético (MD) - Sequéncia Didatica | (SDI)

Componente

5 Lingua Portuguesa
curricular;
Ano/Turma; Ensino Fundamental - Anos Finais: 8° ano
Tempo
destinadoa 3horas/aula (03 aulas)
execucao:
Campo de i Campo Artistico-Literario / Leitura/ Oralidade / Produgéo de texto
Atuacdo/ Eixo:

Habilidade(s):

o (EFOBLPO4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncia, concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais,
pontuagdo etc. associados a préticas de leitura e/ou produgéo de textos dos mais
diversos géneros e campos de atuagao evitando a perspectiva do “erro gramatical’,
em favor de uma abordagem baseada na adequagao do uso. (Curriculo de Sergipe,
2019,p. 375).

¢ (EF89LP33) Ler, de forma autonoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes - [..] romances, contos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, [..| narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores desenvolvendo o cultivo daleitura de livre
escolha; rodas de conversa sobre obras lidas entre outros eventos culturais que
ampliem seu repertdrio cultural e consciéncia multicultural (Curriculo de Sergipe,
2019, p.400).

* Nogdes de modos e tempos verhais, concordancia nominal e verbal, pontuacao

Objetode entre outros conhecimentos linguisticos e gramaticais.
conhecimento: | ¢ Compreensdoem leitura,
¢ Producdo textual.
o Estratégias de leitura/ Apreciacao e réplica.
¢ Reconhecer e identificar o género da linguagem fabula.
Objetivos de o Ler e compreender o texto.
Aprendizagem: | o identificar os recursos audiovisuas, linguisticos e gramaticais do texto.

* Desenvolver a escrita, mostrando quais foram as primeiras impressoes sobre o
género da linguagem fabula
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Procedimentos
o Cadermo, lipis, caneta, borracha e papel ofida.
Materiais e o Acesso 3 WEB para apresentagao dos videos.
recursos: o Textosimpressos
* Computador,
® Papel pautado,

® Na primeira aula, serao trabalhados dofs objetos de estuda. O primeiro serd o
video da letra da masica Fabuba, de 3 minutos de duragio, € o segundo serd o texto
impresso com a betra da musica.

® Na segunda aula, serd promovido o ewo da produgdo escrita Os alunos irdo
produzir um texto escrito, destacando os elementos textuais, audiovisuals e
efeitas de sentido na compasicao da cangao, com vistas a demonstrar as primeiras
Descricdoe impressdes sobre a fabula,
finalidadedas | ® Na terceira aula, no primeiro momento, serd feita a apresentacao da video
atividades: da tabula "0 Porco-espinha’. Apbs a apresentacdo do video, serd trabathada &
leitura dessa fabula e, para finalizar, 0s alunos irdo escrever sobre a moral da fibula,
revelanda o que a licao significou para eles

® Esta Sequéncia Didética tem a finalidade de diagnosticar o conhecimento dos
alunos sobre o5 géneros da linguagem, em questao, a letra de musica e a fabula
Além da andlise dos aspectos composicionats desses ganeros, serd trabalhada a
producho escrita.

DESENVOLVIMENTO
DAS ATIVIDADES

Professor, com a finalidade de otimizar e facilitar o entendimento deste material, faremos a
apresentacao e o desenvolvimento de todas as atividades deste Maédulo, organizando-as em cinco
Sequéncias Didaticas. Dentro de cada Sequéncia. encontram-se os procedimentos e 0s passos para
aexecucao das aulas,

Esta etapa do trabalho que se inicia corresponde ao primeiro momento e serd organizada em trés
aulas de 50 minutos cada uma delas. A Sequéncia Didética | (SDI) se inicia com uma atividade sobre
a letra de musica, Fabula, de autoria de Paulinho Tapajos e Toquinho. Na abordagem do texto, serdo
explorados 05 recursos textuals e sonoros, produgao e recepcao desse género da linguagem, Além da
letra da misica, serd trabalhada a fabula classica, "O porco-espinho’, em duas versdes: o texto escrito
e o video,

\1
\I2 4

‘.4 ‘;\." j

Com ointuito de esclarecer o trabalho que serd aplicado, iniciaremos a primeira aula com uma roda
de conversa com os alunos. Primeiramente, iremos organizar a turma em circulo e promover uma
conversa, de maneira descontraida, sobre os diversos textos e o que eles podem nos proporcionar.
Nesse momento, explicar aos alunos que, a partir dessa aula, serd desenvolvida uma sequéncia de
atividades pedagégicas, focadas na leitura e compreensio do texto, nas quais toda a abordagem serd a
partir daseleciode alguns génerosdalinguagem. Prosseguir explicando que umdos géneros escolhidos
sera a fabula. Destacar que a fabula nos apresenta modos de interpretacio que sao motivados pelo
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seu carater alegorico e enunciativo. Seu objetivo é transmitir uma moralidade, isto €, uma espécie de
ensinamento sobre a vida humana. Na sequéncia, explicar aos alunos que os géneros da linguagem
podemdialogar entre si, portanto é possivel identificar referéncias de um texto denominado fabulaem
uma letra de musica, por exemplo.

Na descricdo das aulas, estabelecemos o critério de apresentacio de cada um dos procedimentos
adotados, na construcdo e execucdo das atividades, por meio da identificacdo de cada passo a ser
seguido pelo professor.

Professor, a primeira aula serd organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos: escuta
e |eitura da letra da musica, debate e planejamento da producéo de texto, conforme descreveremos
abaixo.

Distribuir aos alunos o material escrito que, no caso, trata-se de um texto com a letra da musica
que tem como titulo “Fabula”. De posse do texto, ouvir a cangéo e, ao término, iniciar a leitura, mas,
antes disso, chamar a atencdo para os diversos aspectos que estdo envolvidos na construcéo textual
e os efeitos de sentido ali presentes.

FABULA
(Toquinho e Paulinho Tapajos)

LP "Amigos e Parceiros”
(Paulinho Tapajos, 1980)

Paulinho Tapajos (voz)
Toquinho (voz e violao)

4« P »l o) 0o03/317 e & O3

Video da musica Fabula
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O GENERO MUSICA EMFOCO

LEITURA, ANALISE E
PRODUCAO DE TEXTO

O texto abaixo representa a letra da musica, Fabula, de Paulinho Tapajds

e Toquinho. Apds ouvir a cancao e analisar o texto, o alunoird produzir um

texto, com trés a quatro paragrafos, mostrando as primeiras impressoes
sobre esse género.

Texto 01: Fabula

Paulinho Tapajoés e Toquinho
FABULA

Eraoutramanha

Lembro do cheiro de avela
De muito sol

De muita folha pelo chdo
Eraoutro lugar

Embora fosse mesmo aqui
Havia um tal de sabia

E um colibri

E eu s6 sei que éramos dois
Veio vocé logo depois
Como se fosse o fruto doce
Que brotasse da manha

Meu pé de avela

Alguém cortou ou escondeu

Até o gosto da manhé entristeceu
Vocé vai crescer

Vaiindagar do sabia

Vai perguntar do colibri

E eu vou mentir

Direi que tudo o que contei

Roubei dafabula de umrei

Que inventava historias pra dormir

Toquinho-fabula.

Ap6s a leitura, iniciar uma discussdo com a turma, momento em que os alunos falardo sobre as
impressoes que tiveram sobre a musica e que relacdo pode ser estabelecida entre ela e a fabula. Sobre



a abordagem feita com a musica, os alunos irdo desenvolver uma atividade de producio de texto, na
segunda aula. Para a elaboracio do texto, durante a leitura, o professor devera orientar os alunos a
destacarem as informacdes que poderdo ser utilizadas na producdo de texto. Essas informacdes
podem ser organizadas, no caderno, em forma de tdpicos.

Na segunda aula, sera promovido o eixo da producéo escrita. Para tanto, o professor ird retomar a
letra de musica, Fabula, trabalhada na primeira aula, destacando os elementos textuais, audiovisuais
e efeitos de sentido na composicio da cancéo.

Professor, a segunda aula sera organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos: andlise
das caracteristicas do género musica e producdo de texto, conforme apresentaremos abaixo.

O professor dard inicio a aula, retomando a musica abordada na aula anterior. Em seguida, solicitar
aos alunos a producdo de texto. Para iniciar a producio, serd retomado o texto com a letra da musica
e sobre ela os alunos serdo orientados a fazer uma analise, destacando as caracteristicas proprias
da composicdo desse género, a escolha lexical, a construcdo do cendrio artistico e as relagées
interdiscursivas entre os textos.

Prosseguir a aula, distribuindo folha de papel pautado aos alunos, nas quais eles irdo registrar as
informacoes sobre o que foi apreendido a respeito da musica trabalhada, expressando também o elo
entre elae afabula. Na elaboracédo do texto, os alunos irdo atentar para a utilizagdo de conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, concordancias nominal e verbal e pontuagao. Essa atividade sera
avaliada ao final dessa Sequéncia Didatica. Na oportunidade, os materiais produzidos, na segunda aula
e naterceira, serdo socializados entre os alunos.

Na terceira aula, sera trabalhada a fabula “O Porco-espinho” em duas versées: um video, de 3
minutos, e um texto impresso. Essa fabula permite trabalhar a tematica da vida em coletividade
e a importancia de se respeitar as diferencas do nosso préximo. Na anélise do texto, destacar as
caracteristicas desse género textual que foram trabalhadas na primeira aula, bem como os recursos
audiovisuais e seus efeitos de sentido.
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Professor, a terceira aula serd organizada em trés passos, com os seguintes procedimentos:
apresentacdo do video, leitura mediada, andlise da fabula e producdo de texto, conforme
apresentaremos abaixo.

Preparar os alunos para assistir ao video da fabula “O Porco-espinho”, (duracdo de trés minutos).
Sobre o video e o texto escrito, os alunos irdo produzir textos, expressando-se sobre a tematica da
fabula.

A FABULA n
“O Porco- espinho”

> o) oosssn %

Video da Fabula do Porco- espinho

Apbs a apresentacdo do video, promover uma conversa, com o objetivo de enfatizar os recursos
verbais, ndo-verbais e sonoros da referida fabula e identificar a mensagem implicita na moral do
texto: aimportancia de saber conviver, respeitando as diferencas dos nossos semelhantes, bem como
analisar os elementos presentes na narrativa. Analisar os recursos multissemioticos do texto, por meio
da observacao das palavras, imagens, expressoes e movimentos dos personagens, estabelecendo a
relacdo entre esses elementos.

Apobs aleitura, refletir sobre o comportamento dos animais da fabula e sobre o fato que desencadeou
o conflito da historia, levando a ruptura e ao afastamento do grupo. Observar o desenrolar das agées
dos personagens e 0 momento em que ocorre o climax. A partir desse ponto, analisar com os alunos
o encaminhamento dos fatos, a tomada de decisdo do grupo e o desfecho da histéria.
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LEITURA, COMPREENSAO
E PRODUCAO

O texto abaixo reflete a tematica da vida em coletividade e a importancia

de se respeitar as diferengas do nosso proximo. Com base nele e no

video, escreva sobre a moral da fabula, mostrando o que a ligdo, expressa
no texto, nos revela sobre o comportamento humano.

Texto 02: A fabula “O Porco-espinho”.

@Omwanminm«hdapmawoduaodotato.

A FABULA “O PORCO-ESPINHO”

Em 1851, o filésofo alemdo, Arthur Schopenhauer, escreveu o texto "A fabula do porco-espinho’,
A leitura atenta do texto ird nos revelar situagdes de conflitos proprias das imperfeigdes humanas.

Durante uma era glacial, muito remota, quando o Globo terrestre esteve coberto por densas
camadas de gelo, muitos animais ndo resistiram ao frio intenso e morreram indefesos, por ndo se
adaptarem as condigdes do clima hostil.

Foi entdo que uma grande manada de porcos-espinhos, numa tentativa de se proteger e sobreviver,
COMECOU a S& unir, a juntar-se mais e mais. Assim cada um podia sentir o calor do corpo do outro,



E todos juntos, bem unidos, agasalhavam-se mutuamente, aqueciam-se, enfrentando por mais
tempo aquele inverno tenebroso, Porém, vida ingrata, os espinhos de cada um comegaram a ferir os
companheiros mais proximos, justamente aqueles que lhes forneciam mais calor, aquele calor vital,
questdo de vida ou morte. E afastaram-se, feridos, magoados, sofridos.

Dispersaram-se por n3o suportarem mais tempo os espinhos dos seus semelhantes. Doiam muito_

Mas, essa ndo foi a melhor solugéo: afastados, separados, logo comegaram a morrer congelados.
Os que ndo morreram, voltaram a se aproximar, pouco a pouco, com jeito, com precaugdes, de tal
forma que, unidos, cada qual conservava uma certa distancia do outro, minima, mas suficiente para
conviver sem ferir, para sobreviver sem magoar, sem causar danos reciprocos. Assim, aprendendo a
amar, resistiram a longa era glacial. Scbreviveram.

"Quanto mals nos ccupamos com a felicidade dos outros, maior passa a ser nosso senso de bem-
estar. Cultivar um sentimentode proximidade e calor humano compassivo pelooutro, automaticamente
coloca a nossa mente num estado de paz. Isto ajuda a3 remover quaisquer medos, preccupacoes
OU insegurancas que possamos ter, e nos da muita forga para lutar com qualquer obsticulo que
encontrarmos. Esta é a causa mais poderosa de sucessona vida

Moral da histéria: O melhor relacionamento n3o € aquele que une pessoas perfeitas, mas aquele
em que cada um aprende a conviver com os defeitos do outro, € a valorizar suas qualidades.

Ardur Schopeshauer

Apds a leitura e discussao do texto, os alunos irdo fazer a produgdo escrita sobre a moral da
histéria. Distribuir uma folha de papel oficio, com pauta, contendo o cabecalho, com a logomarca da
escola, a data, a série e espaco para a identificacdo do aluno. Na elaboragdo do texto, os alunos irdo
escrever sobre a moral da fabula, revelando o que a licio significou para eles. O material produzido
nessa aula mais a producdo de texto da segunda aula serdo expostos em um mural na sala de aula. O
objetivo da exposicao é socializar as atividades entre os alunos, valorizando o trabalho realizado por
eles.
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SEQUENCIA
DIDATICA I

Texto 01: Fabula “A Corujae a Aguia”.
Texto 02: A vida das dguias

Texto 03: A vida das corujas
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Sequéncia Didatica Il (SDII)

Con'!ponente Lingua Portuguesa

curricular:

Ano/Turma: 8°ano

Tempo

destinado a 3 horas/aula (03 aulas)

execucao:

Campo de Campo das praticas de estudo e pesquisa / Campo Artistico-Literario / Leitura /
Atuacdo/ Eixo: | Oralidade

Habilidade(s):

o (EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao,
assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagdes e outras situaces
de apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides
contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no
tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas em
um processo de aprendizagem coletivo. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 339).

e (EF69LP38) Organizar os dados e informacdes pesquisados em paingis ou
slides de apresentacéo, a partir da complexidade que o texto exige, levando em
conta o contexto de produgao [...], o tempo disponivel, as caracteristicas do género,
apresentacao oral, [...] ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos
e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicdo
de diferentes formas de uso da fala - memorizada, com apoio da leitura ou fala
espontanea. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 344).

° Reconstrucdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos.

@ Discusséo oral.

Objetode o ) o )
conbecimento: ° Posuuqnamento deforma f:onS|stente e suster‘ltada em uma.dls‘cussao, assembleia.
e Organizagao dos dados e informac6es pesquisados, em painéis.
e Estratégias de producao: planejamento e produgao de apresentagoes orais.
o |dentificar os personagens da historia.
® Ler e compreender o texto.
Objetivos de ® Reconhecer os elementos estruturais do texto narrativo.

Aprendizagem:

® Desenvolver o habito da pesquisa.

o Organizar informagées na elaboracgéo de painéis.

e Responder a questdes discursivas relativas ao texto.
e Desenvolver a habilidade de apresentacéo oral.
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Procedimentos

Materiais e
recursos:

o Caderno, lapis, caneta e borracha.
® Cartolina, canetas coloridas, cola, tesoura, revistas, encartes, papel colorido, fita

colorida, régua e pincel atomico.

e Textos impressos.
e Acesso a Web para a apresentacao do video.
e Computador.

Descricdoe
finalidade das
atividades:

Naquartaaula, sera trabalhado o género de linguagem fabula “A Aguiae acoruja’,
cujo objetivo € trabalhar a leitura, compreensao de leitura, reconhecimentos
dos elementos préprios do texto narrativo e resolucao de questoes.

Na quinta aula, serao trabalhados dois textos, de carater tedrico cientifico, um
sobre a aguia e o outro sobre a coruja, contendo informagdes a respeito do
modo de vida e as caracteristicas desses dois animais, sobre os quais os alunos
irdo selecionar as informacgdes mais relevantes para a confeccéo de painéis.

Na sexta aula, sera promovido o eixo da oralidade, com a apresentacdo dos
painéis elaborados pelos alunos.

Esta Sequéncia Didatica tem a finalidade de analisar os géneros em questao
fabula e o texto informativo, como também trabalhar questées discursivas,
relacionadas a leitura, com o intuito de avaliar o conhecimento que eles tém
a respeito de leitura e compreensdo de texto. Além disso, os alunos serdo
orientados a realizagdo de pesquisa, a elaboracdo de painéis e a pratica da
apresentacao oral.

Esta etapa do trabalho corresponde ao segundo momento e sera organizada em trés aulas de 50
minutos cadaumadelas. A quartaaulatera comoobjetode estudo afabula “A dguiaea coruja”, do autor
Monteiro Lobato. Na quinta aula, serdo trabalhados dois textos informativos que versam sobre a vida
dos animais apresentados na fabula anterior: a dguia e a coruja. As aulas terdo a finalidade de ampliar
o conhecimento linguistico da turma, bem como estimular nos alunos o interesse pela pesquisa. Na
organizacao das aulas, os alunos fardo a leitura dos textos, cada um com uma abordagem e propésito
comunicativo distintos. Por fim, na sexta aula, os grupos fardo a apresentacao dos painéis, elaborados

na aula anterior.

A quarta aula terd como objeto de estudo o género de linguagem fabula, sobre o qual sera feito um
trabalho de leitura, debate sobre o texto lido e, por Ultimo, resolucio de questdes. Os procedimentos
dessa aula permitirdo aos alunos o habito de dialogar, apresentando suas opinites e defendendo-as
de maneira coerente. Esse momento, também, possibilitara o exercicio de respeito a opinido do outro,

levando em consideracao o ponto de vista dos colegas sobre um mesmo assunto.
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Procedimentos

Professor, a quarta aula serd organizada em trés passos, com os seguintes procedimentos: leitura
dialogada, andlise do texto, resolucio de questdes e socializacdo das respostas dadas pelos alunos,
conforme mostraremos abaixo.

Organizar os alunos em circulo, apresentar a eles o texto “A coruja e a dguia’, proceder a leitura e,
em seguida, promover uma discussdo. Na conversa com os alunos, destacar os elementos do texto
narrativo: enredo, a sequéncia de fatos dentro do enredo, conflito, destacando o impacto desse
elemento paraessanarrativa, os personagens, o ambiente onde ocorrem os fatos, o climax e o desfecho
da histéria. Chamar a atenco para as caracteristicas dos animais da fabula em questéo, indagando
sobreoqueadguiaeacorujarepresentamno reinoanimal. Essa conversa préviavisaorientar os alunos
a fazerem uma andlise mais detalhada do texto, bem como preparé-los para a atividade de resolucio
das questoes.

LEITURA E COMPREENSAO

O texto abaixo representa uma narrativa que tem como personagens

principais a dguia e a coruja. Essa fabula nos permite refletir sobre

atitudes que devemos ter para superarmos os conflitos que surgem no

nosso cotidiano. Com base na leitura e na andlise do texto, responda as
questoes propostas.

Texto 01: A Coruja e a Aguia.

/.
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O texto a seguir é referéncia para responder as questdes de nlimeros
01a08. Vamos a leitura.

A CORUJAEAAGUIA

A CORUJA E A AGUIA

Coruja e aguia, depois de muita briga resolveram fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja. — O mundo é grande, e tolice maior que o mundo é andarmos
acomer os filhotes uma da outra.

— Perfeitamente — respondeu a dguia. — Também eu ndo quero outra coisa. — Nesse caso
combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os meus filhotes.

— Muito bem. Mas como posso distinguir os teus filhotes?

— Coisa facil. Sempre que encontrares uns borrachos lindos, bem feitinhos de corpo, alegres,
cheios de uma graca especial, que ndo existe em filhote de nenhuma outra ave, ja sabes, sdo os meus.

— Esté feito! — concluiu a aguia.

Dias depois, andando a caca, a dguia encontrou um ninho com trés monstrengos dentro, que
piavam de bico muito aberto.

— Horriveis bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nio sdo os filhos da coruja. E comeu-os. Mas
eram os filhos da coruja.

Ao regressar a toca a triste mae chorou amargamente o desastre e foi ajustar contas com a rainha
das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — Eram teus filhos aqueles monstrenguinhos? Pois, olha nio se
pareciam nada com o retrato que deles me fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho, ninguém acredite em pintor pai. Ja diz o ditado: quem ama
o feio, bonito |he parece.

Fébulas, Monteiro Lobato

Essa etapa da atividade permite promover o eixo da analise linguistica / semidtica e da oralidade.
Apds a leitura, solicitar aos alunos que respondam as questoes referentes ao texto. Durante a
execucdo dessa tarefa, orienta-los a observarem os recursos linguisticos do texto que funcionam
como pistas e possibilitam a inferéncia do leitor. E importante destacar que a leitura atenta do texto
é fundamental para o seu entendimento e a sua compreensdo. As questdes propostas discorrem
sobre aspectos como: a acdo da dguia e da galinha, o conflito estabelecido entre os dois animais, o
acordo firmado entre as partes como tentativa para resolver o conflito, a quebra do acordo por parte
da aguia, reflexdo sobre o ndo cumprimento do acordo e, por fim, a compreensio da moral explicita
no texto.
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CONSTRUINDO O SENTIDO DO TEXTO

01. O texto apresenta dois personagens que, no mundo animal, tém comportamentos bem

02

03

04

05

06

distintos. Considerando as caracteristicas de cada um deles, responda a questao, mostrando
como eles se manifestaram no texto?

Essa questao favorece a discussdo sobre caracteristicas fisicas e comportamentais tanto
da aguia como da coruja. E importante destacar que, naturalmente, os animais apresentam
diferencas de varias ordens: modo de agir, alimentacao, forma de reproducéo etc. Aproveitar
o ensejo de que, na fabula, os animais se comportam como seres humanos para estabelecer
um paralelo sobre as maneiras que agimos diante de algo que nos ameaca.

Diante das divergéncias, a dguia e a coruja resolvem dar uma trégua e estabelecem um acordo
de paz. Como se pode interpretar essa decisao tomada pelos dois personagens?

Esse é o momento oportuno para refletir sobre a capacidade que se tem de entender os
problemas e tentar resolvé-los pacificamente. Vale lembrar-se de que o cotidiano nos impoe
situacoes adversas que exigem de nés uma tomada de decisdo. No caso especifico do texto,
enaltecer a conduta dos personagens por terem proposto um acordo. Fato que revela o
desejo de ambos de, simplesmente, viverem em paz.

Atendendo ao pedido da dguia, a coruja descreveu os seus filhotes. Porém, essa descri¢do ndo
foi suficiente para que a dguia ndo os devorasse. O que, possivelmente, levou a corujaaretratar
os filhos da maneira que o fez?

Discutir com os alunos sobre a dificuldade que se tem de avaliar criticamente as pessoas ou
coisas que amamos. Destacar que a pratica da imparcialidade promove o cumprimento da
justica e da igualdade nas decisdes. Vale também ressaltar as consequéncias sofridas pela
coruja, justamente, por nao ter sido imparcial na descrigio dos seus filhotes.

Paragarantir o sucesso doacordo de pazselado entre as duas aves, qual deveria ser a estratégia
adotada por ambas?

Essa questao reforca a abordagem feita na niimero 3. Quanto as estratégias, conforme
discutido anteriormente, a coruja, ao descrever os seus filhotes, deveria ser imparcial e
assim apresentar tracos mais proximos darealidade. A aguia, faltou mais coeréncia e retidao,
pois, apesar de a coruja ter representado os filhotes diferentemente do que eles eram, seria
razoavel e possivel que a aguia os reconhecesse.

Analise o trecho “Ao regressar atoca a triste mae chorou amargamente o desastre e foi ajustar
contas com a rainha das aves”. Por que a dguia € considerada como rainha das aves?

Essa questdo exige conhecimento de mundo. No reino animal, o significado da aguia é
frequentemente associado a coragem e a forga. A aguia é chamada de “rainha dos céus” ou
de “rainha das aves” pela sua soberania, beleza e imponéncia.

E possivel afirmar que a descricao dos filhotes feita pela coruja, no 6° paragrafo, representaum
indicio de que o acordo selado entre ela e a dguia ndo iria funcionar? Justifique a sua resposta.

Discutir com os alunos que os recursos linguisticos podem funcionar como pistas para a
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construcdo de sentidos do texto. Nesse sentido, destacar que o exagero da mae coruja ao
descrever os filhotes, tentando apresenta-los diferente daquilo que eles realmente sio, ja
deixa nas entrelinhas a informacao de que, possivelmente, o acordo ndo seria cumprido.

07. Amoral dotexto revela que ha uma relativa diferenca no modo de se perceber o outro. Em que
consiste essa diferenca?

Essaquestdo representaum momento oportuno parase discutir as diferencas entre os seres.
E importante promover uma reflexdo que leve o aluno a entender que, aos olhos da mae
coruja, os seus filhotes eram “uns borrachos lindos, bem feitinhos de corpo, alegres, cheios
de uma graga especial”. Porém, a dguia ndo os enxergava da mesma forma que a coruja e,
nesse ponto, houve uma divergéncia de ponto de vista, provavelmente, pelo fato de que
cada uma delas mantinha uma relacdo diferente com os referidos filhotes.

08. De que outra forma pode ser escrita a moral dessa fabula: “Para retrato de filho, ninguém
acredite em pintor pai. Ja diz o ditado: quem ama o feio, bonito |he parece”.

Essa questao permite ao aluno refletir sobre a moral apresentada pelo autor do texto e, a
partir dela, criar a sua prépria moral.

Esse é o momento de promover o eixo da oralidade. Apds os alunos responderem as questoes,
organizar um momento para a socializacido das respostas. Poderdo ser adotadas estratégias de o
professor fazer a leitura da questio e solicitar que o aluno leia a resposta que ele deu a questdo. Como
as questoes sdo abertas, existe a possibilidade de que haja diferentes ponto de vista, portanto, para
validar a resposta, pode ser considerada a compreensdo do enunciado e a coeréncia das respostas
dadas pelos alunos.

A quinta aula terd como base dois textos complementares, com conhecimentos teéricos
cientificos, um sobre a dguia e o outro sobre a coruja, contendo informacdes sobre o modo de vida e
as caracteristicas desses dois animais. Optou-se por se trabalhar com textos nesses moldes, a fim de
despertar noaluno acuriosidade e o habito de pesquisar, sempre que for necessario, outros textos que
possam contribuir para a construcdo do conhecimento. Para essa aula, o professor devera solicitar aos
alunos, com antecedéncia de uma semana, que facam pesquisa na internet sobre as caracteristicas
dos animais que serdo abordados no texto. Os dados coletados podem ser organizados, no caderno,
em forma de resumo, para facilitar a confeccdo do painel. Poderao ser solicitadas, também, gravuras,
revistas, encartes, papel colorido e fitaadesiva. Alémdesses materiais, o professor devera providenciar
outros itens como: cartolina, cola, caneta hidrografica, papel sulfite, fita colorida para serem utilizados
pelos alunos.
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Professor, a quinta aula sera organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos: roda
de conversa, andlise do texto tedrico cientifico, leitura coletiva e confecgdo de painéis, conforme
mostraremos abaixo,

Iniciar a aula com uma roda de conversa com a turma, mostrando que os textos podem se apresentar
de diferentes modos e com linguagens especificas, destacando, portanto, as caracterlsticas do texto
tedrico cientifico. Na sequéncia, distribuir os textos informativos aos alunos e promover uma leitura
coletiva. Em seguida, destacar os elementos representativos do texto, tecendo comentdrios sobre as
duas aves: a dguia e a coruja,

LEITURA E PRODUCAO

Os textos abaixo sdo referéncia para elaboragdo de um painel informativo

sobre a dguia e a coruja, Na confecgdo do painel, serdo considerados

05 seguintes aspectos: caracterfsticas, habitos alimentares, estrutura

corporal, reproducdo, alimentagdo, importincia no reino animal e outras
informagdes coletadas na pesquisa.

Texto 02: A vida das aguias

Conheca a dguia, espécies,
informagoes, classificagao,
comportamento e alimentacao.

CLASSIFICAGAO CIENTIFICA:
Reino: Animalia

Filo: Chordata

Classe: Aves

Ordem: Falconiformes g::u m: am axtingdic nos
Familia: Accipitridae

I

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS:

- Sao carnfvoras e possuem um sistema visual muito
apurado.
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- Suas principais presas sao: coelhos, esquilos, cobras,
marmotas e outros animais, principalmente roedores, de
pequeno porte. Algumas espécies alimentam-se de ovos de
outros passaros e peixes.

- Costumam fazer seus ninhos em locais altos como, por
exemplo, topo de montanhas e drvores de grande porte.

- Existem diversas espécies de dguias. As mais conhecidas séo:
Aguia-de-cabeca-branca, dguia-gritadeira, dguia marcial, dguia-
malaia, 4guia-dourada-europeia e dguia-imperial-ibérica.

OUTROS DADOS E INFORMACOES:
Peso: até 6 kg

Comprimento: até 1 metro

Envergadura: até 2 metros

Ovos: até 3

Tempo de incubacao: 35 dias

Velocidade: 100 km/h, aproximadamente.

(https://www.suapesquisa.com/mundoanimal/aguia.
htm. Acesso em 10 de abril de 2020. Adaptado)

Texto 03: A vida das aguias

Por Aymam Cobo de Figueiredo
Graduacgdo em Ciéncias Bioldgicas (UNIFESP, 2014)

Corujas sdo aves pertencentes a Ordem Strigiformes com padroes bastante caracteristicos de
comportamento, morfologia e anatomia. Apresentam habito predominantemente noturno e sio
predadoras de animais invertebrados e vertebrados.

Roedores silvestres e insetos constituem as principais presas da ¥
maioria das corujas, e uma série de adaptacGes garantem as refeicoes
destes animais. Os olhos das corujas sdo grandes e voltados para .. . &
frente. Sua cabeca pode girar até 270 graus para ampliarocampode "% ... t
visdo. Veem muito bem tanto durante o dia quanto durante a noite,
porém sdo incapazes de enxergar na auséncia total de luz. A audicdo -
também é muito bem desenvolvida e muito utilizada na caca. Na =
maioria das vezes a presa é detectada pela coruja através dos ruidos : B

roduzidos durante a locomocio no solo ou na vegetacdo. Nesse & = 5. e
P ¢ Belag Coruja buraqueira. Foto: USGS /

: via
momento, a plumagem macia e a "dentadura” que possuem nas \yiimedia Commons (dominio publico)

penas deixam o ar fluir livremente e, pela falta de impacto, reduz o ruido da batida das asas e permite
a aproximacdo da presa através de um voo extremamente silencioso. Possuem bicos curvos e garras
muito fortes com unhas encurvadas e afiadas para capturar e matar as presas, que na maioria das
vezes serdo engolidas inteiras. As partes ndo digeriveis, como carapacas de insetos, pelos, e 0ssos,



sao regurgitadas. As corujas sdo importantes agentes na integridade das comunidades, pois evitam a
superpopulacdo das presas e eliminam individuos defeituosos.

O periodo reprodutivo desses animais ocorre durante a primavera em climas temperados e durante
0 ano todo nos trépicos. Os machos, menores do que as fémeas, selecionam o local do ninho de acordo
com a abundancia de recursos para a reproducéo, e tentam conquistar as fémeas pela qualidade de
seu territério e/ou por presentes nupciais (presas) apresentados durante o cortejo.

A fémea coloca de dois a trés ovos que serdo incubados por ela durante um periodo de 20 a 30
dias. Apds o nascimento dos filhotes, ambos os pais participam do cuidado da prole.

Apesar das corujas estarem no topo, ou proximo dele, na teia alimentar, algumas espécies,
principalmente as menores, podem ser predadas por outros animais,como gavides e alguns mamiferos.
Quando se sentem ameacadas, esses animais podem utilizar estratégias de defesa ativa e passiva. Na
defesa ativa a coruja emite vocalizacdes de alarme e da voos rasantes sobre o predador. No caso da
defesa passiva, a coruja erica as penas para “inflar” o corpo e estala o bico na tentativa de amedrontar
e espantar aameaca.

Esse é o momento da elaboracdo dos painéis. Iniciar a atividade dividindo a turma em grupos de, no
maximo, seis integrantes. Os alunos irdo definir o tema do painel que devera ser escrito em um lugar de
destaque com letra expressiva. Com o tema definido, organizar os dados e informagdes pesquisados.
Montar os painéis de modo que as informacdes sejam objetivas e bem distribuidas na cartolina, e as
gravuras devem ser de tamanho suficiente que possam dar expressividade ao trabalho. Poderao ser
criados blocos com textos e blocos com gravuras. Paraisso, os grupos deverao usar a criatividade para
personalizar os painéis, de maneira que o objetivo de demonstrar o conhecimento sobre o assunto seja
atingido.

Na sexta aula, em cumprimento ao estabelecido na BNCC e no Curriculo de Sergipe, utilizaremos
estratégias que possibilitardo ao aluno posicionar-se de forma consistente em uma discussao ou
em outras situacoes de apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinies
contrérias e as propostas alternativas. Desenvolvemos, também, a habilidade de organizar dados e
informacdes pesquisados em painéis, a partir da complexidade que o texto exige, levando em conta o
contexto de producéo, o tempo disponivel, as caracteristicas do género e a apresentagdo oral.

Professor, a sexta aula sera organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos: didlogo
com os alunos, apresentacdo oral dos painéis confeccionados e avaliacdo da apresentacdo dos
trabalhos, conforme descreveremos abaixo.
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O professor iniciard a aula retomando a discussio sobre a abordagem feita a respeito dos textos
trabalhados na quinta aula. Apés o didlogo com os alunos, solicitar que os grupos se organizem para
a apresentacdo oral dos painéis. A apresentacdo podera ser feita na prépria sala de aula ou no patio
daescola, caso seja possivel.

Para finalizar a Sequéncia Didatica I, serd promovido o eixo da oralidade, com a apresentacéo
dos painéis. Para tanto, o professor ird estabelecer critérios que deverao ser seguidos pelas equipes,
durante as exposicoes orais. Cada integrante do grupo devera participar desse momento, o tempo
destinado a cada grupo sera de 8 minutos, as informacdes deverao ser objetivas e relacionadas ao
assunto. Ao término das apresentacdes, o professor fard as consideracées finais.



SEQUENCIA
DIDATICA Il

Texto 01: A cigarra e as formigas
(A formiga boa).

Texto 02: O Jovem e as estrelas-do-mar.
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Componente
curricular:

Lingua Portuguesa

Ano/Turma:

8°ano

Tempo
destinado a
execucao:

3 horas/aula (03 aulas)

Campo de
Atuacéo / Eixo:

Campo Artistico-Literario / Leitura / Oralidade / Campo das praticas de estudo
e pesquisa / Produgéo de texto

Habilidade(s):

® (EF69LP47) Comparar e analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicdo préprias de cada género, os recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciagao e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicolégico, das diferentes vozes no texto
(do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacéo
expressiva, palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo. (Curriculo de
Sergipe, 2019, p. 349).

o (EF69LP34) Grifar e compreender as partes essenciais do texto, tendo em vista

os objetivos de leitura, produzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte),
sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema,
resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentério/analise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar
uma maior compreensao do texto, a sistematizacdo de contetidos e informagées
e um posicionamento frente aos textos se esse for o caso. (Curriculo de Sergipe,
p.342).

Objeto de
conhecimento:

e Comparagao e analise em textos narrativos ficcionais.

e Reconstrucdodatextualidade e compreenséo dos efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemiéticos.

e Compreensao das partes essenciais do texto.
e Estratégias e procedimentos de leitura

Objetivos de
Aprendizagem:

® Ler e compreender o texto.

® Reconhecer os elementos estruturais do texto narrativo.
e Analisar os recursos mutlissemiéticos do texto.

e Responder a questdes discursivas relativas ao texto.

e Desenvolver a habilidade de apresentacéo oral.
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Materiais e
recursos:

Caderno, lapis, caneta e borracha.
extos impressos.

e Computador.
e Folhas de papel pautado.

Cartolina, canetas coloridas, cola, tesoura, revistas, encartes, papel colorido, fita
colorida, régua e pincel atémico.

Descricoe
finalidade das
atividades:

Na sétima aula, sera feita a apresentacgao sobre a estrutura da fabula, em slides
e a leitura da fabula “A cigarra e as formigas (A formiga boa”). Os alunos farao a
leitura do texto, analisando a estrutura da fabula e identificando os elementos
da narrativa e tematica abordada.

Na oitava aula, serafeita a leitura dafabula “O Jovem e as estrelas-do-mar”, texto
em prosa sobre, o qual os alunos irdo elaborar um mapa conceitual.

Na nona aula, os alunos farao a apresentagao oral do mapa conceitual.

e Esta Sequéncia Didatica tem a finalidade de trabalhar a fabula, com a proposta

de leitura e resolucido de questdes discursivas, bem como a construcéo e
apresentacao de um mapa conceitual.

A Sequéncia Didatica Il serd organizada e desenvolvida em trés aulas, as quais terdo como foco
dois textos. O primeiro serd a fabula classica “A cigarra e as formigas (A formiga boa)”, verséo escrita
por Monteiro Lobato. O segundo serd a fabula moderna “O Jovem e as estrelas-do-mar”, de autoria de
Lair Ribeiro. Esse Ultimo texto sera referéncia para elaboracdo de um mapa conceitual, no qual serdo

registradas informacdes sobre os personagens e o enredo da historia.

A sétima aula tem a finalidade de trabalhar o texto com vistas a agucar o conhecimento dos alunos
sobre 0 género em questdo, como também responder as questdes discursivas, relacionadas a tematica
abordadanotexto. Inicialmente, apresentar aos alunos, por meiode slides,umquadro cominformacoes
sobre a estrutura da fabula. Apds esse momento, o professor ira distribuir a fabula classica “A cigarra
e as formigas (A formiga boa)”, para que eles possam fazer a leitura do texto e, por tltimo, os alunos

responderdo as questdes sobre a fibula.

Procedimentos

Professor, a sétima aula serd organizada em trés passos, com os seguintes procedimentos:
apresentacdo de slides, leitura compartilhada, resolucdo de questdes e socializacdo das respostas do

questionario, conforme mostraremos abaixo.
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Apresentar 30s alunos, por meio de shides, as informagoes sobre aestruturadafibula. Esse momento
tem a finalidade de peeparar a classe para o trabalho de leitura do género textual fabula, cujo propésito
€ de que 05 alunos compreendam as partes que estruturam esse género da linguagem.

A ESTRUTURA DA FABULA

Vamos compreender a estrutura da fabula:

1. Situagao inicial - Neste momento o narrador ird apresentar as personagens, destacando no
exato momento em que ocorrem os fatos,

v & Tempo e Espaco - A indicacio de tempo e espago, serdo estritamente o necessario para
situar 0s animais. Como por exemplo, indicagdo de um corrego, onde o cordeiro esta bebendo dgua
{lobo e o cordeiro); a de uma drvore, em que um corvo esta empoleirado (O corvo e a raposa).

3. Ag@0 = Umadas personagens dainicio a ac3o, geralmente questionando a outra; ou solicitando
ajuda; fazendo uma provocacao; desdenhando o oponente, entre outras possiblidades,

4. Reacado - A outra personagem responde ao questionamento, concordando ou ndo com o que
foi solicitado. Entao nesse dialogo, 3s personagens dizem uma coisa querendo na verdade dizer outra,
$30 astutas ou impoem o seu poder através da forga bruta ou do medo.

5. Situacdo Final = £ a representagio do resultado que gera consequéncias de acordo com a
acdo oureaciodas personagens. Na verdade, € o momento em que o narrador enfatiza o ensinamento,
confirmando a verdade proposta pela fabula. A licio de vida que a fabula pretende transmitir.

6. Moral - Agora, de acordo com o ensinamento destacado na fabula, a licio & finalizada por um
provérbio conhecido ou ndo.
(MENEGASSL Renilson Jose. Formagso de professcres, UEM, 2008)

Apds aapresentacaodos slides, o professor ird promover umarodade conversa. Iniciar falando sobre
as caracteristicas da fabula e os elementos presentes na narrativa. Essa abordagem tem o objetivo de
reforgar os conceitos vistos na primeira aula da Sequéncia Didatica | Apds esse momento, o professor
Ira distribuir os textos da fabula "A cigarra e a formiga® e dar prosseguimento 3 aula, solicitando que
05 alunos facam a leitura compartilhada, valorizando a pontuacio do texto e a entonacao da voz. Ao
término da leitura, solicitar aos alunos que analisem o papel do narrador na apresentacao da histéria,
a caracterizacao dos personagens e do espaco, a maneira de agir, os discursos presentes no texto,
05 recursos utilizados nesses discursos, 0 uso de pontuacao expressiva e o0 emprego das palavras no
contexto, Orientar aos alunos que facam marcacdes no proprio texto, destacando as informagdes
que considerarem importantes, as quais ser3o utilizadas na atividade de resolugdo de questdes. Em
seguida, determinar um tempo para os alunos responderem 3s questdes,
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LEITURA E COMPREENSAO

O texto abaixo mostra o modo de vida e o comportamento dos

personagens protagonistas, a cigarra e as formigas. A maneira como

cada uma assume as suas responsabilidades nos permite refletir sobre

as nossas agoes do cotidiano e como nos comportamos em relagdo as
pessoas que necessitam da nossa ajuda.

Texto 01: A cigarra e as formigas (A formiga boa)

O texto a seguir é referéncia para responder as questdes de nlimeros
01a08. Vamos a leitura.

A CIGARRA E AS FORMIGAS (A FORMIGA BOA)

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum formigueiro. S6 parava quando
cansadinha; e seu divertimento entéo era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos, arrepiados, passavam o dia
cochilando nas tocas.

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros, deliberou socorrer-
se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, 13 se dirigiu para o formigueiro. Bateu - tique, tique,
tique...

Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

- Que quer? - perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

- Venho em busca de agasalho. O mau tempo ndo cessa e eul...

A formiga olhou-a de alto a baixo.



- E o que fez durante o bom tempo, que ndo construiu sua casa?
A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois dum acesso de tosse.
- Eu cantava, bem sabe...

- Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa arvore enquanto
nos labutavamos para encher as tulhas?

- Isso mesmo, era eul...

- Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho.

- Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera
cama e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

(LOBATO, Monteiro. Fabulas. 1° ed. Porto Alegra: L&PM Pocket, 2019, p. 11.)

CONSTRUINDO O SENTIDO DO TEXTO

01.

02.

03.

As fabulas sao historias criadas para criticar atitudes e valores humanos, cujo objetivo é levar
os leitores a refletirem sobre a sua forma de pensar e agir no mundo. Para nao deixar explicita
a real intencdo das fabulas, geralmente os autores escolhem animais como personagens.
Esses animais representam as diferentes caracteristicas e comportamentos das pessoas,
possibilitando aos leitores que identifiquem quem é quem em cada histdria. Apoiando-se
nessa andlise, o comportamento dos protagonistas da histéria: acigarra e as formigas pode ser
comparado a que atitudes humanas?

Essa questao possibilita ao aluno refletir sobre o comportamento dos dois personagens do
texto. E uma excelente oportunidade para se discutir valores humanos, como compaixao,
irmandade, benevoléncia e, principalmente, sobre a capacidade de ajudar o préximo. E
importante destacar, também, o modo de agir da cigarra que, ao julgamento de um sistema
capitalista, pode ser entendido como negligente. Mas é preciso enfatizar que o ato de cantar,
para a personagem, representava uma atitude pura e genuina.

Explique como é possivel identificar as caracteristicas e os sentimentos representados pelos
animais da fabula.

Professor, é importante destacar que, no género da linguagem fabula, os personagens sio
animais ou qualquer outro ser personificado, mas se comportam como seres humanos. O
aluno ird identificar as caracteristicas e os sentimentos tanto da cigarra como das formigas,
considerando os aspectos proprios da natureza da formiga que se contrapéem a maneira de
agir da cigarra. As formigas, ao acolherem a cigarra, demonstram o sentimento de altruismo
e amor ao proximo. A cigarra pode ser vista como aqueles ou aquelas que preferem viver um
dia de cada vez, sem se preocuparem com o futuro. Vale fazer um contraponto, mostrando
ao aluno a importancia de se refletir sobre as nossas escolhas e atitudes. Professor, ndo
cabe aqui fazer julgamento as escolhas que as pessoas fazem na vida, mas apenas constatar
que o livre arbitrio nos da a condicdo de tomarmos as decisdes que considerarmos mais
convenientes.

Na construcdo danarrativa, acigarra passava o diaachiar e aobservar o trabalho das formigas.
Mas, chegou o tempo em que a personagem, com a vida ameacada, sentiu a necessidade de um
lugar seguro para se abrigar e resolveu pedir ajuda as formigas. Reflita sobre as circunstancias
que levaram a cigarra a situacdo de apuros?
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05

06.

07.

Essa questao possibilita ao aluno refletir sobre as responsabilidades que devemos assumir
na vida as quais estao diretamente ligadas ao nosso modo de agir, ao nosso bem-estar e a
nossa sobrevivéncia. O professor pode destacar que as nossas a¢des trazem consequéncias
positivas ou negativas, portanto € preciso analisar, criticamente, o nosso papel no mundo e
as possibilidades de escolhas que temos.

Analise a presencado narrador no texto e explique qual o foco narrativo presente nessa fabula.

Professor, o aluno devera reconhecer o narrador de 3? pessoa - observador. Destacar os
verbos na 3? pessoa como marca linguistica da presenca do narrador. Enfatizar que, nessa
fabula, o narrador conhece todos os fatos narrados, mas se limita a apresenta-los, sem
participar da historia.

O primeiro paragrafo narra asituacao inicial da histéria, cujo foco é retratar a condicido de vida
que acigarralevava. A partir do segundo paragrafo, o que se observa a respeito das mudangas
queocorreramcom arotinada personagem e quais fatores contribuiram para essas mudancas?

Professor,oalunodeveraseguiralinhaderaciociniodanarrativa e explicar quaisasmudangas
percebidas,apartir dosegundo paragrafo. Paratanto,deve ser observado que,comachegada
do mau tempo, a cigarra ndo podia mais chiar (cantar) o dia inteiro e se sentiudesamparada e
carente de ajuda. O professor podera reforcar os aspectos do tempo fisico, representado na
narrativa pelo inverno chuvoso, como fator determinante para o surgimento dos problemas
da personagem. E possivel, também, ampliar a reflexdo sobre o fendmeno tempo que media
e determinao curso natural da vida, destacando que, constantemente, somos surpreendidos
com a quebra do fluxo normal dos acontecimentos, a exemplo do evento de uma pandemia,
como a vivenciada entre os anos de 2019 a 2021.

Na narrativa, o narrador apresenta, em vdrias passagens, os aspectos fisicos da cigarra.
Explique como os aspectos apresentados contribuem para a construcéo de sentido no texto?

Professor, o aluno ira perceber que as caracteristicas fisicas e psicoldgicas da cigarra
contribuem para construir o perfil da personagem. Sobre os aspectos fisicos, no texto,
encontram-se varias expressoes que reforcam o estado de vulnerabilidade da cigarra:
“Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina / ... examinando a
triste mendiga suja de lama e a tossir / A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois
dum acesso de tosse. Quanto aos aspectos psicoldgicos, percebe-se que a cigarra age com
honestidade e verdade. No momento em que ela é questionada pela formiga sobre o que
fazia durante o bom tempo, responde, simplesmente, que cantava, sem se preocupar com 0s
julgamentos alheios.

Ao observar a cigarra, a formiga a interpela sobre o que ela havia feito durante o bom tempo.
A cigarra, diante do interrogatorio, utiliza alguma estratégia para que a sua interlocutora se
compadeca da sua situagdo?

Professor, essa questdo reforca a abordagem feita na questdo anterior. Considerando que a
personagem ndo omitiu os reais motivos pelos quais ndo havia se preocupado em construir
um abrigo e reservar comida para o tempo chuvoso, infere-se que ela, apesar da situagcdo
dificil em que se encontrava, ndo cogitou impressionar a suainterlocutora e, assim, agiu com
decéncia e sinceridade.
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08. O narrador finaliza a histéria com o periodo: “A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a
alegre cantora dos dias de sol”. Considerando a totalidade do texto, como pode ser entendido
o desfecho do texto?

Professor, é importante mostrar aos alunos que essa fabula, em especial, ndo finaliza com
uma moral, mas € possivel inferir, no paragrafo final do texto, que a natureza da cigarra é
preservada. Ainda que a personagem tenha sofrido as consequéncias das suas acoes, ela
prossegue o curso da vida cantando e alegrando nos dias de sol.

Esse é o momento de promover o eixo da oralidade. Apds os alunos responderem as questdes,
organizar um momento para a socializacao das respostas. Poderao ser adotados procedimentos de o
professor fazer a leitura da questdo e solicitar que o aluno leia a resposta que ele deu a questao. Como
as questoes sao abertas, existe a possibilidade de que haja diferentes ponto de vista, portanto, para
validar a resposta, pode ser considerada a compreenséo do enunciado e a coeréncia do que foi escrito
pelo aluno. Para finalizar essa atividade, o professor podera provocar uma reflexio, na turma, sobre
as acoes dos personagens: a cigarra e a formiga, chamando atencdo ao fato de que a formiga acolheu
acigarra por reconhecer que ela havia contribuido, com sua cantoria, para amenizar a dureza imposta
pelo trabalho arduo, executado pelas formigas. Aproveitar o momento para destacar aimportanciade
se praticar o altruismo, agindo com o préximo com solidariedade e abnegacéo.

Professor(a), como sugestdo para se trabalhar outras linguagens,
poderemos apresentar aos alunos estas duas versoes da fabula “Acigarra
e as formigas”.

Texto 01- A CIGARRA E AS FORMIGAS

()]
&
2
Ana Paula Cruz <
Houve um tempo Veio chuva, muito frio
Umacigarra A cigarra ficou em apuros
Estava sempre a chiar Sentindo fome e calafrios.
Ao pé do formigueiro
Parava so pra descansar. Sem abrigo
Sem comida
Seu maior divertimento Com passos bem ligeiros
Era sempre observar “Toque, Toque, Toque, Toque”
As formigas trabalhando Bateu entao no formigueiro.

Dia e noite sem cessar.

Aformiga friorenta
O bom tempo Em um xalinho embrulhada
Entao passou Aparece e pergunta:
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- O que queres cigarra?
Parece tao desesperada!

Tossindo e cheia de lama
Acigarraimplora a formiga:
- Preciso de agasalho

E um pouco de comida.

- O que fez durante o bom tempo?
Quis saber a formiga.

Depois de um ataque de tosse
Responde a pobre mendiga:

- Eu cantava bem sabes!

-Ah ! Entao é vocé

99

Quem cantava
Enquanto todoo
Formigueiro trabalhava?

- Pois entre amiguinha!
Vocé nos proporcionou
Muita alegria
Com toda sua cantoria

- Entre, boa vizinha!
Seja bem-vinda

Ao nosso formigueiro!

Sare sua tosse

E volte acantar

O veraointeiro!

Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/
contos/3774088. Acesso em 10 de janeiro de 2021

Texto 02- LA FONTAINE REVISITADO:
RAP DA CIGARRA EA FORMIGA

Jo Soares

Saca essa fabula, bicho,
que vai te deixar cabreiro.
Num deposito de lixo
tinha um bruta formigueiro.
O formigueiro falado,

na verdade nao era mixo.
Foi s6 pra ficar rimado

que eu falei que era no lixo.
As formigas, ligadonas,
trabalhavam noite e dia.
Ficavam muito doidonas
plugadas nessa mania.
Podes crer, nao é mentira.
Um dia uma punk louca
que se chamava cigarra

e achavaque eratouca
trabalhar tanto, na marra,
se meteu com a formigada
e falou, pontificando:

- Trabalhar é uma jogada
devagar, quase parando.
Coisa careta, umafria,
bobeira que eu nao assumo.
E avisou que nao curtia
formigueiro de consumo.
As formigas, sem ligar,
responderam na maior:

- Se vocé nao trabalhar,
vai acabar na pior.

A cigarrase mandou
dizendo que era besteira.
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Das formigas se afastou - Olha, se quiser guarida
cantando um rock pauleira. vai pedir pras tuas amigas.
S6 voltou quando era inverno. N6s nao damos boa vida.

As formigas, pra esnobar, E acigarra: - Euté naminha...
em vez de um papo fraterno, Nao vim aqui pedir nada.
foram se bacanear. S6 vim dizer que eu, sozinha,
Disseram logo as formigas: fiz aSena acumulada.

Moral: para alguém ganhar sozinho a Sena acumulada, tem que ser ledo. Ou entdo cigarra, bicho.
Enfim, bicho: bicho.

(Jo Soares. Revista Veja. Séo Paulo:
Editora Abril, 31 out. 1990, p.17)

® Analisar a linguagem empregada no texto “O rap da cigarra e a formiga’,
comparando-a com o primeiro texto.

® Produzir um texto a partir da anélise dos dois textos.

Promover uma roda de conversa para debater sobre algumas ideais presentes no
texto “O rap da cigarra e a formiga”, a exemplo dos versos:

“Trabalhar é uma jogada
devagar, quase parando.
Coisa careta, uma fria,
bobeira que eu ndo assumo.
E avisou que ndo curtia
formigueiro de consumo”.

e Realizar pesquisa sobre o mundo do trabalho e sobre o consumismo.

MAIS SUGESTAO PARA O PROFESSOR
AFABULA A CIGARRA E AFORMIGA EM OUTRAS VERSOES:

Esopo (Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/
(I:Zl)etalhe())braForm.do?select_action&co_obra= 121614. Acesso em 05 de outubro
e 2020).

(Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/11702-2/. Acesso em
05 de outubro de 2020).
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A oitava aula terd como objeto de estudo a fabula "O Jovem e as estrelas-do-mar’, texto em prosa,
sobre o qual serd feito um trabalho de leitura, na perspectiva de discussao e compreens3o, com a
confeccdo de um mapa conceitual, no qual os alunos irdo representar o perfil dos personagens da
histdria, destacando informacdes do texto que contribuiram para justificar as acoes de cada um deles.

Professor, a oitava aula serd organizada em trés passos, com os seguintes procedimentos: roda
de conversa, leitura compartilhada, andlise do texto e construcdo de um mapa conceltual, conforme
apresentaremos a seguir,

Inicialmente, o professor ird conduzir a turma ao patio da escola e organizar uma roda de conversa.
Nessa interacdo, o professor ird explicar aos alunos sobre o texto a ser trabalhado nessa aula.
Prosseguir a aula, solicitando que eles observem, durante a leitura, as caracteristicas da fabula "0
Jovem e as estrelas-do-mar”, estabelecendo relagdo com a fabula classica *A cigarra e as formigas (A
formiga boa)”, apresentada na primeira aula. Essa abordagem tem o objetivo de reforgar os conceitos
vistos na elaboracido da aula introdutéria da SDI.

Em seguida, distribuir os textos da fabula *O Jovem e as estrelas-do-mar” e dar continuidade 3
aula, solicitando que os alunos fagam a leitura compartilhada, valorizando a pontuagao do texto e 3
entonagao davoz.

LEITURA E COMPREENSAO

O texto abaixo apresenta a historia de um jovem que, com o seu exemplo,
consegue sensibilizar o escritor de modo que ele reflita sobre o préprio
comportamento. Na construgdo da narrativa, o personagem nos revela
que as boas atitudes, ainda que praticadas de maneira isoladas, sdo
capazes de mudar uma realidade imposta e constituida.
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Texto 02: O jovem e as estrelas-do-mar.

O texto a seguir é referéncia para a elaboragdo de um mapa
conceitual.

\
O JOVEM E AS ESTRELAS-DO-MAR %ﬁ:

Numa praia tranquila, junto a uma coldnia de pescadores, morava um escritor. Todas as manhas
ele ficava passeando pela praia, olhando as ondas. Assim ele se inspirava e, de tarde, ficava em casa

m

Uﬂlﬂiﬁ."éﬁnﬁnhando pela areia, ele viu um vulto que parecia dangar, Chegou mais perto & viu que
£ra um jovem, pegando na areia estrelas-do-mar, uma a uma, e jogando-as de volta ao oceano,

- Eai? - disse-Ihe o jovem num sorriso, sem parar o que fazia,

- Por que vocé esta fazendo isso? - perguntou o escritor, curioso.
= No vé que a maré baixou e o sol esta brilhando forte? Se essas estrelas ficarem aqui na areia,
vluncnr no sol e morrer!

Otscntot até que achou bonita a intengdo do garoto, mas deu um sorriso cético e comentou:

= 56 que existern milhares de quilometros de praia por esse mundo afora, meu caro, Centenas de
»I‘IIMS de estrelas-do'mar devem estar espalhadas por todas essas praias, trazidas pelas ondas.
'Vochqui jogando umas poucas de volta ao oceano, que diferenca faz?

0 )uvom olhou para o escritor, pegou mais uma estrela na areia, jogou na dgua do mar, voltou a
“olhar para ele e disse:

= Pra essa, eu fiz diferenca.

Nq dia seguinte, de manhazinha, o escritor foi para a praia. O jovem pegava as primeiras ondas do
dia, Juntos, com o sol ainda manso, comegaram a jogar estrelas-do-mar de volta ao oceano.

Fenta: A MAGIA DA COMUNICAGAD, Dr. LAIR RIBEIRO, Editora Modema, S8 Paulo, 1997, pag. 1921,



Apos a leitura, organizar os alunos em grupos, com seis integrantes em cada, distribuir cartolina,
canetas coloridas, cola, tesoura, revistas, papel colorido, régua, e pincel atdbmico. Em seguida, pedir
que eles, por meio do mapa conceitual, tracem o perfil dos personagens principais do texto, mostrando
a maneira de agir do jovem, tentando inferir as razoes que levaram o personagem a se comportar
daquelamaneira. Arespeito dooutro personagem, o escritor, os alunos irdo destacar o comportamento
dele, levando em consideracdo o desfecho da historia. Os alunos poderdo também registrar no mapa
conceitual outras informacdes sobre o texto que foram significativas para eles.

MAIS SUGESTAO PARA O PROFESSOR

Essa atividade podera também ser desenvolvida por meio do aplicativo SimpleMind. Esse recurso
esta disponivel na Play Store e na App Store. O SimpleMind é um aplicativo de fécil acesso, sem
complicagdes no uso, que permite a elaboracdo de mapa conceitual e de mapa mental.

(Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/listas/2020/04/como-fazer-um-mapa-conceitual-
5-aplicativos-de-fluxograma-para-celular.ghtml. Acesso em 05 de outubro de 2020).

Na nona aula, o professor ird promover o eixo da oralidade. Esse é o momento em que os alunos
irdo apresentar o mapa conceitual produzido na aula anterior. Apds a apresentacao, o professor fara
um debate em sala de aula para discutir os posicionamentos dos personagens da histéria.

Procedimentos

Professor, a nona aula serd organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos:
apresentacdo oral do mapa conceitual e um debate sobre a tematica abordada no texto, conforme
mostraremos a seguir.

O professor ird iniciar a aula organizando a classe para a apresentacdo oral do mapa conceitual. Os
grupos seguirdo os critérios estabelecidos pelo professor. Todos os integrantes dos grupos deverédo
participar da apresentacao, utilizando uma linguagem clara e objetiva, com postura e entonacao de
voz adequadas para uma apresentacao de trabalho escolar.
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Apds a apresentacdo, o professor promoverd um debate em sala de aula para discutir os
namentos dos personagens da histdria, chamando atencio ao fato de que o escritor se permite
sobre a atitude do jovem, encontrando nela inspiracio para promover mudangas no seu

ento e na forma de conceber as coisas 4 sua volta. Aproveitar o momento para refletir com
unos sobre a importancia de darmos anossa contribuicdo, cooperando, com o préximo, nas causas
Jue acreditamos e que possam impactar, positivamente, na vida das pessoas, no meio ambiente ou
- em gualquer outro espaco social,

Na elaboracdo das atividades da SDIII, em conformidade com a BNCC e com o Curriculo de Sergipe,
arvamos as diferentes formas de composicao proprias de cada género, identificando o enredo e
narrativo e percebendo como se estruturam a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos
ido decorrentes do foco narrativo. Consideramos a construgdo do conhecimento, com foco
: 0 das partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, Com esse

dagogico, o aluno foi estimulado a fazer sinteses organizadas em itens, esquema, resumo, na
horagio do mapa conceitual. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 342-349),



LA

SEQpENCIA
DIDATICA IV

Texto 01: O rato e aratoeira.

Texto 02: O ledao e o rato agradecido.
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Lingua Portuguesa

8°ano

3 horas/aula (03 aulas)

Campo das praticas de estudo e pesquisa / Campo Artistico-Literario / Leitura/
Oralidade / Producéo de texto

o (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusées comuns relativas
a problemas, temas ou questées polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social, através de projetos interdisciplinares, promovendo, dessa
forma, uma aprendizagem do saber conviver em harmonia e respeito mutuo.
(Curriculo de Sergipe, 2019, p. 334).

o (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, a partir da leitura e discussao,
reconhecendo nesses textos formas de estabelecer mdiltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas locais e nacionais e considerando a autoria
e o contexto social e histérico de sua produgao. (Curriculo de Sergipe, 2019, p.
347).

® Reconstrucaodatextualidade e compreensaodos efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos.

e Discusséo oral.
e Posicionamento de forma consistente e sustentada em uma discussao ou debate.
o Analise da estrutura composicional daimagem do ledo e do rato.

® Ler e compreender o texto.

o |dentificar os recursos audiovisuais e linguisticos do texto.

® Reconhecer os elementos estruturais da fabula.

e Desenvolver a habilidade de apresentagéo oral.

® Responder a questdes discursivas sobre o género da linguagem fabula.
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Caderno, lapis, caneta, borracha.
Textos impressos.

Computador.

Folhas de papel pautado.

Acesso a Web para apresentagao do video.

e Na décima aula, sera trabalhada a fabula “O rato e a ratoeira”, com a proposta
de leitura, debate sobre a tematica abordada no texto e resolugao de questées
discursivas.

o Na décima primeira aula, faremos a apresentacao de slides com os personagens
do texto: o ledo e o rato, a leitura da fabula “O ledo e o rato agradecido”, anélise
do texto, resolucéo de questdes e exposicao do material produzido pelos alunos.

o Na décima segunda aula, sera trabalhado um video, versando sobre a tematica
da solidariedade, com a proposta de um debate e producéo textual.

® Esta Sequéncia Didatica tem a finalidade de trabalhar a producéo de texto,
analise da produgao audiovisual e escrita e realizagao de um debate.

ia Didatica IV sera organizada em trés aulas, as quais terdo como foco dois textos. A
ra como objeto de estudo a fabula “O rato e a ratoeira’, do fabulista Esopo, texto em
qual sera feito um trabalho de leitura, na perspectiva de discussdo e compreensao de
rimeira aula terd como referéncia a fabula “O ledo e o rato agradecido”’, de autoria
 abordagem do texto, além das questdes de interpretacdo, serd considerado o carater
sera trabalhado com foco no modo de agir e no comportamento dos personagens

a aula terd como objeto de estudo a fabula “O rato e a ratoeira’, texto em prosa sobre o
to um trabalho de leitura, na perspectiva de discussao e compreenséo. Antes da leitura,
promover um debate em sala de aula que tem a finalidade de incentivar os alunos a se
riticamente, diante de uma situacdo problema. Aproveitar o momento para falar sobre
2 de se viver em coletividade, enfatizando que o respeito mutuo, aempatia, a cooperagéo,
s, sdo valores sociais que fortalecem as relacoes interpessoais. Além disso, o debate se
{ o umaferramentade aprendizagem que fomenta o raciocinio légico dos alunos e estimula

da oralidade.

Procedimentos

sfessor, a décima aula serd organizada em trés passos, com os seguintes procedimentos: debate
a temdtica abordada no texto, leitura dialogada, andlise do texto, resolugcdo de questdes e

cao das respostas do questiondrio, conforme apresentaremos a seguir.
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ar a aula com um debate sobre empatia, destacando o efeito e a importancia
s relages interpessoais. Apos esse momento, organizar a turma em grupos de
a, distribuir folha de papel oficio em branco e pedir que os grupos escrevam uma
0humana querepresente aempatia. Recolher o material elaboradoereservarpara
ma segunda aula, Gltima etapa da Sequéncia IV. O professor dara prosseguimento
o texto “O rato e a ratoeira”. Proceder a leitura do texto e, ao término, comentar
umida pelos animais da fabula.

O texto abaixo nos possibilita refletir sobre a importancia do trabalho
colaborativo, na perspectiva de entender que atitudes como:
responsabilidade, cooperacdo, empatia e solidariedade constroem
relacdes mais sélidas, com resultados eficazes.
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Ipe-me Sr. Rato, eu entendo que is50 seja um grande problema para o senhor, mas no
udica em nada, ndo me incomoda.
o foi até o porco e disse:
ratoeira na casa, uma ratoeira!
e Ipe-me Sr. Rato, disse o porco, mas n3o ha nada que eu possa fazer, a ndo ser orar.
Jilo que o Sr. serd lembrado nas minhas oragdes.
*\,?', ju-se & vaca. E ela lhe disse:
_ g, na ratoeira? Por acaso estou em perigo? Acho que no!
: 73 . .{ rato voltou para casa abatido, para encarar a ratoeira. Naquela noite, ouviu-se um
b0 da ratoeira pegando sua vitima.,
fazendeiro correu para ver o que havia pego.
ela ndo viu que a ratoeira havia pego a cauda de uma cobra venenosa. E a cobra
fazendeiro chamou m\edlatamenhe o médico, que avaliou a situacdo da esposa e

1)’ C\

Amu er nao melhorou e acabou morrendo.
_‘, ~

A{‘Z« Jita gente veio para o funeral. O fazendeiro entdo sacrificou a vaca, para alimentar todo

. oral: “Da préxima vez que vocé ouvir dizer que alguém esta diante de um problema e
jar que o problema ndo lhe diz respeito, lembre-se de que quando hi uma ratoeira na casa, toda
risco. O problema de um é problema de todos”.

Fébuda de Esopo

"-.7-. leitura do texto, o professor ird orientar os alunos na resolucdo das questdes. Essa
' gird uma atencio maior aos elementos constitutivos da narracio, além da habilidade de
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compreensao do texto. Para auxiliar nas respostas, os alunos poderdo utilizar o dicionario. Professor,
seria interessante sugerir aos alunos que buscassem, no dicionario, a ampliacdo do significado da
palavra altruismo, citada na questdo de nimero 04. Para elucidar a questdo 06, é importante o
professor explicar aos alunos que a coesio textual é responsavel pela articulacdo entre as palavras, os
periodos ou paragrafos do texto, a exemplo da referenciagio que consiste em um recurso linguistico
responsavel pelo processo de organizagao global de um texto.

CONSTRUINDO O SENTIDO DO TEXTO

01. A fabula “O rato e a ratoeira” apresenta uma situacio inicial em que o personagem, o rato,
presencia 0 momento que o fazendeiro traz um objeto estranho para a fazenda. O que essa
descoberta despertou no personagem?

Essa questdo permite ao aluno compreender, inicialmente, os elementos que constituem
o texto narrativo. Assim, ele podera rever os aspectos da construgio da narrativa a partir
da situacao inicial, observando como esse inicio ira refletir no desenrolar dos fatos. Além
de compreender que, naquele momento, o rato soube que aquele objeto representava uma
ameaca para ele.

02. No desenrolar dos fatos, o rato, ainda aterrorizado com a descoberta da ratoeira na fazenda,
resolve agir para evitar o pior. De que maneira ele se comportou e como se deu a recepgdo dos
outros animais da fazenda ao desespero do rato?

Discutir com os alunos dois aspectos importantes, a saber: diante das ameacas e das
intempéries, precisamos tomar decisdes importantes; os problemas que ocorrem no
ambiente do qual fazemos parte devem ser uma preocupagio de todos.

03. Percebe-se, no texto, que todos os animais aos quais o rato pediu ajuda nio se dispuseram a
ajuda-lo. Com base nos fatos apresentados, o que essa negativa nos revela sobre anatureza de
cadaum deles?

Destacar paraosalunos que aatitude dosoutros personagensnosrevelaafaltade capacidade
de se colocar no lugar do outro. Aquilo que parecia inofensivo aos demais animais, ao
final, trouxe consequéncias graves tanto para a galinha, como para o porco e para a vaca.
Refletir com os alunos sobre a ironia presente no texto, no sentido de mostrar que o tnico
personagem que nao sofreu as consequéncias foi o rato, justamente o animal que mais se
sentiu ameacado, ao descobrir que havia uma ratoeira na fazenda.

04. De acordo com o dicionério, altruismo é um tipo de comportamento que visa ao bem-estar
do préximo, sem levar em consideracéo interesses particulares; ato de amar ao préximo sem
esperar nada em troca. Em que medida, esse tipo de comportamento favorece as relacées
humanas?

Essa questao favorece o debate acerca da importancia de se praticar o altruismo, de ser
solidario com os nossos semelhantes. Destacar que todos os seres tém a capacidade de
pratica-lo, por meio de a¢des voluntarias, com vistas a beneficiar o préximo.

05. Quando ouvirmos alguém dizer que esté diante de um problema, qual deve ser a nossa atitude
em relagdo a essa pessoa?

Essa questdo é um complemento da anterior. E importante reforcar os conceitos de amor,
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de, disponibilidade e empatia, sempre com foco na ideia de que a unido fortalece
0as, 05 Erupos e a comunidade,

Ite o texto e informe a quem/que se referem as palavras em destaque:

0) “Ele_armazenava tudo num paiol dentro de casa, quando notou que seus cereais e
’](gumlnosas (1° pardgrafo)

é)'Um rato, olhando pelo buraco na parede, vé o fazendeiro e sua esposa abrindo um pacote.
| ,fPensou logo no tipo de comida que haveria ali”. {2° paragrafo)

‘ Itj * - Desculpe-me Sr. Rato, eu entendo que isso seja um grande problema para o senhor, mas
%néo me prejudica em nada, ndo me incomoda” (7° paragrafo)

d) *Como a doenga da mulher continuava, 0s amigos e vizinhos vieram visita-|a”
~ "Paraalimenta-los, o fazendeiro matou o porco”, (17° e 18° paragrafos)

*qumﬁiovkaiabodammobmﬂmmdomimmmkxm
«ﬁummacushtuﬁdérsmﬁvelpehaﬂscdaﬁoenﬁespaimosp«iodos
m paragrafos do texto, a exemplo da referenciacdo que consiste em um recurso linguistico
\ér pelo processo de organizagdo global de um texto. Quanto ao processo de
nclacio na letra a, o pronome pessoal do caso reto, 1* pessoa do singular, masculino
rmnfmmmmhmb.ommnlatm(que)Mimdaeo
o de lugar (ali) refere-se a um pacote. Na letra c, o pronome pessoal do caso obliquo
ﬁnro-néulinha Na letra d, o pronome pessoal do caso obliquo (la) refere-se a
;Ios) refere-se aos amigos e aos vizinhos.

)
"w""é parte integrante da estrutura do texto narrativo, cujo papel € mostrar o ponto
a em que a agao atinge seu momento critico, tornando o desfecho inevitivel. De

o0s fatos apresentados nessa fabula, qual o momento que representa o climax e, a
uuals o0s fatos que levam ao desfecho?

questio possibilita a0 aluno entender que o desenrolar dos fatos leva ao climax que,

@érepnsentadopelomommtomqueamlherépludapehcobuAparﬂr
to, os fatos evoluem e desencadeiam o desfecho da historia.

oy

if
Y andouma situagao real do nosso cotidiano, como poderia ser explicada essa expressao

}; roblema de um é problema de todos™?
ﬂino sera estimulado a pensar na importancia de se praticar a solidariedade no sentido

amplo da palavra. Serd possivel também discutir questdes como coletividade,
Ilddldeeempaﬁa.

] 5 alunos responderem as questdes, arganizar um momento para a socializacido das respostas,

| &# or conduzird aaula, lendo as questdes e solicitando aos alunos que exponham a suaresposta,
ida que a correcdo for ocorrendo, poderdo ser feitos ajustes ou ampliagdes nas respostas dadas
INos.

V)

\

)
i\
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wEsopo.sobreoqualsertfeitoumtrabdhodeleim.mf;oom
0% textuais, na construgdo do enredo danarrativa, ampliagdo de vocabulirio
es sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, conforme o

primeira aula serd organizada em trés passos, com 0s seguintes procedimentos:
s, leitura e andlise de texto, debate sobre a tematica da fabula, resolugdo de

0s alunos, através de slides, imagens do ledo e do rato, destacando
sses dois animais. Professor, para ampliar o conhecimento, seria
ativas para esse primeiro momento. Seria interessante organizar
ipana ou qualquer outro espaco que atenda a essa finalidade, com
em outros animais da nossa fauna, os habitos e modo de vida de
dade 3 aula, com a distribuicdo dos textos aos alunos, para que eles

omamummmmnmmmm.
deestruturagiodiscursivas dafabula gregaencontram-se documentadas
nos mais antigos textos dessa cultura, em que a pritica da fabula
m&mnmﬁuuﬁsnmhsbmm
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02 O ledo e orato agradecido.

lo quando o rato pediu-lhe que o largasse, dizendo que, se o deixasse sio e salvo, iria
~|he esse favor. E o ledo, com um sorriso, soltou-o. Aconteceu, entdo, que ndo muito depois
Ivo pela gratiddo do rato. Tendo sido apanhado por cacadores, o ledo foi amarrado com uma
ma arvore. Nessa ocasido o rato, quando ouviu seus gemidos, foi |a e roeu a corda. E depois
lo, disse: “Certa vez vocé cacoou de mim, dizendo que néo esperava receber de minha parte
uicdo. Agora, porém, tenha certeza de que também entre os ratos ha gratidao!”

A fabula mostra que, com as mudancas das situacdes, os muito poderosos passam a precisar

Fabula de Esopo
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CONSTRUINDO O SENTIDO DO TEXTO

01. Considerando a estrutura do texto narrativo, qual é o conflito gerador do enredo do texto?

Essa questdo tem a finalidade de mostrar aos alunos a importancia do conflito gerador na
construcao do enredo. Portanto, o professor podera explicar aos alunos que a narrativa é
estruturada a partir de alguns elementos que contribuem para a progressiao textual, e o
conflito é responsavel para o envolvimento dos personagens na trama do texto.

02. Qual é a personagem que representa o poder e a forca? Qual deles representa a fragilidade, a
esperteza e a agilidade? Justifique a sua resposta.

Espera-se que os alunos reconhecam o ledo como o personagem mais forte, considerando
o conhecimento de mundo sobre as caracteristicas desse animal, ele é tido como o rei da
selva. Ja o rato, a considerar o seu tamanho fisico, representa a fragilidade, porém deve ser
discutido com os alunos o potencial que esse personagem demonstra na histéria, ao agir,
com esperteza e agilidade.

03. Analise o periodo: “Certa vez vocé cacoou de mim, dizendo que nio esperava receber de
minha parte uma retribuicdo. Agora, porém, tenha certeza de que também entre os ratos
ha gratiddo!” Nesse contexto, como pode ser entendida a expressio “..tenha certeza de que

também entre os ratos ha gratiddo?

A questao permite ao aluno entender que a expressao destacada podera ser entendida com
um outro sentido. O professor podera conduzir o aluno, mostrando que a palavra rato pode
ser empregada com sentido conotativo/figurado, representando a ideia de que existem
pessoas que agem com desonestidade, subtraindo pertences, coisas, patrimoénios alheios,
que podem ser tratadas, do ponto de vista figurado, com a denominagio de “ratos”.

04. Na tessitura do texto, as palavras e as expressdes assumem significados que se constroem
no contexto. Nesse sentido, explique o sentido das expressdes destacadas nos trechos: “..
dizendo que, se o deixasse sdo e salvo, iria retribuir-lhe esse favor”. / “Tendo sido apanhado
por cacadores..."

A questao permite aampliacdo do vocabulario. O aluno devera considerar o contexto no qual
as expressoes estado inseridas. Caso haja a necessidade de consultar o dicionario, o professor
mediara o uso dessa ferramenta de aprendizagem.

05

No texto, ha a ideia de que o ledo tem dtvidas de que um dia o rato pudesse ajuda-loem alguma
coisa. O que, provavelmente, leva-o a pensar dessa forma?

A questao permite ao professor discutir com os alunos a ideia errénea que muitas pessoas
tém de que o tamanho fisico determina a forca, a coragem e a capacidade. O comportamento
do rato em relacdo ao ledo nos prova que, independentemente do tamanho, é possivel ser
forte, corajoso e destemido nas agoes.

06

O ledo estava certo em pensar que o ratinho nio podia ajuda-lo? Justifique sua resposta.

E possivel discutir com os alunos sobre amaneirade se ver ede sejulgar o outro.Considerando
o fato de que tudo depende de um ponto de vista, aos olhos do ledo que é considerado o rei
da selva, o rato era um animal insignificante, mas ficou provado que a firmeza na tomada de
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decisoes é determinante para definir o sucesso daquilo que desejamos.

07. No trecho: “ E o ledo, com um sorriso, soltou-o. Aconteceu, entio, que ndo muito depois ele foi
salvo pela gratidao do rato”; o que se pode inferir do comportamento do rato agradecido?

Essaquestao possibilitaum excelente debate sobre os valores morais os quais devem mediar
nossas agoes e escolhas. O personagem havia feito uma promessa ao ledo e, no momento
devido, ele sentiu-se na obrigacido de cumprir o prometido.

08. Imagine e escreva uma situacdo humana em que essa fabula pode ser aplicada.

Aquestiopermiteumdebatesobre lealdade eaimportanciade cultivar esse comportamento
nas pessoas. Sera oportuno ouvir a opinido dos alunos sobre o questionamento: “Como
podemos reconhecer e exercitar esse sentimento nas relagdes interpessoais”?

Apos a resolucdo das questoes, os alunos irdo socializar entre eles a resposta dada a questao de
nimero 08: “Imagine e escreva uma situacdo humana em que essa fabula pode ser aplicada”. Para
finalizar, promover o eixo da oralidade, com um momento de reflexdo sobre o fato de se considerar
as habilidades que cada um tem, evitando, assim, julgar as pessoas pelo que elas aparentam ser. Apos
a reflexdo, o professor organizara um mural, na sala de aula, para a exposicdo do material produzido
pelos alunos.

A décima segunda aula sera desenvolvida com foco na abordagem de um video, com a tematica
da solidariedade. O trabalho com o video tem o objetivo de contribuir com os niveis de leitura
na formacdo do aluno, com uma proposta diversificada de exploracdo dos recursos audiovisuais,
caracteristicos desse género da linguagem. Sobre o video, os alunos irdo apresentar sugestées de
acoes que exemplificam o comportamento solidario.

Professor, a décima segunda aula serd organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos:
roda de conversa, apresentacdo de video, producdo escrita e socializacdo do material produzido,
conforme mostraremos a seguir.

O professor dard inicio a aula, conversando com os alunos sobre exemplos de acdes solidarias que
presenciamos no nosso cotidiano e, em seguida, fara a apresentacdo do video que podera ser feita na
salade aulaou nasalade midias, caso a escoladisponha desse espaco. Professor, € importante orientar
os alunos a prestarem atencado aos recursos audiovisuais do video, aos elementos multissemioticos e
aos efeitos de sentidos ali constituidos.

No quadro abaixo, faremos uma breve descri¢do do contetido do video, mostrando a abordagem
feita pelo narrador e exemplos de algumas vozes que se entrecruzam na construcdo da mensagem
pretendida pelo produtor da producio audiovisual.
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Video: Solidariedade: Ajude o proximo e colha os beneficios
Plataforma: YouTube
Descrigao do video:

O video se inicia com a voz da repérter Adriane Zimerer, apresentando
exemplos de atitudes solidarias que fazem diferenca. A reporter mostra que uma
postura de solidariedade envolve a capacidade de compartilhar o sentimento de
mpmgdeawmmmmmrounﬂem%amm
surge uma segunda voz no video. A psicologa Marina Vasconcellos se enuncia ao
afirmar que o ato de se solidarizar faz bem a quem recebu.pnndpalmeru.a
quem pratica. Elamostra, também, que somos capazes de exercer a solidariedade,
quando somos tocados ou sensibilizados com a dor do préximo e isso faz com que
nos colocamos no lugar do outro, O video é finalizado com a voz do psicélogo Vitor
Sampaio que apresenta a ideia de que o ato soliddrio ndo é isolado, Tudo que diz
respeito 20 ser humano diz respeito a todos nés, portanto, quando fazemos algo
de bom para outra pessoa, estamos fazendo o bem a nds também.

VY [Disponivel em: https.dwwwoyoutube com/
Ly watchPvsrehOmTpqCl Acessa e 05 de cutubeo de 20201
AN
'*’ ;. ido um momento de interacio para se discutir a importancia de
iria diante de situacdes que exigem de nds o exercicio desse sentimento.
 sentir a dor do proximo e de se identificar com os problemas das
cicle fa solidariedade t3o necessaria no mundo contemporaneo.

V
y

professor ird utilizar os materiais sobre empatia que foram elaborados
iderando a abordagem do video, 0s alunos irdo ampliar a produgao
plos ou vivéncias de acdes solidarias, Em seguida, o professor
[Ersa para exposicao das respostas apresentadas pelos alunos. Aproveitar
jara reforgar os conceitos de amor, comunhdo, compaixao, disponibilidade,
de que a unido fortalece as pessoas, os grupos ¢ a comunidade. Por fim,
uma ferramenta eficaz no processo de formagao critica do aluno, portanto é
tribui, efetivamente, com pratica pedagdgica do professor

}5 Sequéncia Didatica |V, em alinhamento 3 BNCC e ao Curriculo de Sergipe,
d; a que contribuiram com o nivel de engajamento do aluno na busca de
slativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma &/ou

APJS

.....

¢ »vromvendo dessa forma, uma aprendizagem do saber conviver em harmonia
I #sam. a realizacao desse trabalho visa estimular o aluno a inferir a presenca de
cultu ais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literdrios, a partir
reoonheoendo nesses textos formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as
tiedades e culturas locais e nacionais e considerando a autoria e o contexto social e
30. (Curriculo de Sergipe, 2019, p. 334-347).

Y ’|.\
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Producao escrita
Textos: Multimodal e Midiatico

Socializacao da producao escritae
audiovisual
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2 horas/aula (02 aulas)

Campo das praticas de estudo e pesquisa / Campo Artistico-Literdrio / Leitura /
Oralidade / Produg3o de texto

® (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao
a0 contexto produgao e circulagao - os enunciadores envolvidos, os objetivos,
o género, o suporte, a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estética
ouemmvmﬂnetqévamdadelmisbcaelwsenmawahaesse
contexto, a construgao da textualidade relacionada 3s propriedades textuais e
do género), utilizando estratégias de planejamento, elaborag3o, revisao, edig3o,
reescrita/redesing e avaliag3o de textos, para, com a ajuda do professor e a
mlﬂ:aa;aodosodegas,weammasuudgoesmﬁths,m

acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc
(Curriculo de Sergipe, 2019, p. 332-333).

# Reconstrugao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemiéticos.

# Discussao oral.

# Posicionamento de forma consistente e sustentada em uma discussao ou
Seminarios.

# Estratégias de produgao: planejamento e produgao de apresentagoes orais.

o Textualizacs

® Analisar os recursos mutlissemibticos do texto.

. Idenﬁfaosmnmadbv&niseliwkﬁmsdnm
# Desenvolver a pratica da escrita.

# Desenvolver a habilidade de apresentagao oral.

# Produzir textos em diferentes géneros da linguagem.
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Caderno, lapis, caneta e borracha.
Cartolina, canetas coloridas, cola, fita adesiva, caneta hidrografica e fita colorida.
Textos impressos.

Computador.

Aparelho celular.

Acesso a WEB para apresentacéo do video.

o Nadécima terceira, sera promovida uma roda de conversa para discutir sobre os
géneros da linguagem, trabalhados em sala de aula. Apés a conversa, os alunos
irdo produzir uma fabula moderna.

e Na décima quarta aula, sera a realizagdo da producéo audiovisual em que os
alunos irdo converter o texto escrito em video.

o Essaatividade tem a finalidade de trabalhar a produgéo textual e a converséo do
texto escrito em video, como também desenvolver a habilidade da apresentagdo
oral.

A Sequéncia Didatica V sera realizada em duas aulas, com duragio de 50 minutos cada uma delas.
Na execucdo das aulas, o aluno participara ativamente, analisando as praticas educativas que foram
realizadas nas atividades propostas na aplicacdo do Mddulo Didético (MD). Esse final, segundo
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), d& ao aluno a possibilidade de por em prética as nogdes e os
instrumentos elaborados separadamente em cada uma das Sequéncias aplicadas.

Na décima terceira aula, o professor ird promover uma roda de conversa com os alunos, com a
finalidade de resgatar cada um dos objetos de estudo trabalhados na construcdo do Médulo Didatico
(MD), a exemplo da analise das fabulas classica e contemporanea, a abordagem feita com os videos,
com a letra de musica, com o texto informativo e com o texto imagético. Essa retomada possibilitara
um novo olhar sobre a tematica dos géneros da linguagem e a observancia da interdiscursividade
presente em cada um deles.

Professor, a décima terceira aula sera organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos:
roda de conversa, planejamento de texto e producido escrita de uma fabula moderna, conforme
apresentaremos a seguir.

Parainiciar a aula, o professor ird promover uma roda de conversa com os alunos, a fim de dialogar
sobre as praticas de linguagem trabalhadas em todas as atividades desenvolvidas durante a realizacio
do Médulo Didatico (MD). Apds o didlogo, dividir a turma em grupos de, no maximo, seis integrantes.
Em seguida, o professor ird propor aos alunos a producdo de uma fabula moderna que depois sera
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transformada em uma producdo audiovisual. Na construcdo do texto, os alunos serdo orientados a
abordarem temas diversos que dialoguem com o cotidiano, como as questdes ligadas a vida publica,
a salde, a educacao, ao evento da COVID-19, ao momento de isolamento social a que todos foram
submetidos,asconsequénciasdecorridasdapandemia,aexemplosde superacdo pelaspessoasafetadas
diretamente pelo coronavirus, a atitudes reais de solidariedade, no momento critico provocado pela
pandemia, ou a outras questoes que os alunos desejarem abordar.

Ap6s o primeiro momento, o professor dara inicio a atividade de producéo escrita. Paraarealizacdo
da atividade, o professor ird distribuir folhas de papel, organizadas com cabecalho e espaco para
identificacdodosalunos.Antesdaproducéo, os grupos poderdofazerumplanejamentodotexto,apartir
da formulacdo de topicos, cujo foco sera a abordagem feita no didlogo, anteriormente, estabelecido
entre o professor e os alunos. Feito isso, a classe ird concluir a escrita do texto. Ao término da aula, o
professor ird recolher o texto que sera transformado em video, na aula seguinte. Professor, solicite
que os alunos fagam, previamente, a selecao de fotos, gravuras, musicas e outros recursos necessarios
para a producao do video.

Na décima quarta aula, os alunos irdo converter o texto escrito em um video e planejar o evento
em gue sera feita a apresentacao dos videos produzidos. A producdo audiovisual contara com o apoio
de ferramentas multimidias a que os alunos tém acesso como, por exemplo, o aparelho celular e o
computador.

Professor, a décima quarta aula serd organizada em dois passos, com os seguintes procedimentos:
planejamentoe producaodovideoedivulgaciodoevento, paraapresentacidodosmateriais produzidos.
Esse momento de socializacdo ocorrera com os alunos e com os professores da escola. Para garantir
a participacao de todos, sugerimos que o evento seja realizado no mesmo turno das aulas regulares.

O professor dara inicio a aula, solicitando que os alunos se organizem em grupos. Apés a formagao
dos grupos, o professor distribuira os textos que foram produzidos, na aula anterior, para que sejam
convertidos em videos. Para a execucio da atividade, os alunos utilizardo o celular e, com a ajuda do
professor, fardo uso de aplicativos disponiveis na web que auxiliem na elaboracio do video. Professor,
sugerimos o aplicativo “InShot” por se tratar de uma ferramenta de facil manuseio. Os alunos irdo
produzir o video, dando destaque a tematica abordada na fabula que eles escreveram. O texto escrito
serd preservado para ser exposto, no dia das apresentacdes dos videos.
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Link de acesso ao aplicativo InShot: |
(Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/datails?id=com.
camerasideas.instashot&hl=pt_BR. Acesso em 10 de dezembro de

Passo 2

ima aula da SDV, serd o momento de planejar e organizar o evento de socializagdo dos
produzidos: o texto escrito (a fabula) e o recurso audiovisual (o video). Os alunos irdo
- um painel com os textos escritos, para ser exposto no local do evento. O evento podera ser
lo na dreade convivéncia, com a participagdo dos alunos e dos professores da escola. Os grupos
sponsaveis pela divulgacdo do trabalho, informando o dia, o horario e o objetivo. O professor
ciard os recursos de multimidas que serdo utilizados, no dia das apresentacdes. No dia do
o término das apresentacdes, os alunos poderdo explicar para os ouvintes como se deu o
de criacdo, podendo acrescentar, ao final do video, o “making of”. Para finalizar o evento, o
ra as consideracoes finais.



NOSSO DIALOGO AINDA
NAO ACABOU.
VAMOS REINVENTAR!

Prezado(a) professor(a),

Esse Médulo Didatico (MD) foi elaborado com o objetivo de contribuir
com os niveis de leitura na formac3o do aluno, com uma proposta diversificada
de explorar os recursos presentes na masica, no video, na imagem, no texto
informativo, com os quais os alunos ir3o interagir na construcao e producao
de sentidos. O nosso propdsito se apoia na crenca de que o grande desafio da
escola, como a mais importante agéncia de letramento, & promover a leitura
como pratica social. Para isso, ha de se valer de ferramentas de aprendizagem
e de recursos pedagodgicos, escritos, audiovisuais, da utilizacao das diversas
semioses que sejam atrativas, prazerosas e eficazes no processo de ensino
aprendizagem.

Nesse encadeamento, € importante enfatizar que o professor, mediador
do processo ensino aprendizagem, deve selecionar os textos, organizar as
atividades e aplica-las aos alunos, considerando sempre o conhecimento que o
educando ja tem para que, a partir desse requisito, possa atribuir a ele um novo
significado. Assim sendo, &€ possivel ocorrer uma abordagem discursiva que nao
se limita 3 superficialidade dos textos, mas que propée uma compreensao mais
profunda de tudo aquilo que os aspectos da textualidade podem proporcionar.

Por fim, colocamos esse Modulo Didatico a servigo de todos e todas que
desejarem fazer uso dele. Assim, estimados(as) professores(as), sintam-se muito
bem a vontade para replicarem as atividades aqui construidas e, se preferirem,
podem adapta-las de acordo com as condigoes oferecidas pelas escolas em que
cada um desempenha as suas fungoes de educador(a). Dada a estruturade cada
Mddulo, é possivel trabalhar cada um deles separadamente. Assim, o professor
terauma liberdade maior paraescolher a Sequéncia Didatica que deseja utilizar.
Encerramos essa proposta de trabalho com a esperanca de que elasejaacolhida
e que possa representar mais uma alternativa de leitura, com foco no grande
universo dos diversos géneros da linguagem que temos 2 nossa disposicao.

Prof® Magnélia Pacheco Andrade
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