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RESUMO

Este trabalho buscou propor uma abordagem pedagogica, por meio do género propaganda,
considerando o uso das NTICs e a sua relagdo com o Livro Didatico da EJA (3?2 etapa), de
uma escola publica da periferia de Belém. Buscou-se entender como essa relagdo ocorria em
prol do desenvolvimento da competéncia leitora e escrita no processo ensino-aprendizagem
dos alunos. Desta forma, foi importante tracar uma breve descricdo da EJA, do livro didatico,
NTICs, bem como do percurso metodologico adotado (pesquisa-acdo e observacdo
participante) na proposta de atividades. Para o estudo da lingua materna, utilizou-se o género
propaganda, analisando sua estrutura, linguagem verbal/n&o verbal e as fungdes da linguagem
predominantes. Defendeu-se que a apropriacdo de ferramentas tecnolégicas ampliaria 0s
saberes e perspectivas dos alunos de alcancarem um fim prético. A literatura utilizada no
trabalho teve como referéncia autores como, Souza (1998), Bakhtin (2003), Menegassi (2005)
e Koch (2015). O trabalho pdde revelar que, apesar de ser possivel desenvolver atividades
utilizando as NTICs conjuntamente com os LDs para o ensino de Lingua Portuguesa, ainda
existem in0meros desafios para o desenvolvimento mais efetivo desse tipo de
encaminhamento. Isso se justifica tendo em vista que ha docentes que ndo estdo bem
preparados e com interesse em trabalhar com as novas tecnologias. Além disso, muitas
escolas ndo possuem estrutura adequada para este tipo de trabalho em funcdo do baixo
investimento na area. Por outro lado, os alunos sdo bem receptivos as NTICs. Eles
conseguem, interagir e avancar em suas aprendizagens, em especial, nas atividades que
potencializavam relagdo com as suas possibilidades de articulagdo com o mercado de trabalho
(formal e informa) e subsisténcia.

Palavras-chave: Livro Didéatico, Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, EJA.

This work sought to propose a pedagogical approach, using the advertising genre, considering
the use of NICTs and a relationship with the EJA Didactic Book (3rd stage), of a public
school in the outskirts of Belém. relationship occurred in the learning of the reading and
writing competence in the teaching-learning process of the students. Thus, it was important to
describe the EJA, the textbook, NTICs, proposal for action and observation in the proposed
activities. For the study of the mother tongue, use the language of gender, analyze its
structure, verbal / nonverbal language and as predominant language functions. It was argued
that the appropriation of technological shoes would broaden the knowledges and orientation
of students of the moment for the practical purpose. A literature used as authors such as,
Souza (1998), Bakhtin (2003), Menegassi (2005) and Koch (2015). The work also revealed
that, although it was used, NICTs in conjunction with LDs for Portuguese language teaching
still exist in the challenges for the most effective development of this type of referral. This is
justified because there are teachers who are not well prepared and interested in working with
the new technologies. In addition, many schools do not offer a suitable structure for this type
of work in the function of low investment in the area. On the other hand, students are very
receptive to NICTs. They escape, learn and adhere to their learning, especially in the activities
that enhance the relationship with their possibilities of articulation with the labor market
(formal and informal) and subsistence.

Keywords: Didactic Book, Information and Communication Technologies, EJA
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Introducéo

A utilizacdo dos Livros Didaticos (LD) como ferramenta educacional esta presente na
realidade do ensino publico brasileiro had alguns anos, mas nem sempre foi assim. Durante
muito tempo o ensino no Brasil ndo utilizou LD, que ficavam restritos a pequenos grupos
seletos da aristocracia brasileira, como afirma Ribeiro, (RIBEIRO, 2003). Contudo, se a
utilizacdo de Livros Didaticos nas escolas de um modo mais amplo é algo relativamente novo,
0 uso de Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (NTICs), como ferramenta
educacional, € algo bem mais recente e mesmo assim esta ainda distante da realidade da
maioria das escolas brasileiras.

Ressalte-se, no entanto, que a educacéo trabalha com tecnologias ha algum tempo. O
livro didatico € uma tecnologia, o lapis, a caneta, a borracha, dentre outros materiais
utilizados no ato educacional, todos sdo tecnologias fisicas, materiais, originados do emprego
da técnica.

Dessa maneira, 0 que se pretende neste trabalho é analisar a articulacdo dos LDs com
as NTICs, no contexto de ensino da lingua materna por meio do género propaganda para
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, utilizando uma abordagem pedagdgica, de modo a
contribuir com o desenvolvimento das competéncias leitoras e produtoras de textos escritos e
propor, caso seja necessario, melhorias ou novas abordagens para implementar essa relacéo
entre o Livro Didatico e as NTICs.

Por essa razdo, entende-se aqui que a articulacdo dos Livros Didaticos em conjunto
com as novas tecnologias da comunicacdo e informacdo podem tornar mais eficiente o
desenvolvimento de competéncias leitoras e produtoras de textos em alunos da EJA.

Desta forma, tornou-se importante ir em busca de respostas de como as novas
tecnologias podem ser melhor aproveitadas em conjunto com os livros didaticos no processo
ensino aprendizagem, bem como apontar quais sdo as Novas TICs que estdo presentes na
escola e como podem ser usadas e ainda indicar propostas a partir de como as tecnologias e 0s
livros didaticos podem contribuir para o ensino, quando trabalhados em conjunto.

Para entender essa relacdo, € preciso entender o que ocorreu no cenario educacional
brasileiro nas Gltimas décadas, posto que a escola publica ndo tem sido interessante para 0s
alunos, segundo alguns autores, ao contrario:

A escola é chatissima. Isso explica o desinteresse das criancas. Para se
aprender, a gente tem que lidar com aquelas questfes que sdo cruciais para a
vida. As criancas tém questdes que sdo cruciais para a vida delas. A escola
ndo esta lidando com elas. N&o tendo interesse da escola, ndo ha magica para
gue os professores convencam o0s alunos a estudar. Com honrosas excegdes —



tem gente se esforcando para mudar isso — a norma é que as escolas séo
chatas. (ALVES, 2012, p. on line).

Essa constatacdo vale tanto para o ensino regular diurno, quanto para o ensino
supletivo noturno, em especial no que se refere ao ensino de Jovens e Adultos, foco deste
trabalho. Porém, qual seria a razdo para a escola ser “chata”? O problema estaria nos livros
didaticos? Na escola em si? Ou os professores podem estar por tras desse problema? Fala-se
muito hoje em formacéo do professor, conforme destaca Guedes (2006), em aperfeicoamento
desse profissional, para que possa desenvolver de forma mais qualificada sua atividade, mas
ndo se pode esquecer que a educacdo é um conjunto de forcas. Ndo se pode focar em uns
poucos elementos (professor, metodologia e livros) e esquecer outros que também séo
importantes, dentre eles, principalmente o elemento politico.

O problema pode ser ainda maior a medida que o desinteresse pela escola ocorre
quando o aluno ndo aprende, ou seja, quando ele ndo entende o que esta sendo ensinado.
Nesse caso, 0 aprendizado da leitura tem posicdo relevante a medida que é um processo
sintetizador, ndo sendo, portanto, possivel restringir a compreensdo leitora ao contetdo das
disciplinas de lingua portuguesa (apesar de esta disciplina ser o carro chefe desse tipo de
aprendizado) mas, pelo contrario, pode-se dizer que é de responsabilidade de todas as
disciplinas (BORTONI-RICARDO, MACHADO e CASTANHEIRA, 2015).

E nesse contexto, em anélise pessoal, que venho observando algumas peculiaridades,
dentre elas que o ensino de Lingua Portuguesa é trabalhado utilizando, quase sempre, 0s
meios tradicionais de ensino em sala de aula, 0 que néo significa que a didatica empregada
esteja errada, isto é, utilizando livros didaticos, textos impressos e, sobretudo, o quadro
branco, contudo, ha muito pouco uso das NTICs, em seu aspecto de ferramenta informaética
contributiva, abrangendo hardware (computador, tablet, smartphone, entre outros) e software
(programas de computador, apps, blogs, Internet, redes sociais) para o ensino.

Isso significa que, entre outras coisas, a escola (o0 professor) ndo esta trabalhando, nem
incentivando o0 uso dessas novas tecnologias em conjunto com as praticas tradicionais de
ensino nas atividades de classe. Como se vera, a escola é tradicionalista e esta preocupada em
desenvolver o seu curriculo. O uso de textos impressos pelo professor ou contidos nos livros
didaticos ¢ a realidade que domina no cenario pedagdgico, enquanto que o uso das NTICs de
forma mais efetiva fica relegada a iniciativa de alguns poucos professores, fato esse que pode
estar, junto com outros fatores, como baixos investimentos educacionais, com cortes anuais

desses investimentos, refletindo diretamente na qualidade das praticas docentes e,



consequentemente, em uma defasagem educacional alarmante nos Gltimos tempos. Segundo
dados oficiais recentes, hoje ha no Brasil mais de 2 milhdes de criancas em idade escolar fora
das escolas

As altas defasagens escolares vém comprovar esses dados, tanto que, segundo o
CONAE MEC (2013):

H4, no Brasil, quantidade significativa de criangas e jovens com defasagem
na relacdo idade/série/nivel/etapa educacional correspondente. Temos o
desafio de ampliar o acesso e, a0 mesmo tempo, melhorar as condi¢des de
aprendizagem, para superar a defasagem idade/série/nivel/etapa educacional
em todos os niveis educacionais.

Outro dado que vem comprovando o desinteresse dos alunos sdo as estatisticas do
Ministério da Educacdo, amplamente divulgadas pelos meios de comunicagdo. De acordo com
o Correio Brasiliense (2013), MEC (2018), dentre outras fontes, a quantidade de matriculas de
alunos vem caindo na Ultima década e o motivo para isso seria que 0s jovens ndo vém
encontrando utilidade no contetido das aulas.

Conforme esses dados, os jovens tém grande ansiedade por entrar o mais rapido
possivel no mercado de trabalho, contudo o modelo de ensino das escolas ndo supre essas
expectativas, fazendo com que muitos alunos abandonem os estudos.

Sendo assim, essas informacfes vém demonstrar a relevancia deste trabalho, uma vez
gue a presente pesquisa aborda a necessidade de se desenvolver a educacdo da EJA para 0s
diversos objetivos de vida, mas sobretudo para o mundo do trabalho. Nesse aspecto, é
importante levar em consideracdo uma educacdo de qualidade que envolva professores,
alunos, comunidade escolar, todos para que se possa trabalhar a incluséo digital, aprofundar o
desenvolvimento de certas competéncias de alunos da EJA, como a leitura e a escrita, entre
outras iniciativas.

Contudo, é importante ressaltar que a realidade é bem diferente do que se espera. Com
raras excecoes, poucos (alunos e professores) utilizam-se de tecnologias com didaticas
voltadas para esse fim, assunto que serd melhor abordado mais a frente. Como foi dito, 0s
alunos da EJA que precisam de emprego raramente encontram, de imediato, na educacdo
escolar, um caminho para essa meta, ocasionando o abandono escolar para que busquem esse
emprego.

Desta forma, dando encadeamento as agdes deste trabalho, sdo apresentadas algumas
secdes que abordam elementos considerados importantes no desenvolvimento desta pesquisa.
Assim sendo, destaca-se a secdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos com percurso

historico, cenario, publico alvo, sua relacdo com o PNDL e o livro didatico. Nessa mesma



secdo, fez-se uma breve apresentacdo dos géneros, linguagem e ensino, leitura e escrita e
estratégias empregadas.

Outra secdo considerada significativa trata das Novas Tecnologias e aprendizagem e
apresenta elementos e conceitos tecnologicos empregados na educagdo, bem como suas
contribuigdes para o ensino da EJA.

A secdo “abordagem metodoldgica” apresenta 0 método e o tipo de pesquisa utilizada
no projeto e, por fim, tém-se as secBes sobre a descri¢do da proposta de intervencédo e a secdo
sobre a aplicacdo e analise da proposta de intervencdo que complementam as atividades.

Para o desenvolvimento desta proposta, foi escolhido o género propaganda, que, por
suas caracteristicas sociais e préaticas informativas, tem estreita relacdo com os interesses dos
alunos da EJA, sendo que, por meio desse género, podem ser trabalhados diversos aspectos
gramaticais da lingua materna, como o uso de verbos, funcbes da linguagem e linguagem
verbal e ndo verbal, além de poder ser usado com uma finalidade préatica futuramente pelos
alunos, caso queiram divulgar algum produto, servico e desenvolver algum texto publicitario.

Para este trabalho, optou-se por utilizar a pesquisa qualitativa, com pesquisa de campo
e a observacdo participante, na qual o pesquisador desenvolveu uma série de atividades em
sala de aula, junto com o professor titular da turma, para alcancar os objetivos aqui
delineados.

Foram aplicadas 10 atividades referentes a uma proposta pedagdgica, que teve como
foco o desenvolvimento da leitura e da escrita. Para a elaboracdo e desenvolvimento das
atividades, foram utilizados o Livro Didatico, algumas TICs, questionarios online preenchidos
pelos discentes e pelo docente titular da turma da aplicacdo, além de atividades desenvolvidas
diretamente na sala de aula.

O projeto destinou-se especificamente a alunos da 32 Etapa da EJA do ano de 2017,
cuja aplicacdo aconteceu no 2° semestre, de uma escola de ensino fundamental e médio da
rede publica Estadual de Belém do Para

Os materiais produzidos pelos alunos, por meio das atividades aplicadas, foram
analisados sob amparo dos diversos estudiosos que alicercaram esta atividade e algumas
dessas produgdes dos alunos foram divulgadas em uma plataforma tecnoldgica de rede social
como parte final do trabalho. Para auxiliar nessa fase do trabalho, foram desenvolvidas
leituras de textos que fazem parte do livro didatico, observando suas relagdes com as NTICS.
Ainda aqui, é importante ressaltar que o aplicativo Facebook é um dos mais difundidos na
atualidade, constituindo um dos aplicativos mais apropriados para a divulgacdo dos trabalhos

desenvolvidos pelos alunos.



Vale ressaltar que, como professor, lecionando Lingua Portuguesa, mais
especificamente, a gramética para alunos da 32 etapa da EJA, que equivale ao 5° e 6° ano do
ensino regular, formada por alunos com idades variando entre 15 e 50 anos, as vezes com
alunos de mais idade ainda, pude observar que eles apresentam inimeras dificuldades na
producdo, compreensdo e interpretacdo de textos, mesmo 0s textos pequenos e simples, o que
pode ser explicado em decorréncia de inimeros fatores, tais como o tempo longe das salas de
aula para alguns alunos, ou a deficiéncia na aprendizagem que tiveram no passado, ou outros
fatores socioeducacionais que serdo abordados melhor mais a frente.

Também pude observar que os alunos sentiam falta da interacdo da escola com mundo
no qual estdo inseridos, principalmente no que se refere aos Seus anseios pessoais
relacionados ao mercado de trabalho, no caso de alunos adultos.

Sou formado desde 2002, lecionando como professor desde 2000. Naquela época, como
professor-monitor, ndo foram poucos os momentos de reflexdo que fiz acerca da préatica
académica voltada para o ensino. Percebo hoje que essa inquietacdo ndo me era exclusiva,
uma vez que é possivel observar em encontros académicos, livros e artigos indmeras
discussGes ndo apenas sobre a pratica educacional, como também sobre a formacdo do
docente e o ensino de modo geral no Brasil.

Quer fosse na modalidade regular do ensino fundamental e médio, quer fosse no Ensino
Modular e na EJA, muitas vezes me deparei com a angustia estampada nos olhos de muitos
alunos quando ndo conseguiam ler ou interpretar um texto e, mais do que isso, quando nao
conseguiam escrever uma frase sequer, mesmo estando em séries mais avangadas como 7° e
8° anos do ensino fundamental, demonstrando pouco dominio do raciocinio légico e das
ideias e da producdo e interpretacdo de texto, além de um desconhecimento bem acentuado
das regras gramaticais, ainda que esse aspecto ndo seja 0 mais relevante.

Mesmo hoje, depois de algum tempo ensinando/aprendendo, aprendendo/ensinando,
observo com pesar que, mesmo diante de muitos esforgos para aprimorar 0s meus metodos de
ensino, com atividades e didaticas variadas, inventadas e renovadas a cada ano, ndo estamos
conseguindo vencer essa barreira da ineficiéncia do ensino, no qual alunos em fins de concluir
0 ensino médio apresentam tanta dificuldade na leitura, compreensdo, interpretacdo e
producéo de texto, quanto um aluno do ensino fundamental menor, em especial alunos que
passaram pela EJA e vejo com tristeza que em parte sou responsavel por essa situacéo.

Desta forma, esta pesquisa nasceu da observacédo e das indagacOes do fazer docente e
das préticas pedagdgicas em sala de aula, especialmente com a utilizagdo das TICs, com 0 uso

do livro didatico, dos objetivos da escola na formacédo do aluno da EJA preparando-os para a



vida, para o trabalho e para fins mais concretos do seu dia a dia, bem como da instigacdo
proporcionada pela atuagdo no curso de Mestrado Profissional em Letras-UFPA, que
fomentou o desenvolvimento do presente trabalho. E relevante destacar, alids, a importancia
do PROFLETRAS nesse processo, uma vez que foi a partir das aulas, da vivéncia e trocas de
experiéncias com a turma e com o0s professores que pude perceber que muitas das minhas
acOes enquanto professor ndo estavam bem desenvolvidas.

Outra preocupacdo tdo importante quanto as relatadas acima, diz respeito a extrema
caréncia que se encontra a educacdo, em todos os sentidos. As escolas estdo sucateadas,
abandonadas, impotentes. Os professores estdo desmotivados, lutando ano a ano por melhores
salarios, reconhecimento e melhores condi¢cfes de trabalho. Como consequéncia, os alunos
também estdo sentindo esse clima desgastado e acabam refletindo em seus comportamentos
essa realidade. Isso significa, na pratica, que, com todos esses problemas, os alunos estdo
abandonando a escola e ficando as margens da sociedade. Com essa baixa instrucao
educacional, sdo arregimentados pela criminalidade, especialmente pelo trafico de drogas,
facilmente observado pela explosdo da violéncia urbana pela qual a sociedade vem vivendo.

Ja em relacdo aos estudiosos sobre o assunto, tratando-se do referencial tedrico,
destacam-se aqui autores que desenvolveram trabalhos no ensino voltado para a EJA, como
Arroyo (2005), Costa & Tomarozzi (2009), Gadotti & Romé&o (2011), etc., e ainda autores que
utilizam as TICs como instrumento de trabalho como Braga (2013), Coscarelli (2011), Levy
(1999). Também foram consultados estudiosos da area da linguagem, referente aos estudos da
linguagem, como Bakhtin (2003), referentes a construcdo textual como Koch, 2015, Geraldi
(2007) e autores que desenvolveram estudos em rela¢do aos livros didaticos como Bunzen
(2009), Faria (2007), Lopes (2000).
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Refletir sobre a Educacdo de jovens e adultos, termo adotado genericamente para
caracterizar a clientela ndo alfabetizada ou com um baixo nivel de escolarizacdo, torna cada
vez mais evidente que a educacao direcionada a este contingente deve apresentar um alto grau
de responsabilidade, pois é necessario que o processo de ensino-aprendizagem destes jovens e
adultos que, de uma forma ou de outra, ndo tiveram a chance de estudar na idade regular,
ofereca um contexto motivador, buscando, a0 maximo, que seu rendimento os direcionem a
assumir o seu papel de cidaddo, incentivando-os e motivando-os a dar continuidade no

processo de aquisi¢do de conhecimentos.

1.1 Percurso histérico

A Educacéo se traduz em um processo pelo qual os sujeitos adquirem conhecimentos
gerais, cientificos, artisticos, técnicos ou especializados, com o objetivo de desenvolver sua
capacidade ou aptidBes. Pode ser recebida, e na maioria das vezes o é, em estabelecimentos de
ensino especialmente organizados para esse fim, ou seja, a escola. A educacdo aumenta o
poder do homem sobre a natureza e, a0 mesmo tempo, busca direciona-los aos objetivos de
progresso e equilibrio social da coletividade a que pertence. E um processo de suma
importancia no desenvolvimento e formacao da personalidade. Comeca na familia, continua
na escola e se prolonga por toda a existéncia humana. A educacdo é tdo importante que é:

(...) dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, (..) tem por finalidade o pleno
desenvolvimento de educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRANDAO, 2003, p. 19)

Ela precisa formar o cidaddo para diversas situagdes, mas destaca-se aqui a formacéo
para o trabalho, que, dentre outros objetivos, € um dos mais buscados para alunos da EJA. A
EJA tem um desenvolvimento ao longo da histéria recente brasileira. Jardilino e Aradjo
(2014) discorrem sobre o contexto social e politico da EJA no cenério brasileiro, situando-a
em trés movimentos na histéria social denominados de Independéncia ou Morte, Ordem e
Progresso e Nacional desenvolvimentismo. Cada um deles, segundo os autores, ajudaria a
explicar, em quadros temporais, 0s contornos da formagao historica do Brasil e mais ainda, de

sua formac&o politica, social e econémica. Contundo, o que marcou todos esses momentos foi
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a desigualdade que abrangeu parte importante da sociedade, formada pelo que hoje sdo o0s
sujeitos da EJA.

Essa desigualdade persiste nos dias de hoje e, por essa razdo, existem diversas
politicas publicas com a intengédo de diminui-la. Contudo, para falar de educacédo de Jovens e
Adultos, Jardilino e Aradjo (2014) sintetizam a evolucéo histdrico-politica brasileira, partindo
dos anos de 1920 e 1930, com surtos euforicos de prosperidade que faziam crer nos ares de
construcdo brasileira, e que, na verdade eram ilusorios, uma vez que as oligarquias
predominantes na primeira Repablica deram lugar as novas oligarquias p6s 1930, com a
chegada da cultura do café. Assim, o discurso de recivilizar, de modernizar o pais ndo passou
de um discurso como muitos que se veem até hoje.

Se por um lado, segundo Jardilino e Araudjo (2014, p. 45), o setor econdmico cresceu,
gerando lucros, naquela época, por outro, esses “lucros ficaram detidos nas maos das mesmas
oligarquias. Ndo ha desenvolvimento social. ” O que demonstra que ndo necessariamente
desenvolvimento econdmico significa desenvolvimento social e que a educagdo naquele
momento estava preocupada em formar méo de obra trabalhadora. Mas ainda nesse periodo e
dentro dessa nova realidade surgente, comeca a surgir a classe operaria que traria os primeiros
conflitos entre o capital e o trabalho na Republica.

Para o0s autores citados acima, a educagdo oferecida aos amplos segmentos
desfavorecidos do Pais tem sido resultado de confrontos ideolégicos. E que se deve entender
gue na questdo educacional, a EJA € relevante e urgente, ou ainda mais do que isso, ja se esta
passando do tempo de ter mais atencao para este publico, porém é preciso entender que essa
questdo sobre educacdo, como outras questdes, € questdo de luta politica, sem a qual, nada ird
mudar.

A Educacdo de Jovens e Adultos sempre foi marcada por grandes movimentos e
iniciativas individuais de grupo, 6érgdos publicos e privados a enfrentar o problema da
existéncia de uma enorme populacdo que ndo teve a oportunidade de frequentar a escola
regular por algum motivo. A LDB (2017, p. 19), assim se expressa sobre essa modalidade: “§
2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos e de ensino
noturno regular, adequado as condigdes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°.”

No entanto, a Educacdo de jovens e adultos tornou-se um desafio, pois as iniciativas
para formacéo do educador nessa modalidade de ensino, no ambito da universidade, ainda sao
reduzidas, apresentando apenas recentemente um pouco mais de atencdo de autores e

educadores como Schwartz (2013), que trata 0 assunto sob variadas perspectivas, sobretudo
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dos diversos caminhos da pratica docente e sobre os saberes dos alunos nas atividades
didaticas.

Nesse tipo de educacdo, embora haja professores com boa qualificacdo para lidar com
esse contingente, ainda se apresenta de suma importancia buscar motivacdo para alfabetizar o
aluno, pois um educador da area da EJA precisa antes de tudo valorizar os conhecimentos do
aluno, ouvir suas experiéncias e suposi¢oes e relacionar essa sabedoria aos conceitos tedricos.
Dialogar sempre, com linguagem e tratamento adequado aos alunos da educacédo de jovens e
Adultos, por apresentarem um perfil bem diversificado, pois ja ndo se compdem apenas de
individuos que possuem idade avancada, também € formado por alunos egressos de turmas
regulares que necessitam de um programa curricular motivador e direcionado.

O publico da EJA é composto por trabalhadores, jovens e adultos, com caracteristicas
diversas e realidades que exigem a compreensdo e o0 amparo do direito e do respeito. Frente a
esta realidade é importante se ter em mente que cada aluno carrega uma diversidade de
historias e ideias.

Gadotti (2011, p. 47) afirma que “o aluno ndo pode ser tratado como uma crianca cuja
historia de vida apenas comega”, pois, cada aluno apresenta suas experiéncias, que ndo podem
ser ignoradas exigindo um olhar diferenciado. Outro ponto marcante, além do conhecimento
que cada individuo ou grupo apresenta, e que ndo se pode deixar de lado, sdo as diversidades
de experiéncias que os alunos ja vivenciaram na escola, considerando que praticamente todos
os alunos ja tiveram, mesmo que por um tempo reduzido, experiéncias no espaco escolar.

Assim, Costa e Tamarozzi declaram que:

Em muitos casos eles estudaram quando criangas durante alguns meses (ou
mesmo alguns anos), e tiveram que abandonar a escola por diferentes
motivos: porgue era longe, porque necessitavam trabalhar ou porque os pais
ndo deixavam que eles estudassem. (COSTA e TAMAROZZI, 2009, p. 22).

Observa-se, deste modo, que muitos jovens ou mesmo adultos, que hoje formam a
EJA, em sua vida na escola, passaram por desafios que os conduziram a ter que optar em
permanecer na escola ou abandona-la. Em sua maioria, por questdes socioecondémicas,
permaneceram por pouco tempo antes de abandonar os estudos.

Costa e Tamarozzi (2009, p. 23) ainda esclarecem “que a presenca deles nas turmas de
EJA deve ser considerada de forma muito particular”. Isso porque 0 jovem possui uma cultura
prépria que o diferencia dos adultos. Frente ao exposto, a EJA, nos dias atuais, precisa
conquistar o seu espaco definitivamente e trabalhar de forma a proporcionar oportunidades e

condicdes a todos (jovens e adultos) para a formacéo de cidaddos autbnomaos e criticos.
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Nesse cendrio, o educador deve compreender, ter plena consciéncia que educar jovens
e adultos consistem em um ato politico e, para isso, ele deve saber estimular o exercicio da
cidadania. Nesse processo educacional, o aluno da EJA deve ser direcionado para ter no¢oes
dos seus deveres e direitos constitucionais mesmo que de forma parcial.

Para Freire (2001, p. 66), a educacdo de jovens e adultos “é repleta de desafios, no
caso do educador, é necessario que 0 mesmo apresente caracteristicas como lideranca,
disciplina, concentracdo, solidariedade e desprendimento. ” E ao mesmo tempo este
comprometimento deve ser solicitado do aluno.

O educador deve estar atento ao fato de que € um sujeito que constroi seu préprio
conhecimento, que o seu agir no mundo faz uma diferenca, que é capaz de transformar a
realidade, apesar de na pratica em sala de aula esse educador ndo ter tanta autonomia assim
conforme salientam Jardilino e Aradjo (2014). O aluno tem ainda que se sentir capaz de
aprender, de querer aprender, uma vez que o desanimo é evidente em muitos deles, sendo
necessario uma maior motivacdo em sala de aula.

E preciso encoraja-los a correr riscos, enfrentar a falta de perspectiva causada pelas
condi¢Bes sociais em que se encontram. E ¢é preciso ter em mente que “as grandes”
transformacgdes ndo se ddo apenas como resultantes dos grandes gestos, mas de iniciativas
cotidianas, simples e persistentes. O sentimento negativo de nédo ter conseguido concluir o
ensino regular gera uma experiéncia que leva o aluno a formar imagens negativas de si
préprio, acreditando em sua inadequacéo no espaco escolar.

A Educacdo de Jovens e Adultos compde-se de um conjunto de processos de
aprendizagens, formais ou ndo formais, gragas aos quais as pessoas, desenvolvem suas
capacidades, enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou
profissionais ou as reorientam a fim de atender suas proprias necessidades e as da sociedade.
A Educacdo de Jovens e Adultos compreende a Educacdo Formal e toda a gama de
oportunidade de educacdo informal e ocasional existente em uma sociedade educativa.

Contudo, a discussdo € ainda mais ampla. Para Jardilino e Aradjo (2014, p. 75),
“pensar o papel da EJA nos dias atuais implica ir além da simples oferta dessa modalidade,
seja pelos orgdos publicos, seja pelos movimentos sociais, seja pelas iniciativas privadas. ”
Historicamente, segundo Jardilino e Aradjo (2014), a EJA sempre foi realizada de maneira
informal e apenas em alguns momentos foi relacionada ao sistema de educacdo formal, o que
pode explicar o atraso existente nesse tipo de ensino. Ela se faz presente no contexto humano
brasileiro desde sua primordial constituicdo social, pois no passado como no presente essa

modalidade de ensino sempre envolveu um conjunto muito diverso de processos e praticas



21

formais e informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos bésicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais.

A maioria desses processos sdo desenvolvidos de modo mais ou menos sistematico
fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de trabalho, nos espacos de
convivio sociocultural e lazer, nas instituicdes religiosas e, nos dias atuais, também com o
concurso dos meios de informacdo e comunicacdo a distancia (Di Pierro, 2000). No Brasil,
ainda é possivel observar uma grande caréncia na EJA, pois para muitos, essa modalidade de
ensino é desconhecida ou ignorada. Porém, ela ndo é mais um contexto longe da realidade, e
sim, uma necessidade para qualquer sociedade justa. Portanto, é importante que seja dada a
mesma o seu devido valor, e concomitantemente sejam inseridos instrumentos novos que
auxiliem o educador neste processo com novas técnicas, novas metodologias.

Segundo Gadotti (2003), grande parte dos professores acredita que o aluno néo
aprende porque ndo tem vontade de aprender, por isso joga a culpa da falta de interesse nos
alunos, sem sequer fazer uma andlise da realidade dos problemas de cada um, para saber as
verdadeiras causas que levam os mesmos a desistirem da escolarizacdo. Portanto é necessario,
e muito importante, que o0s educadores se conscientizem de que devem valorizar a
aprendizagem ativa, e mais importante, devendo inserir novas metodologias nesse processo,
fazendo uma autorreflexdo de suas praticas de ensino. Deste modo, devendo levar em
consideracdo a carga de conhecimento que os educandos jovens e adultos chegam a sala de
aula, o educador deve trabalhar métodos adequados que irdo ajudar no processo de
aprendizado, partindo da propria vivéncia desses alunos, de sua classe social, visando a uma
ampliagdo no conhecimento dos mesmos, como bem mencionado por Schwartz (2013).

E interessante ter em mente que o sistema de ensino deva ser repensado a partir da
énfase no seu compromisso com a socializacdo do conhecimento e a formacdo para uma
cidadania consciente, ativa e critica, interativa e dialdégica. Nao tem sentido reforcar uma
perspectiva em que a aprendizagem seja concebida quase que exclusivamente como processo
de assimilacdo, adestramento intelectual, profissional e social. E necesséario favorecer o
potencial reflexivo, ndo somente o pensamento convergente e analitico, mas também
divergente e intuitivo destes jovens e adultos. E a perspectiva da transformacdo a nivel
pessoal, social, educacional.

A preparagdo do docente também é uma questdo crucial para a EJA, a qual deve ser
dedicada atencéo particular e sobre a qual € necessério investir muito, antes mesmo de investir
na compra de equipamentos. Entretanto, dizer que a formac&o tecnolégica dos professores

deve ser privilegiada ndo basta; € importante que se resguardem também os aspectos ligados a
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dimensdo pedag6gica e ndo apenas as tecnologias daquilo que se poderia culminar com a
redefinicdo de um perfil do professor. Percebe-se uma acgdo nesse sentindo atualmente, pois
existem instituicdes de ensino superior que trazem em sua grade curricular a utilizacdo das
novas TICs. Rojo e Moura (2012), Gudes (2006) abordam essas questdes de formacgédo do
professor aptos a fazer frente as essas transformagdes educacionais.

Mas a realidade que prevalece, ainda, é a de desvalorizacdo desse profissional. Para
Jardilino e Araujo (2014), os professores sofrem ha algum tempo com a desvalorizacdo social
de seu trabalho e, dentre outras nuances, ndo possuem uma autonomia completa, pois ficam
restritos ao ambito das politicas educacionais, tendo pouca ingeréncia sobre o que essas
politicas Ihes repassam. Esse fato é facil de ser observado, uma vez que frequentemente ganha
as manchetes dos noticiarios, em virtude de paralisacdes e greves que os educandos fazem
para reivindicar melhorias salariais, materiais, etc.

Outro reflexo da desvalorizacdo do professor estd na politica de remuneracdo deste
profissional, pois ela, conforme Jardilino e Aradjo (2014, p. 138), “nunca estd adequada a
proporcédo do trabalho realizado, leva a precarizacao do seu trabalho, uma vez que os obriga a
trabalhar em mais de um turno escolar e, muitas vezes, em mais de uma escola. ” Segundo
esses autores, existe um consenso entre analista e militantes da educacdo no sentido de que
estdo reconhecendo que a docéncia estd sendo relegada a condi¢do de semiprofissdo, uma vez
que aos docentes falta-lhes autonomia didatico-pedagdgica e apresentam outras mazelas.

Isto é, ndo basta formar professores somente. Existe um conjunto de fatores, de
problemas mais complexos que envolvem esses profissionais, fatores sobre a gestdo do
processo ensino/aprendizagem, sobre as diversas modalidades de comunicacdo didatica, sobre
a organizacao das atividades do docente, sobre o papel do meio que ainda é uma, sobre a
valorizacgdo, sobre boas estratégias para uma plena inser¢do no mundo das tecnologias.

Uma saida para a resolucdo do problema seria criar mecanismos para O
empoderamento do professor, tendo em vista a obtencéo da revalorizagéo social da profisséo,
0 dominio de diversas habilidades e competéncias. A educacéo de jovens e adultos supde um
conjunto sistematizado e integrado de atividades que o educador vai propondo ao
alfabetizando. Mas, para isso, é preciso considerar o proprio educador, que ndo é uma
maquina, ndo € um profissional de repeticdo. A profissdo por ele desenvolvida possui
atributos que sdo relacionados a comportamentos, conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e crencas e que ndo podem ser ignorados. (JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Segundo Ferreiro (2005), tradicionalmente, o processo de educagdo de jovens e

adultos é considerada em funcdo da relacdo entre o método utilizado e o estado de
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“maturidade” do aluno. Por conseguinte, os recursos de ensino, particularmente o livro
didatico tém um papel fundamental neste ato, mas, ao se constituir em instrumento auxiliar o
livro didatico ndo é o unico instrumento de ensino do educador, no processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Freire (1996), a educacéo de jovens e adultos nos mostra que desde as
primeiras reflexdes e producdes teoricas, no final da década de 1950 e primeira metade de
1960, afastavam qualquer hipoOtese de entendimento da alfabetizacdo como uma acéo
puramente mecanica do pensamento.

(...) a alfabetizacdo do homem brasileiro, em posicdo de tomada de
consciéncia, na emersdo que fizera no processo de nossa realidade. Nem
trabalho que tentdssemos a promocgdo da ingenuidade em criticidade ao
mesmo tempo em que alfabetizdssemos. (...) pensavamos numa alfabetizacao
direta e realmente ligada & democratizacdo da cultura, que fosse uma
introducdo a esta democratizagéo (...) numa alfabetiza¢do que fosse em si um
ato de criacdo, capaz de desencadear outros atos, criadores. (FREIRE, 1996,
p.104).

A EJA exige uma teoria que a fundamente e ndo ha pratica pedagogica neutra, ela é
sempre politica. SupBe sempre uma visdo de mundo de sociedade, de homem. Esse processo
de educacdo passou por muitos momentos epistemoldgicos, educativos e organizativos,
enquanto ato politico e ato de conhecimento, comprometida com o processo de aprendizagem
da escrita e da leitura da palavra, simultaneamente com a “leitura” ¢ a “reescrita” da realidade.

No entanto, em qualquer ocasido, numa sociedade opressora, a educacdo de jovens e
adultos deveria ser sempre concebida como um processo politico e como ato de
conhecimento, pressupondo, desta forma, uma teoria, como um ato politico e um ato de

conhecimento.

1.2 O cenério atual da educacao de jovens e adultos no Brasil

Um dos papeis da escola em relacdo ao ensino é propiciar ao aluno o desenvolvimento
de seu potencial, de modo que ele possa criar paralelismos com suas situagdes cotidianas,
sendo assim, a escola deve estar preparada metodologicamente e funcionalmente, para atender
exigéncias que basicamente tratam de mudangas essenciais para 0 interesse e 0
desenvolvimento do aluno.

Se os alunos, no inicio do processo escolar, possuem maior facilidade para aprender e
depois diminuem esse interesse, é falha do processo educacional, pois ocorre um desgaste em

seu estimulo inicial. Esse desgaste ocorre porque, no inicio da educagdo, os professores
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tendem a respeitar mais as descobertas individuais dos alunos, sendo que, com o passar dos
anos o ensino mondtono passa a se sobrepor ao estilo que justamente seria 0 mais proximo do
ideal. Em relacdo a isso, Paro (2000) diz que a educacdo de jovens e adultos deve ser
direcionada para que este mesmo jovem e adulto desperte para uma visdo mais critica, criativa
e inovadora em um ambiente favoravel que estimule a criacdo do proprio trabalho, podendo
também contribuir para uma mudanca de comportamento.

Esses aspectos sdo mais evidentes na EJA, pois esses alunos apresentam sucessivas
entradas e saidas da escola, provocadas pela necessidade de optar pelo trabalho ou estudo,
falta de oportunidade de acesso a escola quando crianca ou pelo sentimento de
incapacidade/fracasso, observado nas aulas, onde a baixa autoestima dos alunos se torna mais
acentuada. No direcionamento da EJA, Jardilino e Araudjo (2014) apontam como essencial ter
uma visdo, nos dias de hoje, perpassando pelos diversos momentos histéricos de sua
formacgéo, relacionando-a com 0s movimentos sociais, as organizagdes ndo governamentais
(ONGS) e as a¢des das comunidades religiosas e destacam ainda que as politicas educacionais
para a EJA devem ser compreendidas dentro de um cenario que leve em consideracdo as
transformacdes econbmicas, politicas e sociais e internacionais, pois em virtude dessas
transformacdes a educacéo brasileira foi moldada.

Isto posto, as primeiras investidas governamentais para a educacdo de adultos,
conforme destacam Jardilino e Araujo (2014, p. 50), foram no inicio da década de 1930, com
a implantacdo do sistema publico de educacgdo, porém “somente a partir da década de 1940,
foram dadas maiores especificidades para a EJA, com o lancamento da Campanha de
Educacgéo de Adolescentes e Adultos em 1947. ” No entanto, essa campanha ndo durou muito
e foi extinta antes do final da década devido as criticas sobre a gestdo administrativa e
financeira, e sobre suas orientacdes pedagogicas.

Mas é a partir da década de 1950 que surgem as mais variadas discussdes sobre o
analfabetismo e a situacdo de discriminacdo vivenciada por homens e mulheres do campo e
dos centros urbanos. Esse ponto é interessante porque comegam a surgir as primeiras
iniciativas educacionais oriundas de Tecnologias como a Radio difusdo, nesse sentido,
destacou-se 0 SIREPA, Sistema de Radio Educativo da Paraiba.

A década de 1960 foi marcada pelos movimentos sociais inspirados no pensamento
pedagdgico de Paulo Freire que lutaram por educacdo popular e o direito a educacdo. Nesse
sentido, Jardilino e Araudjo (2014) destacam o surgimento do MEB, Movimento de Educacao
de Base, da igreja catolica; o CPC, Centro Popular de Cultura, emergente da UNE (Unido

Nacional dos Estudantes); durante esse periodo, € interessante reportar que o governo também



25

tentou organizar dois planos pilotos para a Educagdo com uma Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo, em 1964 e que tinha como base o Método Paulo Freire, contudo, ficava apenas
no plano, e sua meta de alfabetizar 5 milhGes de brasileiros era bastante ambiciosa.

Tomando como ponto de partida 0s movimentos sociais, varias iniciativas para a
educacéo de jovens e adultos foram surgindo, como o Movimento de Cultura Popular, (MCP),
no arraial de Jesus, Recife, Pernambuco, que teve uma presenca importantissima na historia
da educacdo brasileira, uma vez que, conforme Jardilino e Aradjo (2014, p. 58) “representou
uma visdo de vanguarda para a época, na busca pela emancipagdo do povo. Tornou-se, com
isso, um obstaculo ao processo de controle social desejado pelo governo. ”

Outros movimentos sociais importantes na historia da educacdo brasileira, de acordo
com Jardilino e Araudjo (2014) e que ndo poderiam deixar de receber algumas notas neste
trabalho foram, dentre outros, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), que tinha
como objetivo acabar com o analfabetismo e oferecer condigcOes para jovens e adultos para
iniciar ou progredir seus estudos e tinha como base o ensino da leitura e escrita, bem como de
alguns conhecimentos basicos de matematica.

Esse foi 0 primeiro programa que teve as caracteristicas mais proximas das orientacdes
de ensino adotados hoje, uma vez que se fundamentava no dialogo, nas vivencias de seus
alunos, utilizando seus conhecimentos prévios na formulacdo de palavras geradoras, mas que
apesar de teoricamente seguir os preceitos de Paulo Freire, na prética, o material didaticos
criado até entdo fugia dessa linha freiriana, pois evidenciava uma pratica pré-determinada,
autoritaria e ndo dialogica, que fazia com que se aceitasse passivamente tudo o que era
trazido. O que se objetivava, no final das contas, era alcancar um objetivo, qualificacdo de
mé&o de obra para o desenvolvimento econdmico.

Outro programa criado dentro das iniciativas ndo governamentais foi o ALFASOL,
Alfabetizacdo Solidaria, em 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso e que tinha
como foco a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, posteriormente foi transformada em ONG,
mas sua imagem ficou associada ao governo do ex-presidente e mesmo com a mudanca de
governo, continuou existindo como uma OSCIP pertencente ao terceiro setor.

O MOVA, Movimento de Educacdo de Jovens e Adultos, criado na cidade de Séao
Paulo no ano de 1989, tinha como objetivo:

Desenvolver um processo de alfabetizacdo a partir da leitura critica da
realidade; contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica dos
educandos e educadores envolvidos, incentivar a participacdo popular e a
luta pelos direitos sociais de todo cidaddo; poiar os grupos populares que ja
trabalhavam com a alfabetizacdo de adultos no estado (GADOTTI, 2013,
APUD JARDILINO E ARAUJO (2014).
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Por fim, dentre as iniciativas partindo dos movimentos sociais, e fechando o panorama
historico que envolve a EJA, teve o movimento da Acdo Educativa, que foi fundada em 1994,
em Sédo Paulo, que, segundo Jardilino e Araujo (2014), é uma das acdes educacionais mais
presentes no cenario brasileiro, e que tem, ainda hoje, como objetivo desenvolver a¢des que
garantam os direitos educativos e culturais da juventude.

Tracar esse breve cenério historico da EJA foi necessario para dar uma situada nos
diversos momentos pelos quais passaram as agdes educativas voltadas para essa modalidade
de ensino. Foi possivel perceber, durante esse percurso, que houve muitas iniciativas voltadas
para a educacdo de jovens e adultos, contudo, nem todas as iniciativas foram aqui
relembradas, somente as que tiveram mais destaque, conforme destacaram o0s autores
consultados para este estudo. Em comum, essas iniciativas buscavam, em teoria, erradicar o
analfabetismo, preparar o cidaddo para exercer a cidadania e os seus direitos plenos, na
pratica, muitas delas deixaram a desejar, principalmente as que partiram de iniciativas
estatais, por quererem padronizar 0 ensino e principalmente, impor o que se queria ensinar, de
acordo com os interesses econdémicos de cada momento.

Muito se depreende do que foi apresentado. Em relacdo aos dias de hoje, observa-se
que muito pouco mudou em relacdo aos avangos mais concretos nas politicas educacionais
para a EJA. Em alguns casos, talvez tenha havido até mesmo retrocesso. Localmente, falando
da EJA no Estado do Para, muitas escolas estdo fechando suas portas nos bairros mais
afastados para que sejam concentradas as aulas em grandes escolas de bairros centrais, 0 que
vem, de certa forma, dificultar o acesso dos alunos que ja possuem muitas dificuldades de
frequentar a escola que fica dentro de seus proprios bairros.

Ha& poucos investimentos e muitas escolas estdo cada vez mais sucateadas, existe uma
enorme inseguranga no ensino noturno, dentre outros problemas que evidenciam o descaso
educacional. Desta forma, olhando o passado e o presente, € possivel observar, que, no
sentido apresentado (politico, de iniciativas sociais), hoje parece que estdo sendo insuficientes

as iniciativas destinadas a educacao.

1.2.1 A Educacdo de Jovens e Adultos e seu Publico Alvo

Existe um programa para a Educacdo de Jovens e Adultos chamado de Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos, PROEJA. Foi criado com o objetivo de estruturar e consolidar

uma politica publica voltada para Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de um Programa do
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Governo Federal, que tem como perspectiva, propor a integracdo da educacgdo profissional a
educacdo basica, visando a superagdo da dualidade entre o trabalho manual e intelectual. Em
2006, o Governo Federal lancou o Documento Base do PROEJA e nele explicitou que a
Educacao Profissional ndo pretende formar para o mercado de trabalho, mas preocupa-se com
a formacéo do cidaddo, quando apresenta:

(...) o que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnolégicos produzido historicamente pela humanidade, integrada a uma
formag&o profissional que permita compreender o mundo, compreender-se
no mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢Ges de vida e
da construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagdo do
mercado ou para ele. (BRASIL, 2006, p. 7).

Segundo o Documento Base do PROEJA (2006), o programa possui uma dupla
finalidade: a primeira busca enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo que marcam a
modalidade EJA no Brasil, no &mbito da educacdo béasica e a segunda € integrar a educacéo
basica uma formacdo profissional que contribua para a integracdo socioeconémica desses
coletivos. Essas finalidades vao ao encontro do nimero de pessoas de variadas faixas etarias
para as quais a escola ndo conseguiu ser um espago de sucesso e ainda busca a superacdo da
disputa sobre o tipo de educacdo que se deve dar a populacdo, baseado em um ensino de
qualidade com os elementos cientifico-tecnoldgicos e historico-sociais, exigidos pela vida
social, ou o adestramento e o preparo simples para as atividades funcionais da producao.

Outro fator preponderante estd na questdo do desenvolvimento do Projeto politico-
pedagdgico, que deve se constituir de forma integrada, para que se respeite a especificidade
do puablico alvo, que sdo alunos trabalhadores. Logo, a ideia é de uma integracdo
epistemoldgica, de conteudo, de metodologias e de préaticas educativas, ou seja, integracao
teoria-prética, entre o saber e o saber-fazer.

Um ponto que se destaca nessa perspectiva € de que a educacdo profissional ndo
pretende formar o aluno somente para 0 mercado de trabalho, mas formar o cidad&o na vida e
para a vida. A EJA vai além disso, mas, conforme os PCNs, ela inclui esses aspectos relativos
ao trabalho e a vida profissional.

Segunda essas bases, as atividades de ensino-aprendizagem poderdo realizar-se em
sala de aula, em laboratorios, em atividade de campo e em situacBes reais de trabalho,
atendendo as especificidades do processo educativo, desenvolvendo-se atraves de seminarios,
projetos, experimentos, participacdo em eventos cientificos e culturais, oficinas, visitas,

excursdes, pesquisa entre outros, sendo que, desta forma, devem se coadunar com as
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intervencdes em sala de aula, em que o professor desenvolve atividades que ultrapassam os
muros da escola.

Desse modo, a ideia é orientar o publico-alvo a estudar a parte tedrica na instituicéo e
tudo que for compreendido teoricamente, ser colocado em pratica, em sua comunidade, ou
seja, N0 meio em que esta inserido. Essa seria a ideia. Na prética, quase isso ndao ocorre. O
aluno de EJA pode entrar e sair de um curso dessa natureza a qualquer tempo, desde que
verificadas suas condicdes para o ingresso e o dominio de conhecimento atingido, em
confronto com os objetivos definidos para o curso, 0 que tanto pode ser em tempo menor que
0 previamente fixado quanto em tempo maior.

Esse programa surge com um diferencial que esboca a ideia de formagéo integrada
sugerindo a superacao do ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a acao de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.

Desta forma, esta se tratando da superacdo das barreiras de preparacdo para 0 mundo
do trabalho, facilitando e aproveitando os conhecimentos da origem cientifico-tecnoldgica e
sua apropriacéo historico-social.

Vale ressaltar o fato desse aluno trazer consigo a expectativa de que a escola ira
auxilia-lo na obtencdo de conhecimento, com a perspectiva do alcance de uma vida com mais
qualidade, tornando-o mais valorizado socialmente. Tal expectativa acaba sendo motivo de
frustracdo para o aluno, que se culpa pela situacdo indesejavel que muitas vezes se depara no
ambiente escolar, idealizando uma escola que ndo condiz com a realidade. Sobre esta questdo,
Frigotto (2005) mostra que:

Ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
producdo do saber. Ensinar exige muitos fatores, estes séo citados de forma
clara e conclusiva. Uma das primeiras exigéncias é a rigorosidade metddica,
o educador norteando-se por este saber deve reforcar a capacidade critica do
educando, auxiliando-o a tornar-se criador, investigador, inquieto,
rigorosamente curioso, humilde e persistente por meio de metodologias
diferenciadas. (FRIGOTTO, 2005, p.123).

O professor precisa ensinar os conteudos, mas também precisa ensinar a pensar, a
refletir. Os conhecimentos contidos nos livros sdo muito importantes, mas possuir somente
esses saberes e ndo estar contextualizado com a realidade do seu mundo, ndo proporciona uma
formacédo direcionada a cidadania, & interacdo com o cotidiano. A educagdo deve preparar
para a que o individuo melhor interaja com a realidade, com o contexto do qual ja faz parte, ja
esta inserido.

Deste modo, embora ndo seja o foco principal deste estudo, embora corrobore para

uma abordagem pedagdgica, é importante refletir sobre o papel da escola e do professor no
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que se refere & conducdo do aluno para além do que ele espera, proporcionando-lhe uma
concepgdo mais adequada a seus proprios interesses, sem, contudo, deixa-los a mercé da
frustracdo que os levara a desistir da escola.

Portanto, o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, exige da equipe pedagdgica
(professores, coordenadores e diretores) muita sensibilidade no que se refere a compreenséao
de quem € o publico alvo, como ele chega a escola, o que ele busca. Isto implica em estar
consciente e preparado para receber esse aluno, conhecer e valorizar sua historia de vida,
trajetdria escolar para auxilia-lo na superacédo de suas dificuldades.

Isso poderé reafirmar o compromisso politico para com o direito de todos a educacao e
propor condicGes de permanéncia e sucesso do aluno nesse programa. A integracdo de
atividades efetivas do processo de ensino e aprendizagem, traduzidas na estrutura curricular,
além de contemplar atividades em sala de aula, onde os conteudos da escolarizagdo sao
integrados aos de formacdo profissional, devem também contemplar atividades extra sala,
denominadas a¢Ges comunitarias.

Arroyo (2005) é enfatico quando defende a ideia de que:

As tentativas de se reduzir as questdes educativas a conteldos minimos,
cargas horarias minimas, niveis, etapas, regimentos, exames, competéncias,
estreita horizontes, secundarizam os avangos na concepc¢do de formacgéo
humana e dificulta o0 acesso de jovens e adultos a uma oportunidade de
formar-se como ser pleno, social, cultural, cognitivo, ético e estético.
(ARROYO, 2005, p. 187).

Apobs estudos e observacOes realizadas na escola e, especialmente, na turma, foi
possivel apontar as necessidades desses alunos de modo geral, em virtude das discussdes
suscitadas nas aulas regulares e foi possivel observar também que é no espaco das acOes
comunitarias que os alunos planejam e realizam atividades que envolvem a comunidade e
instituicdes préximas e discutem alternativas coletivas de geracdo de emprego, renda e
politicas de desenvolvimento sustentavel.

A LDB 9394/96 abre outras perspectivas, incorpora uma concepcao de formagdo mais
alargada, tangida na pluralidade de vivéncias humanas, 0 que vem ao encontro das
experiéncias da EJA, que acumulou uma heranga riquissima na compreensdo dessa
pluralidade de processos, tempos e espacos formadores, incorporando nos curriculos
dimensGes humanas, saberes e conhecimentos que forgcaram a estreiteza e a rigidez das grades
curriculares escolares.

Santos (2006), de forma significativa, apresenta-nos uma analise acerca deste sujeito

do PROEJA e dos desafios que este traz a escola:
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O aluno/a aluna da EJA foi expulso (a) da escola regular ou a ela nédo
chegou, esta fora da idade considerada “certa”; na maioria das vezes é um
aluno (a) que trabalha, ou esta a procura de trabalho, ndo tendo tempo
disponivel, principalmente no que os professores consideram como tempo
ideal para aprofundar seus estudos. Diante disso, os alunos e as alunas da
EJA sdo a propria desordem da escola regular e explicitam, desvendam o0s
fracassos desse modelo “ideal” escolar”. (SANTOS, 2006, p. 47)

A questdo levantada pelo autor sem duvida materializa-se como uma das causas que
levaram as Escolas a obterem indices de evasdo escolar significativos, esses altos indices de
evasdo escolar, portanto, reforcam a necessidade de se pensar em um processo de ensino
aprendizagem que supere a concep¢do compensatéria e supletiva, possibilitando aqueles que
foram excluidos dos sistemas de ensino por muito tempo e que agora retornam, condicGes
para que possam vencer os desafios impostos. E ndo ¢ “resumindo”, “condensando” ou
“facilitando” que sera possivel assegurar a formag¢do com qualidade desse cidaddo na unidade
escolar.

Portanto, se a formag&o oferecida a esses sujeitos conseguir a efetivagéo integrando os
conhecimentos de formacdo geral e profissional com qualidade e respeito a especificidade da
EJA, sera possivel prover aos estudantes conhecimentos e saberes que antes nao possuiam,
ampliando também o conhecimento dessa demanda sobre a realidade social e econémica,
demonstrando ainda as contradigdes do sistema capitalista que se reflete na educacédo escolar
contemporanea.

Com relacgdo aos investimentos na formacao de jovens e adultos, e em relacdo a evasao
escolar, constatou-se por meio de um levantamento do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep), divulgado pelo jornal O Globo (2017), que houve uma queda
desse indicador nos ultimos dez anos em todas as fases da educacéo.

Segundo esse documento do Inep, em 2007 e 2008, 14,5% dos matriculados no ensino
médio abandonavam os estudos antes de se formarem. Esse percentual caiu para 11,2% em
2015. Nos anos finais do ensino fundamental, 7,5% dos alunos deixavam as escolas antes da
formatura, indice que passou a 5,4% em 2015. J& nos anos iniciais, a evaséo saiu de 3,5% para
2,1%.

Porém, o estudo também aponta que 12,7% e 12,1% dos alunos matriculados na 12 e 22
séries do ensino médio, respectivamente, deixaram os colégios entre 2014 e 2015. O 9° ano do
ensino fundamental tem a terceira maior taxa de evasdo, 7,7%, seguido pela 32 série do ensino
médio, com 6,7%. Considerando todas as séries do ensino médio, a evasdo chega a 11% do

total de alunos nessa etapa de ensino. A evasdo € maior nas escolas rurais, em todas as etapas
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de ensino. O Para tem a mais alta taxa de evasdo em todas as etapas de ensino, chegando a
16% no ensino médio.

H& ainda um levantamento de 2017, ainda mais atualizado sobre esses dados,
divulgados em janeiro de 2018 pelo MEC, que indicam que diminuiram as matriculas em todo
0 pais em todas as series, com excec¢do na educacdo infantil, o que demonstra a dimensdo do
problema. O senso aponta, entre outros dados, que houve menos quantidades de matriculas no
ensino medio, consequentemente, menos estudantes chegando aos ultimos anos de
escolarizacdo, impulsionado ainda pela alta evasdo escolar, que segundo o MEC chega a
11,2%.

Existem muito mais dados relativos a EJA, sobre suas caracteristicas, suas politicas,
seus desenvolvimentos, entre tantos outros elementos importantes de serem discutidos, para o
seu aprimoramento, estudo, desenvolvimentos futuros, mas que ndo podem ser feitos aqui por
delimitacGes de tempo, tamanho, perspectivas e foco, uma vez que ndo se pretende exaurir ou
mesmo se estender sobre esse assunto, podendo o mesmo ser trabalhado em uma futura
pesquisa. O que se pretendeu aqui foi fazer uma breve referéncia do que seja e quais as
caracteristicas principais da EJA para dar um apoio as abordagens neste trabalho, sobretudo,

nas aplicacOes da proposta de intervencao.

1.3 A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa Nacional do Livro (PNDL)

O MEC tem um programa chamado “Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educagéo de Jovens e Adultos — PNLD EJA. Esse programa objetiva disponibilizar livros
didaticos aos alfabetizados e estudantes jovens, adultos e idosos das entidades parceiras do
programa Brasil Alfabetizado, das escolas publicas com turmas de alfabetizacdo e de ensino
fundamental e médio na modalidade EJA.

Trata-se de um programa que envolve a adesdo das entidades parceiras do PBA
(Estados, Municipios e Distrito Federal) que possuam turmas de alfabetizacdo ou ensino
fundamental em EJA, e que devem firmar o termo de adeséo para participar.

Observa-se com esse programa que existe uma preocupacao do governo em atender ao
publico da EJA e que ha politicas publicas voltadas para dar suporte aos trabalhos
desenvolvidos na atuacdo pedagogica, sobretudo de alfabetizacdo, com a disponibilizacdo do
livro. Essa é uma acdo que ndo se discute, pois ndo se nega a sua existéncia e a sua

importancia. O que se questiona aqui neste trabalho sdo como os livros didaticos estdo sendo
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elaborados para o publico da EJA e se estdo trazendo em seu conteido as TICs como suporte
para o ensino e aprendizagem de lingua materna. Como essa relacao esté sendo desenvolvida.

Em relacdo ao PNLD EJA, o site do MEC apresenta todos os topicos relacionados ao
funcionamento do programa, desde a apresentacdo, legislacdo, manual de orientacGes -PET,
editais e arquivos, mas, em leitura detalhada do site, ndo foi possivel encontrar tdpicos que
relatassem a constituicdo, elaboracdo, objetivos dos livros didaticos. O site apresenta as
caracteristicas do Programa.

Ainda de acordo com o MEC (2009), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) informa em seu site que faz a articulagéo
com os sistemas de ensino e implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizagdo e
educacdo de jovens e adultos, entre outros, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltados a valorizacdo das diferencas e da
diversidade, & promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais, e que 0

PNLD é um desses programas das politicas do Mec.

1.3.1 O Livro Didatico: Ferramenta no Processo de Ensino-Aprendizagem

De acordo com os textos didaticos, a sociedade e a divisdo de papé€is entre 0s
individuos esta pronta e definida, avalizando a vigéncia dos valores discriminatorios das
classes dominantes, incondicionalmente. Assim sendo, essa realidade vai sendo reproduzida,
geracdo a geracao, perenizando a subordinacdo da maioria aos interesses de uma minoria. A
instituicdo escolar, a Igreja, o sistema capitalista e a midia, unem suas for¢cas no sentido de
doutrinar, desde a infancia, os cidaddos. O resultado ndo poderia ser outro, sendo a formacéo
de uma nacdo composta por individuos sem consciéncia politica e social, que vivenciam
sérios conflitos relacionados a sua propria cidadania.

O atual sistema de ensino parece ainda reproduzir doutrinas passadas, pois 0 que se Vé
ainda hoje na rede de ensino do pais sdo alunos, criangas intelectualmente indefesas, que
recebem diariamente uma gama de informagdes “meio-verdadeiras”, ao mesmo tempo em que
vao tendo seus raciocinios lapidados, com maestria, pelos transmissores da ideologia
dominante.

Ocorre que de vez em quando surgem problemas com a posi¢cdo ou sobreposicdo de

uma ideologia sem antes ter havido qualquer discusséo a respeito. Em verdade, o que se
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ensina ndo é, em tese, controlado pelo professor, uma vez que este tem pouca autonomia
sobre o curriculo escolar j& preestabelecido, conforme destacam Jardilino e Araujo (2014).

Nesse cenario, o simples uso do livro didatico € uma imposicdo ideoldgica, pois a
maioria desses livros ndo condiz com a realidade dos alunos e, principalmente, com a
realidade da regido onde eles estdo sendo desenvolvidos, inclusive, muito menos da realidade
dos alunos da EJA. Uma das possiveis soluc@es seria incluir um pouco de cada realidade local
nas aulas, de modo que o aluno pudesse interagir com a comunidade em que Vive.

Visando superar esse cenario ou melhor, transforma-lo, diretores, professores,
comunidade, todos precisam formar um conjunto bem articulado que deve servir a sociedade,
a formacdo do cidaddo, necessidades de aprendizagem dos educandos, em primeiro lugar, e
ndo aos interesses do poder.

Né&o se pretende deter aqui sobre as ideologias contidas no livro didatico, muito menos
sobre suas nuances de conteudo. Ele deve ser encarado como um objeto bem mais complexo
do que é tratado, como reporta Clécio Bunzen, (2005) quando propde que se deve olhar para o
livro didatico ndo apenas de forma avaliativa, mas que seja encarado como um objeto de
investigacdo complexo. Nesse sentido, Bunzen aponta uma pesquisa sobre o estado da arte do
LD, feita no Brasil, realizada por Rojo e Batista (2004), de que 37% dos trabalhos em
pesquisa sobre o LD sdo nas areas das ciéncias das linguagens, mas que em verdade,
apresentam carater essencialmente avaliativo sobre os objetos de ensino, aspectos gréaficos e
metodoldgicos ou os contetdos ideoldgicos veiculados nos LDs.

Em referéncia ao que relata Bunzen no paragrafo acima, o trabalho aqui desenvolvido
aborda uma das inumeras questdes que podem ser tratadas ao se pesquisar o livro didatico, em
razdo, como ja foi dito, de sua complexidade. Néo se pretende deter sobre tdpicos que fujam
ao LD e as TICs como ferramentas para uma abordagem pedagdgica, porém, faz-se necessario
discorrer sobre alguns conceitos.

Desde os tempos do Brasil colonia, pouca coisa mudou no que tange ao processo de
ensino. Tal e qual aquela eépoca, continua-se a manipular o raciocinio alheio quando este ainda
ndo estd desenvolvido de forma suficiente para reagir. Sem possibilidades de reacdo, o
raciocinio absorve, pacificamente, as “verdades” que lhe sdo inculcadas, dia apds dia, como se
fora parte de um sistema robotico, que estd sendo planejado par agir e reagir de forma
previsivel. Nesse contexto, o livro didatico € composto por mensagens carregadas de
estereodtipos e ideologias, que confundem e comprometem seriamente a veracidade de suas

afirmativas. Nessa perspectiva, Bittencourt afirma:
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O livro didatico é um importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura. Vérias pesquisas demonstraram como
textos e ilustracbes de obras didaticas transmitem estere6tipos e valores dos
grupos dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de
acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa. [...] assim, o papel
do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de reproducdo de
ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do poder e do
estado. (BITENCOURT, 2006, p. 72-73)

Coracini (1999) retrata que o livro didatico possui sua legitimacdo e ela acontece na
escola, lugar no qual é atribuida a funcdo de preparar o cidaddo para a vida em sociedade,
segundo os valores que a prépria sociedade reconhece como seus.

Se pelo lado daqueles que estdo aliados a ideologia dominante, ndo da para renunciar a
todas as suas benesses educativas, pelo lado dos que estdo fora do poder ndo podera haver
indiferencas, sob pena de ver seus esfor¢os por melhores condigdes de vida, ndo sair do papel
ou do discurso.

A escola burguesa é o espaco onde vai ocorrer a inculcacdo dessa ideologia, tanto para
a prépria burguesia como para o trabalhador, e nessa escola pouca ou quase nenhuma
colaboracdo havera no sentido de libertagdo do proletariado. Aos poucos as relagdes sociais
vao se reificando na transformacdo do sujeito em objeto, em coisa, em coisificagdo do
trabalhador, a transformacdo deste em mercadoria, em valor de mercado.

A relacdo acima descrita também € dialética e se reproduz na ideologia dominante. Em
outras palavras, pode também servir para a libertacdo da classe trabalhadora, embora o que
importe € a oportunizacdo desta classe, com vistas a conhecer melhor a sua realidade,
entender melhor que essa escola é sua ndo por caridade, mas por direito. Mesmo que as vezes
se tenha que fazer uma critica desse direito, ndo se pode deixar que se turve na consciéncia de
classes, na luta ideoldgica, o direito das classes e ndo apenas de uma classe, o direito a
liberdade e ndo o direito a automacao.

Segundo Freire (2001), entender a realidade e tomar consciéncia que a luta de classes
esta posta na sociedade é uma questdo prioritaria para o trabalhador, até porque sua educacao
extrapola o espago escolar. No entanto, € na escola onde vai se dar o primeiro confronto para
que se entenda tal realidade, a comecar pelo contetdo programatico, onde o livro didatico
assume as rédeas para os donos do poder. Entdo, educacdo e realidade assumem posicoes
chaves na elucidacdo dos problemas que envolvem a luta de classes, mas além dessa luta,
estdo as pessoas, 0s alunos que tém seus objetivos, suas aspiracdes proprias.

Retornando a abordagem relativa ao livro didatico, mais especificamente ao seu

conteddo que traduz a interface entre a ideologia e a educacdo, fica mais facil perceber por
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quais dos mecanismos da ideologia dominante deve-se comegar a contribuicdo para 0
desmonte dessa superestrutura estatal.

Se nos primordios de sua existéncia, o livro didatico era raro e servia prioritariamente
atender ao professor, ja no decorrer do seculo XIX, ele passou ser consumido diretamente por
criangas ¢ adolescentes, “passando estes a ter direito de posse sobre ele”. (BITTENCOURT,
1993, p. 26).

A importancia de analisar o livro didatico fica evidente porque nesse processo que
envolve ideologia e educacdo é o livro que mais se destaca, ndo so pela exposicdo do seu
contetdo, mas, principalmente, pela forma como expde esse conteudo, e que certamente
investe em valores de modo a beneficiar a dominagdo de classes através dos conceitos que
emite (e/ou omite) para o trabalhador. Torna-se assim evidente que o primeiro conceito que
deve ser verificado é o de trabalho, levando em consideracdo sua insercdo na realidade,
principalmente a do trabalhador e, no caso, “também como € visto o trabalho pelas criancas
que frequentam as escolas”. (FARIA, 2007, p. 12)

Bunzen (2005) destaca que houve no final do século XIX, uma expansdo da industria
gréfica no Brasil, incluindo os impressos para a utilizacdo escolar. Algumas editoras de livros
se ampliaram e se aliaram ao Estado, conforme Bittencourt (1993, p. 78), apud Bunzen (2005,
p. 53) “para efetivar a transformagdo de um material didatico no produto de maior consumo
da cultura escolar, os editores associaram-se ao Estado, engendrando atuagdes conjuntas em
suas formas de circulagdo. ”

O trabalho no livro didatico ndo chega a ser o repositério dos sonhos e das esperancas
do homem em fazer-se cidaddo prestante e atuante porque se reveste de um carater ideoldgico
que reproduz o sistema vigente. E preciso que essa reproducio comece desde o principio da
atividade escolar, para que possa se desenvolver com mais facilidade e justificativa na idade
adulta.

O antagonismo entre exploradores e explorados € agravado pela mais-valia extraida
dos segundos pelos primeiros, o que certamente gera alienagdo, esclarecendo-se aqui todo
esse complexo sistema engendrado pela sociedade capitalista que transforma tudo em
mercadoria e mercadoria com valor. O homem torna-se conformado e concorda com tudo. A
educacéo e, no caso especifico do livro didatico, tem na aparéncia e no imediatismo uma parte
importante do corpo teorico do individuo, ou o seu chamado discurso ideolégico, e que traz
implicita a sua propria contradi¢cdo. Observe a colocacgdo de Faria:

O livro didatico acaba confundindo os alunos. O que o trabalho entdo?
Estudo é trabalho? Cuidar da casa é trabalho ..., mas o trabalho para o
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sustento das casas é mais trabalho: E o indio que s6 cuidava de suas coisas
para seu sustento, ndo é trabalho? (FARIA, 2007, p. 50).

No Brasil, os limites da realidade concreta, expressos na diversidade das atividades
econdmicas, na simplicidade das formas de producdo exigidas pelas formas de dominagéo
capitalista, perecem ter se imposto sobre as ilusdes de ascensdo ocupacional via ascensao
escolar. E fato que, como aparelho ideoldgico do Estado, a escola cumpre seu papel dentro
das normas capitalistas, reproduzindo e consagrando a desigualdade.

Nesse sentido, segundo Freire (2001), o ensino subordinado é repassado de geracdo a
geragdo e a educagdo utilizada pela classe dominante como instrumento transmissor da sua
ideologia, que acaba sendo incorporada inconscientemente pela classe dominada.

O problema da transmissdo desta ideologia dominante por meio dos textos didaticos
pode ser considerado grave. Muitos textos podem ser mentirosos, falsos, ou seja, ndo é
somente a escola que transmite a ideologia dominante, ndo é sé o livro didatico que, no seu
interior, é responsavel pela sua veiculagdo. O professor, com sua postura, seus conhecimentos,
pode garantir a sua transmissdo, pois tem autonomia.

Né&o se trata, pois, de apenas mudar o livro, ou de livro, ele pode ser diferente, mas
exigiria um professor também compromissado em dele fazer bom uso, até mesmo em textos
ndo condizentes com a realidade dos alunos. Como veiculo de comunicagdo escolar, entende-
se o livro didatico especialmente por sua validade, sendo que aos professores cabe analisar e
discutir criticamente junto com seus alunos outras variaveis de interesse. Ressalta-se aqui a
importancia desta realidade na realizacdo desta pesquisa, uma vez que conhecé-la auxilia no
desenvolvimento do presente estudo especialmente em verificar a relacdo das TICs com o0s
livros didaticos na atuacdo pedagogica do professor em sala de aula, visando contribuir com
atividades que potencializem o processo ensino aprendizagem, priorizando a realidade do
aluno, o seu cotidiano.

O livro didatico que é visto muitas vezes como instrumento de trabalho para o
professor ou como material de estudo para os alunos, tem muito mais a nos mostrar
historicamente, pois ele esteve presente em varios momentos importantes para 0 ensino, com
todas as mudancas e adaptacdes, sejam essas mudancas pelo interesse de grupos, seja por
modismos ou fatores politicos. Foi fundamental para o processo de ensino-aprendizagem de
matematica, ou seja, o livro didatico pode se constituir na mais forte referéncia para a pratica

docente.
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Segundo Ruggiero (2000, p. 37), citado por Saviani (2003), o livro didatico estaria
desenvolvendo algo que ele define como transmissdo indireta, ou seja, que ndo tenha sido
passada pelo professor, considerando o livro didatico como um instrumento de apoio ao
educando. Ele ndo tem condic¢des de possibilitar uma aprendizagem adequada, sendo essencial
a participacdo de um professor bem preparado e determinado a realizar um bom trabalho.
Como descreve Lopes (2000, p. 39): “Um bom livro, nas maos de um professor despreparado,
pode ser um desastre, assim como um livro de baixa qualidade, nas mdos de um professor
competente, pode resultar numa otima aprendizagem”. E ainda, reafirmado por Machado
(1997, p. 112, citado por LOPES, 2000, p.39): “utilizado de modo adequado, o livro mais
precario € melhor do que nenhum livro, enquanto os mais sofisticados dos livros podem
tornar-se pernicioso, se utilizado de modo catequético”.

Por varios anos o Livro Didatico tem sido o material pedagdgico mais utilizado pelos
professores em suas salas de aulas. As péssimas condi¢des da escola, com relacdo a caréncia
ou até mesmo a auséncia de livros para estudo e pesquisa, e sala de estudo; as condi¢des de
trabalho dos professores, que os obrigam uma vida de correria e improvisacdes, de rotina e
imitacGes, de apego cego aos manuais e as palavras de autoridade que geralmente estdo
distantes das praticas escolares; os chamados “programas oficiais” em que o professor tem
que seguir-o-programa imposto, ndo possibilitando ao professor a atender as necessidades e
interesse de seus alunos, e por Gltimo as editoras com suas estratégias de marketing, fazem a
cabeca dos professores para a adogdo dos livros didaticos por trazerem na capa “versiao
atualizada e ampliada” ou “contextualizado segundo os PCN” entre outras razoes.

Frente ao exposto, ndo se pode deixar de aventar a possibilidade de que o livro
didatico vem se tornando meramente um produto do comércio capitalista, em que o interesse
ndo é repassar bons livros para que possa ajudar o aluno e o professor, mas sim livros que
possibilitem maior lucros aos autores e editoras.

Outro questionamento importante seria como esses professores estdo utilizando estes
livros didaticos em sala de aula. Sera que o professor esta utilizando o seu tempo disponivel
para planejar devidamente suas aulas? Ou ele ndo tem tempo?

Ao que parece, existe um problema sério em relacdo a isso, tanto que, segundo

Molina:

O professor, sem tempo para ler, pesquisar e atualizar-se, com um ndmero
muito grande de aulas por dia, sem muito pardmetro para analisar 0s
contetdos de ensino, com muitas turmas para atender, sem motivacdo ou
entusiasmo para sair da rotina, com as editoras Ihe facilitando as coisas, ao
professor restava apenas seguir mecanicamente as ligdes inscritas nos livros
didaticos... (MOLINA, 1988, p. 57).
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Isso é o que acontece com milhares de professores no Brasil e no mundo, precisam se
dedicar, mas para mudar este fato, os professores devem perceber que o livro didatico é
apenas um complemento de seu trabalho em sala de aula e passar a analisar e perceber 0s
defeitos que estdo presentes no circuito de producdo, circulacdo e consumo de livros
didaticos.

De acordo com Molina (1988, p. 41), apesar de todos esses problemas citados acima,
seria conveniente ressaltar algo sobre a Avaliacdo dos Livros Didaticos. No inicio da década
de 80, ndo havia avaliacdo concreta para a escolha do livro didatico. Na época nao tinha uma
preocupacdo maior por parte do governo, que de forma bastante liberal, apelava quase que
exclusivamente para 0 bom senso dos professores.

A partir de 1995, o ministério da educacdo comecou a se preocupar com a melhoria da
escolha do livro didatico, e depois de realizar varios seminarios, uma comissdo formulou os
primeiros critérios de avaliacdo, que na época somente os livros de 1% a 42 serie eram
contemplados. Em 1997, foi realizada a primeira avaliacdo dos livros didaticos de 12 a 42 serie
das disciplinas basicas. Atualmente, o ministério da educacdo vem desenvolvendo essa
avaliacdo todos os anos para o ensino fundamental, com as disciplinas bésicas, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. (PNLD, 2002).

Com tudo isso, essa avaliacdo veio para auxiliar os professores do ensino fundamental,
principalmente de rede publica, melhorando a qualidade dos livros didaticos editados aqui no
Brasil para que eles possam atender as necessidades concretas do ensino brasileiro, mas pouco
ou quase nada se falou em livros didaticos para a EJA.

Pesquisas vém mostrando que, para muitos professores e alguns alunos, o Livro
Didéatico (LD) é a principal, e muitas vezes a Unica fonte de consulta. Muitos professores
utilizam, na preparacdo de suas aulas, unica e exclusivamente o livro didatico adotado em sua
escola, alguns até limitando o conteido abordado e a didatica empregada aqueles sugeridos no
livro.

Por isso a escolha do livro didatico deveria ser feita de forma bastante criteriosa. 1sso
geralmente ndo acontece. Em muitas escolas o Livro Didatico é imposto ao professor, por
causa de convénios entre as mesmas e as editoras ou a escolha se limita ao conceito que o
professor tem sobre a editora: “editoras grandes” apresentam livros bons, enquanto “editoras
pequenas” apresentam livros ruins.

O MEC, com o objetivo de auxiliar os professores do ensino fundamental,

principalmente aqueles da rede publica, vem, ja ha alguns anos, avaliando os livros didaticos
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langando no catélogo Guia de Livros Didaticos, distribuido para as escolas e publicado na
Internet.

Frente ao que foi abordado nesta secéo, e considerando o tema em foco, a escola ainda
assume o papel de ser uma instituicdo de letramento escolar, absorve e se impacta com as
novas tecnologias. Destaca-se que em um primeiro momento as tecnologias da informacéo
impuseram aos processos de ensino e aprendizagem o entrelagamento de géneros discursivos,

criando outros que se sobrepdem ou, até mesmo, gerando novos suportes discursivos.

1.3.2 O livro didatico da EJA, PNLD-EJA, utilizado nos anos de 2014, 2015 e 2016,

organizado pela editora Moderna

Esta secdo vem tratar do livro didatico utilizado pelos alunos da 32 etapa da EJA,
objeto de ensino em uso pela turma, fazendo parte da analise que subsidia a proposta de
intervencdo aqui desenvolvida. O livro é o EJA MODERNA, uma obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, sendo de responsabilidade de Virginia Aoki.
O livro é do 6° ano do ensino fundamental destinado aos anos de 2014, 2015 e 2016, sendo a
12 edicdo.

O livro, material didatico, € composto por 06 disciplinas: Lingua Portuguesa,
matematica, histdria, geografia, ciéncias e lingua estrangeira moderna. Sua organizadora
responsavel, Virginia Aoki, é bacharel e licenciada em ciéncias sociais pela USP. A disciplina
Lingua portuguesa apresentada no livro foi elaborada por cinco autores, conforme se destaca
na pégina 02, cujo titulo é elaboragdo dos originais. Sao eles:

1. Claudemir Donizete De Andrade — licenciado em Letras, portugués e francés, pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

2. Claudio Graziano Paes De Barros — doutor em linguistica aplicada e estudos da
linguagem pela Pontifica Universidade Catolica de Sdo Paulo. Professora da Universidade
Estadual de Mato Grosso.

3. Marina Sandron Lupinetti — bacharel licenciada em Letras pelo Centro Universitario
Ibero-Americano.

4. Daniela Cristina Pinheiro Cohem - bacharel em Letras, portugués, pela
Universidade de Sdo Paulo. Professora em escolas particulares em Sao Paulo.

5. Milena Moretto — licenciada pela Universidade S&o Francisco (Sdo Paulo), mestre
em educacéo pela Mesma Universidade. Professora em escolas particulares em Séo Paulo.

No sumario, a disciplina lingua portuguesa esta dividida em duas unidades:
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Unidade 1 — cuja tematica é Identidade e Pluralidade. Nesta unidade, h os seguintes
capitulos: 1 — diferentes falares e versos; 2 — histdrias, palavras e origens.

Unidade 2 — cuja tematica € Alimentacao, nesta unidade, ha os capitulos: 3 — tornando
o0 cotidiano mais leve; 4 — os recursos da publicidade.

Esse livro da EJA ndo apresenta, ou mesmo, ndo contém, explicitamente, uma
proposta de ensino para a literatura, muito menos uma proposta de ensino com a utilizagéo de
ferramentas da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Isto €, ndo ha uma proposta para
ensinar literatura por meio dele. O que existem sdo textos literarios que véo servir de pretexto
para o ensino de gramatica. De modo geral, apds exaustiva andlise, foi constatado que o livro
ndo apresenta uma proposta de ensino clara para nenhuma disciplina ou objetivos especificos
de modo geral.

Sobre as orientacdes contidas no livro, existe, na contracapa, uma orientacdo sobre a
preservacdo do livro, quanto a agua, a poeira e outros danos. J& na introducdo, hd uma
mensagem direcionada ao estudante que ird portar o livro, parabenizando-o por voltar a
estudar (uma vez que o livro é destinado a alunos da EJA). Faz referéncia a complexidade do
mundo e a importancia da qualificacdo para o mercado de trabalho por meio dos estudos.

O livro também aborda os preceitos da educacdo voltada aos alunos da EJA e ao seu
publico, reafirmando que a educacdo é um direito de todos e lembra que os alunos de hoje da
EJA sdo aqueles que por alguma razdo ndo puderam estudar quando criang¢as ou adolescentes.
Ressalta também as experiéncias dos alunos que retornaram aos bancos escolares e acima de
tudo, reafirma que o livro foi elaborado para ajudar os alunos a enfrentar as necessidades do
mundo atual e a tomar decises que poderdo mudar os seus futuros. A apresentacdo nao trata

especificamente do ensino em nenhuma disciplina, menos anda do ensino de literatura.

1.4 Estudos dos géneros

1.4.1 Género Discursivo

Em relacdo a se trabalhar com géneros textuais no ensino da EJA, é importante nesse
momento situar ou sistematizar 0s seus conceitos, pois, ao sistematizar o conceito de géneros
textuais como sendo formas textuais orais ou escritas relativamente estaveis, historica e
socialmente situadas, € possivel afirmar segundo Bakhtin (2003), que 0s géneros sdo textos da
vida cotidiana com padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por sua composicéo,

objetivos enunciativos e estilo, realizados por forcas historicas, sociais, institucionais e,
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atualmente, porque ndo dizer também tecnoldgicas. Esses sdo elementos que estdo presentes
no publico da EJA.

Os géneros constituem uma listagem aberta, sdo entidades empiricas em situacfes
comunicativas e se expressam em designacGes como: cartas (pessoal, comercial), romance,
bilhete, propagandas, e-mails, bulas de remédio, receitas culinarias, dentre outros.

Para alguns autores, 0s géneros textuais vao além de géneros disciplinares, atuam na
interdisciplinaridade:

O estudo dos géneros textuais consiste em uma fértil area interdisciplinar
com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais, desde que ndo os concebamos como modelos estanques
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de
acdo social corporificada de modo particular na linguagem, vendo-os como
entidades dindmicas poderosas. (MARCUSCHI, 2011, p. 18)

Essas entidades dindmicas, na producdo textual, condicionam a escolhas que néo
podem ser totalmente livres nem aleatdrias, seja sob o ponto de vista lexical, grau de
formalidade ou natureza dos temas.

O trabalho com géneros textuais se traduz em uma das grandes preocupagdes do
professor, por um lado, porque ele precisa saber aplica-los em suas atividades de forma
eficiente e, por outro lado, porque ele possui deficiéncias apresentadas no que diz respeito a
sua propria bagagem tedrica e metodoldgica a respeito sobre esses géneros.

Quanto a deficiéncia do professor de lingua portuguesa, ela reside no fato de que, ao
trabalhar a producdo de um texto, ainda se tem por base uma concepcao tradicionalista da
gramatica. E necessario que se substitua esta pratica por um ensino que vise a atividade
pratica, o uso corrente da lingua. Dessa forma, a producdo textual se transformara em algo
mais natural para o aluno, pois fara parte do seu cotidiano e cobrara seu conhecimento, sua
capacidade de resolver problemas, sem a necessidade de decorar regras, mas aprendendo a
usé-las de maneira efetiva.

Um dos grandes estudiosos gque apresentou o conceito sobre géneros textuais foi Bakhtin
na década de 1950. A discussdo sobre essa tematica obteve uma grande relevancia,
especialmente a partir da decada de 1990, no Brasil, quando passou a ser mais discutida e
aplicada na educacéo brasileira.

Bakhtin (2003, p. 279) diz que “os géneros sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados, que se ligam a diferentes esferas da atividade humana”. Segundo o autor, ignorar
a natureza do enunciado e as particularidades do género pode levar o estudo linguistico a

abstracdo, desvirtuar sua historicidade e enfraquecer o vinculo existente entre lingua e vida.
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Bakhtin ainda propde, em resumo, uma concepcdo dialdgica para os géneros, definida
como o processo de interacdo entre textos, na qual o contexto de producdo e de consumo
desses enunciados tenham grande relevancia para o ensino, sendo que o texto ndo é visto
isoladamente, mas sim correlacionado com outros discursos similares.

De acordo com pesquisa feita em sala de aula, durante o periodo de levantamento de
dados deste trabalho, percebeu-se que ha uma variedade de géneros textuais presentes na
pratica educacional, especialmente na escola na qual foi desenvolvida essa pesquisa, na qual,
observou-se o desenvolvimento de atividades culturais, gincanas, feiras, dentre outras, dentro
da realidade dos alunos da EJA.

Essa variedade de géneros pode vir de fora para dentro no ato educacional. Eles sdo
apresentados de acordo com o meio, alguns agrupados por certas semelhancas. Nesse sentido,
0 universo dos géneros textuais abrange desde textos de pouca extensdo e ndo muito
convencionalizados até aqueles mais formais e artisticos.

Muito se tem falado sobre géneros textuais, por meio deles sdo trabalhadas a leitura e a
producdo de textos em sala de aula. Portanto, ao se falar sobre género textual estamos nos
referindo a textos materializados, os quais fazem parte da vida diaria e representam
caracteristicas comunicativas definidas por seus conteudos, propriedades funcionais, estilo e
apresentam uma composicao propria.

J& os géneros do discurso sdo inimeros, devido a grande diversidade das atividades dos
dominios discursivos. Esses dominios ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o
surgimento de discursos bem especificos. Esses textos podem abranger: discurso religioso,
discurso juridico, discurso jornalistico, dentre outros, como se extrai das leituras de Bakhtin.
As atividades praticadas dentro de uma sociedade é que originam 0s géneros textuais,
constituindo praticas discursivas dentro das quais podemos identifica-los.

Para o aluno saber escrever um determinado género textual € necessario que ele seja
posto em contato com um “corpus”’ textual desse mesmo género, que lhes sirva de referéncia
em situacdes de comunicacdo bem definidas. O estudo dos géneros apresenta hoje uma das
mais importantes preocupacdes da Linguistica Textual, principalmente quando se refere a
fala/escrita.

Koch (2009) afirma que o professor precisa de subsidios que Ihe permitam trabalhar
com o texto em sala de aula, de maneira ndo intuitiva. E estes lhes serdo em grande parte
fornecidos pela Linguistica Textual.

Com os recursos linguisticos, o aluno adquire melhores condigdes na elaboragdo de um

texto oral ou escrito. Portanto, vale ressaltar que os géneros sdo inumeros (carta, receita,
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sermao, lista de compras, edital de concurso, bate-papo por computador e assim por diante) e
a linguistica existe para dar suporte ao professor quando este desenvolve um trabalho
referente aos géneros.

Dessa forma, pode significar uma revitalizacdo do estudo da gramatica, nao, é claro,
como um fim em si mesmo, mas com o objetivo de evidenciar de que modo o trabalho de
selecdo e combinacdo dos elementos linguisticos, dentro das variadas possibilidades que a
gramatica da lingua nos pde a disposicdo, nos textos que lemos ou produzimos, constitui um
conjunto de decisBes que vdo funcionar como instrucdes ou sinalizacdes a orientar nossa
busca pelo sentido.

A linguistica textual que tem como objeto de investigagdo o texto, iniciou seu
desenvolvimento com o objetivo de desenvolver uma gramatica do texto. Depois de mais de
quarenta anos de desenvolvimento, as discussdes atuais nessa disciplina apresentam-se sob
influéncia das teorias da atividade verbal e socio interacionais.

Ingedore Koch traz a seguinte definigdo para o texto:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como manifestagdo verbal constituida
de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a
atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas
a depreensdo de conteudos semanticos, em decorréncia da ativacdo de
processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a interacdo (ou
atuacdo) de acordo com praticas socioculturais. (KOCH, 2010, p. 22).

Nessa perspectiva 0 homem ¢é entendido como sujeito social planejador de discursos na
inter-relacdo social. Os aspectos psicolégicos envolvidos na producdo de textos ganham
relevancia. A analise e compreensdo do texto enquanto um objeto linguistico material soma-se
a investigacdo realizada pela psicolinguistica quanto aos processos e operacGes mentais que
resultam na producdo e interpretacdo de textos, estes evidentemente motivados por aspectos
de ordem pragmatica.

Os estudos relacionados aos textos reforcaram, pois, a reflexdo critica sobre a
abordagem tradicional do ensino de lingua portuguesa e a ideia de que, enquanto elemento de
base da comunicacdo verbal, o texto ndo pode ser relegado a uma utilizacdo apenas num
tempo remoto, situado fora da escolaridade, isto €, o texto tem que ser situado nas atividades
presentes também.

Os pressupostos tedricos que rodeiam os estudos relativos a interacdo verbal, estdo,
paulatinamente, trazendo novas e reveladoras descobertas sobre a estrutura do texto oral e

sobre questdes pragmaticas que norteiam as interagdes. Com os resultados desses estudos,
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podera se considerar relevante abordar aspectos referentes a lingua oral na escola, destacando
a importancia de desenvolver essa competéncia dos alunos. Centralizar a atencdo no ensino de
lingua oral pode ser entendido como algo utopico, quando se sabe que nem o ensino da lingua
escrita, que € o centro das atencdes nas aulas de lingua materna, conseguiu obter resultados
satisfatorios, porém esse desenvolvimento, sobretudo em alunos da EJA, pode ser interessante
para 0s seus objetivos de vida. Contudo, o ensino do registro oral podera ndo obter bons
resultados, se for relacionado aos mesmos pressupostos e praticas do ensino tradicional da

escrita.

1.4.2 O Texto Publicitério e o Género Propaganda

Diante das atividades desenvolvidas, foi necessario apresentar as diferencas entre
publicidade, propaganda e anincio, para que ndo fossem confundidos no momento da
aplicacdo da proposta de intervencdo. Pretendia-se trabalhar com o género anuncio
publicitario, porém, durante o andamento das atividades, percebeu-se que o género que
melhor se enquadrou nas atividades desenvolvidas foi o género propaganda, o qual foi
amplamente elaborado pelos alunos, haja vista as diferencgas entre esses géneros.

O género propaganda, segundo (SANT’ANNA, 1998, p.75), no passado “referia-se a
propagacao de doutrinas religiosas ou principios politicos de algum partido. ” Hodiernamente,
propaganda tem um sentido mais amplo e, também, pode ser entendido como a divulgacdo de
uma mensagem, buscando influenciar opiniées ou obter adesdo para uma ideia ou doutrina.
Logo, o género propaganda pode ser percebido como um dos géneros mais utilizados em
todos os meios de comunicagdo. A propaganda é um instrumento usado para a persuasao de
ideias, podendo ser ideoldgica ou néo.

Carvalho (2014, p. 14) diz que “a propaganda ¢ um termo abrangente, vem de
propagar e inclui a propaganda politica, a institucional, a ideoldgica e a comercial, sendo que
esta Ultima é considerada e nomeada como publicidade.

Uma das principais caracteristicas desse género é o fato de ndo possuir objetivos
comerciais, mas politicos e sociais. Ja a publicidade é o ato de tornar pablica alguma coisa.
Vem do latim “publicus”. Usa os meios de comunicacao para chamar a atencéo e comunicar-
se com o publico.

De modo geral, a publicidade ndo é gratuita, enquanto a propaganda é gratuita. A
publicidade é paga pelos promovedores dos meios de comunicacdo e envolve valores

primordiais como conforto, satde, bem-estar, beleza, qualidade de vida e tudo o mais que
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envolva a impulsdo do consumo; j& a propaganda, possui carater ideoldgico, pois permite que
0 contetdo seja dirigido a valores morais, religiosos, crencas, cultura, etc. Propaganda na
maioria das vezes, serve para conscientizar o publico-alvo. Ja publicidade serve para gerar
lucros.

O género anuncio, no entanto, é um texto publicitario, que aparece em jornais,
revistas, cartazes, folhetos, etc., esses textos caracterizam-se por seu trabalho de sintese:
através de relatos resumidos, descricbes precisas, dialogos breves, argumentacdes
econbmicas, etc. Se 0 anuncio é um texto publicitario, também visa a obtencédo de lucro.

Como dito anteriormente, o género textual que foi trabalhado, ap6s dirimidas as
duvidas sobre cada um deles, foi o0 género propaganda, uma vez que os alunos elaboraram
diversos textos com essas caracteristicas. Contudo, houve textos produzidos pelos alunos que
apresentaram as caracteristicas de anuncio publicitario, em virtude da proximidade que o

andncio tem com a propaganda.

1.5 Linguagem e ensino - perspectivas e estudos atuais

Quando se fala em estudo cientifico da linguagem a partir do século XX, 0s primeiros
estudos que se destacam sdo os realizados por Ferdinand de Saussure com a publicacdo da
obra “Curso de Linguistica Geral”. Depois dele, varios outros estudiosos desenvolveram
trabalhos sobre a linguagem, dentre eles, destacam-se Jacobson, Benveniste e outros. Os
estudos nessa area sdo amplos, e seguem por muitos caminhos.

Para este trabalho, € interessante saber como estdo evoluindo esses estudos e seus
desdobramentos para a sociedade atual, quais sdo os problemas e as tendéncias de se trabalhar
com a lingua. Como as teorias linguisticas e os usos das novas tecnologias contemplam o
processo de ensino aprendizagem de forma que preparem o aluno para o seu desenvolvimento
pleno no meio social, dialogando e interagindo com o que aprendem.

Ao que parece, continua-se priorizando o ensino da gramatica, muito mais do que a
comunicagdo, o dialogo, o discurso, as situagdes comunicativas. Nesse sentido, Bortoni-
Ricardo (2012), diz que h& no Brasil uma tendéncia em valorizar o ensino da gramatica
normativa. Segundo ela:

...herdamos uma tendéncia a valorizar em demasia a gramatica normativa,
que tem sido objeto até de legislacdo federal, como a Lei n® 5765 de 18 de
dezembro de 1971, que aprovou alteragdes na ortografia da lingua; o Decreto
n° 6583 de 29 de setembro de 2008, que promulgou o Acordo Ortografico de
1990 e, especialmente, a Portaria n°® 36 de 28 de janeiro de 1959, do MEC,
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gue propds a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), que completou 50
anos em 2009 (HENRIQUES, 2009). (BORTONI-RICARDO, 2012, p. 717)

A autora ressalta que o ensino de portugués ganhou o status de ensino de gramatica,
desconsiderando o trabalho pedagodgico que atentasse para a competéncia comunicativa dos
alunos e que os habilitassem a desempenhar com segurancga qualquer atividade comunicativa
em lingua oral e escrita, que possam vir a precisar em suas vidas sociais e profissionais. Essas
afirmacdes valem para todos os niveis da educacdo, desde a basica, até a Educacao de Jovens
e Adultos.

Percebe-se, desta forma, que as maiores preocupacfes sobre os estudos na area da
linguagem parecem ser de cunho normativo, ou seja, com o ensino de normas na escola, ndo
gue ensinar normas esteja errado, porém, existem algumas acdes diferenciadas desse Viés.
Ainda é predominante o ensino de gramatica, mas pouco a pouco o ensino de situacdes
comunicativas vem ganhando espago. Ensinar comunicagao ao invés ensinar apenas gramatica
pura também é importante para o aluno, porque ele vive situa¢fes comunicativas a todo o
momento.

N&o se quer dizer com isso que ndo se deva ensinar gramatica, pelo contrario,
conforme destaca Bortoni-Ricardo (2012), trabalhar com a sistematizacdo de uma
terminologia gramatical pode ser um instrumento Gtil ao trabalho escolar de reflexdo e analise
da lingua, sua estrutura e usos, na fala, na leitura e na escrita, mas ela destaca que essa
atividade ndo seja um fim em si mesmo.

O que se entende hoje é que esse ensino deve ser direcionado para cada grupo em
especial, ou especifico. Ou seja, 0 ensino de gramatica deve levar em consideracdo 0s
aspectos especificos de cada aluno, ou grupo de alunos.

Bortoni-Ricardo (2012) faz referéncia a quatro pressupostos para a pedagogia do
ensino de lingua portuguesa no Brasil, que de certa forma também se coadunam com 0s
pensamentos de outros autores j& abordados, como Menegassi (2010), Geraldi (2003).

O primeiro pressuposto diz que “o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa na
escola tem de levar em conta que os educandos ja sdo falantes competentes nos registros ou
estilos informais da lingua...”. Esse primeiro pressuposto é relevante quando se trata de alunos
da EJA, pois, eles trazem um conhecimento de mundo muito maior do que os alunos do
ensino regular, esses alunos trazem consigo uma gama de conhecimentos adquiridos pelo

tempo, pela vida. Sabem o registro informal da lingua e se comunicam por meio deles.
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O segundo pressuposto diz que “na analise linguistica desenvolvida na escola, t€ém de
ser priorizados os fatos da lingua que sdo distintos nas modalidades oral e escrita”. Essa
distingdo se faz necessaria em virtude das diferentes situacBes comunicativas em que o aluno
podera se encontrar. Para cada situacao, seria necessario um comportamento.

O terceiro diz que, “como a comunicag@o oral e escrita se processa por meio de textos
completos e significativos, os fatos da lingua que véo adquirir relevancia para uma pedagogia
sdo 0s relacionados a textualidade”.

O quarto pressuposto diz que o trabalho linguistico deve pautar-se em uma abordagem
que seja incidental, holistica e indutiva, isto &, incidental porque toda a oportunidade de se
apresentar um fato linguistico, introduzindo-o, comentando-o ou relacionando-o a
conhecimentos anteriores, deve ser aproveitada; indutiva porque as sistematizacdes sobre a
estrutura da lingua e os seus usos sdo adquiridos pelo processo indutivo; e por fim, holistica
porque os fatos da lingua ndo deveriam ser trabalhados pedagogicamente de forma isolada.

Desta forma, observa-se que as discussdes sobre as questdes que envolvem a
linguagem e ensino vém evoluindo e amadurecendo com o tempo. Koch (2002) apresenta a
linguagem como um lugar de interacdo, onde o sujeito desenvolve um papel ativo nessa
atividade. Como o sujeito é um ser social, em concepcdes (sdcio)cognitivistas, a escola tem o
dever de preparar esses sujeitos para interagirem com as diversas formas comunicativas na
sociedade em que participam.

O mundo moderno traz essa necessidade de interacdo comunicativa que ocorrem
mesmo sem a intervencdo da escola, porém ocorrem de forma desorganizada, sem um
controle, sem um mediador para direcionar esses movimentos evolutivos. Os sujeitos
dominam a lingua oral, informal, e precisam aprender a ir além desse conhecimento bésico
para que possam dominar as mais diversas situacGes comunicativas que encontrem na

sociedade.

1.5.1 Leitura, escrita: Conceitos e Estrategias de Ensino e Aprendizagem

A leitura e a escrita caminham juntas pela longa jornada de formacdo humana e tém o
compromisso, dentre outros, de viabilizar a aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento
humano no meio social. Desta forma, trazer esses dois assuntos, juntamente com 0s conceitos
e as estratégias utilizadas hoje para o ensino e a aprendizagem se faz necessario e importante

para compreender 0s caminhos que o ensino esta trilhando para dar aos alunos mais e
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melhores habilidades para encarar os desafios da vida moderna, dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Sobre essa compreensdo de associacdo entre leitura e escrita, Dogado e Melchior
(2013) dizem que quando se menciona escrita, também se esta referindo a leitura, pois uma
esta intrinsecamente ligada a outra e que ndo € possivel dissocié-las, nos processos de ensino-
aprendizagem. Nesse contexto, os autores alertam, como outros autores ja citados também
alertaram, para os cuidados que se deve ter com o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, ja que atividades de leitura e escrita sem significado podem formar alunos
dependentes, pouco criativos e passivos. Isto é, podem formar verdadeiros autdmatos em sala
de aula. Alunos que fazem tudo de forma automaética, e que ndo aprendem a pensar por si
préprios. Segundo ainda os autores, o ideal seria que houvesse uma intera¢do constante com o
objeto de estudo do conhecimento e com outros alunos, visao que corresponde aos aspectos
relacionados ao publico da EJA, j& o produto dessa interacdo seria o resultado pratico do que
aprendem.

Como estratégias para se alcancar uma competéncia leitora e escrita mais ampla, o
letramento digital vem se apresentando com uma boa alternativa para o uso didatico-
pedag6gico das Novas Tecnologias da informacdo e comunicacdo em sala de aula. Video-
aulas criadas e propagadas pela internet vem se disseminando como uma boa ferramenta de
ensino. Sites oficiais do governo brasileiro hospedam uma diversidade enorme de contetdos
voltados para o ensino-aprendizagem de leitura e escrita, bem como instituices nao
governamentais como as video-aulas que a fundagdo Lemann* distribui.

Desta forma, e em relagdo a leitura e a escrita, 0s autores Dogado e Melchior (2013),
ressaltam que na atualidade “saber escrever e ser um leitor eficaz € uma exigéncia, visto que
as NTICs sdo ferramentas em que essas habilidades e competéncias sdo muito utilizadas. ” De
fato, é inevitavel que ndo se encontre algum elemento tecnolégico em um mundo cercado de
tecnologias, onde uma ida ao supermercado, a farmacia, ao banco ou a diversos outros
lugares, nos deparamos com chips, microchips, cameras, etc. Esses objetos tecnoldgicos estéo
rodeando a vida do homem moderno, mas nem todos estdo preparados para essa realidade.

N&o se pode negar a importancia de uma educacdo que transcenda 0s muros escolares,
por meio de novas tecnologias, mas como elas podem contribuir com o fazer docente, para a

formacéo de leitores e produtores de textos eficazes? N&o se pode negar que 0s meios mais

' E uma fundacéo criada por Jorge Paulo Lemann que desenvolve e apoia projetos em educag&o. Possui o sitio na
internet: www.fundacaolemann.org.br
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utilizados para o ensino continuardo a existir como livros, quadro branco, etc. O livro didatico
é um elemento importante nesse processo de ensino, como ja foi dito, mas outros meios estao
surgindo. O ambito virtual, o0 ambiente virtual ndo substituira o uso dos LDs, mas 0s géneros
discursivos encontraram outro ambiente para serem explorados.

Diversos autores abordam o ensino tomando como ponto importante a leitura, a
escrita, estratégias de ensino por meios de multiletramentos. Dentre eles, destacam-se
Menegassi (2010), Geraldi (2010), Bortoni-Ricardo (2015), Marcuschi, Koch e Elias (2015),
Rojo (2012), s6 para citar alguns. Alguma das concepcOes de leitura e escrita tratadas por
esses autores serdo abordadas aqui em virtude de se coadunarem com a linha de pesquisa
desenvolvida, principalmente no sentido de referendarem as a¢des da proposta de intervencgéo
pedagdgica aplicada em sala de aula.

As propostas envolvem a prética de leitura e escrita pelos alunos, sendo que conhecer
0os caminhos que possam abonar a aplicacdo de cada atividade se faz necessario,
principalmente por se tratar de alunos com muita dificuldade em por em pratica essas duas
competéncias.

Vale ressaltar que esses alunos possuem uma boa competéncia em se expressar
oralmente, e a oralidade é uma modalidade de expressao de texto, o texto falado, mas seria
aconselhavel ndo distinguir entre a compreensao de textos escritos e textos falados, como se
fossem duas atividades diferentes. Certamente, a leitura tem processos e estratégias com
caracteristicas diversas em se tratando da fala ou da escrita. Ndo que seja demasiadamente
diferente no processamento cognitivo, mas sim pelas diferentes formas de manifestacdo dos
realces textuais e organizacdo discursiva nas duas modalidades. Assim se manifesta
Marcuschi (1998, p. 40)

Além de boas razdes tedricas [...] como, por exemplo, a possibilidade de
tratar a leitura como uma atividade de interacdo através do texto, podemos
aduzir razdes sobretudo de natureza pratica. Uma delas € o fato da crianca, o
jovem e o adulto, sempre que se encontrarem em situacdo de aprendizado
formal (na escola, na universidade etc.), estarem submetidos em mais de
80% do tempo a condi¢do de ouvintes. Na medida em que nos restringimos a
leitura de textos escritos e ignoramos a leitura de textos orais, estaremos
passando por cima de um dos problemas mais elementares da escola: a
compreensdo do texto do professor. Embora ndo se disponha ainda de
estudos conclusivos sobre isto é sugestiva a hipotese de que o rendimento
escolar depende muito da natureza do texto do professor, era quanto as
estruturas linguisticas, o léxico ou a forma de organizacdo discursiva da
informacéo.
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Na verdade, desde que a crianca se inicia na interagdo linguistica, ela o faz oralmente
e, durante a vida inteira, esta continuard sendo sua modalidade comunicativa linguistica
predominante. No entanto, serdo inimeras e deveras diferenciadas as situagdes comunicativas
a serem enfrentadas, com cada um exigindo aptiddes especificas em consonancia com a
natureza do evento e o tipo de texto. Nesse sentido, € bem diferente interagir com pais,
irmdos e amigos do que com desconhecidos ou até em aula, de modo que o dominio da
modalidade oral ndo seja, naturalmente, o dominio da oralidade em todos os tipos de textos
orais, ja que, mesmo que a escrita ndo seja um novo sistema linguistico em relacéo a fala, ela
certamente comporta novidades significativas em varios niveis.

Entre as muitas diferencas na relacéo texto falado versus texto escrito é preciso atentar
para algumas questdes: a fala tende a ser plurissisttmica, com fatores organizacionais verbais
e nao-verbais tais como a prosodia e a gestualidade, ao passo que a escrita depende mais
essencialmente do canal verbal; a fala, especialmente na conversacgdo, envolve uma interacao
mais direta, face a face, no mesmo tempo social em contextos comuns e imediatos, com troca
de falantes, pouca fixidez tematica, compacidade, integracdo e elaboracdo; e a organizagédo
textual da fala exibe maior frequéncia de redundancias, repeti¢bes, anacolutos, autocorrecdes
e elementos metacomunicativos do que a escrita, ja que esta desenvolve outros mecanismos
que resultam diferencas de organizacao sintatica, semantica e pragmatica.

Em relagdo a essa leitura, na escola, os livros didaticos e paradidaticos eram
preparados para cada série do ensino primario e secundario, seguindo rigorosamente as
formulas de inteligibilidade, com as fronteiras bem delimitadas, ndo se permitindo, portanto,
qualquer sobreposicdo de uma série para outra. Fora da escola, onde ndo era possivel a
estratificagdo, buscava-se um leitor universal, de competéncia genérica, forgosamente
nivelando-o por baixo.

Segundo Leffa:

Para atingir esse leitor, artigos e livros ja publicados eram reescritos com
maiores ou menores recortes e condensacdes e republicados em linguagem
mais simples, &s vezes com grande sucesso [...] a escolha do vocabulério e
das estruturas sintaticas ficavam restritas aquilo que era julgado do
conhecimento do leitor, cuidando sempre para jamais exp6-lo a uma palavra
ou frase que lhe fosse estranha. O que se buscava era adaptar o texto ao
leitor, respeitando suas limitacBes; a falta de proficiéncia em leitura era um
direito do leitor. (LEFFA, 1999, p. 13-37)

A leitura era facilitada ao maximo para que o leitor tivesse a capacidade de

desenvolvé-la, sem muitos esforgos. E importante lembrar, que durante muitos anos, o
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governo brasileiro considerou alfabetizado quem conseguisse escrever seu proprio nome. Mas
essas nuances na leitura e escrita mudaram com o tempo.

Para Orlandi (1996, p. 203), a leitura na escola ndo tem procurado modificar as
condigdes de producao de leitura do aluno: “ou ele ja tem as tais condigdes (como as tem o
leitor ideal que ¢ o padrdo) ou ele € obrigado a decorar, imitar, repetir”.

A leitura é vista como um processo ascendente, fluindo do texto para o leitor. E,
portanto, um processamento ativado pelos dados, onde as atividades executadas pelo leitor
sdo determinadas pelo que esta escrito na pagina. Esse processo sera melhor apresentado em
linhas posteriores.

A capacidade de reconhecer as letras e as palavras é considerada essencial,
enfatizando-se deste modo o processamento de baixo nivel. Ler é basicamente decodificar,
palavra que na teoria da leitura significa passar do cddigo escrito para o codigo oral. Uma vez
feita essa decodificacdo, chega-se supostamente sem problemas ao conteddo. Embora
descartada pela maioria dos pesquisadores como um estagio intermediério e necessario para a
compreensdo, a decodificacdo (ou recodificacdo) ainda é vista por muitos como um aspecto
fundamental da leitura, pelo menos numa fase inicial de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica.

A habilidade no reconhecimento de palavras é outro aspecto da perspectiva ascendente
do texto que tem permanecido nos debates sobre a importancia do vocabulario na
compreensdo. A argumentacdo basica € de que numa analise componencial das diferentes
habilidades ou fontes de conhecimento do leitor, a competéncia lexical é o fator critico da
compreensdo, suplantando todos os outros componentes, incluindo conhecimento do tépico,
dominio da estrutura discursiva, capacidade de sintese e estratégias de monitoracao.

Orlandi (1996, p. 203) enuncia que de posse do conhecimento dos mecanismos
discursivos, o aluno tera acesso nao apenas a possibilidade de ler como o professor I1&. Mais
do que isso, ele tera acesso ao processo de leitura em aberto. E, “ao invés de vitima, ele
podera usufruir a indeterminacédo, colocando-se como sujeito de sua leitura”. Mas mesmo as
abordagens interativas, que consideram tanto os aspectos ascendentes, com base no texto,
como o0s aspectos descendentes, com base no leitor, privilegiam a orientacdo ascendente com
énfase em habilidades de reconhecimento de palavras, tanto isso € afirmativo que esse fato €
observado nos livros didaticos que circulam pelas escolas.

E importante destacar que as concepcdes baseadas no conceito de género véo, de certo

modo, de encontro com tal perspectiva, j& que se privilegia, nessas concepgles, 0
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funcionamento contextual (social, historico e ideologicamente motivado) da prética da leitura
e producdo textual, como veremos a seguir.

Conforme Orlandi (1996), a perspectiva do texto na leitura tem suscitado inumeras
criticas ao longo dos anos por trés razdes principais: énfase no processamento linear da
leitura, defesa da intermediacdo do sistema fonoldgico da lingua para acesso ao significado e
valorizacdo das habilidades de baixo nivel, como o reconhecimento de letras e palavras.
Outros autores também fazem referéncia a essa perspectiva como Menegassi (2010).

E o0 que seria essa leitura linear? Para melhor elucidacgéo, Leffa (1999) diz que “pelo
pressuposto do processamento linear, o significado é extraido sequencialmente do texto, da
esquerda para a direita, de cima para baixo, pagina apds pagina”. Mas o processamento linear
tem sido questionado tanto na teoria como pratica da leitura. Na pratica, pode-se argumentar
que ha diferentes tipos de leitura para atender aos diferentes objetivos, apenas eventualmente
implicando extracdo linear de significados. Leffa (1999) destaca ainda que conforme o
enfoque, “ndo se 1é um dicionario da mesma maneira que se 1é um romance, como nao se &
um jornal da mesma maneira que se 1€ um manual de instru¢fes para montar um aparelho ou
um texto para preparar uma prova de matematica”, isso demonstra que ha formas de leituras
que devem se adequar ao tipo e momento que se faz essa leitura, bem como deve levar em
consideracdo o leitor.

A leitura como um processo linear/ascendente também tem sérios problemas para se
sustentar teoricamente. Um dos pressupostos da abordagem é de que o acesso ao significado
das palavras na leitura da-se por intermediacéo do sistema fonoldgico da lingua, isto €, o leitor
sO entende o que leu depois de pronunciar a palavra, mentalmente ou ndo. Nesse caso, 0S
alunos da EJA podem apresentar essa caracteristica uma vez que foram “ensinados” dentro
dessa perspectiva linear de leitura. Os livros que leram tinham essas caracteristicas, 0 que,
alids, ainda hoje a tem.

Com relagdo aos erros de grafia, embora ndo interfiram de modo algum na prondncia
das palavras, interferem na compreensdo, causando pelo menos um pequeno ruido na
comunicagdo. Se os leitores precisassem pronunciar as palavras, mesmo mentalmente, para
entenderem o que leem, a diferenga ndo deveria existir.

Um argumento mais forte em favor do processamento ascendente da leitura tem sido a
alta correlacdo existente entre compreenséo de leitura e reconhecimento de vocabulario; todas
as outras condigdes sendo iguais, quem tem um vocabulério maior entende melhor um texto.
Em outras palavras, parece haver uma relagéo de causa e efeito entre quantidade e qualidade;

qguanto maior o vocabulario, melhor a compreensdo. Mas também aqui parece haver
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problemas. Se a relagdo de causa e efeito realmente existisse, o ensino do vocabulario deveria
garantir uma melhor compreensdo do texto, mas iSsO nem sempre acontece, conforme
comprovam inumeros estudos ja realizados.

Na verdade, ndo se trata de uma relacdo causal, mas de uma correlacdo casual,
meramente acidental. Ndo é o conhecimento do vocabulério que melhora a compreensdo, mas
uma outra ou outras variaveis associadas ao vocabulario. Essas variaveis associadas podem
ser, por exemplo, a capacidade de identificar o contexto, acionar o conhecimento de mundo
relevante, estabelecer conexdes com diferentes partes do texto. A causa da melhor
compreensdo do texto estaria, ndo no dominio do vocabulério, mas na presenca dessa
variavel.

Koch e Elias (2015) salientam que com frequéncia se ouve falar da importancia da
leitura na vida das pessoas, do quanto é importante a formacéo de leitores competentes. Mas
as autoras destacam que, no intimo dessa discussdo, questdes importantes sdo levantadas
como o0 que é ler? Para que ler? Como ler? E destacam que essas perguntas podem ser
respondidas de diferentes formas, que podem revelar uma concepcdo de leitura que leve em
conta uma concepcao de sujeito, de lingua, de texto e sentido que adote.

As palavras das autoras tém estreita ligagdo com o publico que se quer trabalhar. Aqui,
0 publico sdo os alunos da EJA, e buscar a¢des que satisfacam as expectativas desse publico é
fundamental.

Assim como Menegassi (2010), Koch e Elias (2015) apontam que a leitura pode ser
centrada em focos. Destarte, tem-se a leitura com foco no autor, que, em outras palavras,
assegura que a concepcdo de lingua como representacdo do pensamento que € a
correspondéncia a de um sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e ac¢bes, sendo
que o texto é tido como um produto do autor e que ao leitor somente é permitido captar a
representacdo mental do autor de forma passiva.

Questiona-se dessa maneira, neste trabalho de pesquisa, se 0s textos que os alunos da
EJA estudam e que estdo contidos no livro didatico tém essa caracteristica de foco, o que
poderd ser constatado no decorrer das analises das propostas de intervencéo pedagogica.

Outro foco apontado pelas estudiosas é o foco no texto. Trata-se de uma concepcao de
lingua como caddigo, abordando-a como mero instrumento de comunicagdo, sendo o sujeito
(pre)determinado pelo sistema e o texto um produto resultante da codificacdo de um emissor e
da decodificacdo de um receptor, o qual necessita apenas ter conhecimentos suficientes do

codigo utilizado para uma boa comunicacao.
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E a concepgéo que trata, como relatado em linhas acima, da linearidade do texto. Tudo
0 que se precisa saber, nesta concepgdo, estd escrito no texto. Se o leitor for capaz de
identificar ou reconhecer o sentido das palavras e estruturas do texto, ele serd capaz de
entendé-lo.

Por fim, a ltima concepcéo tratada pelas autoras e importante de ser mencionada é a
de foco na interagdo autor-texto-leitor. Nessa concepcao, também denominada de interacional
(dialdgica) da lingua, o que para este trabalho é mais aceita, Koch e Elias (2015, p. 11)
afirmam que “os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construtores no texto, considerando o préprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores. ” E uma concepcdo de leitura como uma
atividade de producdo de sentido e que estdo contidos nos PCN, conforme destacado as
autoras.

Por se tratar de uma concepcao interativa que leva em consideracdo a participagdo dos
sujeitos com o texto, é a que mais se adequa na utilizacdo em sala de aula com alunos da EJA.
Isso porque, sdo alunos que tem potencial para por em pratica esse dialogo com os diversos
tipos de texto, pelas suas caracteristicas.

Outro ponto importante de destaque sdo as estratégias de leitura que anseiam do leitor
que saiba processar a informacdo e que seja critico, que saiba contradizer a avalia-la,
desfrutando-a ou rechacando-a, que, conforme salientam Koch e Elias:

Essa concepcdo de leitura, que pde em foco o leitor e seus conhecimentos
em interacd0 com o autor e o texto para a constru¢do de sentido, vem
merecendo a atencdo de estudiosos do texto e alimentando muitas pesquisas
e discussdes sobre a sua importancia para o ensino da leitura. (KOCH e
ELIAS, 2015, p. 13)

Logo, um texto ndo pode ou ndo deve ser secamente colocado nas maos dos alunos
leitores, necessita-se antes de uma série de estratégias, como as de preparagdo do leitor,
introduzindo elementos que tenham relacdo com o texto que sera lido. Pode ser uma breve
conversa sobre 0 assunto, pode ser opinides sobre o0 assunto, preparando-o para o trabalho de
construcdo do sentido, marcados por antecipacdes e hipdteses que esses alunos possam
desenvolver.

Um ponto importante, que merece destaque na questao da leitura, sdo 0s objetivos para
0s quais sdo realizadas. Ler um texto sem ter um objetivo, uma finalidade, um sentido seria 0
mesmo que pedir que alguém fizesse algo sem necessidade. A leitura deve ser vista como

producdo de sentido e que ela dispara uma ativagcdo de conhecimento. Koch e Elias (2015)
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falam em um sentido para o texto e ndo do sentindo, pois, na atividade de leitura, muitas
coisas sdo ativadas na memoria como lugares, vivéncias, relacdes, etc. um texto ndo é apenas
um texto. Mas sim varios textos, variando conforme cada leitor, e é 0 que as autoras chamam
de pluralidade de leituras e sentidos.

S0 muitos os tépicos relevantes sobre as concepcdes de leitura e as estratégias para o
ensino e aprendizagem. N&o se pretende e nem se pode esgotar todos os tdpicos em anélise de
um unico autor, por mais relevante que seja como os autores citados, mas pretende-se fazer
uma suscita abordagem relacionando o que € de interesse mais estreito com os objetivos do
trabalho ora desenvolvido.

Desta forma, dando prosseguimento as questfes referentes a esta secdo, outro autor
que enfoca bem as caracteristicas da leitura é Ronilson Menegassi (2010), o qual diz que
varios conceitos de leitura perpassam pela sala de aula, e que é importante que o professor
saiba qual o conceito de leitura esta subsidiando o ensino daquele momento. Ele relata que, na
linguistica estruturalista, se concebe a leitura como ato de decodificacdo (passar do cédigo
escrito para o codigo oral), na qual seria o bastante, para se ter um leitor, que o individuo
soubesse juntar palavras por palavras para se chegar ao texto e ao seu contetido do modo que
se apropriasse exatamente daquilo que o autor quis dizer, como em um passe de méagica. E
que esse foi, durante muitos anos, o conceito de leitura difundido na escola.

Menegassi faz referéncia ao leitor antecipador, que, segundo Kato, apud Menegassi,
2010, p. 16) é o leitor, que “ja tem internalizada na memdria a palavra, basta antecipar o seu
significado no contexto em que ocorre. ”

O autor exp0e, ainda, o conceito de linguistica textual a qual toma como objeto de
investigacao o texto que é a unidade basica de manifestacdo da linguagem.

Muito importante dentro desse contexto € a pragmatica que toma seu lugar dentro de
tantas correntes linguisticas, dando enfoque a interacdo entre leitor e texto. Segundo
Menegassi (2010. P. 16), “a pragmatica atenta-se ao por que o autor diz o que diz”. Nessa
discussdo, Menegassi alerta para a importancia da influéncia da analise do discurso no modo
de pensar a leitura, uma vez que considera 0 momento socio historico de leitura tanto do autor
quanto do leitor.

Toda essa discussao tedrica sobre a leitura € importante a medida que, para se chegar a
algum resultado sobre o uso de TICs e LDs, sera necessario aplicar alguma atividade que se
possa avaliar o progresso ou ndo dos alunos enquanto leitores e produtores de texto. Essas

atividades precisam ser pensadas de acordo com alguns desses referenciais tedricos existentes.
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Para melhor ampliar entendimento sobre a questdo da leitura, suas abordagens
principalmente, Menegassi traz as concepg¢des de Solé (Solé, apud Menegassi, 2010, p. 17)
que relata “coexistirem diferentes perspectivas de leitura que podem centrar-se na perspectiva
do texto, perspectiva do leitor, perspectiva interacionista e perspectiva discursiva. ” E
interessante analisar estas diferentes perspectivas, pois é possivel observar a existéncia de
cada uma delas na prética escolar do dia a dia da sala de aula, sendo que essas concepgdes sao
tratadas por outros autores também.

Em observacgdes da préatica educacional de diversos professores, durante a pesquisa em
sala de aula, é possivel aferir que todos utilizam de alguma forma alguma dessas perspectivas
de leitura, ou mais de uma conjuntamente.

Em muitos casos, foi possivel observar a leitura sob a perspectiva do texto no qual os
estudos estavam centralizados no sistema linguistico e que, de acordo com Menegassi (2010),
caracteriza-se em um sistema ascendente, que vai do texto para o leitor. Principalmente
quando os alunos estdo em séries bem iniciais ou quando tém muito pouca habilidade no ato
de leitura no qual védo decodificando palavras por palavras para chegar a algum sentido. Essa
perspectiva possui criticas de outros autores, s6 para citar alguns, como Leffa. Menegassi
(2010) também critica a aplicacdo somente desse tipo de perspectiva, uma vez que nao se Ié
todos os tipos de texto da mesma forma linear e que apenas eventualmente ocorre essa
extracdo linear de significados exatamente como estad no texto, contudo, é um dos tipos de
leitura mais comuns em sala de aula.

Ja na perspectiva do leitor, segundo Menegassi (2010), a construcdo do sentido do
texto ocorre do leitor para o texto, em um sentido descendente. A decodificacdo dos
significados do texto ocorre por forca da contribuicdo do leitor, dos conhecimentos
armazenados em sua memoria, ou seja, dos conhecimentos prévios que possuem. Desse tipo
de abordagem, é de se esperar que os alunos da EJA apresentem maior desenvolvimento nesse
tipo de perspectiva, em virtude de suas caracteristicas especificas, uma vez que se trata de
alunos com certo conhecimento de vida, com experiéncias individuais marcadas pela
experiéncia vivida. Porém, essa constatacdo s6 serd possivel apds analisar os dados da
proposta de intervencdo aplicada aos alunos. SO entdo serd possivel saber em qual dessas
perspectivas mais se enquadraram e como serd possivel trabalha-las de forma mais eficiente
no futuro.

A outra perspectiva é a perspectiva da interacdo leitor-texto. Nessa perspectiva de
interacdo, ha a inter-relagdo entre processamentos ascendentes e descendentes na busca do

significado. O interessante dessa perspectiva é o fato de ser levado em consideragédo tanto as
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informagdes que o texto traz, quanto as informagdes que o leitor traz para o texto. N&o se
pode deixar de notar o quanto essa relagdo de leitura tem a ver com os alunos da EJA, uma
vez que trazem consigo experiéncias diversas e ao mesmo tempo, no ato da leitura, encontram
algo novo que ird interagir com essa experiéncia de vida.

Menegassi (2010) relata ainda a presenca das expectativas criadas por este tipo de
interacdo criada pelo leitor que se inicia por meio de conhecimentos prévios e que sdo a base
para o estabelecimento de inferéncias e que, segundo ainda o autor citado, essa perspectiva é
interacionista.

J& a perspectiva discursiva, esta ndo encara 0 texto como um texto, mas como um
discurso, isto €, leva em consideragdo as condi¢fes de producdo. Esta inserida dentro da
analise do discurso cuja edificacdo se atribui a Michel Pécheux.

Nessa perspectiva, hd a oposicdo as tendéncias linguisticas preocupadas com o
normativissimo da lingua. A AD se exime do papel de dizer o0 que € ou ndo leitura adequada.
Segundo Menegassi (2010, p. 31) “Seu interesse esta em explicar os movimentos, 0 percurso
que o leitor faz para ler o que 1€”. De certa forma, o leitor ao utilizar essa perspectiva, tende a
ir além do texto. Ir além do que esta escrito e do que conhece sobre aquele texto. Ultrapassar
os limites do discurso dito.

Da discussdo acima, cabe a pergunta: qual dos conceitos ou aspectos da leitura seria o
adequando para se trabalhar em sala de aula, sobretudo, com os alunos da EJA? Menegassi
diz que, com bases em observacdes feitas na pratica, o melhor é se trabalhar com ecletismo
teorico. Citando Ritter (Ritter apud Menegassi, 2010, p. 34), “propde uma articulagio entre os
enfoques cognitivista e discursivo, as perspectivas do leitor, do texto e do discurso, resultando
em uma perspectiva cognitivo-discursiva para o ensino da leitura. ” Isto porque o que se quer
¢ formar leitores criticos e “desconfiados”, que tenham a iniciativa de questionar, ser leitor
questionador.

Mas independente da concepc¢édo adotada, Menegassi (2005) diz que, conforme a viséo
psicolinguistica, existem 4 etapas no processo de leitura, que sdo a decodificacdo,
compreensdo, interpretacdo e retencdo e que os professores de 1° e 2° graus tém a nocdo de
gue compreender é retirar do texto as respostas a certas questdes e que interpretar € um ato
dirigido pelo professor.

E bem verdade que os livros didaticos trazem e se preocupam, na maioria dos casos,
com questdes de decodificagdo, algumas vezes de compreenséo e outras de interpretacdo. Para
atestar essa afirmacédo, pode-se encontrar esses tipos de abordagens no livro didatico em uso

pelos alunos da 3?2 etapa da EJA que foi trabalhado na proposta de intervencéo. Ele caracteriza
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exatamente essas concepcdes que Menegassi faz referéncia, principalmente quando traz
exercicio que tentam enfocar os aspectos de compreensao e interpretacdo e principalmente 0s
aspectos gramaticais, porém, de forma muitas vezes equivocadas nos livros e empregadas de
forma igualmente equivocada pelos professores.

Com relacdo as questdes de compreensao e interpretacdo, Menegassi (1995) destaca
que os professores trabalham muito mais as questbes de compreensdo do que as
interpretativas pelo fato de ndo saberem trabalhar com questfes interpretativas e porque estas
dao mais trabalho e exigem dos professorem mais conhecimentos para interagir com esses
tipos de textos, contudo, ele ressalta a importancia de se ter conhecimento tedrico sobre esses
tipos de conceitos para que o professor possa saber aplicar em suas préaticas de ensino de
forma igualitaria questdes de compreensdo e questbes de interpretacdo, levando em
consideracdo as carateristicas de seus alunos.

Ja com relacdo ao processo de concepcdo da escrita, Menegassi (2013) afirma que o
ensino da producdo textual escrita em lingua materna passou por vérias concepg¢des de escrita.
Para ele, sdo conhecidas quatro concepcbes de escrita: 1. Escrita com foco na lingua; 2.
Escrita como dom/inspiracdo; 3. Escrita como consequéncia; 4. Escrita como trabalho, sendo
que todas elas ainda s&o utilizadas em algum momento no processo de ensino e aprendizagem
em sala de aula.

De acordo com as concepgOes acima apresentadas, este trabalho podera avaliar qual
delas esta presente no livro didatico que os alunos da EJA estdo utilizando, de modo que se
possa entender como essas abordagens estdo influenciando no ensino da lingua materna e se
estdo utilizando outras ferramentas para ampliar sua abrangéncia de ensino e de acordo com
os resultados, trabalhar as propostas de intervencéo.

Segundo Menegassi (2013), a escrita com foco na lingua é uma das mais comuns, pois
0 que o professor faz nesse tipo de atividade é procurar os erros de grafia, ortografia,
gramatica para corrigir diretamente no texto dos alunos. Nela, sdo priorizadas regras
gramaticais e exercicios.

Na perspectiva da escrita como dom/inspiracdo divina, a escrita nasce, segundo o autor
anteriormente citado, “de um titulo, de uma frase, que expde um tema ao aluno para que
produza um texto sem qualquer atividade prévia de sustentacdo de informagdes. ” Nessa
pesquisa, sera possivel observar se realmente isso ocorre na sala de aula com os alunos da
EJA.

Ja na perspectiva da escrita como consequéncia, como o proprio nome diz, ela é a

consequéncia de um trabalho realizado na sala ou extraclasse, de maneira homogeneizada
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(MENEGASSI, 2005). Ou seja, a partir da sala de aula ou fora dela, o aluno é conduzido a
realizacdo de uma pesquisa, a assistir um filme, a realizacdo de um debate para se preparar
para a producdo escrita. A escrita passaria entdo a ser o resultado desse trabalho. Essa
concepcao tem muita relagdo com algumas das etapas da proposta da intervencao pedagodgica,
uma vez que para que os alunos venham a produzir seus proprios textos, eles serdo
submetidos a um primeiro contato com o assunto, preparando-os para desenvolverem seus
préprios textos.

Por fim, a escrita como trabalho é considerada, é, para Menegassi (2015), um
processo continuo de ensino aprendizagem em que ha reais necessidades para o aluno
escrever, sendo que essa perspectiva é uma das que mais se enquadram na perspectiva desta
pesquisa, uma vez que se trata de alunos jovens e adultos que tém interesse e necessidades
reais como um bom emprego, uma colocac¢do no mercado de trabalho, uma atividade préatica
para o seu dia a dia e que precisam sempre estar desenvolvendo suas competéncias de escrita,
continuamente. Esse tipo de concepgdo leva em consideragdo a “finalidade, o interlocutor, o
género textual, o suporte textual, a circulacdo social, a posi¢cdo de autor como elementos
essenciais ao produtor, que realiza a producdo de uma construcéo textual”. (MENEGASSI,
2011).

Ainda sobre a proposta de intervencdo pedagOgica que sera desenvolvida neste
trabalho, a producdo do texto escrito passa por algumas etapas do processo, COmo
planejamento, execucdo do texto escrito, revisdo e reescrita, todas essas etapas Sao
contempladas na proposta de intervencdo desenvolvida aqui. Sobre essa questdo, é importante
destacar o que Lopes Rossi (2012) cita sobre os PCN:

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998, p. 88),
baseados na proposta dos pesquisadores da Universidade de Genebra ja
citados, recomendam que as sequéncias de atividades e de exercicios
propostos para que os alunos cheguem ao objetivo estabelecido em um
projeto de producdo escrita sejam organizadas em moédulos didaticos,
definidos como “sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
aproximar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos” (BRASIL, 1998, p. 88).
(LOPES-ROSSI, 2012, p. 238)

Desta forma, Lopes-Rosi (2012) apresenta um esquema geral de projeto de produgéo
de escrita, o qual foi utilizado neste trabalho, e que, segundo a autora, se mostrou muito

eficiente em realizagcdes em sala de aula.
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A autora propde 3 modulos didaticos para a producgéo escrita de géneros discursivos na
escola pelos alunos.

No médulo 1, ela ressalta a leitura para a apropriacdo das caracteristicas tipicas do
género discursivo. Trata-se de sequéncias didaticas que visam a atividades de leitura com
comentarios, discussdes, agdes que visem apresentar o género com suas caracteristicas para 0s
alunos para que estes tomem conhecimento de suas caracteristicas basicas.

O mddulo 2 consiste na producdo escrita do género de acordo com suas condicdes de
producdo tipicas; O mddulo 3 refere-se a divulgacéo ao publico, de acordo com a forma tipica
de circulagcdo do género; O quadro estd representado abaixo e sera melhor detalhado nas
andlises da proposta de intervencdo do trabalho; Quadro — esquema geral de projeto para

producdo de leitura e escrita por Lopes Rossi (2012). Quadro 1:

Quadro

— Esquema geral de projeto para producio escrita de géneros
discursivos na escola

Inicio do projeto:
Explicitacio do objetivo final do projeto quanto 4 drmilgacio aoc piiblico dos
textos a serem produzidos

Modulos didaticos

Modulo 1
Lestura para
apropoacio das

Sequéncias diditicas elaboradas visando a

Atividades de leitnra, comentinos e discuzsdes de
wirios exemplares do género para conhecimento de
snas caracteristicas sociocomunicativas e
caractesisticas tipicas
do género discursvo

composicionas (verbais e nio verbais), de sua
orpanizacio retdnca e de sen estilo.

Atmvidades segmindo o modo de produgio do génem

nas situacdes reas:

» Planejamento da producio (definicio do assunto,
eshoco geral forma de obtencio de informacdes,
LECILE0E NECessirios)

* Coleta de informaces

Modulo 2

Produciio escota do
geénero de acordo com
mas condicdes de

* Producio da prmeira versio de acordo com
movimento retoricos tipicos do género on
possiveis, caso ndo haja um padsio

producio tipicas » Correcio colaborativa do texto, mndicando aspectos

a ser melhorados

® Produciic da sepunda versdo, atendendo is

mndicacdes da correcio

® Revisio do texto

® Diagramacio da versio final, de acordo com o

suporte para cicculacio

Maodulo 3

Divulgacio ao
publico, de acorde
com a forma tipica de
circulacio do genero

Série de providéncias para efetivar a circulacio da
produgio dos alunos fora da sala de anla ou mesmo
na escola.
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Dessa maneira, ndo se pode falar em producgéo textual sem que o texto ganhe vida.
Ganhar vida significa divulga-lo, liberd-lo para o mundo. A esse respeito, importa as palavras
de Saviani (2008), que diz que “a escola é uma instituicdo que tem o papel de socializar o
saber elaborado e sistematizado e que é necessario haver a articulacdo entre teoria e pratica. ”
Essa articulagdo entre teoria e pratica é bem visivel, quando se trata de alunos cujos
conhecimentos que ja possuem podem ser amplificados por intermédio de ages positivas

nesse sentido.
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2 NOVAS TECNOLOGIAS E APRENDIZAGEM

Com os avancos tecnoldgicos cada vez mais presentes no dia-a-dia do ser humano,
principalmente nas areas da saude, do trabalho, da seguranca e cada vez mais na educacéo, a
sociedade, de uma maneira geral, vem experimentando mudangas, algumas vezes positivas,
outras negativas. Isso ocorre em fungédo da globalizacdo e da facilidade de aquisicdo dessas
tecnologias por parte da maioria de pessoas da classe média. Uma das consequéncias advindas
da crescente difusdo tecnoldgica é o surgimento da necessidade de o contexto educacional
também sofrer mudancas e atualizar-se e acompanhar esse processo.

Professores, diretores, a comunidade escolar como um todo pode comegar a utilizar as
TICs no ambiente educacional, mas cabe as politicas publicas propiciarem condi¢cdes dessa
incluséo digital nas escolas, além de construir e equipar salas de informatica para favorecer o
trabalho do professor em prol do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, sabe-se que algumas escolas que ja possuem salas de informética, em sua
maioria, ndo sdo usadas com muita frequéncia pelos alunos e professores, ficando grande
parte do tempo ociosas. Percebe-se, na maioria das vezes, que os educadores ndo estdo
capacitados ou ndo desejam mudar a sua metodologia em sala de aula, em face a era digital e,
consequentemente, os alunos ndo utilizam corretamente a informética para, de fato, construir
conhecimentos para tornarem-se cidaddos criticos.

Nesse direcionamento, questiona-se a possibilidade de a informética na escola ser um
recurso, pelo menos complementar, para agregar conhecimentos aos recursos que ja existem e
que sdo utilizados no dia a dia. Isso porque as TIC, de modo geral, ndo podem ser
consideradas, isoladamente ou ndo, como as ferramentas que irdo salvar o ensino.

As tecnologias ndo sdo a tabua de salvacdo para uma aprendizagem escolar eficiente.
H& inimeros fatores que contribuem para que isso ocorra e devem ser levados em
consideracdo. Fatores como a abordagem pedagdgica da escola e dos professores, fatores
politicos e sociais que envolvem o ambiente escolar, fatores fisicos, fatores que envolvam
capacitacdo e aperfeicoamento dos professores, dentre outros. Contudo, conforme relata
Dogado e Melchior (2013, p. 298): “as NTICs podem contribuir muito para motivar a
formagéo de novos leitores, sendo de suma importancia para o crescimento intelectual do ser
humano, uma forma de emancipagéo individual.

Desta forma, analisando as TIC como recurso complementar em sala de aula, sem
deixar de se trabalhar com as praticas educacionais que fazem parte da realidade do cotidiano

escolar, € que se pretende aqui entender essa dindmica e propor abordagens que possam
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contribuir para o processo de ensino e desenvolvimento das competéncias leitoras e
produtoras de texto dos alunos.

Observa-se que a visdo do educador em relacdo a informatica como recurso didatico
no processo ensino-aprendizagem € de algo ainda um tanto quanto distante da realidade
escolar. Dogado e Melchior (2013, p. 298) afirmam que: “isso pode ser notado pelo desprezo
que os docentes ttm no uso das NTICs, as quais fazem parte do mundo das criangas e dos
adolescentes. ” Essas criangas que estdo nascendo em um mundo conectado e tecnoldgico,
fazendo parte da sociedade da informacéo.

Para muitos educadores, no Brasil, a informéatica ndo conseguiu chegar efetivamente
as salas de aula, seja como suporte a atividade docente, seja como instrumento de
desenvolvimento escolar. 1sso ocorre porque para que as TIC cheguem ao ambiente escolar é
necessaria a unido de diversos fatores como uma boa formacéo dos professores, um ambiente
propicio para a sua implementacéo, investimentos publicos na &rea, etc. Além disso, hd um
abismo digital que, conforme afirma Soares (2012): “o Brasil tem uma taxa de exclusdo
digital grande, pois a educacéo brasileira ainda sofre sérios problemas relacionados a insercédo
e utilizacdo das TICs. ”

Varios reflexos negativos advém dessa exclusdo digital evidenciada na educacéo.
Como exemplo, pode-se citar a ma formag&o dos educadores para se trabalhar com as TICs na
escola. Isso porque, como ndo houve um investimento significativo no passado em
tecnologias educacionais, os professores nao foram preparados para trabalhar com elas, e se
pode dizer que ainda hoje as instituicbes de ensino superior ndo estdo formando
adequadamente e suficientemente professores que saibam utilizar as tecnologias, mesmo que
em conjunto com a préticas tradicionais de ensino, salvo algumas exce¢Bes. Como
consequéncia, também ndo podem trabalhar com o que ndo sabem, nem transmitir aos alunos
conhecimentos por meio de instrumentos que ndo dominam.

Sobre isso, Dogado e Melchior dizem que:

... esse tipo de processo de ensino-aprendizagem é muito dispendioso para
desenvolver o habito da leitura e da escrita. Todavia, com um pouquinho de
vontade dos governantes somada a criatividade dos educadores, tornar-se-ia
uma realidade plenamente possivel, basta oferecer tecnologia associada a
programas de formacéo de professores, para que se faga uso desses recursos
didatico-pedagdgicos com fins de melhorar a educacdo brasileira.
(DOGADO e MELCHIOR, 2013, p. 298).
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E importante observar que os autores falam em “melhorar” a educacio brasileira e nio
em “salvar” a educag¢do brasileira, como erroneamente pode-Se pensar.

Considerando que os avancgos tecnoldgicos fazem parte da rotina de muitas pessoas,
sejam em casa, no trabalho, na escola, no supermercado, lojas, bancos, etc., faz-se necessario
buscar estratégias e informagBes através dessas tecnologias, para aperfeicoamento e
atualizagdo do mundo globalizado. Sabe-se que com o0 avanco das tecnologias a distancia, o
espaco e o tempo tiveram mudancas relativamente notaveis e que esses avangos tecnoldgicos
vieram no sentido de facilitar a vida de todos os cidadaos, e a tendéncia é que cada vez mais
sejam modernizados.

Diante da constante transformacdo tecnoldgica é impossivel ficar parado. De uma
forma ou de outra, as NTIC véo adentrando em todos os ambientes da sociedade, contudo no
ambiente educacional, para o educador, elas ndo substituirdo os seus métodos e praticas
educacionais, pelo contrario, ha métodos utilizados pelos professores ainda hoje que sdo
muito eficientes e que formaram e continuardo formando bons alunos. Ter as tecnologias
presentes na escola ndo significa que serdo abandonadas as antigas praticas de ensino. Elas
ndo tém esse papel. O papel delas é agregar potencial educativo as praticas educativas ja
existentes.

Para o professor, uma das acdes consideradas importantes no ato de ensino é saber se
adequar a cada momento, uma vez que as realidades de turma e alunos podem ser diferentes
de turma para turma e de aluno para aluno e saber mudar ou adequar sua pratica pedagogica
ao momento da acao pedagdgica se faz necessaria nesses momentos.

Desta forma, o educador ndo necessariamente deve saber como integrar esses recursos
advindos das novas TICs em suas atividades em sala de aula, porém, seria interessante que
soubesse fazer caso precisasse. Nesse sentido, e relacionando as TIC com os livros didaticos,
o professor em algum momento precisara relacionar as TICs com 0s métodos tradicionais de
ensino e extrair mais potencialidade da acdo pedagogica.

A educacéo tem de ser mais reflexiva, democratica, participativa, indagadora, a fim de
melhorar o processo de absor¢do dessa tecnologia. Nesse sentindo, € importante considerar o
que diz Rojo (2013, p. 7) que, para isso, “¢ preciso que a instituicdo escolar prepare a
populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar
no ciberespago um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades

multiplas”.
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A ideia ndo é s6 implantar as TICs, como, por exemplo, uma sala de informética, mas
fazer com que ela também esteja a servico dos projetos educacionais contextualizados na
realidade da escola, na préatica pedagogica do professor e na aprendizagem do aluno.

Com este estudo, propfe-se contribuir para despertar o interesse e a motivacdo dos
professores e alunos para a necessidade da utilizagdo das TICs como recursos didaticos para
facilitar no sentido de contribuicdo do processo ensino-aprendizagem e que, de fato, permita a
construcdo do conhecimento do aluno, sem, contudo, abrir mdo dos LDs ou outros métodos
de ensino que fazem parte da educacéo e que sdo eficientes em muitos casos. Contudo, néo se
trata apenas de melhor utilizar a sala de informatica, ou preparar o professor para 0 uso desta,
trata-se em usar as TIC em consondncia com os livros didaticos e outras ferramentas
educacionais de modo que haja uma melhora no processo de ensino.

O atual contexto justifica a necessidade de trabalhos voltados para esse assunto. Trata-
se do contexto de uma sociedade globalizada que vive uma transformacéo advinda da era da
tecnologia e da informacgéo que impulsionam ao progresso constante e que faz com que todos
a presenciem e a vivenciem através de uma cibercultura. Esse progresso chegou a educacéo,
porém ndo sera de uma hora para a outra que tudo ira mudar. No momento, as TICs vém
contribuindo com um passo de cada vez para agregar mais potencial ao que ja existe, sendo
que com relacdo a cibercultura, para o fildsofo da informac&o:

E possivel afirmar que, no limite, as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo estdo postas como elemento estruturante de um novo discurso
pedag6gico, bem como de relagBes sociais que, por serem inéditas,
sustentam neologismos como “Cibercultura”. (LEVY, 1999, p. 46)

Sendo assim, a cibercultura no discurso pedagogico vem tomando espaco, sendo cada
dia mais presente, uma vez que estdo também presentes no processo de transformacdo da
sociedade, o que, novamente, para Levy:

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo
das telecomunicacBes e da informatica. As relacdes entre os homens, o
trabalho, a propria inteligéncia, dependem, na verdade, da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura,
visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sao capturados por uma informatica
cada vez mais avangada. (LEVY, 1999, p. 8).

Por essa razdo, as TICs necessitam de um olhar mais acurado quando se fala em
processo educacional. Sua importancia esta presente e latente no meio social. Elas estdo

ligadas ao novo, mas ndo necessariamente ao imprescindivel. A metamorfose da qual fala
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Pierre Levy néo existe de hoje. Os livros, no passado, foram considerados como objetos da
técnica avancada. Gutemberg ao fabricar o primeiro livro (biblico), j& em 1400, utilizou-se de

uma técnica avancada para a época, que nada mais era do que chamamos hoje de tecnologia.

2.1 Educar e educar-se na era tecnoldgica - aprendizagens

A contribuicdo da informatica para o campo da Educacdo € de ordem tecnoldgica e
ndo conceitual, ou seja, a informatica fornece técnicas e inovacdes tecnoldgicas que
possivelmente serdo aproveitadas na educacgdo. Este espaco ja é notério. Se héa espacos para
recursos tecnoldgicos na escola, € importante que ela assuma o papel de orientadora para a
utilizacdo de novos recursos didaticos. E necesséria coeréncia no direcionamento do emprego
dessas novas tecnologias.

Certamente, a aplicacdo desses novos recursos podera mudar o que tradicionalmente é
chamado de “ensino”, em que o professor se limita a ser simplesmente um mero repassador de
informacBes e 0 aluno um espectador, que a tudo ouve e assiste passivamente, nao sendo,
pois, orientado a refletir sobre as “verdades” que recebe.

Porém, ¢ preciso reforcar que as tecnologias em si ndo resolverdo qualquer problema.
Elas ndo funcionam sozinhas e nem tém todas as respostas. Existe o fator humano que é
fundamental. Ndo adianta ter a tecnologia mais avangada para se trabalhar, quando néo se
sabe operar essa tecnologia.

Importa considerar o individuo mais seu ambiente como uma unidade indivisivel. Isto
é, todo o ambiente na sala de aula (ferramentas, regras, valores e pessoas) constitui um
sistema interativo altamente complexo. Ndo se pode negar que, 0os métodos de didatica,
normalmente aplicados em sala de aula, assumem uma separacédo entre conhecer e fazer.

O conhecimento € tratado como uma substancia integral e autossuficiente e
teoricamente independente das situagcdes nas quais € aprendido e usado, trata-se aqui de um
fim pratico. A atividade e o contexto na qual a aprendizagem ocorre ndo estdo sendo
considerados. Isso pode ser um problema, sobretudo na EJA, pois como sabido, esses alunos
ja trazem consigo um conhecimento e uma experiéncia de vida importantes para auxilia-los no
aprendizado que ndo deve ser descartado.

Recentemente, no entanto, muitas concepcbes ja vém sofrendo mudancas
significativas. As chamadas tecnologias ja estdo desterritorializando a instituicdo escolar. Os
conhecimentos e as habilidades ja sdo encarados como pactuados, ou seja, ndo isolados,

fazendo parte de uma situacdo, como reais produtos da atividade e de situacdes onde sdo
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produzidos. Quando utilizado como uma ferramenta, o conhecimento constréi um rico
entendimento do mundo no qual é usado e do conhecimento como ele mesmo.

O entendimento do conhecimento e do mundo no qual este conhecimento é
empregado, continua mudando progressivamente como resultado das interacdes. E dessa
forma que a aprendizagem acontece como um processo continuo, resultante da agdo nas
situacoes.

Como ressaltado anteriormente, a questdo do processo de aprendizagem inserido num
ambiente distribuido, que pressupde a também representacdo distribuida do conhecimento,
parece abrir duas questdes dignas de elucidacdo: Como deve ocorrer 0 processo educacional,
ou seja, como deve ser a transmissdo de informacdo referente ao conteido educacional, aqui
analisamos o livro didatico para o auxilio educacional; e, como se da o processo cognitivo por
trés da aprendizagem destes ambientes.

Na verdade, o que se quer saber é qual a maneira mais adequada de utilizar os recursos
tecnoldgicos em nossas escolas e como estdo inseridos nos meios tradicionais de ensino,
notadamente, no livro didatico.

Para tentar elucidar tais questdes, em primeiro lugar ndo existe uma formula magica e
Unica para o ensino e aprendizagem por meios da TICs. Em buscas rapidas por sitios da
internet, para a consulta de bibliografias, livros e artigos sobre o tema, € comum de se
encontrar diversas abordagens no sentido de utiliza-las em conjunto com a prética cotidiana,
como podem ser observadas em sites como EDUTEC?, brasilescola, portaldoprofessor.mec,
professortic.com, apenas para citar algumas das mais conhecidas, mas que mostram que cada
abordagem tende a ser diferente uma da outra, em virtude de diversos fatores. Nenhuma turma
é igual a outra. Nem uma escola é igual a outra. Uma abordagem metodoldgica pode ser bem
assimilada em um lugar e nao ser em outro.

A tecnologia é tida como elemento transformador tanto da acdo docente, como no
trabalho discente. Contudo, ha autores que afirmam que o livro didatico ndo ira sucumbir as
novas tecnologias, mas pelo contrério, irdo se adequar e se moldar a elas.

Contudo, os desafios desse processo de aprendizagem educacional na Nova Era
tecnoldgica, também chamada como era digital, em que se vive hoje sdo muitos. N&do se deve
deixar de observar que a sociedade vive na era da informacgéo na qual, mesmo fora da escola,
os alunos tém acesso as mais variadas informacdes de forma quase que de imediata, sendo

que “Na era globalizada, da informacdo digitalizada, o acesso ao conhecimento ¢

2 E uma plataforma educacional, pode ser acessada em: http://plataformaedutec.cieb.net.br/
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relativamente facil, imediato, onipresente e acessivel”, como bem pontua Perez Gomes,
(PEREZ GOMES, 2015, p. 14). O problema pode estar no acesso sem filtro as informacoes,
feito por pessoas que ainda ndo estdo educadas para isso.

Estudar por meio de livros didaticos continuara sendo a forma mais comum de estudo
por muitos anos dentro da escola, mas com a dindmica do mundo globalizado, com o
surgimento cada vez mais de novas tecnologias, essa dindmica vem aos poucos se
modificando, porém, ainda esta distante de suplantar qualquer outra forma de ensino, contudo
a eficiéncia e rapidez que informacdo vem sendo transmitida mostra uma nova realidade.
Para Perez Gomes (2015, p. 17), “é a crescente importancia do setor de servicos que exalta a
extrema relevancia da informacéo e do conhecimento de tal forma que se torna um elemento
substancial da cultura atual. ”

Como uma das consequéncias dessas mudangas advindas da era da informacéo é que
“foram modificados de maneira importante os processos de socializacdo das novas geragoes e,
portanto, as demandas e exigéncias educacionais na instituicdo escolar”, Peres Gomes (2015,
p. 22). O problema, como dito anteriormente, é a forma como se adquirem essas informacdes
para essas mudancas. Com uma boa orientacdo, podem ser adquiridas de forma consciente e
positiva, sem orientacdo, podem ser adquiridas de forma equivocadas e de forma negativa.

Nesse sentindo, é muito dificil controlar as informagdes que se espalham rapidamente
na era digital e tecnoldgica. Como consequéncia, podem ser vistas milhares de informacdes
que visam confundir, destruir, humilhar, furtar as pessoas de bem. Tem-se constantemente
visto em redes sociais 0 Cyberbuling, as caltnias das mais diversas contra pessoas publicas ou
ndo, as campanhas mentirosas na politica, os furtos de informacgdes pessoais, divulgacdo de
fotos e videos de terceiros sem consentimento, chegando mesmo ao ponto de serem
necessarias a criacdo de leis especificas para combater e controlar tais praticas criminosas.

Por essas razGes que sdo necessarias a educacdo e o educar-se para essa nova
realidade. Para Perez Gomes (2015, p. 23), “a vida cotidiana de criangas, jovens e adultos se
encontra profundamente alterada pela ininterrupta e poderosa penetracdo social das novas
tecnologias da informagéo e da comunicagao. ”

O jovens e adultos, até mesmo criangas bem pequenas, pois a educacdo digital comeca
de qualquer forma na infancia quando os pais d&o aparelhos eletronicos para que os filhos
figuem entretidos e sossegados em um lugar qualquer, entram em contato e permanecem
conectados com as mais diversas midias sociais como o facebook, twiter, chats, whatsapp,

entre outros, trabalhando com diversas tarefas simultaneas o que se chama de multitarefas,
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contudo essas atividades ndo sdo necessariamente positivas no processo de aprendizagem pois
ocorre a dispersdo da atengdo quando se faz muitas coisas ao mesmo tempo. Assim:

A multitarefa ndo ajuda a construir 0 mesmo conhecimento que a atencéo
coentrada em um Unico foco; a atencdo parcial continua pode ser um
comportamento muito funciona em curo prazo, talvez a melhor estratégia
para atender aos maultiplos fatores e varias que, em uma determinada
situacdo afetam simultaneamente o desenvolvimento da agdo, mas em doses
elevadas favorece um estilo de vida governado pelo estresse, que
compromete a qualidade do pensamento e a tomada de decisGes tranquilas
(ROSEM apud GOMES, 2015, p. 26)

E nesse sentido que os livros didéticos ainda sdo importantes para o ensino, aqui
falando em especial do ensino de lingua portuguesa, porque sdo focados em cada ponto,
trabalham um tema especifico por vez, podendo, certamente, passear por outros temas, mas
sem perder o foco do que se estd estudando. O desafio aqui parece ser o de se adequar e
trabalhar conjuntamente as TICs e os LDs com alunos das mais diversas séries, dentro daquilo
que se esta propondo ensinar.

Com relacéo ao educar-se para se educar, na era da informacdo, diz respeito ao a estar
aberto para aprender, e diante do novo, ver que se precisa muitas vezes desaprender de antigos
conceitos em prol de novos conceitos e desta forma, reaprender para poder seguir adiante. Nas
palavras de Perez Gomes (2015, p. 71), “aprender, desaprender, evitar a separagdo das
emocdes, e da razdo, atender o territorio do inconsciente, sondar o vazio do desconhecido, ou
seja, para facilitar a educacdo do individuo completo requer, obviamente, uma nova
racionalidade para a escola.

Esse conceito tem muita relacdo com o publico do qual esta pesquisa estd sendo
desenvolvida, uma vez que se trata de individuos que tém suas crengas, suas narrativas e
relatos, cheios de emocBes e interesses. A racionalidade que a autora relata, € uma
racionalidade em que cada individuo constr6i suas plataformas Unicas e marcos de
interpretacdo e acdo. Trata-se de uma nova racionalidade para a escola. Trata-se do
desenvolvimento de competéncias para os alunos. Competéncias que podem ser as mais
variadas.

Chega-se aqui ao conceito de competéncias que, ligadas as novas abordagens de
ensino, apresentam uma perspectiva diferente. Segundo Perez Lopes (2015), hd um
movimento internacional que propde as competéncias basicas como objetivos do curriculo
escolar. E importante tratar desse conceito, pois aqui, nesta pesquisa, o conceito de

competéncia diz respeito a competéncia leitora e produtora de textos, com um bom nivel de
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entendimento dos dois. Contundo, o conceito de competéncia é muito mais amplo do que esté
aqui sendo abordado, mas que ndo faz parte das discussdes deste trabalho. O que se precisa
saber aqui € que, em outras palavras, a selecdo de competéncia ou qualidades é uma decisao
politica vinculada aos valores que cada comunidade considera essenciais para 0
desenvolvimento de seus cidad&os, conforme destaca Perez Gomes (2015), e desta forma,
necessita da participacdo de todos para o desenvolvimento delas. Estdo presentes nessa
decisdo a definicdo de prioridades do que sdo necessidades e das possibilidades de cada
cenario social. Fala-se em identificar as qualidades humanas fundamentais e basicas do
cidad&o na era digital.

Desenvolver essas competéncias ou qualidades nos alunos nos dias de hoje é uma
tarefa que a escola, como uma das principais responsaveis deve estar atenta.

As finalidades da escola devem se concentrar no proposito de ajudar cada
individuo a construir o seu préprio projeto de vida (pessoal, social e
profissional), para percorrer o seu préprio caminho da informagdo ao
conhecimento e do conhecimento a sabedoria (GOMES, 2015, p. 76).

Outro ponto que ndo deixa de ser importante foca no professor como mediador desse
processo de aquisicdo do conhecimento feito por alunos por intermédios tecnoldgicos. O
professor, que é tido como o centro do conhecimento em sala de aula, no qual transmite o que
sabe aos alunos, passa agora a ser um elo que liga os alunos a informacdo globalizada. Assim

afirma Leite:

A aprendizagem em um mundo globalizado, no qual o ato de navegar
virtualmente ressignifica o ambito educacional, exige que o papel do
mediador de leitura ndo tenha mais a mesma passividade, mas que o
professor seja mais atuante, auxiliando o aluno na utilizagdo das NTIC.
(LEITE, 2015, p. 27).

Neste trabalho, e nesse sentido de desenvolvimento de habilidades, busca-se entender
como as TICs estdo contribuindo para o desenvolvimento de tais competéncias nos alunos,
notadamente, quando inseridas em uma proposta de ensino da lingua materna que levem em
consideracdo os livros didaticos e o publico da EJA. Para tentar entender esse processo, €

preciso entender como as TICs podem contribuir para esse ensino.
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2.2 As contribuigdes das NTICS para o ensino de lingua materna na EJA

Como foi discutido, buscou-se até aqui entender um pouco sobre as novas tecnologias
e aprendizagens, suas importancias e caracteristicas, e sobre o processo de educar e educar-se
na era tecnoldgica. Agora que foram feitas as observagdes sobre esses dois aspectos, €
possivel tracar uma outra questdo muito importante para o desenvolvimento desse trabalho:
quais sdo ou onde estdo sendo as contribuicdes das NTICs para o ensino, em especial, 0
ensino de lingua materna para o publico da EJA?

Primeiramente, para responder a essa indagacdo, e especificamente falando da
Educacdo de Jovens e Adultos, pode-se dizer que as contribui¢cBes estdo sendo minimas.
Aliés, a Educacdo de Jovens e Adultos em si ndo recebe a atencdo devida em relacdo as
politicas publicas educacionais voltadas para esta modalidade e quando se fala em
desenvolvimentos de inovacGes tecnoldgicas para esse publico, a realidade torna-se ainda
mais dura, porém, ndo se pode dizer que ndo existam, mas estdo muito aquém do esperado.
Conforme salientado a seguir:

Especificamente em relagdo & alfabetizacdo de Jovens e Adultos, esta tem
sido desatendida pelas agéncias nacionais e internacionais para a educacéao
nas duas Ultimas décadas. As metas para a Educacao de Todos realizadas em
Jomtien, 1990, e em Dakar, 2000, acabaram centrando-se nas criangas e na
educacdo escolar basica. As metas do milénio para o desenvolvimento
(2000-2025) nem se ocuparam dos adultos e suas necessidades de
aprendizagem (TORRES, 2006, apud SCHWARTZ, 2013, p. 35).

O que ocorre, em verdade, € a utilizacdo pelos professores da EJA de determinadas
tecnologias ou aparatos tecnoldgicos, ou procedimentos educacionais empregados mais
comumente na educacdo regular, isso quando ocorre. O que se quer dizer é que um
equipamento tecnoldgico como um Datashow, um notebook, ou uma sala de informatica sédo
muito pouco utilizados pelos alunos da EJA, quando o sdo. Da mesma forma, € pouco comum
os professores da EJA utilizarem alguma metodologia de ensino que vise aproveitar 0s
recursos tecnologicos disponiveis a fim de potencializar o aprendizado desses alunos.

Em atividades de pré-levantamento de dados efetuados na turma na qual foi feita a
proposta de intervencdo deste trabalho, foi observado que, de modo geral, os professores
utilizam o livro didatico para o ensino, mas alguns deles nem mesmo utilizam o livro didético,
e sim aulas pré-programadas, trazidas em uma folha de papel para a sala de aula, que em

muitos casos sdo escritas no quadro branco e copiadas pelos alunos, que por sua vez,
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acreditam que s6 assim estdo estudando. E uma pratica enraizada. Estudar escrevendo do
quadro branco a matéria até a exaustdo das maos.

Contudo, nédo se pode dizer que ndo haja contribuicdes das TICs para 0 ensino, mesmo
que poucas. Os livros produzidos hoje no Brasil, direcionados aos alunos da EJA, séo o fruto
de um desenvolvimento de tecnologias e neles estdo inseridos diversos elementos que
remetem as novas tecnologias, que vdo desde os aspectos fisicos, como a producdo material
desse livro, com a inclusdo de elementos modernos na fabricacdo, e em muitos deles ha a
insercdo de midias digitais como cds que fazem parte integrantes desses livros, como € o0 caso
do livro trabalhado nesta pesquisa (livro da EJA MODERNA), que serd devidamente
detalhado na secdo correspondente ao livro didatico, até elementos que sdo parte do contedido
do livro. Nesse caso, fala-se aqui de aspectos internos de conteddos como referéncias textuais
a sites, links, imagens de internet, artigos retirados de sites da internet, entre outros, que
também estdo presentes no livro didatico utilizado nesta pesquisa.

Por outro lado, na educacdo bésica as contribuicdes das TICs estdo se fazendo presente
cada vez mais no dia a dia. Vale ressaltar que as novas geragdes sdo consideradas “nativos
digitais”, isto €, ja nasceram na era da informacdo. N&o que essa realidade se estenda a todas
as criancas, pois existem muitos lugares a que ndo chegou nem mesmo o essencial para se
viver dignamente, como salde, saneamento, seguranca, emprego, mas ja é possivel se
vislumbrar em um horizonte as mudangas que estdo por vir, mas mesmo na educacdo basica

ainda falta muito.

2.3 Como o livro didatico pode ser potencializado para se articular as novas tecnologias

para o ensino.

Como mencionado anteriormente, os livros didaticos sdo os instrumentos que fazem
parte da realidade do ensino brasileiro. Eles continuardo fazendo parte dessa realidade e as
NTICs ndo os substituirdo. Nesse sentido, Coracini (1999, p.17) diz que “néo raro, 0 (S) livro
(s) didatico (s) corresponde (m) a Unica fonte de consulta e de leitura dos professores e dos
alunos. ” O que possivelmente pode ocorrer é a juncdo dos dois para potencializar o ensino
em geral e é isso que se pretende discutir aqui.

Para o publico da EJA, que é formado por pessoas com uma certa experiéncia de vida
e bagagem empirica propria, os livros didaticos poderiam trazem em seu conteddo elementos
gue explorassem mais as NTICs. Ndo apenas a elementos que fizessem referéncia ao que 0s

PCN orientam, como educacdo voltada para o emprego, desenvolvimento para o mercado,
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etc., mas que desse ao aluno a capacidade de buscar por seus préprios meios o conhecimento
que lhe é interessante e necessario.

Uma das questbes esta na metodologia aplicada para este tipo de abordagem. Para
Denise Bertoli Braga:

“As metodologias recentes apontam a necessidade de métodos de construgdo
de conhecimento em grupos (aprendizagem colaborativa e participativa), e
também enfatizam a necessidade de os alunos desenvolverem formas mais
autébnomas de estudo (aprendizagem reflexiva e auto monitorada). (BRAGA,
2013, p. 75).

Desta forma, os LDs tém boas possibilidades de trabalharem articulados com as TICs
de modo a potencializarem o ensino. Uma dessas possibilidades diz respeito ao planejamento
por parte do professor de atividades que, partindo do livro didatico e utilizando ligacGes
externas, sejam realizadas no dmbito da realidade dos alunos, como foram as atividades
elaboradas na proposta de intervencéo feita nessa pesquisa.

Os livros trabalhados na proposta de intervencdo, todos eles trazem referéncias
extraidas da internet. Sdo links e hiperlinks que poderiam ser melhor explorados. Como
exemplos, ha, em alguns capitulos do livro utilizado em sala de aula, imagens de obras de arte
com as respectivas referéncias de onde foram retirados, dando a possibilidade de o professor e
o0s alunos acessarem esse link e visualizar outras obras mais.

Outras possibilidades séo o uso de QRCODE nos livros. Os QRCODE sé&o imagens
que quando acessadas por meio de um aparelho leitor de QRCODE abrem imagens, textos,
links e uma infinidades de possibilidades para a aplicacdo em sala de aula. Experiéncias ja
existem com a utilizacdo dessas ferramentas, como a utilizacdo de imagens de QRCODE em
paredes para ensinar aos alunos os mais diversos assuntos® , ou a elaboracéo de livros em

realidade aumentada de pequenas historias para que criangas possam acessar via celular.
2.4 O Trabalho no ensino de lingua materna por meio dos LDS e TICS
Para trabalhar o ensino de lingua materna com a utilizacdo das TICs e dos LDs

existem inumeras possibilidade, mas, antes de utiliza-las, seria de bom tom que em primeiro

lugar os professores se reciclassem ou pelo menos estudassem um pouco sobre 0 uso dessas

3 Experiéncias nesse sentido podem ser observadas em iniciativas como as que estdo nos seguintes sites:
http://www.historiacao.com.br/blog/educacao-e-informacao-digital-mobile-os-gr-codes e
http://gl.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2016/01/casal-desenvolve-livro-magico-que-usa-realidade-
aumentada-entenda.html



http://www.historiacao.com.br/blog/educacao-e-informacao-digital-mobile-os-qr-codes
http://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2016/01/casal-desenvolve-livro-magico-que-usa-realidade-aumentada-entenda.html
http://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2016/01/casal-desenvolve-livro-magico-que-usa-realidade-aumentada-entenda.html
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tecnologias agregadas aos LDs, caso queiram utiliza-las. Aliés, a respeito da reciclagem, faz-
se muito importante para uma boa aplicacdo educacional que os professores fizessem
reciclagens. A reciclagem recebe outros nomes como capacitacdo, aperfeicoamento, e que
estdo dentro de uma nomenclatura que faz parte do que se conhece como formacdo de
professores, o que é de certa forma incentivado pelas Secretarias de Educacéo.

Os professores, desta forma, estariam constantemente reavaliando suas abordagens e
metodologias de ensino, o que refletiria de forma positiva na sua pratica de sala de aula. E o
que ocorre, por exemplo, no Profletras, que, entre outras contribuicdes, possibilita que o
professor se recicle, revise suas concepgoes de ensino, se atualize para desenvolver o trabalho
de sala de aula. Isso € necessario no sentido de que os professores precisam de formacao
frequente para ndo estagnar no tempo e no espac¢o. Para poder utilizar as TICs, precisam ter
alguma familiaridade, caso contrario, ndo poderiam ensinar com o que nao sabem.

Visto isso, e trazendo o trabalho para a perspectiva da EJA e para o trabalho do
professor de linguas, sabe-se que as TICs facilitam o acesso & informacdo. Elas estdo
presentes na atual sociedade de forma bastante difundida, como ja foi dito por Perez Gomes
(2015, p.26) que afirma ndo duvidar de que o0s jovens permanecem conectados a rede,
saturados de informacdo. E, como é possivel perceber, observando os alunos, sejam criancas,
jovens ou adultos, a informacdo esta circulando em suas maos de forma direta por meio de
aparelhos tecnoldgicos, como o celular. Dentro e fora da sala de aula, estdo conectados o
tempo todo. Entdo que aspectos do ensino de linguas primeiramente se poderia trabalhar para
aproveitar essa conexdo dos alunos por meio de TICs? Neste trabalho, acredita-se que € a
leitura.

A leitura parece ser a base dessa conexdo. Com a difusdo tecnolégica e o surgimento
de redes sociais e noticias online as pessoas estdo lendo mais.

Segundo o jornal online, Estadao (2016), divulgando o resultado de uma pesquisa que
possui como titulo: “44% da populacao brasileira ndo 1€ e 30% nunca comprou um livro,
conforme aponta pesquisa Retratos da Leitura”, este livro que pode ser encontrado em pdf, no
site do Instituto Pro-livro (2012), mostra que é possivel perceber, entre outras coisas que ha
um pouco mais de leitores no Brasil. A pesquisa monstra que em comparagédo a 2011, quando
0 percentual de leitores representava 50%, em 2015, esse percentual passou para 56%,
demonstrando um aumento, mas, de acordo com a noticia, ainda € pouco. Essa pesquisa foi
realizada pelo Ibope por encomenda do Instituto Pro-Livro, entidade mantida pelo Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (Snel), Camara Brasileira do Livro (CBL) e Associagdo

Brasileira de Editores de Livros Escolares (Abrelivros). Conforme destaca a pesquisa em sua
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nota de introducdo, € uma pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo avaliar o
comportamento leitor do brasileiro.

Alguns dados que podem ser considerados importantes, quando se trata de TICs,
dizem respeito a forma como muitas dessas pessoas estdo adquirindo livros e onde estdo lendo
esses livros. Na pesquisa, é possivel observar que a principal forma de acesso ao livro é a
compra em livraria fisica ou internet (43%), e que em livrarias online (15%), sdo locais
preferido para a aquisicdo de livros, e ainda, que (9%) dos leitores tiveram acesso a livros
baixados da internet. Isso representa um dado numerico expressivo e que vem crescendo a
cada ano.

De acordo com a KANTAR BRASIL (2016), a leitura estd aumentando no meio
online e a internet esta sendo a responsavel por isso. Segundo o portal de pesquisas, 0 habito
de ler pode ser potencializado pelas conversas digitais e a internet, principalmente por meio
de midias sociais, vem possibilitando cada vez mais aos leitores o contato com temas e
assuntos literarios.

De acordo ainda com o portal KANTAR, sobre a leitura feita em meio digital, ela diz
que “no meio digital, h4 um foco maior em leituras ligadas a informagao, como reportagens,
contelldo académico ou informativo. Sdo leituras mais velozes, realizadas em pequenos
trechos ou blocos, ou de artigos e textos mais curtos. ” E que a literatura feita em livros da
mais foco ao lazer e relaxamento.

Por isso, o trabalho por meio de TICs, para o desenvolvimento e aprimoramento da
leitura, pode ser interessante, mas ndo € necessario abrir mdo dos livros, principalmente os
livros didaticos. Como foi mostrado, ha a possibilidade de se trabalhar em conjuntos as duas
ferramentas. Como a pesquisa descrita mostrou que quem Ié textos da internet geralmente
prefere textos curtos como noticias, reportagens e informativos, pode-se trabalhar estes
topicos para se comecar a ensinar por meio de TICs. Neste trabalho, optou-se por trabalhar o
género propaganda com alunos da 3?2 etapa da EJA, que tem relacdo com a realidade da
pesquisa.

O género propaganda € o mais adequado de se trabalhar em virtude das caracteristicas
da modalidade de ensino da EJA e pelo que preceituam os PCNS no que diz respeito a
abordar contetdos que fazem parte da realidade deles. Esse género esta presente na realidade
social das pessoas. Faz parte da vida profissional de alguns desses alunos e por isso podem ser

usados para potencializar profissionalmente esses individuos.
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As potencialidades de se trabalhar com o género propaganda, por meio do livro
didatico em conjunto com as novas tecnologias pode favorecer mais do que o
desenvolvimento da leitura, também pode favorecer o desenvolvimento da escrita.

O género texto publicitario é um dos géneros sobre os quais 0 aluno poderd ampliar seus
conhecimentos da lingua materna de forma atraente para o seu desenvolvimento. Por meio desse
género, o aluno pode estudar, por exemplo, as fun¢des da linguagem, os aspectos verbais
utilizados como elementos argumentativos, a linguagem verbal e ndo verbal utilizadas como
meios de convencimento do interlocutor, entre outras possibilidades.

Por fim, é importante ressaltar que, em se tratando de tecnologias da informacéo a serem
implantadas no sistema educacional paraense, através de politicas educacionais do governo do
Estado, os investimentos sdo ainda muito poucos. Em pesquisas no principal meio digital
educacional e politico paraense que € o portal da SEDUC, pode-se constatar que existem
iniciativas que tentam contemplar as Nova Tecnologias, principalmente por meio da criacdo de
programas e salas de aula digitais.

Como exemplo, foi criado o portal SEDUC DIGITAL que é uma plataforma da
Secretaria de Educacdo do Pard, que disponibiliza a busca de recursos digitais voltada
para educadores, alunos e familiares da rede publica de ensino do Estado do Para. E uma
iniciativa interessante, mas ainda ndo é o suficiente, principalmente porque a propria
Secretaria de Educacdo ndo estd aparelhando satisfatoriamente as escolas do Estado com
equipamentos e salas de informatica de modo que todos possam acessar essas novidades
advindas das novas tecnologias.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

No presente capitulo serdo expostas as etapas que compuseram a pesquisa, a forma
como foi estruturada, assim como sera apresentado o Idcus da pesquisa e 0s (sujeitos) atores
que dela fizeram parte no sentido de possibilitar que a mesma fosse desenvolvida, segundo os
critérios pre-definidos.

3.1. Método adotado: pesquisa-acao

A partir da necessidade de se investigar os livros didaticos as Novas tecnologias de
informacdo e comunicacao no processo de atuacdo pedagogica em sala de aula no cenério da
Educacao de Jovens e Adultos, enfatizando a leitura e escrita por meio do género propaganda,
torna-se de relevante definir o tipo de pesquisa, 0 qual nada mais €, segundo Zanelli (2002),
que a observacdo sistematica dos fendmenos da realidade através de sucessivas etapas, sob a
orientacdo de conhecimentos tedricos, com vistas a elucidar a causa desses fendmenos, suas
correlacdes e aspectos ainda ocultos. Vale ressaltar que a caracteristica essencial do método
cientifico é a investigacdo organizada, o controle rigoroso das observacGes e a utilizacdo de
conhecimentos teoricos.

Neste cenério, estdo envolvidos saberes e interesses locais uma vez que a proposta
consiste em uma rotina de leitura direcionada ao livro didatico, material comumente utilizado
pelos alunos, assim como o uso de novas tecnologias digitais em sala de aula, visando ao
complemento das atividades, e de forma simultanea, verificar a eficicia desta técnica no
processo de ensino-aprendizagem.

Destaca-se que a natureza da estratégia da investigacdo, no sentido de alcancar os
objetivos propostos na dissertacdo, foi a pesquisa acdo, realizada junto a varios alunos de uma
instituicdo, mais precisamente de uma turma determinada de alunos da EJA, junto a qual
foram desenvolvidas diversas atividades no sentido de aprimorar a leitura e escrita por meio
do género propaganda.

Segundo Tripp (2005), a denominada pesquisa-acdo educacional consiste,
principalmente em uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
forma que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e o aprendizado de
seus alunos.

A metodologia Pesquisa-Ag¢éo pode ser vista como uma forma de ligar teoria e prética

ou de conhecer o que ocorre, na medida em que acontece. Deste modo, ao mesmo tempo em
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que ela se pauta pela afirmacéo do mundo da agéo - e, portanto, do fazer - deve ser vista como
uma ferramenta de mudanca.

A metodologia de Pesquisa-Ac¢édo permite a troca de saberes, ndo apenas por parte dos
sujeitos que formam a pesquisa, mas também dos pesquisadores, que cada vez mais tém seus
conhecimentos enriquecidos. A compreensédo da situacéo, a selecdo dos problemas, a busca de
solucBes internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas qualitativas da
Pesquisa-Acdo nao fogem do espirito cientifico.

De acordo com Zanelli, (2002), qualitativo e o didlogo ndo sdo anticientificos. E
indispensavel, modernamente, valorizar a capacidade metodoldgica para compreender, de
maneira articulada, séria e rigorosa, a realidade das organizagdes. O que ndo pode ocorrer € a
reducdo da ciéncia a um procedimento ou processamento de dados quantificados, que
corresponde a um ponto de vista criticado e ultrapassado até mesmo em alguns setores das
ciéncias da natureza.

Os objetivos foram direcionados a verificar a relagdo das TICs com os livros didaticos
na atuacdo pedagdgica do professor em sala de aula, com o intuito de contribuir com
atividades que potencializem o processo ensino aprendizagem por meio deles. Consiste ainda
na aplicacdo da proposta de intervencdo didatica que, apds a verificacdo dos dados, permitira
a verificagdo de como ela venha a contribuir para um desenvolvimento mais atualizado dos
livros didaticos com as TICs.

A opc¢do por uma pesquisa qualitativa deveu-se ao fato deste método ser o mais
indicado para estudar, de forma aprofundada, um objeto de investigacdo, no caso aqui
especifico, a importancia dos livros didaticos e as novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo no processo de atuacdo pedagdgica em sala de aula no cenério da Educacédo de
Jovens e Adultos,

A pesquisa, além de se fundamentar nos conhecimentos teoricos ja desenvolvidos a
respeito do tema, na literatura especializada, ancorou-se em referencial metodologico que
permitiu o alcance dos objetivos do estudo. Esse referencial serviu de guia e norteou o estudo
a partir da formulacdo do problema, passando pelos procedimentos utilizados na investigagéo,
até a explanacdo dos resultados e conclusdes obtidos.

A pesquisa desenvolvida é qualitativa em razdo de que nela esta presente uma relacao
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, aqui traduzido pela comunidade escolar e o
professor. Gil (1999) afirma que, nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores tendem a analisar
seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Tem-se nessa pesquisa atividades de leitura com o uso de suportes digitais, utilizando uma
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didatica hoje presente nas escolas, porém, ndo tdo explorada como deveria, visando estimular
0 ato de ler e escrever. De acordo com 0s objetivos propostos, a pesquisa também pode ser
classificada como descritiva, considerando que descreve as atividades dos discentes no que

tange ao processo de ensino-aprendizagem de leitura e producdo escrita.

3.2. Pesquisa realizada

3.2.1. Pesquisa Bibliografica e de Campo

A pesquisa apresenta cunho descritivo e também explicativo, esclarecendo os fatores
contributivos e interferidores, condicionantes da questdo estudada. Quanto aos meios, a
pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em materiais coletados no decorrer do
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa e, ainda, em outras fontes disponiveis no acervo,
principalmente livros e artigos cientificos, sejam estes de leitura corrente ou de referéncia, que
possibilitaram a obtencao de informacdes referentes ao tema em questéo.

Em seu momento inicial, a pesquisa € classificada como documental tendo por base a
coleta das informacdes. A pesquisa documental é formada de fontes priméarias, compreendidas
como pesquisas em que os dados ainda ndo sofreram tratamento analitico.

No que se refere a pesquisa documental, ressalta-se que a utilizacdo de documentos em
pesquisa necessita ser apreciado e valorizado. A riqueza de informacdes que é possivel extrair
e resgatar desses documentos justifica o seu uso em varias areas. No caso deste trabalho de
pesquisa, 0s documentos consistem em relatdrios, questionarios e outros documentos que a
escola possui como fichas dos alunos, entre outros.

Segundo Cellard (2008, p 295)

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente.

Ainda segundo o autor, outra boa justificativa para utilizar documentos em pesquisa é
que ele possibilita acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise
documental favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos,

grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros.
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De acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 62), “a caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados estd restrita a documentos, escritos ou néao
constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Estas podem ser recolhidas no momento
em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois.

A coleta de dados constitui-se como uma das principais fases da pesquisa, ja que a
qualidade do material coletado devera afetar profundamente a qualidade do trabalho final a
ser apresentado. Seria demasiadamente dificil alguém imaginar uma pesquisa de qualidade
sem que se disponha de um material também de qualidade.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, 0s dados priméarios foram coletados por meio de
informacdes documentais. O material utilizado em pesquisas documentais pode ser de
diversas formas, fichas, mapas, formularios, documentos pessoais, entre outros (Gil, 2002).

Com relacdo aos procedimentos técnicos, a proposta se enquadra na definicdo de
Pesquisa-Agdo, com observacao participante, que, de acordo com Gil (1999), ocorre quando
concebida e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugcdo de um
problema coletivo, os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo e/ou participativo. Logo, a proposta tem
como prioridade a participacdo de todos os envolvidos em um contexto pragmatico que
apresenta como foco a cooperacdo e a colaboracdo no cenario de ensino-aprendizagem.

3.2.2 Pesquisa de Campo: Pesquisa A¢do

Ressalta-se que neste estudo foram realizadas observacgdes participativas e pesquisa-
acao, propostas as quais se configuraram como as abordagens mais adequadas para a
sistematizacdo das atividades.

Tais abordagens, segundo Costa (2002, p. 22), podem colaborar de maneira efetiva na
construcdo de espacos de problematizacdo coletiva junto as praticas de formacéo,
potencializando assim um novo pensar/fazer a educacdo. Também pode ser visualizado que a
pesquisa-acao se caracteriza quando o pesquisador estd presente no processo de investigacao e
as suas acoes podem alterar o objeto estudado.

Ainda segundo Costa (2002), a pesquisa-agdo ¢ concebida como uma: “...alianca
estratégica de sujeitos coletivos inscritos em categorias singulares que passam a produzir
relatos sobre si e sobre suas tradicdes e posi¢des socioculturais, inscrevendo suas identidades
no horizonte mais amplo das culturas. ” (COSTA, 2002 p. 94). Esta viséo pode ser ampliada,

no sentido da participacdo, tendo como foco principal as questdes de cunho social. A autora
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aponta que o termo pesquisa-acao deve ser utilizado para designar 0s processos investigativos
que se moveriam numa permanente espiral de agdo-reflexdo em projetos de agdo comunitéria,
sendo esse o0 seu ponto forte (COSTA, 2002, p. 96).

A experiéncia no campo da docéncia e da pesquisa leva a direcionar os olhares para a
escola, por compreender o processo de pesquisa como possibilidade de transformacdo das
realidades sociais. Tal compreensdo nos motivou a adentrar na pesquisa agéo, por reconhecé-
la como uma modalidade investigativa que integra processos de autoconhecimento e
mudancas dos sujeitos e, consequentemente, na instituicdo envolvida.

Deste modo, o ponto de partida da metodologia pesquisa-acdo &, inicialmente, o
reconhecimento de um determinado problema vivenciado pela instituicdo escolar e posterior
aceitacdo da presenca e colaboragdo do pesquisador, favorecendo um processo de reflexdes e
tomadas de deciséo coletivas.

Do ponto de vista da sua natureza, o estudo se enquadra em uma pesquisa acéo,
considerando por gerar conhecimentos para aplicacao pratica, os quais séo dirigidos a solucao
de problemas especificos que surgem na pratica escolar.

Envolve saberes e interesses locais uma vez que propde uma rotina de leitura atrelada
ao livro didatico, que é o material comumente utilizado pelos alunos, e 0 uso de novas
tecnologias digitais em sala de aula para complementar as atividades desenvolvidas.

O estudo também se direciona a verificar a relacdo das TICs com os livros didaticos na
atuacdo pedagogica do professor em sala de aula, buscando desenvolver atividades que
contribuam no processo ensino aprendizagem por meio deles. Para isso, foi feita a aplicacao
da proposta de intervencdo didatica e, ap6s a verificagdo dos dados, sera possivel verificar
como pode ser a contribuicdo para um trabalho mais atualizado dos livros didaticos com as
TICs.

O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem. Tem-se nessa
proposta atividades de leitura com o uso de suportes digitais, utilizando uma didatica hoje
presente nas escolas, porém, ndo tdo utilizada como se esperava que fosse, a fim de estimular

0 ato de ler e escrever, que esta em acordo com os objetivos desta proposta.
3.2.2.1. Instrumentos de Coleta de Dados
O passo seguinte consistiu na coleta de dados, seguida da interpretacdo dos resultados.

A andlise de dados em uma pesquisa qualitativa, segundo Gil (1999), depende de muitos

fatores tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de
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pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto, definir
esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolvem a reducdo dos dados, a
categorizacdo desses dados e a redacdo do relatorio. O instrumento de pesquisa, na verdade,
consistiu nas proprias atividades que foram inseridas em sala de aula, dividas em dez etapas.
Cada atividade desenvolvida teve um objetivo a alcancar e, de forma concreta, apresentou um
resultado que sofreu anélise.

Nas palavras de Rudio (2006, p. 51), o processo de analise de dados compreende no
trabalho que o pesquisador ird realizar com os dados gerados durante sua pesquisa. Neste
momento, o pesquisador partiu para trabalhar efetivamente com o material reunido. Esta fase
exigiu alguns procedimentos como: classificar as informagdes; organizé-las e interpreta-las.

Para coletar os dados, foi aplicado, antes das atividades em sala de aula, aos alunos e
ao professor da turma, um questionario online socio-educacional, no qual havia perguntas
referentes a questdes que envolvessem a escola, as atividades docentes e a situagao social dos
alunos para entender melhor o perfil no qual eles estdo inseridos. Posteriormente, os dados
para a andlise das atividades foram coletados pelo professor-pesquisador, diretamente na sala
de aula. Consistiam em grande parte de textos produzidos pelos alunos em papel A4, que
entregavam ao professor. Também foram feitas filmagens das atividades, com o
consentimento por escrito dos alunos, os quais possuiam mais de 18 anos.

Foram analisadas algumas atividades contidas no Livro Didatico em uso pela turma,
que tivessem relacdo com atividades de leitura e escrita e que se estivessem contidas dentro

do género em estudo.

3.2.2.2 Lbcus da Pesquisa/Universo e Amostra

Os sujeitos de uma pesquisa desenvolvem suas ac6es em um determinado ambiente.
Esse ambiente deverd, portanto, proporcionar as condi¢cBes para que se possa manipular a
variavel independente e verificar seus efeitos nos sujeitos.

Nesse sentido destaca-se que o local onde o estudo foi desenvolvido se traduz em uma
escola de Ensino Fundamental e Médio da periferia de Belém, em um bairro
predominantemente carente de recursos e servigos basicos. Ressalta-se que a instituicdo
funciona nos trés turnos. A estrutura da escola compde-se de uma secretaria, uma sala dos
professores, uma sala da direcdo e uma sala de coordenacdo pedagogica. Além de uma
cozinha escolar, uma sala multifuncional, uma biblioteca/sala de leituras, uma sala de video

desativada, uma sala de informatica também desativada, e um total de nove salas de aula. A
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instituicdo em foco possui em sus estrutura pedagdgica diretor e vices diretores nos trés
turnos. Possui serventes e técnicos também atuando em todos os turnos além de porteiros e
vigilantes terceirizados e um quadro docente que complementa todos os turnos.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola Estadual de Ensino Fundamental,
escolhida em virtude de ser a escola, onde o pesquisador desenvolve sua préatica docente ha
mais de cinco anos, tendo desta forma, conhecimentos sobre o seu funcionamento, suas
caracteristicas nao apenas fisicas, mas, principalmente, informacgdes sobre os alunos das
turmas nas quais leciona.

O corpo docente dessa escola é formado, quanto ao ensino noturno, por professores da
12 a 4@ Etapas. A instituicdo também conta com um corpo docente formado por professores de
todas as disciplinas que compdem o Ensino Fundamental, mais precisamente 12 a 42 Etapa do
Fundamental e 12 Etapa e 3° ano do Ensino Médio. Desta forma, nas séries iniciais, os alunos
tém disciplinas como lingua portuguesa, inglés, matematica, historia, que se traduzem em
disciplinas bésicas.

Os sujeitos da pesquisa fazem parte de uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos,
EJA, da 32 etapa do ano de 2017, sendo formada por género masculino e feminino,
regularmente matriculados, composta por 34 alunos, sendo que desta amostra 27 alunos
preencheram o formulério de pesquisa no sentido de estabelecer um perfil sdcio econémico,
além de buscar conhecer um pouco mais sobre as caracteristicas educacionais e profissionais
deste contingente. Dos 27 alunos, que regularmente participaram das atividades de
intervencdo pedagogica, apenas 14 alunos, permaneceram até o final das aulas. Esta
permanéncia se deu em funcédo de estratégias de motivacdo, desenvolvidas pelo pesquisador,
que foram desde roteamento de sinal de wifi para os participantes, para que realizassem suas
pesquisas e desenvolvesse suas atividades com a ferramenta que mais apreciam, a internet, até

confraternizac6es no final das atividades.

3.3.2.3. Atividades Desenvolvidas

Quanto aos projetos que envolvam leitura e escrita, especificamente para alunos da
EJA do ensino noturno, objeto do presente estudo, ndo foi observado no ano de 2017 nenhum
trabalho desenvolvido nesse sentido. Em anos anteriores, especialmente 2014 e 2015, é
possivel verificar atividades que foram desenvolvidos pelo professor da sala de leitura
visando inserir livros e textos diretamente para as atividades desenvolvidas em sala de aula,

em horéarios cedidos ou vagos, para a leitura silenciosa dos alunos. Também foram
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desenvolvidos trabalhos incluindo videos e atividades ltdicas com a inser¢do do recurso do
Datashow e eventualmente computadores que a escola possuia.

Considerando que a escola recebe poucos recursos financeiros, a maior dificuldade
consiste, em um primeiro momento, em estruturar as salas adequadamente, principalmente
com relacdo ao ambiente, que se apresenta quente, desconfortdvel, em razdo da falta de
ventiladores ou manutencdo dos que existem. Ressalta-se a auséncia de aparelhos de ar
condicionado nas salas, com excecdo na sala de leitura e da sala multifuncional, mas que
embora presentes funcionam com restricfes, pois a manutencdo € precaria. Neste cenario,
também é possivel observar que os quadros magnéticos ndo se encontram em um bom estado
de uso. A biblioteca, que também € sala de leitura, é pequena e possui um acervo restrito,
poucos livros para consulta dos alunos. Em suma, uma realidade que pode ser classificada
como aquém as necessidades didaticas do seu publico.

Desta forma, questionamentos sdo passiveis de serem levantados como, por exemplo,
se 0 aprendizado que os alunos estdo tendo em sala de aula, por meio dos livros didaticos,
compreendem o0s aspectos delineados pela LDB, e se esses alunos estdo conseguindo
desenvolver suas competéncias de leitura e escrita. Também € possivel e necessario abordar o
nivel que possuem em sua competéncia interpretativa. Nesse sentido, poderdo ser
desenvolvidas diversas agdes. Fazendo uso das afirmacgdes de Leffa (1996, p. 35), “Uma das
caracteristicas fundamentais do processo de leitura é a capacidade que o leitor possui de
avaliar a qualidade da prépria compreensdo. ” E a pesquisa visa exatamente isso, entre outros
aspectos, observar se o leitor estd ou ndo entendendo o texto, se a compreensdo é parcial ou se
ndo ha compreensao.

Com relacdo a aquisicdo da competéncia leitora, esta esta intimamente ligada ao ato de
decifrar e entender, Britto (1957, p. 25). Sendo assim, sera possivel, por meio de aplicacdo de
atividades direcionadas com a utilizacdo do livro didatico e objetos ligados as novas
tecnologias avaliar essa competéncia leitora por meio de objeto (livro didatico), bem como
através de outra ferramenta (NTICs), além do trabalho em conjunto. Também é necessario
gue sejam avaliados 0s niveis interpretativos que apresentam esses alunos.

Para Menegassi (2005), o ensino de leitura faz parte da educacdo escolar e ha véarios
conceitos de leitura que perpassam pelas salas de aula. Segundo este autor, existem e
coexistem no dominio da pesquisa e da préatica escolar diferentes perspectivas de leitura,
como a perspectiva do texto, a perspectiva o leitor, a perspectiva interacionista e a perspectiva

discursiva.
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Vale ressaltar que no decorrer do desenvolvimento deste trabalho, foram observadas
quais dessas perspectivas melhores se enquadram ao ensino da leitura para os alunos da EJA,
por meio dos livros didaticos e das NTICs.

Outro ponto importante foi o processo de andlise das perguntas de leitura que
conforme Menegassi (2005, p. 167), séo procedimentos muito comuns nas salas de aula, mas
que nem sempre teodrica e metodologicamente sdo bem definidas e acertadas pelo professor.

Ao responder as perguntas elaboradas a partir do texto (que poderao ser desenvolvidas
em duas plataformas:1) livro didatico impresso e 2) em plataforma tecnoldgica), o aluno-leitor
estard desenvolvendo duas competéncias, uma na producdo de sentidos do texto (competéncia
leitora), a outra na producéo escrita do género textual (competéncia escrita).

3.3.2.4 Tratamento e Sistematizacdo dos Dados e Informacgoes

Foi a partir da andlise dos dados que se tornou possivel tirar conclusdes a respeito
daquilo que esta sendo estudado. Parece elementar que a coleta de dados, por si sO, seria
indcua caso o pesquisador ndo se dispusesse a analisa-los. Para Oliveira et al (2008, p. 76):
“andlise € a tentativa de evidenciar as relagdes existentes entre o fendmeno estudado e outros
fatores. A elaboracdo da analise é realizada em trés niveis: interpretacdo, explicacdo e
especificagdo”.

Acredita-se ser de grande importdncia a apresentacdo de uma breve apreciacao
conceitual fundamentada nas palavras de Lakatos acerca do significado da andlise dos
resultados para a pesquisa, esta configura-se enquanto atividade intelectual que procura dar
um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outro conhecimento. Na realidade a
analise busca uma interpretacdo do verdadeiro significado do material apresentado, em
relacdo aos objetivos propostos e ao tema investigado.

No que se refere as atividades que foram desenvolvidas em sala de aula, foram
aplicadas em dez etapas, as quais serdo expostas a seguir:

Em primeiro plano, aponta-se a atividade denominada: Motivagdo para a leitura,
escrita e atividade oral, a qual tem objetivo sondar a amplitude dos conhecimentos prévios dos
alunos, uma vez que se trata de alunos da Educagéo de Jovens e Adultos, cujos conhecimentos
e bagagem de vida séo diferentes dos alunos do ensino regular.

Ja a segunda atividade é denominada de atividades de leitura, onde foram realizadas
leitura de textos. Esta etapa consistiu na acdo do professor-pesquisador, o qual sugeriu, dentre

0s textos ja pré-selecionados, trés textos do livro didatico utilizado pela turma que
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contivessem propaganda (s) em sua constituicdo. Esta etapa foi desenvolvida durante a aula
de Lingua Portuguesa, o professor-pesquisador apresentou os textos aos alunos para leitura,
realizando o levantamento de elementos constituintes do género propaganda.

Em um terceiro momento, foi realizado o Reconhecimento de aspectos gramaticais no
género propaganda: linguagem verbal e linguagem ndo verbal, consistindo na terceira etapa
deste processo. A disciplina envolvida novamente foi a de lingua portuguesa. A atividade
consistiu na organizacdo dos alunos, em grupos, os quais deveriam procurar, no livro didatico
utilizado pela turma, textos do género estudado (propaganda) que contivessem linguagem nao
verbal e textos que contivessem linguagem verbal. O professor antes do desenvolvimento da
atividade explicou o que € linguagem verbal e linguagem néo verbal.

A quarta etapa consistiu na Ampliacdo do léxico e dominio das palavras relacionadas
ao género propaganda. Dentre os textos escolhidos para se trabalhar a atividade, o professor
solicitou aos alunos que identificassem palavras que ndo lhes eram bem conhecidas e entdo
foi solicitado que procurassem em dicionarios on line ou no google os seus significados para
entdo transcrevé-las para o texto substituindo, caso possivel, as palavras originais.

Dentre as atividades relacionadas as funcdes da linguagem, destaca-se a exposicdo de
propagandas em Datashow, que compds a quinta etapa, também desenvolvida na disciplina de
Lingua Portuguesa.

Nesta etapa o professor pesquisador desenvolveu uma atividade de exposicdo de
propagandas em um datashow, mostrando os diferentes tipos de propagandas e para qual
publico se direcionou, explicando neste momento as fungbes da linguagem, em especial a
funcgéo apelativa.

O objetivo consistiu em pesquisar 0s assuntos trabalhados no livro didatico, incluindo
as funcdes de linguagem, propiciando ao aluno pesquisar em diferentes sites os conteddos
trabalhados pelo professor em sala de aula.

A proxima etapa consistiu na atividade de levantamento externo de propagandas feitas
pelos alunos, também desenvolvida na disciplina de lingua portuguesa. Tendo por base o
que aprenderam na aula anterior, sobre as fung¢6es da linguagem, o professor solicitou que
os alunos trouxessem para a sala de aula exemplos de propagandas que eles encontrassem
no bairro em que moram, fotografando-os pelo celular ou cameras digitais.

A sétima etapa consistiu na Retomada de conceitos importantes sobre o texto lido e
desenvolvimento de textos. Cada grupo de alunos localizou, em um texto de sua escolha,
palavras relacionadas, no minimo quatro, ao género propaganda e transcreveram para o

caderno. Logo apds o aluno identificou em qual sentido a palavra estd sendo usada no texto
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e se pode ser usada em outro sentido e em outro texto reelaborado, de modo que consigam
trabalhar o poder de sintese, os operadores argumentativos de modo a reelaborar o texto da
propaganda de modo a conseguir vender, divulgar, fazer conhecer ideias ou produtos.

A oitava etapa consistiu em Trabalhar com a criacdo de propagandas, em sala de aula,
utilizando objetos trazidos para a sala de aula com a finalidade de vendé-los. Buscou-se
desenvolver uma dindmica em sala de aula dividindo os alunos em grupos. Eles elaboraram
as propagandas para vender objetos que eram trazidos para a sala de aula para essa
finalidade. Os alunos escreveram textos no caderno, ou celular, com o intuito de vender os
produtos, depois, passaram o texto para uma cartolina. Posteriormente, desenvolveram um
texto digital para propaganda em um meio tecnoldgico.

A nona etapa consistiu na elaboracdo de propagandas, de livre escolha do produto pelo
aluno. A questdo envolveu o desenvolvimento de propagandas, no qual os alunos criaram
seus préprios textos no caderno, de sua livre escolha, que poderiam ser relacionados ao que
sabem fazer, ou a produtos que queriam vender, destacando elementos que pudessem fazer a
diferenca na hora de anunciar esses produtos.

Ja a dltima etapa, se traduziu na Criacdo e divulgacdo de textos elaborados pelos
alunos, sendo a que mais ganhou destaque, uma vez que foram publicadas tanto no facebook
quanto no whatsapp. Desta atividade, também se destacou o aspecto interativo, dindmico,
cuja finalidade prética foi posta toda a prova pelos alunos, em especial, alguns deles que
criaram algumas propagandas expondo seus trabalhos, seus produtos de venda. Foi a
atividade que demonstrou toda a utilidade de ser trabalhado uma atividade que tenha
interesse pratico para os discentes. Nela, puderam colocar em préatica o que aprenderam e,
ao mesmo tempo, utilizd-la para um fim pratico como a inser¢éo no mercado de trabalho e o
desenvolvimento pessoal, o que alias, fez parte do questionario que responderam.

No que se refere as atividades que foram desenvolvidas em sala de aula suas

descricdes, destacam-se dez etapas, as quais serdo expostas a seguir:
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4. DESCRICAO METODOLOGICA DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A seguir, serd apresentado e descrito o percurso da realizacdo da proposta de
intervencdo. Do ponto de vista da sua natureza, esta proposta de intervencdo se enquadra em
uma pesquisa aplicada, considerando que busca gerar conhecimentos para aplicacdo pratica,
0s quais sao dirigidos a solucdo de problemas especificos que surgem na pratica escolar.

A proposta envolve saberes e interesses locais uma vez que propde uma rotina de
leitura atrelada ao livro didatico, que é o material comumente utilizado pelos alunos, e 0 uso
de novas tecnologias digitais em sala de aula para complementar as atividades, bem como
busca atender aos PCNs no que se refere ao trabalho especificamente com o ensino da EJA.

A intervencdo consiste em uma proposta que visa verificar a relacdo das TICs com 0s
livros didaticos na atuacdo pedagogica do professor em sala de aula, buscando desenvolver
atividades que contribuam no processo ensino aprendizagem por meio deles. Para isso, serd
feita a aplicacdo da proposta de intervencdo didatica e, apds a verificagdo dos dados, serd
possivel verificar como pode ser a contribuicdo para um trabalho mais atualizado dos livros
didaticos com as TICs.

No que se refere a forma de abordagem do problema, temos aqui uma pesquisa
qualitativa em razdo de que nela ha uma relagcdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, aqui
traduzido pela comunidade escolar e o professor, de modo a analisar seus progressos a partir
destas atividades. Gil (1999) afirma que, nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores tendem a
analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. Tem-se nessa proposta atividades de leitura com o0 uso de suportes digitais,
utilizando uma didatica hoje presente nas escolas, porém, ndo tdo utilizada como se esperava
que fosse, a fim de estimular o ato de ler e escrever, que esta em acordo com 0s objetivos
desta proposta.

Com relacdo aos procedimentos técnicos, ela se enquadra na definicdo de Pesquisa-
Acdo, com observagdo participante, que, como salienta Gil (1999), ocorre quando concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo,
0S pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo e/ou participativo. Logo, esta proposta tem como prioridade a
participacdo de todos os envolvidos em um contexto pragmatico que apresenta como foco a

cooperacao e a colaboragdo no cenério de ensino-aprendizagem.
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4.1 As etapas das atividades

Cada passo da aplicacdo da proposta de intervencéo foi dividido em etapas de acordo
com a sua aplicacdo. Neste primeiro momento, embora ja citada de forma sucinta, no capitulo
referente ao percurso metodoldgico, as etapas serdo apresentadas uma a uma, seguindo uma
linha légica de encadeamento de uma sequéncia didatica, sendo que estdo divididas em 10
etapas. No segundo momento, sera feita a analise da aplicacdo das etapas uma a uma,
terminando com a conclusdo a que se chegou da aplicacdo das atividades que foram
desenvolvidas, levando em consideragdo os objetivos deste trabalho.

As etapas do primeiro momento séo as que constam a seguir:

12 Etapa - A motivacdo para a leitura, escrita e atividade oral

Esta etapa teve por objetivo sondar a amplitude dos conhecimentos prévios dos
alunos, uma vez que se trata de alunos da EJA, cujos conhecimentos e bagagem de vida sao
diferentes dos alunos do ensino regular, bem como sondar a capacidade de criar pequenos
textos relativos ao género propaganda referentes a exposicdo de alguns produtos feitos por
eles, por meio de uma atividade na qual sera simulada a venda desses produtos, os quais 0
professor levara para a sala de aula.

Essa atividade é importante no sentido de se ter um primeiro contato com os discentes
e propiciar a interacdo entre eles, preparando-os para as demais atividades que serdo aplicadas
em outros momentos deste trabalho. Desta forma, foi possivel ter uma base dos
conhecimentos que o aluno ja possui, 0 que pode ser denominado de conhecimento empirico.

Para essa etapa, foram utilizadas duas aulas de 40 min., nas quais os alunos formaram
grupos e debateram sobre a melhor forma de apresentar produtos, servigos ou informagdes,
criando pequenos textos com o intuito de anuncia-los e vendé-los. Os produtos que foram
utilizados para esta atividade foram os seguintes: um pacote de Bombril; uma toalha de rosto;
um perfume; uma barra de chocolate garoto; uma barra de chocolate Nestlé; potes tuperware;
uma squezze de agua.

Nessa primeira atividade, em uma conversa breve, o professor apresentou cada um dos
objetos que foram anunciados e conversou com os alunos sobre as utilidades desses objetos e
como poderiam ser anunciados para a venda, deixando com eles a liberdade de criarem suas

propagandas, escrevendo com total liberdade. Buscou-se que os alunos, em virtude da
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experiéncia de vida que possuem, conseguissem escrever pequenos textos nos quais pudessem
anunciar os produtos de forma natural.

Essa atividade foi importante, pois possibilitou fazer a observacao do quanto os alunos
sabem sobre o género propaganda antes do professor realizar tal abordagem. Também é
interessante porque revela as primeiras impressdes sobre a turma em relacdo ao
comportamento, ao comprometimento com o trabalho, ao interesse em participar das
atividades, a desenvoltura, aos conhecimentos prévios, dentre outros.

Em resumo, foi o primeiro contato com os alunos de forma a situa-los sobre as
atividades que viriam e o momento de verificar o quanto sabiam sobre o género que
estudaram. Também se traduziu em uma oportunidade de verificar, de modo ainda bésico,
como estava a leitura e a producgdo escrita deles, uma vez que criaram pequenos textos com
base em pesquisa que realizaram em livros e na internet, utilizando o celular, caso quisessem.
Por fim, essa primeira abordagem trabalhou a exposic¢ao dos textos, de forma oral, entre eles,
uma vez que o resultado final da atividade foi apresentado na frente da turma para os colegas
e para alguns professores da escola de modo a valorizar os trabalhos.

Tempo estimado: duas aulas de 40 minutos.

2% Etapa — Atividades de leitura

Nessa etapa, foram apresentados pelo professor-pesquisador alguns textos (entre 4 e 6
inicialmente) que fazem parte do livro didatico em estudo pela turma, dentre esses textos, trés
deles ja estavam pré-selecionados do livro didatico. Esses textos foram escolhidos porque
continham algum tipo de propaganda em sua constituicdo. Na aula de Lingua Portuguesa, foi
feita a leitura desses textos pelos alunos, sendo que a tarefa consistiu em realizar o
levantamento de elementos constituintes do género propaganda.

Esse foi o primeiro momento de leitura de textos contidos no livro didatico, sendo que
essas leituras foram feitas com leitura pausada e individual.

Enunciado da etapa: “Seguem abaixo trés textos, que foram retirados,
respectivamente, dos livros didaticos da colecdo moderna EJA para o desenvolvimento das
atividades. ” Para lé-los, a turma foi organizada em dois ou trés grupos, uma vez que se
tratava de uma turma pequena; depois de agrupados, cada grupo ficou com um ou dois textos.
Nesse momento, executaram suas leituras em siléncio. Realizaram suas proprias reflexdes
sobre o texto lido. Depois da leitura, cada grupo apontou elementos do texto que acreditavam
que sdo caracteristicos do género propaganda. Iriam responder o que, para eles, marcam

aquele tipo de texto como sendo do género propaganda. Apés registrarem no caderno as
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palavras que se destacaram ou lhes chamaram a atencdo, foi proposta para cada grupo uma
pesquisa sobre 0 mesmo topico que leram, mas em outros suportes, além do livro didatico.
Puderam pesquisar pelo celular, e se preferissem, ou se ndo fosse possivel, poderiam utilizar
um suporte tecnoldgico, poderiam pesquisar em dicionarios da escola; em seguida anotaram
em seus cadernos essas informagdes externas colhidas e montaram um didlogo com os outros
grupos, de modo que pudessem dizer em que sentido houve ampliacdo dos conhecimentos
sobre o assunto que estavam lendo.

Por fim, o professor, se necessario, complementara as pesquisas desenvolvidas pelos
alunos com termos e elementos que fazem parte do género

Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: Ter tido um primeiro contato sobre o género que se estudaria, facilitou o
conhecimento do que seria apresentado e, dialogando com os alunos sobre esse conteldo,
criou-se uma relacdo mais proxima com o texto que seria estudado. Por esta razdo houve a
necessidade de introducdo do conteddo pelo professor, antes que fosse trabalhado o texto
escrito, sejam nos suportes fisicos (livros didaticos) ou informaticos (textos digitais).

Conhecer inicialmente as caracteristicas do género estudado, lendo no livro didatico
utilizado pelos alunos, que faz referéncia ao género texto publicitario, propaganda e anuncio,
agilizou o entendimento sobre o texto.

Tempo estimado: 40 minutos
Comentario: dando seguimento as atividades, com esse exercicio os alunos ndo apenas deram
inicio ao contato com o género propaganda, como também comecaram a praticar sua escrita,

dando-lhe suporte necessario para comegar a escrever esse tipo de texto sozinho.

3% Etapa - Reconhecimento da linguagem verbal e linguagem ndo verbal no género
propaganda.

Um dos elementos que deveriam ser trabalhados dentro da proposta do PROFLTRAS
consiste no desenvolvimento da lingua materna, por meio de seus aspectos gramaticais. Desta
forma é que se apresenta o estudo da lingua por meio da linguagem verbal e da linguagem néo
verbal.

Inserir atividades como as que séo propostas neste trabalho, que estimulem o aluno ao
aprendizado da lingua, conectadas com 0s objetivos desta proposta, que sdo estudar o livro
didatico e as influéncias das tecnologias contidas nele, de modo a analisar como estas estdo
contribuindo para o processo de ensino aprendizagem auxiliam a encontrar caminhos para

problemas que possam surgir nesse processo e, aléem disso, podem contribuir com possiveis
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sugestdes de melhorias para abordagem futuras de propostas intervencionistas em educagéo.

Essa atividade foi realizada com os alunos que, em grupos, procuraram no livro
didatico utilizado pela turma textos do género estudado (propaganda) que contivessem
linguagem ndo verbal e textos que apresentassem linguagem verbal. O professor ficou
responsavel por realizar uma explanagdo, antes da atividade, tendo abordado que vem a ser
linguagem verbal e linguagem néo verbal.

Enunciado: em grupos, encontrem no livro didatico, no capitulo sobre o género
propaganda, textos com linguagem verbal e ndo verbal.

Comentario: saber identificar os diferentes tipos de linguagem é importante para uma
boa competéncia leitora. Com essa atividade, 0s alunos puderam exercitar sua competéncia
leitora, que contribui para aprimorar seus conhecimentos ja existentes. Eles marcaram, no
livro, os textos que acreditavam estarem produzidos em linguagem ndo verbal e explicaram
sobre 0 que se tratava o texto; da mesma forma marcaram 0s textos escritos em linguagem
verbal, explicando sucintamente sobre o que o texto trata.

Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: na sociedade atual, as pessoas estdo rodeadas de propaganda de todos 0s
tipos e estdo cercadas por propagandas de todos os tipos, feitos em linguagem verbal e
linguagem ndo verbal, porém muitas vezes ndo se ddo conta disso. As pessoas, as empresas, a
politica, todos tentam convencer alguém de alguma coisa o tempo todo. As propagandas sao
um retrato da sociedade de consumo, mas também servem como informacdes Uteis no dia a
dia. Saber identifica-los € importante a medida que se interage com eles o tempo todo.

Para reconhecer esse tipo de linguagem, os alunos puderam pesquisar em quaisquer
meios, mas principalmente nos meios digitais, nas feiras, ou em outros lugares. Entender esse
nuance da lingua utilizadas com essa finalidade de convencimento, apresenta-se Util para eles
melhorem suas chances no momento da concorréncia na busca de uma colocacdo no mercado

de trabalho, por exemplo.

42 Etapa — Ampliacgdo do léxico e dominio das palavras relacionadas ao género propaganda.
Os alunos da EJA sdo alunos que, por alguma razdo, ndo concluiram seus estudos no

tempo regular e por esta razdo estdo voltando para os bancos escolares. Recentemente, dados

do MEC de 2016 apontam que houve um aumento de alunos no ensino da EJA. Isso evidencia

0 quanto € importante investir nessa modalidade de ensino.
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Esses alunos retornam precisando ndo apenas terminar os seus estudos, mas precisam
muito mais se preparar para a vida e para o0 mercado de trabalho. Precisam adquirir novos
conhecimentos que os auxiliem na préatica do dia a dia.

Por esta razdo, é necessario que dominem mais o vocabulario, o Iéxico da lingua em
que falam, especialmente aqui, o Iéxico que tenha relacdo ao estudo do género propaganda,
uma vez que perderam a oportunidade de adquirir esse conhecimento no periodo regular de
estudos. Essa atividade visou isso, fornecer-lhes e instigar-lhes a buscar o conhecimento de
novas palavras por meio de pesquisas dentro daquilo que ja possuem, que € o livro didatico e
eventualmente nos meios tecnoldgicos.

Descrigéo: dentre os textos escolhidos para se trabalhar a atividade, foi solicitado aos
alunos que identificassem palavras que ndo lhes eram bem conhecidas e entdo também foi
solicitado que procurassem em dicionarios on line ou no google os significados delas para
entdo transcrevé-las para o texto substituindo, caso possivel, as palavras originais.

Enunciado: procure no texto a seguir palavras que possam ser substituidas por outras
gue tenham o mesmo sentido e que ndo causem prejuizo ao texto.

Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: a atividade tem como objetivo ampliar o Iéxico do aluno e é encontrada
de formas diferentes em diversas atividades de livros didaticos. Além disso, os textos
utilizados para esta atividade foram os mesmos trabalhados na atividade anterior de modo que
se mantivesse 0 foco no tipo de texto, sem que se tenha que utilizar textos diferentes e

desconexos como pretexto.

5% Etapa — Atividades relacionadas as fungdes da linguagem - exposicdo de propagandas
publicitarios em uma televiséo.

Essa atividade se descreve como sendo uma atividade realizada com exposicdo de
propagandas em um aparelho de televisdo, poderia ser outro aparelho como Datashow, se
houvesse disponivel, com o intuito de mostrar os diferentes tipos de propagandas que existem
e para qual publico se direcionam, sendo possivel também explicar neste momento as funcGes
da linguagem, em especial a funcao apelativa que estd muito presente em textos publicitarios.

O objetivo consistiu em pesquisar os assuntos trabalhados no livro didatico, incluindo
as funcgdes de linguagem, propiciando ao aluno uma ferramenta na qual pudessem pesquisar
em diferentes sites os contetidos trabalhados pelo professor em sala de aula.

Enunciado: Foi levado para a sala de aula um televisor que ligado a um notebook e

conectado a internet, realizou a exibicdo de exemplos diversos de propagandas encontrados na



94

web. Os alunos fizeram pesquisas com a participacdo e sob a supervisédo do professor, de
modo que ndo fugissem do assunto trabalhado em sala de aula. Nesse momento, foram
explicadas as fungdes de linguagem, sendo dada énfase a funcdo apelativa, muito presente nas
propagandas. A atividade decorreu dentro de um ou dois horarios de aula, de modo que
fizesse parte da carga horéria. O objetivo desta aula foi observar os diferentes tipos de
propagandas e as estratégias e recursos utilizados neles, comparando-0s. Tornou-se possivel
pesquisar propagandas com a tematica regional como comidas tipicas, restaurantes, turismo e
outros produtos e servicos de modo que pudessem ampliar seu leque conhecimentos a respeito
do assunto, trabalhando suas leituras de mundo. Em relag&o a linguistica, poderiam observar
como se estruturam as diferentes propagandas, quais Seus objetivos e porque usam
determinadas linguagens para alcancga-los.

Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: Com essa atividade, foi dado aos alunos liberdade para pesquisar 0s
assuntos relacionados ao género, uma vez que partiria deles os termos de interesses utilizados
na pesquisa. Cada grupo propés uma pesquisa, de modo que pudessem ter autonomia,
iniciativa, sentido e direcionamento critico. Ainda, a partir das diferentes propagandas, 0s
alunos puderam observar as diferengas existentes entre eles e comecar uma discussédo em sala
de aula sobre essas diferengas, qual o intuito, para que se direcionavam, se sdo mais atrativas
ou ndo, que recursos de linguagem estavam sendo utilizados por um ou outra propaganda, de
modo que o professor pudesse fomentar nesses alunos uma atividade critica sobre a realidade

gue os cercam.

62 etapa - Atividade de levantamento externo de propagandas feito pelos alunos.

Disciplinas envolvidas: lingua portuguesa

Descricdo: partindo do que aprenderam na aula anterior, sobre as funcbes da
linguagem, foi solicitado que os alunos trouxessem para a sala de aula exemplos de
propagandas que eles porventura encontrassem no bairro em que moram, fotografando-os
pelo celular ou cdmeras digitais.

Enunciado: A atividade sera desenvolvida em grupos, que, dependendo do nimero de
alunos participantes, podera ser de dois ou trés grupos. Os alunos devem trazer fotos que
possam ser tiradas pelos seus celulares, ou maquinas digitais de propagandas que encontrem
na vizinhanga, ou seja, no bairro em que moram. Essas propagandas podem ser de
lanchonetes, pizzarias, cabeleireiros, mecanicas, lojas, etc. O professor podera entdo acessar

essas imagens e passar para 0 seu computador pessoal e projetar em um Datashow ou
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televisor de modo que todos possam observar cada propaganda que os colegas tragam. Apos,
cada grupo ird anotar suas impressdes sobre essas propagandas, relacionando-os com o que
até aquele momento estudaram sobre o assunto, principalmente, levando em consideracéo as
funcGes da linguagem anteriormente estudadas.

Tempo estimado em sala de aula: 40 minutos

Comentario: A atividade em questdo se desdobrou em duas etapas. Uma fora da sala
de aula, e outra dentro da sala de aula, levando em consideragédo a interacdo que os discentes
tém no meio social em que estdo inseridos, principalmente nos entornos da escola e no bairro
em que vivem. Em relacéo a se trabalhar o aspecto sociointeracionista da educagéo, foi levada
em consideracdo 0s aspectos propostos por Bakhtin, levando em conta o contexto em que 0s
alunos estdo inseridos. Os alunos passam assim a participar mais da comunidade, como
também passam a observar os elementos que estdo a sua volta, principalmente levando em
consideracdo a leitura que poderdo fazer do mundo que os cercam por meio do género
propaganda, com o auxilio das tecnologias que hoje estdo presentes cada vez mais, como é o
caso do celular ou maquina fotografica digital. Visou-se aqui ampliar o que o livro didatico

traz e articular as tematicas, com as praticas sociais.

Atividades de Leitura e Escrita

7% etapa - Retomada de conceitos importantes sobre o texto lido e desenvolvimento de textos

A releitura é fundamental no processo de conhecimento do texto. Ela ajuda a fortalecer
0s conceitos do que foi lido.

Descrigédo: cada grupo de alunos foi direcionado a localizar em um texto de sua
escolha, palavras relacionadas, no minimo 4, ao género propaganda e transcrevé-las para o
caderno. Logo ap6s o aluno foi levado a identificar em qual sentido a palavra esta sendo usada
no texto e se pode ser usada em outro sentido e em outro texto reelaborado, de modo que
fosse possivel trabalhar o poder de sintese, 0s operadores argumentativos, para reescrever o
texto da propaganda, a fim de conseguir vender.

Enunciado: Escolha, leia e releia, se necessario, um dos textos apresentados pelo
professor, sobre vendas de produtos como roupas, carros, motos, servigos, etc., ou assunto que
seja do seu interesse, mas que faca parte do seu livro didatico. Em seguida, crie novas frases
com as palavras contidas no texto, se referindo aos objetos que vocé queira anunciar. Tente
usar 0 seu poder de persuasdo, sintese, argumentacdo, na composi¢do da propaganda; caso

necessite, peca ajuda ao professor.
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Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: Esse exercicio trabalha duas competéncias do aluno que, séo a leitura e a
escrita, e estimula-os a serem investigadores das palavras, encontrando os diferentes sentidos
que as palavras podem possuir, bem como a analisar os operadores argumentativos que

possam formular enunciados que possam convencer alguém do que pretendem.

Atividades com foco na escrita

82 etapa - Trabalhar a criacdo de propagandas pelos alunos, em sala de aula, utilizando objetos
reais ou ficticios com a finalidade de vendé-los.

Trata-se de uma atividade pratica na qual os alunos tiveram a oportunidade de
desenvolver seus proprios textos, tendo como base o que foi estudado até o presente momento
e com o apoio dos livros didaticos e das tecnologias, bem como com o auxilio do professor.

Descrigdo da Proposta: neste momento, buscou-se realizar uma dindmica em sala de
aula dividindo os alunos em grupos. Eles foram direcionados a produzir propagandas para
vender objetos, ou expor algo ou alguma coisa, que seria levado para a sala de aula para essa
finalidade, ou que seriam escolhidos de forma ficticia na internet ou em revistas ou jornais. Os
alunos deveriam escrever textos no caderno, ou celular, com o intuito de anunciar esses
produtos, depois, passariam o texto para uma folha de papel em branco. Posteriormente,
escreveriam um texto digital para um meio tecnoldgico.

Enunciado: a atividade consiste na escolha de objetos que ja se encontram em uma
lista ou sobre a mesa para que criem propagandas para vendé-los, ou exp6-los. Caso néo
queiram anunciar os objetos pré-selecionados, os alunos podem anunciar outros elementos,
inclusive ideias de campanhas de combate a violéncia, a fome, as drogas, etc. Os alunos
devem procurar ser 0S mais persuasivos possiveis, devendo utilizar os conceitos que
estudaram sobre esse género.

Tempo: 40 minutos

Comentario: Foi 0 momento de se observar como 0 género propaganda poderia ser
potencializado pelos alunos, tendo como ponto de partida os conhecimentos que eles vém
adquirindo, e de que forma poderiam expb-los nos meios digitais como Facebook e
WhatsApp, dentre outros e também nos meios tradicionais de propaganda, como cartazes,
outdoors, etc.

Esta atividade buscou ser um complemento a dindmica que o professor aplicou em sala

de aula antes de serem iniciadas as propostas de intervencdo, na qual ele trouxe objetos para a
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sala e pediu que os alunos os vendessem, sem antes terem tido aulas sobre o tema propaganda.
A dindmica desenvolvida se deu via oral e escrita, com a producdo de textos em cartazes,
folhas de papel. Nessa atividade, foi possivel observar se ja havia ocorrido algum avango em
relacdo aos conhecimentos por parte dos alunos sobre o que foi explicado/ensinado para eles
sobre 0 tema escolhido. Desta forma, tornou-se possivel analisar se houve alguma
contribuicdo de conhecimento para os alunos e em que nivel.

E importante ressaltar que em todas as atividades, da primeira a Gltima, o professor fez
o registro fotografico e em video.

Para uma participacdo mais igualitaria dos alunos, cada aluno elaborou uma
propaganda dos produtos que poderiam vender. Nesta etapa, todos teriam de participar, uma
vez que desta forma seria possivel avaliar a participacdo individual de cada aluno, para que

nao ficassem alunos de fora.

92 etapa - Elaboracdo de textos do género propaganda de livre escolha do produto pelo aluno.

Essa atividade se apresentou um pouco diversa da anterior em virtude de ser dada ao
aluno a liberdade de escolha sobre o que queriam escrever. Aqui, eles escolheram o que mais
Ihes interessaria falar, depois de ja terem tido contato com diversas outras propostas de
propagandas. Eles poderiam falar sobre objetos ou ideias, campanhas, etc. se traduziu no
momento de liberdade que teriam para criar.

Descricao: A questdo envolveu o desenvolvimento de propaganda, no qual os alunos
criaram seus proprios textos no caderno, propagandas de sua livre escolha, que poderiam ser
relacionados ao que sabem fazer, ou a produtos que quisessem vender, destacando elementos
que poderiam fazer a diferenga na hora de anunciar.

Esta atividade se diferencia da anterior porque agora 0s alunos nao receberam objetos
para venderem, eles criaram propagandas que fossem de seus interesses. Alguns alunos
puderam criar propagandas de vendas de comidas como bolos, cupcakes, doces, etc. ou em
atividades que porventura ja desenvolvessem; outros alunos puderam criar propagandas de
servigos diversos como limpeza de ar-condicionado, limpeza de terrenos, manutencdo de
caixa d’agua, trabalhos de pedreiro, carpinteiro ou outros.

Isto significa que o produto € aquilo que eles tém ou podem oferecer e de que forma
podem oferecer esse produto para superar, por exemplo, o desemprego nesses momentos de
crise econbmica em que o pais vive. Posteriormente mostraram aos colegas que poderiam

sugerir modificacbes para melhorar o texto. Em seguida, puderam desenvolver essa
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propaganda em uma midia digital para publicar em alguma plataforma tecnologia, como por
exemplo, Facebook ou outra, como sites de venda.

E importante ressaltar, nesse momento, que a questio dos custos operacionais de
aplicacdo desta proposta de intervencéo deveria ser levada em consideracdo. Desta forma, ndo
seria possivel aplicar as atividades, por exemplo, utilizando materiais que demandassem
gastos, como impressos diversos, dentre eles banners ou copias de textos. Ao invés disso, as
atividades deveriam procurar utilizar ao maximo os meios digitais, uma vez que sdo mais
baratos e poderiam ter um alcance maior para a divulgacéo.

Enunciado: A atividade consiste em escrever um texto do tipo propaganda sobre um
tema que o aluno ache melhor ou de seu interesse. Pode ser um texto que busque a venda de
sua forca de trabalho ou um produto que o aluno se interesse em vender, em seguida, o aluno
deve ser direcionado a trocar o seu texto com o do seu colega para que sejam feitas sugestdes,
logo apds, ao termino da redacdo do seu texto, que pode ser em linguagem verbal ou ndo
verbal, conforme foi estudado em sala, o aluno deve entregar ao professor. Posteriormente,
com a ajuda do professor, os textos devem ser passados para um meio digital, para a
finalizacdo do trabalho, com eventual publicacdo em rede social com o intuito de divulgacéo
de trabalho escolar.

Tempo estimado: duas aulas de 40 minutos

Comentario: a producdo textual dos alunos consiste em uma atividade que ndo poderia
se apresentar desconexa da atividade de leitura e de divulgacdo. Produzir e reproduzir textos é
importante para a pratica daquilo que se pretende alcancar. Por isso, esta atividade, além de
por em pratica a atividade de escrita dos alunos, também coloca em prética o lado criativo e
imaginativo deles, estimulando o aprendizado que adquiriram em sala de aula. Servindo ainda
de estimulo para o desenvolvimento de suas competéncias leitoras e produtoras de textos, uma
vez que os instiga a produzir, entrar em acdo. Atuam, conjuntamente a essas atividades, as
praticas sociais desenvolvidas por eles no momento em que participam da sociedade
interagindo com a lingua e com 0 meio em que estdo inseridos quando utilizam a

comunicagéo para participar dessas atividades.

Atividade - elaboracéo e divulgacédo de textos ao publico

102 Etapa — Conforme o desdobramento da atividade anterior, a aplicacdo dos conhecimentos

adquiridos nos Livros Didaticos, com o auxilio das TICs para a criagdo de um texto do tipo
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propaganda, nesta atividade os alunos criaram um texto final do género estudado e publicado
em uma midia social.

Descricdo: os alunos formaram grupos e juntos criaram uma propaganda para ser
divulgada em uma rede social.

Enunciado: forme grupos e, com base em tudo o que foi estudado até aqui, no livro
didatico e nas diversas intervencBes propostas pelo professor, crie uma propaganda de livre
escolha, utilizando as noc¢des apreendidas em sala de aula sobre esse género, incluindo suas
caracteristicas gramaticais e argumentativas. Posteriormente, o texto serd formatado
digitalmente, com colocacéo e sera divulgado em uma rede social com fins de trabalho escolar
que podera ser avaliado pelo professor da turma, se assim o quiser, para fins de nota escolar.

Tempo estimado: 40 minutos

Comentario: esta atividade teve por objetivo englobar o trabalho tedrico e pratico dos
alunos, culminando com uma exposi¢do publica em meio social de modo que pudessem ver
na pratica suas acOes desenvolvidas em sala de aula.

Para facilitar o aprendizado, foram fornecidos materiais impressos aos alunos, caso
necessario, e meios eletrénicos, para que suas respostas escritas fossem registradas,
digitalizadas e a seguir devolvidas pelo professor-pesquisador, para que este avaliasse 0
progresso e tracasse seus passos, conforme o que foi observado na turma em relagdo as
atividades desenvolvidas, de modo que a0 mesmo tempo servissem aos propdsitos desta
pesquisa e pudessem ser consideradas para calculo de nota qualitativa, se assim o professor
titular decidir. As atividades foram ainda filmadas pelo professor-pesquisador por meio de

aparelho digital com o intuito de coletar dados e registrar as atividades.
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5 APLICACAO E ANALISE DA PROPOSTA

Esta secdo traz as analises das aplicacdes da proposta de intervencdo, as quais serao
apresentadas mais a frente, descrevendo como foram feitas as atividades, o que os sujeitos da
pesquisa produziram, quais foram os resultados, quais autores endossaram cada uma dessas
atividades e os possiveis resultados, bem como quais os procedimentos metodoldgicos
empregados.

Para efeito das analises dos dados da pesquisa, ndo foram analisadas todas as 10 etapas
aplicadas, apenas 05 delas. As demais etapas poderdo compor trabalhos futuros em artigos ou
outras atividades.

Apbs a aplicacdo das 10 atividades, considerou-se que em 05 delas seriam feitas as
analises de acordo com alguns critérios. O primeiro deles foi a participacdo mais frequente
dos alunos que estiveram na maioria delas. O segundo critério levou em consideragdo as
producdes textuais desses alunos no decorrer das atividades, de modo que fosse possivel
acompanhar o progresso deles durante a aplicacdo da proposta. O terceiro critério levou em
consideracao os trabalhos desenvolvidos por eles, de modo que fosse possivel observar como
os alunos estavam antes da aplicacdo da proposta e como estavam depois. O quarto critério
relacionou-se as atividades que envolvessem TICs. O quinto critério levou em consideracdo o
uso do livro didatico pela turma. O sexto e Ultimo critério é o que envolve o ensino de lingua
materna por meio do género propaganda.

Antes de entrar nas analises das etapas propostas e para entender um pouco do perfil
dos alunos, é necessario considerar uma breve analise dos dados relativos ao questionario que
foi aplicado para a turma.

Foi utilizado um questionario online feito no site https://my.survio.com/, no qual o0s

alunos responderam a algumas questdes objetivas, por meio dos préprios celulares ou por
meio de um computador.

O titulo utilizado no questionario foi “Pesquisa para estudantes da 3? etapa da EJA, da
Escola Estatual de ensino fundamental, noturno - O Livro Didético e as TIC, usos efetivos em
sala de aula. ”

Foram realizadas 19 perguntas no questionario, porém, apenas algumas foram
transcritas, com seus respectivos percentuais e analises, idade, sexo, entre outras. As

perguntas foram:


https://my.survio.com/
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Gréfico 1 - Vocé trabalha?

1 Vocé trabalha? -

eJE 2
#a Resposta Respostas Ratio
& Sim 6 26,1 %
& Nao 17 73.9%

,l' Escreve noias de rodapé para esse resultado

Sobre esta pergunta, percebeu-se que em relacdo a turma na qual foi desenvolvida as
atividades, existiam poucos alunos que, no momento da pesquisa, estivessem trabalhando.
Apenas 26% deles estdo em atividade, enquanto a maioria, 73,9%, responderam que n&o
trabalham. Essa constatacdo vai de encontro ao que a literatura comum relata, que os alunos
da EJA estudam a noite em virtude de muitos estarem trabalhando durante o dia e optarem
pelo estudo noturno, porém, deve-se levar em consideracdo o atual momento vivido no setor
empregaticio no Brasil, pois, como €é sabido e amplamente divulgado pelos noticiarios, o pais
vive uma crise de desemprego de mais de 13 milhdes de pessoas sem ocupacao.
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Grafico 2 - Seu professor de LP costuma utilizar o livro didatico?

2 Seu professor costuma utilizar o livro didatico? bt

e Gl = 3
10,7%
64,3 %
# a | Resposta Resposias Ratio
@® sim 7 25%
& ndo 3 10,7 %
as vezes 18 64,3 %

# Escreve notas de rodapé para esse resultado

Percebe-se que esta pergunta confirma o que dizem alguns autores como Munakata
(2010, p. 224), que o livro didatico é ferramenta amplamente utilizada na escola, pois 64,3%
dos alunos responderam que o professor ou professores utilizam o livro didatico em suas
atividades. Como foi dito anteriormente, o livro didatico é ainda a ferramenta didatica mais
utilizada para se lecionar em sala de aula. Muitas vezes, a base do conteudo curricular que o
professor tem que trabalhar esta contido nele, além de ser distribuido gratuitamente pelos

governos, o que faz do livro didatico ser tdo utilizado.



103

Grafico 3 - Seu professor costuma utilizar outros materiais para dar aulas, como
datashow, computadores, ou outros instrumentos tecnoldgicos?

3 Seu professor costuma utilizar outros materiais para dar aulas, como datashow, =
computadores, ou outros instrumentos tecnologicos?

e a2 =
#a  Resposta Respostas Ratio
® sim 2 71%
® ndo 24 85,7 %
& asvezes 1 3.6%
@ Outro (Especifique) 1 3.6%

Essa pergunta confirmou que os professores ndo utilizam outras ferramentas para o
ensino, logo utilizam a que é mais tradicionalmente comum e a principal ferramenta do
professor em sala de aula. Foram 85,7% dos entrevistados que responderam que 0s
professores ndo tém o hébito de utilizar outros materiais para dar aulas, muito menos
tecnoldgicos, comprovando as palavras de Dogado e Melchior (213) sobre o desprezo de
alguns docentes em relacéo ao uso das NTICs, o que justifica o que Soares (2012) diz sobre o
Brasil ter uma taxa de exclusdo digital elevada, pois a educacdo brasileira sofre sérios
problemas relacionados a insercdo e utilizacdo das TICs, ja que os professores pouco as

utilizam.
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Gréfico - 4 Vocé tem o habito de ler textos em meios digitais como notebook, pc, celular ou
outro, tanto na escola quanto fora dela?

4 Vocé tem o habito de ler textos em meios ditais como notebook, pe, celular, ou outros? -

e = 2
32,1%
Ti36%
#a  Resposia Respostas Ratio
@ sim 15 53,6 %
@ ndo 4 14,3 %
as vezes 9 321 %

# Escreve notas de rodapé para esse resultado

Para essa pergunta, como se pode observar no grafico, 53%, a resposta da maioria foi
sim. Eles utilizam algum meio tecnologico para ler textos. Essa constatagdo também afirma as
palavras de Dogado e Melchior (2013) quando dizem que as NTICs fazem parte do mundo
das criancas e dos adolescentes, fazendo parte da sociedade da informacgédo. O que se contata
também nessa pergunta é que ndo apenas criancgas e adolescentes, mas cada vez mais adultos

gue ndo nasceram na era da informacéo estdo se relacionado com as NTICs.
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Gréfico 5 - Vocé se considera um bom leitor?

€ Vocé se considera um bom leitor?

@ Verticaimente (O Horizontalmente al = 3
100%
80%
60%
2
2
40%
20%
0% -
#+  Resposta Respostas Ratio
& sim 5 17.9%
® nio 3 10,7 %
mais ou menos 20 714 %
@ OQutro (Especifique) 0 0%

_f‘ Escreve notas de rodapé para esse resultado

71,4% responderam que se consideram leitores mais ou menos, isto é, como o grafico
mostra, ndo se consideram nem leitores bons nem leitores maus, mas medianos, caso

contrario, o percentual apontaria um nivel maior de escolhas em uma das alternativas “sim’

ou “ndo”. Esse percentual indica a sinceridade e a maturidade dos alunos. Eles se consideram

leitores.
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Gréfico 6 - Com que frequéncia voceé 18?

7 Com que frequéncia voceé |67

(@ Verticalimente (O Horizontalimente
100%

B0%

B0%

40%

20%

#a  Resposia Resposias Ratio

® MNuita frequéncia 2 11.8%
# Pouca frequéncia 15 882%

@ Nenhuma frequéncia 0 0%

/ Escreve notas de rodapé para esse resultado

Novamente os alunos demonstraram sinceridade e maturidade, pois ndo esconderam que leem

pouco, caracterizado pela pouca frequéncia com que praticam a leitura.
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Gréfico 7 - Qual é o principal meio de leitura de vocé utiliza?

8 Qual é o principal meio de leitura que vocé utiliza? >

@ Verticaimente (O Horizontaimente al 2 3

100%
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#a  Resposta Respostas Ratio

@ Livros didaticos 13 46,4 %
Internet 15 53.6 %
outros (revistas, videos, jornais, etc) 1 3.6 %

# Outro (Especifique) 0 0%

# Escreve notas de rodapé para esse resultado

As respostas a essa pergunta confirmam dados recentes sobre o ato da leitura, pois é
muito dificil o acesso a livros pelos alunos. A maioria dos alunos utiliza a internet para ler e a
razao esta, de certa forma, na difusdo e democratizacdo da informacéo através das NTICS. O
Estaddo (2017), em reportagem recente divulgou uma pesquisa na qual afirma que 44% da
populacdo ndo 1€, e que 30% nunca comprou um livro, contudo vem aumentando o nimero de

pessoas que adquirem livros ou alguns tipos de texto pela internet.



Gréfico 8 - Vocé gosta de estudar, aprender com as aulas ministradas pelos

professores?

9 Vocé gosta e aprende com as aulas ministradas pelos professores?
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,i Escreve notas de rodapé para esse resultado
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Percebe-se aqui que ha um empate em relacdo aos alunos que disseram que nao

gostam de estudar com as aulas ministradas pelos professores e outro mesmo percentual

respondeu que gostam um pouco. A minoria disse que ndo gostava. Esse dado € interessante,

porque como foi visto nas referéncias deste trabalho, Rubem Alves havia dito que a escola é

chata, o que pode ser verdade, contudo, as aulas podem n&o estar sendo tdo chatas, pelo

menos para o0 grupo pesquisado.
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Gréfico 9 - Que tipos de textos vocé gosta de ler?

kltiCue tipos de textos voce gosta de ler? b

e = 2
#a  Resposta Respostas Ratio
@ Literatura escolar 4 143 %
#  revistas e gibis 12 429 %
jornais 8 28,6 %
@& Outro (Especifique) 4 14.3 %

Percebe-se aqui que os alunos gostam de leitura recreativa. Leituras para
entretenimento. Poucos deles gostam de leitura escolar, ou seja, dos livros didaticos, e menos
ainda gostam de noticias. A partir dessa constatacdo, é possivel tracar algumas atividades que
envolvam o tipo de leitura que cada aluno tem interesse. Desta forma, o professor contribuiria
melhor para a formagédo leitora do aluno. Pois como j& foi dito em outras oportunidades, esses
alunos possuem interesses e anseios proprios, pessoais. Forgar leituras que ndo Ihes sejam do

agrado, pode néo ter o efeito esperado.
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Gréfico 10 - Vocé consegue entender tudo o que o professor explica no livro didatico?

12 Vocé consegue entender tudo o que o professor explica no livro didatico? >

e =E 2
429% —
46,4 %
#~  Resposta Respostas Ratio
® sim 13 46,4 %
nao 3 10.7 %
as vezes 12 429 %

# Escreve notas de rodapé para esse resultado

Essa pergunta demonstrou que a utilizacdo do livro didatico é positiva, que ele é uma
excelente ferramenta de trabalho, se for bem empregado. Além disso, também confirma que é
possivel ter uma boa qualidade de estudo por meio do livro didatico com o auxilio do
professor. Assim como as tecnologias nao sdo a tbua de salva¢do para a educacdo, sozinha e
sem amparo, o livro, em muitos casos, sozinho também n&o resolve o problema do ensino. E

preciso a presenca do professor.
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Gréfico 11 - Vocé possui ou tem acesso a algum dispositivo tecnolégico como celular,
computador, tablet ou outro?

14 Vocé possui ou tem acesso a algum dispositivo tecnolégico como celular, computador, -
tablet, ou outros?

eJd= 2
#a  Resposta Respostas Ratio
® sm 24 85.7 %
# ndpo 2 1%
& asvezes 2 71%

# Escreve notas de rodapé para esse resultado

Nesse grafico, vé-se que 85,7% dos participantes responderam que tém acesso a algum
dispositivo tecnologico, o que confirma que a sociedade da informagéo delineada por Pierre

Levy esta mais presente do que nunca.
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Grafico 12 - Vocé tem acesso a internet?

| 15 Vocé tem acesso i internet?
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I Escreve notas de rodapé para esse resultado

Assim como a maioria dos alunos tem acesso a dispositivos tecnoldgicos, os dados

confirmam que eles estdo cada vez mais conectados, pois a maioria também tem acesso a

internet.
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13 - Vocé sabe 0 que é uma propaganda publicitéaria?

16 Vocé sabe o que é um anuncio publicitario ¥
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Por fim, como ultima pergunta relacionada ao género que ser trabalhou com a turma,
foi perguntado se sabiam o que era uma propaganda, tendo a maioria respondido que sim,
sabiam. Mas como foi visto em sala de aula, esses alunos sabiam o que era, mas ndo sabia
como eram formadas, qual a sua estrutura e para que é quem serviam.

Por conseguinte, apos a analise dos dados dos questionarios, dando prosseguimento a
proposta de intervencdo, e em relacdo aos nomes reais dos alunos, estes foram substituidos
por pseudbnimos para que fosse possivel acompanhar as suas atividades. Genericamente, 0s
meninos foram chamados de Paulo 1, Paulo 2 e assim por diante. As meninas foram
chamadas de Ana 1, Ana 2, em diante. Algumas das atividades foram realizadas em equipes,
de modo que foi possivel identifica-las apenas no grupo os alunos que fizeram juntos essas
atividades.

Conforme os critérios acima, foram analisadas as seguintes etapas:

Analise da etapa 01 — a motivacéo para a leitura, escrita e atividade
Foram varios 0s motivos que levaram a optar por analisar esta etapa. Em virtude de ter

sido o primeiro contato dos alunos com o professor e o0 projeto que seria desenvolvido e
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porque ja, nesse primeiro momento, os discentes entrariam em contato com 0s aspectos da
leitura e da escrita, bem como do género que seria trabalhando, desenvolvendo uma atividade
na qual seria necessaria a participacdo de todos. Alem disso, esta etapa contempla trés dos
cinco critérios anteriormente estabelecidos para que se estudasse uma etapa, a saber,
contempla os critérios 2, 3 e 4.

Nesta etapa, seguindo as orientaces de Menegassi (2005), que destaca a importancia
de se desenvolver atividades pré-textuais, que trabalhem o antes da leitura do texto com os
alunos, para que comecem aos poucos a ter contato com o género que sera trabalhado, foi
desenvolvida esta atividade.

De igual modo, como foi visto, Gasparin ressalta essa importancia de por meio do que
chama de pratica social inicial que visa “verificar qual o dominio que ja possuem e que uso faz
dele na pratica social cotidiana”. (GASPARIN, 2002, p. 23). Isso é particularmente importante
para se apresentar o contetdo e tomar conhecimento sobre o que eles sabem sobre o que se esta
trabalhando.

A atividade foi iniciada com uma conversa do professor pesquisador com os alunos,
um dialogo, na qual foram explicados os objetivos do trabalho de pesquisa ora desenvolvido,
como as atividades seriam aplicadas, os beneficios que os alunos teriam a partir de trabalhos
como este para a melhoria das praticas didaticas de ensino, além da importancia de se fazer
um levantamento da utilizacdo dos livros didaticos correlacionados com as TICs e seus usos
em sala de aula.

Foi mencionado a turma o quanto € importante que se faca uma analise da estrutura e
constituicdo dos Livros Didaticos com o intuito de propor melhorias a eles, caso precisem,
adequando-os ao tempo e ao meio histdrico-social em que a sociedade vive atualmente. As
mudancas na sociedade implicam mudancas em todas as areas, com a consequente evolugdo
nessas areas, o que engloba a educacéo.

Portanto, conforme afirma Paro (2000), “a EJA deve ser direcionada para que este
mesmo jovem e adulto desperte para uma visdo mais critica, criativa e inovadora em um
ambiente favoravel que estimule a criacdo favoravel do préprio trabalho [...]. Essa afirmacao
corresponde justamente o publico que se esta trabalhando aqui.

A atividade também seguiu as determinacbes de Schwartz (2013), que diz que o
educador deve trabalhar métodos adequados que irdo ajudar no processo de aprendizado,
partindo da propria vivéncia desses alunos, de sua classe social, visando uma ampliagdo nos

seus conhecimentos.
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Nesse momento, foi apresentado o livro didatico que seria utilizado na pesquisa e nos
trabalhos com os alunos. Antes, porém, foi importante desenvolver uma atividade que fizesse
essa aproximacdo entre os alunos com o professor-pesquisador, juntamente com o professor
da turma e o trabalho que seria desenvolvido. Para isso, optou-se por fazer uma pequena
atividade dindmica entre os discentes, de modo que se pudesse avaliar inicialmente o
comportamento, a participacdo e o contetido que viessem a produzir, além de fazé-los ter um
primeiro contato com a leitura e a escrita. Além deixa-los mais a vontade para participar dos
trabalhos.

Em relacdo a leitura, considera-se importante motivar os alunos para que desenvolvam
essa competéncia cada vez mais e melhor. Dessa forma e nesse aspecto, foram trazidas ao
contexto as contribuicGes de Menegassi (2005), quando destaca a importancia de se fazer uma
atividade pré-textual, isto é, atividade que trabalhe o antes da leitura com os alunos. Foi o
momento de, por meio de discussdes sobre a temética do texto, no caso, apresentacdo do
género que iria ser trabalhado, a propaganda, bem como a importancia da leitura e da escrita
que iriam desenvolver e sobre a importancia daquele assunto para sociedade e para os alunos
que ali estavam presentes.

A atividade também serviu para observar qual ou quais das etapas do processo de
leitura estavam presentes ou mais presentes na turma (decodificagdo, compreenséo,
interpretacdo e retencéo), de acordo com referéncia do professor Menegassi (2005).

Dessa forma, para iniciar as atividades, foi realizada uma atividade que envolvesse 0s
alunos, fazendo com que adquirissem interesse em participar e aprender.

Assim, optou-se por trabalhar com uma atividade na qual fizessem em grupos ou
individualmente uma dindmica que os incentivassem a criar um pequeno texto, anunciando
um produto que quisessem vender. Nesta ocasido, foi explicado a eles que seriam gravadas
esta e outras atividade para registro proprio do professor que poderia utiliza-las.

Destaca-se nessa atividade o fato de que foram levados em consideragdo o0s
conhecimentos e a experiéncia de vida que esses alunos da EJA ja possuem e trazem consigo.
Nesse ponto, corroborou-se as palavras de Gadotti (2011, p. 47) que afirma que “os alunos
ndo podem ser tratados como uma crianga cuja historia de vida apenas comega”. Em verdade,
observou-se na pratica que todos os alunos tinham algum tipo de conhecimento sobre o
assunto que se estava trabalhando em sala de aula, cada um tendo o seu proprio conhecimento
sobre o0 assunto e que ndo poderia ser ignorado.

Esses conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida séo levados em consideracao

pelos PCN, de modo que essas atividades preé-textuais foram respaldadas por esses
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parametros. Sdo alunos que de alguma forma vivenciaram muitas experiéncias e ndo se
comparam, portanto aos alunos do ensino regular, como os do fundamental I e Il, mas, como
ja foi observado, sdo alunos que apresentam também caracteristicas e interesses diferenciados,
sendo assim, necessarias adequacdes para que se possa trabalhar com eles. Desta forma, foi
necessario que se estivesse atento aos comportamentos que apresentaram e de acordo com
esses comportamentos, ter em mente que se fosse necessario, dever-se-ia adequar ou
modificar as atividades para que ndo se tornassem sem interesse ou desmotivadoras para eles.

Com relacdo a escrita, essa etapa teve estreita relacdo com a concepcdo de escrita
como trabalho, pois levou em consideragdo o fato de os alunos precisarem desenvolver suas
competéncias escritas continuamente, sendo que igualmente, levou em consideragdo a
finalidade, o interlocutor, o tipo de género textual, o suporte textual, a circulacdo social, bem
como a posicao de autor, conforme destacado por Menegassi.

Em relacdo a atividade, cuja dindmica se aproxima do ludico aqui neste trabalho, ndo
se tratava de atividade recreativa ou jogo que tivesse o intuito de passar o tempo, como muitas
vezes se pode observar nesses tipos de atividades, sobretudo no ensino infantil, muitas vezes
sem valor pedagogico. Pelo contrério, a atividade desenvolvida foi trabalhada de forma
dindmica para agregar valores diversos e estimular o trabalho em equipe, estimular o interesse
participativo e a busca pelo conhecimento. Desta forma, o ludico para Haidt (2003, p. 176)
enfatiza que além dessas questdes “o jogo tem um valor formativo porque contribui para a
formacdo de atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade, cooperacdo, obediéncia as regras,
senso de responsabilidade iniciativa, pessoal e grupal. ”

A atividade foi desenvolvida no dia 20.09.2018 e foram utilizadas 2 horas-aulas de 40
minutos. Para a atividade, foram colocados sobre uma mesa, pelo professor, alguns objetos
que seriam utilizados em uma simulacdo de uma propaganda para a venda do produto. Os
alunos sentaram-se ao redor da mesa e formaram dois grupos para trabalhar a atividade,
conforme orientagoes.

Inicialmente, havia 11 alunos, porém, trés alunos foram embora e apenas 8 alunos
continuaram para essa atividade. Deste modo, foram formados dois grupos de quatro alunos,
que para adequagdo deste estudo, serdo transcritos com os seguintes nomes ficticios dos
alunos que participaram da maioria das atividades:

Equipe 1: (Ana 1) (condicionador, toalha), (Ana 2), (garrafa squeeze), (Ana 3) (tupawere),
(Ana 4) (chocolate), (Ana 5) (apoio)
Equipe 2: (Paulo 1) (bombril), (Ana 6) (chocolate, col6nia), (Ana 7) (shampoo).
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Figura 01 - Equipe 1 -

Fonte — producéo do autor

Figura 2 - Equipe 2

Fonte — producéo do autor

Com a atividade em curso, foi dado um tempo para que cada equipe estudasse 0s
objetos, pesquisasse em revistas, na internet, para que posteriormente elaborasse um texto
escrito anunciando os produtos que estavam expostos. Nesse momento, foi possivel observar
uma grande interacdo entre os alunos, que conversavam sobre os produtos, olhando-os e
verificando as caracteristicas de cada um.

Como observado acima, foi-lhes dada a possibilidade de pesquisar na internet sobre os
objetos que estavam trabalhando, atividade que visava facilitar o entendimento dos alunos.

Ao final da parte de contato e conhecimento dos objetos, e decorrido o tempo para a
elaboracdo dos textos, os alunos tinham que ler seus textos de propagandas na frente da sala,
de modo que duas professoras convidadas pudessem dar suas impressfes sobre essas

propagandas.
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Foi explicado para as professoras a dinamica das atividades, pedindo para que elas
escolhessem as propagandas de que mais gostaram. Criou-se dessa forma um ambiente de
competicdo entre os dois grupos do modo que eles disputavam para ver quem se sairia
melhor, uma espécie de jogo de disputa. Esse era um dos aspectos interessantes da dindmica,
mas para a pesquisa, 0 maior interesse estava nas producdes textuais dos alunos.

Observou que esses alunos tém seus medos, seus momentos de timidez, e muitas vezes
uma autoestima baixa, o que pode comprometer a participacdo deles em atividades, contudo,
ndo foi o caso dessa atividade que fizeram, pois mesmo com medo e com vergonha, todos
participaram, ademais, em conversas com o0 professor pesquisador, foi explicada a
importancia de se trabalhar esse género textual que ndo foi escolhido aleatoriamente: ele faz
parte do contetdo do livro didatico da turma. Esta na grade curricular e tem relevancia para a
vida desses jovens e adultos no sentido de deixa-los aptos a reconhecer esses tipos de texto na
vida fora da sala de aula.

O género propaganda que estd no livro, é apresentado primeiramente por uma
imagem, conforme consta da figura de n° 03, abaixo, digitalizada, seguida de algumas
perguntas que procuram introduzir o aluno ao estudo do género.

Figura 3 — capitulo do livro — os recursos da publicidade

SE VEND PARTOUT

CAO. St CUTIDE 1exices, BNCONITEMIOS Crincies

Fonte: Livro didatico, editora Moderna anos 2014, 2015, 2016
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O primeiro grupo, apesar de que alguns integrantes confessaram que estavam bastante
envergonhados, foi o primeiro a ler os textos que produziram.

Notou-se que todas as alunas do grupo n° 1 apresentaram seus produtos, isto €, houve
a participacdo de todos. Tendo sido analisado através de registros durante as aulas e registro
em video das atividades e pelos textos produzidos que as alunas escreveram 0s seus textos que
serviram como base para a apresentagdo, mas que oralmente apresentaram os produtos de
forma esponténea, fugindo muitas vezes do texto que tinham produzido.

As quatro alunas componentes da equipe 1 apresentaram os produtos. Todas foram
juntas para a frente da turma, o que demonstra um sinal de incentivo para com as outras
colegas do grupo (o que demonstra alguns dos objetivos do trabalho ludico que sdo o
incentivo aos colegas, o trabalho em grupo, a interacao).

Na pratica, observou-se que a apresentacdo oral foi mais eficiente do que a
apresentacdo escrita nessa atividade e nessa equipe. Esse fato demonstra que a oralidade esta
muito presente na dindmica da construcdo textual, o que vai ao encontro das afirmacdes de
Brait (1993, p. 193), que diz que a dindmica da interacdo decorre da percepcao, por parte dos
interlocutores, dos aspectos que constituem o dialogo. A oralidade estd inserida nesse
processo de aquisicdo da escrita, conforme foi possivel observar nesta atividade.

Os aspectos da oralidade, bastante presente no contexto desta atividade, confirma o
que foi apresentado por Bortoni-Ricardo (2012), sobre os quatro pressupostos para a
pedagogia do ensino de lingua portuguesa no Brasil, especialmente quando diz: “como a
comunicacdo oral e escrita se processa por meio de textos completos e significativos, os fatos
da lingua que vao adquirir relevancia para uma pedagogia sdo os relacionados a textualidade”.
A textualidade presente naquele momento da atividade relacionava-se ao contexto de
producdo. Isso significa dizer que o ato comunicativo estava formado naquele momento.
Oralmente, os alunos desenvolvem bem melhor os seus textos e essa comunicacdo oral é
completa e significativa.

A segunda equipe foi apresentar os textos dos produtos das propagandas que
escolheram fazer. Logo de inicio, foi possivel observar um nervosismo maior dessa equipe.
Inicialmente, as alunas foram uma a uma ler seus textos na frente da turma, diferentemente da
primeira equipe que foram as quatro juntas. Posteriormente, um ou outro aluno foi auxiliar o
aluno que estava apresentando. No inicio das apresentagdes, esses alunos se detiveram mais
nos textos escritos, ou seja, leram mais 0s textos escritos do que o primeiro grupo. Devido ao
nervosismo, este grupo ria muito mais na hora de apresentar, o que prejudicou sua

performance.
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As professoras convidadas, ao fim das apresentacdes, escolheram entre os dois grupos,
qual deles, na avaliagéo delas, apresentou de forma mais natural, espontanea, mais clara e
mais convincente os produtos, tendo sido escolhida a equipe nimero 01, que como incentivo a
participacdo escolheram quatro dos produtos que apresentaram para ficarem.

Vale ressaltar que esse foi o primeiro contato dos alunos com o professor, com 0
género que se iria trabalhar e com leitura e produgdo textual. Ainda n&o tinham tido
orientacdes sobre como proceder na hora de produzirem os textos, todo o trabalho partiu deles
de forma espontanea. As professoras participaram da atividade como incentivadoras do
trabalhado que os alunos estavam desenvolvendo. O critério utilizado para a participagédo
delas era, dentre outros, motivacional, avaliativo, participativo.

Os textos produzidos pelos alunos foram:

Figura 04 — propaganda Netle e condicionador

“A nestlé tem o melhor chocolate / O melhor sabor pra adogar sua vida amoro”

“o melhor condicionador pra deixar seus cabelo hidratados lindos.. a lin.. que faz uma

reparagao total pros seus cabelos ficarem indos”
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“promogao” “so até 22:00”

Figura 07 — propagandas de chocolate, colonia e hidratante
COMPRE CHXCOLATE
NECICIOSO!
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Compre chocolate delicioso

Compre a col6nia tabu pra vocé/ fica cheiroso.

Compre elseve/ e deixe seus cabelos idratados
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Figura 08 — propaganda de bombril

“Compri Bom Bril/ ele limpa muito mais/ e decha brilho na panela/ que vocé fica supresso”

Essa atividade teve como objetivo ter um primeiro contato com 0s alunos e apresenta-
los ao género propaganda e para as atividades que seriam desenvolvidas, seguindo, portanto,
as orientacdes dos autores ja citados anteriormente, principalmente, orientacdes do professor
Renilson Menegassi (2005).

N&o se buscou aqui analisar suas producdes textuais de forma rigorosa, mas fazer com
que participassem e ficassem mais a vontade. Tiveram a oportunidade de exercitar a leitura,
por meio da utilizacdo de equipamentos tecnolégicos, quando buscaram informacGes sobre 0s
produtos em seus celulares e na internet. Essa acdo corrobora as afirmacdes de que se pode
utilizar tecnologias para o ensino em sala de aula, conforme destacou Almeida (2010), que o
uso das TICs facilita o interesse dos alunos pelos conteddos, em virtude de serem novas
tecnologias digitais que fazem parte do cotidiano dos alunos.

Observou-se, durante o desenvolvimento da atividade, que, mesmo de modo ainda
bem inicial, os alunos souberam localizar e interpretar as informag6es sobre o assunto que se

estava trabalhando. N&o foi possivel observar se conseguiam fazer leitura rapida, leitura mais
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detida ou criteriosa, porém, conseguiram localizar, em outros textos, elementos para
desenvolver a atividade.

Também exercitaram suas criatividades por meio de um pequeno texto escrito, como
foi observado. O que se depreende da atividade € que foram capazes nesse primeiro momento
de ler, escrever, consultar informagdes por meio tecnoldgico e pelo livro da turma, que
também foi apresentado nesse momento.

A atividade serviu ainda de registro inicial de como os alunos estavam em relagédo a
leitura e a escrita, para que posteriormente se pudesse comparar com as atividades finais do
trabalho de intervencdo. Nesse sentido, pode-se perceber que os textos elaborados por eles séo
geralmente pequenas frases. Algumas apresentando alguns desvios em relagdo a norma culta,
mas que em nada atrapalharam a divulgacdo da mensagem, até porque, a atividade ndo teve
como Viés levar em consideracdo a escrita com foco na escrita, mas a escrita como trabalho
que se esta construindo aos poucos.

Por fim, considerou-se que a atividade foi bem aplicada e que ndo fugiu do que se
esperava que era apresentar aos alunos o professor, o tipo de atividade, o tipo de texto que se
iria estudar, avaliar preliminarmente suas competéncias leitoras e escritas e fazer com que se
sentissem mais a vontade naquele ambiente, ap6s terem produzidos textos iniciais na primeira

atividade.

Anélise da etapa 03 — Distin¢do entre linguagem verbal e linguagem ndo verbal.

Essa atividade teve como ferramenta de estudo o Livro Didatico e as NTICs e como
conteudo o género propaganda e as linguagens verbal e ndo verbal. Ela serviu para dois
propositos os quais estdo delineados na pesquisa. O primeiro foi abordar atividades
utilizando o livro didatico da turma, com o auxilio das TICs, que serviu para averiguar as
correlagbes que pudessem existir entre os dois. A segunda foi trabalhar o aspecto
relacionado ao ensino da lingua materna por meio do género propaganda em seu aspecto
textual, nesse caso, a linguagem verbal e a linguagem ndo verbal.

Destaca-se, nesse momento, a importancia de se trabalhar com o género escolhido que
foi a propaganda. Sobre o género discursivo/textual escolhido, vale ressaltar o conceito, em
linhas gerais, sobre géneros que segundo Bakhtin (2003, p. 279), sdo formas textuais orais
ou escritas relativamente estaveis, historicamente e socialmente situadas. Nesse caso, 0
trabalho com o género escolhido da continuidade ao desenvolvimento das competéncias

leitoras e produtoras de textos dos alunos, além de servir como base para o estudo do livro e
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a verificagdo do trabalho com as TICs, além de fazerem parte da realidade desses alunos.

A escolha dessa etapa para ser analisada se respalda nos critérios 4, 5 e 6, ou seja, 0
uso das TICs, o trabalho com o livro didatico e o ensino da lingua materna por meio do
género em estudo.

Ainda sobre o género aqui trabalhado, cabe diferenciar género do discurso e género
textual para uma melhor compreensdo do que foi desenvolvido nesta atividade. Conforme
Rojo (2005), a nocdo de géneros textuais estd relacionada com elementos da materialidade
relativos a estrutura ou forma composicional, aspectos articulados a linguistica textual. Ja a de
géneros do discurso diz respeito a aspectos relativos a situagdo da enunciagdo ou discursiva,
sem buscar esgotar os aspectos linguisticos ou textuais.

Ao estudarem os aspectos da linguagem verbal e ndo verbal, os alunos primeiramente
tiveram a no¢do do que seria a propaganda, partiram de uma situacdo em que primeiro veio a
enunciagdo, para posteriormente trabalharem os aspectos da lingua conforme proposto por
Rojo (2005).

N&o se pode deixar de mencionar que todas as atividades de uma forma ou de outra
foram desenvolvidas sob as perspectivas de género, ou seja, género textual e discursivo,
uma vez que, segundo os estudos realizados sobre o género, este pode ser trabalhados, ora
dentro da perspectiva discursiva e ora dentro da perspectiva textual, como ocorreu nesta
atividade.

Deste modo, foi solicitado aos alunos que procurassem no livro didatico trabalhado
pela turma figuras que tivessem relacdo com o género propaganda. Eles tinham que
encontrar quais figuras remetiam a ideia de propaganda, sendo que havia no livro diversas
imagens relacionadas a atividade proposta. Ao localizarem essas figuras, teriam a
oportunidade de encontrar textos em linguagem verbal e linguagem ndo verbal e entender
como essas mensagens ocorrem através destes dois tipos de linguagem. Antes, porém, foram
explicados os conceitos de linguagem verbal e linguagem nao verbal para a turma, tanto no
quadro branco, como por meio de exemplos no livro didaticos e, posteriormente, por
imagens pela televisdo conectada a um notebook.

Em grupos, os alunos realizaram a atividade de forma organizada e concentrada. Para
dinamizar ainda mais a atividade, foi sugerido que os alunos que tivessem celular poderiam
pesquisar na internet propagandas que fossem feitos em linguagem nao verbal e linguagem
verbal, tendo que registrar no papel as palavras encontradas e as imagens que achassem
interessantes.

Como oito alunos possuiam celular na hora da atividade, mas ndo tinham acesso a
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internet por falta de conectividade com a rede, foi roteado o sinal do celular do professor,
socializando a sinal de internet para que todos pudessem desenvolver suas pesquisas.

A atividade foi aplicada no dia 20.09.2017, foram utilizadas trés aulas de 40 minutos
do professor de lingua portuguesa, totalizando cento e vinte minutos de atividades. Alguns
alunos participaram da atividade em grupo, outros participaram individualmente.

Ao término da atividade, o material produzido pelos alunos foi recolhido, sendo que
houve a participacdo de todos que estavam presentes, podendo ser aferido em registro em
videos feitos da atividade. O material coletado passou a fazer parte integrante deste trabalho.

A seguir estdo as imagens das atividades com as respectivas analises.

Figura 09 — autores: Ana 6, Paulo 2, Ana 7 e Paulo 3
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Como linguagem verbal:

1 — Cuidado cerca elétrica

2 — Aviso ndo pise na grama

3 — Cuidado céo bravo

4 — Atencéo devagar de pedestre

5 — é proibido fumar neste local
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Como linguagem néo verbal:

1 — Imagem de um cadeirante

2 — Proibido bicicleta

3 — Preferéncia de idoso

4 — Permitido estacionar

5 — Proibido dobrar a direita

Figura 10 — autores: Ana 3, Ana 09, Paulo 05 e Paulo 01.
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As imagens acima, que contém linguagem nao verbal, possuem placas autoexplicativa.
: “vende-
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Nas imagens que representam a linguagem verbal, tem-se propagandas de vendas

se dgua”, “vende-se um carro peugeot 308”. “proibido peidar.” “nao fume nesta area.”

Em linguagem ndo verbal, os alunos colocaram figuras de Cadeirante, ndo fume e

lombada.



Figura 11 — autores: Ana 3, Paulo 4, Ana 2, Ana 8 e Ana 1.
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Nas imagens acima, como linguagem néo verbal:
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1- O semaéforo,

2- O apito do juiz

3- Figuras na porta dos banheiros
4- Aviso de ndo fume e siléncio
5- Cartdo amarelo

6- Placas de transito

7- Cartdo vermelho
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Figura 12 — autores: Ana 3, Ana 4, Ana 2, Ana 8, Ana 1

Jer.ael

Como linguagem verbal:

1- Carta

2- Bilhete
3- Jornal

4- Revista
5- Sites

6- Livros

7- Dialogo
8- Entrevista
9- Reportagem
10- Entrevista
11-Filmes
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Foram feitas algumas perguntas sobre o género propaganda aos alunos, se sabiam do

que se tratavam e onde poderiam ser vistos. Responderam conforme as imagens:

Figura 13 - Ana 3, Ana 09, Paulo 5, Paulo 1 e Ana 10.
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O Anucio, esta anunciando nas lojas de automdveis o novo Peugeot 308. E como o maior
tenista do mundo, consegue andar num carro desse. Andando com muito estilo. Respeitando

os limites de velocidade.

Pode-se observar que os alunos transcreveram a propaganda que estd contida no livro
didatico, mas deram sua contribuicdo ao texto quando escreveram que “a propaganda esta
anunciando nas lojas de automoéveis”. Reconheceram o género textual propaganda e ainda
deram a sua contribui¢do para a criacdo de um texto proprio.

Figura 14 — Ana 6, Paul 2, Ana 7 e Ana 5.
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N&o deixe a dengue estraga seu verdo. E esse periodo do ano que a dengue aparece com
maior incidéncia, isso por conta das chuvas e do acumulo de agua em recipientes esquecidos.
A populacdo precisa fica atenta os cuidados para evita que sua casa ou seu quintal tonse-se

um criatorio de mosquitos.

Aqui é possivel observar que os alunos conseguiram identificar corretamente um tipo de
propaganda, que € a propaganda informativa, no qual traz uma informacdo importante para a
populacdo, que é uma campanha contra 0 mosquito da dengue, que esta presente também no
livro didatico.

Figura 15— Ana 3, Ana 4, Ana 2, Ana 8, Ana 1
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Acima, ha outra imagem referente a uma propaganda informativa, no qual trata da
hipertensdo. Também esta contida no livro didatico o qual os alunos estavam trabalhando.

Novamente, a proposta desta atividade ndo se limita a encontrar e transcrever textos
em linguagem verbal e ndo-verbal. Ela vai além desse aspecto, uma vez que buscar
complementar as atividades do livro didatico por meio de textos externos presentes em outras
plataformas, como nos meios digitais. Os alunos puderam procurar na internet o que era

linguagem verbal e linguagem ndo-verbal, como procurar nos livros didaticos também, o que
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reforca as falas de tedricos como Coscarelli e Ribeiro (2011), sobre o letramento digital, bem
como o que destaca Rojo (2009, p. 128) sobre os multiletramentos.
Como resultado, a maioria dos alunos conseguiu identificar o género propaganda,

como podemos observar nas imagens colhidas.

Anélise da etapa 4 - ampliacdo do Iéxico e dominio das palavras relacionadas ao género

propaganda.

Dando seguimento as atividades, com a utilizacdo dos mesmos recursos da atividade
anterior que foi o uso do livro didatico, instrumento principal, e a utilizacdo de pesquisas
online por meio do celular, foi aplicada esta atividade que consistiu em procurar palavras
novas ou que os alunos nao tivessem tido muito contato, relacionadas ao género propaganda.
Essa atividade teve como objetivo ampliar o l1éxico dos estudantes, dando-lhes maior gabarito
lexical, para posteriormente servirem no desenvolvimento dos seus textos.

Esta etapa foi escolhida, pois contempla todos os critérios elencados no inicio das
analises. Isto é, ela foi importante para este trabalho a medida e que foi possivel observar a
participacdo mais frequente de certos alunos individualmente ou em grupos. Também foi
igualmente importante coletar suas producbes textuais na pesquisa de novas palavras
relacionadas ao género propaganda, que foram realizadas a partir do livro didatico e, em
seguida, em meios tecnoldgicos como celulares. Por fim, foi trabalhado o género,
proporcionando um maior repertdrio vocabular para os alunos.

Sobre a importancia de se estudar o léxico, Antunes (2012) diz que o estudo do Iéxico
tem sido de carater breve e insuficiente, segundo o autor, o processo de ampliacdo do Iéxico é
mais morfoldgico que comeca e se esgota na propria gramatica, como se ndo tivesse a funcédo
de intervir na arquitetura do texto, isto €, o estudo do Iéxico ao que parece, também serve de
pretexto para o0 ensino da gramatica pura, que inicia e se esgota em si mesmo, sem funcéo
para o depois do estudo.

Essa situagdo existe de fato, que Irandé Antunes (2012, p. 21) faz a seguinte indagacao:
“que lugar tem sido atribuido ao ensino do léxico em comparagdo ao ensino da gramatica? .
Assim, a gramatica goza de uma hegemonia sobre outros aspectos da lingua, como se o estudo
de uma lingua fosse prioridade do estudo da gramatica, como se observa ainda hoje. Desta
forma, ele destaque que:

Essa hegemonia da gramética se estende ao consenso da populagéo em geral,
sobretudo daquela que passou pela escola. Essa em geral, acredita que
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‘estudar uma lingua ¢é estudar gramatica’, ‘saber uma lingua ¢é saber
gramatica’, ‘analisar um texto ¢ dar conta de sua gramadtica’, etc. As
solicitacBes das familias junto a escola, frequentemente pedem mais o
reforco nas questdes de graméatica do que naquelas relativas ao léxico.
(ANTUNES, 2012, p.21)

Esta atividade se diferencia da atividade da etapa numero dois porque ela visar ampliar
o léxico dos alunos, a partir do conhecimento de palavras novas para eles. Na atividade n° 02,
os alunos tinham que procurar palavra relacionadas ao género propaganda e palavras novas
que estivessem nos textos selecionados pelo professor.

E importante ressaltar que no livro didatico em uso, existe o trabalho com o Iéxico,
contudo, de forma superficial, do mesmo modo como bem destaca Irandé Antunes (2012)
qguando diz que sdo bem pouco frequentes as observaces dos professores acerca da pouca
qualidade dos livros didaticos que exploram de forma insuficientes questdes de vocabulario.
Nesse sentido, o livro trabalha essa proposta de ampliacdo de Iéxico, porém, sdo questdes que
ndo ultrapassam as barreiras das laudas fisicas dos livros. N&o ha nele algo que remeta para
além do texto, sendo que atividades descontextualizadas podem ndo ter o efeito esperado no
aprendizado dos alunos, sobretudo, alunos da EJA. Por esta razdo, foi elaborada esta
atividade, para dar um suporte inicial para a aquisi¢do e enriquecimento vocabular dos alunos
para que com essa ampliacdo lexical, tenham a possibilidade de se expressar melhor e
entender a riqueza de palavras que existe na lingua portuguesa.

Por conseguinte, os alunos tinham que procurar no livro didatico, apenas no capitulo
que tratava sobre publicidade e propaganda, palavras que ndo conhecessem, tendo que buscar
seu significado, com base em seus sindnimos, em dicionério fisico ou em buscas na internet
por meio de seus dispositivos moveis.

Como resultado da atividade, foi possivel perceber que identificaram inumeras
palavras que ndo conheciam ou ndo tinham familiaridade, sendo interessante ressaltar que
houve uma participacdo engajada dos alunos nesta e em outras atividades e que, para
descobrirem o significado das palavras, utilizaram um notebook e um televisor conectado,
servido como um monitor de 32 polegadas.

Com o uso desses equipamentos, foram feitas pesquisadas na internet, em sites como 0
sinonimos.com, sobre o significado das palavras as quais os alunos haviam encontrado. Para
demonstrar suas producdes, foram trazidas para este trabalho as imagens digitalizadas das
pesquisas que realizaram em buscas de palavras que para eles ndo eram comuns, mas que ao
encontrarem no livro didatico e na prépria internet, conseguiram identificar seus significados.

Com relagdo ao estudo de ampliacdo do léxico da lingua materna, os alunos
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aprenderam, como parte desse estudo, sobre sin6nimos e antonimos, uma vez que foi
necessario explicar esses conceitos para que pudessem desenvolver os trabalhos. Aprenderam
a buscar palavras em dicionarios fisicos e online. Ampliaram o léxico conhecendo e
aprendendo novas palavras a partir do momento que procuraram por elas no livro e na internet
e, em sala de aula, aprenderam sobre o0s seus significados.

Sobre a proposta dissertativa da intervengédo ora aplicada, novamente foram utilizados
o livro didatico e as novas tecnologias como suporte, que nesse caso especifico foi bastante
util para o desenvolvimento das atividades. Destaca-se aqui que o livro didatico sozinho nao
tinha a capacidade e a qualidade de trabalhar com o léxico com o méximo de aproveitamento,
foi necessario para isso utilizar outros meios como complemento do livro, 0s quais foram
revistas, jornais e principalmente a internet.

Como exemplo, trouxeram a palavra “abusivo”. Foi perguntado em sala qual o
significado dela. Para responder, foi dada uma situagdo na qual os alunos pudessem verificar
se ela poderia ser usada em determinado contexto, como ex. “os precos dos remédios estdo
abusivos”, tendo como resposta que sim, que poderia ser usada nesse contexto, o que
demonstrou que entendem como certas palavras se encaixam dentro de determinados
contextos. Apds, foram pesquisar o significado isolado da palavra abusivo em dicionarios
online, confirmando que ela poderia ser usada naquele contexto e em outros.

Uma aluna A quis saber sobre a palavra “focalize”, que foi pesquisada na internet.
Para encontrar os seus sinbnimos e significados, foi dada a aluna a possibilidade de procurar o
significado dela nos préprios sites contidos na internet, tendo ela mesma encontrado como
resposta os seguintes significados: saliente, destaque, evidente.

A aluna B quis saber o significado de “fossilizado”. Apds pesquisa na web, chegou-se
ao seu significado que remete a féssil, ou arcaico, antigo, pré-histérico, etc.

A aluna C perguntou o que significava “cozido”, tendo sido encontradas as seguintes
entradas: assado, cozinhado, etc.

A aluna D perguntou o significado de “pilula”, ressaltando que alguns alunos haviam
confundido a pronuncia com “piula”, uma vez que diziam que era assim que ouviam em casa.
Posteriormente, foi explicado o seu significado e a pronincia adequada.

A aluna E perguntou o significado de “monbijou”, apos pesquisar na internet, o foi
mostrado que se tratava de uma marca de um produto, de origem francesa, e que néo
necessariamente tinha que significar algo especifico em lingua portuguesa.

A aluna F perguntou o significado da palavra genial, a qual ela mesma procurou o

significado na internet.
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Para a aluna G, palavras surgiram para que fossem pesquisadas e da mesma forma
foram buscados os seus significados na rede mundial de computador.

Outras palavras como hipertensdo, supersticdo, Gioconda (que € o nome de um quadro
de um pintor famoso) foram pesquisadas. Ao final da atividade, foram recolhidos os papéis

nos quais foram feitas as atividades para anélise ora descrita.

Figura 16:
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Fossil — cosidos — pilula — geniais — persuadido — prevenir
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Figura 17:
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Abusiva — agressivo, subconsciente, focalize — saliente, pilula — bola, fossilizado — antiquado,
compreensdo, mon bijou, cozidos — fritos, aguatorio.

Figura 18:
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Abusiva — agressivo, borocoxos, supersti¢do, cafiaspirina — produto, Gioconda, 4lamo,

persuadir, focalize — saliente.
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Abusiva — agressiva, supersticdo — supersticioso, glossario, fossilizado — antiquado,
consymidor- consumidor, savon, partout, volksvagem, bayer, cafiaspirina- produto, musatti,
cystynowicz, veiculando, focalize — saliente, cozidos — assado, geniais — excelente, prevenir —
precaver.

Figura 21
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Focalize, saliente, realce, féssil petrificado, arcaico, cozido, passado, frito, pilula, farsa,
comprimido, geniais, excelentes, perfeitos, persuadido, gente, convicto, prevenir, avisar,
impedir, abusivo, agressivo.
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Figura 22 - Paulo 03, Paulo 01 e Paulo 04.
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Transcricdo: 1. Publicidade abusiva é a que contém informacdes falsas sobre o produto
ou servico. 2. Publicidade enganosa é aquela capaz de gerar discriminacdo. 3. Propaganda
publicitario alertando a comunidade escolar sobre os perigos de uma doenga. 4. Publico alvo

comprar o produto o servigo ou aderir a ideia vinculada.

Um dos focos desta atividade consistia em utilizar o livro didatico para localizar
palavras que de alguma forma chamassem a atencdo do aluno. Como foi possivel observar
durante as atividades, percebeu-se que os alunos realmente fizeram uso dos livros didaticos e
sobretudo das tecnologias da informacdo, quando utilizaram seus celulares para pesquisar
palavras novas e quando pesquisaram no notebook os significados de cada uma delas. Provou-
se, desta forma, as palavras de Ribeiro (2016, p. 37), quando expde que “é possivel que
tenhamos feito um up grade em nossas habilidades por meio do contato com softwares de
edicdo (como o Word, o Paint, 0 que também traz, talvez, uma percepcdo renovada das
linguagens ¢ do que podemos construir com elas”, ou seja, que € possivel desenvolver
atividades que congreguem TICs e LDs em um trabalho conjunto para realizar as atividades
didaticas, enriquecendo a experiéncia dos alunos.

E importante ressaltar que foi dada a oportunidade para que os proprios alunos
pesquisassem no computador levado para a sala de aula para essa finalidade. Como resultado,
pode-se perceber que encontraram indmeras palavras as quais quiseram saber 0s seus

significados, precisamente 58 palavras, de acordo com as transcri¢cbes, 0 que demonstrou o
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interesse que apresentaram relagdo a buscar por palavras novas e que se referem ao
aprendizado do Iéxico.

Outro importante ponto que se buscou alcancar com esta atividade foi o de tentar
buscar um ensino ndo apenas dependente do que a escola dispde, mas com auxilio daquilo que
os alunos trazem. Isto €, ndo apenas 0s conhecimentos que trazem de casa, mas experiéncias e
interacOes diversas. O sistema escolar estd sobrecarregado, e segundo Pérez Gomes (2015), o
sistema escolar (no estilo de linha de montagem) traduz-se na escassa capacidade que ele tem
de transferir a utilizacdo do conhecimento que va além da mera reproducéo literal em provas
ou exames. Isto €, o sistema educacional ndo esta sendo eficaz em sua atuacdo, uma vez que
se aparentemente, se traduz em provas e exames muitas vezes sem sentido, sem nexo com a

realidade dos alunos.

Anélise da etapa 08 - criacdo de propagandas pelos alunos em sala de aula, utilizando
tematicas retiradas do livro didatico e de fontes externas - (modo de escrita de textos).

A atividade de escrita nas aulas de lingua portuguesa é essencial. Diversos autores,
como se vera adiante, destacam sua importancia no sentido de aperfeicoar as habilidades que
os alunos adquirem durante o ensino aprendizagem.

E por meio dela que se pode perceber como anda o processo interlocutério do aluno.
Nesse sentido, na perspectiva de escrita, a producdo textual é vista, segundo Geraldi (1997),
como ato de interlocucdo em sala de aula. Santos vai além quando diz que é uma atividade de
“planejamento, textualizacao e revisdo”. (SANTOS, 1998, p. 27)

Desta forma, a atividade desenvolvida nesse momento permite que 0s alunos
comecgassem a produzir seus proprios textos sobre o género propaganda, de forma que ainda
foi um primeiro momento e que em um segundo momento eles terdo oportunidade de refazer
esses textos e deixa-los prontos para uma eventual divulgagéo.

A escolha desta etapa se justifica, assim como a etapa anterior, por estarem presentes
todos os criterios de selecéo.

Para o desenvolvimento da atividade, foi sugerido o que os alunos poderiam colocar
nessas propagandas que iriam criar, desde o titulo, até o conteldo de cada um. Essa era uma
atividade de producdo de textos, ou seja, um momento em que 0s alunos poriam em pratica a
sua competéncia enquanto possiveis produtores de texto, de forma que os discentes tinham
gue escrever, externando o que haviam aprendido até este momento.

A producéo dos alunos, como se verificard a seguir, remete bem aos conceitos de
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Marcuschi (2003), que demonstra que a partir do género textual, fértil &rea interdisciplinar
com atencéo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais,
os alunos conseguiram desenvolver seus textos um pouco mais aprimorados, se comparados
com os primeiros textos que desenvolveram em sala de aula. Mas alem disso, conforme alerta
ainda Marcuschi (2004), desde que ndo sejam concebidos como modelos estanques, nem
como estruturas rigidas.

Em virtude dessas afirmacdes, ja é possivel observar, atraves da interacdo que 0s
alunos demonstraram, que eles dialogaram com o género, conforme visto em Bakhtin (2003),
de forma a comegarem a criar seus textos de forma autoral, levando em consideragdo o
contexto em que estdo inseridos.

Como consequéncia dessa atividade, a producdo dos alunos foi a seguinte:

Figura 23 — Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2
e
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Diga ndo a violéncia contra mulheres, criancas e pessoas idosas. Violéncia é crime. Denuncie
ndo fique calado. Cada vez que uma mulher € agredida a sociedade inteira € agredida. Disque
181.

O grupo de alunos pesquisou na internet sobre o tema violéncia, contudo, nao
copiaram o texto simplesmente. Fizeram uma mescla de informacgdes da internet com o
conhecimento que ja possuiam sobre o tema. O telefone do disque denuncia foi consultado em
pesquisas na internet. Essa capacidade que demonstraram de fazer pesquisas por conta propria
confirmam que eles estdo aptos a buscarem o conhecimento, interagindo com as ferramentas
tecnoldgicas, nesse fendmeno de expanséo e difusdo alavancados pela juncéo da informatica e

0s processos de telecomunicacéo, que Levy (1999) chama de cibercultura.
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Figura 24 — Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2

O texto acima pertence ao mesmo grupo de alunos da figura 46. Note-se que a grafia
do texto é diferente da grafia do texto anterior, o que faz pressupor que o (a) aluno (a) que fez
a atividade é diferente, demonstrando participacdo de todos. Note-se ainda que o texto tem
caracteristicas de ser producdo propria do aluno em virtude de conter alguns desvios
gramaticais em relagdo a norma culta (mais), (pra) (redes sociais), 0 que aparenta nao ter sido
copiado.

Na construcdo do texto acima, note-se que os alunos Ana 4, Paulo 6, Ana 1 e Ana 2,
demonstraram uma certa evolugéo na escrita, se comparado ao texto da figura n® 11. Observa-
se ainda, que o0s textos que eles produziram variam conforme tema, mas o género continua o
mesmo que € a propaganda.

Figura 25 — Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2




Figura 26 — Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2

Figura 27 — Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2

Figura 28 - Ana 4, Paulo 6, Ana 1, Ana 2
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E possivel perceber aqui que a equipe desenvolveu textos mais complexos
anteriormente, em alguns momentos elaboraram textos mais simples, contudo correto, dentro
do que se espera que seja um informativo no caso. Esse caso pode demonstrar ainda que se

trate de um aluno que pouco escreve, ou que quis ser mais objetivo.

Figura 29 — Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo 3

Figura 30 — Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo 3

Alguns textos como o texto acima, tem caracteristicas que chamam a atencdo em
virtude de como foram feitos. O aluno aqui ndo utilizou apenas palavras, mas um simbolo. No
caso, uma folha da maconha com um decalque que lembra a proibi¢do. Proibido drogas. Essa
atitude demonstra que o aluno apreendeu alguma coisa positiva quando utilizou a linguagem

verbal e a linguagem néo verbal, pois consegui mesclar as duas nesse pequeno texto.
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Figura 31 - Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo 3

O texto acima segue uma caracteristica diferente do texto anterior. Aqui, o texto é formado
apenas por palavras, mas sdo dispostas no retangulo de modo a dar a impressdo de
movimento. Como se cada uma das palavras estivesse em movimento, estivesse ativa e latente
na sociedade.

Figura 32 — Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo

O mesmo ocorre no texto acima. E semelhante ao texto da figura anterior, porém possui
alguns recursos interessantes proprios de textos mais poéticos. Pode-se dizer que mesclaram
duas funcdes da linguagem nesse texto: poética e referencial.



Figura 33 — Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo

Figura 34 — Paulo 5, Paulo 1, Paulo 4 e Paulo

Figura 35 - Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Anall e Anab5.

146



Figura 36 — Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Ana 11 e Ana 5

Figura 37 — Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Analle Ana5

Figura 38 — Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Analle Ana5
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Figura 39 — Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Analle Ana5
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Figura 40 — Ana 10, Ana 6, Ana 7, Ana 9, Ana 11 e Ana5
3TEMA

Vudle-04 L6 Jo gt Aokt D0 mg 10,0
WAL Broaifd durcdbio o 1o Lo
e ol glond

Local: podayady

Os textos descritos acima tem certas semelhancas com outros, e foram expostos para
verificacdo visual de suas construgdes, permitindo demonstrar a evolucdo da producao escrita
de cada aluno e equipe participante do trabalho.

Depreende-se da atividade de escrita acima que além de ter havido uma participacéo
bastante significativa dos alunos, demonstrando um certo interesse, também foi possivel
perceber que conseguiram compreender 0 comando da questdo e desenvolver seus proprios
textos de forma pretendida pela atividade. Sobre a producdo escrita que realizaram, foi
possivel confirmar as palavras de Menegassi (2005), quando enunciou que varios conceitos de
leitura perpassam pela sala de aula, deixando para o professor verificar qual o conceito de
leitura estd subsidiando o leitor no momento da aplicacdo da atividade. Nesse sentido, as
atividades desenvolvidas vao além do aluno leitor decodificador. Durante as atividades, pode-

se perceber que foi criado um leitor que interage e dialoga com o meio, com o texto.
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Demonstraram ter aprendido os conceitos de linguagem verbal e ndo verbal e sobre as
caracteristicas do género propaganda, de modo que fizeram em conjunto as atividades,
criando texto com esses tipos de linguagem. Além dessa percepc¢do, outro fato chama a
atencdo, a evolucdo que os alunos apresentaram na criagdo de seus textos. Note-se que, na
primeira atividade, os textos que eles produziram foram basicamente pequenas frases com o
intuito de vender ou anunciam. Agora eles demonstraram possuir mais habilidades do que
vinham apresentando com relacdo a producdo de textos. Conseguem dispor as palavras dentro
do texto de forma a causar alguma impressao a mais, ou dar um impacto visual maior para o
leitor.

E possivel que essa melhora esteja relacionada com a revisdo e reescrita do texto,
preconizada por Menegassi quando afirma que: “[...] revisdo e reescrita, agdes que caminham
paralelamente, permitindo uma melhor producéo do texto em construgcdo, sdo desconsideradas.
(MENEGASSI, 1998, p. 40). Logo, esta atividade demonstra realmente ser possivel a melhoria
dos textos dos alunos a partir de atividades como esta, que considerem a refac¢do do texto com
revisao e reescrita.

Desta forma, os alunos ndo ficaram apenas na perspectiva do texto, com preocupagdes
no sistema linguistico, como salientou Solé (Solé, apud Menegassi, 2010), mas percebeu-se a
ocorréncia de outras perspectivas, que envolvem a perspectiva do leitor, que a partir dos seus
conhecimentos internalizados, ajudou a construir o texto. Por fim, foi notdria a perspectiva da
interacdo leitor-texto, pois em um processo ascendente e descendente de informacdes, o texto
foi se desenvolvendo.

Conclui-se dessa etapa que as atividades desenvolvidas até o presente momento, com a
utilizacdo do livro didatico, das TICs, do género propaganda para ensinar a lingua materna
aparentam dar algum resultado positivo a partir do momento que se percebe a evolucao escrita
dos alunos, inclusive no aspecto linguistico com a utilizacdo de linguagem verbal e nao

verbal.

Analise da etapa 10 - Criacdo e divulgacao de textos elaborados pelos alunos

Esta foi a ultima atividade que os alunos desenvolveram e foi a que mais ganhou
destaque, uma vez que foram divulgadas ao publico tanto no facebook quando no whatsapp.

Desta atividade, também se destacou o aspecto interativo, dindmico, cuja finalidade
pratica foi posta pelos alunos, em especial, alguns deles que criaram algumas propagandas

expondo seus trabalhos, seus produtos de venda. Foi a atividade que demonstrou toda a
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utilidade de ser trabalhado um tema que tenha interesse pratico para os discentes. Nela,
puderam por em prética o que aprenderam e a0 mesmo tempo, utiliza-la para um fim pratico
como a insercdo no mercado de trabalho e o desenvolvimento pessoal, 0 que, alias, fez parte
do questionario que responderam.

Destaca-se nesse momento a leitura de Saviani (2008), que diz a escola tem o papel de
socializar o saber elaborado e sistematizado e que é necessario haver a articulagdo entre teoria
e pratica.

Sobre a importancia de divulgacéo de trabalhos feitos pelos alunos, pode-se dizer que
esse ¢ um momento de valorizagdo dos seus trabalhos. E 0 momento em que eles poder&o ver
as suas producdes ganharem o mundo, tornando-os de certa forma conhecidos e valorizados
naquilo que produziram.

Deste modo, corroborando Saviani (SAVIANI, 2008, p. 82), quando diz que a pratica
social inicial e final sdo as mesmas, contudo néo é, se for considerado que o modo de se situar
em seu interior foi alterado qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica. Nesse caso,
as acOes desenvolvidas em sala de aula alteraram 0 modo de ver dos alunos de determinado
aspecto do que foi estudado.

Os alunos tiveram uma outra perspectiva sobre o género propaganda, que se pode
dizer, ampliada, se forem tomadas como referéncia as primeiras duas etapas da atividade de
intervencdo. Na primeira, tiveram um contato com a préatica do texto propaganda, como seria
anunciar um produto, uma ideia, na segunda etapa, comecaram a desenvolver essa ideia, a
partir de leitura no livro didatico e do género trabalhado.

Complementando as atividades, sdo apresentados aqui 03 trabalhos que ganharam o
mundo por meio de aplicativos de redes sociais, no caso, foram divulgados, com 0s seus

consentimentos no facebook.
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Figura 41
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As imagens das figuras 71 e 72 foram escaneadas e organizadas em um editor de fotos,

contudo, estdo apresentadas abaixo exatamente como foram feitas pelos alunos.

Figura 42
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As imagens acima foram trabalhadas digitalmente e o resultado foi o seguinte:

Figura 44
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As imagens acima foram divulgadas em rede social, sendo muito elogiadas com as
chamadas “curtidas” por diversas pessoas.

Como atividade final, apds essa Ultima atividade de intervencdo com os alunos, foi
necessario fazer uma avaliacdo final das atividades e propor conjuntamente entre alunos,
professor da turma e professor participante uma maneira de se refletir sobre o que foi
estudado, sobretudo, sobre o género propaganda e a utilizacdo das tecnologias para esse
estudo.

Apols a aplicacdo das atividades e o dialogo existente entre os participantes, foi
possivel desenvolver entre eles a seguinte proposta de acGes para novos estudos, novas
leituras ndo s6 do género que foi estudado, mas de outros géneros também:

Quadro 2
Estar informado Ler sobre propagandas
Ser um leitor questionador Ler criticamente, ndo acreditar em tudo que esta

escrito, buscar no texto e fora dele elementos
que respaldem ou rebatam o que esté escrito

Interagir Usar o texto como um elemento para suas
proprias producao
Divulgar seus proprios textos Usar o que escreveu em seu beneficio, divulgado

na escola, em redes sociais ou qualquer outro
meio para valorizar seus trabalhos.

Gasparin (2002) explica que nesta etapa ha o envolvimento da nova atitude pratica e
da proposta de acdo, em que todos em conjunto definirdo como colocardo em préatica 0s novos
conhecimentos adquiridos. Trata-se de se ter instrumentalizado os alunos para que possam
sozinhos escolher melhor os seus caminhos de estudos.

Esta ultima atividade compreendeu também as palavras de Frigotto (2005), pois, ao
produzirem 0s seus textos, os alunos puderam utilizar sua capacidade critica no
desenvolvimento destas e, de certa forma, tornaram-se os criadores, investigadores, curiosos
para fazé-la.

Esta atividade de divulgagdo ao publico também encontrou resguardo nas palavras de
Dogado e Melchior (2013), que alertam para atividades de leitura e escrita sem significado,
uma vez que, a partir de direcionamentos feitos em sala de aula, todas as atividades, inclusive
esta, tiveram sentido pratico, tiveram um significado real para os alunos.

Esse dado é importante na medida em que a partir das atividades desenvolvidas na

proposta de intervencdo aqui aplicada, os alunos terdo novas possibilidade e se
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comprometerem com isso, de utilizar o que aprenderam para um desenvolvimento ainda

maior que vird em suas vidas ndo sé académicas, como extraclasse.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se, durante o percurso desta pesquisa, articular as TICs e o livro didatico em
uma abordagem pedagdgica em sala de aula para a EJA, utilizando o género propaganda para
se trabalhar a lingua materna.

Conforme as andlises aplicadas nas etapas 01, 03, 04, 08 e 10, foi possivel chegar a
algumas conclus6es. Uma delas € que o Livro Didatico utilizado hoje pela EJA néo traz em si
muita relagdo com o uso das NTICs, uma vez que estas ndo estdo suficientemente presentes
no livro abordado neste estudo, consequentemente, h& poucos direcionamentos no livro para o
uso delas. Porém os conteudos do livro podem ser trabalhados por meio dessas ferramentas se
o professor estiver preparado para realizar esse tipo de trabalho.

Como exemplo, quase todas as atividades desenvolvidas durante as etapas fizeram uso
de algum tipo de tecnologia, mas geralmente foi o0 uso do celular, e seu uso partiu da iniciativa
do professor. O ponto negativo sobre o uso de TICs consiste no fato de que estas ndo estdo
presentes na realidade escolar publica de forma suficiente que possa alcancar a todos, levando
em consideracdo especificamente as pesquisas desenvolvidas neste trabalho. Contudo, pode
haver outras realidades (escolas, iniciativas particulares) nas quais o uso de TICs estejam
trabalhando mais interligadas aos Livros Didaticos, porém, ndo esta no foco deste trabalho
analisa-las em outra esfera, uma vez que buscou-se pesquisar aqui a realidade de uma escola
publica de ensino, e, principalmente, da Educacdo de Jovens e Adultos.

Durante este trabalho, no desenvolvimento de cada etapa, as atividades visavam
alcancar um objetivo maior, dentro dessa articulacdo das TICs com os livros didatico, para
uma prética pedagogica. Desta forma, a 12 etapa, uma das etapas analisadas, tinha o objetivo
de fazer um primeiro contato com a turma para que ela se preparasse para o estudo do género,
utilizando todas as ferramentas disponiveis em sala.

Depreendeu-se dessa atividade que os alunos interagiram e participaram demonstrando
interesse pela aula. Conforme depreendeu-se pelas imagens e pelos textos que produziram, foi
bastante produtiva. Apesar de ter sido um primeiro contato do professor-pesquisador com a
turma e com o género, a atividade se destacou ainda pela presenca e disposi¢do da maioria dos
alunos em participar. Contudo, houve alunos que, mesmo com todos os esforgos realizados
pelos professores, ndo se interessaram pelas aulas e abandoaram a sala.

Esta primeira etapa demonstrou também a importancia de ndo se introduzir

diretamente o texto com os alunos, sem antes prepard-los para essa investida, conforme
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orientagdes de Menegassi (2005) e outros autores citados no decorrer deste trabalho.

Com relagéo ao uso das TICS, os alunos utilizaram seus celulares para fazer pesquisas
sobre 0s objetos que iriam tentar vender, criando seus textos publicitarios, o que demonstra na
pratica a utilizacdo de uma TICs.

Na 32 Etapa, em primeiro lugar, constatou-se que as TICs sdo muito pouco
aproveitadas como instrumento de apoio para o ensino, sobretudo vinculadas ao livro didatico
em uso na turma.

Né&o existe um trabalho direcionado com orientacGes contidas nos livros de modo que
contribuam de forma mais eficaz para a préatica pedagdgica. Por outro lado, conforme foi
possivel perceber em todas as atividades, é possivel que Tecnologias e Livro Didatico
trabalhem junto com a finalidade de potencializarem o ensino em sala de aula, em qualquer
disciplina, mas em especial o ensino de lingua materna que foi trabalhado aqui.

Em todas as dez etapas, houve a participacdo ativa dos alunos que se encontravam na
sala de aula, sendo que nenhum, desses alunos que permaneceram em sala, ficou sem fazer as
atividades. Todos eles se interessaram e participaram de alguma forma, o que demonstra a
viabilidade da proposta desse tipo de trabalho. Com relacdo aos alunos que se evadiram das
atividades, praticamente ndo houve argumentos que 0s convencessem a participar das aulas.

Ressalta-se aqui o que foi dito no inicio, e em outros momentos desse trabalho, que as
tecnologias sozinhas ndo tém o poder de resolver os problemas da educagdo, muito pelo
contrario, precisam do elemento humano para que funcionem e devem ser trabalhadas em
conjunto com outras ferramentas de ensino. Os Livros Didaticos sdo a principal ferramenta
utilizada no ensino, como foi observado durante a pesquisa bibliografica, e ndo deixardo téo
cedo de fazer parte do processo de ensino e aprendizagem, porém precisam se adequar ao
momento de desenvolvimento que a sociedade se encontra. Assim, nem as NTICs, nem o0s
LDs, e nenhum recurso material podera funcionar sozinho. O professor € peca chave nesse
processo.

Durante as pesquisas, foi constatado que o Livro Didatico, em especial o que foi
trabalhado no projeto, tem ainda muito pouco conteido que remetam as tecnologias da
informacdo e comunicacdo de forma mais expressiva. Os trabalhos desenvolvidos com os
alunos, utilizando TICs, partiram de iniciativas do professor, quando incentivou os alunos a
usarem em suas pesquisas os celulares, notebooks e tablets. No Livro Didatico, ndo ha essa
orientacdo. As referéncias que os livros trazem sdo geralmente associadas a hyperlinks, isto &,
trazem enderecos de péginas para consultas dos textos e imagens, isto porque é obrigatério

que se diga a fonte de qualquer texto ou imagem utilizada neles. Os LDs apresentam
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exercicios e atividades que abarcam questdes da EJA, porém apresentam fragmentos de textos
quase sempre para resolver questdes de gramética,

Outras caracteristicas referem-se a presenca de cds que trazem algumas atividades e
textos, mas que ndo sdo bem aproveitadas e ainda sdo muito superficiais em seus contetdos.

Em relagdo ao género propaganda, a contribuicdo mais relevante foi a de colocar os
alunos em contato com o pluralismo linguisticos textual desse tipo de género, uma vez que
tiveram contato com diversos textos publicitarios, com suas diferentes abordagens,
construcdes, caracteristicas, e, também, foi possivel contribuir, mesmo que de forma ainda
elementar, com o desenvolvimento de suas competéncias argumentativas enquanto usuarios
da lingua.

Durante a aplicacdo da proposta, constatou-se na escola, por meio de entrevistas
anotadas com o corpo técnico-pedagdgico e professores, que ndo houve em outro momento
nenhum trabalho que envolvessem atividade que contemplassem as TICs no ensino em sala de
aula, envolvendo os LDs. Por essa razdo, esse trabalho também pode ser considerado, de certa
forma, uma das primeiras iniciativas nesse sentido, e espera-se que ndo seja a ultima.

Ressalte-se aqui que as dez etapas da proposta de intervencéo foram aplicadas na sala
de aula, mas para este projeto foram analisadas somente cinco delas em virtude do que foi dito
no inicio da etapa 06, quando foram estipulados alguns critérios para as analises, além disso,
analisar todas as dez etapas tornaria o trabalho demasiadamente longo, o que poderia causar
prejuizo para uma andalise mais enxuta e objetiva, sendo que as outras etapas que ndo foram
analisadas, mas foram aplicadas em sala, poderdo ser usadas para futuros trabalhos.

Foram analisadas as etapas 01 (Analise da etapa 01 - a motivacdo para a leitura, escrita
e atividade), 03 (linguagem verbal e linguagem nédo verbal - reconhecimento de elementos
verbais e ndo verbais género propaganda), 04 (a motivacdo para a leitura, escrita e atividade),
08 (criacdo de propagandas pelos alunos em sala de aula, utilizando tematicas retiradas do
livro didatico e de fontes externas) e 10 (criacdo e divulgacdo de textos elaborados pelos
alunos).

Depreendeu-se das analises dessas cinco etapas que, a partir de um primeiro contato
com os alunos para prepara-los para as atividades de leitura ou de escrita, existe a
possibilidade real de se conseguir bons resultados trabalhando as TICs e os LDs, contudo,
para que isso ocorra, e sem centralizar na figura do professor, que é nesse momento um
mediador entre conhecimento e alunos, é preciso que esse professor se predisponha a
trabalhar essas TICs com os LDs em conjunto. Essa predisposi¢cdo do professor perpassa por

estudar e aprender um pouco mais sobre essas tecnologias, e sobre novas didaticas que
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possam ser aplicadas para que ele ndo fique estagnado em sua prética cotidiana, perpassa pela
sua formacéo, dai a importancia de se reciclar, de fazer cursos de aperfeicoamento.

Porém, sabe-se que da trabalho fazer cursos, aperfeicoamentos reciclagens,
principalmente por falta de tempo e incentivo, e que por estas e outras razdes, muitos
professores se sentem “acomodados” com a vida educacional que levam. Um dos desafios ¢
quebrar esse ciclo. Dentro de uma perspectiva interacionista, € importante dar aos professores
0 estimulo necessario para que possam se desenvolver e aprender para entdo ensinar. Dai a
razdo do que foi dito na secdo sobre as TICs, do “educar-se para educar”.

Este trabalho foi especialmente interessante no sentido que foi desenvolvido com
alunos que ansiavam desenvolver atividades que levassem em conta seus interesses tanto na
vida pessoal, educacional como na vida profissional.

Ao se ter trabalhado com o género propaganda, os aspectos que envolveram o ensino
de linguagem verbal, ndo verbal e as funcdes da linguagem, de certa forma, houve uma
contribuicdo para que eles adquirissem uma maior competéncia leitora e textual alem de ter
contribuido para o seu desenvolvimento enquanto produtores de textos. Exemplos dessa
constatacdo sdo as producles textuais que realizaram durante o decorrer dos encontros, nos
quais é possivel ver os textos que produziram no primeiro encontro, ainda bem iniciais, e 0s
textos que produziram posteriormente, principalmente nas atividades finais, que demonstram
textos bem mais elaborados e com contetdo mais profundos. Mas s6 foi possivel que
chegassem a esses resultados com trabalhos e exercicios que desenvolveram durante as
atividades, as quais foram todas registradas, demonstrando, nas analises, 0S seus progressos.

Um destaque especial merece a décima etapa, que consistia na divulgacdo dos
trabalhos elaborados por eles, no género propaganda e que mais uma vez demonstra a
evolucdo textual, sobretudo na producdo desse tipo de género. Foram muitas as contribuicdes,
mas 5 delas ganharam destaque, foram digitalizadas e divulgadas ao publico como forma de
motivacao. Sao as figuras 41, 42, 43, 44 e 45 da 102 etapa.

Desta forma, pode-se demonstrar, por meio dos resultados obtidos, e a partir da
abordagem pedagdgica da aplicacdo da proposta de intervencdo, que ndo s6 é possivel
trabalhar com o uso de TICs e LDs, mas também é possivel extrair resultados positivos do uso
deles. Também foi constatado que ainda é muito pequena essa relacdo, mas que ao que tudo
indica, vem crescendo a cada ano.

Contudo, o uso de NTICs, conjuntamente com LDs, vai demorar para virar uma
realidade na maioria das escolas publicas em virtude do baixo investimento dedicado, das

politicas ineficientes e da resisténcia por parte de alguns envolvidos.
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Espera-se que este trabalho sirva como base para novos trabalhos nessa area e que
futuramente novas contribui¢fes possam surgir a partir de novos estudos. Esse € um assunto
gue ndo se esgota ou se exaure, pelo contrario, quanto mais pesquisas forem feitas melhor sera

a contribuicao para a educacéo.



160

Referéncias

ALMEIDA, M. E. Maria Elizabeth de Almeida fala sobre tecnologia na sala de aula.
gestaoescolar.org.br, 2010. Disponivel em:
<https://gestaoescolar.org.br/conteudo/627/maria-elizabeth-de-almeida-fala-sobre-tecnologia-
na-sala-de-aula>. Acesso em: 04 set. 2017.

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideologicos do Estado. 23. ed. Rio de Janeiro, RJ: Graal.
Biblioteca de Ciéncias Sociais, 1983.

ALVES, R. entrevista. Aprender é viver, vivenciar é aprender, 2012. Disponivel em:
<http://aprendervivervivenciaraprende.blogspot.com.br/2012/04/entrevistas.html>. Acesso
em: 08 ago. 2017.

ANTUNES, I. Territorio das palavras: estudo do Iéxico em sala de aula. [S.1.]: Pardbola,
2012.

ARROYO, M. G. Educacéo de jovens e adultos: adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. Contagem, MG: Caderno de Textos. 12 Conferéncia Municipal de
Educacao, 2005.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 42 ed. Sdo Paulo: Matins Fontes, 2003.
BITENCOURT, C. O saber histdrico na sala de aula. 11. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

BITTENCOURT, C. M. F. Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do saber
escolar. Tese de doutorado. Sdo Paulo: FFLCH- Universidade de Sao Paulo, 1993.

BORTONI-RICARDO, S. M. Problemas e tendéncias no trabalho com a lingua
portuguesa no ensino basico. In: Tania Lobo, et al. (Org.). ROSAE. linguistica historica,
historia das linguas e outras histérias. Salvador, BA: EDUFBA, 2012.

BORTONI-RICARDO, S. M.; MACHADQO, V. R.; CASTANHEIRA, S. F. Formacéo do
professor como agente letrador. 12 ED. ed. SAO PAULO, SP: Contexto, 2015.

BRAGA, D. B. Ambientes digitais: reflexdes tedricas e praticas. 1. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2013.

BRAIT, B. O processo interacional. In: Analise de Textos Orais (Org. Dino Petri). Sdo
Paulo. SP: FFL CH/USP, 1993.

BRANDAO, C. a pertgunta em varias maos: a experiéncia da pesquisa do educador. 12, ed.
Sé&o Paulo: Cortez, 2003.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional do Livro Didético para
Educacéo de Jovens e adultos — PNLD EJA. MEC.GOV.BR, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/17458-programa-nacional-do-livro-didatico-para-educacao-de-jovens-e-adultos-
pnld-eja-novo>. Acesso em: 4 jun. 2017.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Programa de Integracdo da Educagéo Profissional
Técnica de nivel médio integrada ao ensino Médio na Modalidade de Educagéo de Jovens e



161

Adultos - PROEJA. Documento base a, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/acs_proeja.pdf>. Acesso em: 02 ago. 2007.

BUNZEN, C. Dinamicas discursivas na aula de portugés: uso do livro didatico e projetos
didaticos autorais. Campinas, SP: Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da
Linguagem, 2009.

BUNZEN, C. D. S. J. Livro didatico de Lingua Portuguesa: um género do discurso.
Dissertacdo de Mestrado em Linguistica Aplicada. Campinas, SP: IEL - UNICAMP, 2005.

CELLARD, A. A. Analise documental. In: POPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petrdpolis: Vozes, 2008.

CORACINI, M. J. F. O processo de legitimacao do livro didatico na escola de Ensino
Fundamental e Médio: uma questao de ética. In: CORACINI, Maria Joseé Farias (Org).
Interpretacdo, autoria e legitimag&o do livro didatico. Campinas, SP: Pontes, 1999. 33-43 p.

CORREIO BRASILIENSE. Eu-estudante. Estudo revela motivos para o desinteresse de
estudantes pelo ensino médio, 2013. Disponivel em:
<http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2013/06/25/ensino_educacaobasica_interna,373237/estudo-
revela-motivos-para-o-desinteresse-de-estudantes-pelo-ensino-medio.shtml>. Acesso em: 11
jun. 2017.

COSCARELLLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades
pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale.: Auténtica., 2011.

COSTA, R. P.; TAMAROZZI, E. Educacéo de Jovens e Adultos. Curibita, PR: IESDE,
2009.

DI PIERRO, M. C. As politicas publicas de educacéo basica de jovens e adultos no Brasil.
Tese de Doutorado em Educacdo. PUC-SP, S&o Paulo, 2000.

DOGADO, V.; MELCHIOR, S. C. Escrita e Leitura: novas tecnologogias da informacéo e
comunicacdo. Sdo Paulo: Perse, 2013.

FARIA, A. L. G. D. Ideologia no Livro Didéatico. 16. ed. Séo Paulo: Cortez, 2007.

FERREIRO, E. Ler e escrever num mundo em transformacéo. Passado e presente dos
verbos ler e escrever. 2. ed. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a préatica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da indignacgao: cartas pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo:
UNESP, 2001.

FRIGOTTO, G. Concep¢des e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
Frigoto, G; Ciavatta, M; Ramos, M. (Org.) Ensino médio integrado: concepcéo e
contradi¢Ges. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GADOTTI, M. Saber aprender: um olhar sobre Paulo Freire e as perspectivas atuais da
educacdo. In Linhares, Célia; Trindade, Maria. Compartilnando o mundo com Paulo Freire.
Séo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire., 2003.



162

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Educacio de Jovens e Adultos: Teoria, pratica e proposta.
122, ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 2. ed. Campinas. SP.:
Autores Associados, 2002.

GERALDI, V. W. Portos de Passagem. 4. ed. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 1997.
GIL, A. C. Métdos e Técnicas de Pesquisa Social. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 1999.

GUEDES, P. C. A formacao do professor de portugués: que lingua devemos ensinar? Sao
Paulo, SP: Parabola Editorial, 2006.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. http: //prolivro.org.br, 2012.
Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/relatorios_boletins/3_ed_pesquisa_retratos_leitura_IPL.p
df>. Acesso em: 12 set. 2017.

JARDILINO, J. R. L.; ARAUJO, R. M. B. D. Educacéo de Jovens e Adultos: sujeitos,
saberes e praticas. 18 ed. Sdo Paulo: Brochura, 2014.

KNAUSS, P. A presenca de estudantes: o encontro de museus e escolas no Brasil a partir da
década de 50 do século XX. [S.I.]: Varia Historia, v. 27, n. 46, 2011. 581-597 p.

KOCH, I. V. Desvendando os segredos do texto. Sdo Paulo. SP.: Cortez, 2002.

KOCH, I. V. A possibilidade de intercambio entreLinguistica Textual e o ensino de lingua
portuguesa. Veredas. Revista de estudos linguisticos, Juiz de Fora, MG, v. 5, n. 2, p. 85 a
94, 20009.

KOCH, I. V. O texto e a construcéo de sentido. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. 32 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2015.

LAFLOUFA, J. Internet abre portas para a leitura. https: //br.kantar.com, 2016. Disponivel
em: <https://br.kantar.com/tecnologia/comportamento/2016/junho-h%C3%A1bitos-leitura-
brasileiros-internet-abre-portas-para-livros/>. Acesso em: 03 set. 2017.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

LDB. Lei de Diretrizes e Bases da educacdo. Lei n°® 9394, atualizada, marco de 2017. Senado
Federal, Brasililia, 2017. Disponivel em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.p
df>. Acesso em: 02 nov. 2017.

LEFFA, V. J. Aspectos da leitura: Uma perspectiva pisicolinguistica. Porto Alegre, RS:
Sagra/DC Luzzato, 1996.

LEFFA, V. J. Perspectivas no estudo da leitura: Texto, leitor e interag&o social. In Leffa,
Vilson J.; Pereira, Aracy, E. (Org.). O ensino da leitura e producdo textual: Alternativas de
renovacdo. Pelotas, RS: Educat, 1999. 13-37 p.



163

LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: 34, 1999.
LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 6. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2002.

LOPES, J. D. A. Livro didatico de matematica: Concepcéo, selecdo e possibilidade frente a
descritores de analise e tendéncias em educacdo matematica. Tese de Doutorado. S&o Paulo:
UNICAMP, 2000.

LOPES-ROSSI, M. A. G. A producéo escrita de géneros discussivos em sala de aula: aspectos
teoricos e sequéncia didatica. Signum, Londrina, PR, p. 223-245, dezembro 2012. ISSN 15/3.

MARCUSCHI, A. Processos de referenciacdo na producao discursiva. Sdo Paulo: Delta, v.
14, 1998.

MARCUSCHI, A. Géneros Textuais: configuracdo, dinamicidade e circulagdo. In:
Karwoski, A. M., Gaydeczka, B., Grito, K. S. (Orgs.). Género Textuais: reflexdes e ensino.
Sdo Paulo. SP.: Parabola, 2011.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividade de retextualizacdo. 4. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2003.

MARTINS, G. Estudo de caso: Uma estratégia de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

MEC. EDUCACAO BRASILEIRA: INDICADORES E DESAFIOS: DOCUMENTO DE
CONSULTA. MEC, 2013. ISSN CDU 37.014.5. Disponivel em:
<http://conae2014.mec.gov.br/images/pdf/educacaobrasileiraindicadoresedesafios.pdf>.
Acesso em: 03 2017 2017.

MEC. Matriculas de ensino médio integral em escolas publicas tém aumento de 22% no
Brasil. MEC.GOV.BR, 2018. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=59811>. Acesso em: 12 fev. 2018.

MENEGASSI, R. J. Compreensao e interpretacao no processo de leitura: nogoes basicas
ao professor. Maringa, PR.: UNIMAR, v. 17, 1995.

MENEGASSI, R. J. Da revisao a reescrita: operacdes e niveis linguisticos na construcao do
texto. Tese de Doutorado. Programa de Pos-Graduacdo em Letras. Assis, SP.: Universidade
Estadual Paulista., 1998.

MENEGASSI, R. J. Perguntas de leitura. In Menegassi, R, J. (Org.). Leitura e ensino.
Maringa, PR.: Eduem, 2010. 167-189 p.

MENEGASSI, R. J. Conceitos bakhtinianos na prova de redacdo. Revista Linguas e Letras,
2011.

MENEGASSI, R. J. A revisdo de textos na formacao docente inicial. In: GONCALVES,
A. V. (Org.). Interacdo, géneros e letramento: a (re)escrita em foco. Campinas, SP.: Pontes,
2013.

MENEGASSI, R. J.; ANGELO, C. M. P. Conceitos de leitura. In: Menegassi, R. J. Leitura e
ensino. Maringé, PR.: Eduem, 2005.



164

MENEGASSI, R. J.; BALIEIRO, L. T. Concepc¢0es de escrita no livro didatico de portugués
do 4° ano do ensino fundamental. Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourdo, PR., v.
4, p. 140-161, Julho 2015. ISSN 7.

MOLINA, O. Quem engana quem: professor x livro didatico. 22 edicdo. 22. ed. Campinas,
SP: Autores associados, 1988.

O GLOBO. Entre 2014 e 2015, 11% dos alunos do ensino médio abandonaram os estudos.
Sociedade/educacéo, 2017. Disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/entre-2014-2015-11-dos-alunos-do-ensino-
medio-abandonaram-os-estudos-21502473>. Acesso em: 6 ago. 2017.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 4. ed.
Campinas, SP: Pontes, 1996.

PARO, V. H. Gestdao Democratica da Escola Publica. 52. ed. Sdo Paulo: Xama, 2000.

PEREZ GOMES, A. I. Educagéo na era digital: a escola educativa. Porto Alefre, RS: Penso,
2015.

RIBEIRO, A. E. Leitura, escrita e tecnologia: questdes, relacdes e provocacdes. In:
Coscarelli, C.V. (Org.). Tecnologias para aprender. 12, ed. Sdo Paulo, SP: Prabola Editorial,
2016.

RIBEIRO, M. L. Histdria da Educacéo Brasileira: organizacdo escolar. Campinas, SP:
Autores Associados, 2003.

RODRIGUES, M. F. 44% da populacéo brasileira ndo 1é e 30% nunca comprou um livro,
aponta pesquisa Retratos da Leitura. http: //cultura.estadao.com.br, 2016. Disponivel em:
<http://cultura.estadao.com.br/blogs/babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-
comprou-um-livro-aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/>. Acesso em: 03 ago. 2017.

ROJO, R. Géneros do discursso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In:
MEURER, J. L.; BONINI, A. MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros: teorias, métodos, debates.
Sédo Paulo, SP.: Parabola, 2005. 184-207 p.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. Sdo Paulo, SP.: parabola
editorial, 20009.

ROJO, R. Escola Conectada: os multiletramentos e as TICs. Séo Paulo: Parabola, 2013.

SANTOS, M. D. C. O. T. O texto escrito: a selecdo e a organizacdo das informacdes.
Maringa, PR: Acta Scientiarum, 1998. 27-32 p.

SANTOS, S. V. O PROEJA e o desafio das heterogeneidades. Brasilia.: Boletim 16 - Salto
para o futuro - TV Escola, 2006.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica. Primeiras aproximacoes. 2. ed. Sdo Paulo.:
Cortez/Autores associados., 1991.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. 82 ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2003.



165

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 102 ed. Campinas, SP.:
Autores Associados, 2008.

SCHWARTZ, S. Alfabetizacéo de Jovens e Adultos. 32 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

SOARES-LEITE, W. S.; NASCIMENTO-RIBEIRO, C. A. D. A inclusdo das TICs na
educacdo brasileira: problemas e desafios. magis, Revista Internacional de investigacion en
Educacion, v. 5(10), p. 173-187, 2012.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodoldgica, 2005. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022005000300009.>. Acesso em: 08 set. 2017.

ZANELLLI, J. C. Pesquisa qualitativa em estudos da gestao de pessoas. Estudos de psicologia.
[S.1]: [s.n.], v. 2, 2002. p. 79-88.



